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RESUMO

A formacéo do professor de Quimica vem timidamente ampliando seu espaco nas discussdes
dentro dos grupos de pesquisa. Porém, ndo apenas a formac&o inicial deve ser abordada, mas
também o processo de formacdo continuada e desenvolvimento profissional desse professor.
Essa formacéo continuada e esse desenvolvimento profissional tem sido estudo de diversos
pesquisadores, como Imbernon (2010), Schnetzler (2002), Rebeque e Ostermann (2015), Day
(2001), Marcelo (2009), Amaral-Rosa e Eichler (2017a, b), dentre tantos outros; e € com base
nesses pesquisadores, e suas discussdes sobre a construcdo profissional do professor de
Quimica e sua atuagdo, que esta tese se estrutura e fundamenta. Esta tese em formato
multipaper, conhecido também como coletdnea de artigos, tem como foco investigar a
formacdo continuada do professor de Quimica através do PROFQUI. A investigacdo é uma
pesquisa quanti-qualitativa (Tesch, 1990; Oliveira, 1994; Moreira, 2002) de levantamento
(Fowler Jr., 2011), explicativa-descritiva (Gil, 1999) e se relaciona ao uso de tecnologias
educacionais, com atores do Programa, nas regides Nordeste e Sul. Nos diversos artigos
busquei responder a seguinte questdo de pesquisa: o0 PROFQUI, com sua proposta de
formacdo diferenciada, de caracteristica hibrida, é um espaco que fomenta o
desenvolvimento tecnoldgico do professor de Quimica da educacgdo basica? Tal problema se
ancora na hip6tese de que o PROFQUI, sendo um modelo hibrido de Mestrado Profissional é
capaz de atender as necessidades de formacdo Quimica e aos anseios de instrumentalizacao
tecnoldgica de professores da educacdo basica. Considerou-se o Programa e suas
contribuicbes como estudo de caso enquanto estratégia formativa no potencial cenario das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs) no ensino. A pesquisa levantou
caracterizacdo e opinido docente e discente das universidades federais do Rio Grande do
Norte, de Alagoas, do Parand, do Rio Grande do Sul, rural de Pernambuco, e a estadual de
Londrina. A selecdo ocorreu com base na melhor logistica de abrangéncia dentro do
financiamento obtido junto ao CNPq para traslados. Foram usados questionarios estruturados,
aplicados a docentes e discentes ativos no programa, entrevistas semiestruturadas realizadas
com coordenadores e vice-coordenadores, analise de documentos do Programa (portarias,
matrizes, etc.) e projetos/produtos educacionais publicados oficialmente apds as defesas das
dissertagdes. Tais dados foram coletados através de participacdo voluntaria e de forma
presencial em visitas as IES, pré-agendadas com as coordenacfes através de contato via e-
mail e telefone. Apds analise de contelido e estatistica basica dos questionarios e entrevistas
(com base em Flick (2009), Gibbs (2009) e Cimiano (2006)), e analise documental dos
materiais de constituicdo do programa (documentos de construgdo e regulamentagéo, e as
dissertagdes e produtos educacionais; com base em Flick (2009)), os dados apontam uma
maioria de professores da educacdo basica com baixas habilidades tecnologicas, que
buscaram no programa uma forma de atualizar sua pratica docente, novos métodos e recursos
gue engajem e melhorem o desempenho de seus alunos, consolidar e atualizar os
conhecimentos de area especifica. Por outro lado, hd& uma maioria de pesquisadores com
formagéo fora da Educacdo, dispostos a garantir a autonomia do desenvolvimento das
pesquisas propostas pelos mestrandos. Apesar do entendimento diverso sobre contribuicéo,
esses pesquisadores entendem contribuir com a formacéo do professor da educacéo bésica e



desenvolvimento de um produto educacional que atenda a uma demanda de ensino. Esses
atores, em suas instituices, solidificam projetos de conteddos escolares diversos, em
abordagem tecnoldgica, ambiental, sociocultural e cientifica. Os documentos do PROFQUII,
associados ao relatério de autoavaliacdo e ao depoimento dos egressos indicam que o
Programa atende as expectativas de funcionamento nacional de um Mestrado Profissional.
Porém, destaca-se que mesmo com uma linha de pesquisa sobre recursos didaticos
tecnoldgicos digitais e midiaticos, e disciplina obrigatéria unificada de 60h com a mesma
finalidade, ndo é estimulante o suficiente para se refletir na quantidade de produtos
educacionais com esse perfil. De um total de 78 produtos educacionais desenvolvidos pelos
ingressantes de 2017 e 2018, apenas 15 estdo relacionados diretamente ao
desenvolvimento/uso de recursos tecnoldgicos e/ou midias digitais. Tal reSultado pode estar
associado a estrutura do programa (programatica e profissional), ou as baixas habilidades
tecnoldgicas declaradas pelos professores da educacdo bésica (que influenciam no interesse
por este tipo de recurso didatico), ou ainda ter relacdo com a falta de estrutura tecnoldgica das
escolas da Educacdo Baésica; ja que os produtos educacionais devem ser solucdo para uma
problematica educacional atual real, a falta de estrutura tecnolégica escolar também direciona
de forma majoritaria, a escolha do tipo de produto educacional que sera construido na
pesquisa deste professor em desenvolvimento profissional. Os dados levantados também
apontam pesquisadores e alunos que consideram o programa promissor devido a estrutura
hibrida do mesmo, que associa questdes didatico-pedagdgicas para a producdo de um produto
educacional util as escolas da Educacdo Bésica, com a atualizacdo académico-cientifica de
area especifica desse docente; veem uma boa oportunidade de atualizacdo e
instrumentalizacdo para atuar na formacao critica e cientifica dos alunos da Educacdo Basica.
Espera-se que as analises e discussdes iniciadas nesta pesquisa possam evidenciar o Pro gama
como uma possibilidade real ndo apenas de atendimento a meta 16 do PNE, mas também
como uma oportunidade de estabelecimento de didlogos criticos e construtivos, e de elos
unidos em um objetivo comum, o ndo desmonte da Educagdo juntamente com a mudanca de
cenario da Educacdo Basica. Também se espera incentivar uma possibilidade de
estabelecimento de didlogos criticos e construtivos dentre os Grupos de Pesquisa nas
InstituicOes participantes e demais Grupos relacionados, além de fomentar a¢fes coletivas a
respeito do desenvolvimento profissional do professor de Quimica da educacdo basica,
contribuindo com o0s avangos de pesquisas nesse campo de estudo, e com 0 processo de
ensino como um todo. Por fim, que as discussfes levantadas por esta pesquisa sejam 0
subsidio para o inicio de uma analise constante de desempenho e impacto do Programa,
visando a sua melhoria e manutengéo, preservando sua qualidade e a efetividade de suas agoes
e projetos.

Palavras-chave: Mestrado Profissional. TDICs. Formacdo docente. Disseminagdo da
Tecnologia Educacional.



ABSTRACT

Chemistry teacher training has timidly expanded its space in discussions within research
groups. However, not only initial training must be addressed, but also the process of
continuing education and professional development of this teacher. This continuing education
and professional development has been the study of several researchers, such as Imbernon
(2010), Schnetzler (2002), Rebeque and Ostermann (2015), Day (2001), Marcelo (2009),
Amaral-Rosa and Eichler (2017a,b), among many others; and it is based on these researchers,
and their discussions on the professional construction of the chemistry teacher and their
performance, that this thesis is structured and founded. This thesis in multipaper format, also
known as a collection of articles, focuses on investigating the continuing education of the
Chemistry teacher through PROFQUI. The investigation is a quantitative-qualitative (Tesch,
1990; Oliveira, 1994; Moreira, 2002) survey (Fowler Jr., 2011) explanatory-descriptive (Gil,
1999) research and is related to the use of educational technologies, with actors from the
Program, in the Northeast and South regions. In several articles, | sought to answer the
following research question: is PROFQUI, with its proposal for differentiated training, with a
hybrid characteristic, a space that encourages the technological development of Chemistry
teachers in basic education? This problem is based on the hypothesis that PROFQUI, being a
hybrid model of Professional Master's Degree, is capable of meeting the needs of chemical
training and the desire for technological instrumentalization of basic education teachers. The
Program and its contributions were considered as a case study as a training strategy in the
potential scenario of digital information and communication technologies (TDICs) in
teaching. The research raised the characterization and opinion of professors and students from
the federal universities of Rio Grande do Norte, Alagoas, Parana, Rio Grande do Sul, rural
Pernambuco, and the state of Londrina. The selection was based on the best coverage logistics
within the funding obtained from the CNPq for transfers. Structured questionnaires applied to
teachers and students active in the program, semi-structured interviews conducted with
coordinators and vice-coordinators, analysis of Program documents (ordinances, matrices,
etc.) and educational projects/products officially published after the dissertations were
defended were used. Such data were collected through voluntary participation and in person
in visits to HEIls, pre-scheduled with the coordinations through contact via email and
telephone. After content analysis and basic statistics of the questionnaires and interviews
(based on Flick (2009), Gibbs (2009) and Cimiano (2006)), and documental analysis of the
program constitution materials (construction and regulation documents, and dissertations and
educational products; based on Flick (2009)), the data indicate a majority of basic education
teachers with low technological skills, who sought in the program a way to update their
teaching practice, new methods and resources that engage and improve performance of its
students, consolidate and update knowledge in a specific area. On the other hand, there is a
majority of researchers with training outside of Education, willing to guarantee autonomy in
the development of research proposed by the Master's students. Despite the different
understanding of contribution, these researchers intend to contribute to the formation of basic
education teachers and the development of an educational product that meets a teaching
demand. These actors, in their institutions, solidify projects with different school content, in a



technological, environmental, sociocultural and scientific approach. The PROFQUI
documents, associated with the self-assessment report and the testimony of the graduates,
indicate that the Program meets the expectations of national functioning of a Professional
Master's Degree. However, it is noteworthy that even with a line of research on digital
technological and media didactic resources, and a unified mandatory 60-hour course with the
same purpose, it is not stimulating enough to reflect on the amount of educational products
with this profile. Of a total of 78 educational products developed by newcomers in 2017 and
2018, only 15 are directly related to the development/use of technological resources and/or
digital media. This reSult may be associated with the structure of the program (programmatic
and professional), or with the low technological skills declared by basic education teachers
(which influence the interest in this type of didactic resource), or even related to the lack of
technological structure of the Basic Education schools; since educational products must be a
solution to a real current educational problem, the lack of school technology structure also
drives the choice of the type of educational product that will be built in the research of this
teacher in professional development. The data collected also indicate researchers and students
who consider the program to be promising due to its hybrid structure, which associates
didactic-pedagogical issues for the production of an educational product useful to Basic
Education schools, with the academic-scientific update of a specific area of this teacher; they
see a good opportunity for updating and equipping them to work in the critical and scientific
training of Basic Education students. It is expected that the analyzes and discussions initiated
in this research can show the Program as a real possibility not only to meet the PNE goal 16,
but also as an opportunity to establish critical and constructive dialogues, and links united in a
common objective, not dismantling Education together with the change in the scenario of
Basic Education. It is also expected to encourage the possibility of establishing critical and
constructive dialogues between the Research Groups in the participating Institutions and other
related Groups, in addition to fostering collective actions regarding the professional
development of the basic education chemistry teacher, contributing to research advances in
this field of study, and with the teaching process as a whole. Finally, that the discussions
raised by this research are the subsidy for the beginning of a constant analysis of the
Program's performance and impact, aiming at its improvement and maintenance, preserving
its quality and the effectiveness of its actions and projects.

Keywords: Professional Masters. TDICs. Teacher training. Dissemination of Educational
Technology.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Sintese da abordagem metodoldgica desta pesquisa. ..........vvvveeeeeeeerriiiiiiiieeeeeens. 36
Figura 2: Estados com IES aderentes a0 PROFQUI .............ovciiiiiiiiiiiiiiieee e, 38
Figura 3: Pontos selecionados para coleta de dados...............uuuuumimmimimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee 39
Figura 4: As trés dimensdes da profissionalidade.................ceeeiiiiiiiiiiiiiiiii e, 46
Figura 5: M0delos de aUTONOMIA. ........uuuuiiiiitiiiiiiiiiiiii e 49
Figura 6: Diagrama de estudos desenvolvidos NATESE. ..........ueevieeeeriiieiiiiiii e, 51
Figura 7: Produc&o cientifica de 2014 a 2020 para quatro descritores relacionados.............. 66
Figura 8: Quantidade de ocorréncias da RASBQ por territdrio regional. ................cccovveeen. 69
Figura 9: Etapas do processo de KDD. ..........uuuuuuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiieiiieeneneieeeeeennneee 83
Figura 10: Dispersao da formacao dos pesquisadores no Brasil. ..............cccceeeeieeeiiiiiiinnnnnn.. 87
Figura 11: Disperséo por ano de formag&o dos pesquisadores dos GPS................eeuveeeiiinnne 88
Figura 12: Mapa de normalizacéo das areas de formagao.............coccuvvvveieeieeeiniiiiiiiiieeeeen. 88
Figura 13: Pesquisadores por area normalizada de formacao............cccccvvvviieeeeeeeeeeeinnnnnnnn. 89
Figura 14: Producéo por ano em periodicos e eventos académiCos. .........ccvveeeererivveeeeeeennnn. 90
Figura 15: Grafo de coautoria das publicacdes analisadas. ..............cccoevvvvuiiiiieieerieeiinnnnnnnn. 90
Figura 16: Nuvem das expressoes usadas nos titulos das publicagdes................ccvvvvvvnnnnnnns 91
Figura 17: Nuvens de termos usados como palavras-Chave. ..........ccceeveevevviieeeiiiineeeeeiinn, 93
Figura 18: Modelo de evolugdo do docente em fOrmagao. ...............eeeeevmmemivmmvmiinnnninnnnnnns 102
Figura 19: FOrmagao AOCENTE. ........uuuuiiiieeeeieeieiiii e ettt e e e e e e eeebb e e e e e e eeeeenes 103
Figura 20: Cenario das possibilidades de aprendizagem do docente. ..............c.cceuveeennnnnnnne 109
Figura 21: Pontuagdes limitrofes dos ENAs do ProfQUI em 2017 e 2018. .........ccccvvvvnneee 129

Figura 22: Distancia do acesso dos alunos da UFRN e UFRPE, participantes do levantamento

em 2017.

................................................................................................................... 130

Figura 23: Distancia do acesso dos alunos da regido Sul, participantes do levantamento em

2017. .....

................................................................................................................... 130



Figura 24: Distribuicdo nacional dos polos do PROFQUI. .........cccooeeeiiiiiiiiiiiiiiee e 138

Figura 25: Sequéncia de investigagdo documental. ................cuuemiimmimiimiiiiiiiiiiiiieiiineene 143
Figura 26: Estados que possuem polos regionais do PROFQUI. ...........cccovviiiiiiiiieeeeeennns 163
Figura 27: Faixa etéria e sexX0 dos PartiCiPantes. ..........uuveeereeeeeiiiiiiiiiieee e e 172
Figura 28: Rede de ensino de atuagdo dos participantes. Fonte: Autoria propria................ 172
Figura 29: Motivo de procura pelo PROFQUIL ........ciiiiiiiiiiiiiiicii e 174
Figura 30: Area de doutoramento e tempo de atuacao profissional dos PPs. ..................... 174
Figura 31: Atuacdo dos PPs antes do ingresso na atual IES. ..............ccccoevvviiiiiiii e, 175
Figura 32 (A, B e C): Influéncia nas escolhas do projeto dos PEBS..............cccccuvviiiinnnne. 176
Figura 33: Recursos didaticos comumente utilizados pelos PPS..........c.coovvviiiiiiiieeeeeeenn, 177

Figura 34: Motivo dos professores de Quimica selecionarem o PROFQUI como espaco de

L{0] 110 Lo PSP PP 200
Figura 35: Nuvem dos termos significativos quanto a determinacdo do contetdo escolar...205

Figura 36: A influéncia que os orientadores exercem sobre o produto educacional dos

(o =T g1 To oL 209
Figura 37: Nuvem dos termos significativos quanto a proposta do produto educacional.....209

Figura 38: Nuvem dos termos significativos para a representacao a responsabilidade docente.

Figura 39: Resultados de conhecimento tecnoldgico dos professores de Quimica da turma de
0 S 232

Figura 40: Resultados de conhecimento tecnoldgico dos professores de Quimica da turma de

A TSP 232
Figura 41: Etapas do procedimento metodolOgiCo. ...........uuuuuumummimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieaae 242
Figura 42: Alguns tipos de produtos edUCACIONAIS. .........oveveervuiiereiiiiieee e e e e e eeaaans 243
Figura 43: Fluxo de pontos de pesquisa observados no PROFQUI..............cccceevveeeeieennnnn, 246
Figura 44: Etapas do procedimento metodolOgiCo. .........uuuuurummmumrriiiiiiiiiiiiiiiiieieinnennnennnnns 247

Figura 45: Mapa do quantitativo de defesas por estado participante da pesquisa................ 247



Figura 46: Quantidade de trabalhos por contetido especifico declarado. ..................ccee... 252

Figura 47: Nuvem de frequéncia de termos chave nas disSertagies. ................uevueuemvrnnnnnne 253
Figura 48: Frequéncia de termos chave nas diSSertagles. .........uuuvveeeeereeeeeruiiiiiieeeeeeeeennnns 254
Figura 49: Nuvem de frequéncia de palavras nos titulos das dissertagdes. ............cccceeeee... 255
Figura 50: Pagina da PUCRS para 0 EDEQ realizado em 2010. ..........ccceeeeeiiiniiiiiieeneeenn. 292

Figura 51: Pagina da FURG para o EDEQ realizado em 2011, com a sobreposic¢éo do evento
(0L O TP 292



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Institui¢des de ensino superior escolhidas para analise. ...........ccccceevviiiiiiiieeenenn. 39
Quadro 2: Parametros de investigacdo e metodologias de confirmacao. .............ccceevvvvvnnnnn. 43
Quadro 3: Ferramentas de levantamento de dados e seus alvos.............cccoeveevviiiiieciiiinneeens 43
Quadro 4: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Norte. ............cccceevvvvnnnnn. 57
Quadro 5: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Centro-Oeste................... 58
Quadro 6: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido para a regido Sudeste. ...... 58
Quadro 7: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Nordeste......................... 59
Quadro 8: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Sul................ccoovvvvvvnnnnnn. 59
Quadro 9: Perfil dos GPs com interesse pacial levantados. .............cccooeeeiiiiieeeeee, 61
Quadro 10: Perfil dos GPs com interesse total levantados. ............ccoeevvvviiieeiiiiiiieeeiiiieeeeees 62
Quadro 11: Andlise para escolha da Base de Dados. ..........ccceeeeeeeeiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 64
Quadro 7: Competéncias essenciais dentro do MIL, aos individuos do século XXI. .......... 107
Quadro 13: Relacao de disciplinas obrigatorias do Programa Nacional. ........................... 115
Quadro 14: Parametro de investigacdo e método de confirmagao. ............cceeeeeeeeeeeeeeeeenn. 142
Quadro 15: O principio de Aplicabilidade nos documentos analisados. .......................ee... 144
Quadro 16: Relacao de disciplinas obrigatorias do Programa Nacional. .............ccccc.eeeeen. 145
Quadro 17: Matriz curricular do PROFQUIL .......ooviiiiiicie e, 164
Quadro 18: Linhas de pesquisa do PROFQUIL ........ccoiiiiiiiiiiiiiee e 165
Quadro 14: Pardmetros de investigagdo e metodologias de confirmacao..................c........ 168
Quadro 20: Ferramentas de levantamento de dados. ............uvveeiiiiiiiieciiiiieeeeee e, 169
Quadro 21: Institui¢bes de ensino superior visitadas no levantamento inicial. ................... 169
Quadro 22: Ferramentas de coleta de dados. .........coeevuiiiiiiiiiiiieiei e 171
Quadro 18: Questdes do bloco de Levantamento Profissional. ............cccoeeovviiiiiiiiiiinnnnn. 204
Quadro 24: Relacao das linhas de pesquisa do Programa Nacional. ...............ccccevvvvvvnnnnnn. 244



Quadro 25: Relacao de disciplinas obrigatorias do Programa Nacional. ..............c............ 245



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Produgéo dos GPs relacionados ao tema da pesquisa. ..........ccevevveereeeeeeeeeieeeeeennn. 68
Tabela 2: Representatividade dos trabalhos sobre FP na RASBQ de 2010 a 2019. .............. 70

Tabela 3: Representatividade geogréafica dos trabalhos sobre FP na RASBQ de 2010 a 2019.

Tabela 4: Representatividade dos trabalhos apresentados de FP no EDEQ de 2010 a 2019...73
Tabela 5: Representatividade dos trabalhos apresentados no ENEQ de 2010 a 2019............ 74

Tabela 6: Representatividade geogréafica dos trabalhos de formagéo de professores no ENEQ
A8 2010 @ 2019, ..uiiiiiiiiieee e e e et a e e e e e s a it raaaaaaanannnnrraes 74

Tabela 7: Representatividade dos trabalhos apresentados no ENPEC de 2010 a 20109. ......... 75

Tabela 8: Representatividade geografica dos trabalhos de formacao de professores no ENPEC
e 2010 @ 2019, ..iiiiiiiiii e 75

Tabela 9: Producdo em RASBQs, EDEQs, ENEQs e ENPECs de 2010 a 2019.................... 76

Tabela 10: Incidéncia regional de RASBQs, EDEQs, ENEQs e ENPECs de 2010 a 2019....76

Tabela 11: Frequéncia dos termos nos titulos das publicagBes. ...........ccceeeeeeeeeireiiiiiiieeeeeenns. 92
Tabela 12: Quantidade de trabalhos por palavras-chave por ano..............ccccceevvvvvviiieieeeennn. 92
Tabela 13: Frequéncia das palavras-chave nas publicagles. ............cevvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnn. 93
Tabela 14: Levantamento regional dos ENAs do ProfQUI em 2017 e 2018. .........c.cco.c... 128
Tabela 15: Dados finais regionais dos ENAs do ProfQUI em 2017 e 2018. .........cccceenee... 129
Tabela 16: Comparativo entre mestrados profissionais de diferentes areas........................ 166
Tabela 17: Quantitativo de PEBs sobre a determinagéo do contetdo programatico............ 205

Tabela 18: Quantitativo de PEBs por categoria de diretriz sobre/para avaliagdo escolar. ....206
Tabela 19: Sobre a definigdo do produto educacional. ............ccccccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee, 208

Tabela 20: Quantitativo de PEBs nas categorias de motivagdo do surgimento do produto

Lo [0 or: (o3 [o] g - | AU 210

Tabela 21: Atividades que necessitam de CONeXa0 A rede..........cevevvvveiiiieeeeeeeeeeiiiieeeee e 227



Tabela 22:
Tabela 23:
Tabela 24:
Tabela 25:
Tabela 26:
Tabela 27:

Tabela 28:

Atividades que ndo necessitam de CONEXA0 A reUE.........uvvuveveeeeeeeeeriiiiiieeeeeean, 228
Atividades que possibilitam agao INTUILIVA. ..........ceuuuriiiiieeeiiiiiiiiie e 230
Atividades que necessitam de conhecimento Prévio. ........ccooeeeeeveeeeviiiiineeeeenn. 231
DissertacOes defendidas nos polos de interesse até agosto de 2021. ................. 248
Producdes por tipologia a8 FECUISO ......eeeeeeeeieiiiiiiiee e e e e e e et e e e 249
Producdes por tipo de acdo na producado do reCurso. ...........uuveeeeeeeeerereeerennnnnns 250

Produces por nivel de ensino Por IES. ..........coooeiiiiiiiiiiiiieie e 251



ABRAPEC
AC
AIQ
APCN
AVA
BNCC
BNDES
CAPES
CEDERIJ
CEE
CEP
CES
CETIC

CFE
GPeCFEC

CGil
CNE
CONEP
CTS
CTSA
DC
DCN
DEQ
DGP
EaD

EB
ECODEQ

LISTA DE SIGLAS

Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
Anédlise de contetdo

Ano Internacional da Quimica

Avaliagdo de Propostas de Cursos Novos

Ambiente Virtual de Aprendizagem

Base Nacional Comum Curricular

Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Educacédo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
Conselho Estadual de Educacéo

Comité de Etica em Pesquisas

Cémara de Educagéo Superior

Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo

Conselho Federal de Educacéo

Grupo de Pesquisa em Curriculo e Formacdo de Professores em Ensino de
Ciéncias

Comité Gestor da Internet

Conselho Nacional de Educacéo
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente
Diretrizes Curriculares

Diretrizes Curriculares Nacionais
Divisao de Ensino de Quimica

Diretério de Grupos de Pesquisa
Educacéo a Distancia

Educacdo Baésica

Encontro Centro Oeste de Debates Sobre 0 Ensino de Quimica



EDEQ Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica

EDUCITEC Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico

EFPEC Escola de Formacao de Pesquisadores em Educacdo em Ciéncias

EJA Educacéo de Jovens e Adultos

EMI Ensino Médio Integrado

ENA Exame Nacional de Acesso

ENEQ Encontro Nacional de Ensino de Quimica

ENNEQ Encontro. Norte-Nordeste de Ensino de Quimica

ENPEC Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias

EPPEQ Encontro Paulista de Pesquisa em Ensino de Quimica

ESEQ Encontro Sudeste de Ensino de Quimica

EVEQ Evento de Educacdo em Quimica

FC Formacdo Continuada

Fl Formagcéo Inicial

FP Formacao de professores

GEPEQC Grupo de fomento & préaxis em Ensino, Pesquisa e Extensdo em Quimica e
Ciéncias afins

GEPIEC Grupo de Estudos e Pesquisa em Inovacdo no Ensino de Ciéncias

GESTAR Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar

GP Grupo de pesquisa

GPECT Grupo de Pesquisa em Educacdo Quimica, Ciéncias e Tecnologia

IES Instituicdo de Ensino Superior

IFAP Instituto Federal do Amapa

IFES Instituto Federal do Espirito Santo

IFET Instituto Federal de Educacdo Tecnoldgica

IFMA Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo

IFRS Instituto Federal do Rio Grande do Sul

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

IPTU Imposto Predial e Territorial Urbano

1Q Instituto de Quimica



IQB
IUPAC

KDD

LDB
LP
MA
MBA
MEC
MIL

MP
NI

NIC

NL

NR
PARFOR
PEB
PIBID
PNAIC
PNE
PNEM
PNFP
PP

PPE
PPG
PROEB

PROFArtes
PROFHistéria

Instituto de Quimica e Biotecnologia
International Union of Pure and Applied Chemistry
(Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada)

Knowledge-Discovery in Databases
(Descoberta de. Conhecimento de Bases de Dados)

Lei de Diretrizes e Bases

Linha de pesquisa

Mestrado Académico

Master in Business Administration

Ministério da Educacgéo

Media and Information Literacy

(Letramento Informacional e Midiatico)

Mestrado Profissional

Né&o informado

Nucleo de Informacdo e Coordenacao

Né&o localizado

N&o realizado

Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacéo Béasica
Professor da Educacao Bésica

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

Plano Nacional de Educacéo

Politica Nacional de Educacdo Museal

Politica Nacional de Formagao de Professores da Educacdo Bésica
Professor Pesquisador de IES

Politicas Publicas Educacionais

Programa de Pés-Graduacgéo

Programa de Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da
Rede Publica de Educacéo Basica

Programa de Mestrado Profissional em Artes

Programa de Mestrado Profissional em Histéria



PROFIAP
PROFIS
PROFLetras
PROFMAT
PROFQUI
PROUCA
PUCRS
RASBQ
RH

SBPC

SBQ
SIMPEQUI
TCC
TDICs
TIC

UAB
UECE
UEL

UEM
UESC
UFABC
UFAL
UFES

UFF

UFG
UFMG
UFMS
UFPE
UFPEL
UFPR

Programa de Mestrado Profissional em Administracéo
Programa de Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica
Programa de Mestrado Profissional em Letras

Mestrado Profissional em Matemética em Rede Nacional
Mestrado Profissional em Ensino de Quimica em Rede Nacional
Programa um computador por aluno

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica
Recursos Humanos

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
Sociedade Brasileira de Quimica

Simposio Brasileiro de Educagdo Quimica

Trabalho de Concluséo de Curso

Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
Tecnologia de Informacdo e Comunicagéo

Universidade Aberta do Brasil

Universidade Estadual do Ceara

Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Estadual de Santa Cruz

Universidade Federal do ABC Paulista

Universidade Federal de Alagoas

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal do Parana



UFRGS
UFRJ
UFRN
UFRPE
UFSC
UFTM
UFV
ULBRA
UNESCO
UNESP
UNESPAR
UNICEF

UNIOESTE
USP-FFCL
UTFPR

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal do Triangulo Mineiro

Universidade Federal de Vigosa

Universidade Luterana do Brasil

Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

Universidade Estadual do Parana

United Nations International Children's Emergency Fund

(Fundo das NacGes Unidas para a Infancia)

Universidade Estadual do Oeste do Parana

Universidade de S&o Paulo - Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana



SUMARIO

APRESENTAGCAOQ ...ttt na s 28
PARTE | = O PRINCIPIO ...ttt 32
INTRODUGAO........coooeiieeieeeeee sttt s s, 32
1.1 HiPOLESE 0a PESGUISA. .. cveviueetiteieieate ettt ettt sttt 34
1.2 ODBJELIVO GEIAL......ciiiiiiiiiiieieie et 34
1.3 ODJetivos ESPECITICOS .....ccueiireriiieiiiiiiieiet et 35
1.4 QUESLDES A PESQUISA ..eeuveerrerieieerieiteeieeee st e ste et e ste e e et e s teesaeeneesteebesseesaeeeesneesreaneeas 35
PERCURSO METODOLOGICO ..ottt ss s sssesses s iss st ssss s 36
2.1  Abordagem mMetodoIOgICa. .......cceiveiiiiicicce e s 36
2.2  Definicéo dos pontos de coleta de dados..........cceveeiiiiiiieiiece e 38
2.3 Definicao dos SUJEIt0S da PESUISA .....cvverveireeieiiesieesieeeestee e ee s e sre e re e eeas 42
2.4  Definicdo do objeto, dos protocolos, instrumentos e coleta de dados........................ 42
2.5  Técnicas para interpretacdo e analise dos dados coletados............cccccevereieiiircnnnne. 47
P28 T R B To Lol ¥ 4 1=1 1 0L 47
T = 11 1=V 11 - S 48
2.5.3  QUESLIONANIOS ....veveveciieteesieiesie ettt ettt st e resna e e e e aesnesteneenreeneens 48
PARTE Il = DESENVOLVIMENTO .....cociiiiiiiiiieee et 50
APRESENTAQAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA........coe e 50

ARTIGO 1 - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE QUIMICA NO
BRASIL: REVISIONAL DOS GRUPOS DE PESQUISA E SUAS PRODUCOES

CIENTIFICAS ..ottt 55
I [ 11 7T [¥ o= Lo TP PO PP 56
2. SODbre 0S GrupoS e PESOUISA .......ecivviiiieiiieiiie it esteeste e siee et e e sraeeteesnee s 57
3. Sobre as producdes cientificas em Base de Dad0s ..........ccoveerieierierenienesesie e 63

3.1  Selecio da Base de Dados .......cccoiieiiiiiiieieiie e s 63
3.2 ANALISE 0aS PrOUUGHES ......cceevverierieieiesie sttt bt srearenneas 65
4. Sobre as producdes CIentificas doS GPS.........covviviiiiniieiee e 67
5. Sobre as divulgac6es cientificas em eventos NACIONAIS ..........cvevvereereeresieereerieeeenns 68
5.1 Producdes na Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQ) ..69
5.2  Producdes no Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica (EDEQ).......... 72

5.3  Producdes no Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ)..................... 73



5.4  Producdes no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias

(N[ =T0) T 75
5.5  Cenario geral de producéo sobre FC nos eventos levantados ............cccccoevevenene 76
6. Sobre as divulgac6es cientificas em eventos NACIONAIS ..........cccvvvvereereiieeseerieeeenns 77
RETEIBNCIAS ...ttt bbbttt ettt bbb s 77

ARTIGO 2 - UM PANORAMA CIENTIFICO DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE QUIMICA NO BRASIL: A IMPORTANCIA DAS REDES DE

(0{0 1IN =10 ] 27X 070 1R 79
ISR 101 0T [1 o To OSSR 80
2. O Processamento de Linguagem Natural (PLN) .......ccccooviiiiiiiiiiicsecce e 81
3. A meta-analise do processo de Extracdo de Conhecimento em Bases de Dados......82
4. Procedimento MetodOIOQICO ......veueiuerieiriiiieieeiee e e 84
ST Y-t W 17T o LSS 86

5.1 O CENAIIO GEIAl....c.iiiiieiieiieieeieiee et et 86
5.2 OS PESQUISATOIES .....veeuvieiiiiieeiectie ettt te et ste e s steeae e e nbeeneesreennas 87
5.3 VOIUME das ProUUGDES .......cccueiieiieiiecieieerie st se et ste e sra e nae e nas 89
5.4 DO0S titUIOS € tEIMNOS .....eviieiiieiieieiesie ettt nneas 91
6.  CoNSIAEIaCOES FINAIS .....ecveieieiieeie ettt et sre e 94
R E =T =] 0 - TSP 95

ARTIGO 3 - OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE NA SOCIEDADE DAS
PLATAFORMAS: O EXEMPLO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM QUIMICA EM

REDE NACIONAL (PROFQUI) ..oiiiiieieciiee ettt 98
I [ 11 7T [¥ o= Lo TP SR PO PP PRSI 98
2. A formagdo inicial e @ pratica doCENTE..........ccoveiiiiieiee e 99
3. A formagéo continuada e suas posSibilidades...........ccooeririniiiieiene e 101
4. O professor de Quimica na Sociedade das Plataformas..............ccccceeveiieieeiiccnenne. 103

4.1 A atual e mutavel Sociedade das Plataformas...........cccocoveveienennie i, 104
4.2 O docente nos processos de [etramento...........cccvvevieiieiieesiie e 105
5. O desenvolvimento profissional dOCENTE ............cccveiiiiiiciie e 109
6. Politicas Educacionais para o desenvolvimento profissional docente...................... 110
6.1  As politicas publicas educacionais nacionais - Apresentagao............c.cc.eevee.. 110
7. O Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional — PROFQUI —
como possibilidade de FOrMaGA0 .........cccveruiiieiiei et 112
0 O o = TSP PRSPRSS 112
7.2 Proposta fundamental de fOrmacao ..........cccccvereiieiieie s 113
7.3 Acestrutura académica e matriz CUMTiCUIAr...........ccoiveiieiienieie e 115

7.4 O alcance geografiCo ........cciieieiiiiie it 116



8. Algumas consideracdes criticas acerca do PROFQUI...........ccoveivvenencneicseeene 117
8.1 Enquanto proposta de MP da CAPES ... 117
8.2  Enquanto atendimento de meta do PNE..........cccocoo e 118
8.3  Enquanto motor de avanco em uma comunidade escolar estagnada................ 118
8.4  Enquanto refém das INCEIMEZAS ..........ccoviieieere s e 119
RETEIBNCIA. ...ttt bbbt bbbt e bbb bbb ane s 120
ARTIGO 4 - PANORAMA DE INGRESSO NO MESTRADO PROFISSIONAL EM
QUIMICA EM REDE NACIONAL: ACESSOS DE 2017 E 2018 ......ccceeceeevieeeciiee e, 124
Lo INEFOTUGED ... bbbttt bbb 125
2. A pesquisa desenvolvida - o levantamento de dados...........c.ccecveivieiencncncnieee 127
3. RESUITAU0S € QISCUSSOES ....c.vvereeirieieenieariesiresieereesieetesseesteeeesseesteeaesneesreesesreesseeneens 128
O o 41 [0 [T = Too 1= SRS 131
AQradeCiment0s € APO0I0S .......ccueeveiieeieiieieeiteete e estesee e et eera e s e etesseesraesesreesreeneesneenes 132
RETEIBNCIAS ...ttt ettt bbbt e bt e s e bt be st benrenreas 132

ARTIGO 5 - O CONTEXTO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM QUIMICA EM
REDE NACIONAL: DOCUMENTOS REGULADORES, PRATICAS E PRODUCOES

............................................................................................................................................ 133
IO 11 o1 [1 o= To ISP RPRPPSPN 134
2. O Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional como alternativa para o
desenvolvimento profissional do professor de QUIMICA ..........cccccvvevveiiiie v 136
3. Avaliacdo nos campos das politicas publicas educacionais............ccccceeerervrrennnne. 138
4. Sobre a aplicabilidade da produg@o de conheCcimento ...........cccovcvevveereeneenin s 141
5. Percurso MetOdOIOQICO ........ccveiriiieiieieeiesieiee et 142
6. Resultados do 1eVantameNtO ..........ceciiieiiee e 144
7. CONSIABIACOES FINAIS ...veveeiieiiciie sttt st 149
RETEIBNCIAS ...ttt ettt e bt e st et e e ne e s e st e saesbenbeabeereeneas 151

ARTIGO 6 - DESAFIOS E PERSPECTIVAS ATUAIS NA FORMACAO DO

PROFESSOR DE QUIMICA: EXPECTATIVAS SOBRE O MESTRADO

PROFISSIONAL EM QUIMICA EM REDE NACIONAL (PROFQUI......ccccvvvivairnnnn. 156
O 101 oo [F o To TP PTUR TR 157
2. A importancia da formacao docente em QUIMICA.........cc.ceevrveierierierene e 158
3. Formagéo continuada de ProfeSSOreS.........cccueirieriereresieseseseeee e 159
4. O Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI)

162
5. O PROFQUI frente aos outros MPs de formacgao docente ...........cccocvevvervseeneennns 165
6. Os Produtos EAUCACionais d0S IMPS...........ccoiiiiiiiiiiie e 167
7. Procedimento MetodOIOQICO ........ccueiiiiiiiicieieie et 168



8. O queseesperado PROFQUI ........ccooiiiiiiiiiieieee s 171

9. CONSIAEIaGOES FINAIS ......couiiiiiiieieieitesie e 178
[ o Lo ol T 1=] 0 1SS 181
RETEIBNCIAS ...ttt b e bbbt b et e bbbt st srenne s 181
ARTIGO 7 - ANSEIOS DOS PROFESSORES DE QUIMICA DA EDUCACAO BASICA
EM QUALIFICACAO PROFISSIONAL NO PROFQUI .....ociiiiiiiiiiieieie e 184
ISR 101 oo [F o To OSSPSR 184
2. MELOUOIOGIA ...t 187
3. RESUITAd0S € QISCUSSAD ......ccuverieirieiiieiiaiiesieeieereesiee e asee e eteereesteeaesneesseeeesreesreeneens 188
4. CoNSIAEraGhES TINAIS ........eiviiiirieieieite et 191
L (=T 1= 0T - TSRS 191

ARTIGO 8 - A PERCEPCAO ACERCA DA AUTONOMIA DOCENTE: UM ESTUDO
DE CASO NO AMBITO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM QUIMICA EM REDE

NACIONAL — PROFQUI ...ttt s et e et e e nnae e naeeens 194
IO 101 o1 [1 o To SO STSRTRSRPSPN 195
2. Ser professor na contemporaneidade ...........ccooveveerieiieeie e 197
3. Saberes docentes e dimens6es da profissionalidade: uma convergéncia para a
10 0] 110100 T USSP 200
4. Escolhas metodoldgicas e desenvolvimento da pesquisa ..........cccevveveeeeseeieesneenne. 202
5. ReSUILAd0S € TISCUSSOES .....ecvvereereeieriesiesiesiesieeseesiesiestestestesiesreeseeseeeeseeseeseessessessenns 204

5.1  Analise de autonomia na atuagao profissional ............c.ccccevvoeiiiniiiiiiinnine 204
5.2 Analise de autonomia durante 0 processo formativo...........c.cccceeeevreieienenne 207
5.3  Analise de percepgao docente sobre sua propria fungao ..........cccceeeereieenene 211
5.4  Anélise de percepcao docente sobre sua atuagdo pos-formacao ............c.c....... 213
6. CONSIABIACOES FINAIS ...veveeiieiiciie sttt st 214
RETEIBNCIAS ...ttt ettt e bt e st et e e ne e s e st e saesbenbeabeereeneas 215

ARTIGO 9 - HABILIDADES TECNOLOGICAS DE PROFESSORES DE QUIMICA EM
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: UM ESTUDO DE CASO NO AMBITO DO
MESTRADO PROFISSIONAL EM QUIMICA EM REDE NACIONAL - PROFQUI ...218

O 101 oo [F o To TP PTUR TR 219
2. Habilidades tecnoldgicas, cognitivas € SOCIAIS .........cccvevveerreeieiieerieeie e 221
3. Percurso da pesquisa: procedimentos metodolOgiCoS..........ccoervervriiereeresiesieins 223
4. ReSUItAd0S € QISCUSSDES ......ccuerieeriiieieiiesie sttt ettt 224
4.1  Caracterizacdo pessoal e profissional dos docentes ..........ccccveveververeeviesenne. 225
4.2 Habilidades por grupos 0 FECUISOS......cueiveireerreereieesieaeesieesseeseesseesseaeesseesees 225
4.3  Habilidades por grau de autonOMIA.........coveiieieniesieese e 229

4.4  Mitigacgdo das dificuldades identificadas.............ccovriiiiiiiciiniic e 233



5. CoNSIAEIaGOES FINAIS ......couiiiiiiieiiieiterie e 234
RETEIBNCIAS ...ttt bbbttt b e ene s 236

ARTIGO 10 - MULTIPLAS INTERFERENCIAS NOS PRODUTOS EDUCACIONAIS
TECNOLOGICOS: UMA ANALISE NO CONTEXTO DO PROFQUI DAS REGIOES

NORDESTE E SUL ..ottt bbbttt 239
ISR 11 0T [F o To SO S S RSSRPSN 240

2. Percurso MmetodolOQICO .......ccccuviiiiieiecic e 245

3. ReSUItAd0S U8 PESOUISA ....eeveereeerieiteeiectiesteeteeeesteesteaee e etesseesteeaesneesraensesreesreeneeas 247

4. ConSIAeragies fINAIS ........ccciveiuiiie it 255

L (=T 1=] 0T - TSRS 257
PANORAMA DE RESULTADOS E CONTRIBUICOES DA PESQUISA.........ccoccovenee. 259
4.1  Atendimento aos Objetivos e QUESLAD de PESQUISA ..........covvrverierierierierieriesic e 260
PARTE HT = CONCLUSODES .......cooiviecieteeeee ettt asse st 265
CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt sttt ene st sensnesens 265
PERSPECTIVAS FUTURAS ...ttt sttt 269
REFERENCIAS ..ottt sttt 271
APENDICES ..ottt 277
Apéndice 01 - Termo de ConSentiMENTtO .........cc.eiveiieiiieiieie et 277
Apéndice 02 - Termo de Consentimento Livre e ESClarecido.........c.ccooevvvveivnieenveinncene. 278
Apéndice 03 - Termo de autorizagdo para gravagdo de voz e imagem ..........c.ccoceverereenne 279
Apéndice 04 - Roteiro de entrevistas com os coordenadores dos PROFQUI..................... 280
Apéndice 05 - QUEeSEIONArio Para diSCENTES. ........cciiirieieieie e 281
Apéndice 06 - QUESTIONAIIO PAra BOIESSOS.......eiuerrerreeeeieiertestestestestesseeeeeessesreseesbesbesseenes 285
Apéndice 07 - QUEStiONArio Para dOCENTES .........cceevueieeieecie et 289
ANEXOS ...ttt bt Re e e ettt st reereenes 292
Anexo 01 - Paginas fora do ar de eventos levantados ............ccccceeveevieiieve e 292
Anexo 02 - Contatos das Coordenagdes Académicas nas Instituicdes Associadas............ 293
Anexo 03 - Regimento do Mestrado Profissional em Quimica (PROFQUI) ..................... 298
Anexo 04 - Disciplinas do PROFQUI ..ot 302
ANEXO 05 - MALHZ CUITICUIAN ...t 305

Anexo 06 - Normas para concessao de bolsa CAPES ... 306



28

APRESENTACAO

O momento no qual uma pesquisa de doutorado nasce e comega a se estruturar em
projeto é de grande importancia para a sua idealizadora. A construcdo de um projeto se
alicerca em duvidas, curiosidades, esperanca, medos, e mais uma série de ideias e sentimentos
que também constroem o ser pensante por trds da proposta. A pesquisa de doutorado aqui visa
ndo apenas contribui¢des académico-cientificas com o seu objeto de estudo e todos 0s seus
atores, mas também a (re)construcdo de uma docente atras de novos e mais aprofundados
caminhos de reflexdes, conhecimentos e de uma educacédo publica de qualidade.

Crendo que o conhecimento € a engrenagem que move tudo, a busca pelo mesmo
guiou as inumeras decisbes que me trouxeram desde longa data até este momento do
doutorado. A curiosidade infantil fez nos livros, reflgio; e a partir das inUmeras ampliacGes
de mundo, e criacdo de novos mundos, através da leitura pude perceber o quanto o
conhecimento (e depois de alguns anos, a Educagédo) pode ser importante na vida de todos.
Afinal, o conhecimento permite ler o mundo em suas varias faces isoladas (cientifica, politica,
social, econébmica, ambiental...) ou combinadas.

A leitura e a curiosidade me levaram a um curso técnico de Quimica concomitante ao
Ensino Médio no entdo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Campos (CEFET -
Campos), hoje Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF -
Campos). E foram nestes trés anos que percebi que a combinacdo Informatica-Quimica seria o
meu passaporte para desvendar o mundo. A definicdo desse eixo-motor ndo foi uma limitacdao
a obtencdo do conhecimento, pelo contrario, aumentou o interesse pelo conhecimento e
permitiu o inicio de um pensamento multifacetado (de forma inconsciente e principiante) nas
varias atividades participadas durante esses trés anos.

O proximo passo direcionado a esta construcao foi o ingresso no curso de Licenciatura
em Quimica da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). A
definicdo do perfil profissional que permitiu a construcdo deste projeto se iniciou com um
convite para participar de um Projeto de Extensdo denominado QuimTIC (Quimica e
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo), para atuacdo como bolsista. Naquele momento
ignorei o aspecto financeiro das bolsas académicas (pois era bolsista de Iniciagdo Cientifica
de um projeto CNPq e a bolsa de Iniciacdo Cientifica possuia uma remuneragdo maior do que
as demais disponiveis na época) e participei da entrevista com a coordenadora do projeto. Fui
aprovada e iniciei minhas atividades de investigagdo cientifica voltada para o Ensino de

Quimica associado ao uso de tecnologias. Essa oportunidade me fez “perder” em valor
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econdmico, mas me proporcionou ganhos imensuraveis, além de incluir mais uma
engrenagem no eixo, 0 Ensino, e me inserir na Informatica Educativa voltada para o ensino de
Quimica (linha de pesquisa na qual atuo até 0 momento).

O projeto consistia no desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem (OAs), dentro do
macroprojeto Fabrica Virtual, da Rede Internacional Virtual de Educacdo (RIVED) do
Ministério da Educacdo (MEC) — Rede pela qual conheci meu atual orientador em meados de
2005 —; e esse projeto agrupava varios subprojetos, no qual cada bolsista (ou grupo de
bolsistas) era o responsavel e fundamentaria a sua monografia de conclusdo de curso. Mesmo
0 dia possuindo restritas 24h para o volume de atividades pessoais e académicas em
desenvolvimento, pude construir e efetivar meu subprojeto, que consistiu na formacao
continuada a distancia de professores de Quimica para o uso das TICs. Nesse subprojeto, foi
construido e realizado um curso a distancia utilizando o Teleduc como Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para capacitar professores de Quimica de diversos estados do Brasil a
conhecer melhor as TICs e a como utilizar os OAs por mim desenvolvidos (junto aos demais
membros da equipe de desenvolvedores) dentro do QuimTIC. Além do curso no modo EaD
(ensino a distancia), também foram oferecidos mais dois cursos (que faziam parte do projeto):
formagdo presencial para professores de Quimica, Fisica, Biologia e Matemética para o uso
das TICs e dos nossos Objetos; e um curso de reforco nos moldes de um pré-vestibular, para
alunos do Ensino Médio da rede estadual de ensino, também utilizando TIC e 0s nossos OAs
desenvolvidos.

A graduacdo em Licenciatura em Quimica e a atuacdo no QuimTIC me fizeram
perceber o quao importante é o papel do professor € o seu “poder” de guiar as pessoas na
construcdo do conhecimento. Nesse momento me vi e me entendi professora. A assuncéo
desse importante papel me fez notar o qudo era necessaria — e ainda é — uma profunda
mudanga na estrutura da escola e o desafio que tinha pela frente, entendendo as palavras de
Paulo Freire proferidas em um encontro ocorrido em 19952 sobre a possibilidade de
desaparecimento da escola diante dos avancos tecnolégicos.

Eu constato que a escola estd péssima, mas eu ndo constato que a escola esteja
desaparecendo e va desaparecer. Por isso entdo eu apelo para que nés, 0s que
escapamos da morte da escola e que estamos sobreviventes aqui, modifiquemos a
escola. Para mim a questdo n&o é acabar com ela, mas é muda-la completamente. E
radicalmente fazer que nasca dela, do corpo que ndo mais corresponde a verdade
tecnolégica do mundo, um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo
lutando no sentido de por a escola a altura do seu tempo, e por a escola a altura do
seu tempo ndo é soterra-la, sepulta-la, mas é refazé-la!

2 http://www.paulofreire.ce.ufpb.br/paulofreire/Controle?op=detalhe&tipo=Video&id=37
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Foi com essas ideias na cabeca que, em 2011, me iniciei professora assistente no curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais, com atuacdo concomitante na Licenciatura em Fisica e
posteriormente na Licenciatura em Computacdo, da Universidade Federal Fluminense, no
campus interiorizado no noroeste fluminense, em Santo Antonio de Padua. O ser professora,
agora enquanto profissdo me apresentou tantas possibilidades, frustragdes e desafios que se
tornou urgente avancar em estudos e acfes que me permitissem ndo apenas promover o
aperfeicoamento da minha atuacdo, mas também a construcao de novos conhecimentos.

A pesquisa emoldurada nessa tese, mesmo que nao esteja (ainda) ligada com a minha
atuacdo priméria (formacdo inicial), tem por principal finalidade contribuir com a
investigacdo de questdes que permeiam o desenvolvimento profissional do docente de
Quimica para o uso de tecnologias no Ensino de Quimica, a partir de levantamentos e
observacOes realizadas junto a professores que buscam qualificacdo através de mestrado
profissional em rede nacional, que é um nicho mais pontual de profissionais atuantes no
ensino de Quimica. O delineamento da pesquisa se apoia na convicgdo de que as tecnologias
possuem potencial para ampliar e melhorar o desenvolvimento de estudantes e professores.
Para tal, a construcdo desta pesquisa exigiu, e ainda exige ampla revisdo bibliografica e
conhecimento de referenciais que suportem as ideias e planejamentos aqui expostos, e 0 que
Verdd e Sanuy (2014) indicam como cinco elementos bésicos da organizacdo do
conhecimento: os alunos, o professor, o ambiente, os conteldos e as ferramentas de
comunicacao.

Todo o apresentado até 0 momento guiou todas as etapas desta pesquisa, organizada
no formato multipaper, conhecido também como uma coletanea de artigos. Assim, essa tese
se constitui em 06 secdes, distribuidas em 03 Partes.

A Parte | — O Principio se constitui das se¢fes Introducéo e Percurso metodologico.
Na sec¢do Introducéo sdo apresentados os conceitos principais que constituem e embasam a
pesquisa, sdo estabelecidos os Norteadores sobre mestrado profissional e desenvolvimento
profissional docente, e sobre uso de tecnologias educacionais no ensino de Quimica. Esta
secao também os objetivos geral e especifico da pesquisa, bem como sua justificativa/hipotese
e questdes de pesquisa. A se¢do Percurso metodoldgico apresenta a sequéncia das etapas da
pesquisa desde o levantamento inicial dos dados até as formas de andlise dos mesmos,
fundamentando e detalhando segundo a finalidade de cada uma dentro do desenho
metodoldgico proposto.

A Parte Il - Desenvolvimento se constitui das se¢fes Resultados, produgfes e

contribuicdes da pesquisa e Panorama de resultados e contribui¢cbes da pesquisa. A se¢édo
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Resultados, producdes e contribuicbes da pesquisa apresenta 0 conjunto de artigos
produzidos. Para melhor organizacdo das informacgdes, essa secédo foi dividida em subsecOes
onde cada qual corresponde a um artigo da tese sendo exposto na integra. O Panorama de
resultados e contribuicbes da pesquisa apresenta pontualmente as atividades concluidas
dentro da tese e apresenta as propostas de atividades e produgdes posteriores ao encerramento
do doutoramento. Tais a¢des relacionam-se ndo apenas a producdo textual, mas também a
formacgé@o humana e ac¢Ges pontuais. A proposta dessa se¢do € dimensionar as possibilidades e
interesse de continuidade desta pesquisa como forma de elucidar pontos pouco explorados e
continuar as contribui¢es com o cenério de desenvolvimento profissional docente.

A Parte Il — Conclusdes é composta pela se¢cdo Consideracdes finais e pela secao
Perspectivas futuras. A secdo Consideracdes finais pontua as questdes principais a respeito
da pesquisa, baseadas nos levantamentos e discussdes realizadas, e do trajeto percorrido. Por
fim, a sec@o Perspectivas futuras direcionam as expectativas de prosseguimento da pesquisa

para além do encerramento deste doutoramento.
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PARTE | — O PRINCIPIO

INTRODUCAO

O processo de formacdo docente ja passou e ainda tem passado por varias mudangas,
seja com relacdo ao contetdo abordado (o conhecimento cientifico da &rea especifica de
formacdo) ou a didatica aplicada e construida com os futuros docentes. Mesmo com Varios
esforcos, ainda ndo ha um preparo considerado totalmente adequado para a atuacdo do
docente, devido a aceleracdo da mudanca do cenario social que ndo é acompanhado na mesma
velocidade pelas mudancas no processo de formacgéo desse docente.

A formagcdo ao nivel da graduacao das diversas areas do conhecimento ainda prioriza a
construcdo do conhecimento cientifico especifico ao invés do equilibrio deste com o processo
pedagdgico, seus procedimentos e recursos. Ja € sabido que cabe as instituicGes de ensino
acompanhar essas mudangas sociais e da sociedade, para que o docente possa construir sua
identidade profissional com a flexibilidade necesséria para que sua atuacdo profissional
acompanhe as necessidades de formacdo da sociedade. Porém, a atualizacdo do processo de
formacdo docente se realiza lentamente, devido a diferentes fatores, principalmente o fator
politico. Um dos fatos que catalisa esse processo € o aumento da visibilidade da acdo docente
sobre os setores da sociedade (mesmo que parte dessa visibilidade seja pelo atual visivel
processo de desmonte dessa necessidade social basica).

De forma agregadora, algumas iniciativas, mesmo que para cumprir uma das metas do
Plano Nacional de Educacédo (PNE), tém contribuido cada vez mais com a atuacdo docente em
exercicio. Como por exemplo, as diferentes linhas de atuacdo da formacdo continuada, que
visa 0 desenvolvimento profissional do individuo apds a sua formacao ao nivel da graduacéo,
seja para a area especifica do conhecimento, seja para a mudanga da pratica pedagdgica pela
reflexdo e conhecimento. Por formacdo continuada entende-se todo e qualquer curso que um
individuo realize ap0s a sua formac&o inicial, a fim de aprimora-la e/ou adequé-la a sua
realidade profissional; portanto, cabem na concepc¢do de formacgéo continuada 0s cursos nas
modalidades lato sensu (especializa¢do) ou stricto sensu (mestrado e doutorado académico ou
profissional).

Concentrando as atenc¢Ges nos cursos de mestrado, pode-se colocar que ha uma série
de diferencas entre o mestrado académico (MA) e o mestrado profissional (MP). A funcgéo
bésica dos MAs é o preparo do profissional para pesquisa através da construcdo de

conhecimento técnico sobre uma &area do conhecimento, culminando em doutorado com
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mesma finalidade. Um MP busca aproximar producdo académica das atividades laborais da
sociedade. Um MP voltado para a formac&o docente tem como diferenga principal capacitar
docentes para atuacdo na dindmica escolar, melhorando didaticamente sua pratica
profissional, atualizando seus conhecimentos especificos de area do conhecimento, e fazendo
com que investigue e evolua dentro do seu proprio meio profissional (baseando-se em suas
atividades laborais).

Dentre os varios programas de pds-graduacdo recomendados pela CAPES, um dos
mais recentes € o PROFQUI (Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional), que é
um programa oferecido na modalidade semipresencial, stricto sensu, como um mestrado
profissional na &rea de Quimica com oferta nacional em vérias Institui¢des de Ensino Superior
(IES). Assim como outros cursos de MP, o PROFQUI tem como objetivo oferecer aos
professores de Quimica da Educacdo Basica a continuidade da sua formacdo de forma
atualizada, desenvolvendo pesquisa sobre a sua pratica docente com atividades e materiais
relacionados e relevantes a sua atuacdo profissional. Este objetivo vai ao encontro do que
aponta Ghedin e Franco (2008, p. 123) quando colocam que “A pesquisa tem de ser a
continuidade da vida do pesquisador [...] todo conhecimento ¢ fusdo de sujeito e objeto”.

Uma caracteristica curricular do programa que pode ser aqui destacada como um dos
interesses deste projeto de tese € a linha de pesquisa “Novas tecnologias e comunicagao”
(LP1) voltada especificamente “a produgdo e utilizacdo das tecnologias da informagio e
comunicac¢do e da evolugdo tecnoldgica nos processos de formacgdo, ensino e aprendizagem”
(PROFQUI, 2019, online). A presenca dessa linha de pesquisa com abordagem direta ao
desenvolvimento e uso das TICs, associada as abordagens tecnolégicas das outras trés linhas
de pesquisa (Quimica ambiental e energia — LP2; Quimica da vida — LP3; e, Novos materiais
— LP4) e a disciplina denominada “Abordagens Tecnoldgicas Atualizadas para o Ensino”
atende as demandas de formacédo docente para a promocéo da inclusdo tecnologica dos alunos
da Educacdo Basica, preconizadas em documentos Norteadores da Educacdo Basica, como a
atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A escolha deste estudo, bem como de seu objeto, se origina de uma preocupagao
pessoal-profissional com a formacdo e atuacdo dos docentes de Quimica em exercicio na
Educacdo Basica para o acompanhamento das mudancas sociais e tecnoldgicas da sociedade
frente as exigéncias de atuacdo profissional. A experiéncia pessoal, associada a atuagdo
profissional e ao quadro evolutivo da sociedade e da academia, direcionam esta pesquisa para

a investigacao proposta.
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Com a finalidade de identificar procedimentos e funcionalidades do PROFQUI dentro
da proposta de atuacéo, em algumas das IES que o oferecem, este projeto se organiza em duas
dimensGes principais: a tedrica e a pratica. Ambas as dimensfes se organizam nesta tese sob o
formato multipaper, ou seja, “uma combinagdo de artigos de pesquisa(s)” (COSTA, 2014).
Como caracteristica principal deste formato, segundo Frank e Yukihara (2013, apud COSTA,

2014, p. 4) tem-se que

[...] cada artigo tem suas préprias caracteristicas de individualidade. Isto significa
que cada artigo tera seu préprio objetivo, revisdo da literatura, método de pesquisa,
resultados, discussGes e conclusdes, de maneira que ele possa ser submetido e
aprovado em um periodico académico independentemente dos demais artigos, ou
baseado nos resultados parciais obtidos no artigo anterior.

1.1 Hipotese da pesquisa

Até este ponto, todo o exposto apresentou brevemente colocacfes pertinentes ao tema
de pesquisa, com o proposito de compor o inicio do arcabouco tedrico no qual a mesma se
fundamenta. Afirma-se que questdo que motivou essa pesquisa relaciona trés aspectos
considerados, por mim, importantes no cendrio educacional no qual essa pesquisa foi
desenvolvida: (i) a necessidade e importancia de uma formacdo docente pautada na realidade
escolar, que (ii) vise a formacdo critica e atualizada do docente como um todo (em diferentes
saberes e competéncias) e que (iii) fomente interlocucfes capazes de proporcionar diferentes
acOes em prol da formacdo docente para o ensino de Quimica na educagdo béasica. Portanto,
tem-se como problema de pesquisa 0 seguinte questionamento: O PROFQUI, com sua
proposta de formacdo diferenciada, de caracteristica hibrida, € um espaco que fomenta o

desenvolvimento tecnologico do professor de Quimica da educacgao basica?

1.2 Objetivo Geral

De uma maneira geral, as leituras realizadas para a construcdo da pesquisa permitem
pontuar a importancia da formacdo docente e todos os atores que circundam e compdem essa
formacgéo, pois tem o poder de auxiliar de diversas maneiras o desencadeamento de agdes
relevantes para a atuacdo docente na educagdo bésica, principalmente quanto ao uso de
tecnologias digitais no processo de ensino dentro do atual cenario nacional.

Desta forma, o objetivo principal desta pesquisa é focar o PROFQUI como objeto de
estudo para investigar as contribuicdes deste programa na formacdo docente da educacdo

bésica quanto aos conhecimentos de Quimica e aos anseios de instrumentalizagdo para o
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desenvolvimento e/ou uso de tecnologias e midias educacionais no cenario educacional atual,

tendo por parametro as regides Nordeste e Sul.

1.3 Objetivos Especificos

A partir da estruturagdo delineada desta pesquisa, visa-se alcangar o0s seguintes

objetivos:

Analisar o PROFQUI enquanto politica publica de formacédo docente;

Analisar o protagonismo docente em investigacdo cientifica através de suas
produgdes;

Analisar o desempenho do modelo hibrido de MP de area especifica com a prética
profissional através do produto educacional a ser desenvolvido;

Investigar a articulacdo entre a autonomia docente e o uso de tecnologias
educacionais;

Indicar alternativas a curto, médio e longo prazo que incentivem o desenvolvimento e

uso de tecnologias e midias educacionais no ensino de Quimica da educacéo basica.

1.4 Questdes da pesquisa

Ao cumprir os objetivos pontuados acima se espera responder a algumas questdes que

circundam essa investigacao:

Qual a modalidade de recurso didatico apresentado como produto educacional por
professores de Quimica em desenvolvimento profissional no PROFQUI?

Qual a percepcdo de autonomia o docente da educacdo basica apresenta enquanto
autor de uma pesquisa sobre sua pratica profissional?

Qual o grau de conhecimento tecnoldgico sobre recursos de uso cotidiano o docente da
educacdo basica se autodeclara?

Quais as perspectivas de atuacdo profissional sdo apresentadas pelos professores de
Quimica do PROFQUI?
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PERCURSO METODOLOGICO

Dentro da premissa de que uma pesquisa € uma construgdo de saberes e que 0 método
¢ um caminho para proporcionar essa construcdo, ou a ‘“escolha de procedimentos
sistematicos para descrigdo e explicagdo de fendmenos” (RICHARDSON et al., 1999, p. 70),
mesmo que sejam possiveis muitos caminhos para tal realizacdo, é preciso delimitar qual sera
percorrido para tal construcéo de saberes. Neste item encontram-se organizados 0S processos
escolhidos para compor o percurso metodologico desta pesquisa, desde a defini¢do do tipo de
pesquisa até os desdobramentos dos resultados da mesma. Sdo aqui apresentados: a op¢éao
metodoldgica, os sujeitos e locais de levantamento, os procedimentos e instrumentos, a

estruturacdo das anélises de dados e o retorno dos resultados.

2.1 Abordagem metodoldgica

De forma sucinta, a abordagem desta pesquisa se resume quanto ao tipo, objetivos,
procedimentos e técnicas de analise conforme a Figura 1, detalhada abaixo.

Figura 1: Sintese da abordagem metodol6gica desta pesquisa.

) . Pesquisa de . :

Quali e quantitativa levantamento Cl\rn:st\?vicl)l g'gé%) Anélise de contelido
UESE((e0) Fowler Jr. (2011) Creswell e Clark (2011) ISP
Richardson e

colaboradores (1999) Pesquisa explicativa
Moreira (2002) e Entrevista (observacéo direta
Lo ; i intensiva) e Questionario 4
ol 1994 Pesquisa descritiva o el g Andlise dos
iveira ( ) Gil (1999) (observagao direta extensiva) questiondrios (questdes
PRODAN((ZD&%FRE'TAS abertas) e entrevistas
- _ Flick (2009)
Verificadora de hipdteses Gibbs (2009)
causais Anélise documental direta e Cimiano (2006)
Selltiz e colaboradores indireta Pinheiro (2009
() PRODANOV e FREITAS
(2013)

Estudo de caso - casos
multiplos incorporados

Yin (2015)
Stake (2010)

Fonte: elaborado pela autora.

Com base nas defini¢bes de Tesch (1990), de Richardson e colaboradores (1999) e
Moreira (2002), esta pesquisa possui abordagem qualitativa, pois varias informagdes
coletadas ndo se expressam numericamente e os dados sdo levantados de textos (falados ou

escritos) e observacdes diretas de acdes e comportamentos, analisando situagbes complexas e
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a interacdo de varidveis dindmicas. Segundo a proposta de dados a serem levantados é
possivel fazer uso de métodos quantitativos dentro dessa pesquisa qualitativa (OLIVEIRA,
1994), o que configura a mesma, uma abordagem de carater quali-quantitativo.

Quanto aos objetivos, esta ¢ uma “pesquisa de levantamento”, pois segundo Fowler Jr.
(2011) pesquisas desta natureza possuem trés caracteristicas principais: (i) produzir descrigdes
quantitativas sobre algum aspecto; (ii) a principal forma de coleta de informagdo é através de
levantamento com pessoas; (iii) a informacdo é coletada por amostragem. E estas trés
caracteristicas estdo presentes no estudo em questdo e podem ser identificadas nos proximos
itens.

Também ¢ classificada por Selltiz e colaboradores (1974) como “verificadora de
hipoteses causais”, pois visa confirmar ou invalidar uma hipotese pré-estabelecida a respeito
do objeto de estudo; ou, como coloca Gil (1999, p. 43), ¢ uma “pesquisa explicativa” e
“descritiva”. Nas pesquisas descritivas o objetivo ¢ a descricdo de caracteristicas e
fendmenos, estabelecendo relagdes entre varidveis, de dados coletados de forma padronizada;
e na pesquisa explicativa, o objetivo principal € “identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia de fendmenos. Este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razéo, o porqué das coisas” (GIL, 1999, p. 44).

Definiu-se para esta pesquisa o0 tipo exploratdrio, por ser uma pesquisa N0 campo
social, o qual raramente emprega-se relacdo de causalidade devido a dificuldade de isolar os
efeitos de todas as varidveis do sistema estudado (que atuam diretamente sobre a variavel
dependente, mas que ndo estdo envolvidas no estudo); e definiu-se o tipo “descritivo” pelo
fato de se propor a identificar padrdes e procedimentos, estabelecendo associa¢des entre as
variaveis analisadas (GIL, 1999).

Outro possivel enquadramento quanto a objetivos, que define essa pesquisa, € 0 de
“Estudo de Casos” que, segundo Yin (2015, p. 11), “representam a estratégia preferida
quando se colocam questdes do tipo "como™ e "por que”, quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos

inseridos em algum contexto da vida real”. Segundo as defini¢des de André (2001, p. 31).

Para que seja reconhecido como um estudo de caso é preciso que preencha o0s
requisitos da etnografia e, adicionalmente, que seja um sistema bem delimitado, isto
é, uma unidade com limites bem definidos, tal como uma pessoa, um programa, uma
instituicdo ou um grupo social.

Ambos os autores ddo suporte ao enquadramento da pesquisa aqui apresentada, dadas

as caracteristicas da mesma.
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Yin (2015) também propde uma classificacdo de 4 tipos de Estudo de Casos segundo
as estratégias de desenvolvimento. No caso desta pesquisa, o tipo ¢ o “estudo de casos
multiplos incorporado”, no qual se envolve “mais de uma unidade de analise. Isso ocorre
quando, dentro de um caso, se da atencao a uma subunidade ou a varias subunidades” (YIN,
2015, p. 51) em mais de um momento.

Com relagdo aos procedimentos e as técnicas de andlise indicados na Figura 8, 0s

mesmos serdo abordados de forma detalhada nos itens que seguem.

2.2 Definicao dos pontos de coleta de dados

Em levantamento junto a pagina do PROFQUI, foi identificado que o mesmo est4
presente em 18 IES (PROFQUI, 2017). Essas IES estdo distribuidas nos estados destacados
no mapa apresentado na Figura 2. A selecdo das IES para se baseou primeiramente na
distribuicdo territorial, seguida por logistica de visitacdo para que o0s gastos fossem

otimizados sem diminuir a representatividade do levantamento.

Figura 2: Estados com IES aderentes ao PROFQUI
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k) Rio Grande do Sul

Fonte: elaborado pela autora.

Dessas 18 IES que possuem o PROFQUI, as 06 selecionadas (Quadro 1), que
forneceram retorno positivo aos contatos realizados por e-mail e por telefone, e cuja
localizacdo geogréafica permitia a potencializagdo dos resultados dentro do limite financeiro
do projeto 458.724/2014-9, contemplado no Edital Universal 2014 do CNPq.
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Quadro 1: Instituices de ensino superior escolhidas para anélise.

Estado Cidade Instituicio Sigla
Rio Grande do Norte Natal Universidade Federal do Rio Grande do Norte | UFRN
Pernambuco Recife Universidade Federal Rural de Pernambuco UFRPE
Alagoas Macei6 Universidade Federal de Alagoas UFAL
Curitiba Universidade Federal do Parana UFPR
Parané i _ i
Londrina Universidade Estadual de Londrina UEL
Rio Grande do Sul Porto Alegre Universidade Federal do Rio Grande do Sul | UFRGS

Fonte: elaborado pela autora.

As 6 IES selecionadas se dividem nas regides Nordeste e Sul, conforme Figura 3.

Figura 3: Pontos selecionados para coleta de dados.

L
',‘ EA_A
AN <. Nordeste
e \»,/\/ g Sul
S e /N
/1
» L(
 d \
g a) Rio Grande do Norte
== b) Pernambuco
| c) Alagoas
e d) Parana
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Fonte: elaborado pela autora.

Sobre as IES selecionadas, foram levantadas algumas informacdes relevantes em suas

paginas oficiais:

Universidade Federal do Rio Grande do Norte: é uma IES brasileira com sede na
cidade de Natal, criada em junho de 1985. Oferece 84 cursos de graduacdo presencial
e 9 cursos a distancia, além de 86 cursos de pos-graduacdo. Sao aproximadamente 37
mil estudantes (somando graduacdo e poOs-graduacdo), 3.146 servidores técnico-
administrativos e 2 mil docentes efetivos, além dos substitutos e visitantes (UFRN,
2017). O PROFQUI nesta IES possui 13 docentes ativos, e a sua pagina oficial ainda

ndo esta completamente preenchida, havendo varios links vazios; porém os dados
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sobre corpo docente, disciplinas, calendarios, as noticias de defesas e as dissertacdes e
seus produtos educacionais produzidos na instituicdo (que sdo objetos de interesse

desta pesquisa) estdo disponiveis.

Universidade Federal Rural de Pernambuco: é uma IES com sede em Recife,
fundada em 1912. Possui 54 cursos de graduacdo (presenciais e a distancia) e 49
cursos de pos-graduacdo (mestrado e doutorado). Possui um pouco mais de 1.200
professores, mais de 1 mil servidores técnico-administrativos e cerca de 17 mil
estudantes (UFRPE, 2017). De 2017 até o0 momento, a pagina do programa foi criada e
alimentada com informagdes sobre o programa, as linhas de pesquisa, corpo docente e
discente, as producdes, os editais de acesso e 0s documentos administrativos estdo

disponibilizados.

Universidade Federal de Alagoas: é uma IES com sede em Macei6, foi fundada em
1961. Somando todas as unidades da IES (23 unidades académicas), possui 84 cursos
de graduacdo (presenciais e a distancia) e 39 cursos de pés-graduacdo (sendo 30
mestrados e 09 doutorados), e 13 cursos de especializa¢do. Possuem aproximadamente
26 mil alunos na graduacdo presencial, 4 mil na graduacdo a distancia, e um pouco
mais de 2.300 alunos no stricto sensu. Conta com um corpo docente de 1.394
professores; e possui 1.698 servidores técnico-administrativos (UFAL, 2017). Sobre o
PROFQUI, a pagina oficial da instituicdo para o Programa foi alimentada com
informagdes que até 2018 ndo estavam presentes. Atualmente constam disponiveis
informacdes sobre noticias, o processo seletivo, documentos como Regimento Geral e
Projeto Pedagdgico, informacGes de gestdo e corpo docente, as linhas de pesquisa e

documentos de solicitagdo discente e agendamentos.

Universidade Federal do Parana: Com sede em Curitiba, essa IES foi fundada em
1912, mas seu histérico de construcdo data de 1892, sendo considerada a mais antiga
do Brasil. Oferece cursos de graduacdo em 06 unidades espalhadas pelo estado. Ao
todo oferecem 02 cursos de Educacdo Técnica, 95 cursos de graduacdo presencial, 08
cursos de especializacdo a distancia, 04 cursos de aperfeicoamento a distancia, 54
cursos de especializagdo presencial, 72 cursos de mestrado académico, 11 cursos de
mestrado profissional, 54 cursos de doutorado. De 2018 até o presente, a pagina do
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PROFQUI nesta instituicdo foi criada, mas é pouco alimentada, e possui poucos itens
de navegacdo (Home, que possui apenas a logo do programa e link para a péagina
oficial; a relacdo do corpo docente; um campo com a disponibilizacdo do Edital 2019

e do Exame Nacional 2019/2020; e outro campo para contato).

Universidade Estadual de Londrina: criada por Decreto a partida da juncdo de 05
faculdades em 1970, esta IES, sediada em Londrina, possui 42 cursos de graduacéo
presencial, 07 cursos de pos-graduacdo a distancia, 106 cursos de pds-graduacao
presencial, 45 cursos de mestrado académico, 08 cursos de mestrado profissional e 23
cursos de doutorado. O corpo discente é constituido por aproximadamente 17.858
estudantes. Além disso, sdo 1.650 docentes e mais de 3.400 agentes administrativos
(UEL, 2015). Os dados referentes ao PROFQUI encontram-se em area especifica,
sendo identificados dentro do Centro de Ciéncias Exatas, area Quimica. Na pagina do
PROFQUI dentro da UEL s8o apresentadas informacOes de Apresentacéo,
Informagdes gerais do programa, as linhas de pesquisa seguidas, a lista das disciplinas
obrigatdrias e suas respectivas ementas, corpo docente, dados de processo seletivo,
formas de contato com a coordenacdo geral e a local, os horarios de atendimento da
secretaria, formularios referentes ao curso e um campo para dissertacdes defendidas

(que possui um link que direciona para a biblioteca digital da IES).

Universidade Federal do Rio Grande do Sul: sediada em Porto Alegre, esta IES foi
fundada como universidade em 1934. Oferece 94 cursos de graduacdo de forma
presencial e 02 cursos a distancia, 147 cursos de especializacdo Lato Sensu, 77 cursos
de MA, 73 cursos de doutorado, e 10 cursos de MP; ainda atuam na educacéo bésica,
técnica e tecnoldgica, através do Colégio de Aplicacdo e do Instituto de Pesquisas
Hidréaulicas. O corpo discente é constituido por aproximadamente 34 mil alunos na
graduacdo (presencial e EaD), e 19 mil alunos nas modalidades de pds-graduacéo,
atendidos por 2.720 docentes do quadro permanente, e 2.669 funcionarios técnicos-
administrativos (UFRGS, 2017). As informag0es referentes ao PROFQUI dentro da
pagina raiz da IES resumem-se em dados de contato e redirecionamento para a pagina
oficial do Programa. Dentro da pagina do Instituto de Quimica da IES h& um espaco

do PROFQUII destinado as noticias de defesas realizadas no Programa.
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2.3 Definicao dos sujeitos da pesquisa

Para pensar a formagdo do professor de Quimica dentro do PROFQUI se faz
necessario que, além de caracterizar o Programa, 0s seus atores também estejam inseridos
nessa pesquisa. Como abordado por Ferrago (2003; 2004), faz parte da compreensdo do
processo de producgéo de saberes a consideracdo dos sujeitos que produzem e propagam esse
conhecimento; ou seja, € importante que os professores (pesquisadores que fazem parte do
programa (PPs) e professores da Educacdo Basica (PEBs) em processo de capacitacdo
profissional) sejam considerados e contemplados nos levantamentos realizados.

Os critérios de escolha dos PPs e dos PEBs foram: nenhum. A participacdo de PPs e
PEBs ocorrem de forma voluntéria, apds concordancia com a mesma. Para a escolha dos
professores em cargo de gestdo, o critério foi a posicdo de coordenacdo priméria do
PROFQUI nas supracitadas IES, sendo opcional a presenca e participacdo da coordenacédo
secundaria (vice-coordenador). Independente da atuagdo, todos participantes desta pesquisa
tém suas identidades preservadas, sendo-lhes atribuidos uma codificacdo. Dada a quantidade
de participantes, ndo € possivel personificar a codificacdo dos mesmos através do uso de
nomes ficticios (conforme a proposta de Amaral-Rosa e Eichler (2018)) devido a quantidade
de atores deste levantamento, mesmo que uma codificacdo protecionista anule a identidade
dos participantes. Portanto é adotado para docentes das IES o cddigo PP# e para discentes o

codigo PEB# (sendo o simbolo #, o nimero correspondente ao individuo nas tabulagdes).

2.4 Definicéao do objeto, dos protocolos, instrumentos e coleta de dados

Para esta pesquisa definiu-se trés pardmetros de investigacdo para Nortear as
discussdes e reflexdes, a partir dos principios de producéo de conhecimento e dos critérios de
avaliagdo dos MPs estabelecidos pela CAPES (Quadro 2). Estes pardmetros sao:
aplicabilidade, heterogeneidade, reflexividade (GIBBONS et al., 1994; 1997). Cada um destes
parametros serd analisado atraves da definicdo de evidéncia e da metodologia de

comprovacao dessa evidéncia, conforme o Quadro 2.
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Quadro 2: Parametros de investigacdo e metodologias de confirmacao.

Parémetro Conceito Evidéncia a confirmar Método de comprovagédo
Anélise de curriculo
, . . Andlise de impacto da
.§ Eo esta}belemm_ento de O PROFQUI visa atender avaliacdo dos cursos por
= compromissos solidos entre professores de Quimica que discentes e docentes
= a finalidade em um contexto | atuem no ensino basico, e que . o
S real e 0 conhecimento busquem aprimoramento em A_nallse d? consonancia da
<?,:L aplicado de fato. sua atuacdo profissional. dissertacdo em relggao ao
PROFQUI nacional
Andlise da grade curricular
O PROFQUI atua em rede
° E heterogéneo em relagéo a nacional e envolve sistemas
?é habilidades e experiéncias como MEC, CAPES, SBQ, Acompanhamento das areas
g de seus integrantes. A dentre outros. Ut’I|IZ.a um de atuacio (abrangéncia,
g mtgra.gao ocorre em portal eletrénico proprio, além linhas de pesquisa)
o maltiplas diregdes de manter um Ambiente L )
2 (eletrdnica, social) e em Virtual de Aprendizagem Viséo de discentes e docentes
I redes de colaboragéo. (AVA), e uso de
videoconferéncia.
O PROFQUI produz material Andlise dos projetos
Pertinéncia dos didatico para a formacéo de contemplados nos editais de
2 conhecimentos produzidos, | professores para que utilizem | producéo de material didatico:
S aplicacéo e valor agregado em sua pratica docente submissao e relatério final
= (impacto social). Produgéo posteriormente. As Jlise d q
3 de conhecimentos dissertacOes produzidas Ana I5€ do retgrno a
= . x S dissertaces
e socialmente deverdo ter aplicacdo pratica,
contextualizados além de gerar publicagGes nas Levantamento dos recursos
areas pesquisadas. tecnoldgicos disponiveis

Fonte: elaborado pela autora.

Dentro de cada um desses parametros, o levantamento dos dados ocorre através do uso

de trés ferramentas distintas: entrevista semiestruturada, questionarios fisicos e digitais,

analise documental (Quadro 3).

Quadro 3: Ferramentas de levantamento de dados e seus alvos.

Entrevista

Questionario

Analise documental

Coordenacéo do
PROFQUI nas
IES selecionadas
—de forma
presencial

De forma presencia

06

e Discentes

(perfil pessoal, profissional e
tecnoldgico, inten¢bes com o
mestrado, percepgdo
tecnoldgica) — Apéndices 05 e

e Docentes — Apéndice 07

De forma on-line com:

| com:

Documentos de regulamentacéo analisados:
e Identificacdo do programa — CAPES
o Oficio de aprovacéao
¢ Regimento PROFQUI
e Normas académicas — PROFQUI
¢ Projetos de desenvolvimento de material didatico
e ENAs
¢ Oficio rede PROFQUI 2018

e Grade curricular
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» Discentes Produtos:
» Docentes » DissertacOes apresentadas

» Projetos contemplados no programa e seus relatorios

Fonte: elaborado pela autora.

As concepgdes a respeito das ferramentas empregadas se baseiam em Prodanov e
Freitas (2013), para a definicdo de entrevista, questionario e analise documental.

A entrevista € um tipo de coleta de dados com observacdo direta intensiva
(PRODANOV; FREITAS, 2013), utilizada para levantamento de dados primarios. Além do
planejamento do roteiro da entrevista, € necessario que a mesma seja testada (pré-teste) para
identificar problemas operacionais, e elimina-los antes da coleta, incluindo testar as formas de
analise posterior dos dados. Nesta pesquisa prop0s-se que as entrevistas fossem
semiestruturadas, ou seja, com base em um roteiro pré-estabelecido que aborde a construgédo
do programa, a sua estrutura e perspectivas, e com a possibilidade de insergdo de algum outro
ponto dependendo do encaminhamento da mesma (Apéndice 04). Reforcando o tipo de
ferramenta escolhida, Stake (2010) coloca a entrevista como o principal método para abordar
maultiplas realidades, devido a sua flexibilidade de poder adaptar as perguntas para varios
tipos de entrevistados sem perder o foco da informagéo a ser levantada.

Seguindo as normas estabelecidas para direito de uso de informag6es fornecidas por
terceiros, e conforme a resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) da UFRGS (credenciado junto & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Ministério da Saude em abril de 1997) (UFRGS, 2016), destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos, serdo utilizados em todas as entrevistas: (i) “termos de
assentimento livre e esclarecido”, como uma anuéncia de participa¢do da pesquisa (Apéndice
02); e (i1) “termos de autorizacdo para gravagdo de voz e imagem”, para que a entrevista possa
ser gravada e utilizada com finalidade de pesquisa académica e educacional — Apéndice 03.
Para este projeto, as entrevistas sdo realizadas apenas com coordenadores dos PROFQUI,
mediante agendamento prévio. Esta delimitacdo é necessaria para levantar dados mais
especificos e fidedignos sobre a formacdo e a (infra estrutura do Programa nas IES e da
prépria IES.

Outra ferramenta de levantamento de dados € o Questionario, que é considerado por
Prodanov e Freitas (2013) como um tipo de coleta de dados de observagédo direta extensiva,
objetivo, claro e direto, com extensdo limitada. Sua estrutura requer um cabegalho com a

explicacdo da finalidade e importancia da pesquisa, as instrucdes de preenchimento e a
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necessidade das respostas, para motivar o participante a preencher corretamente. Também ¢
necessaria uma etapa de pré-teste, para que erros de formulacdo sejam corrigidos antes da
aplicacdo com o publico final. Os questionarios foram construidos em blocos tematicos, sendo
as perguntas de multipla escolha e escalonadas em 05 niveis de, além de perguntas abertas
para melhor expresséo de opinido dos participantes. Seguindo a mesma resolugdo n° 510 do
CEP, para o uso dos questionarios, também a aplicacdo do questionario estd associada a
apresentacao do “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido” (Apéndice 02), como uma
anuéncia de participacdo na pesquisa. Conforme Quadro 7, os questionarios sdo aplicados a
docentes e discentes do Programa (Apéndices 05 e 07), além dos egressos (Apéndice 06).
Para a realizagdo deste levantamento com os discentes, foi solicitada anuéncia da coordenagéo
(Apéndice 01), para aquisicdo de dados do Programa que cabem a esta pesquisa e nao se
encontram disponiveis publicamente nas paginas virtuais das IES.

Com os discentes, a pesquisa sera realizada com trés “niveis de discentes” em cada
uma das IES selecionadas: (A) com os discentes ingressantes e (B) os discentes em ultimo
periodo; e (C) os egressos. E esta participacdo discente ocorrera em duas circunstancias:
inicialmente, de forma presencial com os grupos (A) e (B); e posteriormente, de forma remota
com os grupos (A), (B) e (C). A realizagédo desse levantamento de dados com os discentes e
egressos se faz necessaria para levantar informacfes pertinentes a atuacdo profissional dos
mesmos, além do impacto, influéncia e projecdo dos trabalhos realizados.

Os questionarios aplicados aos discentes e egressos, sao divididos em 03 partes. A
primeira parte consiste na investigacdo social (pessoal e profissional) desses discentes, para
saber o motivo que os levou até o PROFQUI, a fim de confrontar ou corroborar uma pesquisa
desenvolvida por Rezende e Ostermann (2015), na qual afirmam que os cursos de licenciatura
sdo frequentados por estudantes que ndo conseguiram ingressar em cursos de maior “prestigio
social”, e que os MP sdo uma forma desses licenciados atuarem no EMI (Ensino Médio
Integrado) dos IFETSs (Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica) ou IES privadas, que tem
um nivel social (além das retribuicdes financeiras) um pouco maior do que as escolas
estaduais e/ou municipais. A segunda parte consiste no levantamento de nivel de
conhecimento tecnoldgico desses discentes, uma vez que algumas atividades e disciplinas do
PROFQUI, de acordo com sua proposta e regimento, sdo semipresenciais, e que uma das
funcbes da formacdo pelo Programa é a utilizacdo de tecnologias de informacgéo tanto no
processo de formagdo quanto no incentivo de uso na prética profissional. A terceira parte esta
subdivida nas trés dimensdes da profissionalidade proposta por Contreras (2002, p. 76),

adaptada na Figura 4.
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Fonte: elaborado pela autora.

Com os docentes, a aplicacdo do questionario, como apresentado no Quadro 3, sera
realizada forma presencial e a distancia. A opcdo por também realizar um levantamento
online com os docentes se deve a viabilizacdo do levantamento devido a rotina docente e a
dificuldade de compatibilizar horarios com todos os participantes envolvidos. A participacédo
docente neste levantamento se faz importante para obter opiniGes sobre o impacto do
Programa na FC dos discentes participantes, a opinido sobre a proposta do programa dentro
do contexto local, além das possibilidades de campos de atuacdo do docente dentro da
abordagem do Programa, e perspectivas dentro do Programa, suas linhas de pesquisa e das
areas de atuagéo.

Por fim, a analise documental € um tipo de pesquisa béasica exploratoria indireta
(PRODANOV; FREITAS, 2013), e sera realizada com os documentos descritos nos Quadros
2 e 3. Esta analise consistira em comparar o contetdo dos coletados das diferentes IES a fim
de perceber similaridade e/ou divergéncia de discursos, acdes e atuagdes. Como exposto
acima, esses documentos sdo coletados das paginas oficiais do Programa Nacional e das

paginas do Programa dentro das IES selecionadas.
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2.5 Técnicas para interpretacdo e analise dos dados coletados

Para facilitar a compreensdo das analises, neste item serdo apresentados 0s possiveis
protocolos de analise dos dados coletados, bem como as defini¢cBes e colocacbes pertinentes

para a sua compreenso.

2.5.1 Documentos

A analise documental é uma técnica muito importante que proporciona a
complementacdo das informagdes obtidas por observacdo, entrevistas e demais técnicas e
ferramentas de levantamento de dados (PIMENTEL, 2001). Para tal, é necessario que o
executor/analista compreenda a relacdo entre as palavras e seus significados. Costa e Ferreira
(2011) colocam que existem niveis diferentes de significados: [1] o que se entende; [2] o que
significa (baseado em sua propria vivencia); [3] a intencdo (0 que se pretende); e [4] o
inconsciente (0 que ndo se sabe que quer).

Os documentos levantados e produzidos nesta pesquisa sdo de dois tipos, como
apresentado no Quadro 3: pertinentes ao curso e produtos do curso. Os documentos
pertinentes ao curso serdo analisados quando aos conteldos que apresentam, tanto em sua
forma de apresentagdo quanto na clareza das informacdes. Além disso, a anélise dos mesmos
permitira cruzar informac6es com os dados levantados nas entrevistas e questionarios, a fim
de verificar se os preceitos que regem o programa sdo compreendidos pelos individuos
envolvidos em todos os seus niveis. Os produtos do curso, que serdo as dissertacdes (e seus
respectivos produtos finais) e os projetos contemplados relacionados ao desenvolvimento de
recurso didatico, serdo analisados observando os seguintes parametros:

e DissertacGes: andlise de finalidade e puablico alvo, analise de estrutura textual

(construcdo e pertinéncia de referencial tedrico), constituicdo estrutural (enfoque de

capitulos desenvolvidos), resultados obtidos;

e Produtos finais: analise de design e usabilidade, analise de objetividade (a finalidade

do desenvolvimento);
e Projetos: constituicdo estrutural (enfoque de capitulos desenvolvidos), anélise de
objetividade (finalidade do projeto), analise metodoldgica (envolvimento do discente

com a metodologia a ser desenvolvida no projeto).
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2.5.2 Entrevistas

A andlise das entrevistas consta de dois preceitos e duas partes/etapas. Sao
considerados 0s preceitos da: escuta sensivel, através da percepcdo de postura do entrevistado,
deixando confortavel em suas falas (BARBIER, 2002); e da escuta ativa, através da percepc¢ao
das entonacgdes além das palavras (GRAY, 2012).

As etapas consistem em uma analise categorial de contetdo, através do levantamento
das frequéncias das categorias emergentes identificadas; e uma analise qualitativa oriunda das
observacdes realizadas através da escuta ativa e das rea¢fes posturais.

A Analise de Contetdo, segundo Mozzato e Grzybovski (2011, p. 732) “é uma técnica
refinada, que exige muita dedicacdo, paciéncia e tempo do pesquisador, o qual tem de se valer
da intui¢do, imaginagdo e criatividade, principalmente na defini¢do de categorias de andlise”;
enquanto Flick (2009b, p. 281) complementa afirmando que “¢é um dos procedimentos
classicos para analisar o material textual, ndo importando qual a origem desse material”. Para
a realizacdo da anélise de contetdo, sera considerada a proposta de organizacdo apresentada
por Flick (2009a, b), a categorizacdo e a codificacdo axial de Day (2012) e Gibbs (2009). Tal
analise podera ser mediada pelo uso do software QSR NVivo devido ao volume de dados a
serem minerados, com possiveis potencializacBes de interpretacdo e reducdo das falhas
humanas (AMARAL-ROSA; EICHLER, 2017a).

2.5.3 Questionarios

Independente no grupo ao qual foi aplicado, todos os questionarios terdo 0 mesmo
tratamento de dados. As questes fechadas serdo avaliadas estatisticamente com os célculos
basicos mencionados anteriormente de médias, somatorios, porcentagens, desvios-padrdo. Ja
as questdes abertas serdo analisadas de acordo com os preceitos da analise de conteido
supracitado. A andlise dos enunciados pode reconhecer modelos pré-estabelecidos, bem como
classificar esse modelo conforme o seu exercicio. A proposta é que esta metodologia de
analise seja empregada para classificar tipos de docentes e os tipos de autonomia que
possuem, pois em cada uma das falas/enunciados (fornecidos nas respostas), existira a voz de
quem fala (diretamente) e a interacdo de outras vozes organizadas socialmente (oriundas do
meio no qual o professor atua) (BORGES; REZENDE, 2010).

Os tipos de autonomia, e consequentemente de modelos de professor propostos por
Schon (2000) e Stenhouse (1984), sdo sintetizadas por Barbosa (2000) e Contreras (2002).
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Conforme adaptado na Figura 5, a classificagdo de autonomia, a ser utilizada neste projeto,

possui trés modelos epistemolégicos de racionalidade.

Figura 5: Modelos de autonomia.
AUTONOMIA

modelo epistemoldgico
de racionalidade

Racionalismo
Pratico

Racionalismo
Técnico

Racionalismo
Critico

A prética profissional Usado na busca reflexiva, Processo ideolégico
consiste na solugéo consciente e prudente em disrecionados a elaborag&o
instrumental de problemas situades educativas de compreensées de valores
mediante a aplicacdo de caracterizadas por problemas que afetam os protagonistas
um conhecimento tedrico e e conflitos de valores. da educacéo e suas praticas.
técnico, preciamente relacionado ao docente como Propicia discussoes e
dispopnivel, que procede da profissional reflexivo transformacdo dos individuos.

pesquisa cientifica

Fonte: elaborado pela autora.
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PARTE Il - DESENVOLVIMENTO
APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Para esta tese optou-se por primeiro fazer um estudo sobre a formacdo docente em
Quimica (Artigo 1), em seguida destacar o panorama de producgdo cientifica a respeito da
formacéo continuada do professor de Quimica (Artigo 2), e os desafios da formacdo docente
(Artigo 3). Também se estudou de forma panoramica os ingressos no PROFQUI para 0s anos
de 2017 e 2018 (Artigo 4), com o desenho do cenario do programa segundo seus documentos
reguladores (Artigo 5) as expectativas de todos os seus atores (dentro do levantamento
realizado (Artigo 6) e anseios dos professores da educacdo basica (Artigo 7)). Esses
professores de educacdo béasica também foram estudados acerca de suas percepcdes de
autonomia (Artigo 8), habilidades tecnoldgicas declaradas (Artigo 9), e produtos educacionais
desenvolvidos (Artigo 10). Dada a natureza da exposicdo multipaper, muitas informacoes
contidas nos artigos podem se repetir ao longo desta se¢do, devido a necessidade dos textos,
que sao enviados para diferentes revistas e eventos.

A apresentacdo dos mesmos segue sequencialmente como indicado na Figura 6, onde
a fonte em negrito é utilizada para demarcar o titulo, e um padrdo de cores no qual a marcacao
laranja indica estudo ja publicado, a marcacdo azul indica artigos aceitos para publicacéo,
porém ainda ndo publicados, a marcacdo cinza indica estudo submetido aguardando avaliacéo
do periddico.

Para fins estéticos de composicdo desta tese, os artigos desta secdo foram
padronizados conforme as formatacOes de teses e dissertagcdes (paginacdo, tamanho de fonte,
paragrafo, entre linhas, dentre outros), sendo uma versdo adaptada em forma das submissées e
publicacdes. Destaco ainda que os conteddos e sequéncias internas de cada produto se
mantém inalterados. A exposicdo segue a sequéncia de apresentacdo da estrutura da tese,

como forma de tornar a leitura fluida e gradativa as etapas de desenvolvimento da pesquisa.
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Figura 6: Diagrama de estudos desenvolvidos na tese.

*Um recorte acerca dos estudos sobre formagédo docente em Quimica Submetido a Revista da
Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica.

J
«Gonzaga, GR; Paiva, DC; Eichler, ML. Um panorama cientifico da formacao continuada de )
professores de Quimica no Brasil: a importancia das redes de colaboragéo. Submetido a
REVEDUC - Revista Eletronica de Educacéo. )
-Gonzaga, GR; Eichler, ML. Os desafios da formacao docente na Sociedade das Plataformas: 0 )
exemplo do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) Aceito para
publicacdo na Revista Liberato — Qualis B4 em Ensino. )
N

*Gonzaga, GR; Eichler, ML. Panorama de ingresso no Mestrado Profissional em Quimica em
Rede Nacional: acessos 2017 e 2018. In: XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em
Ciéncias (ENPEC), 2019, Natal/RN. Anais... v.1. p.1-7. Em: http://abrapecnet.org.br/enpec/xii-
enpec/anais/resumos/1/R1423-1.pdf Considerado artigo A2 dentro do PPG Educacgédo em Ciéncias. )

- - - Ve - - )
O cenério do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional: documentos reguladores,

praticas e producgdes. Submetido a RBPG - Revista Brasileira de Pés-Graduagso.
J

+Gonzaga, GR; Paiva, DC; Eichler, ML. Desafios e perspectivas atuais na formacéo do professor
de Quimica: expectativas sobre o Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional
(PROFQUI). Quimica Nova (Online), v. 43, p. 493-505, 2020. Em:

http://dx.doi.org/10.21577/0100-4042.20170495. Qualis B3 em ensino. )
\

»Gonzaga, GR; Eichler, ML. Anseios dos professores de Quimica da educacgao basica em
qualificacao profissional no PROFQUI. In: 38° Encontro de Debates sobre o Ensino de Quimica,
2018, Canoas/RS. Anais..., 2018. v. 1. Em:
http://38edeq.edeq.com.br/uploads/7/0/2/0/70206297/19e.pdf )

«Gonzaga, GR; Paiva, DC; Eichler, ML. A percepcao acerca da autonomia docente: um estudo de)
caso no ambito do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional - PROFQUI.
REVISTA DE ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE ENSINO TECNOLOGICO, v. 8, p. €182422,
2022. Em: https://sistemascmc.ifam.edu.br/educitec/index.php/educitec/article/view/1824 )

*Gonzaga, Glaucia Ribeiro; Palva, Daniel Costa de; Eichler, Marcelo Leandro. Habilidades )
tecnologicas de professores de Quimica em desenvolvimento profissional: um estudo de caso
no ambito do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional - PROFQUI. Revista de
estudos e pesquisas sobre ensino tecnoldgico - EDUCITEC, v. 5, p. 11-29, 2019. Quais B1 em
ensino. J

«Desenvolvimento profissional docente para as tecnologias digitais e midiaticas: os produtos
educacionais desenvolvidos no ambito do Mestrado Profissional em Quimica em Rede

Nacional — PROFQUI. Submetido a RBEP - Revista Brasileira de Educagéo Publica.

Fonte: elaborado pela autora.

O primeiro artigo apresenta como ponto da tese a fundamentacdo teorica,

levantamento bibliogréafico do cenario de formacdo do professor de Quimica para situar o

desenvolvimento da pesquisa realizada. Resumidamente trata-se de um revisional tedrico

acerca

das producbes cientificas e grupos de pesquisa que voltam agdes para ©

desenvolvimento profissional do professor de Quimica. Consiste em um levantamento

bibliografico em base de dados de acesso livre e gratuito associado a reflexdes pertinentes. O

fato principal observado com este levantamento é que a producdo a respeito da formacao

continuada do professor de Quimica ainda é muito baixa e oscilante, e que a quantidade de



52

grupos de pesquisa que atuam com formagdo continuada do professor de Quimica e
equivalentemente baixa.

O segundo artigo apresenta como ponto da tese a fundamentacdo tedrica e
levantamento bibliografico sobre a formagdo continuada docente relacionado ao panorama
dos grupos de pesquisa e redes de colaboracdo. Resumidamente trata-se de uma contribuigéo
em um problema pouco estruturado, com grande envolvimento da comunidade cientifica que
necessita de modelos que apoiem decisfes. Mapeia grupos de pesquisa atuantes na formacao
continuada do professor de Quimica. As informacdes obtidas ilustram o cenério da pesquisa
nacional sobre formagdo continuada do professor de Quimica, colabora com discussdes no
estabelecimento de perspectivas futuras, e também contribuem no fortalecimento das relaces
de colaboracdo dos pesquisadores.

O terceiro artigo apresenta como ponto da tese a fundamentacdo teorica e
levantamento bibliografico sobre a formacdo docente apontando o objeto de estudo como
possibilidade de formacdo para professores de Quimica da Educacdo Béasica. Resumidamente
trata-se de um revisional tedrico acerca da formacdo docente e seus desafios, consistindo de
um levantamento bibliogréafico associado a reflexdes pertinentes. Inicia-se com um breve
relato da trajetdria da formacdo docente e conclui com a apresentacdo do PROFQUI enquanto
possibilidade aos professores de Quimica que atuam na Educacdo Basica aprimorarem suas
praticas pedagdgicas em detrimento das suas realidades

O quarto artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados e caracterizacdo do
PROFQUI enguanto objeto de estudo e suas métricas de acesso. Resumidamente trata-se de
uma analise do acesso ao Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional — PROFQUI
— nos anos de 2017 e 2018. O levantamento baseou-se em pesquisa documental, analisando
editais e resultados oficiais disponiveis em rede virtual. Os resultados obtidos indicam um
quadro evolutivo positivo quanto a atuacao e abrangéncia do PROFQUI.

O quinto artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados e levantamento
documental sobre 0 PROFQUI enquanto politica publica de formacdo docente em seu
primeiro ciclo de existéncia. Além do principio de aplicabilidade segundo Gibbons et al.
(1994). Resumidamente trata-se de um estudo bibliografico e documental através de
documentos oficiais do PROFQUI dispostos em seu site principal, que foram analisados de
forma qualitativa quanto as correspondéncias com o principio de aplicabilidade proposto no
Modo 2 de producéo de conhecimento. Os resultados indicam que h& consideraveis relagdes
entre 0 Modo 2 e 0 PROFQUI no que diz respeito a aplicabilidade. Em ambos ha a procura
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pelo atendimento de uma demanda real da sociedade/comunidade e obtengéo de resultados
por meio de produtos da pesquisa (produto educacional) aplicados em situagGes pontuais.

O sexto artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados e o panorama da
pesquisa como um todo, a caracterizacdo de PEBs e PPs, e exploracéo de questdes de opinido
dos questiondrios discentes e docentes aplicados. Resumidamente trata-se de uma
apresentacdo das percepcOes de alunos e professores na fase inicial de implantagédo do
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI). Os apontamentos indicam
que os professores da educacdo basica buscam, a partir de seu desenvolvimento profissional,
aprimorar o ensino da Quimica escolar.

O sétimo artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados na qual caracteriza os
PEBs (Bloco A do questionario discente) e apresenta um cenario de motivacdo da busca pelo
programa e as expectativas sobre a formacdo docente. Resumidamente trata-se da
apresentacdo de um breve levantamento, realizado através de questionério semiaberto e
relatos dos participantes, sobre as expectativas e caracteristicas do publico alvo ingressante
em 2017 e infere o quanto a proposta do PROFQUI auxilia na formacdo especifica dos
conteddos quimicos, e na formacédo técnica (dentro das propostas da Rede Nacional) para o
processo de ensino.

O oitavo artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados que caracteriza e
correlaciona professores e pesquisadores no Bloco C do questionario discente e de influencia
dos pesquisadores (levantada no questionario docente). Resumidamente trata-se da
apresentacdo das visdes de professores da educacdo basica, em formacdo continuada no
PROFQUII, acerca das decisdes escolares que influenciam sua atuacao profissional, tendo por
base os conceitos e visdes sobre os sabres docentes de Maurice Tardif e Paulo Freire e as
dimensGes de José Contreras. Os dados obtidos apresentam uma maioria de docentes com
perspectivas de racionalidade critica, que visam além da construgdo cientifica, a construcéo
social dos seus alunos. Ha também docentes que exibem aspectos de racionalidade técnica,
sem influéncia sobre as decisfes nas quais ele se torna o executor, e visando apenas ensinar a
Quimica escolar para seus alunos.

O nono artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados dos blocos A e B do
questionario discente. Resumidamente trata-se da apresentacdo de um levantamento quali-
quantitativo atraves de questionario aplicado aos alunos regularmente matriculados que se
voluntariaram para participar do levantamento para, além de caracteriza-los, identificar os
niveis de diferentes habilidades através de uma relagdo de comportamentos e agdes, com

escala de opinido de cinco niveis. Os resultados obtidos apontam para professores em
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processos de evolugdo profissional que necessitam de desenvolvimento de suas habilidades
tecnoldgicas, cognitivas e sociais, as quais podem ser aprimoradas com as propostas do
PROFQUI.

O décimo artigo apresenta como ponto da tese a analise de dados com a caracterizacdo
das dissertagfes e produtos educacionais. Resumidamente trata-se da apresentacdo das
tipologias dos produtos educacionais desenvolvidos pelos egressos do PROFQUI, das turmas
de 2017 e 2018 como forma de estabelecer um perfil didatico tecnoldgico dos professores da

educacdo basica egressos do programa.
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ARTIGO 1 - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
QUIMICA NO BRASIL: REVISIONAL DOS GRUPOS DE PESQUISA E
SUAS PRODUCOES CIENTIFICAS

Continuing education of chemistry teachers in Brazil: review of research groups and their
scientific production

Formacion continuada de profesores de quimica en Brasil: revision de los grupos de
investigacion y su produccion cientifica

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

O processo de formagdo continuada do professor contribui para o seu desenvolvimento
profissional, e isso acaba se refletindo em suas atividades laborais. Um bom processo
formativo possibilita ao docente a construcao e o aperfeicoamento de habilidades tecnoldgicas
do cotidiano, atualizacdo dos conhecimentos cientificos e pedagdgicos, percepcao de sua
autonomia profissional e académica, além do estabelecimento de parcerias facilitada pela
colaboracéo e pela troca de experiéncias. Dado o impacto direto que a formacéo continuada e
o desenvolvimento profissional do professore tém nas atividades da Educacdo Basica, este
artigo apresenta um revisional tedrico acerca das producdes cientificas e grupos de pesquisa
que voltam agdes para o desenvolvimento profissional do professor de Quimica. Consiste em
um levantamento bibliografico em base de dados de acesso livre e gratuito associado a
reflexdes pertinentes. Para sua estrutura, se optou por, a seguir, apresentar uma breve
justificava da importancia de se ter um olhar amplo sobre o campo de atuacdo o qual uma
pesquisa é desenvolvida, seguido de um levantamento no Diret6rio de Grupos de Pesquisa,
utilizando descritores pré-selecionados. O préximo ponto apresenta um levantamento
quantitativo nas bases de dados Scielo, Google Académico e Portal de Periddicos da CAPES;
sendo seguido por um levantamento quantitativo das producdes em eventos académico-
cientificos para a tematica de formacdo continuada de professores. O fato principal observado
com este levantamento € que a produgdo a respeito da formacdo continuada do professor de
Quimica ainda é muito baixa e oscilante, e que a quantidade de grupos de pesquisa que atuam
com formac&o continuada do professor de Quimica é equivalentemente baixa, se comparada
ao universo de pesquisadores dentro da Linha de Ensino de Quimica.

Palavras-chave: Grupo de pesquisa. Producdo cientifica nacional. Desenvolvimento
profissional do professor de Quimica.

Abstract

The process of continuing teacher education contributes to their professional development,
and this ends up being reflected in their work activities. A good training process enables
teachers to build and improve everyday technological skills, update scientific and pedagogical
knowledge, perceive their professional and academic autonomy, in addition to establishing
partnerships facilitated by collaboration and the exchange of experiences. Given the direct
impact that continuing education and teacher professional development have on Basic
Education activities, this article presents a theoretical review of scientific productions and
research groups that focus on the professional development of chemistry teachers. It consists
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of a bibliographic survey in an open and free access database associated with relevant
reflections. For its structure, it was chosen, below, to present a brief justification of the
importance of having a broad look at the field of action in which research is developed,
followed by a survey in the Directory of Research Groups, using pre-defined descriptors.
selected. The next point presents a quantitative survey in the Scielo, Google Scholar and
CAPES Journals Portal; being followed by a quantitative survey of productions in academic-
scientific events for the theme of continuing teacher education. The main fact observed with
this survey is that the production regarding the continuing education of the Chemistry teacher
is still very low and fluctuating, and that the number of research groups that work with the
continuing education of the Chemistry teacher is equivalently low, if compared to the
universe of researchers within the Chemistry Teaching Line.

Keywords: Research group. National scientific production. Professional development of the
Chemistry teacher.

Resumen

El proceso de formacién continua de los docentes contribuye a su desarrollo profesional, y
esto termina reflejandose en sus actividades laborales. Un buen proceso de formacion permite
a los docentes construir y mejorar habilidades tecnoldgicas cotidianas, actualizar
conocimientos cientificos y pedagogicos, percibir su autonomia profesional y académica,
ademas de establecer alianzas facilitadas por la colaboracion y el intercambio de experiencias.
Dado el impacto directo que la formacion continua y el desarrollo profesional docente tienen
en las actividades de la Educacién Basica, este articulo presenta una revision tedrica de las
producciones cientificas y de los grupos de investigacion que se enfocan en el desarrollo
profesional de los profesores de quimica. Consiste en un levantamiento bibliografico en una
base de datos abierta y de libre acceso asociada a reflexiones relevantes. Para su estructura, se
optod, a continuacion, por presentar una breve justificacion de la importancia de tener una
mirada amplia del campo de accion en que se desarrolla una investigacion, seguida de una
encuesta en el Directorio de Grupos de Investigacién, utilizando descriptores. seleccionado.
El siguiente punto presenta una encuesta cuantitativa en el Portal de Revistas Scielo, Google
Scholar y CAPES; siendo seguido por un levantamiento cuantitativo de producciones en
eventos académico-cientificos para el tema de formacion continua de profesores. El principal
hecho observado con esta encuesta es que la produccién sobre la formacion continua del
profesor de Quimica es todavia muy baja y fluctuante, y que el ndmero de grupos de
investigacion que trabajan con la formacion continua del profesor de Quimica es
equivalentemente bajo, si se compara con al universo de investigadores de la Linea Docente
de Quimica.

Palabras clave: Grupo de investigacion. Produccién cientifica nacional. Desarrollo
profesional del profesor de Quimica.

1. Introducéo

A formagdo de professores € fundamental para uma educacdo de qualidade social — “um
conceito associado as exigéncias de participacdo, democratizacdo e inclusdo, bem como a
superagdo das desigualdades e das injusti¢as” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 38).

Concordando com Ball (2009, p. 312) quando afirma que “Sem a compreensao da situagao,



57

ndo temos nenhuma possibilidade de agir estrategicamente”, este artigo tem por propodsito a
apresentacdo de um panorama dos grupos de pesquisa atuantes e da producdo cientifica
nacional voltada para o objeto de estudo desta pesquisa. O objetivo desse levantamento é
compreender a evolucdo ocorrida ao longo da histéria (LORENZETI; DELIZOICQV, 2009)
(ou neste caso, de um periodo parcial da mesma) e situar esta pesquisa dentro do cenéario de

producdo cientifico-académica nacional.

2. Sobre os Grupos de Pesquisa

Entendendo que a atuacdo de um grupo de pesquisa (GP) permite investigacdes
coletivas que promovem o aprofundamento de um determinado tema, proporciona a
ampliacdo da compreensdo do processo de pesquisa por parte de seus participantes
(principalmente dos que estdo em processo de formacgédo), e permite que estes participantes
desenvolvam uma reflexdo critica sobre a resolucdo de problemas praticos reais (ROSSIT et
al., 2018), foi realizado um levantamento de GPs que possuissem o0 mesmo alvo de interesse
(linha de pesquisa, LP) desta pesquisa de doutorado.

Foi realizado um levantamento® dentro do Diretoério de Grupos de Pesquisa (DGP) no
Brasil, da CAPES, sobre os GPs que atuam com “Formac¢do de Professores de Quimica”,
“Desenvolvimento Profissional de Professores de Quimica”, “Professores de Quimica” e
“Formagdo permanente de professores de Quimica” como LPs (descritores utilizados em uma
busca com todas as palavras, e refinado em uma busca exata), visto que a busca parametrizada
por Ensino de Quimica retorna 346 LPs de 213 GPs. Foram ativados os filtros “Nome do
grupo”, “Nome da linha de pesquisa”, e “Palavra-chave da linha de pesquisa” para que a
busca também ocorresse com esses parametros. Essa consulta retornou, no total, 31 linhas de
pesquisa registradas em 24 GPs de 20 IES.

Na regido Norte, ha apenas um grupo que dispdem de uma LP, no Instituto Federal do
Amap4, representando a regido dentro dos resultados, conforme Quadro 4.

Quadro 4: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Norte.

IES Nome do Grupo Linha de Pesquisa
s
= IFAP GPEQA - Grupo de Pesquisa em Formacao Inicial e Continuada de
g Educacdo Quimica e Ambiental Professores de Quimica

Fonte: elaborado pela autora.

3 Iniciado em 17 de outubro de 2019. Atualizado em 23 marco de 2021.
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Da mesma forma ocorre na regido Centro-Oeste (Quadro 5), representada pelo seu

unico grupo de pesquisa, também com uma linha de pesquisa.

Quadro 5: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Centro-Oeste.

IES Nome do Grupo Linha de Pesquisa
B UFG Laboratério de Pesquisas em Pesquisa em Formacao Inicial e Continuada
S Educacgdo Quimica e Inclusido de Professores de Quimica

Fonte: elaborado pela autora.

Ja na regido Sudeste, nota-se 0 aumento da quantidade de GP, ampliado para 6 grupos

(Quadro 6).

Quadro 6: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido para a regido Sudeste.

IES Nome do Grupo Linha de Pesquisa

e Formagdo inicial e continuada do professor de
= IFES GIEQ - Grupo de Investigacdo Quimica e dreas afins com enfoque CTS/CTSA
‘g em Educag¢do Quimica Praticas Pedagdgicas e formacao de professores
b de Quimica com enfoque CTS/CTSA
=X Nucleo de Pesquisa em Ensino ~ .
2]
3 UFES de Quimica Formacdo de professores em Quimica
= Grupo Multidisciplinar de Formacdo de Professores de Quimica
5 Estudos em Ensino de Formacao de Professores de Quimica para o
©| UFMG Quimica Ensino Superior
_g Linguagem e Cognicdo em Formacdo de professores de Ciéncias, Quimica,
= Salas de Aula de Ciéncias Fisica e Biologia

UNESP Rede de Inpvagao € lf’es_qulsa Formacdo de Professores de Quimica
o em Ensino de Quimica
= Aspectos afetivos e emocionais na formagao
T e s A . s
~ , N inicial de professores de Ciéncias e de Quimica
o Nucleo de Investigacdo em — " .
i3 UFABC Educacdo Quimica (NIEQ) Influéncia das emog¢des no desenvolvimento

profissional de professores de Ciéncias e de
Quimica

Fonte: elaborado pela autora.

Esse quantitativo aumenta na regido Nordeste (Quadro 7), que apresenta 7 grupos,

distribuidos em 5 IES. O estado de Pernambuco € 0 que apresenta maior quantitativo

significativo, dispondo de 4 GPs em duas IES.



Quadro 7: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Nordeste.
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IES Nome do Grupo Linha de Pesquisa
(3} . ’
< | UESC GPeCF~EC - Grupo de Pesquisa em Currl(;lflo € Formacao de Professores
m Formacdo de Professores em Ensino de Ciéncias
Ny ~
§ UECE Educacdo em Quimica Formagao de/Pr.ofessores de
S Quimica
<
< ~
&| IFMA Grupo de Estudos em Quimica Formagdo de,Pr.ofessores de
= Quimica
=
GEPEQC - Grupo de fomento a praxis em Ensino, Formacio de Professores de
UFPE Pesquisa e Extensdo em Quimica e Ciéncias afins Quimica e Ciéncias Afins
o Nucleo de Investigacdo em Praticas Pedagogicas Formacao de Professores de
2 no Ensino de Quimica Quimica com uso das TICs
% Nucleo de Estudos e Pesquisas em CTS (Ciéncia- ~
= ; . ~ ‘o Formacao de Professores de
= Tecnologia-Sociedade) na Formacao e na Pratica Quimica
A | UFRPE Pedagoégica de Professores de Quimica
Grupo de Pesquisa e[rJangizmlca de Materiais da Formacio de Professores

Fonte: elaborado pela autora.

Por fim, a regido Sul detém o maior quantitativo dos grupos (Quadro 8), possuindo 9

grupos em 8 IES. Destas. A Universidade Tecnologica Federal do Parand é a que retine 2

desses grupos.

Quadro 8: Linhas de Pesquisa cadastradas no DGP para a regido Sul.

IES Nome do Grupo Linha de Pesquisa
UEM Grupo deNPQSqlflS? em Formacado inicial e continuada de professores
Educagdo Quimica
GEPIEC - Grupo de Estudos, Ensino de Ciéncias e de Quimica: fundamentos
UNIOESTE | Pesquisa e Investiga¢cdo em tedricos e sua relacdo com a educacdo escolar e
- Ensino de Ciéncias superior
= .
% UNESPAR Grup9 d-e Pesqullsa em Formacdo de Professores de Quimica e Ciéncias
N Quimica e Ensino
GPECT - Grupo de Pesquisa Educacdo Profissional, Popular e Permanente
em Educagio Quimica, Formacio de Professores de Quimica e/ou
UTFPR Ciéncias e Tecnologia Ciéncias
Grupo de Pesquisa em Formagao inicial e continuada de professores de
Ensino de Quimica Quimica
Ciéncias Exatas e da ~ , ~
. Formagdo de Professores, Curriculo e Inovagido
= IFRS Natureza, Tecnologias e na Educacio
% Educagiio - CENTE ¢
3 Aprendizagem, ensino e formacgao de
° -
& PUCRS Educagdo Quimica = pr(.)fessores em Quimica P Y
5 Formacdo continuada de professores de Quimica
= Formacio inicial de professores de Quimica
m s . . ~
UFRGS Area de Educaciio Quimica Praticas Investigativas na Formacao de
Professores
s g GIEQ - Grupo de Ensino de Quimica e formacdo de professores
=~ . ~ .
(;):5 % UFsC InvestlgagaQ no Ensino de Formacdo de professores de Quimica e de
© Quimica Ciéncias

Fonte: elaborado pela autora.
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De acordo com a pontualidade da linha de pesquisa é possivel destacar 7 IES com 8
GPs que possuem 8 LP explicitamente voltadas para a formagdo continuada: PUCRS;
UTFPR; UEM; UFABC,; IFES; UFG e IFAP.

Como o nome de uma linha de pesquisa pode ndo representar todas as atividades
desenvolvidas pelo GP, optou-se por analisar os registros dos 24 GPs. Foi possivel estabelecer
melhor o perfil de atuacdo dos mesmos, dentro das LPs dos Quadros 4 a 8, sendo este
representado no Quadro 9* Relacionam-se informacdes como ano de criagdo, data de
atualizacdo, a area do conhecimento predominante; os recursos humanos (RH) envolvidos
com as linhas de interesse (pesquisadores — P; e estudantes — E). Foi observado na descrigédo
da Repercussdo do GP, se 0 mesmo trata apenas de formacao inicial docente (interesse parcial
desta pesquisa; Quadro 9), ou se atua com formacdo continuada e/ou desenvolvimento
profissional (interesse total desta pesquisa; Quadro 10).

O Quadro 9 apresenta 11 GPs, criados entre 1990 e 2019, que despertam o interesse
parcial desta pesquisa. Estes grupos somam um total de 48 pesquisadores (dos 102
participantes), e 33 estudantes (dos 86 participantes), o que equivale a 47% e 38%,
respectivamente, dos individuos de cada categoria; ou ainda, em termos de total de pessoas
atuando sobre a tematica, esse quantitativo corresponde a 43% do total de pessoas
participantes dos GPs relacionados.

4 Criado em 17 de outubro de 2019. Atualizado em 23 marco de 2021.



Quadro 9: Perfil dos GPs com interesse pacial levantados.
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Ciéncias e de Quimica

GP ac | Ultmo LP RH
acesso
. o 23/12/ Formacao de Professores de 2 de 3P
Educagdo em Quimica 1990 2020 Quimica 0 de OF
Linguagem e Cognicao em 1994 03/12/ Formacio de professores de 6 de 16P
Salas de Aula de Ciéncias 2020 Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia | 0 de 11E
Inves(‘ziIEaQé-(?rrlszon(sjfno de 2005 11/08/ Formacao de professores de 4 de 11P
§agao n 2020 Quimica e de Ciéncias 0 de 6E
Quimica
Aprendizagem, ensino e formacgdo 1 de 5P
. o 02/08/ de professores em Quimica 3 de 6E
Educagdo Quimica 2007 2019 Formagao inicial de professoresde | 3 de 5P
Quimica 3 de 6E
Grupo MultldlSClp.lll’laI‘ de 06/01/ Formacdo de Professores de 3de9P
Estudos em Ensino de 2009 .
;o 2021 Quimica 6 de 9E
Quimica
Grupo de Estudos em 2010 21/09/ Formaciao de professores de 2 de 6P
Quimica 2020 Quimica 1 de 6E
Grupo de Pesquisa em
Curriculo e Formacgio de 09/04/ ~ 7 de 17P
Professores em Ensino de 2012 2020 Formagdo de Professores 6 de 14E
Ciéncias (GPeCFEC)
GEPEQC - Grupo de fomento
a praxis em Ensino, Pesquisa 2015 16/09/ Formacio de Professores de 3de 4P
e Extensdo em Quimica e 2020 Quimica e Ciéncias Afins 1 de 3E
Ciéncias afins
GEPIEC - Grupo de Estudos, Ensino de Ciéncias e de Quimica:
. C 10/12/ . ~ 8 de 8P
Pesquisa e Investigacdo em 2015 fundamentos tedricos e sua relacao
. S 2020 ~ ; 9 de 9E
Ensino de Ciéncias com a educacio escolar e superior
Grupo de Pesquisa em
Quimica de Materiais da 2017 01/10/ Formacio de Professores 3 de 5P
2020 3de 11E
UFRPE
Nucleo de Investigacao em 2019 23/11/ f,A()s;Es:th ?rfl?(t:li‘;?zs e:;(f)ecézziéss 32 6 de 13P
Educagdo Quimica (NIEQ) 2020 ¢ p 1 de 5E

Legenda: AC — Ano de Criacdo; RH — Recursos Humanos; P — Pesquisador; E — Estudante.

Fonte: elaborado pela autora.

Ja 0 Quadro 10 apresenta 17 GPs, criados entre 1989 e 2019, que despertam

(0]

interesse total desta pesquisa. Estes grupos somam um total de 79 pesquisadores (dos 161

participantes), e 91 estudantes (dos 275 participantes), o que equivale a 49% e 33%,

respectivamente, dos individuos de cada categoria; ou ainda, em termos de total de pessoas

atuando sobre a tematica, esse quantitativo corresponde a 39% do total de pessoas

participantes dos GPs.

Os GPs de interesse parcial apresentam uma quantidade maior de grupos mais recentes

(criados a partir de 2015). Isso significa 0 aumento de interesse dos pesquisadores em criar

grupos voltados para a formacdo inicial maior do que para a formacgdo continuada e o

desenvolvimento profissional de professores de Quimica.



Quadro 10: Perfil dos GPs com interesse total levantados.
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GP ac | Ultimo LP RH
acesso
: ~ . 16/07/ Praticas Investigativas na 8 de 8P
Area de Educagao Quimica 1989 2019 Formacao de Professores 0 de OE
Grupo de Pesquisa em Educacao 2000 25/05/ | Formagao inicial e continuada de 4 de 7P
Quimica 2020 professores 16 de 21E
GIEQ - Grupo de Investigacdo no 2005 11/08/ | Ensino de Quimica e formacgao de 6de 11P
Ensino de Quimica 2020 professores 4 de 6E
Laboratério de Pesquisas em 11/09/ Pesqu.lsa em Formagao Inicial e 4 de 11P
Educacio Quimicae Inclusio | 2000 | 2020 Continuada de Professoresde | 3 4, gop
Quimica
. o 02/08/ Formacdo continuada de 2 de 5P
Educagdo Quimica 2007 2019 professores de Quimica 0 de 6E
Grupo Multidisciplinar de 2009 06/01/ Formacao de Professores de 4 de 9P
Estudos em Ensino de Quimica 2021 Quimica para o Ensino Superior 0de 9E
Rede de Inovagdo e Pesquisa em 2009 05/07/ Formacao de Professores de 2 de 4P
Ensino de Quimica 2020 Quimica 10 de 17E
Grupo de Pesquisa em Ensino de 2010 03/02/ | Formagao inicial e continuada de 7 de 8P
Quimica 2020 professores de Quimica 1 de 4E
Grupo de Pesquisa em Educacao 2012 20/07/ | Formagdo Inicial e Continuada de 4 de 10P
Quimica e Ambiental - GPEQA 2020 Professores de Quimica 0 de OE
Formacdo inicial e continuada do
. . ) 3de9P
professor de Quimica e areas afins 8 de 16E
Grupo de Investigacdo em 2012 09/04/ com enfoque CTS/CTSA
Educacido Quimica - GIEQ 2019 Praticas Pedagoégicas e formacgao 8 de 9P
de professores de Quimica com 8 de 16E
enfoque CTS/CTSA
Nucleo de Pesquisa em Ensino de 2012 03/08/ Formacdo de professores em 5de 7P
Quimica 2020 Quimica 5de 12E
Grupo de Pesquisa em Quimica e 2014 17/03/ Formacao de Professores de 3de9P
Ensino 2021 Quimica e Ciéncias 2 de 6E
GPECT - Grupo de Pesquisa em Educacdo Profissional, Popular e 1 de 6P
Educac¢do Quimica, Ciéncias e 2014 27/03/ ~Permanente 2de 178
Tecnologia 2020 Formacgdo de Professores de 3 de 6P
Quimica e/ou Ciéncias 6de 17E
Ciéncias Exatas e da Natureza, 2014 18/01/ Formagao de Professores, 11 de 25P
Tecnologias e Educacdo - CENTE 2021 Curriculo e Inovacao na Educacio 5de 19E
Pr?tlilccalli%Sga{gggisctfsarfs%relrsrilno 2016 11/05/ Formacdo de Professores de 1 de 3P
o 2020 Quimica com uso das TICs 4 de 8E
de Quimica
Nucleo de Estudos e Pesquisas
em CTS (Ciéncia-Tecnologia- ~
Sociedade) na Formacio e na 2018 02/06/ Formacao delPr'ofessores de 1de 1P
P L 2020 Quimica 7 de 7E
Pratica Pedagégica de
Professores de Quimica
Influéncia das emog¢des no
Nucleo de Investigacdo em 2019 23/11/ | desenvolvimento profissional de 2de 13P
Educagdo Quimica (NIEQ) 2020 professores de Ciéncias e de 1 de 5E

Quimica

Legenda: AC — Ano de Criagdo; RH — Recursos Humanos; P — Pesquisador; E — Estudante.

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 24 grupos apresentados nos Quadros 9 e 10, identifica-se que 4 ndo tem

atualizagdo ha mais de 12 meses, ndo sendo possivel afirmar que ainda estejam em atividade.

Dos 20 restantes, 13 GP identificam claramente o desenvolvimento de pesquisas sobre
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formacdo continuada de professores de Quimica em suas Repercussfes, estando estes
presentes nestas 13 IES: UFG, UFPE, UFRPE, IFAP, UFES, UFMG, UNESP, UFABC,
UEM, UNESPAR, UTFPR, IFRS e UFSC. Dos demais, 7 abordam apenas formacéo inicial
de professores de Quimica. Sobre os 4 GPs desatualizados, todos indicam que possuem
pesquisas voltadas para a formacéo continuada do professor de Quimica.

Intercruzando as informacgOes sobre a LP que explicita a formacgdo continuada
(Quadros 4, 5, 6, 7 e 8) e sobre a indicacdo desse mesmo foco na Repercussdo do GP
(Quadros 9 e 10), € possivel notar que 05 delas possuem a indicacéo de atuacdo com formacéo
continuada ndo apenas no nome da LP, mas também na Repercussdo do GP (UTFPR; UEM,;
UFABC; UFG e IFAP). Porém, pode-se colocar que ao todo, 15 IES possuem GP que atuam
com pesquisas voltadas para a formacdo continuada do professor de Quimica; em outras
palavras, dos 213 GPs registrados no DGP da Capes, apenas 17 GPs ativos pesquisam ou ja

pesquisaram sobre formacdo continuada de professores de Quimica, o que equivale a 7,9%.

3. Sobre as producdes cientificas em Base de Dados

Este item se subdivide em duas etapas. A primeira, referente a escolha da base de

dados; e a segunda, ao levantamento dentro da base de dados selecionado.

3.1 Selecdo da Base de Dados

Estabelecendo uma linha temporal a partir de 2014, foi realizada uma consulta
parametrizada em trés bases de dados difundidas em territdrio nacional: o Portal de Periddicos
da CAPES, a Scielo e o Google Académico. Os resultados desta busca, realizada em 25 de
marco de 2021, se refletem no Quadro 11. Os critérios de andlise selecionados para a pesquisa
e aplicados quando possivel foram: (i) 12 palavras-chave (descritores) em busca exata (quanto
possivel); (ii) periodo de analise de janeiro de 2014 a dezembro de 2020; (iii) apenas artigos,

textos e livros; (iv) qualquer idioma.
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Quadro 11: Analise para escolha da Base de Dados.
Portal de Periddicos Scielo Go?gl(?
Académico
Critérios S e s C e ool s s
. i, ii, iii, iv i, ii, iii, iv i, ii, iv
Descritor
Formacdo de professores de Quimica 39A/3RT 151 A 1.610R
FI de professores de Quimica 26 A/ 1RT 35A 1R
FC de professores 499A /11RT /17 L 407 A 20.800R
Desenvolvimento profissional de professores 93A/3RT 349 A 02R
Desenvolvimento profissional docente 150A/4RT /3L 240 A 6.390R
Formacdo permanente de professores 12A 51A 944 R
Fm:mggao permanente de professores de i 3A 41R
Quimica
FC de professores de Quimica - 16 A 1R
Desen,vo.lwmento profissional de professores i 15A 7R
de Quimica
Mestrado Profissional 944A/5RT /6L 493 A 24.500 R
Mestrado Profissional em Quimica - 11A 200 R
PROFQUI 1A 1A 161 R
TOTAL 1.817R 1.772R 54.657 R

Legenda: RT — Recurso Textual; A — Artigos; L- Livros; R — Resultados.
Fonte: elaborado pela autora.

Para a definicdo da base de dados de trabalho, algumas observacdes foram realizadas:
(i) apesar de possuir a maior quantidade total de publicacdes existentes, o0 Google Académico
possui limitados critérios de filtragem das informacGes e ndo oferece um recurso de
refinamento dos resultados retornados, o que retorna falsos positivos quando se busca por
artigos cientificos publicados em periddicos; (ii) a Scielo, apesar de possuir uma boa
ferramenta de busca de producdo, ainda tem algumas limitagdes nos campos de busca, como
ndo preservar a sequéncia dos termos de interesse, 0 que também gera falsos positivos e
repeticdes; (iii) O Portal de Periddicos possui uma boa ferramenta de localizacéo e filtros,
além da possibilidade de refinar os resultados encontrados, e buscar exatamente termos na
mesma sequéncia em que sdo digitados. Ele “oferece acesso a textos completos disponiveis
em mais de 45 mil publicagGes periodicas, internacionais e nacionais, e a diversas bases de
dados” (CAPES, 2019, online). Outro ponto positivo dessa base de dados é que ela é
vinculada a CAPES, que, como supracitado, ¢ o oOrgdo responsavel pela “expansido e
consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da
Federa¢ao” (CAPES, 2019, online) através de incentivo, fomento e avaliacdo, alem de
promover acesso e divulgar as producdes cientificas das bases e parceiros vinculados, e de
IES nacionais. Além disso, dentro do foco desta pesquisa, entre as duas primeiras bases de
dados, o Portal de Periodicos possui 512 publicages com os descritores de interesse,
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enquanto a Scielo apresenta 453. Dado todo o exposto, o Portal de Periddicos da CAPES é a
base de dados selecionada para o levantamento da continuidade dessa analise métrica.

3.2 Andlise das producdes

Dos 12 descritores inicialmente selecionados, 5 tem relagdo direta com esta pesquisa
em desenvolvimento: (i) Formacdo permanente de professores de Quimica; (ii) Formacéo
continuada de professores de Quimica; (iii) Desenvolvimento profissional de professores de
Quimica; (iv) Mestrado Profissional em Quimica; e (v) PROFQUI. Dos demais descritores, 2
ndo se relacionam — (vi) Formacdo de professores de Quimica e (vii) Formacdo inicial de
professores de Quimica —, por abordar formacdo em nivel de graduacdo; e 5 tem relacdo
indireta com esta pesquisa, pois se trata de formacéo continuada, porém nao especificamente
de Quimica — (viii) Formacdo continuada de professores, (ix) Desenvolvimento profissional
de professores, (x) Desenvolvimento profissional docente, (xi) Formacdo permanente de
professores, e (xii) Mestrado Profissional.

Dos descritores especificos, na base de dados Portal Periédico da CAPES, nota-se a
producdo de apenas 1 artigo encontrado nas buscas seguindo os critérios supracitados.
Enquanto que nos descritores de relagdo indireta € consideravelmente mais elevado, 1.698
artigos. Segundo o grafico da Figura 7, é possivel observar o perfil de oscilacdo nas
producdes, dentro da janela temporal selecionada, para os descritores: Ensino de Quimica;
Formacdo de professores; Formacdo continuada de professores; Mestrado profissional;
Professores/Professor de Quimica. O perfil dos gréaficos agrupados no Grafico da Figura 7
pode ser relacionado a alguns fatores ocorridos no periodo politico no qual a janela temporal

Se encontra.
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Figura 7: Producdo cientifica de 2014 a 2020 para quatro descritores relacionados.
Producdo cientifica de 2014 a 2020
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Fonte: elaborado pela autora.

O cenério politico conturbado em 2016, com o Impeachment da entdo presidenta, para
a assuncdo de seu vice, somado a desconstrucdo do partido politico de predilecdo popular por
todas as suas mudancas em prol da sociedade, principalmente em salde e educacdo (cuja
Proposta de Emenda a Constituicdo n°® 55 visava congelar os gastos), e as propostas de
reforma no ensino bésico, como a Medida Provisoria n® 746 (que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo para reformar o Ensino Médio) foram os responsaveis por alteracdes em
muitos GPs e para muitos pesquisadores. As discussdes entorno da Educacdo Béasica com o
objetivo de minimizar os impactos negativos das diferentes propostas de reforma, levaram
muitos pesquisadores e GPs a buscar aumentar a representatividade desse nivel e para esse
nivel de ensino. E essa argumentacdo se sustenta com a andlise do grafico da Figura 7 para o
ano de 2016. Nota-se claramente um aumento das publicagdes relacionadas a Ensino de
Quimica, e um aumento discreto nas publicacdes sobre formacgédo continuada de professores,
enquanto as demais tém redugdes em seus volumes. Essas duas linhas com aumento de
publicacdo podem estar relacionadas pela seguinte Otica: as propostas de reforma do ensino
médio alavancaram (em diferentes graus) pesquisas que envolviam desenvolvimento e
aplicacdo de recursos didaticos e projetos com/para a educacdo basica e sobre capacitaces
para aplicacdo de recursos didaticos e metodologias educacionais diferenciadas. Engquanto
Isso, as circunstancias de desvalorizacdo das IES e da figura do professor influenciaram
negativamente as pesquisas voltadas & formacdo docente e a pratica docente através dos
mestrados profissionais, que sdo linhas nas quais os resultados sdo obtidos a médio/longo

prazo.
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Estes resultados fortificam a necessidade do desenvolvimento de pesquisas voltadas
para a formacdo continuada do professor de Quimica, inclusive voltadas para a pesquisa da
pratica profissional deste docente, e que essas pesquisas sejam mais divulgadas. Segundo
Brofman (2018, p. 419), “as publicagdes cientificas objetivam divulgar a pesquisa para a
comunidade, de forma que permita que outros possam utiliza-la e avalia-la sob outras” e a
difusdo das mesmas proporciona diversos beneficios ndo apenas a comunidade académica,
mas a sociedade de uma forma geral. Através da divulgacdo cientifica de pesquisas realizadas
nas IES e nos Centros e Nucleos de Pesquisa é possivel aproximar pesquisadores com
interesses afim, além de promover a discussdo critica e reflexiva sobre o tema pesquisado,
contribuindo para a evolucdo desse tema e a resolugdo (mesmo que em longo prazo) dos

problemas apontados.

4. Sobre as producoes cientificas dos GPs

Foram levantadas as produc@es dos pesquisadores envolvidos nos 7 GPs supracitados
gue atuam nas LPs de interesse, com levantamento das informacdes (Tabela 1) de producdes
consideradas relevantes (artigos, livros/capitulos de livros, e trabalhos completos) nos ultimos
3 anos, ano de conclusdo e area do doutorado, quantidade de atuacdo e producdo voltada para
formag&o continuada, formacdo permanente, ou desenvolvimento profissional. Estes GPs s&o
compostos por 20 pesquisadores; sendo estes 18 doutores, 1 mestre com doutorado em
andamento, e 1 graduado. Além disso, destes 20 pesquisadores, 10 sdo lideres de seus grupos
de pesquisa. Em trés grupos os 2 lideres participam da LP de interesse, e nos demais, apenas
um dos lideres atua na LP de interesse. Cabe aqui pontuar que as informag6es que compdem a

Tabela 1 foram obtidas por analise dos curriculos Lattes® dos individuos levantados.

5 Realizada em 21 de outubro de 20109.
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Tabela 1: Producéo dos GPs relacionados ao tema da pesquisa.

Quantidade | Producio do triénio (2017-2019)
IES M H Al L |Tc! Total Relacionada Atividades relacionadas
ao tema
PUCRS (2007) 1 1 18 | 11 | 22 51 - -
01A
IFES (2012) 1 2 5 |15 | 27 47 01 Cap 01 projeto de extensao ativo
03 TC
UESC(2012) | 2 | 3 [32] 6 |24 62 - 02 projetos de pesquisa ativos
04 projetos de extensdo ativos
UNIOSTE ) 02 projetos de pesquisa
(2015) 4 38124119 81 02 Cap encerrados
UTFPR (2015) 1 2 8 | 1|27 36 02 TC 01 projeto de extensao ativo
UFRPE (2018) 1 - 51317 15 - -
UFABC (2019) | 1 1 326 11 - 01 projeto de pesquisa ativo
02 projetos de extensao ativos

Legenda: M — Mulher; H- Homem; A- Artigo; L — Livro; TC — Trabalho Completo; Cap — Capitulo.
Fonte: elaborado pela autora.

Analisando os Quadros 9 e 10, sobre os anos de inicio dos GPs e comparando com o
volume da producdo apresentado na Tabela 1, ndo é possivel estabelecer relagGes logicas
entre quantidade de participantes, idade do GP e volume de producéo.

Os dados apresentados na Tabela 1 corroboram as informacGes apresentadas no
Quadro 11, a respeito da baixa publicacdo sobre os descritores utilizados (formacao
continuada, formacdo permanente e desenvolvimento profissional), mesmo que estes

pesquisadores atuem em LPs relacionadas e componham GPs com este interesse.

5. Sobre as divulgacdes cientificas em eventos nacionais

Outra forma de propagar e estimular a divulgacao cientifica em GPs € a participacdo
em eventos académico-cientificos de importancia para as respectivas areas, além dos
interdisciplinares. Dentro deste item serdo levantadas e analisadas as producgdes cientificas
apresentadas nos ultimos 10 anos de quatro eventos de importancia para o Ensino de Quimica:
a (i) Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQ); o (ii) Encontro de
Debates sobre o Ensino de Quimica (EDEQ); o (iii) Encontro Nacional de Ensino de Quimica
(ENEQ); e o (iv) Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC).
Salienta-se que esta sele¢do ndo coloca dos demais eventos, como Encontro Centro Oeste de
Debates em Ensino de Quimica (ECODEQ), Encontro Norte-Nordeste de Ensino de Quimica
(ENNEQ), Encontro Sudeste de Ensino de Quimica (ESEQ), e Encontro Paulista de Pesquisa
em Ensino de Quimica (EPPEQ), em nivel menor de importancia. Para as construgdes a
seguir foram analisados: o numero total de trabalhos no evento, a quantidade de trabalhos que
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abordam formacdo de professores (FP), tanto para formacéo inicial (FI) quanto para formagao
continuada (FC), e a distribuicdo geografica dos trabalhos sobre FP.

5.1 Producdes na Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQ)

A SBQ existe tal como a conhecemos desde 1977, sendo fundada “durante a Reunido
Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), por quimicos dedicados a
pesquisa e ensino em universidades e institutos oficiais” (SBQ, 2014, online) como um
movimento de oposicdo ao regime militar. Desde a fundacdo, até a data de apresentacdo deste
trabalho, foram realizadas 42 RASBQs (1978 a 2019) sendo distribuidas regionalmente

segundo o Grafico da Figura 8.
Figura 8: Quantidade de ocorréncias da RASBQ por territorio regional.

Ocorréncias da RASBQ,

233 29

1 2

Quantidade de reuni

Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul

total de eventos

Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se pela Figura 8 que a regido Sudeste sediou a maior quantidade de RASBQs
(69% das ocorréncias). Essa predominancia pode estar relacionada com a proximidade com a
prépria sede da SBQ e/ou a facilidade de acesso desta regido. Outro ponto a ser considerado
foi indicado por Lorenzetti, Silva e Bueno (2016, p. 5), em um estudo sobre Ensino de
Quimica, e diz respeito a “regido Sudeste abrigar um numero elevado de IES de grande
tradicdo em pesquisa no Brasil”.

Nestes 42 anos a SBQ sofreu algumas modificacGes objetivando se adequar a novos
cenarios e proporcionar campos mais delimitados de consolidacdo das pesquisas de seus
filiados. Uma dessas mudangas foi a criacdo da Divisdo de Ensino de Quimica (DEQ), em
1988 (SCHNETZLER, 2002), durante a 11* RASBQ, sendo considerado “um dos grandes
marcos no desenvolvimento de pesquisas em Ensino de Quimica no Brasil porque apoiou a
promoc&o de eventos regionais e nacionais sobre Ensino de Quimica e criou a revista Quimica
Nova na Escola” (SOARES; MESQUITA; REZENDE, 2017, p. 1).
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A andlise quantitativa dos anais das RASBQs dos ultimos 10 anos permitiu a
construcdo da Tabela 2, que relne os totais de trabalhos apresentados no evento na forma de
poster e comunicacdo oral, quantos destes pertencem a linha EDU da DEQ (que trata
diretamente de Ensino de Quimica), e dentro desta Divisdo, usando os mesmos descritores

para os refinamentos supracitados, quantos trabalhos abordam Fl e FC.
Tabela 2: Representatividade dos trabalhos sobre FP na RASBQ de 2010 a 2019.

A “ Local Total de Trabalhos nalinha EDU
no
Cidade/Estado Regiio Trabalhos | Qtd | % FI FC | %FP
2019 | 422 Joinville/SC Sul 1.111 79 7,1 09 02 | 13,9
2018 | 412 | Fozdo Iguagu/PR Sul 1.015 66 6,5 11 01 | 19,7
2017 | 402 Sado Paulo/SP Sudeste 2.057 110 | 5,3 (1)* * *
2016 | 392 Goiania/GO Centro-Oeste 916 71 7,8 07 01 11,3
Aguas de 02 7,4
a
2015 | 38 Lindéia/SP Sudeste 1.155 108 | 9,4 06
2014 | 372 Natal/RN Nordeste 1.767 161 | 9,1 13 03 9,9
Aguas de 01 7,6
a
2013 | 36 Lindéia/SP Sudeste 1.371 158 | 11,5 11
A Aguas de 01 4,0
2012 | 352 Lindéia/SP Sudeste 1.561 150 | 9,6 05
2011 | 342 Floriandpolis/SC Sul 3.807 432 | 11,4 | 33 07 9,3
a Aguas de 03 6,0
2010 | 332 Lindéia/SP Sudeste 2.571 183 7,1 08
TOTAL 17.331 1.518 | 8,8 | (104) | 21 8,2

* Neste ano do evento ndo houve a delimitagdo de trabalhos voltados especificamente para a formagédo docente.
Fonte: elaborado pela autora.

Em 2017 ocorreu concomitante a RASBQ, a 492 Assembleia Geral da Unido
Internacional de Quimica Pura e Aplicada (IUPAC - 49" General Assembly), sendo esta a
primeira edicdo a ser realizada na América Latina. Dentro da linha de trabalho Chemical
Education, que comportava todos os 110 trabalhos relacionados a Ensino de Quimica, néo
havia a delimitacdo de trabalhos voltados para a formacio docente® e, talvez, devido a isso,
apenas foi identificado 1 trabalho que aborda formacéo inicial.

Os extremos de participagédo sdo a 41> RASBQ, com a menor quantidade de trabalhos
submetidos na linha EDU, e a 34* RASBQ, com a maior quantidade de trabalhos submetidos

nesta linha. A 41* RASBQ teve por tema “Construindo o Amanh3a”, e se propds a promover

® As linhas deste evento foram: Ensino de Quimica para sustentabilidade e diversidade; Pesquisa e pratica;
Natureza e historia da educacdo em Quimica; Educacdo Quimica orientada ao contexto; Avaliacdo em ambiente
pratico e em ambientes tecnologicamente aprimorados; Ensino de Quimica em ambientes culturalmente
diversos; Internalizacdo do ensino, aprendizagem e curriculos de Quimica; Entendimento publico e apreciacao
da Quimica; Desenvolvimento e avaliacdo de curriculo de Quimica; Desenvolvimento de habilidades e valores
através da educacdo em Quimica; Ensino de Quimica para alunos com necessidades especiais; Tecnologia
aprimorada no ensino e na leitura de Quimica.
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"uma reflexdo importante sobre a criagcdo de novas condic¢des para que o ambiente de ciéncia
e tecnologia do Brasil volte a crescer e se firme como um eixo fundamental do
desenvolvimento econdmico do pais” (FREITAS, 2018, p. 08). A baixa quantidade de
trabalhos na linha EDU pode estar associada a tematica do evento, pois neste mesmo ano,
ocorreram eventos com temas mais especificos para o Ensino de Quimica, como: (i) XVI
EVEQ (Evento de Educacdo em Quimica) na UNESP-Araraquara/SP, abordando o tema
“Ensino de Quimica em tempos de crise: reformas, retrocessos e desafios” em 5 linhas de
submiss&o’, reunindo 68 trabalhos apresentados; (ii) 38° EDEQ (Encontro de Debates sobre o
Ensino de Quimica) na ULBRA - Canoas/RS, sobre “Os saberes docentes na
contemporaneidade: perspectivas e desafios na/pela profissao” em 20 linhas de submissao e
reunindo 212 trabalhos apresentados; e o (iii) 16° SIMPEQUI (Simpoésio Brasileiro de
Educacdo Quimica) no Centro de Eventos do Hotel Novo Mundo, no Rio de Janeiro, sobre
“Educa¢do Quimica no Século XXI: O que ensinar frente as mudangas” com 149 trabalhos
apresentados em 2 linhas de submisséo.

Ja a 342 RASBQ teve como tema "Quimica para um mundo melhor"”, com a proposta
de proporcionar “oportunidades para uma reflexdo profunda sobre o nosso papel na criacdo de
um mundo mais equilibrado, sustentavel e justo” (ANDRICOPULO, 2011, p. 559-560). Dois
pontos importantes com relagdo a esta edi¢do sdo: (i) foi a primeira vez em que uma RASBQ
ocorreu na regido Sul do pais; (ii) o ano de 2011 foi proclamado o Ano Internacional da
Quimica (AlQ-2011). Estes dois fatores contribuiram com a mobilizacdo de grande parte da
comunidade Quimica, sendo perceptivel pela quantidade de trabalhos aprovados.

Dentro da DEQ a quantidade de trabalhos voltados para a formacdo docente segue o
mesmo padrdo apresentado nos levantamentos supracitados; ou seja, € relativamente baixo se
comparado ao total de trabalhos da Divisdo. Ainda é possivel abordar as produgdes sobre FP

através de distribuicdo regional (Tabela 3).

" Formacdo de professores (FP); Estratégias para o Ensino de Ciéncias e Processos de Ensino e Aprendizagem
(EP); Avaliacdo e curriculo (AC); Inclusdo no ensino de Ciéncias (IC); e Pluralidade cultural (PC).
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Tabela 3: Representatividade geogréafica dos trabalhos sobre FP na RASBQ de 2010 a 2019.

Ano | # Local Trabalhos de FP da DEQ na regido
Cidade/Estado Regido Norte | Nordeste | Sudeste | Centro-Oeste | Sul
2019 | 422 Joinville/SC Sul 1 1 3 3 3
2018 | 412 Foz do Iguagu/PR Sul 1 2 6 2 1
2017 | 402 Sao Paulo/SP Sudeste - - 1 - -
2016 | 392 Goiania/GO Centro-Oeste - - 3 2 3
2015 | 382 | Aguas de Lindéia/SP Sudeste - 1 1 3 3
2014 | 372 Natal/RN Nordeste 2 6 4 1 3
2013 | 362 | Aguas de Lindbia/SP Sudeste - 5 3 2 2
2012 | 352 | Aguas de Lind6ia/SP Sudeste 1 2 2 1
2011 | 342 Florianépolis/SC Sul 3 4 15 13 5
2010 | 332 | Aguas de Lindéia/SP Sudeste 1 3 4 1 2
TOTAL 9 24 42 28 22

Fonte: elaborado pela autora.

Os destaques aos dados da Tabela 3 sdo para a grande participacao da regido Sudeste,
e a baixa participagédo da regido Norte. Esses resultados corroboram os obtidos por Francisco
e Queiroz (2008) sobre a RASBQ, e mesmo por Lorenzetti, Silva e Bueno (2016) em analise a
outro evento de Ensino de Quimica, que justificam a predominancia do Sudeste pela
quantidade de grupos de pesquisa e instituicBes voltadas para o Ensino de Quimica, e a baixa
presenca do Norte pela sua posicdo geografica além das distribuicBes de sede de uma
RASBQ.

Em um evento como a RASBQ, que movimentou 17.331 trabalhos em 10 anos, o
indice de 8,8% dos trabalhos relacionados ao Ensino de Quimica € muito baixo; e dentro
destes, apenas 125 trabalhos tratam de formacdo de professores de Quimica. Estes dados
complementam os supracitados, sobre de grupos de pesquisa e publicacdes e periodicos, e
demonstram a escassez de pesquisas e producdes voltadas para a formacgédo docente, que é tdo

importante quanto as demais linhas dentro do Ensino de Quimica.

5.2 Producdes no Encontro de Debates sobre 0 Ensino de Quimica (EDEQ)

Com o apoio da regional gaicha da SBQ, o EDEQ teve sua primeira edi¢do realizada
em Porto Alegre/RS, em 1980. Até os dias de hoje, foram realizados 39 Encontros (anuais, e
sediados por IES do Rio Grande do Sul). Seguindo a premissa de levantamento de 10 ultimos
anos, os EDEQs analisados ocorreram entre 2010 e 2019 (Tabela 4). Dado o tempo de
realizacdo de alguns dos eventos e das grandes mudangas tecnoldgicas que ocorrem nas
comunicagfes (como otimizacdo de hardwares e softwares), as péaginas dos eventos mais
antigos (edicdes de 2012 a 2010) ndo se encontram mais disponiveis. Porém, foi possivel

encontrar os anais da edicao de 2012 através de contato com uma participante do evento.
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Tabela 4: Representatividade dos trabalhos apresentados de FP no EDEQ de 2010 a 2019.

Ano 4 Local Trabalhos do EDEQ
Cidade IES Sede Total | FI | %FI | FC | %FC

2019 | 39¢ Lajeado UNIVATES 49 5 10,2 | - -
2018 | 382 Canoas ULBRA 212 16 7,5 4 1,9
2017 | 37° Rio Grande FURG 163 12 7,4 4 2,5
2016 | 362 Pelotas UFPel e IFSUL 217 20 9,2 3 1,4
2015 | 35¢° Porto Alegre Colégio Marista Rosario | 165 15 9,1 5 3,0
2014 | 342 | Santa Cruz do Sul UNISC 160 22 138 | 8 5,0
2013 | 33¢ Tjui UNIJUI 158 14 8,9 4 2,5
2012 | 32¢ Porto Alegre UFRGS e IFRS 348 73 | 21,0 | 10| 29
2011 | 31° Rio Grande FURG Pagina nao localizada8
2010 | 30¢ Porto Alegre PUCRS

TOTAL 1472 [ 179 | 12,6 | 38| 26

Fonte: elaborado pela autora.

Assim como nas producdes das RASBQs, nota-se que nos EDEQs também ndo ha
linearidade légica nas quantidades de publicacdes. Do total de 1.472 trabalhos (oriundos
predominantemente da regido Sul), publicados em 8 anos de evento, apenas 12,6%
corresponde abordagens sobre/para a formacdo inicial docente, enquanto que a formacao
continuada (em suas diferentes denominac@es) se restringe a 2,6% dos trabalhos apresentados.
O volume de publicacGes sobre formacdo de professores (FI e/ou FC) continua baixo se
comparado as demais abordagens dentro do Ensino de Quimica, mesmo em um evento

regional e especifico para o Ensino de Quimica, como o0 EDEQ.

5.3 Produgdes no Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ)

O ENEQ teve seu primeiro encontro realizado em 1982, em Campinas/SP, e desde

entdo ocorre bienalmente, em anos pares. Segundo Gauche (2010, online),

As oito primeiras edicBes foram realizadas em conjunto com a Reunido Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Em sua sétima edicdo, em
1994, foi criada a Revista Quimica Nova na Escola, que alavancou e consolidou a
qualidade das pesquisas em Ensino de Quimica no pais.

Seguindo o levantamento de 10 Gltimos anos, e dada a bienalidade do evento, foram
considerados 05 ENEQs entre 2010 e 2019 (Tabela 5), observando-se 0S mesmos

quantitativos supracitados.

8 A pagina da FURG do 31° EDEQ foi sobreposta pelo 37° EDEQ, provavelmente para
aproveitamento da estrutura, o que a indisponibilizou. Ja a pagina da PUCRS nédo possui mais o
diretério do evento. Vide Figuras 8 e 9 do Anexo 1.
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Tabela 5: Representatividade dos trabalhos apresentados no ENEQ de 2010 a 2019.

Ano 4 Local Trabalhos do ENEQ
Cidade IES Sede Regido Total | FP | %FP | FI | %FI | FC | %FC
2018 | 19° | Rio Branco/AC UFAC Norte 185 21 | 11,4 | 19 | 90,5 ]| 3 9,5
2016 | 189 | Floriano6polis/SC UFSC Sul 1.669 | 208 | 12,5 | 185 (88,9 | 23 | 11,1
2014 | 179 | Ouro Preto/MG UFOP Sudeste 1.216 | 164 | 13,5 | 150 | 91,5 | 14 | 8,5
2012 | 162 Salvador/BA UFBA Nordeste 863 | 161 | 18,7 | 146 | 90,7 | 15| 9,3
2010 | 15¢ Brasilia/DF UnB Centro-Oeste | 569 95 16,7 | 88 | 92,6 | 7 7,4
TOTAL 4.502 | 650 | 14,4 | 589 | 90,6 | 62 | 9,5

Fonte: elaborado pela autora.

Diferente do que ocorre na SBQ, é possivel notar que (dentro do periodo observado)
0s ENEQ ocorreram em regides diferentes em cada edicdo. Ndo se pode afirmar se a maior
porcentagem de trabalhos relacionados a formacédo de professores se deve a especificidade do
evento (se comparado a RASBQ), a rotatividade geografica (se comparado ao EDEQ) ou se a
periodicidade (que concentra dois anos de atividades antes da divulgacdo cientifica). Porém,
observa-se que a quantidade de trabalhos apresentados em 5 edi¢fes de ENEQ (4.502
trabalhos) é significativamente maior do que a de 8 edigdes de EDEQ (1.472 trabalhos) e 10
edicdes de RASBQ (1.511 trabalhos). Um fator que pode ser relevante para essa diferenca é
que desde 0 ENEQ de 2008, ocorre de forma concomitante a Mostra de Materiais Didaticos
de Quimica (MOMADIQ). Seguindo a analise de representatividade geografica para 0s
trabalhos relacionados a formacdo de professores (Tabela 6), € possivel observar um fator que

ja era esperado: a regido de realizacdo do evento favorece a participacdo de pesquisadores

locais.
Tabela 6: Representatividade geogréfica dos trabalhos de formacéo de professores no ENEQ de 2010 a 2019.
Ano 4 Local Trabalhos da FP na regidao
Cidade/Estado Regido Norte | Nordeste | Sudeste | Centro-Oeste | Sul
2018 | 19° | Rio Branco/AC Norte 14 - 2 4 2
2016 | 182 | Floriandpolis/SC Sul 11 24 67 46 60
2014 | 172 | Ouro Preto/MG Sudeste 7 45 59 31 26
2012 | 162 Salvador/BA Nordeste 11 47 49 30 24
2010 | 15¢ Brasilia/DF Centro-Oeste 5 19 31 21 19
TOTAL 48 135 208 132 131

Fonte: elaborado pela autora.

Nas 5 ultimas edicdes, a regido Sudeste possui significativa participacdo independente
da regido de realizacdo, inclusive com maior participacdo do que a propria regido sede do
evento. Porem, apesar dessa grande participacdo os 650 trabalhos sobre formacdo de
professores nessas 5 edicGes representam apenas 14,4% dos trabalhos apresentados.
Mantendo o baixo nivel de producéo nesta temética dos eventos supracitados.
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5.4 Producdes no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacgdo em Ciéncias (ENPEC)

Este evento é bienal, de anos impares, com primeira edicdo em 1997, junto com a
criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) - quem
promove o evento junto com a IES sede. Para esta pesquisa, foram considerados 5 ENPECs

entre 2010 e 2019 (Tabela 7), e levantados os trabalhos de forma geral.
Tabela 7: Representatividade dos trabalhos apresentados no ENPEC de 2010 a 2019.

Ano 4 Local Trabalhos do ENPEC
Cidade Regiao | Total | FP | %FP FI %PFI | FC | %FC
2019 | 12¢ Natal /RN Nordeste | 1.254 | 264 | 21,1 | 237 | 89,8 | 27 | 10,2
2017 | 11¢ Floriandpolis/SC Sul 1.343 | 242 | 18,0 | 229 | 94,6 | 13 5,4
2015 | 10° | Aguas de Lindoia/SP | Sudeste | 1.110 | 247 | 22,3 | 213 | 86,2 | 34 | 13,8
2013 ° | Aguas de Lindoia/SP | Sudeste | 1.060 | 236 | 22,3 | 220 | 932 | 16 6,8
2011 2 Campinas/SP Sudeste | 1.185 | 275 | 23,3 | 238 | 86,6 | 37 | 13,4
TOTAL 5.952 | 1.264 | 21,2 | 1.137 | 90,0 | 127 | 10,0

Fonte: elaborado pela autora.

Algumas consideragdes sdo: (i) a edi¢do de 2019 foi a primeira da histéria do evento a
ser realizada no Nordeste; (ii) depois de trés edi¢Bes consecutivas, o evento retornou a Santa
Catarina em 2017; (iii) a edicdo de 2011 ocorreu de forma concomitante a 1V Escola de
Formacdo de Pesquisadores em Educagdo em Ciéncias (EFPEC), cujo objetivo era discutir as
contribuicbes da pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Ensinos de Fisica, Quimica, Biologia,
Geologia, Saude e Ambiente) e os trabalhos e pesquisas contemporaneos para a melhoria da
qualidade da educacdo e do desenvolvimento social. A partir deste ano (2011) o EFPEC
passou a ser realizado separadamente dos ENPECs. Enquanto um evento voltado
exclusivamente para o Ensino, que atinge pesquisadores de todas as areas do conhecimento e
com alcance internacional, o ENPEC apresentou as maiores porcentagens dentro da linha FP,
quando comparado aos eventos aqui destacados. Quanto a distribuicdo geografica dos
trabalhos sobre FP (Tabela 8) nota-se um padrdo entre as edi¢des: a maior representatividade
das regides Nordeste, Sudeste e Sul, independentemente do local de realizagdo do evento;

diferente do que ocorreu com 0 ENEQ e com a RASBQ.
Tabela 8: Representatividade geografica dos trabalhos de formacdo de professores no ENPEC de 2010 a 2019.

An Local Trabalhos da FP na regido
° Cidade/Estado Regidao | Norte | Nordeste | Sudeste | Centro-Oeste | Sul | Inter
2019 Natal/RN Nordeste 20 43 60 25 52 02
2017 | Floriandpolis/SC Sul 26 42 89 22 55 08
Aguas de
2015 Lindoia/SP Sudeste 20 33 101 30 55 08
Aguas de
2013 Lindoia/SP Sudeste 18 32 75 16 48 04
2011 Campinas/SP Sudeste 15 59 129 23 41 08
TOTAL 99 209 454 116 251 | 30

Fonte: elaborado pela autora.
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5.5 Cenario geral de producdo sobre FC nos eventos levantados

A baixa producéo voltada para a formacédo de professores, e consequentemente para a
formagc&o continuada se ilustra na Tabela 9. E possivel notar que anualmente a producdo em
eventos, dada quantidade diminuta de GPs que atuam nesta tematica de FP, é consideravel,

exceto para o0 ano de 2018.
Tabela 9: Producdo em RASBQs, EDEQs, ENEQs e ENPECs de 2010 a 2019.

Trabalhos sobre FC de professor de Quimica em
RASBQ EDEQ ENEQ ENPEC Total anual
FP | FC| FP | FC | FP FC FP FC FP FC
2019 11 2 5 - nr. | nr. 264 27 280 29
2018 12 1 20 4 21 3 n.r. n.r. 53 8
2017 1 - 16 4 | nr. | nr. 242 13 259 17
2016 8 1 23 3 | 208 | 23 n.r. n.r. 239 27
2015 8 2 20 5 | nr. | nr. 247 34 275 41
2014 16 | 3 30 8 | 164 | 14 n.r. n.r. 210 25
2013 12 1 18 4 | nr. | nr. 236 16 266 21
2012 6 1| 83 |10 | 161 | 15 n.r. n.r. 250 26
2011 40 7 | nl. | nl | nr. | nr. 275 37 315 44
2010 11 3 | nl | nl| 95 7 n.r. n.r. 106 10
TOTAL | 125 | 21 | 217 | 38 | 650 | 62 | 1.264 | 127 | 2.253 | 248

Legenda: n.l. — ndo localizado; n.r. — ndo realizado.
Fonte: elaborado pela autora.

Porém, mesmo com esse quantitativo anual, os esforgos e acdes que enfocam a FC sdo
pontuais. Na narrativa geogréafica das producgdes, é evidente a maior participacdo da regido
Sudeste, sendo as especulacGes relacionadas ao nimero de IES voltadas para pesquisas em
Ensino de Quimica e a proximidade entre elas (o que facilita as relacBes e parcerias

interinstitucionais) e a maior incidéncia dos eventos nacionais na regido Sudeste (Tabela 10).
Tabela 10: Incidéncia regional de RASBQs, EDEQs, ENEQs e ENPECs de 2010 a 2019.

RASBQ | EDEQ | ENEQ | ENPEC | Total regional
Norte - - 1 - 1
Nordeste 1 - 1 1 3
Centro-Oeste 1 - 1 - 2
Sudeste 5 - 1 3 9
Sul 3 10 1 1 15

Fonte: elaborado pela autora.

Mesmo que a frequéncia da regido Sul seja numericamente maior, cabe a ressalva de
que o EDEQ, mesmo que aberto a toda a comunidade cientifica nacional € um evento no qual
a predominancia é de grupos de pesquisa do Rio Grande do Sul.

O fato principal observado é: a producdo a respeito da formacdo continuada do

professor de Quimica ainda € muito baixa e oscilante. Em 2009, Gatti e Barreto afirmaram
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que “O protagonismo do professor passa a ser valorizado e a ocupar o centro das atencdes e
intengdes nos projetos de formagdo continuada” (p. 202-203); porém, em 2020 a divulgacéao
dos frutos dessa valorizagdo ainda é pouco perceptivel e, novos esforcos precisam ser

empenhados.

6. Sobre as divulgacoes cientificas em eventos nacionais

Este artigo p6de mostrar um panorama baseado em dois pontos principais: primeiro, a
importancia que a formagédo e desenvolvimento profissional do professor tem na em sua
atuacdo na Educacdo Bésica; e segundo, a baixa evidéncia que esse processo docente tem no
meio académico-cientifico.

Dentro do grande universo do Ensino de Quimica, € apresentado um maior
quantitativo de discussbes e pesquisas voltadas para materiais didaticos e FI docente. Ainda
tem poucos GPs e LPs que se voltam para FC e/ou desenvolvimento profissional do professor
de quimica. Dentro das LPs também se evidenciou a necessidade do aumento de
pesquisadores (professores e alunos) atuando nessa tematica.

Equivalentemente baixa é a proporcao das produc¢des dentro da divulgacdo cientifica
da tematica. A publicacdo das pesquisas desenvolvidas contribui com o fomento das
discussbes que alavancam uma determinada teméatica. Também possibilitam, além de
conhecer outros pontos de vista e realidades dentro de uma area, estabelecer parcerias que
enriquecem as pesquisas e fortalecem os pesquisadores, 0s sujeitos no chdo da escola da
educacdo bésica, e o processo de ensino como um todo. O fortalecimento dessa rede de
discussOes e colaboracGes pode ser o ponto de partida para uma mudanca significativa nas
politicas publicas educacionais do pais, pois sdo capazes de apresentar um indicativo
consolidado de efeitos e reflexos (que sdo minimizados na dispersdo das discussdes atuais)
que as acOes publicas tem sobre o processo de ensino como um todo (independente de nivel
escolar/académico). Como todo o0 exposto, se espera que discussdes sejam fomentadas, e que
esse cendrio de escassez de discussbes e publicacGes seja cada vez mais estimulado ao

crescimento, para que frutos mais caudalosos possam ser colhidos, mesmo que a longo prazo.
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ARTIGO 2 - UM PANORAMA CIENTTFI(;O DA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE QUIMICA NO BRASIL: A
IMPORTANCIA DAS REDES DE COLABORACAO

A scientific overview of the continuing education of chemistry teachers in brazil: the
importance of collaboration networks

Una vision cientifica de la formacion continua de profesores de quimica en brasil: la
importancia de las redes de colaboracion

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

Resumo
A formacdo continuada do professor contribui de forma significativa para o seu

desenvolvimento profissional, e isso se reflete nas suas atividades laborais de forma direta ou
indireta. Dessa forma, esse processo formativo sendo rico e construtivo traz inumeros
beneficios para o docente e o publico atendido por ele. Uma das formas de enriquecer esse
processo de formacdo é através da troca de experiéncias e conhecimento estabelecidos nas
relacbes pessoais e profissionais proporcionadas dentro de uma poés-graduacdo. Para
estabelecer um panorama sobre o desenvolvimento profissional do professor de Quimica, esta
proposta visa contribuir em um problema pouco estruturado, com grande envolvimento da
comunidade cientifica que necessita de modelos que apoiem decisdes. Para tal, mapeia grupos
de pesquisa atuantes na formacdo continuada do professor de Quimica. Através de
publicacdes, busca identificar possiveis redes de colaboragdo e compartilhamento de
informacdes como fomento de discussdes e relacdes cientificas; através de bancos de dados de
amplo acesso e conceitos basicos de Data Mining, processamento de linguagem natural (PLN)
e teoria dos grafos, foram identificadas relacGes e proximidades. Redes de colaboracao entre
pesquisadores e nuvens de palavras dos termos de maior conexao/relevancia nas publicacfes
sdo sugeridas. As informagdes obtidas ilustram o cenario da pesquisa nacional sobre formacéao
continuada do professor de Quimica, colabora com discussdes no estabelecimento de
perspectivas futuras, e também contribuem no fortalecimento das relages de colaboracéo dos
pesquisadores.

Abstract

The continuing education of teachers contributes significantly to their professional
development, and this is directly or indirectly reflected in their work activities. Thus, this
training process, being rich and constructive, brings numerous benefits to the teacher and the
public served by him. One of the ways to enrich this training process is through the exchange
of experiences and knowledge established in the personal and professional relationships
provided within a postgraduate course. To establish an overview of the professional
development of the Chemistry teacher, this proposal aims to contribute to a poorly structured
problem, with great involvement of the scientific community that needs models to support
decisions. To this end, it maps research groups active in the continuing education of
Chemistry teachers. Through publications, it seeks to identify possible networks of
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collaboration and information sharing as a way of promoting scientific discussions and
relationships; through widely accessible databases and basic concepts of Data Mining, natural
language processing (NLP) and graph theory, relationships and proximities were identified.
Collaboration networks between researchers and word clouds of terms of greater
connection/relevance in publications are suggested. The information obtained illustrates the
scenario of national research on continuing education of the Chemistry teacher, collaborates
with discussions in the establishment of future perspectives, and also contributes to the
strengthening of collaborative relationships between researchers.

Resumen

La formacion continua de los docentes contribuye significativamente a su desarrollo
profesional, y esto se refleja directa o indirectamente en sus actividades laborales. Asi, este
proceso de formacion, siendo rico y constructivo, trae numerosos beneficios al docente y al
publico por él atendido. Una de las formas de enriquecer este proceso formativo es a través
del intercambio de experiencias y conocimientos que se establecen en las relaciones
personales y profesionales que se brindan dentro de un posgrado. Para establecer un panorama
del desarrollo profesional del docente de Quimica, esta propuesta pretende contribuir a un
problema poco estructurado, con gran involucramiento de la comunidad cientifica que
necesita modelos para sustentar decisiones. Para ello, mapea grupos de investigacion activos
en la formacion continua de profesores de Quimica. A traveés de publicaciones, busca
identificar posibles redes de colaboracion e intercambio de informacion como una forma de
promover discusiones y relaciones cientificas; a través de bases de datos ampliamente
accesibles y conceptos basicos de Mineria de Datos, procesamiento de lenguaje natural (PNL)
y teoria de grafos, se identificaron relaciones y proximidades. Se sugieren redes de
colaboracion entre investigadores y nubes de palabras de términos de mayor
conexion/relevancia en las publicaciones. La informacion obtenida ilustra el escenario de la
investigacion nacional sobre la formacion continua del profesor de Quimica, colabora con las
discusiones en el establecimiento de perspectivas de futuro, ademéas contribuye al
fortalecimiento de las relaciones colaborativas entre investigadores.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional do Professor de Quimica. Redes de
colaboracédo. Producéo cientifica. Mapeamento textual.

Keywords: Professional development. Collaboration regime. Scientific production.
Information Analysis.

Palabras claves: Desarrollo profesional. Régimen de colaboracion. Produccion cientifica.
Anélisis de informacion.

1. Introducéo

A formacdo de professores voltada para a racionalidade critica é fundamental para
uma educagdo de qualidade social (SOARES et al., 2012) — “um conceito associado as

exigéncias de participacdo, democratizacdo e inclusdo, bem como a superacdo das
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desigualdades e das injusticas” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 38). Essa formac&o,
além da busca da reconstrucdo da docéncia, deve envolver a reflexdo no decorrer desse
processo, e valorizar e favorecer as experiéncias previas dos professores, e também as
experiéncias construidas ao longo do processo formativo (BEHRENS; FEDEL, 2020). Esses
fatores, que tem relagdo direta com os meios académico, cientifico e profissional, contribui
com a formacdo da identidade docente e estreita agOes de colaboracdo entre profissionais e
pesquisadores da educacdo (1ZA et al., 2014).

Sabendo que o processo de Extracdo de Conhecimento em Bases de Dados (KDD, do
inglés Knowledge Discovery in Databases) tem o objetivo de encontrar conhecimento a partir
de um conjunto de dados para ser utilizado em processo decisério, 0 objetivo desse
levantamento é compreender a evolugdo ocorrida no periodo de janeiro de 2010 a maio de
2021 no cenario da pesquisa em formacdo de professores, especificamente a formacéo
continuada, e verificar as terminologias mais frequentes comunidade cientifica, neste mesmo
intervalo de tempo, através de um mapeamento textual. A escolha desse processo ocorreu
dado o avanco promissor de pesquisas que utilizam a mineracao de dados (Data Mining), que
é uma técnica bastante utilizada para a realizacdo de KDD, para analisar dados educacionais
pontuais e para analise e definicdo de politicas publicas (NORTON, 1999; LOPES et al.,
2007; NAMEN; BORGES; SADALA, 2013; KAMPFF; REATEGUI; LIMA, 2008;
LORENZETI; DELIZOICOV, 2009; OLIVEIRA, 2012; SEMAAN et al., 2019ab).
Concordando com Ball (2009, p. 312) quando afirma que “Sem a compreensdo da situagdo,
ndo temos nenhuma possibilidade de agir estrategicamente”, este artigo, visa contribuir em
um problema pouco estruturado, com grande envolvimento da comunidade cientifica que
necessita de modelos que apoiem decisdes, evidenciando um panorama de producdo cientifica
nacional dos grupos de pesquisa sobre a formacao continuada (desenvolvimento profissional)

do professor de Quimica.

2. O Processamento de Linguagem Natural (PLN)

O PLN é um ramo multidisciplinar da Inteligéncia Artificial que agrupa Ciéncia da
Computacdo, Linguistica, Ciéncia Cognitiva, e trata de forma computacional diversos
aspectos da comunicacdo em diferentes niveis de processamento: foneéticos/fonologicos,
morfoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos (CONTERATTO, 2006; GONZALEZ,
LIMA, 2003; BARROS; ROBIN, 2001). Cada nivel possui caracteristicas proprias, e suas

aplicacdes variam com o objetivo da pesquisa desenvolvida. Para Liddy (2003) e Cimiano
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(2006), os objetivos mais comuns em PLN s&o: recuperar informagfes a partir de textos;
qualificar o processo de tradugdes automaticas; proporcionar interpretacdo de textos; realizar
inferéncias a partir de textos; construir ontologias. E segundo Pinheiro (2009, p. 04, colchetes
nossos), o principal foco do PLN é o pré-processamento de dados, que correspondem a
“selecdo e filtragem de dados, limpeza de dados, normalizacdo e parsing [andlise sintatica],
anélise semantica e representacdo numérica dos termos extraidos do documento em um vetor
no espaco vetorial (BOW — Bag-of-Words)”.

Uma das estratégias de processamento baseadas no conhecimento linguistico,
empregada neste levantamento, é a normalizacdo de variagdes linguisticas, que se divide em
trés casos: Normalizacdo Morfoldgica (reducdo ao radical, ou reducdo dos verbos ao
infinitivo, dos adjetivos e substantivos ao masculino singular), Sintatica (frases com
semanticamente iguais e sintaticamente diferentes sdo unificadas a frase de constituicdo mais
frequente) e Léxico-Semantica (os termos sdo agrupados por similaridade semantica, sendo
representados por um item lexical com conceito Unico). Outra estratégia adotada € a
eliminacdo de Stopwords (preposi¢fes, conjuncdes, dentre outros termos que isoladamente
ndo possuem relevancia semantica). Uma das formas de reduzir perdas, utilizada como
metodologia deste levantamento, é a extracdo de termo compostos por duas (bigramas) ou trés
palavras (trigramas), além de palavras-chave isoladas.

Trabalhos como o desenvolvido por Acosta, Villegas e Norambuena (2019), que
utilizam o PLN para propor um conjunto de heuristicas para aumento de dados na avaliacao
de resenhas de artigos cientificos, indicam resultados positivos no atendimento dos objetivos
e na validacdo da consisténcia dos dados. Sdo inimeros os beneficios da aplicacdo dos
conceitos de PLN em diferentes tipos de pesquisas textuais, e muitos destes serdo discutidos
com os dados obtidos até este momento deste trabalho, possibilitando analises profundas e

contribuigdes relevantes.

3. A meta-analise do processo de Extracdo de Conhecimento em Bases de Dados

O processo de descoberta sistematizada do conhecimento através da analise de bancos
de dados requer a execucdo de uma sequéncia de fases, que se inicia com a coleta das
informacdes, o tratamento das mesmas seguindo critérios pré-estabelecidos, e a exposicao e
andlise do reSultado final. Um processo mais detalhado de KDD foi estruturado por Semaan
(2019a) e adaptado para esta pesquisa (Figura 9), no qual existem 7 etapas (SEMAAN et al.,
2019a; QUONIAM et al., 2001; FAYYAD; PIATETSKY-SHAPIRO; SMYTH, 1996).
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Figura 9: Etapas do processo de KDD.
ol
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Fonte: adaptado de Semaan et al. (2019a).
A primeira etapa se inicia com a selecdo da base de dados sélida e a selecdo dos dados

de pesquisa (a). Para uma melhor qualidade de dados e resultados, a massa dos dados precisa
de um pré-processamento para eliminar dados indteis a pesquisa (Data Cleaning) e
inconsisténcias (b). Em sequéncia tem-se a tabulacdo dos dados pré-estabelecidos (c), com a
padronizacdo e o agrupamento dos dados que de fato contribuirdo com os objetivos pré-
estabelecidos. Em seguida, se inicia a segunda fase, que consiste na mineracao de dados (Data
Mining) (d), neste caso, na mineragdo de texto (Text Mining). A mineragdo busca padrdes e
relacionamentos entre os dados; e para tal, é necessario excluir stopwords e agrupar
sinbnimos (ARANHA, 2007; PROCACI et al., 2015). Como esta é a etapa mais importante
do processo, é necessario escolher bem o método segundo os objetivos do levantamento.
Existem basicamente 05 métodos de mineracdo (DIAS, 2002): (1) Regra de associacao, para
problemas de associacdo entre dados, estabelecendo correlacdo estatistica entre dados; (2)
Arvore de decisdo, para problemas de classificacdo e regressdo, hierarquizando e
categorizando dados em classes e subconjuntos; (3) Raciocinio baseado em casos, para
problemas de classificagdo e segmentacdo, comparando e combinando atributos para
hierarquizar dados proximos por semelhanca; (4) Algoritmos genéticos, para problemas de
classificacdo e segmentacéo, através da otimizacdo inspirada na melhoria através da evolucao;
e (5) Redes neurais artificiais, para problemas de classificacdo e segmentacao, para predizer e
classificar dados segundo um mapa de conexdes neurais (ndo sendo muito eficiente para
grande volume de dados).

Por fim, no pds-processamento, os dados sdo consolidados através da identificacdo de
padrdes apresentados na mineracao, possibilitando a interpretacdo dos resultados obtidos (e).
Esse conjunto de dados tratados de publicacdo e de autores foram unificados (f), para observar
as possiveis correlacfes existentes. Essas correlagcdes sdo observadas apds a construcdo dos
grafos de colaboracdo nos grupos e nas producdes de coautorias (g) possibilitando identificar
correlagdes ndo percebidas na analise superficial unitaria dos dados iniciais.

Como apontado por Semaan (2019a,b), existem 4 dimensdes comumente usadas para

analisar acervos bibliograficos, e diferentes combinacdes entre elas, geram diferentes
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panoramas de relacionamento de dados: (i) tempo (ano, edicdo e/ou nimero da publicacéo);
(i) titulo e/ou palavras-chave; (iii) relagdes entre coautores; e (iv) cita¢bes relacionadas dos
artigos. Essa analise de relacionamento de dados pode fornecer subsidios capazes de prever
tendéncias e fomentar discussdes a articulacdes (DIAS; PACHECO, 2005). Para tal, além da
adocdo do processo de KDD, também sdo empregados os conceitos basicos PLN
(GONZALEZ; LIMA, 2003), Teoria dos Grafos (PROCACI et al., 2015;: MAGALHAES et
al., 2013; BOAVENTURA NETO, 2011; NEWMAN, 2001) e estatisticas gerais.

Em linhas gerais, grafos sdo objetos matematicos que se constituem por dois conjuntos
de informagGes (vértices, que no caso deste artigo, sdo os pesquisadores que atuam com
formacdo continuada de professores de Quimica; e arestas/arcos, que sdo as relacdes
simétrica/assimétricas existentes entre esses vértices), representados por esquemas graficos
orientados ou ndo, para solucionar modelos (representacdes simplificadas de realidades)
(BOAVENTURA NETO, 2011).

4. Procedimento metodolégico

Concordando com Chagas, Linhares e Mota (2019, p. 35), quando estes indicam que é
importante “se pautar em novas praticas de pesquisa, para que se possa compreender
criticamente a complexidade que envolve a realidade das pesquisas em educacdo [...]”7, a
proposta metodologica desta pesquisa reine métodos emergentes para 0 campo da educacao.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa seguem as etapas do processo de KDD (Figura
13). Os bancos de dados selecionados na etapa (a) consistem no Diretério de Grupos de
Pesquisa® e o Portal de Periddicos da CAPES'?, a Plataforma Lattes!!, o Google Scholar*?, e
as paginas oficiais dos eventos cientifico-académicos e periddicos relacionados & producao
dos autores/pesquisadores levantados. Esse levantamento inicial foi feito de forma manual
(etapa A da Figura 9, com a presenca humana). Para o data cleaning (etapa (b)), os dados
indteis e repetigdes foram removidos manualmente através do uso de filtros e buscas por
termos chave (“Formagdo de Professores de Quimica”, “Desenvolvimento Profissional de
Professores de Quimica”, “Professores de Quimica” e “Formagao permanente de professores
de Quimica”) no processo de levantamento. A tabula¢do dos dados (etapa (c)) ocorreu em

planilha do Excel®, agrupando dados relevantes para a pesquisa. Para cada grupo focal, foram

9 https://lattes.cnpg.br/web/dgp/home, ago/2021.

10 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?, ago/2021.
11 https://lattes.cnpg.br/, ago/2021.

12 https://scholar.google.com.br/, ago/2021.
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levantados: (i) Para grupos de pesquisa (GP): ano de criagdo, quantidade de pesquisadores,

quantidade de alunos, nome dos pesquisadores; (ii) Para publicacdo em eventos: ano, evento,

tipo de publicacdo (trabalho completo, resumo expandido, resumo), titulo do trabalho e os

nomes dos autores; (iii) Para artigos em periodicos: ano, periodico, titulo, resumo, palavras-

chave, nomes dos autores.

Alguns desses dados tabulados foram empregados em andlises estatisticas gerais da
pesquisa, para gerar informacGes como frequéncia de termos chave (quais as palavras que
mais se repetem em titulos e palavras-chave), média de publicacdo (quantidade de publicagdes
anuais por autor, independente do tipo de publicacdo), frequéncia de coautoria (quantidade de
coautores por trabalho publicado).

Antes do inicio da mineracdo (etapa (d) da Figura 9), os titulos e as palavras-chave
foram fragmentados em palavras/termos isolados (tokenizacéo), excluindo-se os stopwords.
Esses termos selecionados foram consolidados através de normalizacdo por reducéo ao radical
ou equivaléncia ao termo mais frequente. Apds o processamento desse novo banco de dados
(etapa (e) da Figura 9), é possivel estabelecer frequéncia e relevancia em relacdo aos demais
termos através de uma nuvem de palavras (construida no Infogram*®), bem como os autores
que os utilizam e quando utilizaram (etapa (g) da Figura 9). Para os (co)autores, a verificagdo
manual também foi necessaria para averiguar a correspondéncia dos nomes dos autores, e
atribuir um dnico identificador para cada individuo em autoria. Ainda na etapa (g) da Figura
9, foram identificadas colaboracGes e coautorias através da construcdo de grafos, onde cada
pesquisador € um vértice, e a existéncia de colaboracdo entre pares é uma aresta. Foi
considerada a frequéncia de producdes entre os pares e, portanto, se trata de um grafo com
peso nas arestas, onde o peso é determinado pela espessura da linha (quanto maior a espessura
de linha, maior a quantidade de publicag¢fes na colaboracao dos dois vértices/pesquisadores).

O grafo (ndo-orientado) foi estruturado segundo a centralidade de grau (degree
centrality), que é definida pela quantidade de arestas que um vértice possui e representa o
grau de influéncia desse vértice/pesquisador possui no meio analisado; segundo Borba e
Trevisan (2014, p. 02) “um n6 importante estd conectado com muitos nds”. Esse grafo
permitem uma analise visual mais efetiva das redes de colaboracdo da comunidade cientifica
levantada, alem da verificacdo de possiveis relacdes de dependéncia, hierarquias e relevancias
estruturadas pela frequéncia de publicacdo, os modelos e tipos de parcerias. Apesar destes

dados, métodos e técnicas aplicados, ndo ha neste trabalho juizo de valor quanto as pessoas

13 https://infogram.com/app/#/library, acesso em ago. 2021.
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envolvidas nos dados obtidos. Os autores aqui se atem a andlise e interpretacdo do que 0s
dados do periodo escolhido demonstram. Nesta direcdo, optou-se por ndo denominar
pesquisadores e grupos, mas sim representa-los por codificagdes. Ndo ha nenhuma outra
intencionalidade além dos objetivos supracitados, se restringindo as informacGes publicas
conSultadas nos portais mencionados. O entendimento da &rea passa pela anélise do seu
retrato, aprendendo com indicadores, redes e relagdes.

5. Resultados

ApGs apresentar 0 cenario geral, essa se¢do tem estatisticas com o0s critérios

estabelecidos e contribuicdes obtidas ao analisar os dados em diversas categorias.

5.1 O cenério geral

Entendendo que a atuacdo de um GP permite investigacGes coletivas que promovem o
aprofundamento de determinado tema; proporciona a ampliacdo da compreensdo do processo
de pesquisa por seus participantes (principalmente os que estdo em processo de formacdo); e
permite que participantes desenvolvam uma reflexdo critica sobre a resolugédo de problemas
praticos reais (ROSSIT et al., 2018), foi realizado um levantamento de GPs com 0 mesmo
alvo de interesse (linha de pesquisa, LP) desta pesquisa. Para tal optou-se por um
levantamento no Diretdrio de Grupos de Pesquisa (DGP) no Brasil, da CAPES, sobre os GPs
que atuam com 1) “Formagéo de Professores de Quimica”, 2) “Desenvolvimento Profissional
de Professores de Quimica”, 3) “Professores de Quimica” ou 4) “Formac¢ao permanente de
professores de Quimica” como LP. Os descritores foram utilizados em uma busca com todas
as palavras, e refinado em uma busca exata, visto que a busca parametrizada por Ensino de
Quimica retornou 346 LPs de 213 GPs. Foram ativados os filtros “Nome do grupo”, “Nome
da linha de pesquisa”, e ‘“Palavra-chave da linha de pesquisa” para que a busca também
ocorresse com esses parametros. Esse levantamento e triagem ocorreu de forma manual,
verificando cada um dos resultados que se enquadrassem nos parametros estabelecidos. Apds
a aplicacdo dos filtros de pesquisa, foram obtidos 17 GPs, que possuem ao todo 146
pesquisadores, porém, destes, apenas 53% foram relacionados a GP/LP que atuam em
formacdo continuada do professor de Quimica. Para este artigo, todas as informacGes
apresentadas dizem respeito as producGes desses 77 pesquisadores entre janeiro de 2015 e
maio de 2021.
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5.2 Os pesquisadores

Nesta e nas proximas secOes sdo discutidos os pesquisadores, 0s tipos de producao, os
titulos e palavras-chave utilizados, as redes de coautorias e os grafos de colaboragdo. Cada
categoria tem seus critérios elencados, assim como os dados obtidos, as analises e pontos de
destaque em relacdo a relevancia daquele aspecto para os pesquisadores e grupos de trabalho
em formacdo de professores. As 44 pesquisadoras e 33 pesquisadores, possuem diferentes
niveis de formacgdo, sendo 4 graduados com cursos de especializacdo, 2 mestrandos, 8
mestres, 6 doutorados, e 57 doutores. Mesmo se tratando de GPs que envolvem formacéo
continuada do professor de Quimica, muitos tratam do Ensino de Quimica dentro de Ciéncias
Naturais, e dentro da grande area de Ciéncias Exatas, o que pode explicar a participacdo de 11
matematicos dentre os 77 pesquisadores identificados. Em relacdo ao local de formacéo
(Figura 10), é possivel fazer algumas inferéncias quanto a representatividade regional nas

pesquisas desenvolvidas.

Figura 10: Dispersdo da formacdo dos pesquisadores no Brasil.

Fonte: elaborado pela autora.

Analisando regionalmente, nota-se que 48% (37 individuos) dos pesquisadores deste
levantamento se formaram na regido Sul, e juntamente com os 40% (31 individuos) formados
na regido Sudeste, evidenciam a discrepancia cientifica em territério nacional, ja conhecida,
discutida e questionada no meio académico (TUNES, 2017; GONZAGA; PAIVA; EICHLER,
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2019, 2020). Além destes apresentados, h& 2 pesquisadores cujos doutorados foram cursados
integralmente em institui¢des internacionais (Italia e Portugal).

Com relacdo aos anos de formacdo, considerando uma década o intervalo de tempo
entre o inicio do ano 0 e o final do ano 9, a variacao entre as décadas de 1990, 2000, 2010 e
2020 é crescente e ampla (Figura 11). A maior quantidade de pesquisadores identificados tem
sua Ultima titulacdo na década pds 2010. Para a representacao, os profissionais com formacéo

em andamento (9 pesquisadores) ndo foram contabilizados.

Figura 11: Disperséo por ano de formacéo dos pesquisadores dos GPs.
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Fonte: elaborado pela autora.
Sobre as areas de formacéo, apds a normalizacdo (Figura 12), foi possivel quantificar

os docentes como pode ser visto na Figura 13.

Figura 12: Mapa de normalizacdo das &reas de formag&o.
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Fonte: elaborado pela autora.
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Em uma correlacdo dos dados da Figura 13, com a éarea da Gltima formacdo dos
pesquisadores ap6s a normalizagdo, é possivel perceber que as duas maiores &reas de
formacdo estdo relacionadas com a area de atuacdo do GP dos quais participam. Porém,
existem areas diretamente correlacionadas com a atuacdo do professor de Quimica, como por
exemplo, os pesquisadores formados em Informéatica na Educagdo, enquadrados na &rea
normalizada de Tecnologia. Cabe a ressalva da presenca de pesquisadores de outras areas, que
de alguma forma podem contribuir ativa e efetivamente com uma equipe multidisciplinar,
agregando conhecimentos de suas areas de formacdo (Farmécia, Fisica, Psicologia,
Matemética e Biociéncia).

Figura 13: Pesquisadores por area normalizada de formacao.
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Fonte: elaborado pela autora.

5.3 Volume das producdes

Ap0s a coleta manual e analise dos 77 curriculos Lattes, foram identificados, em uma
janela de 6,5 anos, 82 publicacGes dentro do foco de interesse deste levantamento. Na
organizacdo desses trabalhos foram considerados dois critérios de exclusdo: 1) producdes
citadas em mais de um curriculo, considerar apenas uma delas; 2) produgfes que néo tiverem
suas versdes completas disponiveis para acesso gratuito online. Aplicando estes critérios,
foram descartadas 11 pelo critério 1 de exclusédo e 8 pelo critério 2. Ao final foram eleitas 63
publicagdes, sendo 31 artigos em periodicos académico-cientificos, e 32 trabalhos publicados

em eventos (entre trabalho completo, resumo expandido e resumo), como consta na Figura 14.
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Figura 14: Producdo por ano em periddicos e eventos académicos.
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Fonte: elaborado pela autora.
A Figura 15 representa a relacéo entre os autores invesitgados, cujo as producdes estéo
contabilizadas na Figura 14.

Figura 15: Grafo de coautoria das publicacGes analisadas.
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Fonte: elaborado pela autora.

O total de publicacdes na Figura 14, na janela temporal adotada, equivale a média de 5
artigos e 5 trabalhos em evento por ano; € um universo muito pequeno, dada a quantidade de
pesquisadores nas LPs dos GPs cadastrados em territério nacional. Relacionando a quantidade
de publicagdo (82) com a quantidade de pesquisadores (77), hd a constatacdo importante de
uma média inferior a 1 publicacdo por pesquisador em um periodo de 6,5 anos. Este nimero
sofre influéncia, além do baixo indice de publicagdes com essa tematica, da ndo atualizacdo
frequente do curriculo, do tempo para avaliacdo, parecer e publicagdo dos textos, mas trata-se
de uma informacdo relevante mesmo com todos estes fatores.

O grafo de coautoria da Figura 15 indica pesquisadores (codificados) e suas relacoes,
nas publicacdes levantadas. Quanto mais acima se encontra o pesquisador, maior a quantidade

de colaboradores relevantes e maior a influéncia desse pesquisador, dentro de seu meio no
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tema levantado (Formacdo Continuada do Professor de Quimica). Notam-se duas
particularidades desse grafo: a primeira é a quantidade de arestas de maior espessura,
indicando a baixa frequéncia de colaboracdo com os mesmos pares porém com diversificacdo
de pares, e para outros o equilibrio dentre gquantidade de colaboracdes e frequéncia de
publicacdes dentro de uma mesma colaboracéo; e a segunda é que as relagdes de colaboracdo
entre 0s pesquisadores para essa tematica necessitam de maior estreitamento, para que o grafo
apresente teias mais relevantes, evidenciando trocas cientificas e construcBes de
conhecimento que seriam favorecidas pelas experiéncias e distintas formacdes dos integrantes

dos GPs levantados.

5.4 Dos titulos e termos

Apos organizagdo e normalizacdo dos titulos e termos das produgdes autodeclaradas,
foram elencadas 348 expressdes, que se reduzem (retirando as repeticdes) a 192. E possivel
representar visualmente uma frequéncia global de uso das expressfes em destaque (Figura
16). Nesta nuvem, com exce¢ao do termo “Formagdo continuada” (devido ao alto indice de
incidéncia, e para dar maior legibilidade aos demais termos), estdo representados todos os

termos, apds a exclusdo das stopwords, mesmo que tenha sido empregado apenas uma vez.

Figura 16: Nuvem das expressfes usadas nos titulos das publicaces.
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Fonte: elaborado pela autora.

De modo numeérico, a tabela 11 apresenta as 13 expressdes, que possuem ao menos 04
aparicOes, com seus respectivos porcentuais de frequéncia anual e total. E possivel identificar
que apenas 4 expressdes tiveram mais de 10 repeti¢cGes, sem, no entanto, que seja possivel

identificar predominancia em um dos anos de produgéo.
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Através da Tabela 11 e da Figura 16 as express6es com maior incidéncia nos titulos
dos trabalhos publicados dizem respeito a formagdo continuada, professores de
Quimica/Ciéncias e professores de forma geral. As frequéncias anuais sdo flutuantes, sem
padrdo definido; o ano de 2017 o que apresenta (em média) os maiores indices de incidéncia

(além de possuir a maior quantidade de publicacdes).

Tabela 11: Frequéncia dos termos nos titulos das publicaces.
Freq total | 2021 | 2020 | 2019 | 2018 | 2017 | 2016 | 2015

Termo repet %

Formagédo continuada 43 12,4 0,3 14 1,1
Professores de Ciéncias 18 5,2 - 0,6 1,1 0,9 0,9 0,3 14
Professores de Quimica 14 4,0 0,3 0,3 0,3 0,6 0,9 0,6 1,1

Professores 13 3,7 - 0,6 11 0,3 0,9 0,6 0,3
Desenvolvimento profissional 6 1,7 - - 0,3 - 1,1 0,3 -
Contexto 5 14 - - 0,3 0,3 - 0,3 0,6
Formacdo inicial e continuada 5 1,1 - - - 0,3 0,6 0,6 -
Ciéncias da Natureza 4 11 - - 0,9 0,3 - - -
Colaboracao 4 1,1 - - - - - 0,3 0,9
Curso 4 1,1 - - 0,3 0,3 0,3 - 0,3
Ensino de Quimica 4 1,1 - 0,3 0,3 0,3 0,3 - -
Portugal 4 1,1 - - - - 0,6 0,3 0,3
Tecnologias 4 1,1 - - - 0,3 0,6 - 0,3

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre as palavras-chave, 81% das publicagdes seguem a recomendacdo padrédo de
elencar de 3 a 4 termos que sintetizem o trabalho. Porém ha uma variacdo de 0 (4
publicacbes) a 7 palavras-chave (1 publicacdo), que podem ser observadas em suas
incidéncias anuais na Tabela 12.

Tabela 12: Quantidade de trabalhos por palavras-chave por ano.

Quantidade 2021 | 2020 | 2019 | 2018 | 2017 | 2016 | 2015 | TOTAL
Sem palavras - - - - 1 3 - 4
3 palavras - 4 5 7 7 5 5 33
4 palavras 1 3 5 3 3 1 2 18
5 palavras - - - - 4 - 3 7
7 palavras - - - 1 - - - 1
TOTAL 1 7 10 11 15 9 10 63

Fonte: elaborado pela autora.

N&o h& um padrdo de comportamento na frequéncia de publica¢fes de acordo com a
quantidade de palavras-chave. Porém, desde 2018, as publicacbes seguem o padrdo
estabelecido, de 3 a 4 termos (cujas incidéncias aparecem de forma variavel em todos os anos
da janela temporal deste levantamento).

As 4 publicagdes que ndo apresentam palavras-chave, ndo fazem parte da proxima
analise. Somam-se 213 termos, que, apo6s unificacdo por equivaléncia a palavra semelhante
mais frequente, se reduzem a 126 termos, dispostos na nuvem de palavras da Figura 17, sem

omissBes, mesmo o termo de apari¢éo Unica.
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Figura 17: Nuvens de termos usados como palavras-chave.
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Fonte: elaborado pela autora.

Em uma andlise anual de uso do termo, a tabela 13 apresenta as 10 expressdes que
aparecem ao menos trés vezes, com seus porcentuais de frequéncia anual e total. Nota-se
pelos quantitativos de repeticGes que ha uma grande variedade de termos empregados pelos
pesquisadores (desvio padrdo maior na tabela 11 que os dados da tabela 13), tornando o
conjunto de publicacdes mais fluido e difuso. Essa flutuacdo também pode ser notada pela

dispersdo das frequéncias de uso pelos anos.

Tabela 13: Frequéncia das palavras-chave nas publicacdes.

Freq total | 2021 [ 2020 | 2019 | 2018 | 2017 | 2016 | 2015
Termo repet %
Formagéo continuada 15 7,0 - 05 [ 14 | 09 | 14 - -
Formacéo de professores 14 6,6 05 [ 14 | 09 | 09 | 09 | 05 | 14
Ensino de Quimica 11 52 - 0,9 0,5 - 0,5 14
Ensino de Ciéncias 9 4,2 - 0,9 05 | 05 - 0,5
Desenvolvimento profissional 6 2,8 - - - - 0,9 -
Ciéncias da Natureza 5 2,3 - - 05 | 05 - 05 | 09
Professores 5 2,3 - - 0,9 - 14 - -
Formacdo continuada de professores | 4 1,9 - - 0,5 0,5 0,5 - 0,5
Aulas de campo 3 1,4 - - - - 0,9 - 0,5
Educacdo ndo formal 3 1,4 - - - - 0,9 - 0,5

Fonte: elaborado pela autora.

Ao fazer uma andlise comparativa das expressées mais empregadas nos titulos e nas
palavras-chave, o maior destaque, como esperado pelos termos de filtro, é “formacao
continuada”, seguido por “professores de Ciéncias” (18 repeti¢des) em titulos, e “formagdo de
professores” (14 repeticdes) em palavras-chave. A associacdo entre os 10 primeiros termos de

cada caso demonstra que nos titulos, os termos escolhidos versam mais sobre o professor de
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Quimica/Ciéncias e sua formacdo/desenvolvimento profissional, enquanto que para as
palavras-chave, ha um equilibrio entre a formacéo e a atuacdo docente.

Ao contrario das seces de analise anteriores, o levantamento dos termos no titulo e
palavras-chave ndo indicou um direcionamento necessario seja para aprendizado, seja de
grande contribuigdo na area. A diversidade das abordagens é considerada aqui como adequada

a &rea sem um aspecto necessario para ressaltar.

6. Consideracdes finais

O primeiro ponto a ser apresentado nas consideracdes deste artigo € com relacdo a
escolha e uso dos métodos de levantamento e anélise de dados n&o ter sido anteriormente
utilizado em estudos sobre grupos de pesquisa em Educacdo em Quimica associado a
Formacdo de Professores. Esse tipo de analise, além de apresentar um modelo que apoia a
decisdo dentro deste tema pesquisado, é capaz de identificar lacunas existentes e as
possibilidades de acdo em pesquisas, a fim do fortalecimento de areas e de Grupos de
Pesquisa com interesses comuns. Ter conhecimento do cenario no qual se atua é fundamental
para uma atuacdo mais acertiva e direcionada em pontos cientificos estratégicos para o quadro
observado.

A partir de um levantamento da &rea de formacdo de professores, esta pesquisa
considera grupos de pesquisa, linhas de pesquisa, producdes, colaboracdes e regido geogréafica
e traz uma importante analise. A tematica a qual essa pesquisa se debrucou apresenta baixa
quantidade de publicacGes, diminuindo as possibilidades de dialogo com os pares. Dados dos
titulos e palavras-chave demonstram a predominancia de enfoques e uma analise de parcerias
sugere mais abordagens inter e multidisciplinares com a colaboracdo de mais pesquisadores
do préprio programa, mas também outros alunos e outros parceiros.

As regides Sul e Sudeste sdo predominantes seja em formacédo de profissionais que
atuem na/para a formacdo continuada de pressores de Quimica, seja em volume de
publicacdes, como se esperava, mas trés aspectos suscitam maior atencdo dos pesquisadores.
O primeiro é em relacdo a baixa produgdo com mais de 3 autores e um trabalho com 11
autores. O segundo ponto tem relagdo com o baixo volume de producdes por pesquisador
considerando a janela de 6,5 anos, afinal, mesmo considerando publicacdo em periddico e em
anais de eventos, a média abaixo de 1 é preocupante. O terceiro ponto tem relagdo com a

preferéncia por determinadas expressdes e termos nos titulos e palavras-chave.
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Destaca-se que diferentes abordagens nos trabalhos € um ponto relevante identificado
nesta pesquisa, assim como a presenca de duas titulagdes obtidas no exterior e a diversidade
de areas de formacéo dos profissionais que atuam nos cursos de formacao de professores.

Como sugestdes para melhorar os indicadores, € necessario que todos os profissionais
envolvidos nas areas académico-cientificas tenham atengdo ao relato e compartilhamento de
suas producdes, a adequada atualizagdo dos curriculos, ao incentivo aos seus discentes para a
atuacdo com ensino, pesquisa e extensdo, de modo que haja integracdo dos diversos niveis de
formacdo e também parcerias com outros pesquisadores da mesma instituicdo, de outras e até
mesmo de outras areas e paises.

H& grande trabalho a ser feito. Aqui foi identificado um primeiro passo, com Unico
propdsito de colaborar com a qualidade da area de formacdo de professores sem qualquer
identificacdo de pesquisador ou grupo de pesquisa afinal, os aprendizados necessarios passam

pela analise do cenério atual.
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ARTIGO 3 - OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE NA
SOCIEDADE DAS PLATAFORMAS: O EXEMPLO DO MESTRADO
PROFISSIONAL EM QUIMICA EM REDE NACIONAL (PROFQUI)

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

Este artigo apresenta uma revisdo de literatura académica acerca da formacdo docente e de
seus desafios contemporaneos. Nesse sentido, apresenta-se, inicialmente, um relato das
trajetérias de formacdo docente, visando subsidiar uma reflexdo tanto sobre a formacéo
quanto sobre os desafios da pratica docente na chamada Sociedade das Plataformas.
Posteriormente, particulariza-se a discussdo no desenvolvimento profissional dos professores
de Quimica e em politicas publicas educacionais a ele relacionadas. Por fim, discute-se
criticamente 0 PROFQUI como uma possibilidade dos professores de Quimica da Educacéo
Basica aprimorarem suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente. Formacdo de professores.
Tecnologias educacionais.

Abstract

This article presents a review of academic literature on teacher education and its
contemporary challenges. In this sense, it presents, initially, an account of the trajectories of
teacher training, in order to subsidize a reflection both on training and on the challenges of
teaching practice in the so-called Platform Society. Subsequently, the discussion is focused on
the professional development of chemistry teachers and on related educational public policies.
Finally, the PROFQUI is critically discussed as a possibility for chemistry teachers who work
in Basic Education to improve their pedagogical practices.

Keywords: Teacher professional development. Teacher training. Educational technologies.

1. Introducgéo

Durante muitos anos, o processo de formagao docente se pautava apenas na “criacao”
de detentores do conhecimento cientifico especifico em determinada area do saber, para que
estes pudessem disseminar informacoes, através de transmissdo direta de conhecimento. O
antigo, e ainda atual, modelo de ensino da maioria das escolas nacionais (compulsorio com
educacdo em massa), que inibe a criatividade e instinto investigativo das criangas, forgando-as
em um molde unidimensional (WOOD, 2003), perdura nas escolas e também é perceptivel em
muitas universidades, tanto em cursos de graduagdo, quanto nas pos-graduacfes, mesmo
tendo se mostrado ineficaz (ZUCCO; PESSINI; ANDRADE, 1999). Para dar inicio as

discussbes a respeito da formacdo e do desenvolvimento profissional do professor de
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Quimica, e das mudangas desse processo, 0 levantamento se inicia com uma breve discusséo
sobre a formacao docente.

Marcelo (2005) diz ser necessario especificar oito principios para desenvolver o
conceito de formacdo de professores, sendo estes: (i) entender a formacdo de professores
como um processo continuo, mesmo que segmentado; (ii) “integrar a formagao de professores
em processos de mudanca, inovagdo e desenvolvimento curricular” (p. 27) e (iii) “ao
desenvolvimento organizacional da escola” (p. 28), para facilitar a melhoria do ensino; (iv)
integrar a formacdo disciplinar com a formacdo pedagogica do professor; (v) integrar a
relacdo mais efetiva entre teoria e pratica; (vi) estabelecer a congruéncia entre a formacédo
recebida e as futuras atividades laborais; (vii) a individualizagdo, uma vez que aprender e
ensinar ndo € um processo homogéneo e que se faz necessario basear-se na necessidades e
interesses dos individuos participantes; (viii) permitir aos docentes a possibilidade de avaliar e
questionar suas crengas e praticas educacionais. Como se percebe, alguns deles estdo diluidos
ao longo do processo de formacdo docente. Essa diluicdo sera mais bem notada no
desenvolvimento das proximas secOes deste artigo. O objetivo deste artigo € apresentar uma
revisao de literatura académica acerca da formacdo docente e de seus desafios

contemporaneos.

2. A formacdo inicial e a préatica docente

No ciclo basico de educacdo o papel do professor nos processos de ensino e
aprendizagem das Ciéncias Naturais se coloca através de uma perspectiva cognitivista,
enfatizando o construtivismo. Essa perspectiva deve levar em consideracdo o preparo e
desenvolvimento pessoal para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2013, p. 27). Como

colocado nas DCN,

0 processo de ensino tem como funcéo, preparar os alunos por meio das atividades
desenvolvidas na escola, individualmente e em equipe, para se tornarem aptos a
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais solidaria, em que se exerca a
liberdade, a autonomia e a responsabilidade.

Diversos autores ja apontaram que a forma tradicional e mecanica de ensino ndo
possui eficiéncia necessaria a formacao do cidadao/profissional atuante, critico, consciente e
incluido de forma tecnoldgica, social e sustentavel, que a sociedade cada vez mais necessita;
as mudancas, que comegam com a formacao docente, se tornam mais urgentes (VAILLANT,;
MEDRANO, 2009; DAY, 2001; ZUCCO; PESSINI; ANDRADE, 1999). As mudancas

sociais (econdmicas, politicas, tecnologicas e culturais) se refletem na escola e em seu
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processo de ensino, exigindo do professor competéncias e fungbes cada vez maiores, e
culpando-o sobre as defiCiéncias do processo de ensino (VAILLANT; MEDRANO, 2009).
Para compreender e atender a essa demanda € necessario, dentre outras coisas, que 0S
professores tenham claras e definidas as suas identidades profissionais, e suas diretrizes e
formas de atuacdo; e para que isso ocorra € fundamental que sua formac&o apresente quesitos
que contribuam efetivamente para o seu desenvolvimento social, pessoal e profissional,
conferindo a eles a capacidade de analisar as mudancas sociais que 0s cercam e reorientar
suas estratégias metodologicas de ensino (ESTEVE, 2003). A formacédo de futuros docentes
deve envolver um processo pedagdgico diversificado e metddico, abordando conhecimentos
especificos, interdisciplinares, pedagogicos, cientificos, especializados e de origem pessoal
(ZUCCO; PESSINI; ANDRADE, 1999), além de promover a socializacdo e construcdo de
conhecimentos através de didlogo e conhecimento extrinseco a IES (BRASIL, 2015a).

Os novos ingressantes dos cursos de Licenciatura saem de uma sociedade altamente
conectada e dindmica e submergem em uma estrutura escolar ainda em processo de
adaptacdo. Para nivelar essa formacdo e garantir que todos tenham a mesma oportunidade de
percepcdo e de mudanca de postura, estava prevista dentro do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) a alteracdo das matrizes curriculares, para atender minimante as
necessidades de formacdo, através da Resolucdo n° 02, de 01° de julho de 2015 do Conselho
Nacional de Educacao, do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2015a). Tal resolucdo define as
DC para a formacdo inicial docente, de formacdo pedagogica para graduados e de segunda
licenciatura, e para a formacéo continuada.

Estudos no campo de formacdo de professores (presencial ou a distancia) para a
atuacdo na educacdo basica, como o realizado por Moreira e Loureiro (2008), ja
demonstraram que VAarios cursos de licenciatura possuiam limitagdes, nas quais 0s egressos
ndo conseguiam integrar tecnologias e procedimentos didaticos diferenciados em suas
atividades laborais (planejamento e processo de ensino). A formacéo para atuar em sala de
aula interfere, de forma significativa, na capacidade de adaptacdo e no procedimento didatico;
e esse desenvolvimento profissional tem sido estudo de diversos pesquisadores, como Day
(2001), Marcelo (2009), Amaral-Rosa e Eichler (2017a, b).

Como colocam Ponte (2002) e Leite (2014), é importante ao docente a capacidade de
integrar as tecnologias nas atividades didaticas em diversas areas do conhecimento. Porém
este uso precisa ser de forma consciente e critica, para conseguir interpretar os resultados
obtidos com o0s mesmos. Autores como Carvalho e Gil-Peréz (1995) concordam quando

afirmam que a boa escolha dos recursos didaticos necessarios para cada momento e cada
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perfil de publico podem magnificar os resultados da aprendizagem. Ainda colocam que, além
de permitir aos docentes a apresentacdo de metodologias de ensino diferenciadas (reduzindo
0s obstaculos a uma atividade docente inovadora), também é importante que as propostas e
recursos didaticos ndo sejam apenas transmitidas de forma pronta, como produtos acabados,
mas que a mudanca da postura didatica esteja associada ao desenvolvimento desses recursos,
para que os docentes em formagdo modifiquem suas perspectivas em relacdo a estes.

No levantamento realizado por Souza (2007), o histérico do uso de diferentes recursos
didaticos na educacdo (quadro e giz, apresentador multimidia (data show), jogos, aula de
campo, dentre outros), coloca que as mudancas dos cenarios social e politico de uma
sociedade, além do avanco dos estudos da Psicologia, influenciaram as pesquisas relacionadas
a educacéo e desenvolvimento cognitivo na aquisi¢do de conhecimento, inclusive na criagéo,
modificacdo e atualizacdo dos proprios recursos didaticos. Estimular os docentes ao
desenvolvimento critico de recursos didaticos pode proporcionar uma postura mais critica,
investigativa, participativa e integradora; colocando-o também na posicdo de avaliador do
material que sera utilizado, aumentando a percepcdo a respeito do uso deste material e do
momento didatico no qual deverd ser utilizado. Essa “técnica” constitui umas das
caracteristicas do letramento multissemiotico, que é apresentado por Martin (2010) como o
letramento que leva em consideracdo o objetivo prioritario para a criacdo de abordagens
distintas para diferentes conteudos (sendo algo mais do que um simples manejo de
ferramentas didatico-tecnoldgicas prontas) e suas formas de aplicacdo. Além disso, essa
pratica permite a associacdo de conteudos especificos, com conceitos pisco didaticos e
cognitivos, para que estes recursos sejam efetivos em suas funcionalidades.

O reSultado ¢ a melhoria da qualidade do ensino. O significado exato de “educagédo de
qualidade” e a forma na qual pode ser atingida, ainda ¢ inexplicaivel (CHAPMA; ADAMS,
2002). Acredita-se que essa qualidade é variavel de acordo com a localidade mencionada, e
com o periodo cronologico observado. Em suma, “existem muitas defini¢des, testemunhando
a complexidade e a natureza multifacetada do conceito” (UNICEF, 2000, p. 04), e essa
qualidade “pode implicar, simplesmente, a obtencdo de metas e objetivos definidos”
(CHAPMAN; ADAMS, 2002, p. 02).

3. A formacao continuada e suas possibilidades

J& é notorio que as formas de ensino, tanto nas escolas como na formag&o docente, ndo

suprem as necessidades da atual sociedade; “sente-se necessidade de uma nova forma de ver a
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educagio, a formagéo e o papel dos professores e dos alunos” (IMBERNON, 2010, p. 23). De
acordo com Schnetzler (2002, p. 02)

A formacdo continuada é um processo de aprendizagem e de socializagdo, de
natureza voluntaria, informal e pouco previsivel que esta centrado na interacdo entre
colegas e nos problemas que trazem de suas préaticas docentes. Por isso, um processo
de formacdo continuada ndo é linear, mas sim sofre redefinicdes de rumos
dependendo das necessidades de seus participantes.

A qualidade do ensino, de acordo com Wang et al. (2011), baseia-se em: ponto
cognitivo, relacionado ao conhecimento e a¢Ges que os docentes levam da vida pessoal para a
atuacdo profissional; ponto performatico, relacionado diretamente a pratica docente e
influenciado por suas experiéncias dentro e fora de sala de aula; e ponto qualitativo, que
corresponde aos resultados da aprendizagem independentemente de como é avaliada. Um dos
fatores capazes de melhorar 0s processos de ensino é o professor. Este deve se tornar um
colaborador/incentivador da constru¢cdo do conhecimento pelos alunos, e um pesquisador
pedagdgico para melhoria da educacéo, estudando o seu cotidiano profissional, atividades e o
processo pedagdgico.

De acordo com Machado (2002, p. 170), o “Professor-educador deve assumir a
responsabilidade ética de ser um agente de mudancas no seu ambiente de trabalho,
transformando-se num multiplicador de ideias”; porém, para que isso ocorra, e na formagdo
profissional os docentes se sintam motivados e estimulados a melhoria da qualidade da préatica
docente, é necessario que as escolas nas quais estes docentes atuem apoiem, possibilitem e
incentive-os. E necessério tempo para que as atividades da formacdo continuada acontecam,
além-espaco para a discussdo das questfes pertinentes junto a comunidade escolar, ja que a
mesma sera diretamente impactada com essa formacgédo, como propde Guskey (1986) em seu
modelo de mudanga (Figura 18).

Figura 18: Modelo de evolugdo do docente em formacéo.

Mudanca no Mudanca nas
rendimento crencas e
escolar do aluno atitudes docente

Mudanca na

pratica de ensino

Fonte: Adaptado de Guskey (1986).
A formagéo continuada de um docente pode ser pontual ou processo permanente,

como apresentado na Figura 19, que foi construida e atualizada para esta pesquisa, a partir de

apontamentos feitos por Rebeque e Ostermann (2015).
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Figura 19: Formacdo docente.
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Fonte: Atualizado e adaptado de Rebeque e Ostermann (2015).
As pos-graduacdes sdo processos permanentes de formacdo docente, e como

apresentado na Figura 19, pode ser de dois tipos, lato (especializacdo) e stricto sensu
(mestrado e doutorado). As especializa¢Bes sdo cursos com duracdao média de 360 horas, com
emissédo de certificado de conclusdo ao invés de diploma (BRASIL, 2016). Do ponto de vista
educacional, o foco é sobre as ferramentas e ndo as metodologias e processos didaticos, o que
nem sempre supre as necessidades profissionais de um docente. Com relacdo ao Mestrado,
sdo duas linhas semelhantes, porém distintas. Os Mestrados Académicos (MAS), cuja funcao
é o preparo do profissional para ingresso na pesquisa do doutorado, com construcdo de
conhecimento técnico sobre uma area do conhecimento cientifico, e ndo para atuacao em sala
de aula. O Mestrado Profissional (MP) prepara os docentes para atua¢do na dinamica escolar,
melhorando didaticamente a atuacdo de um professor da educacdo basica e fazendo com que
este investigue e evolua dentro do seu proprio meio. Um MP proporciona livre docéncia nas
instituicbes de ensino e permite que o docente adquira maior nivel de qualificacdo

Professional.
4. O professor de Quimica na Sociedade das Plataformas

Independentemente do nivel de formacdo e da &rea de atuagcdo docente, ha uma
similitude entre os professores: todos estdo imersos na sociedade da informacdo e
comunicacdo, midiatica, que utiliza de plataformas digitais em diferentes setores. Para
compreender melhor esse quadro no qual o atual professor se encontra, abordaremos

brevemente a insercdo do professor nessa sociedade em evolugéo.
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4.1 A atual e mutavel Sociedade das Plataformas

A comunicacdo em uma sociedade acompanha as configuracbes de sua época.
Segundo Rodrigues (1990), um processo de comunicacao é ritualizado e se caracteriza como
uma forma do individuo se reconhecer na coletividade. Cada momento histérico possui seus
meios de interacdo sociais e suas formas de ser/estar presente na sociedade; os meios de
comunicacdo possuem papeis fundamentais na organizacdo dessa sociedade, além de
produzirem, armazenarem e transmitirem simbolismos significativos para o individuo e
sociedade como um todo (além da qual esta diretamente inserido). A mola propulsora das
atuais mudancas continua sendo o aumento da disponibilidade e acesso das informagdes pelas
midias de comunicacdo (GIORDAN et al., 2010) e, mesmo ndo sendo universalizado, o
acesso a internet rompe aspectos espaciais e encurta as distancias comunicacionais.

Um dos pontos importantes ao se tratar da comunicacdo em uma sociedade € a
abordagem sobre a comunicacdo de massa (comunicacdo para grandes publicos). Debater a
comunicacdo de massa envolve indmeros aspectos, mas destaco aqui a passividade do
receptor nesse processo e as implicagdes dessa caracteristica, que configura uma interacdo em
sentido Gnico (PERSIGO; FOSSA, 2010). As tecnologias inseridas, de alguma forma, em
todos os setores da sociedade modificam as formas e 0s meios de comunicagéo, inclusive na
comunicacdo de massa. Pérsigo e Fossa (2010; p. 6) afirmam que com a evolugdo das
tecnologias “a comunica¢do de massa acaba por perder uma parcela de sua hegemonia, ja que
0s publicos receptores contam com uma gama de ferramentas tecnoldgicas que Ihes permite
exercer sua influéncia e manifestar-se em maior grau [...]”. Observa-se atualmente uma
crescente no consumo de informacgdes através das midias e de plataformas como Google e
Facebook, assim como aumenta o fendmeno das fake news na sociedade contemporanea.
Falsas noticias e boatos sempre existiram na sociedade, porém com o advento da internet e da
evolucdo dos meios de comunicacdo e da comunicacdo de massa, o alastramento de
informacdes que era predominante oral e impressa adquire grande velocidade, principalmente
nas camadas da sociedade de instrugdo. Sobre a disseminagdo de informacdes, Frias Filho
(2018, p. 43) faz um destaque para a importancia de “discernir entre a divulgacdo ocasional de
noticias falsas e sua emissdo reiterada, sistematica, a fim de configurar a ma-fé¢”, ¢ ainda
pontua que os veiculos de comunicacdo de massa como o Facebook e o Google apresentam
massivamente informagdes sem um filtro de veracidade (KISCHINHEVSKY; FRAGA,
2020).
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Um terceiro aspecto a merecer reparo € a facilidade com que se aceita que ao
duopdlio que hoje controla a internet — Google e Facebook — seja delegada a tarefa
delicada de selecionar e censurar fake news. Nenhuma dessas organizaces tem
compromisso ou interesse de sustentar a liberdade de expressdo, nem sequer a
expertise necessaria para discernir entre jornalismo de qualidade melhor ou pior. Seu
Unico propdsito é aumentar o tempo de estadia do maior nimero possivel de pessoas
em suas respectivas redes e extrair delas todo tipo de informagdo que sirva a fins
publicitarios. (FRIAS FILHO, 2018, p. 43)

Essa relacdo social estabelecida dentro de plataformas digitais como o Google e o
Facebook, que constituem grande parte da opinido publica através de suas dinamicas
comunicacionais, designa o que Van Dijck, Poell e De Wall (2018) denominam de
“Sociedade das Plataformas”. E através das plataformas digitais que reverberam de forma
massiva o0s debates de retrocesso, em contraponto a divulgacéo cientifica e o esclarecimento, e
disseminando a desinformacdo (DOURADO; GOMES, 2019).

O professor esta inserido nessa sociedade midiatizada e interativa, ndo apenas como
um individuo submerso nas plataformas sociais sem filtros, mas também como um formador
de cidad&os. Leite (2014) aponta em seu levantamento que, dentro do processo de ensino,
apenas transportar o contetdo entre diferentes recursos ndo significa uso positivo das
tecnologias. E necessario conhecer minimamente a ferramenta tecnoldgica selecionada,
identificando suas potencialidades, para promover, de fato, a inclusdo tecnoldgica dos alunos
(como aconselhado pela Base Nacional Comum Curricular). A forma de uso das plataformas
em favorecimento ao desenvolvimento dos diferentes saberes também é um ponto importante
que requer do professor, o conhecimento de estrutura e funcionamento. O desenvolvimento
tecnoldgico critico da escola sé é possivel se houver discernimento para escolher o0s recursos
didaticos tecnoldgicos digitais e midiaticos e as fontes de informacéo das quais fardo uso, com

senso critico para absorver essas informacoes.

4.2 O docente nos processos de letramento

Antes de falar do professor, & importante delimitar o que se entende por alfabetizacdo
e por letramento e como os mesmos sdo colocados neste trabalho. Segundo o INEP (2012),
Letramento é “a capacidade de ir além dos conhecimentos escolares, analisar, raciocinar e
refletir ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias, enfocando competéncias que
serdo relevantes para a vida”. Apesar dos termos “alfabetizacdo” e “letramento” estarem
originalmente atrelados a decodificacdo superficial da leitura e da escrita através de textos
impressos e a capacidade do uso desse conhecimento em diversas praticas sociais,

respectivamente, (VALENTE, 2019), eles tém sidos relacionados ndo s a textos impressos,
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mas também a outros recursos comunicacionais. Com o avanco das tecnologias e dos recursos
tecnoldgicos também foi possivel identificar os alfabetizados e os letrados; e cabe aqui,
mencionar quatro tipos de letramento considerados distintos, embora complementares:

a) Letramento Informacional — quando o individuo é capaz de “aprender técnicas e
habilidades para usar uma ampla gama de tecnologias de informagdo para moldar
informacdes as suas necessidades e solucdes de seus problemas” (VALENTE, 2019).

b) Letramento Digital — € definido por Gilster (1997, p. 1) como "a capacidade de
compreender e utilizar a informacdo em varios formatos a partir de uma ampla gama
de fontes quando esta ¢ apresentada por meio de computadores”, transformando o
individuo de um maquinal apertador de botbes em um utilizador das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) em diferentes contextos digitais ou
né&o.

c) Letramento Midiatico — quando um individuo desenvolve dominio sobre as midias,
que cada dia mais transformam a leitura e a escrita em procedimentos multi ou
hipermodais, com mudancas nas formas de expressdo e compreensao social.

d) Letramento Computacional — quando o individuo é capaz de explorar outros recursos
(além dos basicos) das tecnologias digitais, como fotografia, video, animacéo, por
exemplo, (VALENTE, 2019); e é levado a desenvolver um pensamento computacional
(mencionado por Papert ja em 1992, e discutido por diversos pesquisadores até entdo),
através do aprendizado desenvolvido por meio de atividades como jogos, games,
robotica ou de forma transversal (quando as atividades disciplinares sdo desenvolvidas
por meio tecnoldgico).

A UNESCO apresenta o Letramento Informacional e Midiatico (LIM, do inglés MIL —
Media and Information Literacy; também traduzido como Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional — AMI) como uma base para “um conjunto de competéncias para a vida
moderna” que tem por objetivo desenvolver “a capacidade de acessar a midia e outras fontes
de informagéo, compreender e avaliar criticamente seus conteudos e funcgdes e usa-las para
criar comunicagbes em uma variedade de contextos” (VALENTE, 2019, p. 11). Porém,
continuaria inserido como uma das formas de letramento dentro do grande guarda-chuva do
Letramento Computacional, como € considerado por diferentes autores (VALENTE, 2019;
DISESSA, 2001).

Para fechar essa apresentacdo sobre Letramento, existem teorias sobre o LIM nas
quais sdo apontadas macro categorias, nas quais se distribuem competéncias consideradas

essenciais aos individuos deste seculo. Uma boa proposta de categorizacao foi realizada por
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Lee (2013) na qual 12 competéncias se distribuiam em 3 categorias, posteriormente
atualizados para cada uma das 21 competéncias, conforme resumido no Quadro 7. Essa
proposta, desenvolvido dentro da Comunidade Europeia, tem sido amplamente utilizado em
contextos educacionais e de capacitacdo profissional, na formulacédo de politicas de apoios e
avaliagéo.

Quadro 12: Competéncias essenciais dentro do MIL, aos individuos do século XXI.

Letramento informacional e de dados

a) navegar, pesquisar e filtrar dados, informacdes e contetidos digitais;
b) avaliar dados, informacdes e contetido digital;
c) gerenciar dados, informacdes e contelido digital

Comunicacao e colaboracdo

a) interagir através de tecnologias digitais;
b) compartilhar por meio de tecnologias digitais;
€) engajar-se na cidadania por meio de tecnologias digitais;
d) colaborar através de tecnologias digitais;
e) estar atento a etiqueta;
f) gerenciar a identidade digital.

Criacdo de contetdo digital

a) desenvolver conteudo digital;
b) integrar e reelaborar contetdo digital;
c) respeitar os direitos autorais e licengas;
d) programar (planejar e desenvolver uma sequéncia de instrucdes compreensiveis para um sistema de
computacdo para resolver um determinado problema ou executar uma tarefa especifica).

Seguranca

a) entender dispositivos de protecéo;
b) proteger dados pessoais e privacidade;
c) proteger a salude e o bem-estar;

d) proteger 0 meio ambiente

Resolucdo de problemas

a) resolver problemas técnicos;
b) identificar as necessidades e solugdes tecnoldgicas;
c) usar criativamente as tecnologias digitais;
d) identificar lacunas de competéncia digital (entender onde a propria competéncia digital precisa ser
aprimorada ou atualizada).

Fonte: Adaptado de Lee (2013).

Nesta pesquisa, foi adotado o Letramento Digital, entendendo que este é a base para
uma melhor atuacdo docente, e que é a partir deste que os demais letramentos se tornaréo
facilitados. Retomando ao nitido fato de que professor se encontra inserido em uma sociedade
heterogénea, cujo individuos possuem letramentos digitais heterogéneos devido as
discrepancias de acesso, também se nota que o digital ndo esta longe das escolas (seja por
projetos de informatizagcdo das escolas e montagem de laboratorios de informatica, seja por
projetos e parceiras com instituicfes de ensino e pesquisa, ou mesmo por meio dos alunos e
professores e seus bens pessoais).

Dentro desses dessas propostas de inclusdo digital pedagdgica das escolas, cabe dar
como o exemplo o PROUCA (Programa “Um Computador por Aluno”), que tinha por

objetivo permitir que “estados € municipios pudessem comprar com recursos proprios ou com
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financiamento do BNDES” (BRASIL, 2017). E dentro desse exemplo, surge a reflexdo sobre
a necessidade de ndo apenas fornecer as maquinas, mas também proporcionar o Letramento
Digital dos utilizadores desses equipamentos, principalmente do professor.

Por mais que a desigualdade social imponha as classes mais baixas da sociedade a
impossibilidade de aquisi¢do de um smartphone moderno (e ndo € o proposito desta tese
entrar e aprofundar em discussdes sociopoliticas e econémicas do pais), segundo os dados do
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacgédo sob os
auspicios da UNESCO (CETIC.br), 6rgédo ligado ao Nucleo de Informacéo e Coordenacdo do
Ponto BR (NIC.br) e ao Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), para 2018, 83% da
populacdo respondente do levantamento (23.508 individuos, distribuidos nas cinco regifes do
pais) possui um telefone celular e destes, 74% utilizam a internet no celular (CETIC, 2018,
indicadores J2 e J5, respectivamente).

Para mudar o ponto de vista apontado por Sibilia (2012, p. 204) é preciso concentrar
esforgos no Letramento Digital dos atores da escola, ja que este faz (cada vez mais) parte de

nossas vidas (querendo ou nao).

[...] s@o justamente essas criangas e esses adolescentes, que nasceram ou cresceram
no novo meio ambiente, 0s que devem se submeter diariamente ao contato mais ou
menos violento com os envelhecidos rigores escolares. Sdo eles que alimentam as
enferrujadas engrenagens daquela instituicdo de confinamento fundada ha alguns
séculos e que, mais ou menos fiel a suas tradi¢cdes, continua operando com o
instrumental analégico do giz e do quadro-negro, dos regulamentos e dos boletins,
dos hordrios fixos e das carteiras enfileiradas, da prova escrita e da li¢do oral.

E segue mais uma carga na bagagem cotidiana do docente. O atualizar-se € o letrar-se
frente as novas tecnologias e recursos tecnoldgicos, para, juntamente com os alunos e demais
atores da escola, inserir esta instituicdo de ensino no atual “Sistema de Midias” (RIBEIRO,
2009), e fazer com que a aprendizagem seja realmente significativa e formadora de sujeitos
pensantes, dentro das definicbes de pensamento computacional supracitadas; tal como fazer
com que a inclusédo digital escolar seja uma realidade homogénea para além das vontades do
estado e seus aparelhos ideoldgicos de dominio social (ALTHUSSER, 1970). Assim como
Amaral-Rosa e Eichler (2017b, p. 115, 123), esta pesquisa também concorda que “a
abordagem sobre os processos destinados a formacdo de professores para 0 uso das
tecnologias na escola e/ou em sala de aula ¢ de extrema importancia”, e que “[...] a oferta de
formagdes voltadas ao uso das tecnologias pelos professores em sala de aula” seria nada mais

que “uma resposta as demandas sociais contemporaneas”.



109

5. O desenvolvimento profissional docente

Segundo Day (2001, p. 15), ha uma relacdo direta entre o desenvolvimento
profissional docente e suas atividades pessoais, profissionais, politicas e sociais, além de
também ser “influenciada pelo momento historico, pelas condi¢cdes materiais e pela ideologia
dominante”. Como exposto acima, o docente acaba sendo levando, instintivamente ou sob
pressdo profissional, ao processo de reconstru¢do (que muitas vezes comega com uma
desconstrucdo), revisao/reflexdo e replanejamento de suas praticas. O tipo de formacéo
necessaria ao docente é delimitado pelas dificuldades/necessidades da sociedade na qual este
se insere (VAILLANT; MEDRANO, 2009), e dada a mutabilidade dessa sociedade, esse
desenvolvimento profissional do docente € um processo continuo que vai para aléem dos
propositos pessoais (DAY, 1999).

O desenvolvimento precursor da mudanca € complexo e imprevisivel, pois esta
relacionado com as experiéncias pessoais e profissionais do docente, bem como da sua
disposicdo, motivacdo e capacidade intelectual, além das condi¢bes sociais e do apoio
institucional. Um desequilibrio desses fatores conduz a desestabilizacdo, perda de habilidades
e crise de identidade profissional, prejudicando ndo apenas o docente enquanto profissional,
mas também enquanto individuo, bem como a todo o sistema educacional do qual este
docente faz parte (DAY, 1999). Ndo basta que o desenvolvimento do docente seja pautado
apenas na sua experiéncia profissional, pois isso limita o esse desenvolvimento; o cenério

ideal de aprendizagem e construcdo do docente constitui-se de quatro patamares (Figura 20).

Figura 20: Cenério das possibilidades de aprendizagem do docente.
Aprendizagem docente

cenarios

Fora da escola Na sala de aula

Conferéncias Treino de pares Grupos Relacdo com
informacionais 0s alunos
Cursos pontuais Amizades

(Instrugéo diretaj (Na escola

construtivas Parcerias com
Universidades

Fonte: Adaptado de Day (2001)

Segundo Wartha e Gramacho (2010), € necessario que neste processo de formacao
haja a articulacdo entre a teoria e a pratica, pois 0 embasamento tedrico precedendo a pratica

gera problemas na (re)construgdo docente. E essa articulacdo pode ser auxiliada pelo uso das
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tecnologias digitais. Amaral-Rosa e Eichler (2017a) consideram poucas e pontuais as
tentativas de melhoria da relagdo professor-tecnologia, com obstaculos que véo desde o
cognitivo (do individuo) até o organizacional. A formacao/qualificacdo docente deve estar
entre uma das metas de acdo do governo, através de Politicas Pdblicas, como uma forma de
melhorar os indices de avaliagdo educacional do pais (SZEWCZYK; LOGUERCIO, 2019).

6. Politicas Educacionais para o desenvolvimento profissional docente

Do ponto de vista etimoldgico, Politicas Publicas, referem-se a participagdo da
populacdo nas decisfes politicas de sua sociedade, através de um agente fundamental. Em
seus estudos, Souza (2003, p. 13) compreende que “o processo de formacdo de uma Politica
Publica é aquele através do qual os governos traduzem seus propdsitos em programas e agoes,
que produzirdo resultados ou as mudangas desejadas no mundo real”. De forma sintética,
“politica publica ¢ tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas
acdes e de suas omissdes” (AZEVEDO, 2003, p. 38). Ainda segundo Azevedo (2003),
existem trés tipos de Politicas Publicas: redistributivas, distributivas e regulatorias:

e Redistributiva (Poder Executivo): promove a redistribuicdo de renda sob forma de
recurso, equipamento ou servico publico; como o Programa Bolsa-Escola, ou Isencdo
de IPTU.

e Distributiva (Poder Executivo): oferta de equipamento e servi¢co publico oferecido de
forma pontual conforme a demanda de determinado grupo; como as podas de arvores
em espacos publicos, a limpeza de corregos e a oferta de equipamentos gratuitos para
deficientes fisicos.

e Regulatoria (Poder Legislativo): responsaveis pela elaboracdo das leis que autorizardo
as politicas distributivas e redistributivas, e observardo se 0s pressupostos finalisticos
foram atendidos.

Dentro das Politicas Publicas existem setores que abordam grupos de interesses de
uma sociedade/comunidade. Um desses setores € de Politicas Publicas Educacionais, que

focam na Educacéo Escolar e no ambiente escolar e seus atores.

6.1 As politicas publicas educacionais nacionais - Apresentacao

Durante os governos passados, como forma de qualificar profissionais para os diversos
segmentos, acompanhando os avangos cientificos e tecnoldgicos da sociedade, foi criada uma
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série de Programas que objetivam propiciar garantias como: acesso a educagdo, permanéncia
na educacdo, equalizacdo de oportunidades, atencdo a diversidade; e condi¢fes de qualidade
na educacdo. As politicas publicas educacionais para a educacdo basica e para a superior
possuem diferentes finalidades.

Dentro do escopo da Educacéo, a formacdo de professores € um ponto fundamental e
também esta inserida nas acdes do governo, dentro as politicas educacionais. Foram, até
entdo, diversos Projetos e Programas voltados a valorizacdo e qualificacdo docente, de forma
presencial e a distdncia, tanto na formacdo inicial (FI) quanto na continuada (FC)
(BARBOSA; FERNANDES, 2017). Barbosa e Fernandes (2017) apontam a Fl e a FC como
emergenciais, uma vez que os docentes sdo 0s atores principais para efetivar as mudancas do
cenario educacional, tornando-o eficiente e acessivel. Para sistematizar o processo de
formacdo docente e suas melhorias, foi criada dentro da Nova CAPES em 2007, a Politica
Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica (PNFP) do Ministério da Educacdo
(MEC), visando “expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de formagdo dos
docentes” (BRASIL, MEC, 2007).

As acbes desenvolvidas visam garantir a qualidade da formacéo docente, rompendo
dicotomias por muito tempo enraizadas na sociedade, e dissipando as barreiras que segregam
universidade/comunidade/escola, para promover a associacdo da teoria com a pratica, e do
ensino e com a pesquisa. Uma acéo de Politica Publica voltada para a formacdo docente é o
conjunto de Programas de Mestrado Profissional (MP). Mesmo sendo criados em momentos
diferentes, todos possuem o eixo comum de equalizacdo de oportunidades (BRASIL, 2009),
dentro do Programa de Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede
Publica de Educacgéo Basica (ProEB), integrado a PNFP.

Programa de Mestrados Profissionais — sendo definido como Pds-Graduagdo em 20009,
tem por objetivo promover a formacdo docente incorporando o0s avangos cientificos e
tecnologicos de diferentes setores da sociedade com o rigor metodologico da formagéo
académica. A CAPES recomenda programas nas varias areas do conhecimento, como o
Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT); Programa de
Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica (PROFIS); Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLetras); Programa de Mestrado Profissional em Artes
(PROFArtes); Programa de Mestrado Profissional em Historia (PROFHistoria); Programa de
Mestrado Profissional em Administracdo (PROFIAP); e o mais novo Programa de Mestrado
Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) (BRASIL, 2015b).
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7. O Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional — PROFQUI

— como possibilidade de formacao

Para melhorar a compreensdo do Programa como um todo, este item sera subdividido
em trés abordagens: (i) a criagdo do programa, apresentando o historico de planejamento e
efetivacdo do mesmo até o inicio de suas atividades; (ii) a proposta do programa e sua
atuacdo, trazendo os objetivos estabelecidos e suas linhas de pesquisa; (iii) seu alcance através
da dispersdo geografica; e (iv) o atual cenario no qual o programa esta inserido, que

influi/impacta diretamente em agéo/alcance/andamento.

7.1 A génese

O PROFQUI é um programa de Mestrado profissional (MP) formado por uma rede de
IES, no contexto da UAB/CAPES (Universidade Aberta do Brasil/Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel). A coordenacdo desta Rede Nacional é realizada pelo
Instituto de Quimica (1Q) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), juntamente com
o0 Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), e a colaboracdo de um comité gestor composto por
docentes das IES associadas. E um programa reconhecido pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e recomendado pela CAPES, com nota 4,0 na Avaliacdo Quadrienal 2017
desenvolvida pela CAPES e realizada pelo MEC (CAPES, 2016; BRASIL, 2017; PROFQUI,
2017). O programa funciona dentro do que estabelece a Lei n° 13.005/2014 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), que tem como uma de suas diretrizes, a
valorizagéo dos profissionais de educacdo (PROFQUI, 2017).

O PROFQUI surgiu como um convite da Divisdo de Quimica da SBQ feito em 2013
as IES que oferecem cursos de Quimica em nivel de graduacdo e pos-graduacdo, para que
manifestassem interesses em participar da coordenacdo geral ou se tornar uma instituicéo
associada. Essa conSulta retornou 34 instituicdes interessadas em associagédo e 11 interessadas
em atuar como sede do Programa. Apds analise de estrutura, das 11 instituicdes interessadas,
4 foram selecionadas para apresentar detalhadamente as suas propostas, sendo a UFRJ a
escolhida pela Comissdo da SBQ para sediar o PROFQUI.

Neste mesmo ano, ocorria em ljui, o Encontro de Debates de Ensino de Quimica, no
qual culminou a denominada “Carta de [jui”. A comunidade de pesquisadores em Ensino de

Quimica “participou de alguns debates, ndo havendo unanimidade em relagao a participagdo ¢
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atuacdo de pesquisadores da area nesse programa” (SOARES; MESQUITA; REZENDE,
2017, p. 661).

Por fim, a proposta do PROFQUI, elaborada pela coordenacédo geral/sede através da
Avaliacéo de Propostas de Cursos Novos (APCN) submetida a CAPES, se efetivou para além
das expectativas iniciais que os educadores em Quimica tinham sobre a formacdo docente
diretamente conteudista e pouco didatica. 1sso ocorreu devido & mudanca da matriz de
disciplinas nas quais, das 5 disciplinas obrigatdrias, 2 podem ser entendidas como voltadas
para 0 Ensino de Quimica. Essa alteracdo tornou o PROFQUI um Programa hibrido capaz de
atender ndo apenas as necessidades de capacitacdo na area bruta, mas também envolvem a
area pedagogica e o ponto de vista didatico, tdo necessario ao docente atuante na Educacéao

Basica.

7.2 Proposta fundamental de formagéo

O objetivo do programa é contribuir com a formacéo continuada em Quimica, com
pesquisas atuais e qualificadas para a pratica profissional dos docentes na educacdo bésica
nacional. Assim como os demais MP, o PROFQUI estimula pesquisas, bem como a producéo
de produtos e materiais didaticos, que estejam diretamente ligados com a realidade e o
cotidiano escolar. Para tal, o programa disponibiliza editais anuais de selecdo (Exame
Nacional de Acesso ao Programa), para docentes atuantes na educagdo basica, em suas IES
associadas (PROFQUI, 2017).

A qualidade do ensino (em todas as suas extens@es) esta diretamente relacionada com
a valorizagdo docente (através da melhoria em sua formagé&o inicial e continuada, condi¢bes
de trabalho, plano de carreira e salario) (OLIVEIRA, 2015). Além disso, em suas metas a
serem cumpridas no periodo de vigéncia do Plano, a Lei 13.005/2014 (BRASIL, 2014, online)

coloca que um dos objetivos é

[...] formar, em nivel de pds-graduacédo, 50% (cinquenta por cento) dos professores
da educagdo basica, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educagdo basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas
de ensino.

Para tal formacdo, o programa dispde de 04 LPs (PROFQUI — Linhas de pesquisa,
2021, online) para escolha dos mestrandos apds o ingresso no Programa. A LP1 (Novas
tecnologias e comunicacao) explora, de modo critico e reflexivo, a producéo e utilizagdo das

tecnologias da informacdo e comunicacdo e da evolucdo tecnoldgica nos processos de
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formagdo, ensino e aprendizagem. Explora ainda a divulgagdo cientifica como um dos
aspectos centrais da producdo dos saberes cientificos sob o ponto de vista histérico-sécio
cultural e tedrico-metodoldgico. Busca, por outro lado, produzir materiais multimidias de
natureza didatico-pedagdgico que contribuam para melhor desempenho das atividades de
divulgacdo e de ensino de Quimica, focalizando inclusive as plataformas mdveis como
veiculos para a apropriacéo da cultura Quimica escolar.

A LP2 (Quimica ambiental e energia) investiga as dimens@es historicas, culturais e
novas abordagens de cunho cientifico, tedrico e experimental, dos processos ambientais e
energéticos em geral. Estuda a relacdo da Quimica com o ambiente, tendo em vista ser uma
modalidade da ciéncia que se manifesta na sociedade em ampla confluéncia com a tecnologia.
Procura desenvolver projetos de produtos e processos voltados ao uso em sala de aula,
laboratdrio e espacos ndo formais, além de avaliar materiais didaticos, com foco em Quimica
ambiental e energia, estudar as ferramentas tedrico/metodoldgicas, e os fundamentos
cientificos que os justifiquem.

A LP3 (Quimica da vida) investiga as dimensdes historicas, culturais e novas
abordagens cientifica, tedrica e experimental, da Quimica dos produtos naturais, farmacos e
processos bioldgicos. Estuda as formas de relacdo da Quimica com outras disciplinas, como a
Biologia e a Ciéncia de Alimentos, na dimensdo do Ensino Basico. Procura desenvolver
projetos e dindmicas multidisciplinares voltadas para o uso em sala de aula, laboratério e
espacos ndo formais, além de avaliar e propor materiais didaticos, com foco no tema da Vida,
além de estudar as ferramentas tedrico/metodoldgicas, bem como os fundamentos cientificos
necessarios para o seu desenvolvimento.

Enquanto que a LP4 (Novos materiais) investiga as dimens@es historicas, culturais e
novas abordagens de cunho cientifico, teérico e experimental, da Quimica dos novos
materiais e dos processos de inovagdo, seus impactos sociais, riscos e limitacdes em suas
diferentes dimensdes na contemporaneidade. Estuda as formas de relacdo da Quimica com
outras disciplinas, como Fisica e Matematica, no Ensino Basico. Procura desenvolver projetos
e dindmicas multidisciplinares voltadas para o uso em sala de aula, laboratorio e espacos nao
formais, além de e avaliar e propor materiais didaticos, com foco no tema de novos materiais,
além de estudar as ferramentas tedrico/metodoldgicas, bem como os fundamentos cientificos
necessarios para o seu desenvolvimento.

Essas LPs forma estruturadas de forma ampla para contemplar diferentes
possibilidades de pesquisas a serem desenvolvidas pelos discentes; e também permitindo um

maior trafego de interacdo entre docentes com formacgdes pontuais. Essa amplitude pode
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favorecer didlogos e pesquisas interdisciplinares, mesmo que internamente a IES,
enriquecendo a formacdo do mestrando e magnificando a criacdo de redes de

colaboracédo/atuacao dentro da propria instituicao.

7.3 A estrutura académica e matriz curricular

A composicdo curricular do PROFQUI consta de 9 disciplinas obrigatorias (Quadro
13), oferecidas em regime semipresencial ou presencial, em nivel local ou nacional,
dependendo do estabelecido pelo Programa.

Quadro 13: Relacdo de disciplinas obrigatérias do Programa Nacional.

Disciplina obrigatoria r%i;?; Proposito, segundo 0 RAP17-20'
Quimica 1: Origem dos
. 60h
elementos e moléculas o A o
Estas trés disciplinas tém o objetivo de
Conteudo basico Quimica 2: Pilares da Quimica 60h proporcionar a formagéo continuada
— — i s6lida e atualizada em Quimica.
Quimica 3: Quimica da vida,
. L 60h
ambiente e materiais
x Abordagens tecnoldgicas Oportunizam o conhecimento de novas
Instrumentacéo . . 60h " - L
atualizadas para o ensino (ATE) préticas pedagdgicas para aplicagdo em
e " odolea sala de aula, explorando a criatividade
- undamentos metodologicos para e criticismo do mestrando do
Metodologia a pesquisa em Ensino de Quimica | 0N Programa.
Seminérios Web 1 15h
Ofertada uma em cada semestre.
Seminarios Web 2 15h Podem tratar temas atuais de relevancia
Seminério _ cientifica e social para a Quimica e sua
Seminarios Web 3 15h transposic&o como disciplina para o
—— Ensino Bésico.
Seminérios Web 4 15h
Pesquisa de dissertacdo de Complementam o conhecimento
Dissertacao mestrado 360h quimico e trazem novas reflexdes para
0 mestrando-docente sobre a sua
atuacdo em sala de aula.

Fonte: adaptado de PROFQUI — Matriz curricular (2021, online).
Essas disciplinas totalizam uma carga horéaria de 720h, sendo distribuidas ao longo dos
4 semestres de duracdo da formacgdo. Com relagéo especifica a disciplina de ATE, sua ementa
aborda (PROFQUI, 2021, online)

Tecnologia digital, produto educacional e contemporaneidade. O mundo conectado.
Cibercultura. Aplicativos, recursos e ferramentas. Mediacdo e mobilidade. A
perspectiva histdrico-cultural. Mediacdo semi6tica. Modalidades e meios mediais.
Meios e suporte tecnoldgico para a difusdo da ciéncia. Educacdo e mobilidade.

14 Relatério de Autoavaliagdo do PROFQUI 2017-2020, pagina 27. Disponivel em:
https://profqui.ig.ufrj.br/autoavaliacao/ Acesso em: ago/21
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Midia e internet. O radio na educacdo. O potencial e os limites das redes sociais.
Cinema e educacdo. Tecnologia e novas estratégias de avaliacao.

Percebe-se atraves da ementa que se trata de uma disciplina voltada totalmente para
discussdes sobre recursos tecnoldgicos digitais e midiaticos, que possibilitam ndo apenas
discussdes relacionadas a apresentacdo de recursos e seu uso direto, mas também permite
associacfes temporais, culturais e sociais sobre o recurso em si e seu Uso no processo de

ensino escolar.

7.4 O alcance geografico

O PROFQUI possui 18 polos regionais que seguem as especificacfes estabelecidas
pelos coordenadores nacionais (ambas oriundas da UFRJ) juntamente com o conselho
geral/gestor (formado por 9 docentes das IES participantes — a saber 3 da UFRJ, 1 da UFPR, 1
da UFF, 1 da UFAL, 1 da UFRN, 1 da UFRGS, e 1 da UFV), porém adequando-se as suas
especificidades regionais (PROFQUI, 2017). Cada polo regional possui uma coordenacgéo
responsavel pela administracdo do Programa em sua unidade, porém as coordenagdes seguem
a um mesmo regimento, para padronizar agdes e procedimentos, a fim de garantir a mesma
qualidade de ensino em todo o territério nacional. Esse regimento aborda aspectos como 0s
objetivos do programa, sua forma de organizacdo, a forma de ingresso de discentes, as normas
para constituicdo do corpo docente, e especificacdes sobre a adeséo de novas IES.

Além do Regimento, também foram estabelecidas as disciplinas obrigatorias a serem
ministradas em cada IES para garantir que 0 programa cumpra as metas e objetivos
estabelecidos na Lei 13.005/2014, e que tenha uma padronizagdo minima sem desconsiderar
as especificidades regionais e pessoais dos docentes e discentes. Os discentes precisam
cumprir 360h de disciplinas (24 créditos, incluindo as disciplinas obrigatorias), atividades
pertinentes ao programa e o desenvolvimento dos projetos e dos produtos finais. Além desses
créditos, € necessario o cumprimento de outros 24 créditos referentes as atividades com a
dissertagdo, e mais 15 créditos de equivaléncia hora/aula (correspondem a atuacdo deste
discente/docente em sua unidade escolar). Além dessas informagfes, a matriz curricular
também apresenta os objetivos do programa e o perfil do profissional por ele formado e uma
breve descricdo da oferta do curso. Como outros programas de mestrado, o PROFQUI
também possui bolsas de estudo concedidas pela CAPES aos discentes do Programa. A

concessdo dessas bolsas possui normas para que a selecdo dos bolsistas contemple os
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discentes que realmente necessitem da mesma (cumprindo as exigéncias estabelecidas pela
CAPES).

8. Algumas consideracdes criticas acerca do PROFQUI

Para contextualizar o PROFQUI, e consequentemente esta pesquisa, € importante fazer

uma breve mencao aos diferentes cenarios no qual o Programa esta inserido.

8.1 Enquanto proposta de MP da CAPES

A CAPES (2014, online) se posiciona, afirmando que um MP deve “apresentar uma
estrutura curricular que enfatize a articulacdo entre conhecimento atualizado, dominio da
metodologia pertinente e aplicagdo orientada para o campo de atuacdo profissional
especifico”. E complementa indicando que o objetivo de um MP dentro do ProEB ¢ “a
formacdo continuada stricto sensu dos professores em exercicio na rede publica de educacgédo
basica” para promover a “melhoria da qualidade do ensino nas escolas da Educacdo Basica
Publica Brasileira” (CAPES, 2019, online).

Entende-se que o esperado dentro do cenéario da CAPES é um programa capaz de
proporcionar a formacgédo de um profissional docente articulado ndo apenas com os avangos da
sua area de conhecimento especifico, mas também com metodologias que tornem suas
atividades laborais mais eficientes e eficazes. A a mudanca corrida na proposta do Programa
permite a coeréncia dessa expectativa com a estrutura que o programa possui para atende-la.
Porém, isso ndo significa que o atendimento serd totalmente realizado, visto que outras
variaveis estdo presentes neste processo (como, por exemplo, a formacdo e atuagdo do corpo
docente credenciado, as caracteristicas do publico atendido, e as estruturas Fisicas das IES
associadas). Ainda sobre o ProEB, no qual o PROFQUI se insere, cabe destacar que a CAPES

ainda apresenta que o Programa

e Valoriza as experiéncias advindas da pratica do professor ao mesmo tempo que
colabora, através dos trabalhos realizados, para o desenvolvimento de materiais e
estratégias didaticas que ensejam a melhoria do desempenho de aprendizagem dos
alunos;

e Cria uma rede de reflexdo sobre a realidade do Ensino Basico Publico Brasileiro
apontando perspectivas de mudancas e respostas aos problemas do cotidiano da
escola e da sociedade.

Sobre estes dois itens, ainda ndo é possivel mensurar o quanto sdo veridicos ou se sao

apenas anseios e metas a médio/longo prazo. O que se observa até 0 momento, corroborando a
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pesquisa desenvolvida por Moura e Lima (2014), é uma forte necessidade de Letramento
Digital dos docentes e uma atualizacdo didatico-pedagdgica, pois 0s recursos disponiveis
tornam os desafios muito maiores dentro do processo de reconstrucdo e formacdo de uma

identidade profissional do docente.

8.2 Enquanto atendimento de meta do PNE

Como exposto anteriormente, o PNE tem por wuma das metas
fomentar/valorizar/ampliar a formacgdo continuada dos professores da rede bésica de ensino.
Para esta discussdo, sera tratada a insercdo do PROFQUI na meta 16 do PNE - Lei
n.13.005/2014 (BRASIL, 2014), que coloca como pretensdo

Formar, em nivel de p6s-graduacéo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo bésica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) 0s

(as) profissionais da educagdo basica formacdo continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.

Ao contrario do que se imagina, a criacdo do Programa surgiu mais como uma
ferramenta de cumprimento de metas, ao invés de ser uma acdo/proposta consciente
voluntaria. Talvez isso atribua ao seu desenvolvimento uma caracteristica mais
técnica/maquinal e menos poética/humanistica sobre o processo de ensino como um todo
(incluindo desde a formagdo de professores até¢ a “qualidade” do egresso). Percebe-se uma
dicotomia de objetivos, e uma complementariedade entre eles. Ao mesmo tem que €
necessario formar o professor em sua area de atuacdo, ndo é possivel descartar que esse
professor atua com o ensino, tornando necessario o a formacdo didatica do MP. E como
colocado acima, a hibridizacdo do PROFQUI permite a sua execucdo atendendo a essas

metas, considerando suas variaveis.

8.3 Enquanto motor de avanco em uma comunidade escolar estagnada

Também cabe situar o PROFQUI em um contexto das diversidades tecnoldgicas,
atribuindo ao docente a necessidade de “dar conta” de coisas que antes ndo eram usuais (uso
de determinada tecnologia digital, softwares, redes sociais, aplicativos...). A variedade de
tecnologias digitais e as suas potencialidades de uso educacional se prolifera muito e muito

rapido, acelerando ndo apenas a necessidade do Letramento Digital, mas também a mudanca



119

social e a reorientacdo das estratégias didaticas do docente no processo de ensino. Porém, essa
“atualizagdo tecnoldgica” ndo compete apenas ao professor, mas a toda a escola e seus atores.

O PROFQUI se desenvolve em um cenario onde os professores sdo cobrados pelos
documentos Norteadores, e as escolas continuam sem a infraestrutura necessaria para que a
formacdo desse docente possa ser amplamente aproveitada em suas atividades. Até entdo o
desafio era promover o desenvolvimento docente para as novas tecnologias e avancos
cientificos dentro da area de Quimica. Porém, o contexto apresentado por Amaral-Rosa e
Eichler (2017) para o PDPP (Programa de Desenvolvimento Profissional para Docentes), nas
falas dos participantes da pesquisa sobre a auséncia de infraestrutura e o sub uso dos recursos
tecnoldgicos existentes nas escolas, ainda € uma realidade. Dentro desse cenario hd um ciclo
no qual os professores ndo letrados digitais que fazem uso inadequado das tecnologias causam
impressdes equivocadas nos gestores da escola (e nos alunos), podendo levar a diminuicao da
percepcdo destes sobre as tecnologias no processo de ensino, e da banalizagdo do uso da
mesma (como uma distracdo aos alunos). Essa bola de neve recebe um adicional externo: a
falta de (ou o baixo) investimento do setor publico nas instituicGes de ensino (o que gera a
pouca infraestrutura, que alimenta a bola de neve), principalmente no que diz respeito a
modernizacdo, informatizacdo, e inclusdo tecnoldgica das escolas.

Em resumo, a proposta do PROFQUI, apesar de n&o ser instrumentalizagdo do docente
para sua atuacdo pedagdgica, € ao menos apresentar aos professores algumas possibilidades
ferramentais educacionais atuais que podem ser empregadas em suas atividades (o0 que ocorre
minimamente na disciplina Abordagens Tecnoldgicas), e fazer com que esse docente, através
do desenvolvimento do produto educacional, repense e reconstrua sua préatica (e atualize suas
teorias) utilizando uma ferramenta especificamente construida para sanar um problema local
de aprendizagem; porém, este docente que € estimulado na formagdo continuada a usar da
tecnologia e seus recursos na sua pratica laboral pode acabar sendo podado pela sua realidade

profissional.

8.4 Enquanto refém das incertezas

Também vale a mencdo que, assim como a educacdo basica, 0 ensino superior e 0S
Programas de Pos-Graduacao também sofrem os impactos das mudancas de cenarios politico-
educacionais. Mesmo o PROFQUI sendo uma Politica Publica relacionada ao cumprimento
de uma das metas do PNE, alguns acontecimentos politicos freiam o seu pleno

desenvolvimento. Um caso que pode ser citado e que ilustra essa afirmativa é a suspenséo da



120

terceira turma do Programa (que iria comecar em 2020/1), em func¢éo da instabilidade acerca
das decisdes orcamentarias tomadas pelo governo. Neste Gltimo cenario colocamos o
PROFQUI dentro de um pais que atualmente tem precarizado as politicas publicas
educacionais (e ndo apenas estas), desacreditando pesquisas e pesquisadores e viabilizando as
fake news. Como coloca Accorssi, Classen e Silveira (2020, p. 210), “a produgdo de
conhecimento cientifico é colocada em duvida, afirmam-se concepcdes teoricas ja ha muito
superadas como verdades universais (...) A terra é plana; a ditadura ndo existiu; 0s negros ndo
foram escravizados”, dentre tantas outras.

Desenvolver o pensamento critico docente (entende-se por critico ndo apenas a
autocritica, mas também a reflexdo e o reposicionamento desse docente como um todo), para
que este forme cidaddos criticos e atuantes na sociedade sera um processo herctleo de
emancipacdo do conhecimento em um periodo no qual ser critico e ter opinido opositora a
realidade é criminalizado. Repensar a Educacdo e a formacdo docente ndo tera, neste
momento, pelo PROFQUI e pelos autores deste artigo (e demais instituicbes, programas e
pesquisadores em Ensino/Educacdo), apenas uma conotacdo tecnoldgica, mas também sera

uma forma de resisténcia e legitimacdo politica do conhecimento.
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ARTIGO 4 - PANORAMA DE INGRESSO NO MESTRADO
PROFISSIONAL EM QUIMICA EM REDE NACIONAL: ACESSOS DE
2017 E 2018

Overview of entry in the Professional Master's Degree in Chemistry in
National Network: accesses of 2017 and 2018

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

Este trabalho tem como proposta apresentar uma analise do acesso ao Mestrado Profissional
em Quimica em Rede Nacional — ProfQUI — nos anos de 2017 e 2018. Para esta analise foram
consideradas a quantidade de Instituicdes de Ensino Superior que implantaram o Mestrado,
suas localizacBes geogréficas, as vagas oferecidas, a quantidade de inscritos, e resultados do
Exame Nacional de Acesso — ENA — dos dois anos. O ProfQUI foi implantado em 2017,
sendo um Programa muito recente, e tendo estudos cientificos em inicio de desenvolvimento,
como a pesquisa desenvolvida pelos autores deste relato. O levantamento baseou-se em
pesquisa documental, analisando editais e resultados oficiais disponiveis em rede virtual. De
acordo com os resultados obtidos, as informacdes levantadas até o momento, e aqui
apresentadas, que sdo a base de um estudo mais avancado desenvolvido em um doutorado
académico, indicam um quadro evolutivo positivo quanto a atuacdo e abrangéncia do
ProfQUI.

Palavras chave: formacdo de professores, mestrado profissional, ProfQUI, exame nacional
de acesso.

Abstract

This paper intends to present an analysis of the access to the Professional Master’s Degree
Program in Chemistry in the National Network — ProfQUI — in the years 2017 and 2018. For
this analysis, the number of Higher Education Institutions that implemented the Master's
degree, its geographic locations, vacancies offered, the number of enrollees, and reSults of the
National Access Examination — NAE — of the two years. The ProfQUI was implemented in
2017, being a very recent Program, and having scientific studies in early development, as the
research developed by the authors of this report. The survey was based on documentary
research, analyzing notices and official reSults available in virtual network, and the analyzes
are quanti-qualitative. According to the reSults obtained, the information presented to date,
and presented here, which are the basis of a more advanced study, developed in an academic
doctorate, indicate a positive evolutionary picture regarding the performance and
comprehensiveness of ProfQUI.

Key words: teacher training, professional master's degree, ProfQUI, national access
examination.
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1. Introducgéo

Durante muito tempo a formacéo inicial dos professores para atuacdo na Educacédo
Basica (EB) apresentou estrutura curricular altamente conteudista, prezando mais o
conhecimento técnico da area estudada, do que a formagdo pedagdgica do futuro professor.
Este tipo de formacdo passou a ndo ser suficiente, “sente-se necessidade de uma nova forma
de ver a educacdo, a formagio e o papel dos professores e dos alunos” (IMBERNON, 2010, p.
23). Uma das medidas de promover a melhor capacitacdo desse docente para atuar nessa
sociedade alta e rapidamente mutdvel é a formagdo continuada desse professor; que por
muitos é tida como uma forma de suprir as necessidades/defiCiéncias deixadas pela formacédo
inicial. Apesar dessa concepcao errbnea e equivocada, a formacdo continuada tem potenciais
muito maiores do que esse. Quando devidamente planejada e executada, a formacdo
continuada tem a capacidade de contribuir diretamente e efetivamente na prética profissional.

A formacdo continuada docente pode ser pontual ou processo permanente. As pos-
graduacoes sdo classificadas como processos permanentes de formacao docente, e pode ser de
dois tipos, lato (especializacbes) e stricto sensu (mestrados e doutorados) (REZENDE;
OSTERMANN, 2015). Seguindo o foco da pesquisa aqui parcialmente apresentada, sera
abordado apenas sobre mestrado, mais especificamente, sobre mestrado profissional.

Diferentemente de um mestrado académico (MA), o mestrado profissional (MP) tem
como objetivo incorporar em seus cursistas valores e praticas de pesquisa para que eles 0s
adotem em sua atuacdo profissional dentro da EB. Atualmente existem muitos Programas
aprovados e recomendados pela CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), em varias areas do conhecimento, e um dos mais novos deles é o ProfQUI —
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional.

O ProfQUI deriva e faz parte de um conjunto de Programas de Mestrado Profissional
em Rede Nacional de diversas areas do conhecimento para a qualificacdo de professores da
rede publica de educacdo basica — ProEB. O objetivo do ProEB é promover a formacéo
continuada de professores da EB em exercicio na rede publica atraves das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) associadas ao mesmo. Para melhor desenvolver as atividades
presenciais e a distancia, o ProEB é gerido pela Diretoria de Educacdo a Distancia CAPES,
através da concessdo de bolsas aos participantes e de fomentos para atender as necessidades
bésicas dos cursos. Como uma forma de contribuir para a formacgéo critica dos professores, o
ProEB estimula a valorizacdo das experiéncias didaticas dos professores através do uso das

mesmas no desenvolver das pesquisas realizadas para o desenvolvimento dos produtos
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educacionais necessarios para a conclusdo desta etapa de formagdo continuada. Além disso,
também é objetivo do programa o despertar da reflexdo sobre a realidade e melhoria da EB
nacional. Atualmente as areas abrangidas pelo ProEB séo: Matematica (ProfMat); Letras
(ProfLetras); Ensino de Fisica — MNPEF (ProFis); Artes (ProfArtes); Historia (ProfHistoria);
Educacdo Fisica (ProEF); Quimica (ProfQui); Filosofia (Prof-Filo); Sociologia (ProfSocio); e
Biologia (ProfBio); além de cursos de Administracdo Publica (ProfiAP); Gestdo e Regulacdo
de Recursos Hidricos (ProfAgua); e Ensino de Ciéncias Ambientais (ProfCiamb) (CAPES,
2018).

O ProfQUI é um programa semipresencial formado por uma rede de IES, no contexto
da UAB/CAPES (Universidade Aberta do Brasil/Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel), e segundo seu regimento geral, possui por proposta “proporcionar ao
professor de Quimica do Ensino Basico formacdo Quimica aprofundada e relevante ao
exercicio da docéncia” (PROFQUI, 2017, online). A coordenacdo desta rede nacional é
realizada pelo Instituto de Quimica (1Q) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
juntamente com o Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), e a colaboracdo de um comité
gestor composto por docentes das IES associadas. Trata-se de um programa reconhecido pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e recomendado pela CAPES, com nota 4,0 na
Avaliacdo Quadrienal 2017 desenvolvida pela CAPES e realizada pelo Ministério de
Educagdo (MEC) (BRASIL, 2017; PROFQUI, 2017). Atualmente, possui 18 polos regionais
gue seguem as especificacdes estabelecidas pelos coordenadores nacionais da UFRJ
juntamente com o conselho geral/gestor (formado por 9 docentes das IES participantes — a
saber 3 da UFRJ, 1 da UFPR — Universidade Federal do Parana, 1 da UFF — Universidade
Federal Fluminense, 1 da UFAL — Universidade Federal de Alagoas, 1 da UFRN —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 1 da UFRGS — Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, e 1 da UFV — Universidade Federal de Vigosa), porém adequando-se as suas
especificidades regionais (PROFQUI, 2017). Cada polo regional possui uma coordenacao
local, que seguem um mesmo regimento, para padronizar acdes e procedimentos, a fim de
garantir a mesma qualidade de ensino em todo o territério nacional. Esse regimento
(PROFQUI, 2017) aborda aspectos como 0s objetivos do programa, sua organizacao, a forma
de ingresso de discentes, as hormas para constituicdo do corpo docente, e especificacdes sobre
a adesdo de novas IES.

O objetivo do programa é contribuir com a formacgdo continuada em Quimica, com
pesquisas atuais e qualificadas para contribuir com a pratica profissional dos docentes em

exercicio na EB nacional. Assim como os demais MP, o ProfQUI estimula pesquisas, e a



127

producdo de produtos e materiais didaticos que estejam diretamente ligados com a realidade e
0 cotidiano escolar. Para tal, disponibiliza editais anuais de selecdo (Exame Nacional de
Acesso ao Programa - ENA), para docentes atuantes na EB, em suas IES associadas
(PROFQUI, 2017).

O recém inicio do ProfQUI traz consigo uma série de expectativas, tanto pelos
proponentes do programa, quanto pelos professores de Quimica da EB buscando alternativas e
subsidios para melhorar sua atuacdo profissional. Além disso, ha toda uma importancia
estimular e auxiliar iniciativas que contribuam com a formacédo e atuacdo do professor de
Quimica na EB. Dado o exposto, este trabalho objetiva apresentar uma breve andlise sobre o
ingresso neste MP para os anos de 2017 e 2018, e sobre o alcance desde MP em 2017, para
identificar através da procura, 0 anseio do professor de Quimica da EB quanto a sua formacéo

continuada e atuacgéo profissional.

2. A pesquisa desenvolvida - o levantamento de dados

Para ingresso, os professores de Quimica da EB se inscrevem no ENA segundo as
orientacOes do edital previamente publicado na pagina do Programa. Com a implantagdo em
2017, existem apenas dois editais do ENA, de 2017 e de 2018. Para este trabalho foram
levantados dados dos ENAs destes dois anos, disponiveis na pagina oficial do ProfQUI. Os
dados analisados sdo: quantidade de IES participantes, nimero de vagas oferecidas, numero
de inscritos; notas do processo seletivo.

Com o inicio do ProfQUI também se iniciou uma pesquisa de doutorado, do qual este
relato faz parte. Em 2017, seis IES foram visitadas com o objetivo de estabelecer os primeiros
contatos e primeiros levantamentos a respeito do publico alvo do programa — os professores
de Quimica da EB. A selecdo das IES participantes ocorreu por retorno do contato feito com
as IES e o acesso dentro do cronograma estabelecido para a pesquisa. Sao trés IES na regido
Nordeste: Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN) e Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); e trés IES na regido
Sul: Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Federal do Parana (UFPR) e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Um dos parametros levantados neste
contato inicial com as seis IES, através de um questionario discente (previamente validado e
aprovado por conselho de ética institucional e pela coordenacdo local de cada IES
participante), foi verificar a distancia que os matriculados participantes percorriam das suas

casas até a IES, para observar a abrangéncia territorial do ProfQUI em cada localidade
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participante. Para este recorte, apenas esta questdo contida no questionério serd abordada.
3. Resultados e discussoes
Analisando os dois editais de acesso existentes, é possivel fazer algumas constatacoes

regionais® relevantes, sendo a primeira delas resumida na tabela 14, sobre a quantidade de

IES que implantaram o ProfQUI e a quantidade de vagas oferecidas nos dois anos de

existéncia.
Tabela 14: Levantamento regional dos ENAs do ProfQUI em 2017 e 2018.
TOTAL SUL TOTAL SUDESTE | TOTAL NORDESTE

2017 2018 2017 2018 2017 2018
IES participantes 5 5 6 8 5 5
Numero de vagas 58 66 72 103 51 52
Nudmero de inscritos 76 96 191 264 215 190
Relacdo C/V 1,3 15 2,7 2,6 4,2 3,7

Fonte: elaborado pela autora.

Os dados da tabela 14 mostram uma semelhanga de tendéncia nas regides Sul e
Sudeste, com relacdo ao aumento da quantidade de vagas e da quantidade de inscritos. O
aumento é mais significativo na regido Sudeste devido ao aumento da quantidade de IES
participantes. Na regido Nordeste, houve manutencdo da quantidade de vagas, porém com
diminuicdo da quantidade de inscritos. Cabe colocar que ndo h4, dentro desta pesquisa, como
inferir motivos a essa flutuagdo, uma vez que sdo inGmeros os fatores que podem ter
contribuido para tal (como ingresso no mestrado académico, adiamento dos planos de
formacdo, mudanca de municipio, dentre outros). Ainda sobre essa diferenca entre as regides,
na regido Nordeste ha uma menor oferta de cursos de formacdo continuada que versam sobre
0 ensino de Quimica e a formagdo docente para 0 ensino de Quimica; isso faz com que a
guantidade de pessoas procurando cursos como este aumente consideravelmente. Cabe
mencionar que variagdes de demanda podem ser influenciadas pelo momento politico, social
e/ou educacional do periodo de langamento do edital de acesso, e que essa variacdo também é
passivel permanéncia/alteracdo do interesse dos professores de Quimica da EB em estudar e
desenvolver pesquisas voltadas para a sua pratica em sala de aula.

Analisando o ingresso através do parametro “pontuacdo dos inscritos” tem-Se O
agrupamento de dados da figura 21, que apresenta as pontuacdes limitrofes regionais médias e

as médias regionais, para os dois anos analisados.

150 ProfQUI possui instituicdes em quatro regides do pais, sendo estas o Nordeste, o Sudeste, o Sul e o Centro-
Oeste. Porém no Centro-Oeste apenas uma IES faz parte do quadro de IES do Programa, e devido a isso, para
fins deste trabalho, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul foi inserida nas estatisticas da Regido Sul.



Figura 21: Pontuacdes limitrofes dos ENAs do ProfQUI em 2017 e 2018.
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A figura 21 mostra uma reducdo dos limites superior e inferior da pontuacdo dos

participantes dos processos seletivos, além da ampliacdo da faixa de pontuacdo dos ENAs.

Essa variacdo da faixa de pontuacdo pode ser reflexo da variacdo da quantidade de inscritos,

indicada na tabela 15 mesmo para a regido Nordeste onde houve uma reducdo de inscritos,

mas houve um sutil aumento da amplitude da faixa de pontuacdo. Também € possivel analisar

os dados dos ingressantes no ProfQUI, resumidos na tabela 15.

Tabela 15: Dados finais regionais dos ENAs do ProfQUI em 2017 e 2018.

TOTAL SUL TOTAL SUDESTE TOTAL NORDESTE
2017 2018 2017 2018 2017 2018
Quantidade vagas 58 66 72 103 51 52
Candidatos aprovados 76 81 182 219 213 178
Candidatos em espera 18 15 110 116 162 126
Nota média dos aprovados 6,2 4,7 6,6 5,6 6,0 4,5
Nota média dos matriculados 6,8 5,0 7,8 6,8 7,7 6,2

Fonte: elaborado pela autora.

E possivel notar na tabela 15 que a quantidade de aprovados nos dois anos levantados

foi significativamente maior do que a quantidade de vagas oferecidas, devido a reducéo das

notas de corte médias dos aprovados.

Sobre a origem dos ingressantes, na UFAL, apenas 1 aluno participou da pesquisa, e

respondeu para a questdo “distdncia percorrida da residéncia até a IES” a opgao entre 50 e

250 km de distancia. Para as duas outras IES, o posicionamento dos alunos participantes da

pesquisa encontra-se na Figura 22.
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Figura 22: Distancia do acesso dos alunos da UFRN e UFRPE, participantes do levantamento em 2017.
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Fonte: elaborado pela autora.

E possivel observar na Figura 22 a diferenca de distribuicdo geogréafica dos alunos
dessas IES participantes da regido Nordeste. Em Recife (UFRPE) os alunos participantes da
pesquisa residem, em sua grande maioria, proximo a IES (o centro do alvo), o que facilita
alguns aspectos da sua formacao continuada. J& em Natal (UFRN), a maioria dos participantes
do levantamento ndo moram tdo proximo a IES, o que exigem maior deslocamento sua
formacdo continuada. O posicionamento dos alunos da regido Sul, participantes da pesquisa,
encontra-se na Figura 23.

Figura 23: Distancia do acesso dos alunos da regido Sul participantes do levantamento em 2017.
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Fonte: elaborado pela autora.

Pela Figura 23, em Londrina (UEL) os participantes da pesquisa se dividem entre mais
préximo e mais distante da IES. Ja em Curitiba (UFPR), a maioria dos participantes residem
mais préximo a IES. Enquanto que em Porto Alegre (UFRGS) a abrangéncia territorial se
mostra maior, devido a existéncia de discentes residentes a mais de 250 km da IES.
Comparando as duas regides levantadas na pesquisa presencial, é possivel colocar que a
abrangéncia territorial do ProfQUI na regido Sul é maior do que na regido Nordeste, e

também que a distancia pode ser um influenciador significativo no desempenho desses alunos.
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4. Consideragoes

A formacéo continuada dos professores € um processo que vem sendo estimulado ha
alguns anos através de programas de mestrados académicos e de mestrados profissionais,
como o ProfQUI. No caso deste relato, e da pesquisa que esta sendo desenvolvida, a formacéo
continuada para professores de Quimica ainda possui longos caminhos a serem percorridos, e
expectativas a serem superadas. Mesmo com linhas de pesquisa de Ensino de Quimica, 0s
Mestrados Académicos de Quimica ndo suprem atuais necessidades docentes na sala de aula
da EB, apesar de contribuirem significativamente para tal. O emprego de esforcos para
compreender o cendrio da formacdo do professor de Quimica, bem como as a¢des voltadas
para tal, se fazem cada vez mais necessarias. Baseados no que foi acima exposto é possivel
tecer algumas consideragdes: (i) Foi perceptivel o aumento da adesdo de IES na regido
Sudeste em participar da proposta do Programa e espera-se 0 aumento da aderéncia do
ProfQUI por outras IES nas regifes, além da consolidacéo e fortalecimento das pesquisas das
IES ja participantes. (ii) E importante considerar a permanéncia de alguns aspectos como
fruto de um processo de adaptacdo (dada a novidade do Programa com esse enfoque) e da
instabilidade do cenéario politico-educacional no qual as IES estdo inseridas (visto que séo
necessarios recursos materiais e pessoais que podem ndo ser conseguidos). (iii) Também é
importante observar que, mesmo com a instabilidade do cenério supracitado, a quantidade de
inscritos nas regifes Sul e Sudeste aumentou; a ampliacdo no Sudeste se relaciona com o
aumento da quantidade de IES participantes, e a ampliacdo no Sul pode estar relacionada a
uma maior adaptacdo as caracteristicas do Programa. (iv) Sobre a variacdo da quantidade de
inscricbes na regido Nordeste, algumas consideragdes para tentar explicar diminuicdo da
guantidade de inscritos ja foram apresentadas acima. Faz-se importante considerar o cenario
politico do momento da abertura do edital, a mudanca ou adiamento do interesse na formacgéo
continuada, a baixa ocorréncia de cursos com este perfil (Que aumenta a procura no ano de
inicio do programa); para este relato essas variaveis externas ndo foram levantadas. (v) Sobre
a abrangéncia territorial, é possivel colocar que os alunos matriculados no ProfQUI na regido
Sul residem, em sua maioria, nos municipios limitrofes a0 municipio de implantacdo do
Programa, tendo de percorrer medias ou longas distancias e requerendo de docentes e
discentes um maior planejamento para a realizacdo dessas atividades de programa e de
pesquisa. Por fim, é valido colocar que existe um anseio para uma formacao continuada mais
direcionada a atuacdo docente da EB (perceptivel pela quantidade de inscritos aprovados), e

que essa demanda ainda precisa ser atendida. O futuro do ProfQUI pode ser bastante
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promissor nas contribuigdes diretas com a formacéo continuada para atuacdo profissional dos
professores de Quimica, e indiretas com o ensino de Quimica na EB, dada a caracteristica
deste MP.
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ARTIGO 5 - O CONTEXTO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM
QUIMICA EM REDE NACIONAL: DOCUMENTOS REGULADORES,
PRATICAS E PRODUCOES

The context of the professional master's degree in chemistry on a national network:
regulatory documents, practices and productions

El contexto de la maestria profesional en quimica en una red nacional: documentos
normativos, practicas y producciones

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

Este artigo se trata de um recorte de uma pesquisa de doutorado e tem por objetivo identificar
as correlacbes do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) na
formacdo docente com o principio de aplicabilidade proposto por Michael Gibbons. Para tal
foi realizado um estudo bibliografico e documental através de documentos oficiais do
PROFQUI dispostos em seu site principal, que foram analisados de forma qualitativa quanto
as correspondéncias com o principio de aplicabilidade proposto no Modo 2 de produgdo de
conhecimento, em quatro caracteristicas: (i) o contexto da aplicacdo; (ii) o contexto do
problema; (iii) o contexto real; e (iv) a finalidade social. Essa proposta considera o contexto
da aplicacdo do conhecimento como um sistema integrador de dindmica flexivel e sua
finalidade social real; permitindo as instituicGes de ensino identificar lacunas na formacdo dos
alunos, adequando a execucdo de suas atividades. Os resultados indicam que ha consideraveis
relacfes entre 0 Modo 2 e 0 PROFQUI no que diz respeito a aplicabilidade, ja que em ambos
ha a procura pelo atendimento de uma demanda real da sociedade/comunidade e obtencéo de
resultados por meio de produtos da pesquisa (produto educacional) aplicados em situagdes
pontuais.

Palavras-chave: Politicas Publicas em Educacdo; Avaliacdo Institucional; Producdo do
Conhecimento; Mestrado Profissional.

Abstract

This article is a part of a doctoral research and aims to identify the correlations of the
Professional Masters in Chemistry in a National Network (PROFQUI) in teacher education
with the principle of applicability proposed by Michael Gibbons. To this end, a bibliographic
and documentary study was carried out through official PROFQUI documents available on its
main website, which were qualitatively analyzed regarding the correspondences with the
principle of applicability proposed in Mode 2 of knowledge production, in four
characteristics: (i) the context of the application; (ii) the context of the problem; (iii) the real

context; and (iv) the social purpose. This proposal considers the context of the application of
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knowledge as an integrating system with flexible dynamics and it’s real social purpose;
allowing educational institutions to identify gaps in the training of students, adapting the
execution of their activities. The results indicate that there are considerable relationships
between Mode 2 and PROFQUI with regard to applicability, since in both there is a demand
for meeting a real demand from society/community and obtaining results through research

products (product educational) applied in specific situations.

Keywords: Public Policies in Education; Institutional Assessment; Knowledge Production;

Professional Master's.

Resumen

Este articulo es parte de una investigacion doctoral y tiene como objetivo identificar las
correlaciones de la Maestria Profesional en Quimica en Red Nacional (PROFQUI) en la
formacion docente con el principio de aplicabilidad propuesto por Michael Gibbons. Para
ello, se realiz6 un estudio bibliogréafico y documental a través de documentos oficiales de
PROFQUI disponibles en su sitio web principal, los cuales fueron analizados cualitativamente
en cuanto a las correspondencias con el principio de aplicabilidad propuesto en el Modo 2 de
produccion de conocimiento, en cuatro caracteristicas: (i) la contexto de la aplicacion; (ii) el
contexto del problema; (iii) el contexto real; y (iv) el objeto social. Esta propuesta considera
el contexto de la aplicacion del conocimiento como un sistema integrador con dindmicas
flexibles y su real finalidad social; permitiendo a las instituciones educativas identificar
carencias en la formacion de los estudiantes, adecuando la ejecucion de sus actividades. Los
resultados indican que existen relaciones considerables entre la Modalidad 2 y PROFQUI en
cuanto a la aplicabilidad, ya que en ambos existe una demanda por atender una demanda real
de la sociedad/comunidad y obtener resultados a través de productos de investigacion

(producto educativo) aplicados en situaciones especificas.

Palabras clave: Politicas Publicas en Educacion; Evaluacion Institucional; Produccion de

Conocimiento; Master Profesional.

1. Introducéo

Sdo varios os autores que relatam a importancia da formacdo continuada para
professores (CANDAU, 1997; NASCIMENTO, 2000; REZENDE; OSTERMANN, 2015), ou
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apresentam prds e contras de um Mestrado Profissional (CASTRO, 2005; ANDRE, 2016), ou
ainda discutem politicas de insercdo e avaliagdo de um MP (FISCHER, 2005; NEGRET,
2008). A formacdo didatica para atuar em sala de aula, além de ser um dos pré-requisitos de
transformacdo docente, interfere significativamente na capacidade de adaptacdo e no
procedimento didatico; e esse desenvolvimento profissional, que possibilita a vivéncia em
novas pesquisas e trocas de experiéncias, tem sido estudo de diversos pesquisadores, como
Day (2012), Marcelo (2009), Amaral-Rosa e Eichler (2017a,b).

Paradoxalmente, a formacdo e o desenvolvimento profissional docente estao inseridos
em um cenario de desvalorizacdo da educacdo e dos profissionais a ela relacionados
(BERALDO; GOBATTO; COSTA, 2011). Essa desvalorizacao esta associada a fragmentacdo
de acdes nas politicas publicas de formacéo profissional (SCHEIBE, 2010, 2016; REZENDE;
OSTERMANN, 2015), e no ataque constante a ciéncia, seu desenvolvimento e atores (LIMA,
MANSANO, 2020). O professor, em condic¢Oes de trabalho cada vez piores, deve suprir a
precariedade e as defiCiéncias cognitivas, educacionais e socioculturais dos alunos, mesmo
gue o ambiente escolar (que envolve ndo sé a escola, que também é refém do mesmo cenario,
mas também as secretarias e ministério da educacdo) ndo proporcione a estrutura e o
ferramental adequado (KUENZER, 2011).

A formacgdo padronizada, dentro dos preceitos da racionalidade técnica, deve ser
progressivamente substituida por uma formacdo que permita o desenvolvimento profissional
critico do docente, e que tenha a capacidade de responder/resolver os obstaculos educacionais
reais do contexto escolar. Imbernén (2010) defende que a formacdo docente deve ser guiada
por situacGes problematicas reais e pontuais, e ndo por problemas genéricos dados por
especialistas sem contato/familiaridade com a rotina escolar. A formagdo docente deve
superar 0 modelo de “treinamento”, indo além do dominio de conteudo especifico e
desenvolvimento de habilidades mecénicas, extinguindo a figura do especialista reprodutor de
conhecimento. Deve possibilitar o desenvolvimento profissional, pessoal e institucional do
docente, promovendo sua autonomia.

Uma das possibilidades de formacdo com essas perspectivas € através do mestrado
profissional (MP), que é um modelo que visa diminuir o distanciamento entre as discussdes
teoricas e a pratica da realidade escolar. Um MP, segundo Rezende e Ostermann (2015), €
claramente dependente da contextualizacdo das IES no qual esta inserido, que por sua vez, sdo
dependentes do espago geografico e politico no qual se encontram. Essas discrepancias ndo

permitem uma generalizagdo a respeito das contribuigdes na producdo de conhecimento
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cientifico e impacto dos MPs, sendo necessaria uma investigacdo pontual em estudos
empiricos.

Essa investigacdo vem se modificando forme também se modificam as formas de fazer
ciéncia (ndo apenas nos parametros metodologicos, mas também na objetividade e difusao).
Lidke e Andre (2008) e Gray (2012) discutem que as pesquisas em educacgdo foram por muito
tempo estudadas de forma teérica e isolada sob uma lente positivista, desconsiderando todo o
contexto escolar. Isso corresponde, segundo Gibbons et al. (1994), ao Modo 1 (M1) de
producdo do conhecimento cientifico. Com a evolucdo da sociedade e da comunidade
cientifica, novos modos de fazer pesquisa educacionais comecaram a incorporar 0s sujeitos,
0S espacos, e 0s contextos, adotando abordagens interpretativas baseadas na epistemologia
construtivista (LUDKE; ANDRE, 2008; GRAY, 2012). Isso corresponde, segundo Gibbons et
al. (1994), ao Modo 2 (M2) de producdo do conhecimento cientifico.

Dado o exposto, a pesquisa apresentada se insere e, uma avaliagdo pautada na proposta
M2 de producdo de conhecimento, de Gibbons et al. (1994), que trata do contexto no qual a
pesquisa € produzida, considerando um sistema integrador com uma dinamica flexivel, onde
métodos de avaliacdo de producdo do conhecimento possibilitem as institui¢cbes, de forma
pontual, sanar lacunas identificadas, adequando a execucdo das atividades. O objetivo desse
levantamento € identificar a correspondéncia documental das propostas de acdo do Mestrado
Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) para com o principio de
aplicabilidade do M2, como forma de evidenciar caracteristicas e contrapontos no

desenvolvimento profissional docente.

2. O Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional como alternativa para o

desenvolvimento profissional do professor de Quimica

A sociedade em que vivemos, marcada por um rapido e intenso fluxo informacional,
resultante de variaveis econdmicas, politicas, sociais, culturais, tecnologicas, legais, que se
relacionam, contrapdem e complementam, reflete-se intensamente na dinamica do mercado de
trabalho. Tais mudancas vém exigindo das organizagdes de todos os tipos e dos profissionais
que nelas atuam um esforgco continuo no sentido de antever futuras tendéncias e preparar-se
para compreender essas transformacdes, que desafiam o seu dia-a-dia e que demandam
profissionais qualificados e constantemente atualizados em diferentes areas de atuacao.

Esses profissionais tém as suas formacgdes integradas as suas atividades pessoais e

sociais. Segundo Day (2012), ha uma relacdo direta entre o desenvolvimento profissional
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docente e as demais atividades cotidianas do professor (social, pessoal, politica, dentre
outras). Esse desenvolvimento também é influenciado pelo meio no qual ocorre, e pelo
momento historico da sociedade; e necessita de diversas (re)construcdes e reflexdes sobre as
préprias praticas didaticas adotadas pelo professor. Segundo Vaillant e Medrano (2009), o
meio no qual o docente se insere delimita o tipo de formacdo que 0 mesmo tera; esse processo
de desenvolvimento profissional é continuo, coletivo e vai para além dos propdsitos pessoais
(DAY, 2012).

As interlocucdes entre discentes, possibilitadas em um ambiente de formacéo coletiva,
construtiva e colaborativa permite ao discente (professor ativo da educagdo basica) se
reconhecer enquanto pesquisador e parte do processo educacional em seu ambiente de
trabalho, e ator ativo da sua formacdo continuada (SCHWARTZ; REZENDE, 2013). Esse
ambiente favorece o desenvolvimento critico do docente, que seréa refletido em suas atividades
laborais. Quando o ambiente ndo propicia essa partilha, e esse protagonismo docente em seu
proprio processo de formagdo, ha perdas significativas na formagdo desse docente,
impactando diretamente sua pratica profissional, e podendo ocasionar o desinteresse, ou
mesmo desisténcia de continuidade da formacdo (NASCIMENTO, 2000). Concordamos com
Ribeiro (2006, p. 314), quando este afirma que “[...] no mestrado profissional espera-se que a
pessoa, mesmo ndo pretendendo depois ser um pesquisador, incorpore certos valores e certas
praticas com a pesquisa que facam dela, em definitivo, um usuério privilegiado da pesquisa
[...]”. Menandro (2010, p. 370), destaca que um MP

N&o se trata de um tipo de formacdo pensada em termos de linhas de pesquisa, mas
em termos de area de competéncia para a solucdo de problemas e para a inovacao.
Deve ficar claro que isso ndo impede que docentes/pesquisadores vinculados a tais
cursos mantenham suas atividades em torno de linhas de pesquisa, mas sinaliza o
interesse de que tais docentes construam sua producdo intelectual de forma
parcialmente devotada ao contexto de aplicagéo.

Como uma forma de contribuir com a formacgdo docente na area de Quimica, porém
com a consideracdo do desenvolvimento de pesquisas efetivas para a comunidade local, foi
criado o Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI).
Assim como os demais MPs, o PROFQUI funciona no estabelecido pela Lei n°13.005/2014
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), e tem como uma de suas diretrizes a valorizacdo dos

profissionais de educacéo.
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Atualmente!® o PROFQUI possui 18 polos regionais, distribuidos em 11 estados (Figura
24), que seguem as especificacdes estabelecidas pela coordenacgéo nacional juntamente com o

conselho/comité geral/gestor, que definiram o regimento geral, a ser seguido por todas as IES.
Figura 24: Distribui¢do nacional dos polos do PROFQUI.

Lo ! — Regioes

Nordeste
Sudeste
Centro-oeste

B Sul

a) Rio Grande do Norte
b) Pernambuco

c) Alagoas

d) Bahia

e) Minas Gerais

f) Espirito Santo

g) Rio de Janeiro

h) Sao Paulo

i) Mato Grosso do Suf
j) Parana

k) Rio Grande do Sul

Fonte: Gonzaga, Paiva e Eichler (2020, p. 495)

O objetivo do programa é desenvolver a formacdo continuada em Quimica, com
pesquisas atuais e qualificadas, para contribuir com a pratica profissional dos professores da
educacdo basica em exercicio. Assim como os demais MPs, o PROFQUI estimula pesquisas,
bem como a producéo de produtos e materiais didaticos, que estejam diretamente ligados com

uma demanda da realidade escolar.
3. Avaliacao nos campos das politicas publicas educacionais

Segundo Vicente (2019, p. 117)

[...] uma politica pablica pode ser compreendida como pré-institucionalizada quando
0 problema € nitido, mas a busca pela solucdo ainda esta na etapa de padronizacéo
de rotinas para enfrentamento de questBes que se assemelham em sua natureza [...]

As politicas publicas voltadas para a educacdo sdo agdes/programas criadas para que
sejam garantidos acesso ou permanéncia no sistema de ensino para todo e qualquer cidaddo.
De acordo com a hierarquia das intervencGes apresentada por Simd@es (2018), uma politica
publica educacional atua diretamente sobre o sistema educacional e é constituida por
Programas (que atuam sobre/para o sistema de ensino). Segundo Oliveira (2010, p. 5)

“Politicas Publicas educacionais dizem respeito as decisdes do governo que tém incidéncia no

16 O programa pretende iniciar expansio apds a analise dos reSultados preliminares do primeiro ciclo de
existéncia.
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ambiente escolar enquanto ambiente de ensino-aprendizagem”. O propdsito dessas politicas
publicas educacionais é ajudar a melhorar a qualidade do ensino no pais; podendo ser

adotadas tanto para a educacao basica quanto para a educacao superior.

No contexto educacional, as politicas publicas sdo determinantes para as diretrizes e
rumos da educacdo formal. S8o diretrizes, estratégias e aces que constituem metas a serem
alcancadas pelos 6rgéos publicos em resposta as demandas politicas, sociais e econémicas de
uma coletividade (CARVALHO FILHO, 2008). Dentro da tematica da discussdo, 0S
“mestrados profissionais para formagdo de professores da educagdo basica, criados como
politica publica para intervir, alegadamente, nos resultados dos alunos de ensino fundamental
e médio” (VICENTE, 2019, p. 277), apresentam esse mesmo propdsito de melhorar direta e

pontualmente a qualidade da educacéo bésica.

Segundo Saraiva e Nunes (2011), foi na década de 1960 que as politicas publicas
relacionadas a educacgéo superior se voltaram para suprir as necessidades do desenvolvimento
econdmico e da expansdo do mercado de trabalho, mas foi na década de 1970 que surgiu a
necessidade de expansdo dessas politicas devido ao grande ndmero de alunos que eram
aprovados nos vestibulares de Instituicbes de Ensino Superior (IES) Publicas, mas que nao
eram matriculados devido a limitacdo Fisica destas IES e a consequente falta de vagas. Este
foi o fator que atraiu empresarios, e fortaleceu IES Privadas para absorverem esse excedente.

Seguindo a linha do tempo, na década de 1990 o governo federal desenvolve propostas
de mudancas desde o ciclo basico até o ensino superior para diminuir os custos, aumentando
eficiéncia e produtividade; tais mudangas incluem “a redefinicdo do papel do Ministério da
Educacédo e do Conselho Nacional de Educacdo, possibilitados pelas Leis no 9.131, de 1995;
9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional), de 1996; e 10.172 (Plano Nacional de
Educa¢ao), de 2001” (SARAIVA; NUNES, 2011, p. 945). A partir de 1996, as politicas de
formagéo docente voltaram-se para 0 aumento na quantidade desses profissionais (VICENTE,
2019).

A funcéo da avaliacdo, segundo Maciel (2002) é unicamente diagnostica, uma vez que

0 avaliador observa e organiza informacdes que possam auxiliar a tomada de decisOes futuras

sobre 0 objeto avaliado. Porém, o propdsito ndo pode ser apenas este. Trevisan e Bellen
(2008, p. 536) destacam que também € funcao da avaliacdo

determinar a pertinéncia e alcance dos objetivos, a eficiéncia, efetividade, impacto e

sustentabilidade do desenvolvimento. A avaliacdo deve proporcionar informacéo
que seja crivel e Gtil para permitir a incorporacdo da experiéncia adquirida no
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processo de tomada de decisdo. A avaliacdo deve ser vista como um mecanismo de
melhoria no processo de tomada de deciséo, a fim de garantir melhores informacées,
sobre as quais eles possam fundamentar suas decisfes e melhor prestar contas sobre
as politicas publicas.

Ao longo desse periodo, as avaliacdes das politicas e programas governamentais
passaram (e ainda passam) por um atento processo de atualizacdo, dada a sua relevancia para
0 planejamento e gestdo da administracdo publica. A Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacio Baésical/, atualizada em 2009, reforca o
compromisso publico de Estado e o investimento em cursos presenciais ou a distancia (através
do programa UAB - Universidade Aberta do Brasil).

A aplicagdo de recursos em uma proposta de acdo requer que os objetivos dessa
proposta estejam contemplados nos resultados obtidos pela mesma, e a avaliacdo é o principal
instrumento de verificacdo dessa correspondéncia. A funcdo de uma avaliacdo cientifica é a
melhoria e a promocdo do desenvolvimento da Ciéncia. Como parte complementar da
avaliacdo de um programa de pds-graduacdo enquanto politica publica, também faz parte a
sua avaliacdo por orgdo como a CAPES. Segundo a mesma, “A avaliacdo ¢ atividade
essencial para assegurar e manter a qualidade dos cursos de Mestrado e Doutorado no pais”
(CAPES, 2021a, online). E sobre os mestrados profissionais, a CAPES (2019, online) ainda

apresenta

Essas especificidades do Mestrado Profissional exigem que o acompanhamento e a
avaliacdo sejam feitos com base em critérios diferenciados, definidos pelas areas de
avaliacdo, e realizados por subcomissdo especifica, mesmo se realizados
concomitantemente aos programas académicos.

Para garantir a qualidade dos Mestrados Profissionais, critérios operacionais e
normas sdo necessarios para dirigir e controlar sua implantagdo e desenvolvimento.
A autorizagdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento dos cursos de
mestrado profissional sdo obtidos a partir dos resultados do acompanhamento e da
avaliacdo conduzidos pela CAPES de acordo com as exigéncias previstas na
legislacdo — Resolugdo CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolu¢do CNE/CES n°
24/2002.

Essa avaliacdo, seguindo os protocolos adotados desde sua institucionalizacdo, €
essencialmente realizada por pares com a devida competéncia em suas areas de atuacéo,
através da emissdo de pareceres enviados as diretorias e colégios de area. Esse processo,
enguanto mecanismo autorregulador da ciéncia moderna, € 0 mais tradicional, sendo usado
inclusive internacionalmente, e varia conforme o contexto de sua aplicacdo (GIBBONS;

LUKE, 1987).

17 Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009.
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Os critérios basicos adotados pela CAPES e pelo CNPqg utilizam aspectos
quantitativos de producdo bibliométrica do corpo docente e das atividades de formacédo de
recursos humanos. Ja os aspectos qualitativos estdo relacionados ao sistema de avaliacdo e na
percepcao dos avaliadores para a area de avaliacdo. Segundo a Ficha de Avaliacdo dos PROFs
(Atualizagéo aprovada na 205? reunido do CTC-ES, de 11 a 12/05/21 da verséo revisada na
1992 reunido do CTC-ES, de 19 a 22/10/20 e j& publicada como anexo no Relatério do
Seminario de Meio Termo - Mestrados profissionais em Rede) (CAPES, 2021b), 3 aspectos
sdo avaliados: o Programa (aderéncia, infraestrutura, corpo docente, planejamento,
autoavaliacdo), a Formacgédo (que envolve docentes e discentes) e o Impacto na sociedade
(beneficios das produgdes, situacdo dos egressos, visibilidade do programa) (MUELLER,
2008).

4. Sobre a aplicabilidade da producéo de conhecimento

Os processos de pesquisa desenvolvidos em redes de colaboracdo, onde diversos
pesquisadores e atores da escola se relacionam e produzem, sdo regidos pelo Modo 2 de
producdo de conhecimento, definido por Gibbons et al. (1994) como uma atividade cientifica
desenvolvida em um contexto no qual a pesquisa € produzida, dirigida e utilizada para/por
diversos grupos com interesses mutuos. Como caracteristicas, € um sistema integrador,
transdisciplinar e consensual, com uma dinamica flexivel entre teoria e préatica, que prevé uma
avaliacdo que considera os aspectos sociais e econdémicos das atividades desenvolvidas.

O estabelecimento de um método de avaliacdo de producdo de conhecimento se faz
necessario pelo aumento do desenvolvimento de pesquisas nacionais, € que 0s Orgdos de
fomento precisam estabelecer critérios de avaliagdo de politicas e programas para gerir
planejamento e custos. Essa avaliagdo realizada permite identificar as caracteristicas objetivas
(quantitativas) e subjetivas (qualitativas) de uma proposta permitindo, assim, sua valoracao
para aplicagdo dos recursos publicos, por exemplo.

Essas caracteristicas podem ser agrupadas em trés grandes parametros: (i)
Heterogeneidade; (ii) Reflexividade; e (iii) Aplicabilidade. A (i) Heterogeneidade diz respeito
a pluralidade de habilidades e experiéncias dos integrantes do conjunto em questdo, com
interacdes multidirecionadas nas redes de colaboracdo. A (ii) Reflexividade esta relacionada a
pertinéncia e contextualizacdo dos conhecimentos produzidos, aplicacdo e valor agregado
(impacto social). Enquanto a (iii) Aplicabilidade é o estabelecimento de compromissos
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solidos entre a finalidade em um contexto real e o conhecimento aplicado de fato, através do
desenvolvimento profissional docente para as suas atuagdes laborais (GIBBONS et al., 1994).
Mesmo que o objetivo da avaliacdo realizada aqui ndo seja financeiro, e nem realizada
por gestores do Programa, é importante analisar outros aspectos da atuacdo de um MP.
Considera-se oportuno que pesquisadores dentro da temética de formacdo docente,
sobreponham ac0es e atencdes, e unam reflexdes a respeito das possibilidades de formacao
continuada existentes. O envolvimento de individuos diferenciados, munidos de suas
experiéncias e saberes, permite as instituicdes, de forma pontual, sanar lacunas identificadas
nessa avaliagdo, adequando a execucdo das atividades para o atendimento mais efetivo das
demandas levantadas na proposta inicial (CUNHA, 2006) e identificadas na avaliacéo.

5. Percurso metodoldgico

Esta pesquisa se trata de um levantamento bibliogréafico e documental (GIL, 1999) em
analise qualitativa (MINAYO, 2001; LUDKE; ANDRE, 2008). Dentre os 3 parametros de
analise do M2, apresentados por GIBBONS et al. (1994), Heterogeneidade, Reflexividade e
Aplicabilidade, este recorte de pesquisa, dado o volume de informagdes e o desenvolvimento
de pesquisas paralelas a esta, trata especificamente da Aplicabilidade (Quadro 14). Para a
comprovacao da aplicabilidade, a anélise foi construida se baseando nos tépicos: Conceito (a
definicdo segundo o M2); Evidéncias primarias (o que diz o regimento) e secundérias (demais
documentos do programa, como matriz curricular, ementas disciplinares, dissertacdes);

Constatacao (depoimento dos discentes).

Quadro 14: Pardmetro de investigacdo e método de confirmagéo.
Aplicabilidade
Conceito Evidéncia a confirmar Fonte de comprovagéo

E o estabelecimento de . Anélise de curriculo
. - O PROFQUI visa atender - X o
compromissos solidos L Anaélise de impacto da avaliagdo dos
- professores de Quimica que atuem .
entre a finalidade em um : - cursos por discentes e docentes
no ensino basico, e que busquem - A . x
contexto real e o . x Andlise da consonancia da dissertacdo
- . aprimoramento em sua atuagdo x -
conhecimento aplicado de - em relacdo ao PROFQUI nacional
profissional. o .
fato. Anédlise da grade curricular

Fonte: Gonzaga, Paiva e Eichler (2020).
Os documentos analisados (Figura 25) passaram por leitura flutuante para a selegéo e
organizacdo primaria das informacdes, sendo seguida pela leitura profunda e exaustiva para
apropriacdo e andlise dessas informacdes (BARDIN, 2011). Todos os documentos e

informacdes foram levantados através do site oficial do PROFQUI, de acesso livre e gratuito.
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Figura 25: Sequéncia de investigacdo documental.

Oficio de
aprovagao Oficio n® 387/IQ/UFRJ e Memorando n° 02/2017 - PROFQUI/UFRJ

Regimento do PROFQUI vigéncia 01 08 2017 a 12 04 2021
https./profqui.iq.ufrj.br/regimento-do-programar)

Regimento

Matriz Curricular e Disciplinas
(.:at_élqgo https.//profqui.ig.ufrj.br/matriz-curricular/
disciplinas https://profqui.ig.ufr.br/disciplinas/

. Relatério de Autoavaliagao do PROFQUI - 2017-2020
Relatorio https://profqui.iq.ufrj.br/wp-content/uploads/2021/05/Relatorio-de-autoavaliacao-do-
CUCEREERS | PROFQUI-2017-2020.pdf

Dissertagbes defendidas
https://profqui.iq.ufrj.br/dissertacoes
Depoimento discente
https://profqui.iq.ufrj.br/depoimentos/

Relatério de autoavaliagdo do PROFQUI - 2017-2020
Avaliagio https:/jprofqui.ig.ufrj.br/wp-content/uploads/2021/05/Relatorio-de-autoavaliacao-do-
PROFQUI-2017-2020.pdf

Fonte: Adaptado do site oficial do PROFQUI.

Toda a documentacdo de um programa de pds-graduacdo traz em seu conteudo a
identidade desse programa, com todas as suas orientacOes (filosoficas, metodologicas,
pedagogicas e curriculares) para que o0s objetivos sejam atingidos e suas agdes sejam
legitimadas. Por este motivo, esses documentos foram utilizados como fonte de informagao
para identificar equivaléncias com o principio de Aplicabilidade do Modo 2.

Quanto as opinides discentes, os depoimentos foram obtidos também na pagina oficial
do programa, tendo sido produzidas internamente pelo mesmo em processo de autoavaliagdo.
A acdo desta pesquisa sobre a opinido discente foi apenas a de analise de correspondéncia
com o levantamento documental, e ndo o questionamento desta opinido. Ja quanto as
producbes dos programas, as dissertacdes foram analisadas apenas quanto a seus titulos e
resumos, em uma analise de aderéncia ao principio através de leitura exaustiva.

A investigacdo proposta acima visa identificar no PROFQUI as seguintes
caracteristicas, relacionadas ao M2 (GIBBONS et al., 1994): (i) o contexto da aplicacdo do
Programa; (ii) o contexto do problema a ser resolvido pelo Programa; (iii) o contexto real de
atuacdo do Programa; e (iv) a finalidade social das atividades desenvolvidas dentro do

Programa.



144

6. Resultados do levantamento

Para iniciar as reflexdes propostas, 0 Quadro 15 reline o principio do M2 selecionado
para analise (aplicabilidade) com seu conceito, e suas correspondéncias no processo de
avaliacdo da CAPES para MP e o que consta em documento oficial do PROFQUI. As
correlagdes s@o estabelecidas com base nas interpretacfes dos autores para as defini¢Oes
apresentadas pela CAPES e por Gibbons et al. (1994).

A ficha de avaliacdo utilizada para orientar o processo de analise de andamento de um
MP, como colocado anteriormente, se constitui de 3 blocos, cada qual acumula um somatério
de pontos (que sdo atribuidos conforme a andlise do avaliador). O primeiro bloco avalia o
Programa, e € constituido por 4 itens (2 com 30% do peso de pontos cada, e 2 itens de 20%
cada); o segundo bloco analisa a Formacéo, sendo constituido de 5 itens (2 itens com 25%, 2
itens com 20% e 1 item com 10% do peso dos pontos); e o terceiro bloco se constitui apenas
por 3 itens (com 40%, 35% e 25% do peso dos pontos).

Quadro 15: O principio de Aplicabilidade nos documentos analisados.

Aplicabilidade
O MODO 2 de Gibbons Cliitite] ”a;('ecr,\‘/‘fpde e 0 PROFQUI
A producdo de conhecimento 2.2. Qualidade da producgdo O Programa de Mestrado Profissional
no M2 é realizada mais no intelectual de discentes e em Quimica em Rede Nacional
contexto da aplicagéo, numa egressos. (25%) (PROFQUI) tem como foco
base de conSulta de diferentes proporcionar formagéo continuada
interesses. A aplicabilidade se | 3.1. Impacto e caréter inovador | qualificada e atualizada em Quimica,
refere ao estabelecimento de da producdo intelectual em considerando-se temas de pesquisa e
compromissos solidos entre o funcéo da natureza do desenvolvimento de produtos
conhecimento aplicado e sua Programa. (40%) educacionais voltados para os
finalidade social, em um 3.2. Impacto econémico, social professores em pleno exercicio da
contexto real. e cultural do Programa. (35%) docéncia no Ensino Médio do pais.

Fonte: elaborado pelos autores.

Como sugerido no Quadro 15, existe no formulario de avaliacdo para MPs, 3 itens que
correspondem ao principio de Aplicabilidade do M2. Um item que possui 25% do peso da
nota do bloco de Formagéo, e dois itens que totalizam 75% do peso da nota do bloco de
Impacto na Sociedade. Essas correspondéncias apontam que ha na avaliagdo oficial adotada
pela CAPES itens que permitem inferir a aplicabilidade do Programa, e se tornam ainda mais
explicitas na descricdo existente no questionario, como forma de orientar os avaliadores
(CAPES, 2021, online)

2.2.1. A qualidade da producéo intelectual sera avaliada em relacédo a sua adequagéo
a proposta do Programa e divulgacdo artistica, técnica e bibliogréfica [...].

3.1.1 [...] Os produtos serdo avaliados segundo a sua aplicabilidade e carater
inovador, bem como serd analisada a atuacdo do Programa nos contextos local,
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regional e nacional, considerando os impactos cientifico, tecnolégico e educacional
associados, tendo em vista a natureza do Programa. Por exemplo, o impacto e 0
carater inovador da produgdo intelectual dos egressos.

3.2.1. Avaliacdo dos indicadores sobre a permanéncia dos egressos nas escolas
publicas.

3.2.2. Praticas relevantes que implicaram impacto pedagogico na escola.

Quanto ao contexto do PROFQUI, o extrato apresentado no Quadro 15 consta no
primeiro relatério de autoavaliacdo do programa (PROFQUI, 2021, online) e também na
introducdo de apresentacdo da pagina oficial do programa. Desde a concepg¢do do Programa,
até o seu primeiro relatério de autoavaliagdo, esta definida sua contextualizacao institucional.

As areas (linhas de pesquisa) do programa nacional sdo: Novas tecnologias e
comunicacdo; Quimica ambiental e energia; Quimica da vida; e Novos materiais. As
disciplinas obrigatorias do programa nacional (Quadro 16) devem ser cursadas por todos 0s
matriculados em todos os polos da rede nacional, e a aprovagdo nas mesmas € requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre. As 9 disciplinas se dividem basicamente em 5
nacleos: conteddo especifico, fundamentos tedricos e metodoldgicos no uso de tecnologias,

metodologia da pesquisa, seminarios, e redacao e defesa de dissertacéo.

Quadro 16: Relacgdo de disciplinas obrigatérias do Programa Nacional.

Disciplina obrigatoria Carga horéria

, Quimica 1: Origem dos elementos e moléculas 60h
Conteudo — - —

basico Quimica 2: Pilares da Quimica 60h

Quimica 3: Quimica da vida, ambiente e materiais 60h

Instrumentacdo | Abordagens tecnoldgicas atualizadas para o ensino (ATE) 60h

Seminérios Web 1 15h

Seminario Seminérios Web 2 15h

Seminarios Web 3 15h

Seminéarios Web 4 15h

Metodologia Fundamentos metodoldgicos para a pesquisa em Ensino de Quimica 60h

Dissertagdo Pesquisa de dissertacdo de mestrado 360h

TOTAL 720h

Fonte: Adaptado de PROFQUI (2021, online).

Percebe-se através da construcdo do Programa o carater disciplinar da formacéo,
assumido pelo uso de “Ensino de Quimica” ao invés de “Educag¢do Quimica” (que engloba
mais a pesquisa do método e o ato de ensinar), 0 que € uma caracteristica do Modo 1 de
Gibbons et al. (1994).

Evidencia-se no extrato a men¢do direta ao “desenvolvimento de produtos
educacionais”. Esses produtos educacionais sdo construgdes do mestrando, que em sua
pesquisa, deve criar conexdes entre o aprendizado cientifico obtido na formacdo e a sua

experiéncia profissional (PAIXAO; FILHO, 2014), para resolver um problema real existente
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em suas atividades laborais cotidianas. Essa pesquisa cientifica integrada configura a
producdo desenvolvida maiores possibilidades de resolugéo e lacunas na rotina escolar de
ensino e aprendizagem (BRITO; CARNEIRO, 2015; GIACOMAZZO, 2015;
GIACOMAZZO; LEITE, 2014). Goulart et al. (2017) também refor¢cam esse discurso quando
apontam a proposta de um MP ao desenvolvimento de pesquisas voltadas para a solucdo de
um problema educacional real, além de transportar o professor da educacdo basica para o
papel de ator fundamental da sua propria formacdo, deixando um legado inovador para a
sociedade e comunidade escolar. Portanto, segundo os dados apresentados no Quadro 15,
pode-se dizer ndo apenas o processo de avaliacdo contempla os principios de aplicabilidade,
mas também a proposta do Programa faz referéncia a aplicabilidade dentro da definicdo
adotada para esta pesquisa, através da proposta de desenvolvimento de um produto
educacional como um dos requisitos basicos de obtencao de titulo.

Como uma forma de correlacionar teoria e préatica dentro do processo avaliativo, além
ponderar sobre trechos de documentos oficiais, ainda € possivel a extracdo de informacdes
dos depoimentos dados pelos egressos a respeito do Programa. Como mencionado
anteriormente, tais relatos também foram extraidos da pagina oficial do programa. Dentro da
proposta de discussdo aqui tracada, as seguintes transcricdes (PROFQUI, 2021, online),
apresentadas aqui conforme foram escritas por seus autores, evidenciam as relagdes

esperadas:

[...] Eu como docente de Educag@o Basica sempre me sentir desafiada a melhorar a
minha pratica pedagogica e participar continuamente da minha formacdo. O Profqui
me possibilitou uma reflexdo sobre o exercicio da docéncia -, e ndo me afastar da
sala de aula durante esse periodo contribuiu muito apara que eu tivesse um olhar
mais atento para meu I6cus de trabalho. Sou grata as trocas de experiéncias e 0s
aprendizados que pude adquirir no mestrado, que com certeza por estar bem
préximo a realidade da sala de aula, contribuiu de forma significativa para o
exercicio da minha profissdo. (sic, ETS17)

Foi de grande importancia participar deste programa. Contribuiu profissionalmente
para mim e dessa forma eu espero agora contribuir coma sociedade com uma nova
proposta agregando essas praticas de processos de ensino-aprendizagem com esse
aplicativo que ficara disponivel para todos os professores de toda rede: municipal,
federal, particular para agregar e inovar a pratica docente. (sic, EMAL7)

O PROFQUI ndo foi para mim apenas uma atualizagdo, mas também um
aprofundamento no conhecimento quimico. Hoje me sinto mais seguro diante de
alguns temas e mais apto em desenvolver pesquisas e projetos. [...] O conjunto de
conhecimento adquirido no PROFQUI se reflete consequentemente na minha pratica
docente. Essa constatacdo ja podia ser observada no decorrer do curso. (sic, AM18)
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Minha forma de dar aula mudou completamente, bem como o meu perfil como
pesquisadora da area da educagdo, diferencas essas, visiveis até para os alunos, que
notaram a diferenga da minha atuagéo antes do programa e depois. (sic, LAM17)

O PROFQUI possibilitou-me aumentar os conhecimentos na parte conceitual dos
conteidos de Quimica, bem como aperfeigoar a minha pratica pedagogica em sala
de aula. Através das aulas que tivemos no decorrer do mestrado e também por meio
da aplicacdo do Produto Educacional elaborado no Programa tivemos acesso a
varias ferramentas pedagdgicas e novas metodologias de ensino que contribuiram
muito para a melhoria da qualidade da pratica docente. (sic, EFG18)

O PROFQUI me proporcionou rever e aprofundar conhecimentos sobre muitos
contelidos trabalhados em sala de aula que, muitas vezes, estavam sendo vistos de
forma rasa e desconexos. O desenvolvimento da pesquisa e do produto educacional
me permitiu maior reflexdo e apropriacdo de conhecimento sobre um tema
especialmente dificil aos alunos do Ensino Médio, permitindo que novas abordagens
fossem adotadas e refletindo em melhores resultados dos alunos. (sic, RSF17)

O caréater de contextualizacdo real das atividades desenvolvidas no programa com
situacbes do cotidiano da escola é nitido no depoimento dos egressos. O egresso ACML17
resume essa caracteristica ao colocar “[...] oportunizar o desenvolvimento do nosso projeto de
intervencdo logo apos o ingresso no curso, o que nos permite elaborar o projeto de pesquisa a
partir das inquietagdes vivenciadas nas rotinas da nossa pratica docente”. Apesar da clareza
do aspecto contextualizador com o cotidiano profissional do mestrado, que é uma das
peculiaridades de um MP, tanto nos depoimentos dos egressos quanto no regimento do
programa, ha um segundo ponto ndo abordado de forma direta.

A analise dos documentos primarios ndo notou mencado direta a finalidade social da
formacdo continuada docente, mesmo que se entenda a educa¢do como uma pratica de
desenvolvimento social (DIAZ, 2006; FAJARDO; MANYAO; MOREIRA, 2010). Um fator
que pode ter relacdo com essa auséncia de mencao direta é a proposta de constru¢do dos MP
segundo o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei N° 13.005, de 25 junho de 2014, que
estabelece como uma das metas a formacdo em nivel de pds-graduagdo de 50% dos
professores da educacdo basica nas suas areas de atuacdo (Meta 16). Além desta, as metas 14,
17 e 18 ainda tratam de elevacdo do nimero de matriculas na pés-graduacao stricto sensu, da
valorizagéo do professor, e do plano de carreira docente; e nenhuma dessas metas trata direta
e especificamente do aspecto e do impacto social do desenvolvimento profissional docente em
sua comunidade escolar.

A grande maioria das “falas” dos docentes, através dos depoimentos, também
evidencia o aspecto técnico da construcdo e propaga¢do do conhecimento (como € percebido
nos extratos acima, por ETS17, EMAl7, AM18, LAM17, EFG18, RSF17, quando 0s

docentes mencionam os beneficios da formacdo apenas para questfes relacionadas ao
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processo de ensino e aprendizagem e ao desempenho escolar dos alunos. Dos 21 depoimentos
exibidos na pagina oficial do programa, em apenas 1 deles, o relator menciona de forma direta
o papel social da educacao: “educagdo basica, que merece professores qualificados, sobretudo
a educagdo publica que € uma importante ferramenta de mudanca social” (JAF17).

Uma menc¢do aos aspectos sociais da formacdo docente também pode ser encontrada
de forma pontual no documento secundario analisado: o Relatério de Autoavaliacdo do
PROFQUI — 2017-2020 (PROFQUI, 2021). Nesse relatorio, em seu item 3, que trata dos
quesitos selecionados para autoavaliagdo, ha os itens 3.3 que aborda a denominada “interagao
universidade-escola”, e 3.4 que traz o “Impacto do Programa na formagdo e pratica docente
do mestrando”. Dentro do primeiro item, destaca-se 0 trecho (PROFQUI, 2021, online)

[...] os produtos educacionais desenvolvidos séo todos apliciveis a realidade dos
professores mestrandos e de suas turmas, e tém como objetivo abordar

problematicas de cunho social, ambiental, econdmico ou cultural, associadas a
melhoria do processo ensino-aprendizagem de Quimica.

Sobre o impacto do PROFQUI, pela visdo dos discentes: 98% afirma que impactou
muito positivamente ou positivamente a vida profissional; 99% afirma que conduziu
mudancas muito positivas ou positivas em suas praticas pedagogicas; 96% afirma que
ampliou muito positivamente ou positivamente o conhecimento quimico; 90% avalia a
qualidade geral da aprendizagem durante o curso como excelente ou boa; 85% avalia a
qualidade da aprendizagem de métodos e técnicas de pesquisa como excelente ou boa
(PROFQUI, 2021). Percebe-se como o0 exposto que, no quesito de autoavaliacdo sobre 0s
impactos do programa nas instituicGes de educacdo basica e na formacdo docente, 0s pontos
avaliados versam mais sobre os beneficios do produto educacional desenvolvido em pesquisa.
Dado o periodo de existéncia do programa do Programa, e o recente inicio de colheita de seus
frutos, ndo € possivel inferir diretamente os impactos de aspecto social no docente formado e
na comunidade atendida pelo mesmo.

Outro aspecto que demonstra a aplicabilidade do programa se refere as dissertacfes
defendidas no Programa. E possivel se pautar nas tematicas dos projetos concluidos nas
dissertacOes, para ponderar a existéncia dessa abordagem nos trabalhos desenvolvidos. Até a
presente data, constam na pagina oficial do programa 203 defesas das duas primeiras turmas
(ingressantes em 2017 e 2018), distribuidos nos 18 polos do Programa. Das 129 dissertacdes
defendidas das turmas de 2017, apenas 24 tratavam do aspecto social na pesquisa
desenvolvida; ja para as turmas de 2018, das 74 dissertacGes defendidas, 21 apresentavam tal
abordagem. Ou seja, das 203 dissertacdes analisadas, apenas 27% abordam questdes de
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desenvolvimento social na pesquisa realizada; tais questdes envolvem educacdo ambiental e
desenvolvimento sustentavel, educacdo penitenciaria, educacdo inclusiva para diferentes
sujeitos, educacéo agricola e relagdes étnicas. Pode-se dizer, desta forma, que ha, mesmo que
de forma timida, a correlacdo do conhecimento cientifico e sua finalidade social; porém, é
evidente a lacuna existente e a necessidade da aplicacdo de agOes referentes ao
desenvolvimento de diferentes saberes, que ndo apenas o saber técnico-cientifico da formacéo
docente.

A educacdo possui um amplo papel de transformacdo social, e entendemos que,
mesmo sem as mencoes diretas sobre o desenvolvimento social, a evolu¢do de uma pesquisa
voltada para a realidade escolar, realizada pelo ator e para os atores® dos processos de ensino
e aprendizagem pode desempenhar esse papel. Tornar o professor da educacdo basica um
pesquisador de sua propria préatica solucionando obstaculos educacionais de seus proprios
alunos sdo os fatores principais para a evolugdo social e critica desse docente, que passa a
buscar para si e para a sua comunidade, melhores condi¢cdes de desenvolvimento
pessoal/social e profissional/escolar. E reforcamos as consideracdes de Imbernon e Colén
(2014) quando indicam que a formacdo docente deve ir além do aspecto cientifico (de area
pura e tecnoldgica). Para o desenvolvimento de perfil necessario para a atuacéo na escola dos
tempos atuais, sdo necessarios outros enfoques como, por exemplo, dialégico, cultural e
social. E preciso um professor comprometido com a aprendizagem e desenvolvimento social e

afetivo do seu aluno (CONTRERAS, 2002), além do desenvolvimento académico-cientifico.

7. Consideragdes finais

O levantamento acima exposto objetivou a identificacio da correspondéncia
documental das propostas de a¢do do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional
(PROFQUI) para com o principio de aplicabilidade do M2. Através das analises documentais
de regimento, relatério de autoavaliagdo 2017-2020, site oficial, depoimentos discentes,
matriz curricular, dissertagdes defendidas dos ingressantes de 2017 e 2018 nos 18 polos
credenciados, e de acordo com 0s objetivos do principio de aplicabilidade do Modo 2 de
producdo de conhecimento cientifico proposto por Gibbons e colaboradores (1994),

identificou-se que 0 PROFQUI apresenta as seguintes caracteristicas:

18 Chamados de atores pois, mesmo que ndo formulem diretamente politicas publicas, sdo os principais
individuos no espaco escolar.
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e Contexto da aplicacdo: O Programa explicita sua intencionalidade quando coloca que
tem como foco proporcionar formacdo continuada, qualificada e atualizada em
Quimica do professor da Educacao Basica em pleno exercicio.

e Contexto do problema: A pagina de apresentacdo do Programa exp8e o atendimento
ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que
relaciona a melhoria da qualidade do ensino através, dentre outros fatores, da
formacdo continuada docente.

e Contexto real: Apesar de ndo ser mencionado nos documentos e canais oficiais do
Programa, € de conhecimento publico o grande desafio do ensino de Quimica na
Educacdo Baésica dadas as caracteristicas complexas e abstratas, além dos aspectos
interdisciplinares que a mesma possui.

¢ Finalidade social: Além da relacdo com a Meta 16 do PNE, esse aspecto também se
destaca através das dissertacGes defendidas, que contemplam essa finalidade tanto
para desenvolvimento social do estudante da educacdo basica alcancado pela
pesquisa, quanto da comunidade escolar e local que foram alcancadas direta ou

indiretamente pelo produto educacional desenvolvido.

Essas quatro caracteristicas constatadas indicam que ha consideraveis relacdes entre o
M2 e o PROFQUI no que diz respeito a aplicabilidade. Em ambos hé a procura pela solugéo
de problemas reais e obtencdo de resultados por meio de produtos da pesquisa (produto
educacional) aplicados em situagfes pontuais. Ambos tratam do atendimento de uma
demanda da sociedade/comunidade. Além disso, também foi possivel observar a natureza
disciplinar do Programa através de sua matriz curricular unificada e disciplinas especificas
definidas (caracteristica do Modo 1).

As caracteristicas expostas, bem como os produtos do Programa (assunto de outra
anélise em desenvolvimento), permitem configurar ao PROFQUI um espago que possibilita
trocas entre os pares e entre pesquisadores de subareas dentro da Quimica, que é capaz de
enriquecer ainda mais a formacdo do docente da educacdo Baésica, favorecendo o
desenvolvimento profissional docente. Esse favorecimento esté relacionado a diversidade de
pesquisas e pesquisadores, além da autonomia do Programa e seus participantes no
desenvolvimento das pesquisas voltadas a problemas pontuais reais e atuais da sala de aula
(em grande maioria) escolar. O envolvimento de atores diferenciados (pesquisadores com

suas diferentes formacdes e saberes, e alunos com diferentes realidades, experiéncias e
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saberes), munidos de suas experiéncias e saberes, também permite as instituicdes, em suas
pontualidades, sanar lacunas identificadas nessa avaliacdo, adequando a execucdo das
atividades para o atendimento mais efetivo das demandas. Destacamos aqui pontos positivos
de toda a estrutura observada: a normalizacdo das disciplinas da rede nacional, bem como de
seus regimentos, editais de acesso, protocolos e credenciamento docente (que padronizacgao
acoes a serem adotadas por todos os polos da rede), que possibilitam um desenvolvimento
profissional docente equilibrado dentro da Rede Nacional, independente da IES. E também
destacamos, a nosso ver, 0s contrapontos observados: a quantidade de docentes credenciados
por IES da rede (que também se relaciona com a quantidade de orientadores, e com a
distribuicdo das disciplinas), a producdo docente em desdobramento das pesquisas do
programa, o deslocamento dos discentes para as aulas presenciais, as variedades de area de
formacdo/atuacdo dos pesquisadores, e 0 tempo de desenvolvimento de pesquisa de acordo

com as areas de pesquisa nas IES da rede nacional.
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ARTIGO 6 - DESAFIOS E PERSPECTIVAS ATUAIS NA FORMACAO
DO PROFESSOR DE QUIMICA: EXPECTATIVAS SOBRE O
MESTRADO PROFISSIONAL EM QUIMICA EM REDE NACIONAL
(PROFQUI)

CHALLENGES AND CURRENT PERSPECTIVES ON CHEMISTRY TEACHERS
FORMATION: EXPECTATIONS ABOUT PROFESSIONAL MASTER IN
CHEMISTRY IN NATIONAL NETWORK (PROFQUI)
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The PROFQUI was projected for high school teachers of chemistry. The objectives are
to raise difficulties and propose perspectives for chemistry teaching based on the
elaboration of innovative educational products for the different school contexts.

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

In Brazil, the continuing education of chemistry teachers has recently begun to form part of a
broader public policy: the Professional Master Programs for the Qualification of Teachers of
the Public Basic School (ProEB). The overall objective of these programs would be to
contribute to the professional development by conducting qualified and current research that
seeks to improve professional practices. Specifically, this article aims to present the
perceptions of students and teachers in the initial phase of implementation of the Professional
Master of Chemistry in National Network (PROFQUI). In this sense, the following are
addressed: a) the aspects of teacher education in undergraduate chemistry courses; b) the
continuing education of these teachers; c) the proposal of the professional masters, with
special attention to PROFQUI; d) the initial data from a longitudinal survey involving 44
chemistry teachers and 27 university professors, collected from 6 higher education institutions
participating in the PROFQUI. In short, it can be concluded that teachers of basic education
seek from their professional development to improve the teaching of school chemistry. In this
sense, such intended improvements are not only about scientific updating in chemistry, but
also about didactic resources and possible practices and activities that contribute to their
professional performance.

Keywords: Teachers education; Chemistry Teaching; Curricular Innovation; Postgraduate
studies.
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1. Introducgéo

Os documentos Norteadores da educacdo basica nacional indicam a necessidade e
importancia da formacdo de alunos através de um processo educacional contextualizado,
interdisciplinar e inclusivo (do ponto de vista social, tecnolégico e ambiental). Para
possibilitar a formacéo desse aluno proativo e engajado é preciso que o professor se paute néo
apenas na qualidade do conhecimento técnico a ser construido dentro das ditas “areas brutas”
(como Quimica, Biologia, Matematica, Histdria, dentre outras), mas também na consciéncia e
qualidade de sua pratica/acdo e no planejamento pedagdgico a ser empregado no processo
educacional.

E indiscutivel a importancia do papel do professor para um efetivo aprendizado de
qualidade e solidez, mesmo que essa aprendizagem seja atribuida as acdes e as estruturas dos
alunos.! Nesse sentido ¢ essencial que esses professores estejam/sejam “familiarizados” com
0s processos de constru¢do do conhecimento, seja para possibilitar aos alunos uma efetiva
acao de elaboracdo conceitual, seja para incentivar reflexdes criticas sobre as abordagens
didaticas a serem utilizadas na sua rotina escolar.? As atividades a serem desenvolvidas pelos
professores devem proporcionar discussdes construtivas em sala de aula, para que as
concepgdes cotidianas e de senso comum dos alunos sejam confrontadas, refletidas e
reelaboradas em direcdo de uma compreensdo cientifica dos contetidos escolares.>®* Essa
pratica sO é possivel se o professor for formado para refletir e orquestrar essa construcéo
significativa; e é sobre essa pratica que varios grupos de pesquisa e Instituicbes de Ensino
Superior (IES) ttm empenhado esforcos, pesquisas e discussdes, visando a efetiva mudanga
no ensino escolar de Quimica.

O objetivo desta pesquisa foi analisar as percepgoes de discentes e docentes acerca do
Mestrado Profissional de Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) na fase inicial de sua
implementacdo. Cabe registrar que essa acdo de formacgdo continuada de professores de
Quimica esta inserida no ambito de uma politica pablica mais ampla: os Programas de
Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de Educagéo Basica
(ProEB). Dessa forma, este artigo tratara: aspectos da formacdo docente em cursos de
licenciaturas em Quimica; a formacdo continuada desses professores; a proposta dos
mestrados profissionais, com especial atencdo ao PROFQUI; e apresentard os dados iniciais

de uma pesquisa longitudinal em desenvolvimento coletados em seis Instituicdes de Ensino
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Superior (IES) que aderiram ao PROFQUI, bem como as perspectivas de desenvolvimento

dessa pesquisa.

2. A importancia da formacdo docente em Quimica

Sobre a importancia da formagdo docente para a Educagdo Bésica no Brasil, Ghedin,
Almeida e Leite® colocam que a formagdo docente é um dos principais fatores para que uma
escola atinja o nivel de qualidade de ensino que tanto almejam os documentos Norteadores da
educacdo basica. Também se sugere que 0s alunos que apresentam éxito em sua formacéo
docente, além das questdes relacionadas a afetividade com base na teoria walloniana,® faz uso
(claro e planejado) de processos e recursos pedagdgicos eficientes, contextualizados,
inclusivos, dinamicos e relevantes para o cotidiano escolar e a realidade da comunidade.
Porém, a construcdo desse professor capaz de resolver todos, ou quase todos, os problemas da
sala de aula da educacéo bésica, possui entraves historicos fortemente atrelados’™! que ainda
ndo foram sanados pelas politicas publicas educacionais e que ndo compete apenas ao
professor sozinho resolver. Essa constru¢do é um processo constante e se baseia no processo
de escolarizagio desse professor. Schnetzler'? coloca que os futuros professores ja iniciam
seus cursos de licenciatura com uma ideia simples e ingénua, advinda de experiéncias
pessoais com seus professores da educacdo basica, de que para ser professor “basta conhecer
0 conteudo e utilizar algumas técnicas pedagogicas” (p. 16).

Durante muitos anos essa ideia simplista foi sustentada pelo modelo tradicional de
formacdo de professores, pautado unicamente na racionalidade técnica e conteudista. Porém,
0 processo de formacdo docente ja passou por diversas mudancas'®'* em diversos aspectos, e
ainda continua sendo alterado, seja com relacdo ao conteldo abordado (atualizagdo do
conhecimento cientifico da area especifica de formacdo) ou com a didatica aplicada e
construida (o preparo didatico do docente para atuar de forma dindmica, inclusiva e
contextualizada no cenério social e tecnoldgico da sociedade). O foco desse processo deve ser
a melhoria da pratica profissional, para aumentar a contribuicdo na resolucdo de problemas e
atendimento as demandas cotidianas. Parte da dificuldade de auto-avaliagdo do docente pode
estar relacionada ao processo de “imitagdao” que os licenciandos fazem de seus professores. Se
essa imitacdo permite desencadear uma reflexdo critica, com consequente mudanca
epistemoldgica, ha questbes diversas da subjetividade da construgdo da identidade

docente.’>® A construcdo dessa identidade é um processo que deveria ser visto como
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continuo e continuado, enfatizando o estimulo ao pensamento critico e o incentivo a

atualizagdo profissional critica condizente com diversidade de realidades escolares.

3. Formacdo continuada de professores

Salvo experiéncias esparsas, as formas de ensino usadas nas escolas e na formacéo
docente n3o suprem as necessidades da atual sociedade da tecnologia e da comunicago.’
Como colocado por Imbernén,*® “sente-se necessidade de uma nova forma de ver a educagc&o,
a formagao e o papel dos professores e dos alunos™ (p.23).

Uma concepcdo que marcou por muito tempo a definicdo de cursos de formagéo
continuada é que eles sdo unicamente complementos da formacao em nivel de graduacao dos
professores,'®® uma forma de remediar as falhas da graduacdo. Essa concepcéo é indevida,
uma vez que, quando devidamente planejada e executada, a formacgdo continuada pode
contribuir direta e efetivamente na préatica profissional do individuo. A formacdo continuada,

de acordo com Schnetzler'? (p. 02)

[...] € um processo de aprendizagem e de socializagdo, de natureza voluntéria,
informal e pouco previsivel que estd centrado na interacdo entre colegas e nos
problemas que trazem de suas préaticas docentes. Por isso, um processo de formacgédo
continuada ndo € linear, mas sim sofre redefinicdes de rumos dependendo das
necessidades de seus participantes.

A qualidade do ensino, de acordo com Wang et al.,?° baseia-se em trés pontos: i) o
cognitivo, relacionado ao conhecimento e a¢6es que os docentes levam da vida pessoal para a
atuacdo profissional; ii) o performatico, relacionado diretamente a pratica docente e
influenciado por suas experiéncias dentro e fora de sala de aula; e iii) o qualitativo, que
corresponde aos resultados da aprendizagem independentemente de como esta é avaliada. O
professor, como sujeito capaz de melhorar os processos de ensino e de aprendizagem, deve se
tornar ndo apenas um colaborador/incentivador da construgdo do conhecimento, mas também
um pesquisador pedagdgico para melhoria da educacio,??? estudando o seu cotidiano
profissional, suas atividades e as sugestdes de outros pesquisadores para O Processo
pedagdgico, e sendo valorizado como um produtor de saberes pedagdgicos e um profissional
qualificado para enfrentar as diferentes situages escolares. De acordo com Machado? (p.
170), o “professor-educador deve assumir a responsabilidade ética de ser um agente de
mudangas no seu ambiente de trabalho, transformando-se num multiplicador de ideias”;
porém, € necessario que as escolas onde eles atuem, os apoiem, 0s incentivem e 0S

impulsionem, oferecendo tempo e espago para que as discussoes e atividades ocorram.
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Quanto as possibilidades, Pena?* analisou uma proposta de formagéo continuada no
Brasil e notou que os programas oferecidos a época eram iniciativas de Universidades,
Secretarias de Educacdo, Superintendéncias Regionais de Ensino, escolas particulares,
empresas de conSultoria, além do proprio Ministério da Educacdo, que desenvolviam
para/com os professores diferentes cursos, seminarios, congressos e encontros pedagdgicos
envolvendo discussfes sobre concepgdes pedagdgicas e metodoldgicas. Bons exemplos de
formac&o continuada para professores que ja findaram sdo o PROMEDIO (Programa Piloto
de Inovacao Curricular e de Capacitacdo Docente para o Ensino Médio), que foi um programa
da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais iniciado em 1997 para trazer aos
professores novas orientagdes curriculares, atuando na “capacitagdo docente” até 1999;%° o
PROCIENCIAS (Programa de Apoio ao Aperfeicoamento de Professores de 2° Grau em
Matematica e Ciéncias), que foi um programa desenvolvido entre 1995 e 2001, era oferecido
em varios estados, a partir de um convénio entre a CAPES, a Secretaria de Estado de Ciéncias
e Tecnologia e as Secretaria de Educacéo dos diversos estados participantes?®, para promover
o aperfeicoamento dos professores de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Um bom
exemplo de formacdo continuada ainda em desenvolvimento é o ProEB (Programa para a
Qualificacdo de Professores da Rede Publica de Educacdo Basica),?’ que tem por objetivo
promover a melhoria da qualidade do ensino nas escolas da Educacdo Basica Publica
Brasileira através da

[...] a formagdo continuada stricto sensu dos professores em exercicio na rede
publica de educacdo bésica, em conformidade com a politica do Ministério da
Educacdo — MEC, mediante apoio as instituicdes de ensino superior (IES) ou rede
de instituicBes associadas do Pais, responsaveis pela implantacdo e execucdo de
cursos com areas de concentragdo e tematicas vinculadas diretamente a melhoria
da Educacéo Basica.

Dentre os varios tipos de formacdo continuada, um que vem ganhando espaco € o
Mestrado Profissional (MP), que esta instituido dentro do ProEB, e € promovido por
Institui¢des de Ensino Superior (IES) “de notéria tradi¢do na area de formagdo de professores
e que sejam participes do Sistema Universidade Aberta do Brasil”.?® Diferente do que ocorre
com os Mestrados Académicos (MAS), cujo enfoque é a construgdo de conhecimento técnico
sobre uma area do conhecimento cientifico, nos MPs?*% se busca aproximar a producéo
académica das atividades laborais da sociedade.3!?

O enfoque e investimento da CAPES nos MP, de acordo com Ribeiro® (p.01), possui
trés motivos baseados no desenvolvimento social e econdomico do pais: (i) “a sociedade atual
requer uma formacéo cada vez mais qualificada, mesmo para setores que nao lidam com a

docéncia nem com a pesquisa de ponta”; (ii) “com o aumento das titulagdes no Pais, constata-
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se que boa parte dos mestres e uma parte significativa dos doutores encaminham-se para um
destino que ndo ¢ o ensino superior”; (iii) “a inexisténcia de preconceito da Capes quanto a
transferéncia de conhecimento cientifico para as empresas ou para 0 mercado, desde que a
sociedade como um todo, e o setor publico e 0s movimentos sociais em particular, também
sejam alvo dessa transferéncia”. Por esses trés motivos acredita-se que a CAPES facilita e
investe na aplicacdo pratica dos conhecimentos cientificos fora das IES (a proposta central
dos MP).

Um MP voltado para a formacdo docente tem como foco preparar os docentes para
atuacdo na dindmica escolar, melhorando didaticamente a atuacdo de um professor da
educacdo bésica e fazendo com que este investigue e evolua dentro do seu proprio meio
profissional.2+*® E um espaco propositivo de construcio e aprofundamento das relacdes entre
universidade e escola. Porém, ¢ necessario que haja “uma reflexdo aprofundada sobre a
natureza do Mestrado Profissional [...] ¢ seu impacto na sociedade” (p. 69) para que seus
resultados sejam efetivos.

De acordo com Nunes,®” um MPE, bem como um MP para formacio docente, possui
um cenario potencial para a efetiva qualificacdo dos professores da Educacdo Basica, pois
busca: (i) a motivacdo dos professores; (ii) a compreensdo desses a respeito do papel de um
MP; (iii) a contribuicdo que as experiéncias vividas no MP podem proporcionar as préaticas
docentes cotidianas; e (iv) aumento do alcance e o fluxo de saberes entre a universidade e a
escola. O auxilio, portanto, é justamente o de proporcionar a pesquisa dentro da formacéo
docente como elemento articulador e colaborativo em varios pontos do processo educacional
e da plena atuacdo profissional.

Os Gltimos dados da CAPES® indicam a existéncia de 589 cursos de pos-graduagao,
sendo 38 programas relativos aos MPs, distribuidos nas 5 regides do Brasil.>* A CAPES
recomenda programas “profissionais” nas varias areas do conhecimento, como o: Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT); Programa de Mestrado
Nacional Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF/PROFIS); Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLetras); Programa de Mestrado Profissional em Artes
(PROFArtes); Programa de Mestrado Profissional em Histéria (PROFHistoria); Programa de
Mestrado Profissional em Administragdo (PROFIAP); Mestrado Profissional em Saude da
Familia (PROFSaude); Mestrado Profissional em Educacdo Fisica (ProEF); Mestrado
Profissional em Administragdo Publica (ProfiAP); Mestrado Profissional em Gestdo e

Regulacio de Recursos Hidricos (ProfAgua); Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
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Ambientais (ProfCiamb) e o mais novo Programa de Mestrado Profissional em Quimica em
Rede Nacional (PROFQUI).*

Com a amplitude das areas de atuacdo dos MPs, como uma forma de compreender as
finalidades (publico alvo e contribuicio) destes, Fischer®! sugere a divisio desses cursos em
trés grupos distintos: os Generalistas (qualificacdo profissional em nivel estratégico, como 0s
cursos da area de Administragdo), os Focalizados (qualificagdo profissional em setores
especificos, onde o foco sejam tecnologias e de politicas publicas, como Engenharias e
Odontologia), e os do tipo Hibrido (formado a partir da hibridizacdo dos dois anteriores e
gerando os MPs em Ensino, e tendo como alvo a prética profissional docente). Em todos
estes, os mestrandos, seguindo as orientacOes das portarias supracitadas, apresentam suas
dissertacdes desenvolvidas sobre um produto final que deve ser aplicavel em sua atividade
laboral. As possibilidades de trabalhos a serem desenvolvidos abrangem: dissertagdo como a
desenvolvida em um MA, revisdo de literatura, artigo cientifico, registro de patente, registro
de propriedade intelectual, projeto técnico, aplicativos, programas de midias, editoria,
composicdo, concerto, relatorio técnico, manual de operacdo técnica, protocolo de servigo,
protocolo experimental, proposta de intervencdo clinica, projeto de aplicacdo/adequacéo
tecnoldgica, prototipo de instrumentos/equipamentos, producdo artistica, ou outros
previamente aprovados pela CAPES.*04!

4. O Programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI)

O PROFQUI é um programa de MP formado por uma rede de IES, no contexto da
UAB/CAPES (Universidade Aberta do Brasil/Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel). A coordenagdo desta rede nacional é realizada pelo Instituto de Quimica (IQ) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), juntamente com a Sociedade Brasileira de
Quimica (SBQ), e conta com a colaboracdo de um comité gestor composto por docentes das
IES associadas. Trata-se de um programa reconhecido pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e recomendado pela CAPES, com nota 4,0 na Avaliagio Quadrienal 2017,
desenvolvida pela CAPES e realizada pelo Ministério de Educacdo (MEC).374243

O objetivo do programa é contribuir com a formacéo continuada em Quimica, com
pesquisas atuais e qualificadas, para contribuir com a pratica profissional dos docentes em
exercicio na educagdo bésica nacional através do desenvolvimento do conhecimento
cientifico. Assim como os demais MPs, o PROFQUI estimula pesquisas, bem como a

producdo de produtos e materiais didaticos, que estejam diretamente ligados com a realidade e
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0 cotidiano escolar. Para tal, o programa disponibiliza editais anuais de selecdo (Exame
Nacional de Acesso ao Programa), para docentes atuantes na educacdo bésica, em suas IES
associadas.*?

O PROFQUI funciona dentro do que estabelece a Lei n° 13.005/2014 do Plano
Nacional de Educagdo (PNE),** e tem como uma de suas diretrizes, apresentadas em seu
artigo 02°, a valorizagdo dos profissionais de educacdo. A Lei 13.005/2014* coloca que um

dos objetivos é

[...] formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores
da educagdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas
de ensino.

Varios autores?454% concordam com esta linha de pensamento, uma vez que a
qualidade do ensino (em todas as suas extensdes) estd diretamente relacionada com a
valorizacdo docente (através da melhoria em sua formacao em nivel de graduacéo e formacéo
continuada, condi¢cdes de trabalho, plano de carreira e salario). Desdobramentos do PNE
posteriores ao inicio desta pesquisa (da aplicacdo dos questionarios de levantamento de
dados) foram desconsideradas para este artigo.

Atualmente o PROFQUI possui 18 polos regionais, distribuidos em 11 estados (Figura
26), que seguem as especificacOes estabelecidas pelos coordenadores nacionais da UFRJ
juntamente com o conselho geral/gestor (formado por 9 docentes das IES participantes — a
saber, 3 da UFRJ, 1 da UFPR, 1 da UFF, 1 da UFAL, 1 da UFRN, 1 da UFRGS, e 1 da UFV),

porém adequando-se as suas especificidades regionais.*?

Figura 26: IYEV__stados que possuem polos regionais do PROFQUI.

/B Nordeste
[ Sudeste
Centro-oeste

b I Sul

, \
/ a) Rio Grande do Norte
! b) Pernambuco

c) Alagoas

d) Bahia

e) Minas Gerais

f) Espirito Santo

g) Rio de Janeiro

h) Séo Paulo

i) Mato Grosso do Sul
| j) Parana
' k) Rio Grande do Sul

\ /

Fonte: elaborado pela autora.
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Cada polo regional possui uma coordenacdo responsavel pela administracdo do
Programa em sua unidade; porém, as coordenagdes locais seguem um mesmo regimento para
padronizar acGes e procedimentos, visando a qualidade de ensino em todo o territorio
nacional. Esse regimento*® aborda aspectos como os objetivos do programa, sua organizagio,
a forma de ingresso de discentes, as normas para constituicio do corpo docente, e
especificacOes sobre a adeséo de novas IES.

Além do Regimento, também foram estabelecidas as disciplinas obrigatdrias a serem
ministradas nas IES, para garantir que o programa cumpra as metas e objetivos estabelecidos
na Lei 13.005/2014, e que tenha uma padronizacdo minima sem desconsiderar as
especificidades regionais e pessoais dos docentes e discentes. Os discentes precisam cumprir a

carga horaria (C.H.) apresentada no Quadro 17.
Quadro 17: Matriz curricular do PROFQUI.

. . Lo i Créditos /
Caréter | Atividade / Disciplina Obijetivo C.H. Total
Quimicas 1, 2 e 3(180h) | Atualizacdo quanto ao contelido especifico de Quimica
Abordagens Relacionada ao desenvolvimento dos fundamentos
= Tecnoldgicas tedricos e metodoldgicos no uso de tecnologias
}% Atualizadas no Ensino [ferramentas] computacionais e de comunicagéo, e
2 (60h) desenvolvimento de Kits para uso em sala de aula
6] Fundamentos 24 1 360h
oo Metodoldgicos para a Visando os Fundamentos Metodoldgicos para a Pesquisa
= Pesquisa em Ensino de em Ensino de Quimica
3 Quimica (60h)
@) Seminarios Web 1, 2, 3 Vlsa_ d~|scut|r aspecto§ dldatlco-pgdagoglcos,_destacando
visdes contemporaneas de ensino, aprendizagem e
4 (60h) . . Lo
avaliacdo com foco no Ensino da Quimica
@ Pesquisa de Dissertacdo | Estimular o desenvolwmento da} pesquisa e da escrita da 24 360h
= de Mestrado dissertacdo
.'g Corresponde a atuacdo deste discente/docente em sua
"<_f Equivaléncia hora/aula unidade escolar e visa estimular a pesquisa através da 15/n.i.*
prética profissional

*n.i. = ndo informado

Fonte: adaptado de PROFQUI (2021, online).

Além das informagdes apresentadas no Quadro 17, a matriz curricular do programa
também apresenta 0s objetivos do mesmo, o perfil do profissional por ele formado e uma
breve descrig¢do da oferta do curso.

Com relacdo as Linhas de Pesquisa (LPs) possiveis, as mesmas se distribuem entre
conhecimento quimico especifico e desenvolvimento didatico-pedagdgico docente (Quadro
18), porém todas apresentam alguma possibilidade de relacionada a producéo e/ou analise de
recursos didaticos de variados tipos, bem como a promogdo da divulgagdo cientifica, a
proposta de trabalho interdisciplinar e contextualizado, e metodologias diversificadas para o

processo de ensino de Quimica.
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Quadro 18: Linhas de pesquisa do PROFQUI.

LP Titulo Obijetivo

PPs

Produco e utilizacdo das tecnologias da informag&o e comunicagéo e da evolugdo
tecnolégica nos processos de formagédo, ensino e aprendizagem.

Divulgacao cientifica como um dos aspectos centrais da producéo dos saberes
cientificos.

Produzir materiais multimidias de natureza didatico-pedagégico que contribuam para
melhor desempenho das atividades de divulgagdo e de ensino de Quimica.

Novas
LP1 | tecnologias e
comunicagéo

Investiga as dimens6es histdricas, culturais e novas abordagens de cunho cientifico,
tedrico e experimental, dos processos ambientais e energéticos em geral.

Estuda as formas de relagdo da Quimica como o ambiente, em confluéncia com a
tecnologia.

Desenvolver e avaliar projetos de produtos e processos voltados para o uso em sala de
aula, laboratdrio e espacos ndo formais.

Quimica
LP2 | ambiental e
energia

Investiga as dimensoes historicas, culturais e novas abordagens de cunho cientifico,
tedrico e experimental, da Quimica dos produtos naturais, farmacos e processos
biologicos.

Estuda as formas de relagdo da Quimica com outras disciplinas, tais como a Biologia e a
Ciéncia de Alimentos, na dimenséo do Ensino Basico.

Procura desenvolver projetos e dindmicas multidisciplinares voltadas para o uso em sala
de aula, laborat6rio e espagos ndo formais.

Quimica da

LP3 vida

10

Investiga as dimens6es histdricas, culturais e novas abordagens de cunho cientifico,
tedrico e experimental, da Quimica dos novos materiais e dos processos de inovacao,
seus impactos sociais, riscos e limitacdes em suas diferentes dimensdes na

Novos contemporaneidade.
materiais Estuda formas de relacdo da Quimica com outras disciplinas, tais como a Fisica e a
Matematica, na dimensdo do Ensino Basico.
Desenvolver projetos e dindmicas multidisciplinares voltadas para o uso em sala de
aula, laboratdrio e espacos ndo formais, além de e avaliar e propor materiais didaticos.

LP4

Legenda: PPs — Pesquisadores vinculados (informages disponiveis na pagina do Programa Nacional).
Fonte: adaptado de PROFQUI (2021, online).

Como outros Programas de mestrado, 0 PROFQUI também possui bolsas de estudo
concedidas pela CAPES a discentes. A concessdo dessas bolsas possui normas para que a
selecdo dos bolsistas contemple aqueles que cumprem as exigéncias estabelecidas pela
CAPES. Dados os atuais acontecimentos de cortes financeiros dentro da CAPES, a concesséo
dessas bolsas pode deixar de ser uma realidade para o Programa.

5. O PROFQUI frente aos outros MPs de formacéo docente

Todos os MPs voltados para a formacdo do docente, por sua natureza, tém
caracteristicas comuns: o foco para a pesquisa associada a atividade laboral relacionada a
educacdo bésica; a forma de ingresso se da através de um exame nacional de acesso realizado
anualmente; o desenvolvimento de um produto final obrigatorio, aplicavel a realidade
profissional do participante. O que os diferencia um do outro sdo as inimeras peculiaridades.

Neste sentido, aqui se apresentam dados e levantamentos preliminares, mas que possibilitam
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identificar diferencas importantes (Tabela 16) e o potencial do presente trabalho por estar
comecando juntamente com o inicio do PROFQUI.

Tabela 16: Comparativo entre mestrados profissionais de diferentes areas.

4 Vagas | Vagas | Coorde- Nota - . o
Area IES 2018 JIES nacio CAPES Inicio | Defesas Sitio eletrénico
Quimica 26 4178 8 ?JEIBZQRE 4 2017 - https://profqui.ig.ufrj.br/
Mateméatica | 100 1785 18 ?ISIII\DAAJr 5 2010 3654 http://www.profmat-sbm.org.br/
Fisica 63 6942 11 SBF 4 2013 319 http://www1.fisica.org.br/mnpef/
Letras 42 | 843 | 20 | UFRN 3 2013 b http:/} WWW'Cg)TEﬁLVe'“fm'b” ind
Artes ¢ 11 2042 18 UDESC 4 2014 156 http://www.udezsc/.br/ceart/profart
Historia ¢ 27 4678 17 UFRJ 4 2013 88 https://profhistoria.ufrj.br
Biologia | 18 | 500 | 28 | UFMG 4 2016 ; hitps://wwaw.profbio.ufmg.briorga
nizacao/

8 O numero aparentemente exorbitante de vagas em comparagdo a quantidade de institui¢des ocorre pelo fato de
algumas instituicBes terem mais de um campus e oferecerem o curso de forma simultdnea em Unidades de
ensino distintas.

b As informagdes de dissertagdes defendidas ndo se encontram na pagina do Mestrado Nacional, mas sim nas
paginas de cada uma das IES participantes.

¢ Apesar do inicio em 2014, sd foram abertos 2 editais de selecéo, sendo o segundo oferecido em 2018.

d Apesar da data de inicio, o baixo nimero de dissertagcGes defendidas se explica pois sé abre um edital quando a
turma anterior se forma.

¢ Foram 196 vagas oferecidas no primeiro semestre, e 221vagas oferecidas no segundo semestre.

Fonte: elaborado pela autora.

Comparado com outros MPs de mesma finalidade, como pode ser visto na Tabela 16,
o0 inicio do PROFQUI é concomitante com o inicio da pesquisa longitudinal na qual este
artigo se insere, e € um dos mais recentemente implantados. A baixa quantidade de vagas
indica uma alta possibilidade de crescimento e se explica por questdes de divulgacdo (devido
ao inicio recente), além da proposta de comecar aos poucos, consolidar e atuar para
crescimento permanente.

A proposta central e inicial deste MP é que as pesquisas desenvolvidas promovam a
reflexdo do docente sobre algum problema educacional real dentro do ensino de Quimica,
enguanto possibilita ao docente 0 acesso a novas propostas didatico-metodoldgicas, utilizadas
pelos professores das IES, que contribuam para a sua atuagdo profissional, e o
amadurecimento e consolidagdo dos conhecimentos quimicos, como ponto principal da
proposta do Programa. Neste sentido, uma pesquisa em andamento como esta, acompanhando
0 desenvolvimento do PROFQUI, tem muito a contribuir; ainda mais diante do papel
fundamental da primeira turma e com o perfil dos pesquisadores aqui envolvidos, qual seja,

do uso de tecnologias em prol da melhoria da educacéo.
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6. Os Produtos Educacionais dos MPs

Como ja mencionado, uma das caracteristicas dos MPs é a proposta e construcdo de
um produto educacional voltado para atender as demandas que os mestrandos trazem de suas
praticas profissionais locais, contribuindo ndo apenas com a formacdo docente, mas também
com o processo educacional do qual este docente faz parte, além de estreitar os lacos entre
pesquisa e 0 processo de ensino e aprendizagem.

Freire, Guerrine e Dutra® (p. 102) definem produtos educacionais como “ferramentas
pedagogicas, elaboradas pelos proprios profissionais em formacgdo, que comportam
conhecimentos organizados objetivando viabilizar a pratica pedagdgica”. Estes proporcionam
ndo apenas os meios de uma formacdo docente engajada com a pesquisa cientifica, mas
também ferramentas viabilizadoras do transporte da pesquisa para dentro da escola. Essa é
uma das articulagdes proporcionadas pelos MPs voltados para a formacdo docente, para que
os docentes da educacdo basica possam atrelar a pesquisa ao seu cotidiano profissional e ao
seu percurso formativo. Souza®! (p. 4) ainda acrescenta que

[...] Tal produto ndo é mera transposi¢do didatica de uma escola para a outra. Muito
menos um material didatico pronto para ser manipulado por professores e

estudantes. Pelo contrério, é vivo, contém fluéncia, movimento e nunca esta pronto e
acabado, porque representa a dindmica das aulas [...] vivenciada pelos estudantes.

Por isso se faz necessario que os docentes desenvolvam/adaptem produtos/recursos de
acordo com as realidades dos alunos que irdo utiliza-lo e 0 ambiente disponivel para aplicacédo
dos mesmos. A reestruturacdo constante permite que os discentes aproveitem ao maximo o
produto/recurso educacional e contribuam na producéo de conhecimento (baseados em seus
conhecimentos e suas experiéncias unicas e pessoais) e para o aperfeicoamento do material
didatico (em estrutura, em possibilidades, em dinamicas, dentre outros).

E importante que todos tenham consciéncia de que os produtos educacionais
desenvolvidos nos MPs voltados a formagdo docente, mesmo que produzidos para sanar um
problema pontual do mestrando-docente-pesquisador, ndo podem ser vistos como “Gnicos e
magicos salvadores do processo educacional nacional”. E preciso que nio se tenha a ilusio de
que o uso de uma ferramenta didatica, uma Unica vez, transformara os alunos em “super
alunos”, sabios, ativos e participativos, resolvendo os problemas da escola e da comunidade.
Também ele ndo pode ser visto como um material que foi desenvolvido para determinada

escola e permanecera unicamente naquela escola. Como coloca Moreira®® (p. 134), é preciso
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que o produto educacional desenvolvido nos MPs “se constitua em material que possa ser

utilizado por outros profissionais”, em outros contextos, em outras institui¢des de ensino.

7. Procedimento Metodoldgico

Conforme ja mencionado, este artigo é parte de um estudo longitudinal em
desenvolvimento, que envolve acompanhamento do PROFQUI desde a sua implantacdo, e
consiste em uma pesquisa empirica e exploratoria, de natureza quali-quantitativa. A proposta
desse estudo longitudinal e investigar os trés parametros de propostos por Gibbons e
colaboradores,>*>* aplicabilidade, heterogeneidade, reflexividade. Tais pardmetros foram
definidos a partir dos principios de producdo de conhecimento e dos critérios de avaliacdo dos

Mestrados Profissionais estabelecidos pela CAPES, e sdo apresentados no Quadro 19,

juntamente com o método de comprovacao a ser empregado.

Quadro 19: Pardmetros de investigacdo e metodologias de confirmag&o.

Parametro Conceito

Evidéncia a confirmar

Método de comprovagédo

E o estabelecimento de
compromissos solidos
entre a finalidade em
um contexto real e 0
conhecimento aplicado
de fato.

O PROFQUI visa atender
professores de Quimica que atuem
no ensino basico, e que busquem
aprimoramento em sua atuacao
profissional.

Anélise de curriculo
Andlise de impacto da avaliacéo
dos cursos por discentes e
docentes
Andlise da consonancia da
dissertacdo em relacdo ao
PROFQUI nacional
Anélise da grade curricular

E heterogéneo em
relagdo a habilidades e
experiéncias de seus
integrantes. A interacdo
ocorre em mdaltiplas
direcdes (eletrbnica,
social) e em redes de
colaboracéo.

O PROFQUI atua em rede nacional
e envolve sistemas como MEC,
CAPES, SBQ, dentre outros.
Utiliza um portal eletrdnico
préprio, além de manter um
Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), e uso de videoconferéncia.

Acompanhamento das areas de
atuacdo (abrangéncia, linhas de
pesquisa)

Visdo de discentes e docentes

Pertinéncia dos
conhecimentos
produzidos, aplicacdo e
valor agregado (impacto
social). Producdo de
conhecimentos
socialmente
contextualizados

REFLEXIVIDADE |HETEROGENEIDADE | APLICABILIDADE

O PROFQUI produz material
didatico para a formacéo de
professores para que utilizem em
sua préatica docente posteriormente.
Os TCC produzidos deverao ter
aplicacdo pratica, além de gerar
publicagdes nas areas pesquisadas.

Anaélise dos projetos
contemplados nos editais de
producdo de material didatico:
submisséo e relatério final
Anélise do retorno das
dissertacGes
Levantamento dos recursos
tecnoldgicos disponiveis

Fonte: elaborado pela autora.

Dentro de cada um desses parametros, a coleta de dados utiliza trés ferramentas

distintas: entrevista estruturada, questionario, analise documental (Quadro 20).




Quadro 20: Ferramentas de levantamento de dados.

Entrevista Questionario Analise documental
Coordenacdo do | De forma presencial Documentos de regulamentacdo analisados:
PROFQUI —de | com: Identificacdo do programa — CAPES
forma presencial | Discentes Oficio de aprovacao

Docentes Regimento PROFQUI
Normas académicas — PROFQUI
De forma on-line com: Projetos de desenvolvimento de material didatico
Discentes Editais acesso
Egressos Oficios rede PROFQUI
Docentes Grades curriculares
Produtos:
Dissertagdes apresentadas
Projetos contemplados no programa e seus
relatorios

Fonte: elaborado pela autora.
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Os sujeitos da pesquisa aqui apresentada foram 44 professores de Quimica da

Educacédo Basica (PEBs), que matriculados no PROFQUI em sua primeira turma (no ano de

2017), e 27 professores-pesquisadores (PPs) das IES participantes do levantamento inicial.

N&o houve uma pré-selecdo dos participantes, uma vez que o objetivo da pesquisa era levantar

0 quadro mais amplo possivel. A participacdo dos mesmos ocorreu por disponibilizacdo para

participar da pesquisa, mediante uma visita realizada nas IES. Tal visita foi previamente

agendada por e-mail e telefone com os coordenadores do Programa, e as IES visitadas foram

previamente selecionadas de acordo com suas posi¢es geograficas e tendo respondido

positivamente ao contato inicial. Das 6 IES selecionadas, todas retornaram positivamente ao

agendamento da visita, e as visitas foram realizadas em outubro e novembro de 2017. As

instituicOes participantes (Quadro 21), que se dividem em duas regides, Nordeste e Sul.

Quadro 21: InstituicBes de ensino superior visitadas no levantamento inicial.

Instituicdo ..
Data da visita
Nome Sigla Cidade

Universidade Federal do Rio Grande do Norte | UFRN Natal/RN 16 de outubro

Universidade Federal Rural de Pernambuco UFRPE Recife/PE 18 de outubro

Universidade Federal de Alagoas UFAL Maceid/AL 20 de outubro
Universidade Estadual de Londrina UEL Londrina/PR 10 de novembro
Universidade Federal do Parana UFPR Curitiba/PR 22 de novembro
Universidade Federal do Rio Grande do Sul | UFRGS | Porto Alegre/RS | 24 de novembro

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre as IES selecionadas, foram levantadas algumas informacdes relevantes, obtidas

de suas paginas oficiais:

e Universidade Federal do Rio Grande do Norte: é uma IES brasileira com sede na
cidade de Natal, criada em junho de 1985. O PROFQUI nesta IES possui 13 docentes
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ativos, e a sua pagina oficial ndo possui muitas informacfes relevantes além das

relativas ao edital de selegdo 2017.

e Universidade Federal Rural de Pernambuco: é uma IES com sede em Recife,
fundada em 1912. Na pagina desta IES ndo ha informacéo especifica ao PROFQUI da

unidade.

e Universidade Federal de Alagoas: é uma IES com sede em Maceid, foi fundada em
1961. Sobre o PROFQUI, a pagina oficial da instituicdo ndo apresenta informacdes

sobre o0 mestrado e nem o seu Campus.

e Universidade Federal do Parana: Com sede em Curitiba, essa IES foi fundada em
1912, mas seu histérico de construcdo data de 1892, sendo considerada a mais antiga
do Brasil. Assim como outras institui¢cdes acima apresentadas, essa IES ndo possui em

sua pagina oficial informacéo sobre 0 PROFQUII.

e Universidade Estadual de Londrina: criada por Decreto a partida da juncdo de 05
faculdades em 1970, essa IES possui sede em Londrina. Os dados referentes ao
PROFQUI encontram-se em area especifica, sendo identificado dentro do Centro de
Ciéncias Exatas, area Quimica. Contém informacbes de Apresentacdo, Informacdes
gerais do programa, as linhas de pesquisa seguidas, a lista das disciplinas obrigatorias
e suas respectivas ementas, corpo docente, dados de processo seletivo, formas de
contato com a coordenacao geral e a local, os horérios de atendimento da secretaria,
formularios referentes ao curso e um campo para dissertacdes defendidas (a ser

preenchido conforme surgirem).

e Universidade Federal do Rio Grande do Sul: sediada em Porto Alegre, esta IES foi
fundada como universidade em 1934. As informagGes referentes ao PROFQUI
resumem-se em dados de contato e redirecionamento para a pagina oficial do
PROFQUI.

Como ferramenta de coleta de dados, fez-se uso de dois recursos para os dois grandes

grupos participantes (PEBs e PPs), conforme Quadro 22.
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Ferramenta
Publico alvo Questionario
Levantamento Social . Levantamento
. - . 2 Levantamento de conhecimento o
Faixa etéria, graduacdo, area de tecnolédico Profissional
formagdo, atuacdo profissional, - g
~ . Identificacdo de aparelhos de uso A
formacéo continuada, escolha L Competéncia
. comum no cotidiano, grau de L
PEBs do mestrado, conhecimento a . - profissional e
; habilidade tecnoldgica para 26 - L
respeito da IES, do MP e g - autonomia, obrigacédo
atividades relacionadas ao uso de -
PROFQUI, escolha do . moral e autonomia,
tecnologias e recursos :
PROFQUI, o que espera do tecnolégicos compromisso com a
MP, dentre outras® g comunidade e autonomia
Levantamento Técnico Levantamento Didético
Levantamento Social Ingrgssp no PROFQUI, atuacéo Influengla na escolha
N . profissional, recursos usados na dos projetos, dos
Tempo de atuacdo na IES, area o S .
PPs préatica docente, contribui¢do na produtos educacionais, e

de formacdo, atuacao antes da
IES

construcdo do PROFQUI, atuacéo
em disciplinas, orientagcBes em
andamento, expectativas

dos locais de
desenvolvimento da
pesquisa

2 As demais questdes ndo sdo relevantes para esta discussdo

Fonte: elaborado pela autora.

Neste artigo, para apresentacdo e discussao de dados referentes aos PEBS, apenas 0s

dados do bloco de Levantamento Social dos questionarios foram utilizados. O bloco de
Levantamento de Conhecimento Tecnoldgico, que tem por objetivo tracar o perfil tecnoldgico
dos docentes que utilizam o PROFQUI como possibilidade de capacitacdo profissional e
melhoria da préatica docente, além de estabelecer relacdes entre esse perfil com a proposta de
formacdo do Programa, estd em processo de publicacdo. J& para dados referentes a PPs e aos
Coordenadores, todos os blocos foram utilizados.

Sobre a analise dos dados, dada a estrutura dos questionarios aplicados, as perguntas
fechadas ja possuem suas proprias categorizacdes, as perguntas abertas foram categorizadas
através de analise de conteddo e andlise semantica. A andlise de conteudo, segundo
Mayring,>® € interpretativa e ocorre por decomposicdo e reconstrucdo da ideia central do
discurso para se criar categorias e identificar a dimensionalidade; ja a analise semantica

proporciona a criagdo de categorias através da avaliagdo do significado das respostas.

8. O que se espera do PROFQUI

Dos PEBs participantes, dados da caracterizacdo dos 44 PEBs que participaram do

levantamento inicial® sdo apresentados na Figura 27.
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Figura 27: Faixa etéria e sexo dos participantes.

18 Sexo dos participantes

feminino
39%

Quantidade de pessoas
O

20-25 anos 25-30 anos 30-35 anos 35 anos masculino

Faixa de idade 61%

Fonte: elaborado pela autora.

Estes PEBs (80% dos participantes) possuem mais de 6 anos de experiéncia
profissional, atuando nas redes de ensino da Figura 28. Pontuamos aqui que o somatorio de
individuos apresentados na Figura 28 ndo equivale ao total de participantes da pesquisa, pois
um PEB pode atuar em mais de uma rede de ensino, o que ocorre para alguns dos PEBs que

participaram dessa pesquisa.

Figura 28: Rede de ensino de atuagdo dos participantes. Fonte: Autoria propria

Atuacdo profissional

= = ] w w
1] @ £ =] =

Quantidade de pessoas
(=l

0
municipal estadual federal privada, EF privada, EM

Quantidade de individuos por rede de ensino 4 33 2 3 13

Fonte: elaborado pela autora.

Para a grande maioria (93%) a formag&o em nivel de graduagéo é em Licenciatura em
Quimica. Ainda sobre formacdo, os PEBs indicaram a busca por especializa¢bes para suprir
algumas necessidades profissionais, e dois PEBs ja cursaram um mestrado académico; para
todos os demais, o PROFQUI é o primeiro curso stricto sensu cursado. Esse perfil
profissional, de buscar cada vez mais conhecimento (especifico, didatico, pratico e técnico)
através de cursos de especializacdo e formacdo continuada, tem se tornado cada vez mais
necessario, dada a importancia e papel do professor nas politicas educacionais. As motivagdes
indicadas pelos PEBs constam, em sua maioria, de interesse em melhorar a qualificagdo

profissional (75%) e em aumentar a remuneracéo salarial (12%).
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Em anélise as demais respostas da caracterizagdo profissional do questionario dos
PEBs, outro fator levantado foi a busca pela capacitacdo e como chegou ao PROFQUI.
Quando questionados sobre o conhecimento a respeito de MP, 39% n&o sabia 0 que era um
MP. Apesar de ndo ser a maioria, € possivel fazer uma breve reflexdo a respeito da difusédo
dos MPs na sociedade e no proprio meio académico. Ribeiro®® afirma que “[...] o MP voltado
a formagdo de professores, [...] conta com maior oposicdo da area de Educacdo” (p. 13);
enquanto que Moreira e Nardi®’ apontam alguns problemas dos MP em andamento, como
“[...] de estrutura curricular, com relagdo a definicdo de producdo técnica e até mesmo de
identidade, enquanto que algumas das novas propostas os confundem com variantes dos
mestrados académicos ou até mesmo de cursos de especializacdo” (p. 02). Estes sdo alguns
dos fatores que podem justificar esse reSultado a respeito do conhecimento sobre MP na
sociedade e na comunidade académica; a propria construcdo da identidade do Programa bem
como a compreensdo da sua finalidade para a formacao docente (pelos pares e pelos préprios
docentes participantes) sdo obstaculos auto infligidos a sua existéncia e desenvolvimento.
Este indice se completa com a préxima pergunta do questionario. Quando questionados mais
especificamente se conheciam o PROFQUI antes de fazer a inscri¢do, 86% indicaram que
pesquisaram para conhecer (pois ndo conheciam) ou tirar ddvidas (pois conheciam outros
PROFs), 7% ja conheciam a proposta do MP, e 9% ndo teve interesse em pesquisar, apenas se
inscreveu, pois era da area de interesse (Quimica).

Os participantes também foram questionados sobre o que os levou a escolher um MP
ao invés de um MA. Todos os PEBs da pesquisa indicaram a busca por este MP como uma
forma de ampliar suas qualificacdes profissionais juntamente com a melhoria da sua pratica
docente. Esse anseio se registra nas apresentagdes das motivagdes como “o mestrado
profissional como € na &rea de ensino terd mais contribuicdes para a docéncia do que o
mestrado académico, principalmente em metodologias de ensino, conceitos na area de ensino,
teorias...”, do PEB_VLO, ou como “O mestrado profissional é mais focado na atuacdo do
professor”, do PEB_GPR, ainda como “O que me motivou foi a possibilidade/viabilidade de
transpor aos conhecimentos construidos ao longo do programa na minha atuacéo profissional.
Creio que a aplicabilidade deste tipo de programa ¢ maior”, do PEB_MR. De forma geral, as

motivacdes dos 44 PEBs podem ser dividas e apresentadas conforme Figura 29.
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Figura 29: Motivo de procura pelo PROFQUI.
Motivo de procura pelo PROFQUI

continuar com o
orientador

2% outro
2%
aumento de
salario qualificacdo
21% profissional

75%

Fonte: elaborado pela autora.

Mesmo que ndo haja uma clareza de objetivos (ou seja do ponto exato onde querem
chegar), pode-se dizer que apresentam um inicio de pensamento critico com relacdo ao
processo de ensino e a sua pratica profissional. E esse pensamento critico precisa ser
amadurecido ao longo do MP para que o profissional formado possa ser mais/melhor atuante
em sua comunidade e na sua profiss&o.

Quanto aos PPs participantes, diferente do que ocorre para os PEBs, a maioria é de
mulheres (59%), estando a maior parte destas atuando na regido Nordeste (11 de 16
mulheres).

As caracterizagdes de area de formacdo em nivel de doutorado s&o variadas, com uma
leve predominancia da Quimica Orgéanica, e o tempo de experiéncia profissional para a
maioria é de mais de 10 anos, como representados na Figura 30. Pontuando que para as areas
de doutoramento o somatorio ultrapassa 0os 100% devido a um mesmo PPs informar dois

doutorados em areas distintas.

Figura 30: Area de doutoramento e tempo de atuag&o profissional dos PPs.

Area de doutoramento dos PPs Tempo de atuacdo profissional

37%
Outra. Qual? 15%

Histéria/Ensino de Quimica 11%
Fisico-Quimica 19%
22%
Quimica Ambiental 0%
) A 15% 15%
Quimica Quantica 0%
11%
Quimica Organica 30%
Quimica Inorganica 15%
0%
Quimica Analitica 22%
<1ano >les5anos >5e<10anos>10e=<15anos> 15e<20anos > 20 anos

Fonte: elaborado pela autora.
A formacéo distinta do corpo docente pode permitir aos PEBs uma maior experiéncia
de conhecimento especifico e de atuacéo profissional e instrumentacdo em sala de aula, desde

que a forma de lecionar siga as previsoes contidas nos documentos Norteadores do Programa.
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Como uma forma de identificar os PPs e suas experiéncias antes do PROFQUI, os
mesmos foram questionados sobre suas atuacdes antes de ingressar em suas atuais IES. As
respostas indicam um amplo leque de atuactes (Figura 31), que ultrapassam os 100% devido
a atuac¢do de um mesmo individuo em mais de uma esfera. A indica¢do de “outro” dentro das

alternativas, foi apontada por todos os respondentes como atuagdo na industria Quimica.
Figura 31: Atuacdo dos PPs antes do ingresso na atual IES.

Antes de atuar nesta institui¢do atuou em

Outro. Qual? 26%
Atuava na educacdo tecnologica 4%
Atuava na educacdo basica privada 11%
Atuava na educacdo basica municipal 0%
Atuava na educacdo basica estadual 30%
Atuava na educacdo basica federal 4%
Atuava em IES privada N 11%
Atuava em outra IES da mesma esfera... IS 30%

Me formei e logo fui aprovado em concurso para... I - 30

Fonte: elaborado pela autora.

Tais atuacOes representam, para 67% dos PPs, experiéncias com outros niveis de
ensino, de forma direta ou indireta, antes da atuacdo na atual IES e no PROFQUI, o que pode
impactar de maneira construtiva e positiva a participacdo destes PPs na formacdo dos PEBs
participantes do Programa. Quando questionados sobre as atuais atuacdes dentro da IES, os
PPs indicaram que atuam em varios niveis em suas instituicdes; ndo apenas na graduacdo
presencial (96% dos PPs) e a distancia (33% dos PPs), mas também em especializacdes
presenciais (7%) e a distancia (7%), em outro MP (11%), em MA e DA do mesmo instituto
(11%) ou de outro instituto (33%). Essas diferentes experiéncias tém potencial para
enriquecer o programa, quando utilizadas de forma construtiva na formacdo dos PEBs
participantes e/ou orientados. Sobre a origem de participacdo no PROFQUI, um PP que nédo
compusesse a equipe inicial de implantacdo do Programa poderia ingressar, de duas formas:
sendo convidado pela coordenacdo (equipe coordenadora) ou se candidatando
voluntariamente a participar do Programa. Os PPs que participaram desta pesquisa indicaram
que 41% foram convidado pela coordenacdo para compor o quadro docente, e que 37% se
candidataram a vaga no quadro docente do Programa. Independente da forma de ingressos,
todos os PPs participantes informaram atuacdo dentro do PROFQUII, seja através da condugao
de disciplinas (que, por serem poucas, acabam sendo dividas entre 2 ou 3 PPs — 74% dos PPs

divide disciplinas com outros docentes) ou atraves da orientacdo de PEBs (41% dos PPs
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iniciou uma orientagdo). Como o levantamento destes dados em 2017 ocorreu no meio do
primeiro semestre de implantagdo do Programa, e a escolha de orientadores ocorre no final do
primeiro semestre, nem todos os PPs estavam com orientacGes iniciadas, devido ao pouco
tempo de contato com os PEBSs; por isso o baixo indice de PPs com orientac@es iniciadas.As
questBes referentes a relagdo com o orientando se dividem em trés questfes: sobre a escolha
do tema, sobre a condugdo do projeto, e sobre a escolha do produto educacional; sendo as

respostas apresentas no conjunto de graficos que constitui a Figura 32.
Figura 32 (A, B e C): Influéncia nas escolhas do projeto dos PEBs.

Influencia a escolha do tema dos projetos?

N3o respondeu 265%
Nido, eles ja chegam com uma boa proposta 22%
Sim, mas apenas adapto aideia que eles apresentam | 41%

Sim, a proposta que eles apresentam ndo é - 4%
consistente ffactivel :

Sim, eles ndo chegam com uma proposta - 7%

Influencia atuag¢do do projeto a ser desenvolvido?

Nio respondeu 22%
Pretendo desenvolver o projeto em uma instituicdo
parceira, diferente da instituigdo de origem do meu 7%

orientando.

Pretendo desenvolver o projeto na instituicdo de

origem do meu orientando e comparar com outra _ 37%

instituicdo escolar.

Pretendo desenvolver o projeto apenas na instituicdo _ 33%
de finBE‘Il'\ do mew orentando.

Influencia a escolha do produto educacional?

Ndo respondeu 33%

Simn, pois trabalhando com um produto na minha
drea de atuacdo e dominio posso controlar melhor...

5im, eles ndo escolhem bons produtos finais 0%
Sim, eles ndo conseguem escolher o produto final. [ 7%

N30, eles acabam desenvalvendo o produto final _ 15%
59

dentro da minha drea de atuacio e dominio,

Mdo, deixc-os livres para escolher o produto final
I <

mesmo que ndo esteja na minha drea de atuagdoe...

Fonte: elaborado pela autora.
E possivel notar através deste reSultado que 63% dos PPs receberam propostas de
projetos factiveis por parte os PEBs, demonstrando potencial para o desenvolvimento de boas
pesquisas relacionadas ao cotidiano escolar e as suas atividades docentes. Um ponto que cabe
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destaque € que um MP voltado para a formacdo de professores requer que os trabalhos
desenvolvidos tenham por palco de pesquisa o local de trabalho do PEB, o que pode fazer
com que 0s 7% dos PPs que buscam outra instituicdo para o desenvolvimento dos projetos
mudem seu posicionamento. As informagdes coletadas com estas questdes permitem apontar
um bom ambiente de desenvolvimento académico para que as pesquisas sejam concluidas
satisfatoriamente.

A respeito dos recursos didaticos comumente utilizados pelos PPs, o uso é bastante
diversificado (Figura 33), porém ainda com a predominancia do uso de livros e de artigos
cientificos. Mesmo que algumas das opg¢des tenham um uso diminuto e pontual para alguns
docentes, € importante pontuar que, por um lado se torna um timido estimulo para os PEBS,
através da percepcdo de uma possibilidade de abordagem diferenciada.

Figura 33: Recursos didaticos comumente utilizados pelos PPs.

Recursos didaticos utilizados

QOutro 4%
Palestras 37%
Visita técnica 22%
Aula prética 70%
Aula de campo 7%
Softwares e/ou aplicativos 52%
logos (tecnoldgicos ou ndo) 30%
Teatralizacdo 11%
Demonstragio 56%
Experimentagdo 78%
Dindmica e trabalho de grupo 52%
Apresentacdo digital (power point, prezi) 89%
Fotografias 26%
HQ, Tirinhas, cartoons, gibis e mangas 19%
Animes e desenhos Wl 7%

Filmes I 26%

Videos e curtas I /4%

Documentdrios IS 37%

Matérias de jornais IEEEEG——— 33%
Artigos cientificos I 100%

Livros I 03 %,

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre as expectativas docentes, houve um anseio quanto ao desdobramento do
Programa devido a sua novidade, uma vez que se iniciou em 2017 (mesmo possuindo
estrutura semelhante a outros MP que ja existem e estdo em funcionamento), e devido a sua
importancia e impacto nas comunidades alcancadas através dos discentes participantes. Os
docentes indicam que também aguardam a ampliacdo do Programa para um melhor

desenvolvimento do mesmo, seja em curriculo ou estrutura.
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Houve uma expectativa geral, de PPs e PEBs, quanto ao desenvolvimento do produto
educacional, requisito parcial para aprovacdo no Programa. Surgiram de ambas as partes a
duvida sobre o que consiste um produto educacional, e um anseio em definir qual sera o
produto a ser desenvolvido. Com relacdo aos PPs, ha uma compreensdo maior do que sejam
0s produtos educacionais (as possiveis modalidades), mesmo que ndo conhegcam as
especificidades de todas as producdes. Parte dos PEBs mostraram uma defini¢cdo da forma,
mas ndo da dindmica (ou seja, definiram o “o qué?”, mas nao definiram o “como?”’) do
produto educacional que serd desenvolvido, mas outros alunos, na época do levantamento,
ainda tinham davidas sobre o que gostariam de desenvolver, ja que entraram no MP para
conhecer recursos e metodologias.

Esse € um ponto que requer maiores esforcos por ambas as partes para que sejam
desenvolvidos produtos de qualidade que sejam aplicaveis e realmente Uteis aos PEBs em
suas atividades laborais. O PROFQUI ndo oferece uma disciplina que proporcione esse tipo
de discussdo (desenvolvimento de recurso educacional), uma vez que seu foco é o
desenvolvimento cientifico do professor de Quimica, e ndo o desenvolvimento didatico-
pedagdgico; e essa auséncia, além de empobrecer a formagdo docente, pode ocasionar um
obstaculo no processo criativo de construcdo dos produtos educacionais de uma area téo rica
de possibilidades, como a Quimica.

E importante tratar com atengdo os produtos educacionais a serem desenvolvidos
dentro do PROFQUI, ndo apenas no seu desenvolvimento (como ja se espera), mas também
na sua disponibilizacdo, uma vez que a divulgacdo cientifica também faz parte do processo
educativo, tanto na IES quanto na escola. Além disso, os produtos educacionais dentro desta
area sdo de uma vasta extensdo de possibilidades e dificuldades devido ao grau de riqueza e
abstracdo das informacdes trabalhadas, e um preparo do docente para o desenvolvimento
desses materiais seria amplamente valioso ndo s6 para o aumento do protagonismo docente,

mas tambem para os alunos da educacdo basica.

9. Consideragdes Finais

No atual quadro educacional, o docente vem sendo cada vez mais cobrado e menos
preparado em sua formac&o em nivel de graduacéo para a atuagdo profissional. E exigido do
docente lecionar o contetdo, organizar situacdes de aprendizagem, promover situagcdes que
permitam que os alunos transitem entre o senso comum e o conhecimento cientifico, inserir o

aluno tecnologicamente, conscientizar ambientalmente, preparar socialmente, dentre outras
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funcbes acumulativas em sua jornada de trabalho. Ainda sobre a atuacdo docente, Kuenzer®®
(p. 686) coloca que o docente deve “suprir, em uma escola precarizada, com condigdes de
trabalho cada vez piores, as defiCiéncias culturais e cognitivas decorrentes da origem de
classe da maioria dos alunos”.

A formacdo do professor reflexivo ndo valerd a pena se ndo envolver a formagao
docente na luta contra a atual situagdo politica e econdmica.>® A formagdo continuada esta
inserida em um cenério de desvalorizacdo da atividade docente; devido a fragmentacao das
acdes nas politicas publicas de formacéo profissional do magistério.®®®* Apesar de todos os
esforcos e compreensdo de fatos, o texto apresentado no decreto que institui a Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica (Decreto
6755/09)* n&o expressa claro entendimento de que um dos requisitos basicos para a educagio
de qualidade seja a valorizacdo docente.

A formacdo continuada se tornou um pré-requisito para uma transformacdo docente
mais pronunciada, devido as oportunidades que surgem ao docente durante o processo de
formacdo para vivenciar pesquisas e experiéncias que podem ser aplicadas em sua atuacédo
profissional. Porém, cabe destacar que apesar dos beneficios e atuacbes da formacdo
continuada, uma boa formacéo em nivel de graduacédo (e a melhoria do atual processo) ainda é
importante.5?

Varios estudos sobre as tendéncias atuais na formagdo continuada apontam a
necessidade de eleger a escola como l6cus privilegiado dessa formacéo,®® articulando a
formacdo no proprio local de trabalho, elaborando um projeto coletivo com participacdo da
comunidade escolar para articular a pratica pedagégica. O objetivo de fazer da escola o
ambiente da formacdo ndo é usar os problemas da escola como origem da formulacdo dos
objetivos do MP, mas proporcionar o dominio de novos conhecimentos, melhorando a EB.

E importante ter o MP como foco de estudos para que as contribuicdes da sua proposta
de atuacgéo e seu formato sejam verificados, bem como seus reflexos na melhoria na qualidade
da educagio basica sejam efetivadas. E justamente isso que justifica o projeto de
acompanhamento do PROFQUI, ora em curso. Nesse sentido, neste artigo, buscamos
promover a reflexdo, que ja ocorre em outros MPs voltados para a formacéo docente, sobre o
aperfeicoamento da atuacdo docente atraves da formacdo continuada dos professores de
Quimica e sobre os produtos educacionais por eles desenvolvidos. Além disso é importante
que os MPs estejam em constante adaptacdo para que continuem atendendo as necessidades
da educacéo basica dentro de suas especificidades (quando capacitam esses docentes de forma
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direcionada), pois s através da reflexdo e das discussbes é que essa adaptacdo € passivel de
ocorrer.

Em observacdo aos dados apresentados, a titulacdo do corpo docente permanente dos
PPs do PROFQUI, participantes desta pesquisa, associada fortemente a Quimica Académica,
e dos recursos didaticos utilizados pelos mesmos serem basicamente livros, artigos cientificos
e aulas em softwares de apresentacdo pode, em alguns aspectos, ser favoravel a construgéo do
conhecimento quimico, mas também pode ser desfavoravel a construcdo de um PEBs
enquanto professor-pesquisador da sua pratica profissional e mediador da constru¢do do
conhecimento dos alunos da educacdo béasica. A formagdo de um docente realmente
capacitado em suas atividades laborais depende de diversos aspectos além do “saber o
conteudo”. Foi possivel notar, com o levantamento, que os PEBs esperam a construcao de
melhorias no desenvolvimento profissional para o Ensino de Quimica. Essas melhorias
versam ndo apenas sobre a atualizacdo cientifica em Quimica, mas também sobre recursos
didaticos e possiveis praticas/atividades que contribuam com a sua atuacdo profissional. E
todos estes pontos estdo presentes e sdo incentivados pelos documentos Norteadores da
educacdo e pela evolucdo da sociedade.

Algumas dessas possibilidades efetivas de construgéo profissional dos PEBs podem néo
ser totalmente supridas pelo programa, uma vez que o mesmo foca na atualizacdo dos
conhecimentos quimicos e ndo na formacao didatico-pedagdgica do docente para o ensino de
Quimica, o que pode ser percebido ndo apenas em seu regimento, mas também em sua matriz
curricular ou mesmo pela formacdo docente dos PPs participantes da pesquisa e seu timido
uso de recursos didaticos mais variados. E necessario que, mesmo que o foco do Programa
seja 0 desenvolvimento de conteudo especifico, as atencOes abordagem desse contetdo
fomentem, também, as necessidades dos alunos da educacéo bésica, e ndo apenas foquem na
atualizagdo cientifica do professor de Quimica. Os objetivos enunciados pelo PROFQUI
precisam se materializar e evidenciar em toda a sua estrutura; um bom passo € a existéncia de
LP que abordem conhecimento especifico e metodologias e recursos diversificados; porém, os
PPs que as constituem devem se adaptar a esta proposta metodoldgica dento das respectivas
LP. Talvez este seja um obstaculo para o desenvolvimento do programa ao longo dos anos,
assim como foi para outros programas no ambito do ProEB, como 0 PROFMAT %

Como proximas etapas desse estudo longitudinal, pretende-se continuar o levantamento
de dados e documentos relacionados direta e indiretamente ao programa, apresentados nos
Quadros 20 e 21, sendo estes analisados por estatistica basica, analise textual discursiva e

modelagem ontoldgica, visando confirmar, ou ndo, a aplicabilidade, a heterogeneidade e a
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reflexividade do PROFQUI enquanto proposta de formacdo continuada em Quimica para

professores no ensino de Quimica da educacéo basica.
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ARTIGO 7 - ANSEIOS DOS PROFESSORES DE QUIMICA DA
EDUCAGCAO BASICA EM QUALIFICACAO PROFISSIONAL NO
PROFQUI

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Marcelo Leandro Eichler

Area tematica: Formagc&o de professores

Resumo

Como uma forma de melhorar a sua formacdo profissional, os professores de Quimica da
educacdo bésica recorrem a cursos que aumentem seus conhecimentos sobre a sua area de
atuacdo e fornecam subsidios que os auxiliem a cumprir as exigéncias de formacdo do
alunado, colocadas pelos documentos Norteadores da educacdo basica. O PROFQUI
(Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional) foi criado para fornecer a estes
professores uma formacéo qualificada e atualizada, além da realizacdo de pesquisas relevantes
dentro das realidades escolares destes professores. O objetivo deste trabalho € apresentar um
breve levantamento, realizado através de questionario semiaberto e relatos dos participantes,
sobre as expectativas e caracteristicas do publico alvo ingressante em 2017 e inferir o quanto
a proposta do PROFQUI auxiliara ndo s6 na formacao especifica dos contetdos quimicos,
mas também na formacao técnica (dentro das propostas da Rede Nacional) para o processo de

ensino.

1. Introducéo

Vérios docentes que estdo atuando diretamente com a educacdo basica, ja ha alguns
anos, tem dificuldades em acompanhar a evolucao da sociedade e incorporé-Ilas na escola, seja
por desinteresse/desinformagdo, seja por “poda profissional” realizada pela propria gestdo
escolar, ou pelo governo regente. Essa dificuldade, independente do motivo, faz com que a
escola sempre fique aquém do desenvolvimento da comunidade na qual esta inserida, seja do
ponto de vista tecnolégico, ou ambiental, ou social, ou outros. Esse “acompanhamento” da
sociedade pela escola € indicado nos documentos Norteadores da educagédo bésica, para que a
formagdo dos alunos seja Norteada por preceitos sociais, tecnologicos, e ambientais,
formando assim aquele aluno critico, consciente, engajado ambiental e tecnologicamente com
sua sociedade. Essas indicagOes e idealizagcbes contidas nos documentos Norteadores da

educacdo basica, por um lado querem desfazer a ideia/realidade de a escola continua como um
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espaco de reproducdo de contetdo que existe desde o inicio da histdria da educacéao; por outro
lado, colocam sobre o professor uma missao herctlea a ser cumprida, na maioria das vezes (se
ndo for na totalidade), sem estruturas de formacdo adequada e a infraestrutura
escolar/educacional necessaria para tal, principalmente no que diz respeito a inovacdes
educacionais (tecnologicas ou didatico-metodologicas). Fazendo uma breve leitura desses
documentos, é possivel ver que ha diferentes indicagdes do uso de tecnologias no processo de
ensino, independente da area do conhecimento trabalhada, e em varios contextos, como dentro
da educacdo inclusiva na segunda edicdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC —
(BRASIL, 2016, p. 37), que coloca a

[...] garantia da oferta do atendimento educacional especializado (AEE) aos
educandos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo, por meio do ensino do uso de equipamentos, recursos de
tecnologia e materiais pedagdgicos acessiveis [...]

Ou como dentro das especificidades para educacédo regular, dentro da segunda edicao
da BNCC (BRASIL, 2016, p. 51) que coloca

[...] o tema integrador Culturas digitais e computacéo se relaciona a abordagem, nas
diferentes etapas da educacdo basica e pelos diferentes componentes curriculares, do
uso pedagdgico das novas tecnologias da comunicagdo e da exploragdo dessas novas
tecnologias para a compreensdo do mundo e para a atuacdo nele. Numa perspectiva
critica, as tecnologias da informagdo e comunicagdo sdo instrumentos de mediacdo
da aprendizagem e as escolas, especialmente os professores, devem contribuir para
que o estudante aprenda a obter, transmitir, analisar e selecionar informacdes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, em sua secao
Il que trata do ensino fundamental diz que os objetivos do ensino Fundamental séo “a
formacédo bésica do cidaddo, mediante [...] a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia [...]” (BRASIL, 1996, p. 11). Outro documento que trata da
indicacdo do uso de tecnologias é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado na lei n°
13.005 de 2014 (BRASIL, 2014, online) que: que coloca como estratégia 2.6 para a educacédo
infantil “desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira articulada, a
organizag¢do do tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente comunitario”;
para o ensino médio na estratégia 3.1, a abordagem de “contetdos obrigatdrios e eletivos
articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte”;
para a educagdo inclusiva, dentro da estratégia 4.6, a “disponibilizacao de material didatico
proprio e de recursos de tecnologia assistiva”; para o ensino fundamental no item 5.4, a
estratégia de “fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do fluxo

escolar e a aprendizagem”. Apesar dos documentos Norteadores indicarem a necessidade de
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varios aspectos pertinentes ao atual cendrio educacional, este mesmo cenario vem sendo
constantemente fragmentado pelo atual quadro politico do pais. Apesar dessa discussdo nédo
ser o foco deste relato, é importante coloca-la aqui para demarcar o cenario historico-
educacional atual das discusses e reflexdes aqui apresentadas.

Dentro da Quimica, essas indica¢cdes dos documentos Norteadores da educacao bésica
se fazem bastante necessarias, e deveriam ser uma pratica cotidiana, visto as caracteristicas da
area/disciplina Quimica. De uma forma breve ressaltamos o carater microscéopico e abstrato
da Quimica, que tornam essa disciplina uma das quais os alunos apresentam grande
dificuldade de compreenséo (BEN-ZVI; EYLON; SILBERSTEIN, 1990) e de associagdo com
0 cotidiano (POZO, 2001; KOZMA; RUSSELL, 1997). Para diminuir essas barreiras
sensoriais € possivel fazer uso de diferentes recursos didaticos, dentre eles o uso de
tecnologias, ou de recursos/objetos educacionais tecnoldgicos. Entendemos aqui objetos
educacionais tecnologicos como aquelas ferramentas fazem uso direto de tecnologia e que dao
suporte a préatica pedagdgica do docente, podendo ser utilizadas dentro ou fora das barreiras
da sala de aula. Sdo inimeras as tecnologias que podem ser utilizadas no processo de ensino
de Quimica, como jogos especificos desenvolvidos por grupos de pesquisa e disponiveis na
rede virtual, simuladores, recursos multimodais (que unem caracteristicas de diferentes
ferramentas, como video, hipertexto, animacdo, dentre outros, em um U(nico recurso),
aplicativos educacionais para aprendizagem moével (mobile learning ou ainda m-learning)
utilizados em tablets, smartphones, iPods, e outros dispositivos considerados moveis. Além
disso, dependendo do conteudo ainda é possivel fazer uso de gamificacdo, para desenvolver
no aluno raciocinio e as estratégias mentais para que ele as utilize fora do contexto do game
para resolver problemas.

Independentemente do tipo de recurso utilizado, ou do tipo de estratégia tecnoldgica
empregada, o ensino de Quimica se torna mais facilitado quando o professor faz uso do
sensorial e do cognitivo para que o aluno construa seu conhecimento (CUNHA, 2012); e para
que os recursos didaticos sejam utilizados em toda a sua potencialidade e cumpram seus
objetivos didaticos é preciso que o docente tenha um minimo de compreensdo do processo de
ensino e do proprio recurso didatico escolhido. Nesse sentido, Gil e colaboradores (2017,
p.16) apontam um tripé de questdes que instigam uma pesquisa educacional voltada para o
contexto da sala de aula real: “Quais sdo os materiais com os quais o professor trabalha?
Quais sdo as praticas associadas aos materiais? Que expectativas tinham ao planejar as aulas

com estes materiais?”.
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Como objetivo de contribuir para a elucidacdo dessas questdes, e na melhoria da
formacdo dos docentes em Quimica, iniciou-se em 2017 a primeira turma do Mestrado
Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) em 13 estados do Brasil. O
PROFQUI é um programa de po6s-graduacdo semipresencial, na modalidade stricto sensu, e
segundo seu regimento geral, possui por proposta “proporcionar ao professor de Quimica do
Ensino Bésico formacdo Quimica aprofundada e relevante ao exercicio da docéncia”
(PROFQUI, 2017, online). Devido a essa necessidade de formacdo constante dos docentes, e
ao inicio recente do PROFQUI dentro do atual (e conturbado) cenario politico-educacional, se
faz necessario iniciar novas pesquisas voltadas para a formacdo do professor de Quimica da
educacdo basica, dentro das necessidades de atualizacdo didatico-metodoldgica e certa
atualizacao dentro da tecnologia educativa. E é com essa necessidade que algumas discussdes

iniciais realizadas dentro de nosso projeto de pesquisa sdo aqui apresentadas.

2. Metodologia

No segundo semestre de 2017 foram visitadas 06 institui¢cbes de ensino superior (IES)
que aderiram ao PROFQUI, sendo trés destas IES localizadas na regido Nordeste (UFRN —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRPE — Universidade Federal Rural de
Pernambuco, e UFAL — Universidade Federal de Alagoas), e as outras trés IES localizadas na
regido Sul do Brasil (UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, UEL -
Universidade Estadual de Londrina, e UFPR — Universidade Federal do Parana). A selecédo
das instituicGes ocorreu por facilidade de acesso para a pesquisa, frente ao contato inicial (via
e-mail) realizado com os coordenadores locais, e um posterior contato telefonico para
confirmacgéo da atividade a ser realizada. Nesta visita, dentre os levantamentos realizados para
a pesquisa, alguns alunos do PROFQUI das instituicdes visitadas foram questionados, dentre
outras coisas, através de um questionario semiaberto, sobre o despertar do interesse de entrada
no programa e sobre as expectativas sobre o0 mesmo. Para este trabalho foram selecionadas
algumas questdes levantadas pelo questionario, pertinentes a discussdo aqui abordada, como,
caracterizagdo etaria dos participantes, nivel de atuacdo profissional, tempo de atuagéo
profissional, formacdo inicial, se possuem alguma formagcdo complementar/continuada,
habitos de leitura, motivo da procura pelo PROFQUI, e sobre uso de recursos didaticos

tecnoldgicos. Estas questdes serdo apresentadas de forma qualitativa no proximo item.
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3. Resultados e discussao

Ao todo, nas 06 IES visitadas, participaram 44 alunos matriculados no PROFQUI,
sendo 19 participantes do Sul e 25 participantes no Nordeste. O perfil desses participantes €
de uma maioria masculina (61% dos participantes); sobre a idade, 71% dos participantes
possuem mais de 30 anos. S&o professores que atuam na educacdo bésica publica (municipal,
estadual e federal) e privada, alguns atuando em mais de um nivel escolar (ensinos
fundamental e médio), pois 0 PROFQUI permite a adesdo de professores de qualquer rede de
ensino da educacdo bésica. Esses professores participantes se encontram no mercado de
trabalho, em sua maioria (80%), ha mais de 6 anos, tendo iniciado a atuacéo profissional logo
apos a conclusdo da formacao inicial. Ao longo da jornada, alguns fizeram cursos de
especializacdo para complementar seus conhecimentos, dentro de suas necessidades
profissionais. Dois participantes ja cursaram mestrado académico, para os demais, 0
PROFQUI € o primeiro curso stricto sensu sendo cursado. Esse perfil profissional, de buscar
cada vez mais conhecimento (especifico, didatico, pratico e técnico) através de cursos de
especializacdo e formacdo continuada, tem se tornado cada vez mais necessario, dada a
importancia e papel do professor nas politicas educacionais. Sdo exigidos dos docentes
(através dos documentos Norteadores, ou das exigéncias de mercado de uma sociedade mais
desenvolvida tecnologicamente) um nivel de conhecimento (para um nivel de atuacdo) maior
do que as suas formacdes iniciais fornecem; colocando sobre esses docentes uma grande
expectativa quanto a sua formacdo e sua qualificacdo profissional (IMBERNON, 1998;
PERRENOUD, 2002; PEREIRA, 2007).

Esse perfil de estar em busca por qualificacdo profissional apresentado pelos
participantes condiz e se aproxima dos resultados sobre os habitos de leitura dos mesmos. A
grande maioria colocou em resposta a esse questionamento que tem o habito de ler materiais
de fundo académico-cientifico (livros e artigos) da area especifica, seja devido a
especializacdo que alguns fizeram apos a formacéo inicial, seja como fonte de informacao
complementar ao livro didatico na atuacdo profissional. Ainda ha a leitura considerada
“leitura por hobby”, que corresponde a leitura de livros ficcionais (nacionais e internacionais)
e quadrinhos/manga, que ndo tem grande quantidade de leitores dentro dos participantes
envolvidos, mas que apresentam uma popularidade satisfatéria. Ha ainda resultados bastante
expressivos que dizem respeito a leitura de jornais (impressos ou digitais), que mostram

individuos com certa preocupacao de atualizagdo sobre a sua sociedade em diversos aspectos,
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mas principalmente dentro das relagdes politicas que impactam constantemente o cenario
educacional.

Quando questionados sobre o motivo da procura pelo PROFQUI, foi quase que
unanime a resposta relacionada a busca de melhorias de qualificacdo profissional e aquisicao
de conhecimento para auxilid-los no processo de ensino de Quimica; além disso, muitos
também relacionaram a escolha com a melhoria da remuneragéo salarial devido ao aumento
da titulacdo. Esse aspecto financeiro, observando o atual cenario politico e econémico, apesar
de ndo ser unanime, foi apresentado por quase um terco dos participantes da pesquisa. Sdo
muitos os professores das redes de ensino que tem jornadas duplas, e as vezes até triplas, de
trabalho para conseguir o nivel financeiro suficiente para sustentar suas familias no atual
cenario nacional. E sdo esses docentes 0s que mais buscam investir tempo e esforcos em
formacédo continuada, para poder reduzir essa jornada tripla, ou jornada dupla em mais de uma
instituicdo de ensino, sem impactar seus rendimentos financeiros, juntamente com a redugéo
da estafa Fisica, mental e emocional que essas jornadas de trabalho acumulam.

Através de relatos dos participantes foi possivel notar uma grande preocupacdo com
relacdo ao acompanhamento tecnologico da sociedade (que inclui os alunos da educacéo
basica nas escolas em que atuam). Muitos participantes se mostraram conhecedores de
algumas ferramentas, mas ndo sabem como utilizar as mesmas de forma adequada no
processo de ensino. Outros desconhecem ferramentas tecnoldgicas didaticas, mas buscam esse
conhecimento através do PROFQUI. Independente de conhecer ou ndo a possibilidade de uso
de tecnologias educacionais (que esta cada vez mais presente como indicativo para todos 0s
niveis de ensino nos documentos Norteadores da educacgdo basica), todos buscam, através do
PROFQUI, conhecer e aprimorar conhecimentos sobre recursos didaticos tecnoldgicos.

A grande maioria dos participantes possui curso de Licenciatura em Quimica, que até
2017 (o marco das propostas de mudanca de algumas caracteristicas dos cursos de
licenciatura) era altamente conteudista, com pouca énfase no processo de ensino-
aprendizagem e na construcdo didatica do docente. Outros pesquisadores ja apontaram o
carater conteudista dos cursos de licenciatura em Quimica (OLIVEIRA, 2013) e em diferentes
areas do conhecimento, como Matematica (SANTOS, 2009), Biologia (OLIVEIRA;
TRIVELATO, 2007; SILVA et al., 2015), dentro outros; e de forma complementar, sdo
desenvolvidas inUmeras pesquisas voltadas para o campo da investigacdo sobre a formacao
docente, dada a complexidade constante da formacdo docente para atuar em uma sociedade
alta e rapidamente mutavel (do ponto de vista da evolucédo social, ambiental, comunicacional

e tecnologica), com as pesquisas desenvolvidas por Novoa (1992), Perrenoud (1993, 2002),
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Pereira (1999), Tardif (2000), Charlot (2002), Maldaner (2003), Schnetzler e Rosa (2003),
Zeichner e Pereira (2005), dentre outros.

Cabe aqui destacar, que além da importancia de desenvolver pesquisas sobre a
formacéo docente, como as apresentadas acima, também é importante desenvolver pesquisas
com os docentes sobre as suas praticas e com as suas praticas em seu préprio habitat
profissional: a sala de aula. Esse € um dos pontos de distingdo entre um mestrado académico
que tem a linha de pesquisa em ensino, e um mestrado profissional que faz pesquisa por um
dos atores da sala de aula — o professor. Pode-se colocar que existem consideraveis diferencas
entre as reflexdes de um pesquisador-observador que faz sua pesquisa sobre a sala de aula em
alguns momentos isolados, e as reflexdes de um pesquisador-ator que faz a sua pesquisa
pautada em seu cotidiano de uma sala de aula real, com todas as suas diversidades, habitos,
culturas politico-normativas e académico-pedagogicas (como apontado por Gil e
colaboradores (2017)).

Assim como ocorre com outros cursos de mestrado, 0 PROFQUI para muitos é uma
forma de completar as varias lacunas deixadas pela formacédo inicial. E nos cursos de
Licenciatura, que tem por palco a sala de aula, a formacéo continuada dentro de um Mestrado
Profissional, é a resolucdo de alguns problemas profissionais. Por isso a grande maioria dos
participantes fez uma pesquisa sobre o programa antes da inscri¢ao e ingresso, para identificar
as caracteristicas da proposta do curso e se 0s seus anseios poderiam ser atendidos com esse
Mestrado Profissional. Nessa pesquisa pelo programa, acredita-se que a informacdo que mais
chamou atenc¢éo dos participantes, o que foi relatado por alguns de maneira informal durante o
levantamento, foi que a pesquisa a ser desenvolvida por eles deveria girar em torno de suas
realidades profissionais, ou seja, que a pesquisa poderia ser algo aplicavel, que resolvesse ou
tentasse resolver seus obstaculos profissionais cotidianos dentro da sala de aula. Essa é uma
caracteristica bastante marcante no (e ndo apenas no) PROFQUI, que estimulam os
professores da educagédo basica matriculados a desenvolver uma pesquisa voltada diretamente

para a sua atuagéo profissional, como colocado por Gil e colaboradores (2017, p. 11)

Os mestrados profissionais assumem um papel vital na aproximacéo da escola com a
universidade, do ensino com a pesquisa, tendo como objetivo central desfazer as
fronteiras que historicamente criaram hierarquias entre o que era do ensino e o que
era da pesquisa.
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4. Consideragdes finais

O levantamento aqui, parcialmente, apresentado mostra um grupo de professores de
Quimica que atuam educacdo basica, em seus diversos niveis de ensino, publico ou privado,
com 71% dos participantes acima dos 30 anos de idade, que buscam aperfei¢oar sua pratica
docente e se inserir (e consequentemente a escola e seus alunos) na sociedade da tecnologia e
da comunicacéo e para melhorar a construcdo do conhecimento cientifico na educacao basica.
Essa busca pelo aperfeicoamento condizente e relacionado com a sua atuacao profissional,
apontado pelos participantes como motivo da busca pelo PROFQUI, os motiva a desenvolver
pesquisa inserida dentro do contexto local que se esté investigando; o que leva a reflexdes e
mudancas de postura, dentre outras. S8o varias as expectativas criadas, ndo sé pelos
ingressantes, mas por varios atores envolvidos nesse processo. Essas expectativas vao desde a
consolidagcdo do PROFQUI como um espaco de pesquisa/investigagdo com e por docentes
que vivem cotidianamente a educacdo bésica, sobre a sala de aula em si e sobre a docéncia em
seus varios aspectos (educacional, social, politico, e histérico, por exemplo), até a tdo
esperada mudanca da sala de aula contemporanea, bem estruturada, em uma escola
democréatica, composta por alunos participativos, engajados, criticos, conscientes e
produtivos. Quando se coloca o professor, na formacgéo continuada do PROFQUI, a pesquisar
a sua propria préatica para propor solucdes pautadas pela pesquisa cientifica que resolvam um
(ou mais) problema(s) da sala de aula faz-se também com que este se torne mais reflexivo
com relacdo a sua propria postura profissional. E através dessa tomada de consciéncia que a
epistemologia desse professor é consolidada, mudando significativamente seu papel e sua
visdo da sala de aula. E € isso 0 que se espera do PROFQUI, que essa reflexdo e a melhor
definicdo da identidade e da epistemologia do professor reflita positiva e diretamente sobre as
escolas, modificando o processo de ensino arcaico que ainda perdura nos dias de hoje. Claro
que algumas das mudancas necessarias vao além do alcance do PROFQUI e do professor, mas
de forma indireta, esse docente mais reflexivo e critico, mesmo que em longo prazo, causara
impactos do ponto de vista politico que contribuirdo para a mudanga concreta do cenario

educacional.
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ARTIGO 8 - A PERCEPQAQ ACERCA DA AUTONOMIA DOCENTE:
UM ESTUDO DE CASO NO AMBITO DO MESTRADO PROFISSIONAL
EM QUIMICA EM REDE NACIONAL - PROFQUI

The perception of teaching autonomy: a case study, from the perspective of Contreras,
Tardif and Freire, within the Professional Master's Degree in Chemistry in National
Network — PROFQUI

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

O estudo das percepc¢des de docentes sobre os fatores e os atores que influenciam sua préatica
profissional tem se ampliado nas pesquisas sobre formacgdo continuada de professores. Este
artigo busca apresentar as visoes de professores de Quimica na educacgdo béasica, em processo
de formacdo continuada no programa de Mestrado Profissional em Quimica em Rede
Nacional (PROFQUI), acerca das decisdes escolares que influenciam sua atuacédo
profissional, tendo por base os conceitos e visdes sobre os sabres docentes de Maurice Tardif
e Paulo Freire e as dimensBes de José Contreras. Para isso, participaram 30 professores de
Quimica ingressantes no PROFQUI em 2017. Considerando as visitas in loco com a aplicacao
de questionério quali-quantitativo, os dados obtidos apresentam uma maioria de docentes com
perspectivas de racionalidade critica, que visam além da construcdo cientifica, a construcéo
social dos seus alunos. Ha também docentes que exibem aspectos de racionalidade técnica,
sem influéncia sobre as decisfes nas quais ele se torna o executor, e visando apenas ensinar a
Quimica escolar para seus alunos. Essa pouca influéncia sobre suas proprias atividades, além
de expor uma formacdo inicial ainda nos modelos de racionalidade técnica, contraria 0 anseio
por um docente engajado, dindmico, tecnoldgico e contextualizado que a sociedade e o0s
documentos Norteadores da Educacdo Bésica almejam.

Palavras-chave: Saberes do docente. Profissionalizacdo do Docente. Mestrado Profissional.

Abstract

The study of the perceptions of teachers about the factors and actors that influence their
professional practice has expanded in research on the continuing education of teachers. This
article seeks to present the views of Chemistry teachers in basic education, in the process of
continuing education in the Professional Master's Program in Chemistry in National Network
(PROFQUI), about school decisions that influence their professional performance, based on
the concepts and views on teaching sabers by Maurice Tardif and Paulo Freire and the
dimensions of Joseé Contreras. To this, 30 Chemistry teachers entering PROFQUI in 2017
participated. Considering the on-site visits with the application of a quali-quantitative
questionnaire, the data obtained show a majority of teachers with perspectives of critical
rationality, which aim beyond the scientific construction, the social construction of its
students. There are also teachers who exhibit aspects of technical rationality, without
influencing the decisions in which they become the executor, and aiming only at teaching
school chemistry to their students. This little influence on their own activities, in addition to
exposing initial training in models of technical rationality, contradicts the desire for an
engaged, dynamic, technological and contextualized teacher that society and the guiding
documents of Basic Education aspire.
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1. Introducéo

A formacéo do professor de Quimica teve como mola propulsora “a promulgagido da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96, que estabeleceu como
normativa que os professores da Educacdo Baésica deveriam ser licenciados em suas
respectivas areas de atuacdo” (SOARES; MESQUITA; REZENDE, 2017, p. 660). A
formacéo para o Ensino de Quimica requer nao apenas infraestrutura escolar e académica e a
existéncia de politicas publicas educacionais favoraveis, mas também é necessario formadores
com preparo adequado para todas as frentes de atuagdo do licenciando, suprindo as
necessidades cientificas (de area bruta) e educacionais (tecnoldgicas, didaticas e pedagogicas)
desse professor em formacao.

Antes de aprofundar discussdes sobre influéncia do docente em atividade profissional,
é importante destacar que, como afirmam Moraes, Castro e Azevedo (2019, p. 5) a discussdo
sobre formacdo de professores “ainda busca a consolida¢do de sua identidade e de sua
profissionalizacdo (com profissionalidade)”. Foi a partir das Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional, em 1996, que as necessidades curriculares se evidenciaram, ampliando,
consequentemente, as exigéncias sobre o docente, sua formacdo e atuacdo (MORAES;
CASTRO; AZEVEDO, 2019).

E importante compreender que a identidade profissional docente, segundo Farias et al.
(2008), se compde com historia de vida, formacdo e préticas, habitos e a¢bes laborais, 0 que
torna esse profissional unico e cheio de singularidades. Novoa (1995, p. 16) completa ao
afirmar, que essa bagagem pessoal do docente constitui “[...] espaco de construcdo de
maneiras de ser e de estar na profissdo”, enquanto Tardif (2012) salienta que essa mesma
bagagem esta associada ao saber docente e é capaz de proporcionar adaptacdes e
transformacdes na pratica profissional desse professor. Aproveitar essas singularidades pode
retraduzir saberes adquiridos ao longo da trajetoria académica/profissional, e o
desenvolvimento pessoal, desse docente.

Essa forma de construcdo profissional pode fornecer caminhos formativos melhores,
que favorecam o crescimento da escola e todos os seus atores. Um dos crescimentos
esperados € que o docente se veja como parte constituinte desse processo, ndo como um

reprodutor de ementas e programas escolares, mas como um individuo critico e participativo
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dentro de uma gestdo democratica em seu ambiente de trabalho. E esse exercicio da
“professoralidade” que, mesmo complexo e dependente diferentes sabedorias e habilidades, se
demarca o papel (e a importancia) da autonomia docente. Como afirmam Romafia e Gros
(2003, p. 9),
[...] a nocéo de identidade profissional nos remete aqueles aspectos que identificam
0s sujeitos com a sua profissdo e lhes permite reconhecer-se nela. A nocdo de
identidade, diferentemente de papel, introduz uma dimensdo pessoal Vvivida,

psiquica, mas também social. Neste sentido, 0 pessoal e o0 social se mesclam e se
constroem constantemente.

Fazendo parte da discussdo, mas ndo sendo o alvo deste artigo, é necessario expor que
existem fatores relacionados diretamente com a (re)construcdo docente, em especial
professores de Quimica (interesse desta pesquisa), que sdo decisivos para as mudancas
necessarias/almejadas/exigidas. Esses fatores/desafios vdo desde o trabalho colaborativo do
coletivo de pesquisadores em Ensino de Quimica e formacéo de professores, como ja indicado
em producdes anteriores, mas também o desenvolvimento de politicas publicas educacionais
favoraveis para a area, como apresentado por Soares, Mesquita e Rezende (2017, p. 661).

Tendo em vista o processo de legitimacdo da area de pesquisa em Ensino de
Quimica no Brasil, nos ultimos quarenta anos, evidenciado por alguns aspectos, tais
como: mudangas na legislacdo, criacdo de eventos e revistas especificas da area e
aumento dos cursos de Licenciatura, ha desafios que se configuram na atualidade
que necessitam ser pensados em conjunto pelo coletivo da area. Entre tais desafios,
as questBes politicas sdo as que mais se colocam como problemaéticas no sentido de
pdr em risco todo um corpo de conhecimentos construido ao longo das Ultimas
décadas. Essas questBes politicas envolvem o modelo de formacgéo docente a ser

implementado nos préximos anos, a necessidade imperiosa de valorizagdo da
profissdo docente e a proposta de formagdo na Educacéo Basica.

A motivacdo desta pesquisa é compreender como/se os professores de Quimica da
Educagdo Basica se percebem como pontos essenciais no processo de ensino. Associado a
isso, também se julga importante identificar lacunas a serem exploradas em atividades futuras,
fomentando discussbes e acOes ndo apenas dos autores deste artigo, mas também de
pesquisadores com interesse na tematica levantada.

Como uma forma de contribuir com as reflexdes dentro desse campo de pesquisa, e
tendo por base as visdes de Tardif (2012), Contreras (2002) e Freire (1996) sobre saberes e
autonomia docentes, esse estudo busca evidenciar a autonomia docente sobre dois prismas do
desenvolvimento profissional: através das percepcdes de professores de Quimica da educacéo
basica de 6 estados do Brasil (i) sobre suas atividades laborais; e (ii) sobre suas atividades

académicas, em sua formacdo continuada através do Mestrado Profissional em Quimica em
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Rede Nacional - PROFQUI. As discussdes se apoiam na abordagem empirica da pesquisa e na
articulacdo entre esta e a literatura de base em cada um dos aspectos levantados.

2. Ser professor na contemporaneidade

Discutir a formacao docente é uma tarefa complexa e multifacetada, que se pauta em
diversos fatores politicos, econdémicos, socioculturais, educacionais, historicos, dentre outros.
Como apontam Guindani e Guindani (2020, p. 21), “a educacdo ndo pode ser vista e
compreendida de maneira isolada, apenas entre as quatro paredes da escola”, e nem de forma
atemporal, sem levar em consideracdo o momento no qual um debate é realizado. Desta
forma, se caracteriza “contemporaneidade” o atual momento da sociedade, que apesar da
hiperconexdo, é a da (des)informacéo, na qual o principio da meritocracia, a naturalizacdo da
ignoréncia e das inverdades, da competicdo social com a desvalorizagdo do individuo da base
da “piramide socioecondmica”, estdo cada vez mais presentes, ¢ onde o pensamento critico e
0 desenvolvimento social tém espaco cada vez menor. Uma sociedade na qual se tornou
comum desqualificar a seriedade da pesquisa e extensdo em diferentes éareas do
conhecimento; sendo sempre necessario reafirmar constatac@es ja solidificadas.

N&o sdo recentes as discussdes sobre a formacdo docente. Ha tempos ja se vem
discutindo questdes relacionadas a formacdo inicial e continuada, em diferentes proporcdes,
por diferentes grupos. O cerne das discussdes esta relacionado a necessidade de mudanca de
“postura” docente (e de todo corpo escolar), para acompanhar a mudanca do seu alunado e
sociedade, e também a evolucdo dos recursos desenvolvidos e disponibilizados como
auxiliares do processo de ensino.

Soares et al. (2012), em um levantamento sobre formacdo do professor de Quimica
para a pesquisa, apontam que os professores durante muito tempo, e ainda na atualidade, sdo
cobrados em criatividade no desenvolvimento de atividades e na capacidade de intervir nas
situaces cotidianas; mas as formagdes que tiveram ndo os amparam para isso. E exigido do
professor, desenvolvimento e desempenho que ndo lhe foram construidos no processo
formativo. A mudanca na formacgédo docente, principalmente voltada para o desenvolvimento
da racionalidade critica (SOARES et al., 2012), impacta ndo apenas a comunidade escolar,
que se estabelece mais critica e significativa sobre as suas funcdes a acgdes, tornando o
conjunto educacional mais inserido em questdes sociais da parte da sociedade que atende, mas
também impacta positivamente o desenvolvimento pessoal dos alunos (em aspectos

cognitivos, sociais e emocionais). Como frisam Fonseca e Couto (2008, p. 117, 124)
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Ingressar na carreira do magistério [...] requer muito mais do que competéncias
inerentes a pratica docente. O fazer-se professor é permanentemente construido, é
fruto de uma trajetdria social e profissional circunscrita na historia de cada um. [...]
Os fundamentos das relagGes teoria e pratica atravessam nossas formas de ensinar e
aprender. Logo, ndo estamos falando de rearranjo curricular, de acrescentar, incluir,
conteddos, o0 que esta em jogo é uma tomada de posicéo politica e tedrica.

Em consonancia, Imbernén e Colén (2014) indicam que a formacéo docente vai além
do aspecto cientifico (de area pura e tecnologica), sdo necessarios outros enfoques como, por
exemplo, dialdgico, cultural e social. Essas indicagbes visam suprir os indicativos, por
exemplo, da Base Nacional Comum Curricular, que orienta

Ao longo da Educacdo Bésica — na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacdo Baésica, que pretendem assegurar, como reSultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacdo humana integral que vise a

construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2021, online -
Estrutura da BNCC).

A atuacdo docente para o desenvolvimento de atividades que visem a construcdo
coletiva e colaborativa dos discentes sdo propostas educativas que devem ser assumidas no
processo educacional (VEIGA; AVILA, 2012). A BNCC (2021, online, grifo nosso),
enguanto documento Norteador, ja indica que

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas

pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

Essas atividades, que seguem o0s objetivos presentes em documentos Norteadores da
educacdo bésica nacional, estadual e municipal, sdo planejadas segundo os saberes adquiridos
pelos docentes ao longo da sua formacéo académica e disciplinar (inicial e continuada, ou
formacgéo profissional), formacdo social (adquiridos enquanto sujeitos inseridos em uma
comunidade), e atuacao profissional (obtidos pela prética e experiéncia do trabalho cotidiano)
(TARDIF, 2012).

O ponto principal é que as transformacdes que ocorrem para a educacao basica, com
relacdo metas, objetivos, propostas formativas, alem das evolugGes cientificas que ocorrem na
sociedade como um todo (exigindo do professor atualizagdes conceituais e metodoldgicas
constantes), ocorrem de forma mais acelerada do que as transformacdes para a formacao
docente. Esse movimento descompassado intensifica o trabalho docente, que precisa
reorganizar e ampliar suas atividades pedagdgicas sem o devido preparo para tal. Este fato,
associado as condicdes estruturais das escolas publicas, & constante desvalorizacdo do
trabalho docente, e a necessidade de revitalizacdo das politicas publicas educacionais (além da



199

criacdo de outras pontuais), formam um cenario no qual as condi¢des do trabalho docente séo
desfavoraveis para o cumprimento das novas exigéncias educativas.

Entre os meios que possibilitam troca de conhecimento, encontram-se propostas como
0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Nesse programa, o
professor da educacdo bésica é mediador na formac&o do licenciando, em seu proprio espago
de trabalho, contribuindo com sua experiéncia, e participando ativamente de uma pesquisa
cientifica académica. Além de eventos académico-cientificos que rompem os muros das IES e
alcancam comunidade escolar e local.

Em um levantamento histdrico sobre Ensino de Quimica, Soares, Mesquita e Rezende
(2017) apresentam que, desde 1978 (na primeira reunido anual da Sociedade Brasileira de
Quimica, RASBQ) até 2017, houve um aumento crescente ndo s6 na quantidade de
publicacBes submetidas a Divisdo de Ensino da SBQ, mas também na quantidade de eventos
associados realizados por diferentes IES em territorio nacional, e atribuem que o aumento dos
eventos “tem relacdo imediata com o aumento de pessoas que optam por trabalhar ou
pesquisar sobre o Ensino de Quimica em varias regides do pais” (SOARES; MESQUITA;
REZENDE, 2017, p. 658). Esses projetos e espacos permitem ao professor em formacéo e aos
professores formados, um importante meio de socializagao e desenvolvimento.

Outra alternativa que permite ao professor repensar sua pratica e adquirir novo olhar
para as ferramentas educacionais é o Mestrado Profissional (MP). Instituido dentro do
Programa de Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de
Educacdo Basica, e ganhando cada vez mais espaco entre os cursos de formacdo continuada,
um MP busca aproximar a producdo académica das atividades laborais da sociedade
(FISCHER, 2005; MELO; OLIVEIRA, 2005). O espaco de um MP voltado para a formacéo
de professores, como colocado em produgdes anteriores), € capaz de “proporcionar a pesquisa
dentro da formacdo docente como elemento articulador e colaborativo em varios pontos do
processo educacional e da plena atuagdo profissional”. Estes autores ainda fazem a

apresentacdo do PROFQUI.

O objetivo do programa é contribuir com a formagdo continuada em Quimica, com
pesquisas atuais e qualificadas, para contribuir com a pratica profissional dos
docentes em exercicio na educacdo basica nacional através do desenvolvimento do
conhecimento cientifico. Assim como os demais MPs, o PROFQUI estimula
pesquisas, bem como a producdo de produtos e materiais didaticos, que estejam
diretamente ligados com a realidade e o cotidiano escolar.
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Em pesquisas anteriores, evidenciamos que o maior motivo das buscas pelo PROFQUI
enquanto espaco de formagdo, é o aumento da qualificagdo profissional para melhor

desempenho das atividades docentes (Figura 34).
Figura 34: Motivo dos professores de Quimica selecionarem o PROFQUI como espago de formagao.

Motivo de procura pelo PROFQUI
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Fonte: elaborado pela autora.

A procura por cursos longos com essa proposta formativa indica que existe uma
demanda de docentes que buscam conhecimento cientifico e embasamento tedrico para
desenvolver as atividades didaticas com qualidade e autonomia. Cabe existir ofertas
reciprocas a essas expectativas, para que as exigéncias feitas por governo e sociedade sobre 0s
professores possam ser mais bem atendidas. Outro passo para um sistema educacional
condizente com as transformacdes da sociedade é proporcionar a ao docente o instrumental
necessario para que o desenvolvimento profissional permeie por todos os campos de

sabedoria, como supracitado.

3. Saberes docentes e dimensBes da profissionalidade: uma convergéncia para a

autonomia

E possivel estabelecer uma associagdo entre os saberes de Freire (1996) e Tardif
(2012) e as dimensoes da profissionalidade de Contreras (2002), para tragar um paralelo sobre
a autonomia docente. Segundo Freire (1996), o professor desenvolve diferentes saberes nas
relagbes com seus alunos em sala de aula e com seus pares no ambiente escolar. O saber
docente esta ligado as suas atividades profissionais, e sdo constante e criticamente analisados
e reformulados para aprimorar essa acdo teorico-reflexiva-pratica, denominada de praxis.
Ainda segundo Freire (1996, p. 25), “[...] quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende

ensina ao aprender”, e esse processo de troca também ocorre com o saber oriundo das
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relages pessoais que séo estabelecidas entre os sujeitos desse ambiente profissional/escolar;
esse tipo de saber esta ancorado nas atividades profissionais, e se modifica na sala de aula.

De forma complementar, Tardif (2012), apesar de considerar dificil a distingdo de
saberes, ja que sdo enraizados as experiéncias de vida, atividades profissionais e convivio
social, complementa destacando 5 saberes dos docentes, atrelados as suas praticas
profissionais:

(i) Pessoal, adquirido no convivio social com familia e comunidade;

(if) Escolar, adquirido durante formacéo na educacdo basica;

(iii) Profissional, adquirido durante as etapas da formacao académica (na instituicdo de

ensino, durante o estagio, e formagGes pontuais ao longo desse percurso);

(iv) Didatico-pedagdgico, obtidos através do uso de recursos audiovisuais

ferramentais as suas atividades profissionais cotidianas; e

(v) Experienciais, obtidas nas suas atividades laborais através da socializacdo

profissional e da interagdo com os alunos.

Shiroma e Evangelista (2009) e Tardif (2012) salientam que ha uma desvalorizacdo
desses saberes, associada ao distanciamento  universidade/escola, visando a
desintelectualizacdo docente, a fim de tornar os professores meros executores de decisoes
tomadas por terceiros, diminuindo-lhes a capacidade critica de intervencdo consciente. Essa
desvalorizacdo precisa ser cada vez mais discutida e combatida, j& que sdo esses saberes,
constituidos ao longo da vida e dos contextos histérico-sociais, aperfeicoados no cotidiano
das atividades laborais nas escolas, que sdo os fatores principais para a evolucdo social e
critica desse docente, que passa a buscar para si e para a sua comunidade, melhores condicGes
de desenvolvimento pessoal/social e profissional/escolar. Como coloca Tardif (2012, p. 53),

A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacéo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os
outros saberes, permitindo assim aos professores reverem seus saberes, julga-los e

avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e
submetidos ao processo de validagdo constituido pela préatica cotidiana.

Contreras (2002) distingue 3 profissionalidades da pratica educativa, que séo
gualidades relacionadas a forma com a qual o professor entende o ensino e percebe os seus
contextos:

(1) A obrigacdo moral, versa sobre o professor comprometido com a aprendizagem e

desenvolvimento social e afetivo do seu aluno, com a compreensédo que suas agoes

tém reflexos diretos sobre os seus alunos;
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(if) O compromisso com a comunidade, estd associada a comunidade social na qual
esse professor esta inserido, e na sua responsabilidade para com essa comunidade
na resolucéo de conflitos; e

(iii) A competéncia profissional, que diz respeito ao capital de conhecimento e aos
recursos intelectuais que esse professor utiliza em suas atividades profissionais. E
0 compromisso moral e ético para com os alunos e com a comunidade social no
qual esta inserido, associados as praticas pedagdgicas, habilidades e técnicas

didaticas que permite classificar a autonomia como valor profissional docente.

A profissionalidade docente, construida e amadurecida constantemente através da
pratica e da experiéncia profissional, pode ser entendida como um conjunto de acdes, saberes,
habilidades e valores que constituem a especificidade de ser professor. E € com base na
relacdo desses trés autores centrais, Freire (1996), Contreras (2002) e Tardif (2012), e suas
concepgdes de e profissionalidades e saberes, que convergem em um cenario de autonomia
profissional docente, e na importancia de uma formacdo critica (principalmente para a

sociedade na qual nos inserimos no momento), que este estudo de caso se alicerca.

4. Escolhas metodolégicas e desenvolvimento da pesquisa

A analise apresentada é recorte de uma pesquisa longitudinal de doutorado, iniciada
em 2017, junto a professores da Educacdo Basica (PEBs) que buscam seu desenvolvimento
profissional no PROFQUI.

Em breves palavras, no ambito de uma politica publica mais ampla de Programas de
Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de Educagéo Basica
(ProEB), 0 PROFQUI é um programa de MP formado por uma rede de IES, no contexto da
Universidade Aberta do Brasil/Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
(UAB/CAPES). Tem por objetivo contribuir com a formacdo continuada em Quimica, com
pesquisas atuais e qualificadas, e com a pratica profissional dos docentes da educagéo basica
em exercicio. Esse Programa, que teve inicio em 2017, atualmente possui 18 IES (InstituicGes
de Ensino Superior) participantes; e dessas, 6 IES foram selecionadas para a participacdo na
pesquisa (Universidade Federal do Rio Grande do Norte, UFRN; Universidade Federal Rural
de Pernambuco, UFRPE; Universidade Federal de Alagoas, UFAL; Universidade Estadual de
Londrina, UEL; Universidade Federal do Parana, UFPR; e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, UFRGS).
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Em levantamento, 30 desses PEBs, que ingressaram no Programa em 2017 nos 6 polos
participantes, se voluntariam em participar dessa pesquisa, respondendo um questionario
composto por trés blocos. O primeiro, consiste em levantamento social, abordando
informacdes basicas dos participantes, como faixa etaria, local e periodo da formacdo inicial,
e 0 motivo de escolha de um MP e do PROFQUI. O segundo levantou o conhecimento
tecnoldgico dos participantes, com autodeclaracdo de habilidade em alguns recursos
tecnoldgicos de uso cotidiano. E o terceiro, trata do levantamento profissional, com questdes
relacionadas a autonomia e competéncia profissional, obrigacdo moral e compromisso com a
comunidade (seguindo as concepg¢des de autonomia propostas por Contreras (2002)). Para
esse artigo, as discussdes baseiam-se nas analises quanti-qualitativas dos itens do terceiro
bloco (Levantamento Profissional). A caracterizacdo e o levantamento social do primeiro
bloco, e uso e habilidades com aparelhos e atividades tecnoldgicas cotidianas do segundo
bloco encontram-se em producdes anteriores.

Sobre o questionario e o tratamento dos dados, os trés itens abordados se constituem
de 5 questdes discursivas (Quadro 18), cujas respostas foram tratadas com base na analise de
contetdo e com uso de estatistica descritiva basica. A Andlise de Contetido, segundo Bardin
(1977) é um conjunto de técnicas que permitem, através de procedimentos sistematicos, obter
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferir a producéo/recepcdo de mensagens
textuais. Além disso, Flick (2009, p. 281) complementa afirmando que “é um dos
procedimentos classicos para analisar o material textual, ndo importando qual a origem desse
material”. Pensando nas palavras de Flick (2009) sobre confiabilidade na pesquisa qualitativa,
caracterizada pelo uso de dados predominantemente descritivos (LUDKE; ANDRE, 1986), 0s
métodos de tratamento de dados foram sistematicos e aplicados igualmente as 5 questdes dos
30 questionarios discentes. A pré-analise, manual, consistiu em leitura flutuantes de todas as
respostas dadas a questdo 1, no qual foram separados o0s questionarios com a questdo 1
respondida dos que ndo foram respondidos. Depois, as respostas da questdo 1 foram
organizadas em planilna do Excel® e analisadas em profundidade, onde foi possivel
categorizar as respostas conforme os eixos tematicos pré-estabelecidos. Essa mesma planilha
também foi analisada no software QSR NVivo, a fim de potencializar a extragdo e exposi¢do
de termos recorrentes. A analise dos dados divide-se em inferéncias e consideracdes sobre 0s

conjuntos obtidos manualmente, e mediados pelo software.
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Quadro 23: Questdes do bloco de Levantamento Profissional.

. ~ Dimenséo B Dimenséo C
Dimenséo A
Competéncia profissional e autonomia OloIT{gEELD el | e g enm =D G
P P autonomia comunidade e autonomia
o= Na sua escola, como séo determinados os
g §| contetidos de Quimica abordados em cada série?
s 8 ais as suas Como descreveria a sua
ERS Ha alguma diretriz para os docentes sobre Quais as su contribuicdo, a partir da sua
< = liacio? responsabilidades L o
avallagao: capacitagdo profissional
enquanto docente
© frente a seus com 0 PROFQUII, para a sua
= 8 J4 definiu seu produto educacional? comunidade escolar e para a
S E alunos? .
S @ sociedade?
£%
<8 Como surgiu a proposta dele?

Fonte: elaborado pelos autores.

Cabe aqui a elucidacdo de que, em se tratando de saberes e percepcdes docentes, nao
h& uma transparéncia perfeita nesse tipo de levantamento (TARDIF; LESSARD; LAHAYE,
1991). A acéo e a consciéncia ndo sdo paralelas exatas. O professor possui saberes e rotinas
incorporados as suas atividades, as vezes sem possuir esse conhecimento explicito de posse.
Diante disso, deixamos claro que as ponderacdes feitas dizem respeito apenas as autoanalises
dos PEBs em momento de reflexdo sobre suas atividades; e que essas ponderagdes poderiam
ser diferentes se a analise envolvesse observacdo no momento dos atos pedagdgicos

profissionais e de formacéo (o que ndo faz parte de nenhum dos momentos desta pesquisa).

5. Resultados e discussdes

Todas as ponderacOes realizadas estdo associadas ao questionario aplicado aos
ingressantes da primeira turma do PROFQUI em 2017. Os dados apresentados de forma
quanti e qualitativa sdo discutidos e relacionados, quando possivel, a uma fundamentagéo
tedrica. A exposicdo das andlises se divide nas trés dimensbes do Quadro 18, visando
responder a seguinte pergunta: Como os professores de Quimica da educagdo bésica

percebem a sua autonomia profissional e académica?

5.1 Analise de autonomia na atuacao profissional

Para essa investigacdo existem dois pontos principais que dizem respeito a autonomia
do docente em suas atividades laborais: (i) sobre o contetdo a ser ministrado; e (ii) sobre a
forma pela qual o grau de ensino e de aprendizagem desse contetdo serdo verificados. Ser

participativo no processo de escolhas de delineiam a sua propria atuacdo profissional torna o
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professor mais autbnomo nas suas acgbes e atividades, além de proporcionar um
desenvolvimento profissional critico e ativo.

Quando questionados sobre a determinacdo dos contetdos abordados, apesar das
diferentes respostas, foram apresentadas 3 classes de percepcdo sobre a construcao
programatica da disciplina: (i) Contetdos determinados por 6rgdos superiores e eles apenas
seguem; (ii) ConteGdos determinados por Orgdos superiores, mas que sdo adaptados na
unidade escolar, individualmente ou em coletivo, para cada realidade docente; (iii) Contetudos
determinados na unidade escolar, individualmente ou em coletivo. Com excecdo do
participante A1l que ndo respondeu a este questionamento, nota-se um equilibrio de
percepcdes de seguir determinacdes e de fazer adaptacdes do contelido a ser trabalhado
(Tabela 17).

Tabela 17: Quantitativo de PEBs sobre a determinacéo do conteiido programatico.

Categoria de percepcao Quantidade
Conteudos determinados na unidade escolar, individualmente ou em coletivo 13
Conteldos determinados por 6rgdos superiores e eles apenas seguem 11

Conteudos determinados por 6rgdos superiores, mas que sdo adaptados na 5
unidade escolar, individualmente ou em coletivo, para cada realidade docente
N&o respondeu 1
Fonte: elaborado pelos autores.

Através da técnica qualitativa de exposicdo imagetica dos resultados, através da

formagdo de uma nuvem de palavras (Words Cloud), percebe-se uma preponderéncia de

9% ¢ 2 ¢c b 1Y

termos como, “professor”, “planejamento”, “reunido”, “coletivo” e “autonomia”, apresentados
em variadas proporcdes nas respostas (Figura 35). Esses termos em associagdo com as
categorias da Tabela 17, evidenciam que, seja em adaptacdo ao contetido pré-estabelecido ou
na construcdo do rol de conteudos junto & unidade escolar, o professor tem participagdo ativa
na selecédo e organizacdo desse conteudo (percebida por 18 PEBs, Tabela 17).

Figura 35: Nuvem dos termos significativos quanto a determinacéo do contetdo escolar.
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Fonte: elaborado pelos autores.
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Para os participantes que apenas seguem diretrizes, termos como “livro” (relacionado
ao livro didatico adotado na unidade escolar) evidenciam 0 uso desse recurso como
determinante dos contetdos escolares. Chopin (2004) apresenta como uma das esséncias do
livro didatico a funcdo referencial/curricular orientadora escolar. Tal esséncia é posta em
discussdo por Britto (2011) e Munakata (2016), quando apontam que o livro didatico ainda
tem papel central no sistema de ensino escolar nacional. A questdo da discussdo proposta
pelos autores deste artigo ndo estd em torno da qualidade do material, pois acreditamos, assim
como Britto (2002, p. 162) que “a diferenca qualitativa do ensino nao esta na qualidade do
livro didatico, mas nas condi¢Ges em que se da o processo pedagdgico”.

E importante ponderar que contextualizagio e representatividade se tornam essenciais
para a consolidacao da aprendizagem (SANTOS et al., 2013), e que isso ndo se alcanga sem
as intervencOes docentes necessarias. Além da funcéo de referencial/curricular, o livro deve
ser utilizado em suas outras duas fungdes essenciais: na sua funcéo instrumental, sendo uma
alternativa no planejamento do processo de ensino; e, na funcdo ideoldgica/cultural, quando
se associa a referenciais culturais locais/regionais de forma a colaborar com a associacdo
através da identificacdo pelo aluno (MIRANDA; ALMEIDA, 2020). Chopin (2004) também
advoga pela fungdo instrumental do livro didatico, colocado como uma possibilidade
metodoldgica que visa a aprendizagem, e indo de encontro com a percep¢do dos 11
participantes que apenas seguem as diretrizes ancoradas no uso do livro didatico.

A segunda questdo relacionada a autonomia da atividade profissional diz respeito a
existéncia de uma diretriz a ser seguida pelos docentes no processo de avaliacdo da disciplina
escolar (Tabela 18). Dos 4 PEBs que informaram n&o existir, apenas 1 coloca que o professor
é totalmente livre para a escolha do processo avaliativo da sua disciplina. Atribui-se
equivaléncia aos outros 3 participantes dessa categoria, uma vez que a auséncia de indicacfes
e a necessidade de manter as métricas escolares, faz com que o docente crie seu proprio

método e critério avaliativos.

Tabela 18: Quantitativo de PEBs por categoria de diretriz sobre/para avaliacdo escolar.

Categoria de percepcéo Quantidade
Existe diretriz 24
Nao existe diretriz 4
Nao sei informar 2

Fonte: elaborado pelos autores.
A existéncia de uma diretriz para avaliagdo ndo necessariamente seguir a risca um
manual rigido no ambiente escolar. Como alguns participantes apontam em suas respostas, as
diretrizes dizem respeito a uma das avaliagcdes a serem realizadas pelos docentes, que esta

associada a afericdo do grau de aprendizado do conteldo através de uma prova de
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desempenho escrita (sendo ainda reforgado que esse formato visa o preparo para o ENEM,
como afirma o participante A23).
As avaliagcOes bimestrais procura seguir as competéncias exigidas para 0 ENEM. As
mensais podem ser diversificadas, valorizando-se atividades de grupo, seminarios,

pesquisas ou provas individuais; o professor tem autonomia para decidir. (sic, A23,
dados de pesquisa)

A avaliacdo ¢ dividida em parcial e bimestral. A parcial depende de cada professor,
pode ser desde trabalhos e tarefas, até uma prova escrita. Enquanto a avaliacéo
bimestral é exigido que seja uma prova escrita. (sic, A25, dados de pesquisa)

Sim. Algumas avaliacOes sdo pré-definidas, outras sdo livres (ex: qualitativa). E que
elas possam medir o aprendizado do aluno de forma ampla. (sic, A26, dados de
pesquisa)

Essa divisdo de tipos de avaliacdo, além de seus momentos de aplicagdo, ja € a muito
discutida. Por longos anos o processo avaliativo nas instituicGes de ensino era formatado e
padronizado, sendo o professor apenas o aplicador da avaliagdo, e a concepcdo de
prova/exame e avaliagio eram equivalentes (CHUIEIRI, 2008). E relativamente recente a
associacdo da avaliacdo como medicdo de desempenho escolar associado a uma analise
qualitativa de desenvolvimento do aluno, sendo feita através de “tarefas” e ‘“semindrios”,
como apontam A25 e A23.

Cabe aqui a mencéo de que, a forma pela qual um professor avalia 0 desempenho
qualitativo de seus alunos é de fundamental importdncia no processo de ensino e na
aprendizagem desse aluno. Uma avaliacdo de um grupo heterogéneo, como uma sala de aula,
precisa atender aos variados perfis de individuos, para que seja representativa ao grupo e ao
ambiente escolar. A avaliagdo escolar ndo diz respeito apenas ao desenvolvimento do aluno,
mas também ao desempenho da metodologia e dos recursos educacionais adotados pelo
professor. Para alcangar maior éxito, também se faz importante que o sistema escolar (que
envolve ndo apenas a escola, mas também as Secretarias de Ensino/Educacéo) flexibilize seus
regimentos e proporcionem um maior desenvolvimento de autonomia docente para as

escolhas de suas atividades, metodologias e recursos didaticos.

5.2 Analise de autonomia durante o processo formativo

Também faz parte da investigacdo a analise do espago de escolha desse docente sobre
a sua formacdo. Para esse levantamento, existem dois pontos interligados que dizem respeito
as atividades académicas do professor em desenvolvimento profissional: (i) a definicdo do

produto educacional a ser desenvolvido como pré-requisito parcial de formacao; e (ii) a
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forma/motivacdo pela qual esse produto foi definido. Um professor que tem espago para
atuacdo ativa, também analisa a sua propria préatica em busca de melhorias, e é através dessa
analise que surgem as mudancas profissionais que impactam positivamente as suas atividades
laborais.

Diferente dos mestrados académicos, em um mestrado profissional voltado para
professores da educagdo basica, 0 mestrando deve desenvolver um recurso educativo como
um produto educacional (uma estratégia de ensino, uma metodologia de ensino para
conteddos especificos, um aplicativo, um ambiente virtual de aprendizagem, um texto sob
forma de guia/cartilha/manual, um jogo didatico, um aparato experimental, dentre outros) que
contribuam com a melhoria do ensino de determinado conteido no qual os alunos tenham
apresentado dificuldade de aprendizagem (MOREIRA; NARDI, 2010; FREIRE;
GUERRINE; DUTRA, 2016).

Essa caracteristica do surgimento do produto educacional ser Norteado pelas
necessidades identificadas pela experiéncia do professor da Educacdo Bésica proporciona o
exercicio da autonomia docente ndo s6 em suas atividades laborais (uma vez que ele é levado
a refletir sobre a sua préatica e identificar uma necessidade real), mas também em sua atividade
académica (ja que é a sua experiéncia que deve Nortear o objetivo e o formato do produto da
pesquisa).

Quando questionados sobre a definicdo do produto educacional, dos 30 professores
investigados, 27% ndo tinha definido o seu produto educacional, enquanto 73% ja tinha a
proposta em delineamento ou j& delineada (Tabela 19). Parte dessa ddvida dos PEBs sem
produto definido pode ser atribuida as desconhecimento das possibilidades ou da
impossibilidade de uso de determinados de recursos didaticos existentes em pesquisas
educacionais contemporaneas, seja por falta de estrutura escolar para aplicacdo do recurso,
pelo tempo (dada a estrutura fechada dos curriculos e a carga horéaria reduzida para aulas de
Quimica), ou por desacreditar na eficiéncia dos mesmos nas atividades educacionais
(NICOLA; PANIZ, 2017).

Tabela 19: Sobre a definicdo do produto educacional.

Nordeste Sul
UFRPE UFAL UFRN UFPR UEL UFRGS Total
Sim 2 1 5 2 1 6 17
Nao - - 2 2 1 3 8
Parcialmente - - 1 - - 4 5
Total 2 1 8 4 2 13 30

Fonte: elaborado pelos autores.
Dada a falta de definicéo, esse ¥ dos participantes pode se colocar sob total influéncia

de seus orientadores com relacdo a escolha do recurso a ser desenvolvido (que geralmente
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ocorre pela experiéncia de atuacdo do orientador). Em pesquisa preliminar, publicada em
2020 pelos autores deste artigo, onde foram levantadas as influéncias que os Orientadores
exercem nas escolhas do projeto dos alunos, evidenciou-se que parte dos orientadores
influencia a escolha do Produto Educacional devido a indecisdo dos alunos na definicdo do
projeto (Figura 36).

Figura 36: A influéncia que os orientadores exercem sobre o produto educacional dos orientandos.
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Fonte: Gonzaga, Paiva e Eichler (2020)

Para esse tipo de situacdo, por mais que o contetdo seja suprido pelo produto, a
estrutura do mesmo pode nao condizer com o perfil de alunado que seré atendido, justamente
pela falta de um olhar critico e experiente na estruturacdo do material. Essa relacdo pode ser
melhor analisada quando a questdo relacionada a forma de surgimento do produto educacional
a ser desenvolvido é respondida.

De forma gréfica, identifica-se que a maioria dos que definiram seus produtos o

fizeram com base nas experiéncias profissionais (Figura 37). Tal indicacdo se evidencia no

2 (13

uso (em varios graus) de termos como “alunos”, “observacao”, “dificuldades”, e “pratica”,

além de termos de menos incidéncia, mas relevantes, como “realidade” e “necessidade”.

Figura 37: Nuvem dos termos significativos quanto a proposta do produto educacional.
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Em uma andlise quantitativa categorizada também € possivel identificar que o
surgimento da ideia de construcdo do produto educacional esta relacionado ao atendimento a
uma necessidade escolar da realidade laboral desse professor (Tabela 20), representado pela

resposta, dentro desta categoria, de 60% dos participantes.

Tabela 20: Quantitativo de PEBs nas categorias de motivacdo do surgimento do produto educacional.

Origem de ideia para o surgimento da proposta Quantidade
Baseado na experiéncia profissional 18
Ainda ndo definido 6
Ideia obtida em disciplina durante a formacéo 3
Interesse pessoal 2
Definido ap6s dialogo de orientagéo 1

Fonte: elaborado pelos autores (2021).

Em comparacdo com a Tabela 20, é possivel notar que dos 8 participantes que
informaram ndo ter definido o produto educacional, 2 possuem a ideia para guiar o
desenvolvimento do mesmo. Essa constatacdo se identifica pela diferenca numérica dos
participantes sem produto definido na Tabela 20, e se observa nas colocagdes: “Da pratica
profissional” (A1); e “Ainda estd em estudo, ha sim ideias” (A6).

H& algumas caracteristicas no processo de definicdo que podem ser apresentadas e
discutidas aqui. Como por exemplo, a selecdo do tema do recurso didatico ser motivada
unicamente por interesse pessoal, como indicaram 2 participantes. Porém, nota-se que mesmo
sendo uma escolha pessoal, é possivel trabalhar de forma a atender diferentes necessidades
dos alunos dada a caracteristica contextualizadora e interdisciplinar do contetido escolhido;
por exemplo, como indica A18 quando expde que “A proposta surgiu de um tema de interesse
pessoal, nanotecnologia, e por este ser um assunto que possibilite trabalhar com varios
conteudos”.

Os PEBs apontam a existéncia de situacGes desafiadoras na organizacdo de seu
trabalho, apostando que o recurso desenvolvido supra as necessidades observadas em seus
cotidianos de tornar uma disciplina tdo complexa, extensa e abstrata, mais palatavel aos
alunos da educacgdo basica em seus diferentes contextos. Tal pensamento/postura pode ser

identificado em expressdes como

a proposta surgiu com a idea de trabalhar a Quimica dentro de um contexto mais
educacional e menos "dura". (sic, A2, dados de pesquisa)

Ele servira para atuar na resolucdo de um questionamento que fago a mim: como
criar no aluno o encantamento pela Quimica de forma que possamos ter um maior
nimero de quimicos e que os alunos possam ter vontade de estar em uma aula de
Quimica. (sic, A19, dados de pesquisa)

Surgiu da observagdo de que os livros didaticos apresentam férmulas planas, e
mesmo quando representam em 3D, o aluno ndo tem uma boa compreensdo da
tridimensionalidade da molécula. (sic, A23, dados de pesquisa)
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A ideia surgiu a partir de observacgdes feitas em sala de aula sobre a dificuldade que
os alunos tém para compreender e extrair informagdes da tabela periddica. (sic, A26,
dados de pesquisa)

Esses depoimentos evidenciam ndo apenas a compreensdo da estrutura programatica
de um Mestrado Profissional, mas também um perfil de docente atento as suas atividades e no
reflexo que a mesma tem em seus alunos. Pode-se colocar, dessa forma, que, essa percepgéo
de sua propria préatica (seja adquirida ao longo da carreira ou despertada com o ingresso em
um mestrado profissional), alem de caracterizar um perfil de professor intelectual
(CONTRERAS, 2002), que possui uma clara compreensdo sobre o0 ensino e sua propria

funcgéo, envolve mudangas profundas no processo de ensino e na aprendizagem dos alunos.
5.3 Andlise de percepcdo docente sobre sua prépria funcéo

A dimensdo B do levantamento complementa o conjunto de percepcdes sobre a
propria pratica docente quando pergunta “Quais as suas responsabilidades enquanto docente
frente a seus alunos?”. Segundo o reSultado imagético de termos significativos (Figura 38),
percebe-se que os professores possuem concepcdes de responsabilidades ligados tanto ao
desenvolvimento escolar (percebido pelos termos “conhecimentos”, “Quimica”, “Contetdo”,
“aprendizagem”, em seus mais variados niveis), quanto ao desenvolvimento social dos alunos
(em termos como “cotidiano”, “criticos”, “realidade”, “cidaddos”, em seus mais variados
niveis).

Figura 38: Nuvem dos termos significativos para a representacao a responsabilidade docente.
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E nitido nos relatos de alguns participantes, essa dupla preocupagio na formagio do

aluno para além dos muros da escola, como apontado pelos A2, A12, A19 e A28.

Penso que sou responsavel pela formagdo educacional e social do aluno. Formar
pessoas. (sic, A2, dados de pesquisa)



212

Sdo enormes no sentido de contribuir para sua formacdo basica em Quimica e
também no curriculo oculto que contribui para a formacdo do carater e postura
profissional e social. (sic, A12, dados de pesquisa)

Criar o encantamento pela Quimica de forma a melhorar a construgdo do
conhecimento; no planejamento e ao final das aulas questionar-me sobre o que quero
que fique e o que realmente ficou para ele; contribuir na sua formagéo como ser
atuante da sociedade, para que possa agir de forma correta; contribuir para a
construgdo de um projeto de vida coerente. (sic, A19, dados de pesquisa)

Ensinar eles a pensar, ser criticos quanto aos conceitos, a realidade e preparar 0s
alunos para o dia-a-dia e mercado de trabalho, problemas sociais. O professor € um
facilitador. (sic, A28, dados de pesquisa)

Essas falas retratam profissionais que incorporaram diferentes saberes do exercicio
docente na sua atuacdo profissional, e indicam construcdo de identidade profissional ndo
fragilizada (MARINHO; SILVA; PAULA, 2021), que permite reconhecer seu papel
sociocultural de mediacdo da producdo da existéncia humana (SILVEIRA; CASTAMAN,
2020). Os aspectos sociais da formacdo escolar ndo podem ser negligenciados frente aos
demais aspectos, ja que € através da educacdo que muitos estudantes buscam melhores
condicdes de subsisténcia. Por outro lado, ha ainda aqueles docentes que mantém a
preocupacdo unidirecionalmente escolar, na melhoria do desempenho cientifico-académico,
como A3, A10, All, Al5 e AlG.

Meu comprometimento quanto a evolugdo dos conhecimentos na area de Quimica.
(sic, A3, dados de pesquisa)

Desenvolver as competéncias e habilidades dentro da disciplina de Quimica. (sic,
A10, dados de pesquisa)

Ensinar, escutad-los e melhorar, adequar o ensino, informéa-los, apresentar as
melhoras aulas possiveis. (sic, Al1l, dados de pesquisa)

Demonstrar o valor do conhecimento quimico, que é necessario em muitas areas
profissionais e do cotidiano. (sic, A15, dados de pesquisa)

Ministrar aulas de Quimica e efetuar avaliagdes. (sic, A16, dados de pesquisa)

Essa visdo de papel profissional e de formacéo a ser reproduzia esta relacionada com a
racionalidade técnica da formacdo docente. Pesquisadores como Soares et al. (2012) e
Marinho, Silva e Paula (2021) ja indicam que mesmo em periodos atuais, a formagéo docente
em territdrio nacional ainda se pauta na racionalidade técnica sem um equilibrio adequado
com a racionalidade critica. E esse desequilibrio é percebido nas falas de A3, A10, Al11l, A15
e Al6, expostas acima.

O entendimento de atendimento as necessidades dos alunos através do trabalho

pautado em ética, metodos e instrumentos é unissono. Em ambos 0s posicionamentos, as
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concepcdes de melhoria, desenvolvimento, evolugdo sdo almejadas pelos participantes. Para
concluir as concepgdes com relacdo a atuacdo e desenvolvimento profissional, a dltima
pergunta do questionario envolve 0s anseios sobre a capacitacdo e como a mesma impactaria

sua comunidade escolar.

5.4 Anélise de percepcao docente sobre sua atuacéo pos-formacao

A questdo levantada visa identificar quais as expectativas profissionais com relacdo a
formacgéo continuada (que no momento do levantamento, estava iniciando). Os retornos a esse
questionamento, com exce¢do de 2 que ndo participaram seus pontos de vista, apresentam
professores que esperam desse Mestrado 0s recursos necessarios para melhorar suas atuacoes
profissionais, contribuir com seus colegas de trabalho e impulsionar o desempenho e
desenvolvimento de seus alunos, como dissertam Al, A8, A12, A20, A24 e A30.

Elevada, muito grande. Pois estou me qualificando para melhor atende-la e lhe
oferecer uma educacdo cientifica melhor. (sic, Al, dados de pesquisa)

Como mediadora do conhecimento espero despertar o interesse 0s alunos quanto aos
assuntos sociocientificos de modo a construir autonomia e senso critico sobre
olhares diversos da sociedade e suas a¢es. (sic, A8, dados de pesquisa)

Com certeza, contribuird no sentido de maior compreenséao de estratégias de ensino
e de conhecimento tedrico de Quimica, de maneira a qualificar o ensino pablico um
pouquinho frente a realidade atual. (sic, A12, dados de pesquisa)

Irei contribuir com novas metodologias e abordagens para o ensino de Quimica na
educagdo basica, com isso melhorar a forma como a sociedade ver essa disciplina
que cria muitas aversdes. (sic, A20, dados de pesquisa)

Pretendo disponibilizar meu produto para colegas e educandos de forma a melhorar
significativamente o interesse e a aprendizagem dos educandos. (sic, A24, dados de
pesquisa)

A minha contribuicdo sera de extrema relevancia, pois meu objetivo é contribuir
significativamente para o processo de ensino e de aprendizagem de Quimica.
Buscarei formar alunos pensantes que se conscientizem dos problemas sociais e
formas de resolvé-los. (sic, A30, dados de pesquisa)

Sobre o participante A24, a mencdo direta a socializa¢do do produto educacional junto
a seus colegas de trabalho indica abertura a uma transformacéo mais critica, e mais reflexiva
da pratica e da formacdo desse docente. Segundo Pimenta e Ghedin (2006), essa
transformacédo s6 e possivel quando ha essa troca de saberes e experiéncias em contextos
sociais e escolares. Além disso, a socializacdo de um recurso didatico autoral em seu
ambiente de trabalho mostra um perfil de docente aberto a criticas e construcGes

desencadeadas pelos demais docentes da escola.
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Os relatos demonstram que os participantes (em grande maioria), mesmo nas etapas
iniciais da formacdo continuada, ja iniciam suas atividades académicas esperando uma
capacitacdo que permita a compreensdo de seus contextos e 0 desenvolvimento critico para
que as situacbes problematicas cotidianas sejam contornadas/superadas, sendo uma
representacdo do professor reflexivo que é proposto por Schon (1983, apud CONTRERAS,
2002).

Estou no 1° periodo do curso do mestrado, porém acredito que com a formacao
concluida no PROFQUI estarei mais preparado para produzir solucdes para

possiveis problemas observados no ambiente de trabalho, assim como na sociedade.
(sic, PEB A26, dados de pesquisa)

Esse modo de trabalho ¢é entendido por Gauthier et al. (1998) como sendo um processo
constante de apropriacdo e desenvolvimento de saberes docentes adquiridos no (para 0)
trabalho, e mobilizados nas diversas praticas pedagdgicas. Ha possibilidades de que, mesmo
antes do término da formacdo continuada desses professores, a comunidade escolar receba um
docente dentro das perspectivas apontadas por Imbernén (2011): um intelectual mais critico e
ativo, capaz de trabalhar de forma colaborativa e mais reflexiva em seu ambiente de trabalho.

6. Consideracdes finais

Apos a identificacdo do publico, professores de Quimica regularmente matriculados
no mestrado profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI), trinta foram
entrevistados de modo a identificar aspectos importantes em relacdo a percepcdo da
autonomia docente. Através do PROFQUI estes docentes buscam a melhoria do seu
desempenho profissional e uma forma de engajar seus alunos com novos metodos e recursos.
Eles também se mostraram interessados em despertar no alunado o interesse pela
continuidade dos estudos e a desmistificacdo da Quimica enquanto matéria complexa e
distante da realidade dos estudantes.

O perfil desenhado pela pesquisa mostra uma maioria de docentes que fazem uso dos
05 saberes de Tardif (2012) no exercicio de suas atividades académicas e profissionais,
guando estes indicam caracteristicas desses saberes nas respostas fornecidas. Essa maioria de
perfis intelectuais e reflexivos, voltados para diferentes saberes docentes, trazem em suas
bagagens para 0 MP, a experiéncia da sala de aula associada aos saberes oriundos de sua
formagcdo inicial e demais formagdes complementares, e aos saberes sociais, obtidos através

do convivio dentro e fora de sua comunidade escolar. E nas perspectivas de Contreras (2002),
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esses professores exercem sua autonomia profissional, uma vez que expressam Seus
compromissos com o desenvolvimento escolar e social da comunidade atendida.

Levantamentos e analises como esta, que exibem os atores centrais das mudancas
educacionais em andamento no cenario contemporaneo cadtico, proporcionam a troca de
pontos de vista, e fomentam discussdes sobre possibilidades de acbes coletivas para o
desenvolvimento profissional docente dentro de um MP. O professor se perceber ator dessas
transformacdes, e ferramenta de desenvolvimento social e escolar de seus alunos; e isso €
imprescindivel para que as metas educacionais estabelecidas sejam atingidas e os desafios,
superados. Um MP como o PROFQUI é capaz de estabelecer vinculos permanentes entre
universidade e escola bésica, enriquecendo ndo apenas a IES (que participa e contribui ativa e
efetivamente com a comunidade na qual muitas vezes esta inserida), mas também as Escolas
de Educacdo Basica. Para estas Ultimas o professor retornara com uma formacao diferenciada,
voltada para o desenvolvimento da racionalidade critica em seus varios aspectos e saberes,
tendo seu produto educacional como uma pesquisa voltada diretamente para escola e seus
obstaculos educacionais.

Uma vez que a formacdo docente é colocada como elemento central de transformacéo
educacional, somar vozes as discussdes dessa temética contribui ndo apenas para aumentar a
visibilidade, mas também para ampliar o reconhecimento do papel do docente, incentivando,
assim, sua valorizacdo profissional que a cada dia é posta em xeque, na/pela atual sociedade.
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ARTIGO 9 - HABILIDADES TECNOLOGICAS DE PROFESSORES DE
QUIMICA EM DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: UM ESTUDO
DE CASO NO AMBITO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM
QUIMICA EM REDE NACIONAL - PROFQUI

Technological knowledge of chemistry teachers in professional development: a case
study within the Professional Master of Chemistry in National Network - PROFQUI

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

A partir de dados que fazem parte de um estudo longitudinal em desenvolvimento, este
trabalho apresenta uma andlise sobre habilidades, principalmente no ambito das tecnologias,
de professores de Quimica do Rio Grande do Sul, que estdo em processo formal de
desenvolvimento através do Mestrado Profissional de Quimica em Rede Nacional
(PROFQUI), na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Para esta investigacao
foi realizado um levantamento quali-quantitativo através de questionario aplicado aos alunos
regularmente matriculados que se voluntariaram para participar do levantamento para, além
de caracteriza-los, identificar os niveis de diferentes habilidades através de uma relacdo de
comportamentos e acbes, com escala de opinido de cinco niveis. Os resultados obtidos
apontam para professores em processos de evolucdo profissional que necessitam de
desenvolvimento de suas habilidades tecnoldgicas, cognitivas e sociais, as quais podem ser
aprimoradas com as propostas do PROFQUI. Em um ambiente de trocas de experiéncias e
construcdes de conhecimento, o PROFQUI favorece naturalmente ndo apenas o
desenvolvimento do individuo adaptado a uma nova e mutavel sociedade, mas também o
desenvolvimento de um profissional da educacdo contemporanea com as habilidades
necessarias & melhor atuagdo. Assim, os caminhos promissores sdo discutidos ao final do
texto.

Palavras-chave: Tecnologia educacional. Formacéo docente. Quimica e aperfeicoamento
profissional.

Abstract

Considering a longitudinal study, this paper presents part of a work which analysis skill,
especially about habilities and behaviours by chemistry teachers from Rio Grande do Sul. The
participants are in the formal process of development through the Professional Master of
Chemistry in National Network (PROFQUI), Federal University of Rio Grande do Sul
(UFRGS). For this investigation, a quali-quantitative survey was carried out through a
questionnaire applied to the regular students who volunteered to participate in this survey, in
order to characterize them, identifying the levels of different skills was considered an
approach of the relationship of familiarity, learn and use with a five-level opinion scale. The
reSults point that teachers in processes of professional evolution need to develop their
technological, cognitive and social skills, which can be improved with this paper proposals to
PROFQUI. In an environment of exchange of experiences and knowledge constructions,
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PROFQUI naturally favors, not only the development of the individual adapted to a new and
changing society, but also the development of a contemporary professional of education with
the best skills to improve the reSults. In the end, the promising paths and mainly action points
are discussed.

Key words: Educational technology. Teacher training. Chemistry and Professional
Improvement.

1. Introducéo

Tem-se exigido cada vez mais do docente contemporaneo um desempenho didéatico e
metodoldgico que se relacione com saberes atualizados em sua area de atuacdo e com
competéncias e habilidades voltadas para atividades dinamicas, tecnoldgicas e
contextualizadas. Porém, essa exigéncia ndo é atual. Lima e Vasconcelos (2006, p. 398) ja
apontavam desafios impostos aos docentes, seja pela sociedade, ou pelos documentos
Norteadores da educagdo, tais como “acompanhar as descobertas cientificas e tecnoldgicas,
constantemente manipuladas e inseridas no cotidiano, e tornar os avancgos e teorias cientificas
palataveis a alunos do ensino fundamental, disponibilizando-as de forma acessivel”.

Enfrentar esses desafios e superar alguns dos obstaculos da docéncia requer um
minimo preparo profissional, que deveria ser obtido na formacdo inicial deste docente.
Entretanto, além dos ja conhecidos problemas das licenciaturas para a formacdo docente, que
se vem tentando sanar com a reforma das licenciaturas segundo a Resolu¢cdo CNE/CP 02/2015
do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2015), com culminéncia de ajustes em 2019,
ha ainda o fato de que “a rapidez com que os conceitos se ampliam e surgem novas
tecnologias faz com que a formagdo do professor possa ser considerada “obsoleta” poucos
anos ap6s sua graduagdao” (LIMA; VASCONCELOS, 2006, p. 398), necessitando uma
constante atualizacdo por parte do docente, para cumprir seu papel profissional de forma mais
efetiva e eficiente.

Uma das formas de busca por atualizagdo por parte destes professores, tanto em
questdes de contetido especifico, quanto para questdes didatico-pedagdgicas, é através da pos-
graduacdo lato ou stricto sensu. Uma pos-graduacao que ganhou espago no meio académico e
que tem como proposta diferenciada a pesquisa-acao voltada para a realidade profissional do
docente, é o Mestrado Profissional (MP). Um MP, diferente de um Mestrado Académico, foi
planejado para qualificar professores em exercicio para atuar como formadores e
promovedores de mudancas através da apresentacdo de conceitos atualizados,

contextualizados e interdisciplinares, através de praticas inovadoras, motivadoras e inclusivas,
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e exigindo do cursista, além de sua dissertacdo (bem estruturada, embasada, fundamentada e
discutida), um produto educacional que possa ser empregado em sua atividade profissional. A
necessidade deste produto é regulamentada pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), que o destaca como sendo um ou mais “[...] aplicativos,
materiais didaticos ou instrucionais, produtos, processos ou técnicas” (BRASIL, 2009, p. 03).

Um dos mais recentes MP implantados em territério nacional € o PROFQUI —
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional. Direcionado para professores de
Quimica da Educacdo Basica em exercicio, 0 PROFQUI foi iniciado em 2017, e em 2019 se
encontra ativo em 18 Instituicbes de Ensino Superior (IES) distribuidas nas regides Nordeste,
Sudeste, Centro-Oeste e Sul. Até o ano de 2019 j& foram realizados trés exames de acesso
(Exame Nacional de Acesso (ENA) — nos anos de 2017, 2018 (turmas em andamento) e 2019
(turma a iniciar em 2020)).

Diante deste cenario, este estudo tem como objetivo investigar o grau de
conhecimento tecnoldgico inicial declarado de professores de Quimica que buscam o
PROFQUI da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para seu/sua
desenvolvimento/capacitacdo profissional. Também temos como proposta promover uma
discussdo sobre as necessidades e agdes atuais para esses professores em qualificacdo, a fim
de contribuir com as pesquisas sobre a formacao tecnolégica do professor de Quimica e sua
emancipacdo metodoldgica/pedagdgica através do PROFQUI, que se apresenta como um
espaco dispar e somatdrio para a qualificacdo docente. Para tal, esta pesquisa quali-
quantitativa, descritiva-explicativa (segundo as defini¢cbes de Gil (1999)), fez uso de um
questionario aplicado a discentes matriculados no PROFQUI que quisessem contribuir com o
levantamento da pesquisa, com o consentimento prévio da coordenacdo e dos participantes. A
significancia desse objetivo é apontada pelos docentes participantes nos resultados levantados
relacionados as atividades que exigem do docente uma maior autonomia e conhecimento
especifico; o que fomenta a discussdo sobre a formacéo e qualificacdo do docente enquanto
profissionais reflexivos, criticos, atualizados, incluidos e inclusivos digital e
tecnologicamente, para melhoria da sua dinamica profissional. Cabe ainda destacar que, em
uma era na qual o docente é cobrado, via documentos Norteadores da educagdo basica, por
promover um ensino inclusivo, dindmico, eficiente, interdisciplinar e contextualizado, é de
grande importancia que as habilidades tecnologicas dos docentes sejam aprimoradas (e em
alguns casos, até mesmo construida) para que confiram tais caracteristicas ao processo de
ensino. O levantamento aqui realizado é capaz de contribuir ndo apenas como um diagnéstico

da comunidade docente de Quimica que atua na educacgdo béasica no Rio Grande do Sul, para
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que acgdes possam ser mais bem desenvolvidas com estes docentes (com um direcionamento
as suas reais necessidades), como também se torna um somatorio as discussdes sobre o
desenvolvimento profissional docente para o Ensino de Quimica, voltado para o uso de

recursos tecnologicos educacionais.

2. Habilidades tecnoldgicas, cognitivas e sociais

Um individuo em sua atuacdo profissional ndo se dissocia do seu ser particular. Parte
do professor em sala de aula é constituida de suas préaticas pessoais, seus habitos e suas
caracteristicas pessoais. Essas caracteristicas, além de configurarem tracos da personalidade
(inato ao individuo), também dependem de relacBGes interpessoais em situacdes sociais
(McFALL, 1982). Del Prette e Del Prette (1999, p. 18) afirmam que o individuo “durante toda
a sua vida [...] necessita aprender continuamente novas habilidades porque o seu ambiente
esta em constante transformagdo e grande parte desse ambiente é social”.

Esse ambiente social, que também inclui a formacdo em nivel de graduacéo, e neste
caso em particular, o desenvolvimento profissional através da dita formacao continuada, como
0 PROFQUI, proporciona ao individuo (o professor) possibilidades e experiéncias, novos
conhecimentos, aperfeicoamento das construgdes iniciais e trocas de experiéncias que
contribuirdo para essa transformacdo tdo necessaria (ndo apenas profissionalmente, mas
pessoalmente e socialmente). Um MP, cujo publico sdo professores da educacao basica em
exercicio, acaba se tornando um canal para aproximar este docente de outros docentes com
caracteristicas profissionais semelhantes, tirando esse professor de sua “ilha” (de seu
isolamento profissional) e o socializando com outros professores e pesquisadores (com suas
diferentes linhas de pesquisa e experiéncias profissionais) da mesma éarea, que poderdo
contribuir significativamente neste processo de transformacéo.

O contato com diferentes grupos sociais/culturais no exercicio profissional (e nédo
apenas nele) exige do professor uma (re)construcao através da adaptacdo e o, consequente,
desenvolvimento de novas habilidades (PAIVA; ALVES, 2018). Este fato é ainda mais
relevante em funcdo do atual cenério social, imerso em desenvolvimento (micro)tecnolégico e
das comunicages, assim como da préatica didatica docente.

Os alunos, individuos da Geragdo Y (nascidos das décadas de 1980 e 1990) e Z
(nascidos a partir dos anos 2000 até 2010) (FANTINI; SOUZA, 2015), tiveram suas infancias
em um momento de grande e répida evolucdo tecnologica, familiarizando-se e adquirindo

rapidamente competéncias e habilidades que lhes possibilitam bom desempenho de
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comunicagdo tecnoldgica, bem como uma adaptabilidade intuitiva para uso de diferentes
recursos. Coelho (2012, p. 97) aponta que “com o auxilio da internet ¢ dos novos aparatos
tecnoldgicos (...) ampliaram suas habilidades e competéncias comunicativas e de
aprendizagem”. Este beneficio cognitivo ¢ observado desde a educagao infantil (SIQUEIRA;
FREIRE, 2019) até a terceira idade (SANTQOS; et al., 2018).

Os docentes, individuos da Geracdo X (nascidos a partir das décadas de 1960 e 1980)
(FANTINI; SOUZA, 2015), como nao nasceram neste mesmo cendario, observam e se
desenvolvem na sociedade tecnologia e da comunicacdo de forma diferente. Ndo é uma
transicdo intuitiva e requer um maior grau de envolvimento e adaptabilidade, para que haja
construcdo e aprimoramento das habilidades tecnoldgicas.

A apropriacdo desse conhecimento e a sua transferéncia (e emprego) para/em outros
contextos exige a transformacao do professor com relacdo a préatica profissional e habilidades
sociais, modificando a relacdo deste com a propria tecnologia, através da mudanca de
conhecimento e técnica/pratica, e também a mudanca nas propriedades dessa tecnologia (que
passam a ser interpretadas de outra forma por este docente (MARTELETO, 2018; COLAS:;
JIMENEZ, 2008; OVERDIJK; DIGGELEN, 2006). Essa apropriacdo tecnoldgica foi
categorizada por Orozco e Sanchez (2002, apud GONZALEZ; ANGRINO, 2006) em trés
niveis: conhecimento (o0 saber sobre e quais 0s usos, desde descricdo até exemplificacdo —
conhecimento tedrico), uso (utilizacdo na préatica profissional — aplicacdo do conhecimento
tedrico) e transformacdo (modificacdo ou adaptacdo para a pratica profissional —
flexibilizacdo pratica do conhecimento tedrico); sendo reforcada por Santos, Almeida e
Zanotello (2018). E esse nivel de apropriacdo da habilidade tecnolégica interfere e se
relaciona diretamente com a préatica profissional deste professor (SOUZA; CALABAIDE;
ERNESTO, 2019; RAMIREZ; MARTINEZ; MONTOYA, 2010).

Diante deste cenario complexo, a busca por mensurar as habilidades dos discentes de
um mestrado profissional € um passo importante para que através de formacao e capacitacao,
seja reduzida a distancia entre as geracfes no que tange ao conhecimento e incorporacéo de
recursos tecnologicos no ambiente educacional.

E importante ndo esquecer que, com a mesma medida com que as tecnologias
conferem inimeros beneficios ao processo de ensino (como a interatividade, a dindmica, a
atratividade visual e cognitiva, dentre outros), ela, também podem ser prejudiciais se nédo
empregada de forma adequada. Os mesmos recursos tecnoldgicos que permitem a quebra das
barreiras Fisicas para a constru¢do do conhecimento, também podem direcionar a informacdes

falsas e equivocadas, que prejudicam o aprendizado (ndo apenas o escolar) do aluno/individuo
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e o seu desenvolvimento. Nessa sociedade fast-food, na qual muitos recebem as informacgoes
através das redes sociais sem precisar pesquisar sobre elas, 0 uso da tecnologia requer mais
senso critico por parte do receptor da informacdo. Neste cenario, além do estreitamento de
relaces, as relagdes entre diferentes docentes em um MP como o PROFQUI também
possibilitam promover a alfabetizacdo e letramento digital e midiatico desses individuos
(professores, e consequentemente, os alunos), capacitando-os a uma analise critica das

informacdes massificadas pelas redes sociais contemporaneas.

3. Percurso da pesquisa: procedimentos metodoldgicos

O publico alvo desta pesquisa foram professores de Quimica da Educacdo Basica
(PEBSs), que frequentam 0 PROFQUI na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em duas
turmas (T17 e T18). A participacdo dos mesmos ocorreu por disponibilizacdo voluntéria para
participar do levantamento, mediante uma visita realizada na IES. Tal visita foi previamente
agendada por e-mail e telefone com o coordenador do Programa, que recebeu uma copia do
questionario utilizado, e permitiu (por escrito) a realizacdo da pesquisa, apos a conferéncia
dos objetivos da mesma e dos documentos apresentados. N&o houve uma pré-selecdo
(procedimento de amostragem prévia) dos participantes, uma vez que o objetivo da pesquisa
foi levantar o quadro de modo mais amplo possivel a respeito das habilidades tecnolégicas do
professor de Quimica. Quiseram participar do levantamento, de forma voluntaria e anénima,
13 PEBs da T17 e 19 PEBs da T18; estes quantitativos sdo os totais dos presentes nos dias da
visita, ja evidenciando a compreensdo da importancia da pesquisa para 0s participantes (ndo
houve nenhuma oposi¢do dos presentes quanto a contribuigdo voluntaria com o fornecimento
dos dados questionados).

Como ferramenta de coleta de dados, fez-se um levantamento quali-quantitativo
atraves de questionario aplicado aos professores de Quimica participantes da pesquisa. Foram
obtidas informacGes sobre trés blocos, um de caracterizacdo pessoal (questdes levantadas:
faixa etaria, area de formacgdo, rede e tempo de atuacdo profissional, outra formacdo
continuada, motivo de escolha do mestrado, conhecimento a respeito da IES, do MP e do
PROFQUI, motivo de escolha do PROFQUI, o que espera do MP), um de caracterizacdo
profissional (questdes levantadas: participacdo na construcdo da Matriz Escolar, participacéo
na construcdo do Projeto Politico Pedagogico da escola, uso de recursos didaticos em sala de
aula, autonomia para uso de recursos didaticos) e um de habilidades tecnolégicas (com 26

itens, abordando diferentes niveis de complexidade e de autonomia de uso de equipamentos e
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recursos cotidianos), os quais sdo o alvo deste relato e estdo apresentados e discutidos na
secao a seguir.

Os dados obtidos por meio do questionario foram sistematizados e organizados em
planilhas eletronicas e estdo apresentados sob a forma de graficos e tabelas (no proximo item),
com analise bésica de estatistica descritiva composta por média simples, porcentagem, desvio
padrdo, todos calculados através da planilha eletrbnica empregada; e agrupando as
informacdes em blocos cronoldgicos e de turma, subdivididas em blocos l6gicos de tipo de
recurso e nivel de autonomia, para proporcionar melhor discussdo e alcance dos objetos
principais do trabalho.

Além desta analise também foram realizadas anélises estatisticas inferenciais, como 0s
escores Z, 0 erro da média e a margem de erro. Para esta pesquisa duas hipoteses foram preé-
determinadas, baseando-nos em funcdo da importancia dos produtos educacionais a serem
desenvolvidos dentro do MP, na necessidade de atualizagdo docente devido as mudangas em
diversos setores da sociedade, e ap6s analisarmos 0s comentarios e relatos dos alunos durante
as visitas realizadas. Sao elas:

e Ho = Os professores possuem conhecimento tecnolégico homogéneo, ndo sendo

necessarias acdes externas quanto ao aperfeicoamento profissional,

e Hi > Os professores possuem conhecimento tecnoldgico heterogéneo, sendo

necessarias acoes externas quanto ao aperfeicoamento profissional.

Para a determinacdo da hipdtese de trabalho, foi observado 0 Zitico € apresentado o
Zcaiculado, Para que a relacdo entre estes dados estabelecesse os caminhos da discussdo. Sendo
assim

o Zcalculado > Zeritico = Ho € rejeitada, e acBes ndo sdo necessarias.

o Zcalculado < Zeritico = Ho N80 € rejeitada, e acBes com base nos resultados da pesquisa

sdo0 necessarias (tal qual as propostas no final deste relato)

4. Resultados e discussdes

Essa secdo apresenta inicialmente a caracterizacdo do publico, seguida de uma
discussdo sobre as habilidades, considerando grupos de recursos tecnoldgicos, depois
autonomia docente e termina com 0s caminhos promissores para mitigar os problemas

identificados.
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4.1 Caracterizacdo pessoal e profissional dos docentes

Os dois primeiros blocos de informacdes versam sobre dados etarios, de formacéo e de
tempo de atuacéo profissional.

Do publico participante da pesquisa, a sua maioria se declara do sexo feminino, sendo
69% na T17, e 68% na T18. As idades variadas se concentram em maior porcentagem na
faixa dos 30 a 35 anos (com 38% e 47% dos participantes da T17 e T18, respectivamente).
Este reSultado difere do que foi apresentado por Gonzaga e Eichler (2018) que, em um
trabalho mais amplo realizado em 2017, com levantamento nos ProfQUI de 3 IES da regido
Nordeste e 3 IES da regido Sul, mostram uma realidade de ingressantes com predominancia
masculina (61%) e com faixa etaria destacada para individuos com mais de 35 anos. Os dados
para esta IES condizem com os dados levantados pelo Censo Escolar, que apontam uma
maioria feminina entre os docentes atuantes na EB, e uma faixa etaria predominante de
individuos com mais de 35 anos (BRASIL, 2018).

Quanto a formacdo, a maioria, em ambas as turmas, é de pessoas formadas em
Licenciatura em Quimica (67% e 65%, para T17 e T18, respectivamente), em instituicdes
privadas (77% e 70%, para T17 e T18, respectivamente). E, quanto a atuacdo profissional, a
maioria atua na rede estadual de ensino (53% e 58%, para T17 e T18, respectivamente); 0s
tempos de atuacdo profissional sdo diferentes entre a T17, na qual a maior porcentagem dos
professores (38%) se encontra na faixa de 1 a 5 anos de atuacdo, enguanto que na T18, a
maior concentracao de professores (33%) esta na faixa de 6 a 10 anos de atuacdo docente.

Para as discussdes do terceiro bloco, duas divisdes serdo realizadas para a melhor
compreensdo dos dados. A primeira abordagem divide o bloco trés em dois sub-blocos, no
qual o primeiro € dividido em dois grupos com base no tipo de recurso, 0s que requerem uso
de internet e 0s que ndo necessitam de conexdo a rede; e o segundo é dividido em dois grupos
de acordo com o nivel de habilidade para o desenvolvimento da atividade (um que requer
habilidades intuitivas, e outro que requer um conhecimento técnico basico, ndo sendo possivel

um aprendizado intuitivo).

4.2 Habilidades por grupos de recursos

O primeiro tipo de andlise a ser realizado diz respeito a conectividade do recurso, ou

seja, 0s que requerem uso de internet e 0s que ndo necessitam de conexdo a rede. Para
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discussdo serdo destacadas as atividades que apresentam o nivel médio de habilidade indicada
maior ou igual a 4,0 (significando alto nivel de habilidade), e as atividades que apresentaram
nivel médio de habilidade indicada menor ou igual a 3,0 e maior ou igual a 2,0 (significando
baixa habilidades), e as atividades que apresentaram nivel médio de habilidade indicada
menor do que 2,0 (significando incapacidade de execucao da atividade).

Em relacdo a conhecimentos de hardware (ligar e desligar um computador), todos os
32 participantes indicam facilidade (nos niveis 5 e 4) na realizacdo dessa tarefa, o que ja era
esperado, devido a faixa etaria dos participantes e suas experiéncias cotidianas pessoais e
profissionais, apresentadas nos resultados supramencionados. Mesmo sendo considerada uma
atividade de simples execucdo, o nivel de habilidade para esta fungdo ndo foi a indicacdo
méaxima por todos os PEBs, sendo indicada com nivel 4 por um dos PEBs da T17.

A Tabela 21 expGe todas as atividades categorizadas como atividades que requerem
conexdo, bem como o somatorio dos niveis indicados e sua expressdo em porcentagem, além
das médias dos niveis indicados pelos participantes para cada atividade e outros dados
estatisticos relacionados. Para nenhuma das duas turmas participantes as médias dos niveis de
habilidade para as atividades indicaram incapacidade. Tanto na T17 quanto na T18, 7 das 9
atividades foram indicadas com niveis elevados de habilidades (média > 4,0). As duas
atividades que foram indicadas com baixa habilidade sao “criagao de administragdo de blog” e
“criagcdo de administragdo de pagina virtual”’, que requerem um conhecimento mais
especifico/técnico para execucdo. As demais atividades tiveram indicacdo de habilidade

mediana.
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Tabela 21: Atividades que necessitam de conexdo a rede.

. T17 T18
Atividade oo T 9% | Nivelmédio | T (95) | % | Nivel médio

Enviar arquivo por e-mail 63 97 48 91 96 48
Fazer busca na internet 60 92 4,6 88 93 4,6
Fazer busca de artigo cientifico 56 86 4,3 76 80 4,0
Achar e assistir videos na internet 56 86 4,3 85 89 4,5
Encontrar informacdes de interesse pessoal 56 86 4,3 84 88 44
Iniciar/participar de video chamada 54 83 4,2 84 88 44
Encontrar informacédo de interesse académico 53 81 41 78 82 41
Criar e administrar um blog 34 52 2,6 48 50 2,5
Criar e administrar uma pagina virtual 32 49 2,5 47 49 2,5
Média| 52 [79] 397 [ 76 [8] 397

Desvio padréo (S) 0,85

Grau de confianca (o) 0,05 (95%)

/2 0,025

Zcritico +1,96

Méximo erro da estimativa (E) 10,45

Intervalo de confianca (X-E < p <X+E) 3,68 <u<4,26
Zcalculado -6,87
Relacao Zcalculado € Zeritico Zcalculado > Zcritico

Fonte: Elaborado pelos autores.

A relacdo entre Zcaiculado © Zeritico, S€guUNdo as hipoteses pré-estabelecidas supracitadas,
indica a rejeicdo de Ho. Ou seja, ha evidéncias suficientes que comprovam que os PEBs
possuem conhecimentos tecnolégicos heterogéneos, e que uma intervencdo para 0
aperfeicoamento profissional se faz necessaria.

Ja na Tabela 22, expbem-se as atividades categorizadas como as que ndo necessitam
de conexd com a internet, além do somatorio dos niveis de habilidade indicados e sua
expressdo em porcentagem, as médias dos niveis indicados, e os dados estatisticos
relacionados. Assim como para as atividades anteriores, nestas também nao houve nenhum
reSultado médio indicando incapacidade. Na T17, as atividades apontadas com alto nivel de
habilidade foram 3, das 16 listadas: “criagdo e edicdao de tabelas no Word (editor de texto)”,
“criacdo e edigdo de tabelas no Excel (editor de planilha)”, e o “uso de programas multimidias
(Power Point)”. Para a T18, apenas 2 atividades, das 16 listadas, foram indicadas com niveis
de habilidade elevados: “criacdo e edigdo de tabelas no Word” e “uso de programas
multimidias”. Ja para as atividades com baixo nivel de habilidade, ambas as turmas apontaram
05 atividades cada. Para a T17 foram: “Criacdo de video”, “Edi¢ao de video”, “Criacao de
audio”, “Edi¢do de 4audio”, e “Se expressar usando apenas imagens através do computador”.
Enquanto que para a T18, foram: “Criagdo de texto autoral com imagem”, “Formatacdo de
textos segundo a ABNT”, “Criacdo de videos”, “Edi¢ao de videos”, e “Edi¢ao de audios”.

Cabe a mencéo de que a amplitude de variacdo dos niveis de dificuldade foi maior paraa T17
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(que variou em 0,6) do que para a T18 (que variou em 0,2); podemos atribuir a essa maior
amplitude uma maior discrepancia de perfil de participante quanto ao uso dos recursos
relacionadas e das atividades mencionadas. As demais atividades, em ambas as turmas,

tiveram indicacao de habilidade similar.

Tabela 22: Atividades que ndo necessitam de conexdo a rede.

. T17 T18
Atividade [~ T05 T Nivel médio | T (95) | % | Nivel médio
Criar e editar tabelas no Word 57 88 4.4 88 93 4,6
Criar e editar tabelas no Excel 54 83 4,2 66 69 3,5
Criar texto autoral 43 66 3,3 59 62 3,1
Criar texto autoral com imagem 41 63 3,2 54 57 2,8
Formatar textos dentro da ABNT 45 69 35 56 59 2,9
Usar programas multimidia (Power Point) 53 81 4,1 84 88 4,4
Criar imagens 41 63 3,2 58 61 3,1
Editar imagens 45 69 35 67 70 3,5
Criar videos 37 57 2,8 52 55 2,7
Editar videos 31 48 2,4 53 56 2,8
Criar dudio 39 60 3,0 61 64 3,2
Editar audio 33 51 2,5 53 56 2,8
Me expressar usando apenas imagens através do computador 38 58 29 61 64 3.2
Me expressar usando apenas texto através do computador 46 71 3,5 69 73 3,6
Me expressar usando imagens e textos através do computador 44 68 3.4 68 72 3,6
Me expressar usando imagens e videos através do computador 41 63 3,2 61 64 3.2
Média| 43 [66] 332 | 63 [66] 332
Desvio padrao (S) 0,53
Grau de confianga (o) 0,05 (95%)

o/2 0,025

Zeritico +1,96

Maximo erro da estimativa (E) +0,18

Intervalo de confianca (X-E < p < X+E) 3,14<u<3,50
Zcalculado -17,94
Relagéo Zcalculado € Zeritico Zcalculado > Zcritico

Fonte: Elaborado pelos autores.

Assim como na Tabela 21, a relagéo entre Zcaiculado € Zecritico, S€guUNdo as hipoteses preé-
estabelecidas supracitadas, indica a rejeicao de Ho.

Os resultados apresentados nas Tabelas 21 e 22 ainda podem apontar outros fatores,
como a maior habilidade autodeclarada em atividades que necessitam de conexdo com a
internet, uma vez que apresentaram um nivel médio maior e estatisticamente distinto do nivel
médio apresentado pelas atividades que ndo necessitam de conexdo com a rede. Moran (2004,
p. 07) afirma que “a Internet favorece a constru¢do colaborativa, o trabalho conjunto entre
professores e alunos”, e este perfil de professor pode mostrar a tentativa de adaptacdo do
mesmo ndo apenas a evolucdo da sociedade em que se encontra, mas também o
acompanhamento de evolucdo que os alunos acabam inserindo em sala de aula (através de

habitos e interesses). Ainda cabe destacar que esse professor em adaptagdo ainda possui um
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longo trajeto pela frente, uma vez que, de acordo com a Tabela 21, apresenta niveis abaixo do
satisfatorio para as atividades de criacdo e administracdo de blogs e de péginas virtuais (que
podem ter aberto espaco para as redes sociais, como Facebook e Instagram, mas que nédo
deixam de serem recursos de valioso uso no processo de ensino), e que, de acordo com a
Tabela 22, apresenta baixa habilidade em atividades relacionadas & criacdo de recursos
didaticos (tdo necessarios para o Ensino de Quimica).

4.3 Habilidades por grau de autonomia

Outra analise realizada, utilizando estes mesmos dados apresentados nas Tabelas 21 e
22, permite a redistribuicdo das atividades acima relatadas em dois outros grupos: um grupo
de atividades que sdo passiveis de aprendizado autbnomo com acles intuitivas (sendo
alocadas 11 atividades), e um grupo de atividades que necessitam de um conhecimento
técnico/especifico prévio (que abrange 15 atividades). Para esta andlise, seguindo os padrdes
adotados na andlise anterior, serdo destacados os resultados das atividades com as médias de
habilidade indicada maior ou igual a 4,0 e as atividades que apresentaram nivel médio de
habilidade indicada menor ou igual a 3,0 e maior ou igual a 2,0. Para nenhuma das turmas
participantes, em nenhum dos dois grupamentos, as médias dos niveis de habilidade para as
atividades indicaram incapacidade.

Segundo a tabela 23, e de acordo com os padrdes aqui estabelecidos, em ambas as
turmas as mesmas 5 atividades foram indicadas como as de maior nivel de habilidade: “ligar e
desligar o computador”, “fazer busca na internet”, “encontrar informagdes pessoais”, “achar e
assistir videos pela internet”, e “enviar arquivos por e-mail”. Tanto na T17, quanto na T18,
essas 5 atividades estdo acima da estimativa maxima da estatistica, indicando bom nivel de
habilidade por parte dos participantes. As duas atividades que foram indicadas com baixa
habilidade sdo a expressdo usando apenas imagens através do computador na T17, e criacéo
de texto autoral com imagem na T18. Com relacdo ao limite inferior, para a T17 a mesma
atividade se encontra abaixo do limite inferior estatistico, enquanto que na T18, soma-se
criacdo de texto autoral a atividade acima mencionada. As demais atividades tiveram
indicacdo de habilidade mediana.

Paras as atividades que s@o passiveis de aprendizado intuitivo, nota-se que apenas uma
para cada turma apresenta a indicagdo de alguma dificuldade de execucdo, mas sem ficar

abaixo do limite inferior do nivel médio calculado. Isso representa um bom desempenho dos
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participantes, sendo os menores, mas ainda significativos, niveis pertencentes as atividades
que necessitam de expressao pessoal e construgéo autoral.

Expressdo pessoal e construcdo autoral tem uma relacdo com situacdes interpessoais,
uma vez que expdem opinides, pensamentos e inten¢des do autor; o que ndo deixa de ser um
comportamento definido como uma das habilidades sociais definidas por Del Prette e Del
Prette (1999; 2003). Autores como Levesque e colaboradores (2004) e Bolsoni-Silva e
colaboradores (2010), ja indicaram que as atividades apontadas como as de maior dificuldade
por estudantes universitarios (que ndo diferem de estudantes de pds-graduacdo nas diferentes
universidades) sdo as relacionadas a expressao de opinido, comunicacdo, expressividade,
atividades que necessitam de mudanca de comportamento, de autonomia, de assertividade,

competéncia e resolucdo de conflitos.

Tabela 23: Atividades que possibilitam acdo intuitiva.

T17 T18
Atividade Nivel Nivel
T65 | % | medio (9T5) % médio

Ligar e desligar o computador 64 98 4,9 95 100 5,0
Fazer busca na internet 60 92 46 88 93 46
Encontrar informacoes de interesse pessoal 56 86 4,3 84 88 4.4
Achar e assistir videos na internet 56 86 43 85 89 45
Enviar arquivo por e-mail 63 97 4.8 91 96 48
Me expressar usando apenas |magen(s: :r;rz\;t:;d%c; 38 58 29 61 64 32
Me expressar usando apenas texto através do computador 46 71 35 69 73 3,6
Me expressar usando imagens e texto(s: :r;rz\;fzd%c; 44 68 34 68 79 36
Me expressar usando imagens e vndeo(s: ;;:Z\L/jtta;dc:)ci 2 63 3.2 61 64 3.2
Criar texto autoral 43 66 3,3 59 62 31
Criar texto autoral com imagem 41 63 3,2 54 57 2,8
Média| 50 [77] 387 | 74 | 78 | 387

Desvio padréo (S) 0,75

Grau de confianga (o) 0,05 (95%)

o/2 0,025

Zcritico +1,96

Maximo erro da estimativa (E) +0,26

Intervalo de confianca (X-E < p <X+E) 3,61 <pu<4,13
Zcalculado -8,69
Relagao Zcatculado € Zritico Zcalculado > Zcritico

Fonte: elaborado pelos autores.

Assim como nas Tabelas 21 e 22, a relacdo entre Zcaiculado € Zecritico, S€QUNAO as
hipoteses pré-estabelecidas supracitadas, indica a rejeicdo de Ho. Sobre as atividades que
necessitam de conhecimento prévio, os resultados encontram-se na Tabela 24. A T17 indicou
6 atividades com niveis elevados de habilidade declarada (“Encontrar informagao de interesse

académico”, “Fazer busca de artigo cientifico”, “Iniciar/participar de video chamada”, “Criar
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e editar tabelas no Word”, “Criar e editar tabelas no Excel”, “Usar programas multimidia
(Power Point)”) e, dentre estas, 4 encontram-se acima do limite superior do nivel médio
calculado. Ja na T18, foram indicadas 5 atividades com niveis elevados de habilidade
declarada (“Encontrar informagao de interesse académico”, “Fazer busca de artigo cientifico”,
“Iniciar/participar de video chamada”, “Criar e editar tabelas no Word”, “Usar programas
multimidia (Power Point)”), e destas, 4 estdo acima do limite superior estatistico. Para os
niveis mais baixos de habilidade declarada, a T17 indica 06 atividades com nivel médio entre
3,0 e 2,0, sendo destas, 04 abaixo do limite inferior calculado. Ja para a T18, também foram
indicadas 06 atividades com nivel médio intermediario entre 3,0 e 2,0, e destas, 2 abaixo do
limite inferior calculado. Como as atividades, aqui apresentadas na Tabela 24, necessitam de
conhecimento prévio, era de se esperar que houvesse mais resultados que indicassem algum
grau de dificuldade, uma vez que o conhecimento a respeito de um determinado recurso varia
de acordo com o interesse por este recurso. Estes resultados podem indicar, novamente, uma
falta de interesse pelo uso desses recursos (relacionados as atividades listadas) e a dificuldade
de associacéo dos recursos indicados (Blog, Pagina virtual, Videos, Audios) como ferramenta

na pratica profissional no Ensino de Quimica.

Tabela 24: Atividades que necessitam de conhecimento prévio.

T17 T18
Atividade Nivel Nivel
TE) | %] madio | TOD | %] madio
Encontrar informacéo de interesse académico 53 81 4,1 78 82 41
Fazer busca de artigo cientifico 56 86 4,3 76 80 4,0
Formatar textos dentro da ABNT 45 69 3,5 56 59 2,9
Iniciar/participar de video chamada 54 83 4,2 84 88 44
Criar e administrar um blog 34 52 2,6 48 50 25
Criar e administrar uma pagina virtual 32 49 2,5 47 49 2,5
Criar e editar tabelas no Word 57 88 4.4 88 93 4.6
Criar e editar tabelas no Excel 54 83 4,2 66 69 3,5
Usar programas multimidia (Power Point) 53 81 4,1 84 88 4,4
Criar imagens 41 63 3,2 58 61 3,1
Editar imagens 45 69 3,5 67 70 3,5
Criar videos 37 57 2,8 52 55 2,7
Editar videos 31 48 2,4 53 56 2,8
Criar audio 39 60 3,0 61 64 3,2
Editar audio 33 51 2,5 53 56 2,8
|
Média | 44 [e68] 341 | 65 [68] 341
Desvio padréo (S) 0,72
Grau de confianga (o) 0,05 (95%)

a/2 0,025

Zcritico +1,96

Méaximo erro da estimativa (E) 0,25

Intervalo de confianca (X-E < p < X+E) 3,16 <pu<3,66
Zcalculado -12,49
Relagdo Zcalculado € Zeritico Zcalculado > Zcritico

Fonte: elaborado pelos autores.
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Assim como nas trés tabelas anteriores, a relagdo entre Zcaiculado € Zeritico, S€gundo as
hipoteses pré-estabelecidas supracitadas, indica a rejeicdo de Ho. Agrupando os resultados
supracitados, das habilidades nas atividades elencadas, tem-se a Figura 39 para a T17, que

resume e ilustra as informacGes supracitadas.

Figura 39: Resultados de conhecimento tecnoldgico dos professores de Quimica da turma de 2017.
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Fonte: elaborado pelos autores.
Ja para a turma T18, os resultados de conhecimento/habilidades tecnoldgicas

autodeclaradas reinem-se na Figura 40.

Figura 40: Resultados de conhecimento tecnoldgico dos professores de Quimica da turma de 2018.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Como foi possivel observar, os professores participantes da pesquisa, de uma maneira
geral, indicam algumas dificuldades com relacdo a produgdo de material de propria autoria,
seja ele textual ou audiovisual; alem da dificuldade de edicdo de materiais que poderiam ser
adaptados para uso em sua pratica profissional, devido ao conhecimento técnico do uso de
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ferramentas de edicdo e do proprio conhecimento de existéncia dessas ferramentas. Por fim,
também indicam a dificuldade de criacdo de recursos web, possivelmente pelo mesmo motivo
da dificuldade de edigcdo. Apesar da facil navegabilidade e usabilidade dos softwares, paginas
e aplicativos de edicdo e criacdo desses recursos, a falta de conhecimento a respeito dos
mesmos e de seus usos sdo uma barreira para 0 uso dos mesmos como recurso didatico no

processo de ensino.

4.4 Mitigacao das dificuldades identificadas

Uma das formas utilizadas pelo PROFQUI, para contornar algumas das dificuldades
tecnoldgicas apresentadas pelo docente da Educacdo Bésica é através de uma disciplina
obrigatdria, denominada “Abordagens Tecnologicas Atualizadas para o Ensino” (ATE), cujo
um dos objetivos é instrumentalizar os PEBs para uma prética profissional mais condizente
com a realidade tecnolégica da sociedade e com o ideal de comunidade escolar
contemporanea; além do incentivo e do desenvolvimento pratico (e consequente uso) de
diferentes recursos didaticos (e ferramentas tecnoldgicas), através dos produtos educacionais
que deverdo ser construidos juntamente com a pesquisa a ser desenvolvida.

A disciplina ATE, cuja ementa atual aborda desde as defini¢cdes de tecnologia e cultura
digital no mundo contemporaneo, até novas estratégias de avaliacdo das/pelas tecnologias, é
ministrada no segundo semestre do MP, proporcionando ao professor uma amplitude de
possibilidades ferramentais especificas para o Ensino de Quimica, que poderdo ser
empregadas ndo s6 na sua pesquisa neste processo de capacitacdo, mas também em sua
pratica profissional cotidiana.

O desenvolvimento de um produto educacional aplicavel a realidade profissional do
professor visa ndo so estimular o “professor consumidor de recursos didaticos” diferenciados,
mas também transformé-lo em “professor produtor de seus recursos didaticos”, se
apropriando das tecnologias como recurso ou como ferramenta para este recurso.

Assim, espera-se que esse professor, transformado pela renovacdo do conteudo
especifico, pela pratica da pesquisa e pela tecnologia, transforme também o seu meio e as suas

praticas através das novas habilidades sociais e das novas habilidades tecnologicas.
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5. Consideragdes Finais

Sobre as habilidades de construcdo de tabelas, os participantes foram questionados
sobre a mesma com o uso softwares Word® (editor de texto) e o Excel® (editor de planilha),
ou seus analogos em plataforma livre. H& uma inversdo, aumento das habilidades com
editores de texto e diminuicdo das habilidades em editores de planilha, que pode estar
relacionada com a frequéncia de uso destas ferramentas na atuacdo profissional desses
professores. O uso durante suas formacGes iniciais ndo se prolonga para as suas atuagdes
profissionais, o que pode diminuir suas habilidades de uso com o passar do tempo.

Para as habilidades de navegacdo em rede virtual, as maiores indicacfes de facilidade
em navegacdo geral e busca de artigo sdo na T17, e podem estar relacionadas com os habitos
de leitura que a mesma apresenta. Para as demais habilidades de navegacdo, mesmo que a
diferenca ndo seja alta, a T18 apresenta resultados de facilidade para maior porcentagem de
participantes, o que pode estar relacionado também aos seus habitos pessoais e profissionais.

Os resultados de producéo textual indicam a dificuldade, por muitos dos participantes,
em produzir textos autorais cientificos, seguindo uma formatacdo académica, e uma
dificuldade, em menor proporcao, para se expressar textualmente. A producéo e a expressao
textual do professor, ainda € uma barreira a ser vencida, como colocado por Reinaldo e
Sant’Ana (2005).

O grupo de recurso audiovisual simples (o termo simples aqui ndo esta relacionado
com o grau de dificuldade de uso do recurso, mas sim ao uso de apenas um tipo de habilidade)
envolve a criacdo de imagens, criacdo de videos e criacdo de audios. Os resultados apontam a
grande dificuldade dos participantes na producdo de material audiovisual, que poderia ser
produzido com seus alunos da Educacdo Bé&sica para enriquecer sua construcdo de
conhecimento, uma vez que existem alunos imagéticos e cinestésicos, que necessitam do
audiovisual para melhorar/facilitar o seu aprendizado. Poderiamos considerar aqui que 0s
baixos resultados apresentados podem estar relacionados com a dificuldade de uso do recurso
tecnologico/digital a ser utilizado para as producdes, porém em um periodo, considerado “a
era da comunicagao” e ainda “da tecnologia”, ¢ dificil falar em falta de conhecimento técnico
(para uso basico) em uma sociedade que vive imersa em aplicativos audiovisuais como 0
Whatsapp (imagem, audio, video e texto), Instagram (imagem, video e texto), Flickr
(imagem), Tumblr (imagem), Snapchat (imagem e video), SoundCloud (dudio), Spotify

(audio), e Castbox (audio). Porém, para fins pedagdgicos, vamos aqui considerar que a
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dificuldade apontada pelos participantes de ambas as turmas esta relacionada a dificuldade de
expressdo e de uso do recurso tecnoldgico.

No grupo de edicdo de audiovisual, foram investigadas as habilidades para edi¢éo de
imagem, edicao de video e edicdo de audio. Os resultados obtidos para este grupo de analise
podem ser atribuidos ao uso cotidiano de redes sociais como o Instagram, que permitem a
edicdo bésica da imagem a ser postada, através do uso de filtros e ajustes basicos como
contraste e iluminacédo, ou de aplicativos de edicdo de fotos como o Facetune e o Snapseed,
que sdo usados pelos mesmos usuarios do Instagram, com o objetivo de melhorar a qualidade
de suas fotos. Como esses aplicativos de edigdo de imagem, e as redes sociais que permitem
postagem de imagem, sdo bastante difundidas na sociedade, atribui-se a isso 0s maiores
resultados para a edicdo de imagem, em comparacao as outras edigdes.

Para as atividades de expressdao audiovisual, que envolve “texto autoral com imagem”,
“se expressar por imagem”, “se expressar por imagem e texto”, e “se expressar por imagem ¢
video”, os resultados mostram a dificuldade dos professores participantes em se expressar
através de algum recurso diferente do habitual recurso textual, que, como visto, apresentou
resultados um pouco superiores aos apresentados pelas expressdes por recursos audiovisuais.
Dentro das expressdes audiovisuais, a forma de expressdo que foi indicada como a de maior
facilidade/habilidade foi a expressao por imagem e texto, e atribuimos esse maior reSultado a
presenca do texto, que permite uma melhor explicacdo/interpretacdo do que esta se querendo
representar na imagem relacionada.

Por fim, analisamos o0 uso de e-mail e a autoria multimodal na web, com os itens “uso
da ferramenta ‘anexo’ no e-mail”, “criacdo de blog” e “criagdo de paginas web”. A acdo de
anexar documentos ao e-mail & uma pratica comum entre os individuos que acompanharam o
desenvolvimento da sociedade da informac&o até a atual sociedade da comunicagdo, e ja era
esperado que os participantes ndo indicassem dificuldades para a realizacdo de tal tarefa. J&
para a criacdo de blog e pagina web, o conhecimento técnico (do recurso tecnoldgico) para tal
é mais especifico, apesar de ndo ser complexo e de estar acessivel a todos. Mas, atribuimos o
baixo reSultado de criacdo a necessidade desse conhecimento mais especifico sobre o
funcionamento e uso desses recursos.

Os dados levantados com esta pesquisa delimitam um perfil de docente que busca no
PROFQUI — polo Porto Alegre/RS um aperfeicoamento da sua pratica profissional. Torna-se
claro aqui que é necessaria uma reorganizacdo docente dentro do contexto contemporaneo
para uma maior apropriacdo das habilidades tecnoldgicas, bem como das sociais, para que a

sua pratica laboral e as suas relagdes profissionais/pessoais atendam as demandas
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contemporaneas (BARBOSA; MULLER, 2015). Mas, também é necessario ressaltar que nao
h& uma Unica metodologia capaz de sanar tais particularidades, dadas as especificidades e
singularidades regionais, locais e individuais; e que, algumas propostas metodologicas sao
mais eficientes que outras, ndo apenas na formacdo e desenvolvimento do docente, mas
também em sua préatica profissional. Por isso, o0 espago-tempo do/no PROFQUI se torna
valioso aos professores que o buscam como forma de aprimorar sua pratica profissional, uma
vez que durante este MP os participantes podem trocar experiéncias profissionais e refletir
sobre a sua propria pratica, seja através dessa troca entre os professores, ou da construcao
junto aos pesquisadores da universidade, ou até mesmo através das pesquisas desenvolvidas
(MOURA,; LIMA, 2014); para, assim, lidar com/resolver (ou colaborar com a resolucéo) os
problemas pontuais da sala de aula.

Acbes como, aprimoramento da abordagem no processo de formagcéo,
insercdo/detalhamento de alguns contetdos especificos ao desenvolvimento e uso de recursos
e ofertas de capacitacdo, podem ser adotadas em decorréncia dos resultados apresentados até
aqui. Algumas destas acdes estdo sendo desenvolvidas pelos autores junto aos participantes
desta pesquisa, para que o quadro apresentado seja melhorado e novas habilidades sejam
construidas por parte dos PEBs participantes; como por exemplo, o oferecimento de um
Workshop (ja planejado e construido) a ser agendado com a coordenacdo do Programa.
Considera-se que esta pesquisa, apesar de estar em andamento, j& apresenta caminhos
promissores e contribuicdes efetivas ao PROFQUI na UFRGS, e também para outras regides
e IES que adotaram o Programa, uma vez que o Workshop programado pode ser oferecido
para as demais IES que possuem o PROFQUI; e que pode beneficiar, a partir da discussao
adequada, profissionais de outros programas de qualificacdo docente a voltar a atencdo para a
capacitacdo e desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas dos professores de Quimica da

Educacdo Bésica.
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ARTIGO 10 - MULTIPLA§ INTERFERENCIAS NOS PRODUTOS
EDUCACIONAIS TECNOLOGICOS: UMA ANALISE NO CONTEXTO
DO PROFQUI DAS REGIOES NORDESTE E SUL

Glaucia Ribeiro Gonzaga
Daniel Costa de Paiva
Marcelo Leandro Eichler

Resumo

Participar de um conjunto heterogéneo de individuos, com diferentes saberes, habilidades e
experiéncias, em um espago que proporciona trocas e construgdes individuais e coletivas
propicia a formacdo docente, caracteristicas unicas e particulares, porém, requer certo grau de
adaptabilidade. Levando em consideracdo um conjunto de normas, resolugdes e regimentos
que regulam os programas de Mestrado Profissional, assim como aqueles documentos sobre
as disciplinas, carga horéria e requisitos dos trabalhos finais de um programa de pds-
graduacdo sdo investigados os produtos educacionais resultantes do PROFQUI nas regides
Nordeste e Sul. As habilidades tecnoldgicas estdo declaradas por um conjunto de professores
da educacdo bésica e também ¢é utilizado como parametro a existéncia de uma disciplina
obrigatdria unificada na rede nacional chamada “Abordagens Tecnoldgicas Atualizadas para o
Ensino”. Esta visa a apresentacdo e discussdo de recursos didaticos tecnologicos digitais e
midiaticos. Frente a isso, o objetivo deste artigo é observar a tipologia dos produtos
educacionais desenvolvidos pelos egressos do PROFQUI, das turmas de 2017 e 2018 como
forma de estabelecer um perfil didatico tecnolégico dos professores da educacdo basica
egressos do programa e identificar particularidades das sedes, além do impacto das politicas
educacionais na diversidade dos produtos.

Palavras-chave: Formacdo continuada docente. Abordagens Tecnoldgicas. Politicas
Educacionais.

Multiple interferences in technological educational products: an analysis in the context of
PROFQUI in the Northeast and South regions

Abstract

Participating in a heterogeneous set of individuals, with different knowledge, skills and
experiences, in a space that provides individual and collective exchanges and constructions
provides unique and particular characteristics to teacher training, however, it requires a
certain degree of adaptability. Taking into account a set of norms, resolutions and regulations
that regulate the Professional Master's programs, as well as those documents about the
disciplines, workload and requirements of the final works of a graduate program, the
educational products resulting from PROFQUI in the Northeast and South regions.
Technological skills are declared by a group of teachers of basic education and the existence
of a unified compulsory subject in the national network called “Updated Technological
Approaches to Teaching” is also used as a parameter. This aims at the presentation and
discussion of digital and media technology didactic resources. In view of this, the objective of
this article is to observe the typology of educational products developed by PROFQUI
graduates, from the 2017 and 2018 classes, as a way of establishing a technological didactic
profile of basic education teachers graduated from the program and to identify the
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particularities of the headquarters, in addition to the impact of educational policies on product
diversity.

Keywords: Continuing teacher training; Technological Approaches; Educational Policies.

Multiples interferencias en productos tecnoldgicos educativos: un analisis en el contexto de
PROFQUI en las regiones Nordeste y Sur

Resumen

Participar de un conjunto heterogéneo de individuos, con diferentes conocimientos,
habilidades y experiencias, en un espacio que propicia intercambios y construcciones
individuales y colectivas, otorga caracteristicas Unicas y particulares a la formacion docente,
sin embargo, requiere un cierto grado de adaptabilidad. Teniendo en cuenta un conjunto de
normas, resoluciones y reglamentos que regulan los programas de Maestria Profesional, asi
como aquellos documentos sobre las disciplinas, carga horaria y requisitos de los trabajos
finales de un programa de posgrado, los productos educativos resultantes de PROFQUI en el
Nordeste y Sur regiones. Las competencias tecnoldgicas son declaradas por un grupo de
docentes de educacion béasica y también se utiliza como pardmetro la existencia de una
materia obligatoria unificada en la red nacional denominada “Enfoques Tecnoldgicos
Actualizados a la Ensefianza”. Tiene como objetivo la presentacion y discusion de recursos
didacticos de tecnologias digitales y de medios. Ante ello, el objetivo de este articulo es
observar la tipologia de productos educativos desarrollados por los egresados del PROFQUI,
de las promociones 2017 y 2018, como forma de establecer un perfil didactico tecnoldgico de
los docentes de educacidn basica egresados del programa e identificar las particularidades de
la sede, ademas del impacto de las politicas educativas en la diversidad de productos.

Palabras clave: Formacion continua del profesorado; enfoques tecnoldgicos; Politicas
Educativas.

1. Introducéo

As discussdes a respeito da formacdo continuada do professor, independente de sua
area de atuacdo, ja sdo discutidas enquanto necessidade. Essa necessidade pode estar
vinculada ao atendimento de politicas publicas educacionais vigentes, as necessidades
financeiras do docente, e aos seus interesses pessoais e/ou profissionais do professor
(FERNANDES, 2019). Como colocam Rossi e Hunger (2020), essas discussdes vém sendo
embasadas pelos inimeros investimentos (inter)nacionais na formacdo continuada docente,
principalmente através dos cursos de mestrado. Como uma das propostas desse incentivo e
investimento na formacdo continuada docente é qualificar esses profissionais para que 0s
baixos indices apontados pela educacdo basica (enquanto desempenho escolar) sejam
elevados, a linha que vem ganhando maior incentivo s@o os Mestrados Profissionais.

Um Mestrado Profissional foi planejado para qualificacdo de profissionais em

exercicio para atuar provedores de mudancas através da apresentacdo de conceitos
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atualizados, contextualizados e interdisciplinares, com de praticas inovadoras, motivadoras e
inclusivas. Além da construcdo de uma dissertacdo (bem estruturada, embasada,
fundamentada e discutida), os mestrandos também devem desenvolver um produto
educacional que possa ser empregado em sua atividade profissional. A necessidade deste
produto é regulamentada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (BRASIL, 2009).

Com a proposta de contribuir com o desenvolvimento profissional do professor de
qguimica da educacdo basica, surge o PROFQUI — Programa de Mestrado Profissional em
Rede Nacional como um convite da Divisdo de Quimica da Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ) feito em 2013 aquelas Instituicbes de Ensino Superior que ofereciam cursos de
Quimica em nivel de graduacdo e poOs-graduacdo. A proposta elaborada pela coordenacao
geral/sede através da Avaliacdo de Propostas de Cursos Novos (APCN) é submetida a
CAPES. O PROFQUI tem sua primeira turma em 2017 e funciona dentro do que estabelece a
Lei n° 13.005/2014 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), que tem como
uma de suas diretrizes, a valorizacdo dos profissionais de educacdo (PROFQUI, 2017).
Segundo o edital de acesso 2022 (PROFQUI, 2021, online)

E um curso voltado para professores do Ensino Basico atuantes na disciplina de
Quimica, diplomados em cursos de graduacdo reconhecidos pelo Ministério da

Educacdo que atendam as exigéncias das Instituicdes Associadas para entrada na
po6s-graduacao, e que sejam aprovados no Exame Nacional de Acesso.

O programa disponibiliza editais anuais de selecdo (Exame Nacional de Acesso ao
Programa), para docentes atuantes na educacao basica, em suas IES associadas (PROFQUI,

2017) e atualmente conta com as sedes identificadas na Figura 41.
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Figura 41: Etapas do procedimento metodoldgico.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Sob um aspecto global, o PROFQUI possui 18 polos regionais, distribuidos em 11
estados (na regides Nordeste, Sudeste, Centro-Oeste e Sul), que seguem as especificacdes
estabelecidas pela coordenagdo nacional juntamente com o conselho/comité geral/gestor, que
definiram o regimento geral, a ser seguido por todas as IES (GONZAGA,; PAIVA;
EICHLER, 2020). De forma geral, tem como foco

proporcionar formacgdo continuada, qualificada e atualizada em Quimica,
considerando-se temas de pesquisa, desenvolvimento de produtos e material didatico

que seja relevante para os professores em pleno exercicio da docéncia em educacgéo
béasica do pais. (PROFQUI — Apresentacdo, 2021, online)

Os alunos, ao longo dessa formagdo continuada, devem desenvolver justamente com a
pesquisa da dissertacdo, um produto educacional (PE) que atenda a um problema educacional
dentro da sua atuacdo profissional. Esse PE deve ser construido para atender a uma demanda
da pratica profissional do docente e/ou uma questdo didatica na qual os alunos tenham muita
dificuldade de aprendizagem. O PE pode ser real ou virtual/digital, ou ainda um procedimento
didatico (BESSEMER; TREFFINGER, 1981), conforme exemplos da Figura 42.
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Figura 42: Alguns tipos de produtos educacionais.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Durante o processo de construgdo desse PE, um conjunto de pardmetros devem ser
atendidos: o material deve ser compartilhdvel/replicavel, deve apresentar uma descri¢cdo com
as especificacbes técnicas do material produzido, deve poder ser utilizado para avaliacdo
escolar do publico alvo ao qual se destina (RIZZATTI et al., 2020). Além disso, o produto
deve atender as especificidades da linha de pesquisa na qual o orientador do programa se
encontra, e que o aluno orientando faz parte.

Sobre a constituicdo do programa, as areas (linhas de pesquisa) do programa nacional
sdo: Novas tecnologias e comunica¢do; Quimica ambiental e energia; Quimica da vida; e

Novos materiais (Quadro 24).
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Quadro 24: Relacdo das linhas de pesquisa do Programa Nacional.
LP1 - Novas tecnologias e comunicacio

Explora, de modo critico e reflexivo, a produgdo e utilizagdo das tecnologias da informag&o e comunicacao e
da evolucéo tecnoldgica nos processos de formacéo, ensino e aprendizagem. Explora ainda a divulgacao
cientifica como um dos aspectos centrais da producdo dos saberes cientificos sob o ponto de vista histérico-
socio cultural e tedrico-metodolégico. Busca, por outro lado, produzir materiais multimidias de natureza
didatico-pedagdgico que contribuam para melhor desempenho das atividades de divulgacéo e de ensino de
Quimica, focalizando inclusive as plataformas méveis como veiculos para a apropriacdo da cultura Quimica
escolar.

LP2 - Quimica ambiental e energia

Investiga as dimensdes histdricas, culturais e novas abordagens de cunho cientifico, tedrico e experimental,
dos processos ambientais e energéticos em geral. Estuda as formas de relagdo da Quimica com o ambiente,
tendo em vista ser uma modalidade da ciéncia que se manifesta na sociedade em ampla confluéncia com a
tecnologia. Procura desenvolver projetos de produtos e processos voltados para o uso em sala de aula,
laboratdrio e espagos ndo formais, além de avaliar materiais didaticos, com foco em Quimica ambiental e
energia, além de estudar as ferramentas teérico/metodolégicas, bem como os fundamentos cientificos que 0s
justifiquem.

LP3 - Quimica da vida

Investigam as dimensGes histdricas, culturais e novas abordagens de cunho cientifico, tedrico e experimental,
da Quimica dos produtos naturais, farmacos e processos bioldgicos. Estuda as formas de relagdo da Quimica
com outras disciplinas, tais como a Biologia e a Ciéncia de Alimentos, na dimensao do Ensino Basico.
Procura desenvolver projetos e dindmicas multidisciplinares voltadas para o uso em sala de aula, laboratério e
espacos ndo formais, além de avaliar e propor materiais didaticos, com foco no tema da Vida, além de estudar
as ferramentas tedrico/metodolégicas, bem como os fundamentos cientificos necessarios para o seu
desenvolvimento.

LP4 - Novos materiais

Investiga as dimens6es histdricas, culturais e novas abordagens de cunho cientifico, tedrico e experimental, da
Quimica dos novos materiais e dos processos de inovagdo, seus impactos sociais, riscos e limitaces em suas
diferentes dimensfes na contemporaneidade. Estuda as formas de relacdo da Quimica com outras disciplinas,
tais como a Fisica e a Matematica, na dimensdo do Ensino Basico. Procura desenvolver projetos e dindmicas
multidisciplinares voltadas para o uso em sala de aula, laboratério e espacos ndo formais, além de e avaliar e
propor materiais didaticos, com foco no tema de novos materiais, além de estudar as ferramentas
tedrico/metodoldgicas, bem como os fundamentos cientificos necessarios para o seu desenvolvimento.
Fonte: adaptado de PROFQUI (2021, online).

A CAPES (2014, online) se posiciona, afirmando que um MP deve “apresentar uma
estrutura curricular que enfatize a articulacdo entre conhecimento atualizado, dominio da
metodologia pertinente e aplicagdo orientada para o campo de atuacdo profissional
especifico”. E complementa indicando que o objetivo de um MP dentro do ProEB ¢é “a
formacdo continuada stricto sensu dos professores em exercicio na rede publica de educagéo
basica” para promover a “melhoria da qualidade do ensino nas escolas da Educagdo Bésica
Publica Brasileira” (CAPES, 2019, online). As disciplinas obrigatorias do programa nacional
(Quadro 2) devem ser cursadas por todos os matriculados em todos os polos da rede nacional,
e a aprovagdo nas mesmas € requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestre. As 9

disciplinas se dividem basicamente em 5 nucleos: conteudo especifico, fundamentos tedricos
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e metodoldgicos no uso de tecnologias, metodologia da pesquisa, semindrios, e redacdo e
defesa de dissertagéo.

Quadro 25: Relacdo de disciplinas obrigatorias do Programa Nacional.

Disciplina obrigatdria CH
Quimica 1: Origem dos elementos e moléculas 60h
Contetdo especifico basico Quimica 2: Pilares da Quimica 60h
Quimica 3: Quimica da vida, ambiente e materiais 60h
Fundamentos teoricos e Abordagens tecnoldgicas atualizadas para o
- . - 60h
metodoldgicos no uso de tecnologias | ensino (ATE)
Seminarios Web 1 15h
Seminario Seminarios Web 2 15h
Seminérios Web 3 15h
Seminarios Web 4 15h
Metodologia da pesquisa Fundamentos metodolégicos para a pesquisa em 60h
Ensino de Quimica
Redacéo e defesa da Dissertacao Pesquisa de dissertacdo de mestrado 360h
TOTAL 720h

Fonte: adaptado de PROFQUI (2021, online).

A disciplina de interesse a esta pesquisa é a de ATE. Sua proposta de discusséo aborda

questdes como
Tecnologia digital, produto educacional e contemporaneidade. O mundo conectado.
Cibercultura. Aplicativos, recursos e ferramentas. Mediagdo e mobilidade. A
perspectiva histdrico-cultural. Mediacdo semid6tica. Modalidades e meios mediais.
Meios e suporte tecnoldgico para a difusdo da ciéncia. Educagdo e mobilidade.
Midia e internet. O radio na educacgdo. O potencial e os limites das redes sociais.

Cinema e educacdo. Tecnologia e novas estratégias de avaliagdo. (PROFQUI —
Disciplinas, 2021, online)

Esse artigo se trata de um recorte de uma tese de doutorado, e se apoia na premissa de
que “Um individuo em sua atuagdo profissional ndo se dissocia do seu ser particular. Parte do
professor em sala de aula é constituida de suas praticas pessoais, seus habitos e suas
caracteristicas pessoais.” (GONZAGA; PAIVA; EICHLER, 2019, p. 14). Essa particularidade
engloba além da atuacdo em sala de aula, a atuacdo no desenvolvimento profissional (ou no
processo formativo desse professor). O objetivo deste levantamento €, através de observacoes
dos tipos de produtos educacionais produzidos no PROFQUI, identificar as caracteristicas das
producbes de viés tecnologico digital e midiatico apresentadas pelos mestrados como

requisito parcial de obtenc¢éo do grau de Mestre em Quimica.

2. Percurso metodoldgico

Considerando o PROFQUI enquanto objeto de estudo, foram escolhidos 6 polos, em 2

regides do territorio nacional. A selecdo ocorreu com base melhor logistica de abrangéncia
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dentro do financiamento obtido junto ao CNPq para traslados. As pesquisas se desenvolveram
em duas regides do territério nacional (Figura 41), Nordeste e Sul, nas quais foram visitadas
as IES: UEL, UFPR, UFRGS, UFAL, UFRN, UFRPE.

Dentro do universo do objeto de estudo (Figura 41), alguns aspectos de relevancia
foram selecionados para andlise neste artigo (Figura 43): os polos, as experiéncias dos
discentes e os produtos construidos pelos discentes. Ja que as linhas de pesquisa e disciplinas

sdo comuns para todos os polos, estes dois fatores foram desconsiderados na analise realizada.
Figura 43: Fluxo de pontos de pesquisa observados no PROFQUI.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Como ferramenta de coleta de dados, através do processo de extracdo de bases de
dados, foi obtido da pagina oficial do programa, as dissertacdes das turmas de 2017 e 2018
dos 6 polos do PROFQUI supramencionados e seus respectivos produtos educacionais. As
dissertagdes foram coletadas ap6s a publicacédo oficial na pagina do programa até agosto de
2021. Esse material teve seu conteudo analisado qualitativamente, seguindo as etapas basicas
da anélise de contetdo e fazendo uso do processamento de linguagem natural (PLN), para a
realizacdo do processo apresentado na Figura 44 (FLICK, 2009; DAY, 2001; PINHEIRO,
2009; GONZAGA; PAIVA; EICHLER, 2019; 2020).
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Figura 44: Etapas do procedimento metodoldgico.
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Fonte: elaborado pelos autores.

3. Resultados de pesquisa

Dentro do amplo cenario das defesas ocorridas, é possivel tracar uma analise regional
das dissertacdes e seus produtos educacionais das turmas de 2017 e 2018, conforme a Figura
45. Para as 06 IES participantes da pesquisa, ocorreram, até agosto de 2021, 78 defesas
(Figura 45, Tabela 25). Para todas elas, as dissertacGes ja se encontram disponiveis na pagina
oficial do programa. A regido Nordeste é responsavel por aproximadamente 59% das defesas
ocorridas.

Figura 45: Mapa do quantitativo de defesas por estado participante da pesquisa.

[ Nordeste
[ Sul

( 4
Fonte: elaborado pelos autores.

Ampliando a observacdo para fazer uma relacdo com a quantidade de matriculas é
possivel identificar que regido Sul aproximadamente 26% dos matriculados nos dois anos

investigados, concluiram sua formacdo dentro da janela de pesquisa; enquanto que na regido
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Nordeste esse porcentual se eleva para aproximadamente 45% dos matriculados. Dentro desta

pesquisa ndo é possivel mensurar a taxa de evasao dos polos em cada ano.

Tabela 25: Dissertagdes defendidas nos polos de interesse até agosto de 2021.

Regido IES _Ano de Vaga}s Defesas Proporcéao por IES | Proporcao por regido
INgresso | anuais Matricula / Defesa

T

Sul UFPR ggg 1(2) g 2219 82/32
S A I Py
I A R 127

Nordeste | UFRPE ;81; ;2 129 41/21 72143
UFRN 381; 181 ; 19/15

Fonte: elaborado pelos autores com base nos editais de acesso e no site do Programa.

Ainda sobre a Tabela 25 é possivel destacar que, dentro da janela temporal
estabelecida, e tecendo uma analise regional, a regido Sul possui a maior taxa de propor¢édo
matricula/defesa (2,6 contra 1,7 da regido Nordeste). Isso significa que houve menos
conclusdes do que ingressos no periodo temporal observado. Analisando isoladamente cada
IES € possivel identificar que a IES com maior quantidade de defesas comparado ao ingresso
é a UFRN (razdo de 1,3), enquanto que a IES com a menor quantidade de defesas € a UFRGS
(razéo de 2,7).

Dessas dissertacfes, 22 possuem coorientacdo de pesquisadores da mesma instituicdo
e também vinculados ao programa (5 na regido Sul e 17 na regido Nordeste), o que
corresponde a 28% das orientacOes realizadas. N&o h& como inferir com exatiddo 0s motivos
da coorientacdo, mas é possivel tracar possibilidades de justificativa. Como por exemplo, a
relagdo desigual entre quantidade de docentes credenciados e quantidade de vagas
oferecidas/preenchidas (na regido Nordeste, sdo ao todo 33 docentes credenciados, para 103
vagas ofertadas no periodo investigado; enquanto na regido Sul, sdo 27 docentes para 172
vagas oferecidas no mesmo periodo). Outra questdo pode dizer respeito as areas de
formagéo/atuacdo dos pesquisadores, ou ainda existir a relacdo de tutoria onde um
pesquisador com mais experiéncia em orientacdo tutela um pesquisador com menos
experiéncia, ou até mesmo a simples proposta de trabalho coletivo e colaborativo para o
desenvolvimento de pesquisas de interesse comum como forma de beneficio para ambas as
partes. Uma breve analise do corpo docente identifica um conjunto, em sua maioria, de

pesquisadoras (60% dos professores das IES participantes) que tem formacdo em area
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especifica (75% das pesquisadoras sdo formada em Quimica aplicada; enquanto 20% sao
formada em Educacdo). Entende-se que a area de formacdo ndo é um fator determinante para
a atuacdo profissional do docente, mas de certo deve ser levado em conta na formacéo social
desse profissional e no perfil de reflexo de suas atuagoes.

Sobre os tipos de produtos educacionais, um grupo de trabalho interno da CAPES
categorizou um conjunto de tipologias possiveis a um mestrado profissional voltado para
formacgdo docente (BRASIL, 2019). Essa forca tarefa organizacGes os tipos de produtos
educacional em basicamente 10 categorias cabiveis dentro da formacdo continuada de
professores: (i) Material didatico/instrucional; (ii) Curso de formacdo profissional; (iii)
Tecnologia social; (iv) Software/Aplicativo; (v) Evento Organizado; (vi) Relatério Técnico;
(vii) Acervo; (viii) Produto de comunicacdo; (ix) Manual/Protocolo; e (x) Carta, mapa ou
similar. Os produtos educacionais desenvolvidos nos polos investigados (Tabela 26)

abrangem 02 dessas categorias, identificados segundo a andlise dos autores.

Tabela 26: Produgdes por tipologia de recurso

Categoria | UFRN | UFAL | UFRPE | UEL | UFPR | UFRGS | Total
Aplicativo/Software/Site i 1 1 6 2 - 2 12
Cartilha didatico-pedagogica i 4 - 1 - - - 5
Guia/Manual didatico i 2 - 4 2 2 1 11
Experimentacdo i - - 1 1 2 2 6
Oficina/Curso de formacao ii 1 - 1 - - 1
Jogo didatico i - 1 - - - - 1
Audiovisual i 2 1 - 1 1 2
Sequéncia didatica i 4 3 10 1 4 6 28
Material (para) didatico i 1 1 2 1 - 2 7
Total - 15 7 24 7 9 16 78

Fonte: elaborado pelos autores.
Apesar da razoavel variedade de tipologias, nota-se a predominancia de uma categoria,
a dos denominados materiais didaticos/instrucionais. Essa categoria, segundo Rizzatti et al.
(2020, p. 05) abrange

Material didatico/instrucional: sdo propostas de ensino, envolvendo sugestdes de
experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencdo, roteiros de oficinas; material textual, como manuais, guias, textos de
apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos,
histérias em quadrinhos e similares, dicionarios; midias educacionais, como videos,
simulagbes, animagOes, videoaulas, experimentos virtuais e &udios; objetos de
aprendizagem; ambientes de aprendizagem; péaginas de internet e blogs; jogos
educacionais de mesa ou virtuais, e afins; entre outros

As tipologias que incorporam recursos didaticos tecnoldgicos e midiaticos, que foram
desenvolvidas dentro das IES pesquisadas sdo “Aplicativo/Software/Site” e “Audiovisual”.

Esses dois grupos correspondem a 23% dos produtos educacionais levantados (Tabela 2).
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Dentro do universo de possibilidades de producdo, esta € uma proporcdo significativa.
Também ¢é condizente com um perfil docente (AUTOR1; AUTOR2; AUTOR3, 2019)
composto por individuos de uma geracdo analdgica se adaptando de forma tecnoldgica e
comunicacional dentro da atual Sociedade de Plataformas. Segundo Van Dijck, Poell e De
Wall (2018), essa Sociedade se configura no estabelecimento das relagfes sociais dentro de
plataformas digitais como Google e Facebook, por exemplo. E necessario conhecer o
ambiente virtual e/ou a ferramenta tecnoldgica selecionada, para aproveitar a0 maximo as
suas potencialidades e magnificar os resultados do seu uso, além de promover de forma
adequada o letramento e a inclusédo tecnolégicas dos alunos. Apenas transportar os conteldos
do livro para uma apresentacéo digital ndo configura um uso positivo das tecnologias (LEITE,
2014; VALENTE, 2019).

Os 19 produtos supracitados podem ser analisados por recurso ativo, passivo ou
parcial (Tabela 3), sendo o recurso ativo, aquele produzido pelo mestrando, o passivo é aquele
adaptado ou reutilizado pelo mestrando, e o parcial é o planejado pelo mestrando e produzido
por terceiros. Foram classificados como “ndo identificado” os produtos com links desativados
(que impossibilitam o acesso direto ao produto/canal/site) ou que ndo possuiam de forma

explicita a autoria do produto.

Tabela 27: Producdes por tipo de acdo na producdo do recurso.

UFRN | UFAL | UFRPE | UEL | UFPR | UFRGS | Total
Recurso ativo 2 1 3 1 1 2 10
Recurso passivo - 1 2 1 - 1 5
Recurso parcial - - - - - 1 1
Néo identificado 1 - 1 - - -

Fonte: elaborado pelos autores.

Percebe-se pela Tabela 27 que, dentro dos recursos tecnoldgicos digitais e midiaticos
apresentados, 55% corresponde a materiais completamente autorais. Essa autoria exige do
mestrando o desenvolvimento de competéncias e habilidades dentro do contetdo especifico
de Quimica e também sobre aspectos técnicos e tecnoldgicos dos recursos escolhidos.

Quanto ao publico alvo dos projetos (Tabela 28), hd uma variacdo nos niveis de

ensino, abrangendo um publico diversificado dentro das regides de pesquisa.
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Tabela 28: Producdes por nivel de ensino por IES.

UFRN | UFAL | UFRPE | UEL | UFPR | UFRGS | Total
9 ano EF + 1 série EM - - - - - 1 1
1 série EM 2 5 2 1 2 3 15
2 série EM 4 - 6 3 1 3 17
3 série EM 8 - 15 1 3 4 31
1e 2série EM - - - 1 - 1 2
2 e 3 série EM - - - 1 - 1 2
1,2 e 3 série EM - 2 - - - 2 4
ETécnico - - - - 1 - 1
ESuperior 1 - - - 1 - 2
Professor - - 1 - - - 1
EJA - - - - 1 - 1
Néo seriado - - - 1 - - 1
Total 15 7 24 8 9 15 78

Fonte: elaborado pelos autores.

A observacdo do publico alvo identifica uma maioria de trabalhos voltados para os
alunos da terceira série do ensino médio. Tal cenario pode ter relacdo com a dimensao e
complexidade do contetdo escolar abordado (Quimica Orgéanica) aliado ao anseio dos alunos
deste nivel escolar com as provas de desempenho para 0 ingresso no ensino superior
(Vestibular e ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio). Mesmo em menor proporc¢éo, cabe
0 destaque ao desenvolvimento de trabalho voltado para a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), que por vezes é um publico que ndo recebe a formacdo adaptada a sua realidade e
desenvolvimento, apresentando inimeras dificuldades de aprendizagem.

Outro publico pouco representado é o classificado como ndo seriado. Esse projeto se
voltou para ensino de jovens e adultos em condigéo prisional, adaptando os conhecimentos
prisionais para a contextualizacdo do ensino de Quimica. Cunico (2014) levanta a discussao a
respeito da invisibilidade do professor no sistema prisional; porém também é importante a
reflexdo voltada para os alunos em sistema prisional. A educacdo nesse sistema € um direito
garantido por lei (PEREIRA, 2018), sendo inquestionavel sua contribuicdo no enfrentamento
de problemas sociais. E enquanto parte da Sociedade (mesmo que as margens dela), também
precisa ser projetos e pesquisa voltadas para a melhoria do ensino e da aprendizagem,
aproveitando as diversas experiéncias e conhecimentos dos alunos detentos.

Dois pontos que chamaram a atencdo foram sobre as agdes voltadas para alunos da
graduacdo e para professores da educacdo bésica; esses dois grupos néo sao o publico comum
dos matriculados no Programa. Esse resultado pode estar associado a duas realidades: (i) que
essas pesquisas se enquadram no cenario levantado por Gonzaga, Paiva e Eichler (2020), no
qual os pesquisadores orientadores indicaram interferir no desenvolvimento dos projetos de

seus alunos, quando os mesmos ndo conseguem definir a pesquisa que sera desenvolvida em
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suas formacBes continuadas; (ii) que esses mestrandos tenham saido de/perdido seus
empregos, ndo atuando mais na docéncia durante o desenvolvimento da sua pesquisa, e
devido a isso, aplicaram suas pesquisas nas IES em que estdo associados, adaptando para 0s
publicos diferenciados segundo sugestdo (ou ndo) de seus orientadores. A natureza dos dados
obtidos para este artigo ndo é capaz de precisar 0 motivo exato das mudangas de publico alvo.

Dentro dos conteudos abordados nos produtos educacionais, o cenario na Figura 46
indica uma diversidade de contetidos nos quais os alunos apresentam dificuldades (a ponto de
ser notado pelo professor, para que este o selecione como o0 motivador do desenvolvimento de

um produto educacional).
Figura 46: Quantidade de trabalhos por contelido especifico declarado.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Foram classificados como multiconteidos aqueles produtos que abordam dois ou mais
contetdos da Quimica ou trabalham de forma interdisciplinar. Além disso, identificou-se 3
trabalhos que enfocam mais a aplicagdo de um metodo de ensino em especifico do que o
conteddo quimico em si. Os demais itens constituem os 19 contetdos que o0s alunos
apresentam maior dificuldade de aprendizagem, com um grande destaque para a
termodinamica (com 10 produtos educacionais), seguida de tabela periddica (com 7 produtos
educacionais). A pesquisa desenvolvida por Leite e Soares (2020), por exemplo, também
identifica estudantes que sentem dificuldade no conteiddo de Termoquimica, sendo
desenvolvido um jogo didatico para contribuir com a construgdo desse conhecimento. Apesar
da termoquimica abordar conceitos tidos como cotidianos, como energia, calor e temperatura,
a forma, linguagem e profundidade com a qual esses conteudos sdo abordados ndo condizem
com o conhecimento de conceitos basicos dos alunos (MORTIMER; AMARAL, 1998),
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gerando obstaculos para o processo de construgdo de conhecimento sobre este conteldo
(SOARES; CAVALHEIRO, 2006).

Desse total de producéo, apenas 15 produtos contemplam os conteddos abordados na
disciplina de ATE e o carater tecnoldgico da LP1 do Programa; sendo eles: producao
audiovisual (6), aplicativo/software (7) e sites (2); sendo acompanhados por
sequéncia/guia/manual didatico como instrugdo de uso ou material complementar. Dentro da
diversidade de producbes, ainda se tem: manuais e cartilhas de orientagdes didatico-
pedagdgicas (com relacdo a aplicacdo de algum método de ensino, ou sequéncia didatica, ou
experimentacdo), oficina pedagdgica, prancheta de origamis, jogos didaticos analdgicos,
modelo atdmico, livro/livreto (contos e histéria em quadrinhos), e roteiro de experimentacao.
Apesar da baixa representatividade (apenas 18% dos produtos educacionais abordam
diretamente algum tipo de recurso tecnoldgico centro do processo de ensino), é considerado
pelo Programa em seu relatério de autoavaliacdo (PROFQUI, 2021, online) que

O Programa expandiu horizontes no que se refere a capacidade criativa, busca de
informagdes em bases de dados cientificas, novas tecnologias de ensino e

aprofundamento da Quimica, tornando o professor apto a atender as mais diversas
demandas exigidas para um ensino de Quimica de qualidade.

Sobre os termos chave apresentados nas 78 dissertacdes (Figura 47), € possivel inferir
através da nuvem de palavras, que inegavelmente o termo “ensino de Quimica” é o que possui
maior frequéncia (33 repeticdes), dada a area de concentracdo do Programa; dessa forma, ndo
se faz necessario que ele seja apresentado na figura 47. O segundo termo que mais se repete é
“sequéncia didatica” (com 11 repeti¢des).

Figura 47: Nuvem de frequéncia de termos chave nas dissertacoes.
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Fonte: elaborado pelos autores.

A figura 48 apresenta a relacdo de termos elencados na nuvem de palavras que tiveram

frequéncia maior ou igual a 3 repeticdes. Pela selecdo de palavras-chave das dissertagdes
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percebe-se que o grande enfoque de produto educacional é a sequéncia didatica, sendo 0s
recursos didaticos as Ultimas colocac¢des da tabela apresentada.

Figura 48: Frequéncia de termos chave nas dissertacoes.
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Fonte: elaborado pelos autores.
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Essa informacdo leva a algumas reflexdes: (i) mesmo a existéncia de uma disciplina de
60h que discute recursos digitais e midias na educacéo, além de outros recursos embasados na
cultura pop e no cotidiano tecnoldgico da sociedade, ndo é acdo suficiente para fazer com que
o0 professor construa um conhecimento sélido dentro deste viés, para que seja possivel, apenas
cursando esta disciplina, desenvolver seu produto educacional com essa abordagem; (ii) o
professor da educacdo bésica, mesmo motivado pelas discussGes da disciplina de ATE, e
inserido em uma linha de pesquisa que se dedica a recursos tecnologicos, digitais e midiaticos
educacionais, ndo se volta para este tipo de recurso didatico, seja por causa das deficiéncias
estruturais da escola da educacdo bésica, seja pelo perfil de aluno da comunidade atendida,
seja por baixas habilidades tecnolégicas que estes proprios docentes declaram. (iii) As
habilidades prévias dos docentes podem direciona-los para utilizar das tecnologias e midias
apenas como suporte na construcdo de produtos educacionais analégicos, manuais e fisicos,
ou para formalizar o tipo de produto educacional desenvolvido. Com as informacoes
levantadas ndo é possivel discriminar com exatiddo o motivo real da baixa adesdo a linha
tecnoldgica (de forma mais direta) dos produtos educacionais construidos.

Tracando 0 mesmo procedimento para os titulos dos trabalhos, que sdo o chamariz da
pesquisa estimulando a curiosidade para a sua leitura, € possivel notar na nuvem de termos

(Figura 49) que o termo mais frequente € “ensino” com 23 repeticdes.
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Figura 49: Nuvem de frequenua de palavras nos titulos das dissertacdes.
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Fonte: elaborado pelos autores.

Mesmo na nuvem de termo para os titulos das dissertacdes, é possivel notar ainda um
acentuado destaque para a “sequéncia didatica”. A primeira mengdo a qualquer aspecto
tecnologico ocorreu com termo “alfabetizacdo cientifica e tecnologica”, com 2 repetigdes.
Tais resultados corroboram com o exposto acima, sobre o baixo indice de reflexo tecnolégico
no desenvolvimento profissional dos professores de Quimica participantes dessa pesquisa.
Uma forma de contorno das barreiras tecnolégicas apresentadas pelos discentes no
levantamento inicial é através do perfil do corpo docente, que, mesmo ndo interferindo
pronunciadamente nas escolhas de produto e conteddo abordado, pode estimular o discente ao
desenvolvimento de materiais diferenciados, para a construcdo de outros saberes durante a

formacgéo.

4. Consideragdes finais

O recorte exposto apresenta um conjunto de produtos educacionais desenvolvidos no
ambito do Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional como forma de suprir uma
necessidade educacional real da educagdo bésica em funcdo das politicas publica
estabelecidas para o melhor funcionamento da mesma. Através dos contetidos abordados nos
produtos pode-se afirmar que, no universo pesquisado, para as instituicdes de ensino
atendidas pelos docentes capacitados pelo programa, as maiores dificuldades de aprendizagem
circundam o ensino de termoquimica e tabela periddica (localizados na segunda e primeira
series do ensino médio, respectivamente). Ambos o0s conteddos sdo amplos em sua
constituicdo, além de envolverem realidades descontextualizadas (como contetdo

microscopico, altas temperaturas) e Matematica aplicada.
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Com relacdo ao tipo de produto, traga-se um perfil de maioria analdgico, com 0s
recursos digitais e midiaticos correspondendo a apenas 18% dos 78 produtos desenvolvidos.
Este € um porcentual muito baixo se for considerar que esses professores em qualificacdo
estdo inseridos em uma sociedade denominada Sociedade das Plataformas e das midias
digitais, tendo que lidar diaria e constantemente com tecnologias e recursos diferenciados;
porém ha de se considerar que estes mesmos professores da educagdo basica, em grande
maioria, declaram baixas habilidades tecnologicas para recursos e atividades cotidianas.
Também ha de se considerar que a disciplina de ATE, mesmo sendo de caréater obrigatério, e
a existéncia de uma linha de pesquisa direcionada as tecnologias e midias educacionais ndo
demonstram grande influéncia sobre os professores em desenvolvimento profissional ao ponto
de que seja refletido na tipologia dos produtos educacionais construidos. Geralmente,
disciplinas teoricas promovem reflexdes a respeito do uso do recurso tecnoldgico, digital ou
midiatico, e ndo a capacita¢do para a construgdo desse tipo de material. Uma disciplina préatica
voltada para a instrumentalizacdo tecnoldgica do professor da educacdo bésica poderia
contribuir com a mudanca do cendario exposto por estes, que declaram baixas habilidades
tecnoldgicas, promovendo e/ou ampliando a inclusdo tecnoldgica desse professor,
contribuindo com o seu desempenho profissional.

Outra questdo a se considerar é que, como o docente desenvolve o produto
educacional para suprir um problema real apresentado na sala de aula da educacdo basica,
talvez o problema nédo seja apenas o conteldo escolar, mas também a estrutura escolar capaz
de possibilitar a aplicacdo do produto tecnoldgico desenvolvido. Porém, um professor
incluido tecnologicamente, mesmo que a escola ndo ofereca a estrutura minima, pode fazer
uso de outros espacos e artificios (quando disponiveis) desde que ja tenha essa amplitude de
instrumentacdo e conhecimento tecnolégico educacional. A formagdo continuada e o
desenvolvimento profissional do professor de Quimica, e de professores no geral, poderiam,
além de promover discussdes dentro da area especifica, e proporcionar a esse professor o
desenvolvimento de habilidades e reflexfes sobre recursos didaticos, também atuem sobre a
inclusdo desse professor na evolugdo de sua comunidade/sociedade. Esta inclusdo docente
pode abordar ndo apenas aspectos académico-cientificos, mas também discussdes sociais,
ambientais, de politicas publicas educacionais, pedagdgicas e também tecnoldgicas, para que
a escola ndo fique aquém das mudancas e evolugcdes que ocorrem do lado de fora de seus
muros.

De maneira geral, todo exposto acima contribui com as discussdes a respeito da (falta

de) estrutura fisica nas escolas de educacdo basica e necessidades de investimento publico
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para que as escolas acompanhem o desenvolvimento tecnolégico da sociedade. E também
fomenta discussdes a respeito da formacdo do professor de Quimica voltada para tecnologias
digitais e midiaticas de forma tedrica e préatica. Todo o contexto € discutido considerando as
leis, normas e regulamentacbes que definem o funcionamento dos programas de pos-
graduacgdo, assim como o historico de criagdo do PROFQUI e as particularidades locais e
regionais. Considera-se que o Mestrado Profissional em Quimica efetivamente contribui para
a melhoria da qualidade da educacdo basica, assim como para a formacao e atualizacdo dos
docentes em ambientes cientificos de alta qualidade.

O estudo e acompanhamento dos dados é importante para manter alto nivel de
resultados, a qualidade na formacdo e também a adequacdo a uma realidade cada vez mais

desafiadora e tecnologicamente instigante.
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PANORAMA DE RESULTADOS E CONTRIBUICOES DA PESQUISA

Como o PROFQUI é um mestrado reativamente recém-criado, com uma abrangéncia
nacional, sendo oferecido por 18 IES em diferentes estados do Brasil, espera-se que as
discussbes levantadas por esta pesquisa sejam o subsidio para o inicio de uma analise
constante de desempenho e impacto do Programa, visando a sua melhoria e manutengéo,
preservando sua qualidade e a efetividade de suas ag0es e projetos.

Com a proposta aqui apresentada buscou-se levantar o maximo possivel de
informacdes (dentro das categorias supracitadas) sobre o PROFQUI nas IES selecionadas para
que se possa dar continuidade as discussdes sobre a estrutura e atuacdo do Programa como um
todo, a abrangéncia de atuacédo e impacto dos projetos desenvolvidos. Essas discussdes, como
ja colocado acima, tem vital importancia para a melhoria da qualidade do Ensino de Quimica
na Educacdo Basica. Esta disciplina ja € tida como uma das mais complexas, dificeis e as
vezes desestimulantes (pela quantidade de informaces trabalhadas) pelos alunos de ensino
médio, e quando mal trabalhada pelos professores contribui com o baixo rendimento dos
alunos, além do desinteresse pelo estudo desta area do conhecimento. Ter um professor
preparado, atualizado e disposto a atuar em ensino de Quimica, que busque e desenvolva
metodologias e recursos/ferramentas, é de grande valia para reverter o ponto de vista negativo
sobre esta area.

Além disso, espera-se evidenciar o Programa como uma possibilidade real ndo apenas
de atendimento a meta 16 do PNE, mas também como uma oportunidade de estabelecimento
de dialogos criticos e construtivos, e de elos unidos em um objetivo comum, o ndao desmonte
da Educagéo juntamente com a mudanca de cenario da Educacédo Basica.

Com o feedback as IES participantes, de maneira individual, e com os resultados desta
pesquisa espera-se também contribuir: com uma melhor discussdo sobre 0 PROFQUI entre as
IES para que haja homogeneidade de acGes em ambito nacional (respeitando, claro, as
especificidades locais); com uma possivel melhoria de agdes realizadas dentro de cada
programa, estimulando e solidificando GPs nas IES, parcerias interinstitucionais e com a
comunidade local, além de promover discussbes mais profundas com essa tematica. A
participacdo nesta pesquisa pode levantar a reflexfes e autoavaliacBes somativas as préaticas
profissionais, e tornar os resultados iniciais aqui levantados passos importantes para o

acompanhamento continuo e a manutenc¢éo da qualidade do PROFQUII.
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4.1 Atendimento aos Objetivos e Questao de Pesquisa

As abordagens que consideraram o0s objetivos especificos e as questdes de
investigacdo, foram feitos estudos tedricos, documentais e bibliograficos além de coleta de
dados e visita in loco em 06 IES cadastradas como polos do PROFQUI. As contribuicGes

dentro de cada ponto indicado como meta na Introducéo desta tese séo expostas abaixo.

O objetivo especifico 1 foi: Analisar o PROFQUI enquanto politica publica de formacéo

docente.

Como contribuicGes € possivel ressaltar: As colocagdes a respeito do programa e sua

estrutura presentes nos artigos 3, 4, 5, 6, 7 e 8. Nestes artigos 0 PROFQUI é apresentado
enquanto opcao de formacao continuada do professor de Quimica para o seu desenvolvimento
profissional, estando presente em 18 IES em 11 Estados brasileiros. Também é apresentada a
sua proposta hibrida de formacdo, que associa a atualizacdo do conhecimento especifico da
area da Quimica com o desenvolvimento de um produto educacional que contribua com as
atividades laborais desse professor, a partir de uma pesquisa cientifica relacionada ao seu
ambiente de trabalho docente. Quanto a estrutura humana, sdo apresentados alunos
(professores da educacdo béasica) e seus anseios quanto a capacitagdo e instrumentalizacdo
como forma de melhorar seus desempenhos profissionais e contribuir de forma mais ativa
com a formacéo do aluno da educacéo basica; e professores (pesquisadores docentes nas IES)
com expectativas positivas com relacdo ao desenvolvimento do Programa e suas contribuicdes
para a formacédo desse docente que busca no PROFQUI uma oportunidade de melhoria das
atividades profissionais.

Como trabalhos futuros, a serem feitos logo apds a conclusido deste doutoramento,

pretende-se: (i) levantar via questionario aplicado a egressos, e (ii) retomar o questionario
junto ao corpo docente, para novas impressdes depois de decorrido tempo desde o inicio do

programa.

O objetivo especifico 2 foi: Analisar o protagonismo docente em investigacdo cientifica

através de suas producdes.

Como contribui¢bes é possivel ressaltar: As colocacdes a respeito da autonomia

profissional e académica discente e a visdo docente referente a esse protagonismo presente



261

nos artigos 6, 8 e 10. Nesses artigos sdo apresentados professores da educagdo que, em sua
maioria, desempenham seus papeis de forma critica e consciente nas suas instituicdes de
ensino, participando ativamente das atividades relacionadas a sua atuacao profissional e que
visam tanto a formacéo escolar, quanto a formacdo de um aluno critico e atuante em sua
comunidade. Estes mesmos docentes também indicam autonomia na escolha de suas
pesquisas a serem desenvolvidas no Programa de Mestrado Profissional, baseando-se nos seus
cenarios de atuacéo laboral e nos alunos da Educacao Basica por eles atendidos.

Como trabalho futuro, a ser feito logo apds a conclusdo deste doutoramento,

acrescenta-se: (i) aprofundar estudos sobre autonomia profissional e académica junto a um
novo conjunto de mestrandos, considerando o cenario de distanciamento social e ensino

remoto.

O objetivo especifico 3 foi: Analisar o desempenho do modelo hibrido de MP de &rea

especifica com a prética profissional através do produto educacional a ser desenvolvido.

Como contribuicdes é possivel ressaltar: As colocacfes a respeito das dissertaces e

produtos educacionais, e principios do Programa, presentes nos artigos 5, 8 e 10. Nesses
artigos sao apresentados os produtos educacionais desenvolvidos pelos professores da
educacdo bésica das turmas ingressantes no PROFQUI em 2017 e 2018 dos 6 polos
investigados na tese. Na apresentacdo constam os temas de Quimica mais abordados
(termodinamica), o tipo de produto de maior repercussao (guia/manual didatico) e o publico
alvo mais abordado (alunos da 2% série do ensino médio). O levantamento indica a baixa
adesdo a recursos educacionais tecnolégicos e midiaticos; os poucos desenvolvidos se
dividem em softwares/aplicativos e coletdnea de videos autorais. A associacdo do
desenvolvimento de um produto educacional com a formacéo em area especifica/Quimica se
mostrou promissora segundo relatos dos professores e alunos do Programa com relagdo a
proposta de formacdo e desenvolvimento da mesma.

Como trabalho futuro, a ser feito logo apds a conclusdo deste doutoramento, pretende-

se: (i) analisar ampla e profundamente as dissertagdes e produtos educacionais considerando

todos os formatos de produtos e polos do Programa.
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O objetivo especifico 4 foi: Investigar a articulacdo entre a autonomia docente e 0 uso de
tecnologias educacionais.

Como contribuicBes é possivel ressaltar: As colocacdes a respeito da autonomia

discente presentes no artigo 8, e a relagéo entre as habilidades tecnoldgicas expostas no artigo
9 com a autonomia, presentes no artigo 10. Esses artigos apresentam as percepgdes dos
discentes, professores da educacéo béasica, com relacdo as suas autonomias em seus ambientes
de trabalho e em seus processos de formacdo, e suas habilidades tecnologicas declaradas para
atividades cotidianas pessoais e laborais. Esse conjunto de professores, em sua grande
maioria, sdo ativos e participativos nas decisdes que dizem respeito as suas praticas
profissionais, e que se preocupam com a formacdo do aluno para além das barreiras e
conhecimento escolar, porém declaram dificuldades no desenvolvimento de atividades que
envolvam producdo autoral com o uso de midias ou recursos tecnoldgicos. Para estes
professores, 0s obstaculos para o desenvolvimento e uso de tecnologias podem ser reflexo do
processo formativo e/ou da falta de estrutura Fisica das escolas de Educacdo Basica.

Através das discussdes expostas nesses artigos é possivel estabelecer relacdes entre a
autonomia do professor da educacéo bésica e o uso de tecnologias no processo de ensino.

Como trabalho futuro, a ser feito logo ap6s a conclusdo deste doutoramento, pretende-

se: (i) ampliar a pesquisa para demais polos do Programa.

A questdo de investigacdo 1 foi: Qual a modalidade de recurso didatico apresentado como
produto educacional por professores de Quimica em desenvolvimento profissional no
PROFQUI?.

Em resposta: O levantamento apresentado no artigo 10 indica uma maioria de manuais
e cartilhas de orientacOes didatico-pedagogicas (com relacdo a aplicacdo de algum método de
ensino, ou sequéncia didatica, ou experimentacdo), oficina pedagogica, prancheta de origamis,
jogos didaticos analdgicos, modelo atémico, livro/livreto (contos e histéria em quadrinhos), e
roteiro de experimentacdo. Apenas 18% dos 78 produtos educacionais abordam diretamente
algum tipo de recurso tecnologico como mola central do processo de ensino.

Como contribuicdes € possivel ressaltar: Os artigos 10 e 11, que abordam os produtos

discentes do Programa.
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Como trabalho futuro, a ser feito logo ap6s a conclusdo deste doutoramento, pretende-

se: (i) estimular através de workshops o desenvolvimento de outros tipos de produtos

educacionais.

A questao de investigacao 2 foi: Qual a percepcéo de autonomia o docente da educagao
basica apresenta enquanto autor de uma pesquisa sobre sua prética profissional?.

Em resposta: Os dados obtidos apresentam uma maioria de docentes com perspectivas
de racionalidade critica, que visam além da construcéo cientifica, a construcdo social dos seus
alunos; e que exercem sua autonomia em suas atividades laborais quando participam das
decisbes curriculares e avaliativas das suas instituicbes. H4 também docentes que exibem
aspectos de racionalidade técnica, sem influéncia sobre as decisdes nas quais ele se torna o
executor, e visando apenas ensinar a Quimica escolar para seus alunos.

Como contribuicdes é possivel ressaltar: A produgdo do artigo 8.

Como trabalho futuro, a ser feito logo apds a conclusdo deste doutoramento, pretende-

se: (i) Produzir e disponibilizar materiais midiaticos que estimulem a reflexdo a respeito da

autonomia profissional docente.

A questdo de investigacdo 3 foi: Qual o grau de conhecimento tecnolédgico sobre recursos

de uso cotidiano o docente da educacéo bésica se autodeclara?.

Em resposta: Em levantamento categorizado por tipo de recurso, ha aumento das
habilidades com editores de texto e diminuicdo das habilidades em editores de planilha;
indicacOes de facilidade em navegacdo geral e busca de artigo se relacionam direta e
proporcionalmente com os habitos de leitura. Também foi indicada grande dificuldade dos
participantes na producao de material audiovisual, relacionada a dificuldade de expressao e de
uso do recurso tecnologico. Sobre criacdo de blogs e paginas web, reSultado de criacdo foi
apontado como baixo.

Como contribuigdes é possivel ressaltar: A publicacdo do artigo 9.

Como trabalho futuro, a ser feito logo apos a conclusdo deste doutoramento, pretende-

se: (i) Expandir a pesquisa em demais polos do Programa.
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A questdo de investigacdo 4 foi: Quais as perspectivas de atuacdo profissional séo
apresentadas pelos professores de Quimica do PROFQUI?.

Em resposta: O conjunto professores da educacdo basica aponta no levantamento de
dados a busca pelo aperfeicoamento da pratica docente e insercdo na sociedade da tecnologia
e da comunicagdo e para melhorar a construcdo do conhecimento cientifico na educacéo
bésica, para o Ensino de Quimica. Sobre as expectativas docentes, foram indicados anseios
guanto ao desdobramento do Programa devido a sua novidade, e devido a sua importancia e
impacto nas comunidades alcancadas através dos discentes participantes; indicam que
também aguardam a ampliacdo do Programa para um melhor desenvolvimento do mesmo,
seja em curriculo ou estrutura. O relatdrio de autoavaliacdo do Programa para o periodo 2017-
2020 e os depoimentos dos egressos dispostos na pagina oficial do programa corroboram com
0 ponto de vista discente levantado na pesquisa.

Como contribui¢des é possivel ressaltar: A producdo dos artigos 5, 6, 7 e 8.

Como trabalho futuro, a ser feito logo apds a conclusdo deste doutoramento, pretende-

se: (i) Levantar dados junto aos egressos, considerando a pesquisa in loco em seus ambientes

de trabalho, para uma visdo em médio prazo dos impactos dessa formacao.
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PARTE 11l - CONCLUSOES

CONSIDERACOES FINAIS

A criacdo dos mestrados profissionais voltados para 0 ensino ocorreu para suprir a
necessidade de aproximar teorias e praticas educacionais, visto que nos mestrados académicos
ndo sdo tantas as pesquisas relacionadas a educacdo e ensino (de forma geral ou de area
especifica), e que nem sempre as discussdes levantadas sdo aplicaveis ou aplicadas.

Além de proporcionar aos docentes um maior dominio e atualizacdo de novos
conhecimentos (cientificos e/ou tecnoldgicos), os mestrados profissionais, como 0 PROFQUI,
estimulam a utilizacdo da escola e do espacgo escolar como locus da pesquisa, e ndo apenas um
lugar que ¢ estudado por alguns pesquisadores; isso faz com que essas escolas se tornem cada
vez mais locais de formacéo basica de qualidade, que formam os estudantes ndo apenas dentro
dos conhecimentos cientificos basicos, mas individuos criticos, pensantes, que relacionam
informacBes cientificas com acontecimentos cotidianos, sustentaveis, e inseridos politica,
social e tecnologicamente em sua sociedade, assim como preconizam os documentos oficiais
de regulamentacdo da educacdo basica nacional.

Devido a essa importancia de atuacdo, € necessario que todos 0s programas iniciados
em Rede Nacional voltados especificamente para a atuagdo docente unifiqguem suas atividades
e atuacdes com as premissas basicas que categorizam um mestrado profissional. Essa
execucdo de perfil estruturado unificado permite que as atividades desenvolvidas tragam esses
beneficios ao ensino de Quimica na educacdo basica em qualquer localidade atendida pelo
Programa, além dos beneficios com a homogeneidade de a¢cbes em ambito nacional. E é por
este motivo que este projeto teve a prerrogativa de tomar o PROFQUI enquanto objeto de
pesquisa, como uma forma de somar vozes aos discursos de formagdo continuada do
professor de Quimica, expor e estimular o cenario para recursos tecnoldgicos digitais e
midiaticos no uso educacional, contribuir com a manutencao da qualidade do PROFQUI e seu
impacto no ensino de Quimica e na sociedade escolar. Sendo também um interesse
secundario, o levantamento de discussdes e estimulos de criagdo de GPs locais e
interinstitucionais com diferentes sujeitos, além de reflexdes e autoavaliagdes profissionais.

Com os levantamentos realizados nota-se a importancia dos mesmos, estimulos e
divulgacdo dos resultados desta pesquisa. Sao poucos 0s GPs que pesquisam dentro da FC de
professores de Quimica, assim como também é baixa a produgéo cientifica com essa temética

(quando comparada com outras linhas dentro do Ensino de Quimica e da Educagdo como um
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todo), como demonstrado no Recorte dos estudos sobre formagdo docente. Algumas formas
de estimular o aumento de produgdo com esse foco estdo relacionadas com o fortalecimento
das redes de colaboracdo dos pesquisadores dessa tematica, e com a valorizacdo da formacao
docente (que apesar de ser uma das diretrizes da Lei n° 13.005/2014 do PNE, ainda pouco se
vé de acOes efetivas em prol dessa meta). Porém, para além da necessidade de Politicas
Publicas Educacionais e de investimento financeiro voltados para a atuacdo (e ndo apenas
formacéo docente), também se faz importante o unir de forcas e de discursos (e propostas e
acOes) que edifiqguem tanto a atuacdo do profissional da educacdo quanto o desenvolvimento
de pesquisas e divulgacdes cientificas para/por esses atores.

Os resultados obtidos apontam PEBs em busca de capacitagdo profissional com
motivos diferenciados, mas com a predominancia do interesse em melhorar sua préatica e
expandir seus conhecimentos de forma aplicada as suas atividades laborais. A caracterizacao
destes PEBs apresentou uma maioria de docentes inserida apenas superficialmente na
sociedade da informacdo/comunicacdo. Uma minoria possui conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos mais profundos, cuja aquisicdo percebida se deu por interesse pessoal (ja que as
atividades apontadas como as de maior habilidade sdo de carater cultural ou cotidiano, como
geréncia de paginas virtuais pessoais alimentadas por recursos audiovisuais, ou busca de
informacdes de interesse pessoal na internet). Ou seja, possivelmente a formacdo ao nivel da
graduacdo ndo proporcionou a instrumentalizacdo tecnoldgica necessaria para atuar na atual
sociedade das plataformas.

Essa é uma realidade de varias instituicdes de ensino basico, nas quais as caréncias em
experimentacdo, uso de tecnologias e recursos diferenciados do livro didatico adotado pela
rede publica se faz marcante. S&o professores em busca de recursos didaticos, de
metodologias diferenciadas e atualizacdo de conteddo que veem no PROFQUI a possibilidade
de satisfazer esses anseios de forma concomitante a vida profissional (ponto importante
destacado por muitos dos PEBs participantes). Com relacdo aos PPs, os levantamentos
caracterizam uma maioria de pesquisadores dispostos a reflexdo e (re)construcbes para
possibilitar a formacdo dos PEBs dentro da proposta do PROFQUI, além das expectativas
sobre a atuagdo do Programa e reflexo do mesmo na comunidade local (perceptivel apenas em
longo prazo). Notam-se por ambas as partes, expectativas positivas com relacdo ao
desenvolvimento do PROFQUI e seus frutos. Tais percepcbes foram apontadas pela
coordenacdo nacional do programa em seu relatério de autoavaliagdo, que enquadra o periodo
de 2017 a 2020.
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Esta pesquisa circundou um questionamento primario: Se o PROFQUI, com sua
proposta de formacdo diferenciada, de caracteristica hibrida, € um espaco que fomenta o
desenvolvimento tecnoldgico do professor de Quimica da educacdo béasica? Com o0s
levantamentos realizados, através dos procedimentos adotados, ndo se constatou grandes
impactos no desenvolvimento tecnoldgico do mestre formado. Os produtos educacionais de
viés tecnoldgico apresentam formatos e propostas similares, e estdo em consonancia com o
perfil tecnoldgico autodeclarado pelos alunos (de pessoas com dificuldades de producdes
tecnoldgicas e midiaticas autorais). Sugere-se que a linha de pesquisa 01 (sobre recursos
digitais e midiaticos) e a disciplina de ATE ndo se refletiram nos produtos educacionais
produzidos.

Com relacdo a confirmacdo dos principios definidos por Gibbons e colaboradores
(1994), adotados com Norte das investigacbes voltadas para um Mestrado Profissional,

algumas consideracbes podem ser tracadas. O parametro a Aplicabilidade, pode ser

confirmado uma vez que o PROFQUI dentro da sua estrutura e atuagdo visa atender
professores de Quimica atuantes na educacdo basica. Outro ponto deste parametro é o
cumprimento do compromisso de desenvolvimento de pesquisas aplicadas que visam sanar

problemas educacionais reais da educacgdo basica. Quando ao pardmetro de Heterogeneidade,

ndo é possivel trazer evidéncias conclusivas a respeito das particularidades de cada IES
participante da rede (dentro desta pesquisa). Porém, dentro da investigacdo foi possivel
observar o atendimento a atuacdo do Programa enquanto rede nacional, estabelecendo a
padronizacdo de linhas de pesquisa (oferecidas ou ndo pela IES, dependendo do perfil do
corpo docente), de disciplinas, e com um portal eletrdnico proprio com todas as informacGes
de todos os polos da rede (ao qual as IES podem direcionar de suas paginas institucionais).
Por fim, quanto ao parametro de Reflexividade, a pesquisa aponta o atendimento, uma vez que
0s produtos educacionais produzidos (e consequentemente o conhecimento agregado ao
mesmo) em sua grande maioria sdo contextualizados a realidades social, econdémica e cultural
dos estudantes, e dentro de um contexto de aplicacdo pratica. Dentro deste parametro, a
questdo relacionada a geracdo de publicagdes nas areas pesquisadas, ndo € possivel trazer
evidéncias quanto a este ponto.

Todo o levantamento realizado e apresentado aqui proporciona varias reflexdes a
respeito do desenvolvimento profissional do professor de Quimica da Educacdo Baésica
almejado pelo PROFQUI no atual (e caético) cenario nacional. Marcelo (1999) apresenta
inimeras vezes que a efetiva melhoria ocorre quando o desenvolvimento profissional do

professor ocorre situada em problemas reais dos professores, respondendo a interesses
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técnicos, praticos e/ou criticos dos mesmos a respeito das suas atividades laborais. Além
disso, € importante analisar de forma ampla (assim como se prople esta pesquisa) 0S
processos de formacdo como uma atividade planejada, cujo objetivo é sanar um problema real
e que impacta a sociedade em seus diversos setores. Dentro do cenario nacional, sdo varios 0s
obstadculos a serem ultrapassados; obstaculos culturais, sociais, educacionais, de
infraestrutura, politicos, econdémicos... E é em meio a estes obstaculos que todos nos
inserimos e tentamos, a passos curto e temerosos, promover a mudanca atraves da resisténcia
a um sistema sucateado e opressor.
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PERSPECTIVAS FUTURAS

Como é possivel notar, as discussdes sobre a formacdo docente, desenvolvimento
profissional do professor de Quimica, estruturacdo de mestrados profissionais em prol do
desenvolvimento de saberes diversificados, recursos didaticos tecnologicos e o espaco do
PROFQUI como ambiente de formacgéo, ndo se encerra com a pesquisa apresentada nesta tese.
Ha infinitas portas e percursos que podem ser abertos e tomados a partir das consideracdes
aqui apresentadas. Com o desenvolvimento das atividades e reflexdes aqui expostas,
considero que uma das partes mais dificeis da pesquisa quanti-qualitativa de amplitude €
definir o quanto basta, saber a hora de encerrar uma etapa, para que outras etapas se iniciem, e
que outros pesquisadores corroborem/refutem/acrescentem/desdobrem o0s apontamentos
feitos.

Apesar da sensacao de “incompletude”, considerada aceitavel para o momento, dada a
amplitude do objeto de estudo e sua natureza, e questdes de ordem pessoal da doutoranda, é
aqui que esta tese se “encerra”. Mas ndo sem antes expressar as inten¢des de continuidade
nessa linha de pesquisa e tematica, para que perguntas que emergiram com o inicio e
desenvolvimento da pesquisa possam (ou ndo) ser respondidas, e que demais contribuicdes
com a formacdo do professor de Quimica da educacdo basica possam ser oferecidas a
comunidade académica e escolar.

InquietacBes sobre a ndo/baixa adesdo do uso de tecnologias educacionais, e demais
recursos tecnoldgicos de uso cotidiano; ou sobre o desafio dos letramentos, principalmente do
letramento midiatico e informacional, na atual sociedade do (des)conhecimento e da
(des)informacao; ou sobre os impactos que as dissertacdes tém sobre as escolas que foram
investigadas para esse desenvolvimento; ou ainda o desenvolvimento de a¢des mais efetivas e
colaborativas junto aos sujeitos da pesquisa como uma forma de auxilio as dificuldades
identificadas, sdo questdes que ficardo para a (ndo tao distante) posteridade. Da mesma forma,
encontra-se o retorno aos sujeitos. Dessa forma, apresento algumas ac¢des futuras que entendo
serem necessarias para a complementagéo desse estudo:

e Aprofundar as andlises qualitativas sélidas sobre avaliacdo e o curriculo de

formagdo continuada docente atraves de mestrados profissionais;

e Analisar os desdobramentos das publicagdes do Programa dentro do principio de

reflexividade, com possiveis associa¢fes as analises de projeto externos em

orgdos reguladores e de fomento;
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e Analisar de forma pontual os impactos da formacdo do egresso em sua
comunidade escolar, correlacionando com o desenvolvimento de diferentes
racionalidades possivelmente obtidas no processo de aperfeicoamento
profissional;

e Propor um workshop de retorno e um conjunto de materiais midiaticos de acesso
remoto aos participantes da pesquisa, contribuindo com suas pontualidades e
colaborando com as lacunas observadas e demais demandas relacionadas
apresentadas posteriormente por esses atores.

e Elaborar uma proposta de formacdo, sob forma de workshop, para uso e para
desenvolvimento de recursos tecnoldgicos digitais e midiaticos, voltada para os
egressos do programa em rede nacional, e demais pesquisadores credenciados
interessados no debate.

Por fim, sublinho que as acbes pretendidas estdo diretamente vinculadas ao interesse

do publico alvo, e ao cenério educacional, politico e econémico no qual as atividades serdo

desenvolvidas.
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APENDICES
Apéndice 01 - Termo de Consentimento

A Coordenacéo do Mestrado Profissional em Ensino de Quimica (PROFQUI) da

Venho através deste, solicitar seu consentimento para a realizagdo de minha pesquisa de
doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Saude e da
Vida, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob a orientacdo do professor Dr.
Marcelo Leandro Eichler, com coleta de dados junto aos discentes através de questionarios
(que se encontram em anexo para conferéncia), além de dados publicos referentes ao
programa de sua Instituicéo.

Nas producdes relativas a esta pesquisa sua identidade, assim como a dos alunos participantes,
serd mantida sob sigilo, conforme as recomendacdes do Conselho de Etica para pesquisas
envolvendo seres humanos.

Atenciosamente,
Glaucia Ribeiro Gonzaga
Aluna de doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da
Saude e da Vida — Matricula 00291150
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Declaro que li os termos acima e consinto em participar deste estudo autorizando acesso
aos discentes do curso e informacles pertinentes a pesquisa. Também declaro ter
recebido uma copia deste termo de consentimento e seus anexos.

Assinatura do Coordenador(a)
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Apéndice 02 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , coordenador do
Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional — PROFQUI - da(o)
, autorizo a aluna de
Doutorado Glaucia Ribeiro Gonzaga, e o colaborador Prof. Dr. Daniel Costa de Paiva, no
programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Salde e da Vida, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) a realizar suas pesquisas junto aos
docentes, alunos ingressantes e de periodos finais do Mestrado Profissional em Quimica em
Rede Nacional — PROFQUI. A pesquisa junto aos alunos, bem como a com professores,
consiste no preenchimento de um questionario, que recebo em anexo juntamente com a copia
desse Termo.
Autorizo o professor orientador, o colaborador e a aluna de Doutorado a utilizarem as
informacdes reSultantes deste levantamento para fins académicos e educacionais.

(Assinatura da Coordenacao)

Dados da aluna pesquisadora

Nome: Glaucia Ribeiro Gonzaga

Matricula: 00291150

Finalidade: Projeto de Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Saude e da Vida

Colaborador: Prof. Dr. Daniel Costa de Paiva

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Leandro Eichler

E-mail: glauciargonzaga@gmail.com

Porto Alegre, 22 de margo de 2019.
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Apéndice 03 - Termo de autorizacao para gravacao de voz e imagem

Eu, , de iniciais
, autorizo a gravacdo de audio e video pela aluna de doutorado Glaucia Ribeiro
Gonzaga, do programa de P6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Saude e da
Vida, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), como parte das atividades do
seu projeto de tese, bem como autorizo a utilizagdo do material textual e/ou audiovisual que
vier a ser produzido, para fins estritamente de Pesquisa, Académicos e Educacionais.

A presente AUTORIZAGCAO é feita a titulo gratuito, por tempo indeterminado, sem que nada
haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a imagem ou qualquer outro.

, de de

(Assinatura do cedente)

Dados da aluna pesquisadora

Nome: Glaucia Ribeiro Gonzaga

Matricula: 00291150

Finalidade: Projeto de Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Salde e da Vida

Orientador: Prof. Dr. Marcelo Leandro Eichler

Colaborador: Prof. Dr. Daniel Costa de Paiva

Email: glauciargonzaga@gmail.com

Assinatura do Professor:
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Apéndice 04 - Roteiro de entrevistas com os coordenadores dos PROFQUI
1) Instituicdo

2) Nome do coordenador

3) Quanto tempo como professor da instituicao?

4) Quanto tempo como coordenador do PROFQUI?

5) Antes do PROFQUI, ja coordenou algum outro curso de graduagdo ou p6s? Qual?

6) Como surgiu 0 PROFQUI na institui¢do?

7) Para o planejamento do PROFQUI foi feito um levantamento da situacéo da educagéo
basica nos entornos da instituicdo?

Se sim, qual o quadro local?

Se ndo, vocé acha que é importante que esse levantamento seja feito para
aprimoramento das atividades do curso?

8) Como ocorreu a formacdo da coordenagao?

9) Quantidade do corpo docente atual?

10)Como foi estruturado o desenvolvimento do produto final do mestrando?

11) Foi preciso algum treinamento por parte da coordenacdo ou do corpo docente para
melhor atendimento a esses alunos que desenvolverdo seus produtos finais voltados
para melhoria da educacao basica?
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Apéndice 05 - Questionario para discentes

Voce esta convidado(a) a responder este questionario ANONIMO que faz parte da coleta de dados da
pesquisa PROFQUI: Uma Andlise Panoramica da Formacdo de Professores de Quimica,
realizado pela aluna de doutorado Glaucia Ribeiro Gonzaga (glauciargonzaga@gmail.com) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Com os resultados desta pesquisa serd possivel montar
um panorama educacional e de funcionalidade do PROFQUI, para propor melhorias e mudancas
pertinentes. Em concordancia com a participacdo desta pesquisa vocé recebera em seu e-mail uma
copia deste termo, com os dados de contato da pesquisadora, podendo tirar suas davidas sobre o
projeto e a sua participacdo, a qualquer momento. Leia com atencdo os seguintes pontos: a) vocé é
livre para, a qualguer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e nédo
precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) vocé néo
tera nenhum custo ou qualquer compensacao financeira ou risco ao participar desta pesquisa; €)
caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa.
Gostaria de ser informado dos resultados?

() Néo; () Sim, meu e-mail é

LEVANTAMENTO SOCIAL

Iniciais do nome:

Sexo: ()F()M

Estado de realizacdo do PROFQUI:
Entrada no PROFQUI:

() 2017

() 2018

1) Idade
()<20ano
()>20e<25anos
()>25e<30anos
()>30e<35anos
() >35anos

2) Filho(s)?
() Sim
() Néo

3) Graduacdo em instituicdo:
() Estadual

() Federal

() Privada, com bolsa parcial
(') Privada, com bolsa integral
() Privada, sem bolsa

4)  Atuacdo profissional

(') rede municipal

(') rede estadual

() rede federal

(') rede privada, ensino fundamental
() rede privada, ensino médio

5) Tempo de atuacgdo profissional:
()<1ano

()>1e<5anos

()>5e<10anos
()>10e<15anos
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() >15 anos

6) Qual asua renda familiar?
() Até 1 salario minimo

() De 1 a2 salérios

() De 2 a5 salérios

() Mais de 5 saléarios

() Nao quero informar

7) Graduagdo em:

() Quimica, licenciatura

() Quimica, bacharelado

() Ciéncias Naturais ou Ciéncias da Natureza
() Outro. Qual?

8) Jafez alguma pds-graduagdo?
() Néo, esta é a primeira.

() Sim, lato sensu.

() Sim, stricto sensu.

9) O que levou a escolher cursar um mestrado?

() A necessidade da bolsa

() Desejo de melhorar a qualificacdo profissional

() Exigéncia do meu local de trabalho

() Aumento de salario quando terminar o curso

() A possibilidade de continuar trabalhando com 0 meu orientador da graduacéo
() Aindicagdo de terceiros

() Outra. Qual?

10) Sobre o seu local de trabalho e a universidade, vocé
() Conseguiu afastamento para poder estudar

() Estéa trabalhando e estudando

() Néo estou trabalhando, s6 estudando

11) Sobre a distancia que vocé percorre para chegar na universidade
()<S5km

()>5e<50km

()>50e<250 km

()>250km

12) Para se locomover da sua residéncia/local de trabalho até a universidade
() usa transporte publico coletivo

() usa transporte fretado por grupo de estudantes

() usa meio préprio de locomocao (a pé, bicicleta)

() usa meio préprio de locomocao (moto, motocicleta, carro)

() vai de carona

13) Vocé sabia o que era um mestrado profissional antes de entrar no Programa?
() Sim
() Néo

14) Vocé pesquisou sobre o PROFQUI antes de se candidatar ao Programa?
() Sim, eu néo sabia o que era

() Sim, para tirar algumas davidas

() Néo, porque eu ja sabia 0 que era
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() Nao, néo tive esse interesse

15) Vocé pesquisou sobre esta Instituicdo de Ensino?
() Nao, eu ja estudei aqui

() Néo, mas conheco a Instituicéo

() Néo, ndo tive esse interesse

() Sim, eu ndo conhecia

() Sim, para tirar algumas duvidas

16) O que motivou a escolher um mestrado profissional ao invés de um mestrado académico?
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17) Sobre o héabito de leitura:
() Eu nédo gosto de ler
() Leio:
() livros académicos
() livros de autores nacionais
() livros de autores internacionais
() jornais impressos
() jornais virtuais
() blogs
() artigos cientificos
() quadrinhos/manga

18) Marque os aparelhos de uso comum no seu cotidiano:
() Televiséo

() Smart TV

() Computador

() Notebook

() Machook

() Tablet

() Celular

() Datashow/Projetor

() Cémera fotografica digital
() Filmadora

() Radio

19) Sobre as suas habilidades com tecnologias, marque o seu grau de habilidade:
514 [3]2]1

Ligar e desligar o computador corretamente

Criar e editar tabelas no word

A
B | Iniciar/participar de videochamada
C
D

Criar e editar tabelas no excel

m

Fazer busca na internet

F | Fazer busca de artigo cientifico

G| Encontrar informagdes de interesse pessoal

H| Encontrar informaces de interesse académico/profissional
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I | Achar e assistir videos na internet

J | Criar texto autoral

K| Criar texto autoral com imagem

L | Formatar textos dentro da ABNT

Usar programas multimidia (Power Point)

Criar imagens

ol z|l =

Editar imagens

o

Criar videos

Editar videos

o O

Criar audio

Editar dudio

Me expressar usando apenas imagens através do computador

Me expressar usando apenas texto através do computador

Me expressar usando imagens e textos através do computador

Me expressar usando imagens e videos através do computador

Enviar arquivo por e-mail

<| x| =] < ¢ 4] »

Criar e administrar um blog

Z | Criar e administrar uma pagina virtual

Legenda: 5 - Tenho muita facilidade; 4 - Tenho facilidade; 3 - As vezes tenho facilidade, as vezes tenho dificuldade; 2 -
Tenho dificuldade; 1 - Tenho muita dificuldade
DIMENSAO A: COMPETENCIA PROFISSIONAL E AUTONOMIA

20) Na sua escola, como sdo determinados os conteidos de Quimica abordados em cada série?
21) Hé& alguma diretriz para os docentes sobre avaliagdo?

22) Como surgiu a proposta do seu produto educacional?
DIMENSAO B: OBRIGACAO MORAL E AUTONOMIA

23) Quais as suas responsabilidades enquanto docente frente a seus alunos?
DIMENSAO C: COMPROMISSO COM A COMUNIDADE E AUTONOMIA

24) Como descreveria a sua contribuicdo, a partir da sua capacitacdo profissional com o PROFQUI,
para a sua comunidade escolar e para a sociedade?

Obrigada pela sua participagéo!
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Apéndice 06 - Questionario para egressos

Voce esta convidado(a) a responder este questionario ANONIMO que faz parte da coleta de dados da
pesquisa PROFQUI: Uma Andlise Panoramica da Formacdo de Professores de Quimica,
realizado pela aluna de doutorado Glaucia Ribeiro Gonzaga (glauciargonzaga@gmail.com) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Com os resultados desta pesquisa serd possivel montar
um panorama educacional e de funcionalidade do PROFQUI, para propor melhorias e mudancas
pertinentes. Em concordancia com a participacdo desta pesquisa vocé receberd em seu e-mail uma
copia deste termo, com os dados de contato da pesquisadora, podendo tirar suas davidas sobre o
projeto e a sua participacdo, a qualquer momento. Leia com atencdo os seguintes pontos: a) vocé é
livre para, a qualguer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e nédo
precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) vocé néo
tera nenhum custo ou qualquer compensacao financeira ou risco ao participar desta pesquisa; €)
caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa.
Gostaria de ser informado dos resultados?

() Néo; () Sim, meu e-mail é

LEVANTAMENTO SOCIAL

Iniciais do nome:

Sexo: ()F()M

Estado onde cursou 0 PROFQUI:
Periodo de ingresso no PROFQUI (mm/aaaa):
Periodo de saida do PROFQUI (mm/aaaa):
1) Idade

()<20ano

()>20e<25anos

()>25e<30anos

()>30e<35anos

() > 35anos

2) Graduacdo em instituicdo:
() Estadual

() Federal

() Privada, com bolsa parcial
() Privada, com bolsa integral
() Privada, sem bolsa

3) Atuacdo profissional

(') rede municipal

() rede estadual, educacéo basica
() rede estadual, educacéo superior
() rede federal, educagdo bésica

(') rede federal, educagéo superior
(') rede privada, ensino fundamental
() rede privada, ensino médio

(') rede privada, ensino superior

4) Tempo de atuagéo profissional:
()<1ano

()>1e<5anos

()>5e<10anos
()>10e<15anos
()>15e<20anos
()>20e<25anos

() >25anos
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5) Qual a sua renda familiar?
() Até 1 salario minimo

() De 1 a2 saléarios

() De 2 a5 salérios

() Mais de 5 salarios

() Nao quero informar

6) Graduacdo em:

() Quimica, licenciatura

() Quimica, bacharelado

() Ciéncias Naturais ou Ciéncias da Natureza
() Outro. Qual?

7) Fez/faz alguma po6s-graduacéo além do PROFQUI?
() Néo.

() Sim, lato sensu.

() Sim, stricto sensu, mestrado académico.

() Sim, stricto sensu, doutorado.

8) O que levou a escolher ingressar no PROFQUI?

() A necessidade da bolsa

() Desejo de melhorar a qualificacdo profissional

() Exigéncia do meu local de trabalho

() Aumento de salério quando terminar o curso

() A possibilidade de continuar trabalhando com 0 meu orientador da graduacéo
() Aindicagdo de terceiros

() Outra. Qual?

9) Sobre a distdncia que vocé percorria para chegar na universidade
()<S5km

()>5e<50km

()>50e<250 km

()>250 km

10) Para se locomover da sua residéncia/local de trabalho até a universidade
() usava transporte publico coletivo

() usava transporte fretado por grupo de estudantes

() usava meio préprio de locomocéo (a pé, bicicleta)

() usava meio préprio de locomocéo (moto, carro)

() ida de carona

11) Vocé sabia o que era um mestrado profissional antes de entrar no Programa?
() Sim
() Néo

12) Vocé pesquisou sobre 0 PROFQUI antes de se candidatar ao Programa?
() Sim, eu ndo sabia 0 que era

() Sim, para tirar algumas duvidas

() Nao, porque eu ja sabia o que era

() Néo, ndo tive esse interesse

13) Vocé pesquisou sobre a Instituicdo de Ensino?
() Néo, eu ja estudei aqui
() Néo, mas conheco a Institui¢éo
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() Nao, néo tive esse interesse
() Sim, eu ndo conhecia
() Sim, para tirar algumas davidas

14) O que motivou a escolher um mestrado profissional ao invés de um mestrado académico?
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CONHECIMENTO TECNOLOGICO

15) Sobre o hébito de leitura:
() Eu ndo gosto de ler
() Leio:
() livros académicos
(') livros de autores nacionais
() livros de autores internacionais
() jornais impressos
() jornais virtuais
() blogs
() artigos cientificos
() quadrinhos/manga

16) Marque os aparelhos de uso comum no seu cotidiano:
() Televisdo

() Smart TV

() Computador

() Notebook

() Machook

() Tablet

() Celular

() Datashow/Projetor

() Camera fotografica digital
() Filmadora

() Radio

17) Sobre as suas habilidades com tecnologias, marque o seu grau de habilidade:

5 4 |3 |2 |1

A| Ligar e desligar o computador corretamente

w

Iniciar/participar de videochamada

Criar e editar tabelas no word

ol O

Criar e editar tabelas no excel

m

Fazer busca na internet

Tn

Fazer busca de artigo cientifico

Encontrar informacgdes de interesse pessoal

I @

Encontrar informaces de interesse académico/profissional

Achar e assistir videos na internet

J | Criar texto autoral

K| Criar texto autoral com imagem

L | Formatar textos dentro da ABNT
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Usar programas multimidia (Power Point)

Criar imagens

ol Z2| Z

Editar imagens

o

Criar videos

Editar videos

| O

Criar audio

w

Editar audio

Me expressar usando apenas imagens através do computador

Me expressar usando apenas texto através do computador

Me expressar usando imagens e textos através do computador

Me expressar usando imagens e videos através do computador

Enviar arquivo por e-mail

Criar e administrar um blog

N <] x| 5| < ¢ H

Criar e administrar uma pagina virtual

Legenda: 5 - Tenho muita facilidade; 4 - Tenho facilidade; 3 - As vezes tenho facilidade, as vezes tenho dificuldade; 2 -
Tenho dificuldade; 1 - Tenho muita dificuldade

DIMENSAO A: COMPETENCIA PROFISSIONAL E AUTONOMIA

18) Na sua escola, como sdo determinados os contetdos de Quimica abordados em cada série?
19) Ha alguma diretriz para os docentes sobre avaliagdo?

20) Como surgiu a proposta do seu produto educacional?

21) Seu produto educacional ainda é utilizado? Sé por vocé? Com que frequéncia?

DIMENSAO B: OBRIGACAO MORAL E AUTONOMIA

22) Quais as suas responsabilidades enquanto docente frente a seus alunos?
23) Vocé ja pensou em fazer algum curso apenas para ter mais informacgdes sobre determinado
contetdo para melhorar a sua pratica com seus alunos?

DIMENSAO C: COMPROMISSO COM A COMUNIDADE E AUTONOMIA

24) Como descreveria a sua contribuicdo, a partir do término do PROFQUI, para a sua comunidade
escolar e para a sociedade?

Obrigada pela sua participacao!
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Apéndice 07 - Questionario para docentes

Vocé esta convidado(a) a responder este questionario ANONIMO que faz parte da coleta de dados da
pesquisa PROFQUI: Uma Andlise Panoramica da Formacdo de Professores de Quimica,
realizado pela aluna de doutorado Glaucia Ribeiro Gonzaga (glauciargonzaga@gmail.com) da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Com os resultados desta pesquisa serd possivel montar
um panorama educacional e de funcionalidade do PROFQUI, para propor melhorias e mudancas
pertinentes. Em concordancia com a participacdo desta pesquisa vocé recebera em seu e-mail uma
copia deste termo, com os dados de contato da pesquisadora, podendo tirar suas davidas sobre o
projeto e a sua participacdo, a qualquer momento. Leia com atencdo os seguintes pontos: a) vocé é
livre para, a qualguer momento, recusar-se a responder as perguntas que lhe ocasionem
constrangimento de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de participar da pesquisa e nao
precisa apresentar justificativas para isso; ¢) sua identidade sera mantida em sigilo; d) vocé néo
tera nenhum custo ou qualquer compensacao financeira ou risco ao participar desta pesquisa; e)
caso vocé queira, podera ser informado(a) de todos os resultados obtidos com a pesquisa.
Gostaria de ser informado dos resultados?

() Néo; () Sim, meu e-mail é

LEVANTAMENTO SOCIAL

Iniciais do nome:
Sexo: ()F()M
Instituicdo - Estado:
1) Hé& quanto tempo é docente da instituicéo:
()<1ano

()>1e<5anos

()>5e<10anos

()>10e< 15 anos

()>15e<20anos

() > 20 anos

2) Formacado profissional em:
() Quimica Analitica

() Quimica Inorganica

() Quimica Organica

() Quimica Quantica

() Quimica Ambiental

() Fisico-Quimica

() Historia/Ensino de Quimica
() Outra. Qual?

3) Antes de atuar nesta instituicdo atuou em:

() Me formei e logo fui aprovado em concurso para esta instituicdo
() Atuava em outra IES da mesma esfera (federal/estadual)

() Atuava em IES privada

() Atuava na educacgéo bésica federal

() Atuava na educagéo bésica estadual

() Atuava na educacdo basica municipal

() Atuava na educacdo basica privada

() Atuava na educacdo tecnoldgica

() Outro. Qual?

LEVANTAMENTO TECNICO
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4) Héa quanto tempo é docente do PROFQUI:

5) Como ingressou no PROFQUI?

() Fui convidado pela equipe coordenadora
() Me candidatei a fazer parte do programa
(') Iniciei na equipe coordenadora

6) Marque todas as suas frentes de atuacdo, além do PROFQUI:

() Graduacéo presencial

() Graduagdo a distancia

() Especializagdo presencial

(') Especializagdo a distancia

() Outro Mestrado Profissional

() Doutorado/Mestrado Académico no mesmo PPG
() Doutorado/Mestrado Académico em outro PPG

7) Na sua préatica docente, marque 0s recursos comumente usados:

() Livros

() Artigos cientificos

() Matérias de jornais

() Documentérios

() Videos e curtas

() Filmes

() Animes e desenhos

() HQ, Tirinhas, cartoons, gibis e mangas
() Fotografias

() Apresentacdo digital (power point, prezi)
() Dindmica e trabalho de grupo

() Experimentagéo

() Demonstragéo

() Teatralizacédo

() Jogos (tecnolégicos ou nao)

() Softwares e/ou aplicativos

() Aula de campo

() Aula prética

() Visita técnica

() Palestras
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8) Vocé contribuiu com a construcdo/modificacdo/atualizagdo de disciplina ministrada por outro

docente?
() Sim
() Néo

9) Sobre as suas disciplinas no PROFQUI:

() Propus todas as disciplinas que ministro e outras adotadas por outros docentes

() Propus apenas todas as disciplinas que ministro
() Propus algumas das disciplinas que ministro
() Néo propus disciplinas, adotei ementas prontas

10) Vocé divide, ou dividiu, disciplina com outro docente?
() Sim
() Néo
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LEVANTAMENTO DIDATICO

11) Vocé influencia a escolha dos projetos a serem desenvolvidos pelos orientandos do PROFQUI?
() Sim, eles ndo chegam com uma proposta

() Sim, a proposta que eles apresentam ndo € consistente/factivel

() Sim, mas apenas adapto a ideia que eles apresentam

() Nao, eles ja chegam com uma boa proposta

12) Vocé influencia a escolha do produto final a ser desenvolvido pelos orientandos do PROFQUI?
() Néo, deixo-os livres para escolher o produto final mesmo que nédo esteja ha minha area de atuacao e
dominio.

() Néo, eles acabam desenvolvendo o produto final dentro da minha &rea de atuacéo e dominio.

() Sim, eles ndo conseguem escolher o produto final.

() Sim, eles ndo escolhem bons produtos finais.

() Sim, pois trabalhando com um produto na minha area de atuacéo e dominio posso controlar melhor
0 que o aluno estéa fazendo.

Obrigada pela sua participacao!
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ANEXOS
Anexo 01 - Paginas fora do ar de eventos levantados
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Anexo 02 - Contatos das Coordenacdes Académicas nas Instituicdes

As informacGes relativas a cada Instituicdo Associada na tabela abaixo sdo de exclusiva
responsabilidade da respectiva Coordenacdo Académica Institucional. Foram coletadas do edital de

Associadas

acesso 2017, disponibilizado na pégina oficial do programa (PROFQUI, 2021).

Campus (cidade)

- Instituicdo Endereco completo, e-mail, telefones, coordenacéo e horario de Vaﬁzs
funcionamento 2pOl7
Associada
Araraquara — | Endereco: Instituto de Quimica — UNESP, Rua Professor Francisco Degni,
UNESP - n°55, Bairro Quintandinha, Araraquara, SP, CEP: 14.800-060.
Universidade Secdo Tecnica de P6s-graduacéo
Estadual Paulista
Telefone: (16) 3301-9820; (16) 3301-9819
Email: spg@iq.unesp.br !
Homepage: www.ig.unesp.br
Horério de Atendimento: 10h00-11h30 e 16h00-17h30
Coordenador: Amadeu Moura Bego
Campo Grande — | Enderego: Instituto de Quimica — UFMS, Cidade Universitaria, Avenida
UFMS — Senador Filinto Mdller n ° 1555 Campo Grande — MS, CEP: 79074-460
Universidade Home page: www.inqui.ufms.br
Federal de Mato i .
Telefone: (67) 3345-7009 — Departamento de P6s-Graduagdo
Grosso do Sul . . 10
Secretaria do PROFQUI: Ademar Alves Ferreira
Horério de atendimento: 8h00-11h00 e 14h00 -17h00
Coordenador: Ivo Leite Filho
Vice Coordenadora: Daniele Correia
Curitiba — UFPR - | Enderego: Universidade Federal do Parand — UFPR — Departamento de
Universidade Quimica — Centro Politécnico — Jardim das Américas — Curitiba, Parana,
| CEP: 81531-980
Federal do Parana
Telefone: (41) 3361-3396 10
Email: profqui@quimica.ufpr.br
Coordenador: Fabio Simonelli
Ilhéus — UESC - | Endereco: Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC — Campus Soane
Universidade Nazaré de Andrade, Térreo, Pavilhdo Adonias Filho, Rodovia Jorge Amado,
km 16, Bairro Salobrinho. CEP: 45662-900, Ilhéus Ba.
Estadual de Santa
Cruz Telefone: (73) 3680-5000 ramal 8765
10

Homepage: http://www.uesc.br
Horéario de Atendimento: 8h00-12h00 e 14h00-16h00
Coordenador: Marcio Luis Olibeira Ferreira

Vice Coordenador: Marcelo Franco
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Jequié — UESB - | Endereco: Departamento de Quimica e Exatas — DQE — Universidade
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus Jequié — Av. José Moreira Sobrinho,
Estadual do | s/n, Bairro Jequiezinho — Jequié — BA — CEP: 45208- 091
Sudoeste da Bahia

Telefone: (73) 3528-9621

E-mail: dgejg@uesb.edu.br

Homepage: www.uesb.br N.I.

Secretario: Thales Félix Meira

Horario de Atendimento: 8h00-12h00 e 14h00 — 18:00h

Coordenador: Baraquizio Braga do Nascimento Junior

Vice Coordenadora: Sulene Alves de Araujo
Londrina — UEL — | Endereco: Universidade Estadual de Londrina — Rodovia Celso Garcia Cid,
Universidade Pr 445, km 380. Campus Universitéario, Londrina, Parand, CEP: 86051-990
Estadual de | Departamento de Quimica, Prd-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduagdo
Londrina (PRPPG)

Telefone: (43) 3371-4879

Email: spgcce@uel.br

pgcce@ 10

Secretaria de Pés-Graduagdo do CCE

Secretaria: Maria LUcia Correia Lemes

Horério de Atentimento: 8h00-12h00 e 14h00-18h00

Coordenador: Moisés Alves de Oliveira

Vice Coordenador: Marcelo Maia Cirino
Macei6 — UFAL - | Endereco: Secretaria de Po6s-Graduagdo — Instituto de Quimica e
Universidade Biotecnologia — Universidade Federal de Alagoas — Av.
Federal de | Lourival de Melo Mota s/n, Campus: A.C. Simdes, Tabuleiro do Martins,
Alagoas Maceid, Alagoas, Brasil CEP: 57072-970

E-mail: profqui.ufal@gmail.com

Telefone: (82) 3214-1144 5

Secretario: Anderson Omena

Horario de atendimento: 8h00 — 18h00

Coordenadora: Valéria Rodrigues dos Santos Malta

Vice Coordenador: Ricardo Silva Porto
Medianeira — | Endereco: Diretoria de Pesquisa e P6s-graduagdo — Universidade Técnica
UTFPR — Federal do Parand — Campus Medianeira — Av. Brasil, 4232, Parque

] ] Independéncia, Medianeira, Parana, Brasil, CEP: 85884-000

Universidade
Tecnoldgica Bloco A, 2° andar 08
Federal do Parana | Telefone (45) 32408075

Horario de Atendimento: 8nh00 — 18h00
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Coordenador Eder Lisandro de Moraes Flores
Vice Coordenador: Oldair Donizeti Leite
Natal — UFRN - | Endereco: Universidade Federal do Rio Grande do Norte — Instituto de
Universidade Quimica, Av. Senador Salgado Filho, n° 3000, Lagoa Nova Campus
.| Universitario, Natal, RN, CEP: 59072-970
Federal do Rio
Grande do Norte Secretaria: Instituto de Quimica — Prédio 1Q2
Email: profqui.ufrn@quimica.ufrn.br
Homepage: www.ufrn.br/academico/ensino/posgraduacao/stricto- 11
sensu/cursos
Telefone: (84) 3211-9224; (84) 3342-2323
Horério de Atendimento: 8h:00 — 12h00 e 14h00 — 18h00
Coordenadora: Marcia Teixeira Barroso
Vice Coordenadora: Livia Nunes Cavalcanti
Porto Alegre - | Universidade Federal do Rio Grande do Sul Endereco: Av. Bento Gongalves,
UFRGS - 9500 - Instituto de Quimica - Campus do Vale, CEP: 91501-970
Universidade Telefone de Contato: Secretaria Unificada — (51) 3308-7966 —
Federal do Rio . o
Secretaria PPG Quimica — (51) 3308-6258
Grande do Sul . . . 20
E-mail: atendimento_iq@iq.ufrgs.br
Horério de atendimento: 10h:30 — 18h:30
Coordenador: Marcelo Leandro Eichler
Vice Coordenadora: Tania Mara Pizzolato
Recife — UFRPE — | Pernambuco — Rua dos Irmaos, s/n, Dois Irmdos, Recife, PE, CEP: 52171-
Universidade 900
Federal Rural de | Secretaria do Departamento de Quimica
Pernambuco
Telefone: (81) 3320-6372 20
Horério: 8h:30 — 12h00
Coordenadora: Maria Angela Vasconcelos de Almeida
Vice Coordenadora: Ivoneide de Carvalho Lopes Barros
Ribeirdo Preto — | Endereco: Universidade de Sdo Paulo — Departamento de Quimica,
USP - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto. Awv.
. . Bandeirantes, 3900, Bairro Monte Alegre, Ribeirdo Preto, SP, CEP: 14040-
Universidade de 001
S&o Paulo
Email: Quimica@Iistas.ffclrp.usp.br
15
Homepage: www.ffclrp.usp.br
Telefone: (16) 33153741
Horéario de Atendimento: 8h00-12h00 e 13h30 — 17h30
Coordenadora; Marcia A. M. S. da Veiga
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Seropédica — | Secretaria da Coordenacdo do Programa de Po6s-Graduacdo em Quimica —
UFRRJ — | PPGQUFRRJ Campus Seropédica - BR465, km 47 Pavilhdo de Quimica -
Universidade sala 49
Federal Rural do . . _ .
Rio de Janeiro Horério de funcionamento: segunda a sexta das 8h as 17h ML
cpgo@ufrrj.br a/c Paulo Henrique (Assunto: PROFQUI)
(21) 2682-4839
Coordenador: Marcelo Hawrylak Herbst
Uberaba — UFTM | Enderego: Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM — Av. Dr.
- Universidade | Randolfo Borges Junior, n°® 1400, Campus Univerdecidade — Unidade 1l —
Federal do | Uberaba — Minas Gerais. CEP: 38064-200
Triangulo Mineiro . .
E-mail: coord.profqui@uftm.edu.br
Homepage: http://uftm.edu.br/strictosensu/profqui
Telefone: (34) 3331-3144 N
Secretaria: Luciana da Costa e Silva Martins
Horério de atendimento: 13h00 — 17h00
Secretaria PROFQUI/UFTM: sec.profqui@uftm.edu.br
Coordenador: Luis Antbnio da Silva
Vice Coordenador: Evandro Roberto Alves
Vicosa — UFV — | Endereco: Universidade Federal de Vigosa. Centro de Ciéncias Exatas e
Universidade Tecnologicas, Vigosa, MG, CEP: 36570-900 - Departamento de Quimica
Federal de Vigosa | Telefone: (31) 3899-4892
Email: profqui@ufv.br 20
Secretério: Jorge César de Arruda
Coordenador: Efraim Lazaro Reis
Vila Velha — IFES | Endereco: Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo do Espirito
— Instituto Federal | Santo — Campus: Vila Velha — Av. Ministro Salgado Filho, 1000, Soteco,
de Ciéncia, | Vila Velha, ES, CEP:29160-010. Edificio Académico, sala 201N
Tecnologia e
Educacdo do Telefone: (27) 3149-0700 ramal 0833
Espirito Santo Email: profqui.vw@ifes.edu.br 10
Homepage: http://www.ifes.edu.br
Horario: 8h00 — 12h00
Coordenador: Ernesto Correa Ferreira
Rio de Janeiro — | Instituto de Quimica — Universidade Federal do Rio de Janeiro — Av. Athos
UFRJ - da Silveira Ramos, 149, Centro de Tecnologia, Bloco A, 7° andar — Ilha da
) ) Cidade Universitaria, CEP: 21941-909, Rio de Janeiro, RJ, Brasil
Universidade 20
Federal do Rio de | Homepage: www.iq.ufrj.br
Janeiro . L .
E-mail: profqui@ig.ufrj.br
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Telefone: (21) 3938- 7260

Secretério: Claudio Marchon

Horério de atendimento: 11h00-16h00
Coordenadora: Nadja Paraense dos Santos

Vice Coordenadora: Barbara Vasconcellos da Silva

N.l. — N&o Informado
Fonte: PROFQUI, 2017, disponivel em: https://profqui.ig.ufrj.br/edital-2017/.
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Anexo 03 - Regimento do Mestrado Profissional em Quimica (PROFQUI)

Capitulo I - Conceituacéo e Objetivos

Artigo 1° - O PROFQUI é um curso semipresencial ofertado nacionalmente, conduzindo ao
titulo de Mestre em Quimica; é coordenado pelo Instituto de Quimica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, tem a participacdo da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) e o
apoio das Instituicdes Associadas, formando urna Rede Nacional de Pds-graduacéo

Paragrafo Unico - As Instituigdes Associadas poderdo ter um ou mais polos.
Artigo 2° - O Mestrado Profissional em Quimica (PROFQUI) tem como objetivo
proporcionar ao professor de Quimica do Ensino Basico formacdo Quimica aprofundada e
relevante ao exercicio da docéncia.
Capitulo Il - Organizacao

Artigo 3° - A coordenacao académica do PROFQUI, em nivel nacional, sera realizada por um
Conselho Gestor e, em nivel local, por Comissdo Académica Local.

Artigo 4° - O Conselho Gestor e composto pelos seguintes membros:
I coordenador da Instituicdo Sede (UFRJ), como Presidente e seu substituto eventual;
Il dois (02) membros docentes indicados pela instituicdo sede;
111 um (01) representante indicado pela Diretoria e Conselho da SBQ;
IV dois (02) docentes representantes das Instituicbes Associadas escolhidos pelos docentes do PROFQUI,
em votacdo eletrbnica, organizada pelo Conselho Gestor;
V um (01) representante discente, escolhido pelos discentes do PROFQUI, em votagdo eletrdnica,
organizada pelo Conselho Gestor.
81° O coordenador, seu substituto eventual e os dois membros da instituicdo sede ndo poderdo estar
ocupando nenhum cargo na SBQ durante o periodo em que estiverem atuando no Conselho Gestor.
§2° O coordenador, seu substituto eventual e os dois membros da institui¢do sede seréo indicados pela sua
congregagdo, dentre seus docentes com grau de Doutor em Quimica ou area afim.
§3° O representante indicado pela SBQ ndo poderd pertencer ao corpo docente das InstituicBes
Associadas ja representadas no Conselho Gestor.
§4° O mandato dos Membros do Conselho Gestor sera de dois (02) anos, permitindo-se até duas
reconducdes.
85° A composicao do Conselho Gestor s6 podera ser modificada com a aprovacao de 2/3 do Conselho.

Artigo 5° - Séo atribuicdes do Conselho Gestor:
I supervisionar, em nivel nacional, a execucdo e a organizacdo de todas as acfes e atividades do
PROFQUI, visando sua exceléncia académica e administrativa;
Il aprovar o credenciamento e o descredenciamento de Instituicbes Associadas;
Il deliberar sobre as indicagcGes para Coordenadores Académicos Locais e docentes das Instituicdes
Associadas;
IV proceder, a cada trés anos, a avaliacdo das Instituicbes Associadas, com base em relatorio de
desempenho, para fins de renovacdo de seu credenciamento;
V coordenar a produgdo de material didatico;
VI deliberar sobre disciplinas e ementas, calendarios e programagdo académica; requisitos para conclusdo
do curso, demandas formais dos participantes do PROFQUI e quaisquer situacdes ndo previstas neste
Regimento;
VI aprovar editais relacionados ao PROFQUI;
VIII coordenar o exame nacional de selecdo dos discentes e homologar os seus resultados.
Artigo 6° - A Comissdo Académica Local tem carater executivo, é subordinada ao Conselho
Gestor, presidida pelo Coordenador Académico Local e composta pelos docentes do

PROFQUI na Instituicdo Associada e por um representante discente, eleito por seus pares.
§1° - O Coordenador Académico Local e um docente com grau de Doutor em Quimica ou area afim,
designado pelo Conselho Gestor mediante indicagdo da Pré-Reitoria de Pds-Graduacdo da Instituicdo
Associada, cujo periodo do mandato é definido pelo regimento e/ou estatuto da sua instituicéo,
permitindo-se ate duas reconducdes.
§2° - O periodo do mandato do representante discente e definido pelo regimento e/ou estatuto da sua

Instituicdo, permitindo-se ate duas recondugdes.
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Artigo 7° - Séo atribui¢des do Coordenador da Comissédo Académica Local:
I. organizar, coordenar e executar as atividades do PROFQUI, visando sua exceléncia académica e
administrativa, na Instituicdo Associada;
I1. representar o PROFQUI junto aos érgéos da Instituicdo Associada e fora dela;

Artigo 8° - So atribuicdes da Comissdo Académica Local:
I coordenar a aplicacdo local do Exame Nacional de Acesso e de qualificacéo;
Il propor, a cada periodo, a programacdo académica local e a distribuicdo de carga didatica entre os
membros do corpo docente local,
111 designar os Representantes Locais das disciplinas;
IV propor o credenciamento e o descredenciamento de membros do corpo docente;
V organizar atividades complementares, como palestras e oficinas de trabalho no ambito do PROFQUI
local;
VI decidir sobre trancamento e cancelamento de disciplinas;
VII elaborar e encaminhar relatdrios anuais de gestdo e um relatorio trienal de avaliagdo ao Conselho
Gestor;
VI definir a forma e os critérios de avaliacdo das disciplinas, respeitando as normas de p6s-graduacdo de
sua Instituicéo;
IX definir a forma e os critérios da obrigatoriedade da frequéncia dos discentes em cada atividade,
respeitando as normas de p6s-graduacéo de sua Instituigéo;
X definir os critérios de cancelamento da matricula e desligamento do discente no PROFQUI, respeitando
0 regimento e/ou estatuto da sua Instituicdo;
X1 definir as san¢des cabiveis as infragdes disciplinares dos discentes e docentes, respeitando o regimento
e/ou estatuto da sua Instituigdo;
XII definir o prazo maximo - que ndo devera exceder a 36 meses - para conclusdo do mestrado pelo
discente regularmente matriculado no PROFQUI, respeitando as normas de pds-graduacdo de sua
Instituicéo.

Capitulo 111 - Exame Nacional de Acesso

Artigo 9° - A admissdo de discentes no PROFQUI e a concessao de bolsas de estudos dar-se-
do por meio de um Exame Nacional de Acesso, versando sobre um programa de conteldo
Quimico previamente definido e divulgado por Edital pelo Conselho Gestor.
§1° O Exame Nacional de Acesso consiste num Unico exame, realizado pelo menos uma vez por ano, ao
mesmo tempo, em todas as Instituigdes Associadas.
82° As normas de realizagdo do Exame Nacional de Acesso, incluindo os requisitos para inscri¢do,
horérios e locais de aplicagdo do exame, o nimero de vagas em cada Instituigdo Associada, e critérios de
correcdo serdo definidos por edital do Conselho Gestor.
83° A selecdo dos discentes aprovados e a distribuicdo de bolsas de estudos, em consonancia com 0s
requisitos determinados pelas agéncias de fomento, dar-se-&o pela classificagdo dos candidatos no Exame
Nacional de Acesso, consideradas separadamente as ofertas de vagas em cada Instituicdo Associada, até o
limite do nimero de vagas oferecidas pelo polo ou pela institui¢do escolhida.
Artigo 10° - Podem matricular-se no PROFQUI professores do Ensino Médio diplomados em
cursos de graduacdo reconhecidos pelo Ministério da Educacdo em Quimica ou &rea afim que
atendam as exigéncias das Instituicdes Associadas para entrada na pos-graduacéo, e que sejam
aprovados no Exame Nacional de Acesso.
Artigo 11° - Os discentes regularmente matriculados no PROFQUI em cada Institui ao
Associada fardo parte do corpo discente de pos-graduacdo dessa Instituicdo, a qual cabe emitir
0 Diploma de Mestre em Quimica, urna vez cumprido todos os requisitos para conclusdo
deste curso.
Artigo 12° - O PROFQUI prevé um minimo de 720 horas de atividades didaticas e de
pesquisa, nos quais estdo incluidas as disciplinas obrigatorias e a Dissertacdo de Mestrado.
§ 1° As disciplinas serdo ministradas em regime semipresencial ou presencial, em nivel local ou nacional,

conforme estabelecido pelo PROFQUI.
§ 2° As descricdes, ementas e bibliografias das disciplinas estardo discriminadas nos sites das IES.
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Artigo 13° - A disciplina de oferta nacional possuird um Responsdvel Nacional, designado
Comité Gestor, e um Responsavel Local, designado pela Comissdo Académica Local dentre
0s membros do corpo docente da respectiva Instituicdo Associada.
Artigo 14° - Sdo atribui¢cdes do Responsavel Nacional de cada disciplina:
I. conduzir a disciplina;
Il. articular com o Coordenador de Producdo de Material Didatico do Conselho Gestor a elaboragdo ou
atualizacdo do material e sua distribuicdo, Fisica ou eletrénica, aos discentes e Responsaveis Locais da
disciplina.
Artigo 15° - O Responsavel Local de cada disciplina tem a atribuicdo de todas as atividades
da disciplina em sua Instituigdo, incluindo a realizagcdo de exames, sua correcdo e posterior
classificacdo do desempenho dos alunos.
Artigo 16° - Os temas das DissertacGes de Mestrado e os critérios de avaliagdo sdo definidos
pela Comissao Académica Local, em consonancia com as normas vigentes da Pos-graduacao
de sua Instituigdo.
Paragrafo Unico. A dissertacdo sera submetida a aprovacdo por urna Banca Examinadora, indicada pela
Comissao Académica Local, cujo processo deverd ser registrado em ata.

Artigo 17° - Para conclusdo do PROFQUI, e obtencdo do respectivo grau de Mestre, 0
discente devera obter, no minimo, 360 horas em disciplinas e a aprovacgdo da Dissertacdo de
Mestrado, conforme estabelecido no art. 12.

Artigo 18° - Para manter sua bolsa de estudos, o discente devera estar cursando disciplinas,
seguindo o cronograma estabelecido juntamente com o Coordenador, ou em atividade
relacionada a Dissertacdo de Mestrado, exceto em circunstancias excepcionais, devidamente

justificadas e aprovadas pelo Conselho Gestor.
Paragrafo Unico - A bolsa de estudos e matricula no curso serdo canceladas em caso de duas reprovacées.

Capitulo 1V - Corpo Docente

Artigo 19° - O corpo docente do PROFQUI da Instituicdo Sede e composto por no minimo
cinco docentes, com grau de doutor em Quimica ou area afim, com producdo cientifica atual.
§ 1° O credenciamento de docentes da Instituicio Sede far-se-4 de acordo com as "Normas de
Credenciamento”, elaboradas pelos seus membros no Comité Gestor e aprovadas pela sua Congregacéo.
§ 2° As "Normas de Credenciamento” sé poderdo ser alteradas com a aprovacdo da Congregacdo da
Instituicdo Sede.
Artigo 20° - O corpo docente do PROFQUI em cada Instituicdo Associada e composto por no
minimo quatro docentes, com grau de doutor em Quimica ou &rea afim com producéo
cientifica atual - incluindo, dentre estes, o Coordenador Académico Local - todos
credenciados pelo Conselho Gestor a partir da indicacdo pelas Pro-Reitorias de Pos-
Graduacao, ou equivalentes, das Instituigdes Associadas.
Artigo 21° - O credenciamento de docentes das Instituicdes Associadas e competéncia do

Conselho Gestor em decorréncia de:
| indicacdo da Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, ou equivalente, da Instituicdo Associada, no ato de sua
associacdo ao PROFQUI;
Il solicitacdo da Comissdo Académica Local, com aval da Prd-Reitoria da P6s-Graduagdo da Instituicao
Associada;
Il iniciativa do Conselho Gestor, excepcionalmente.
Artigo 22° - O descredenciamento de docentes das Instituicdes Associadas e competéncia do Conselho
Gestor em decorréncia de:
I solicitagdo da Comissdo Académica Local, com aval da Pr6-Reitoria de Pds-Graduacdo da Instituicdo
Associada;
Il iniciativa do Conselho Gestor, excepcionalmente.

Capitulo V - Adeséo de Instituicdo Associada
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Artigo 23° - A inclusdo de Instituicbes Associadas sera feita por meio de chamada publica
especifica, sob conducdo da CAPES com a interveniéncia do Conselho Gestor do PROFQUI.
Artigo 24° - O processo de selecdo das Instituicbes Associadas sera conduzido pelo Conselho
Gestor, estando a avaliacdo das propostas baseada, em particular, na adequacao do corpo
docente, na qualidade da infraestrutura oferecida pela institui ao e na conveniéncia geografica
da proposta.

Artigo 25° - A manutencdo do credenciamento de cada Instituicdo de Ensino Superior como
Institui ao Associada esta sujeita a uma avaliacéo trienal pelo Conselho Gestor, baseada nos
seguintes parametros principais: efetiva execucdo do projeto pedagdgico nacional do
PROFQUI, eficiéncia na forma ao de egressos, qualidade da producéo cientifica do corpo
docente envolvido no programa e adequado da oferta de infraestrutura Fisica e material.

Capitulo VI - Disposicoes Gerais e Transitdrias

Artigo 26° - Este Regimento entra em vigor a partir da data de aprovacdo do PROFQUI pela
Capes.
Artigo 27° - Os casos omissos serdo resolvidos pelo Conselho Gestor.
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Anexo 04 - Disciplinas do PROFQUI

O Curriculo serd composto de 6 (seis) disciplinas obrigatdrias, perfazendo um total de 24 créditos, 360
horas, no curso;

e trés (03) disciplinas obrigatorias relacionadas aos contetdos basicos de Quimica;

e uma (01) disciplina obrigatoria relacionada ao desenvolvimento dos fundamentos teéricos e
metodologicos no uso de tecnologias [ferramentas] computacionais e de comunicacdo, e
desenvolvimento de Kits para uso em sala de aula;

e uma (01) disciplina obrigatéria visando os Fundamentos Metodoldgicos para a Pesquisa em
Ensino de Quimica;

e uma (01) disciplina obrigatéria em formato de seminarios que discuta aspectos didatico-
pedagogicos, destacando visdes contemporaneas de ensino, aprendizagem e avaliacdo com
foco no Ensino da Quimica;

Detalhamento das disciplinas

1) ABORDAGENS TECNOLOGICAS ATUALIZADAS PARA O ENSINO (ATE) — OBRIGATORIA — CARGA
HORARIA - 60

Tecnologia e Cultura Digital no mundo contemporaneo. O conceito de Mediacao. Contribuigdes da perspectiva

Historico Cultural. Modalidades e meios mediais. Mediacdo semidtica. Meios e suporte tecnoldgico para a

difusdo da ciéncia. Processos sincronos e assincronos. Educacdo e mobilidade. O radio na educacdo: histéria e

desafios. O potencial das redes sociais. Podcasting de audio e video. Os ambientes virtuais de aprendizagem.

Cinema e educagdo. Producéo fotografica e autoria. Aplicativos com recursos 3D: simulagdo e representagao.

Jogos educativos. Tecnologia e novas estratégias de avaliacdo. Atividades coordenadas pelo NEaD-UFRJ.

Almeida, F. J.; Almeida, M. E. B. B. Lideranca, Gestdo e Tecnologias: Para a Melhoria da Educacdo no Brasil.

S8o Paulo: Parceria PUC-SP/Microsoft. 2006.

Almeida, F. J.; Fonseca Junior, F. M., Projetos e Ambientes Inovadores. Brasilia: MEC-Proinfo, 2000.

Barba, C.; Capella, S. Computadores em sala de aula: métodos e usos. Porto Alegre: Artmed, 2012.

Castells, M. A sociedade em rede: a era da informagdo: economia, Sociedade e cultura. 4. ed. S&o Paulo: Paz e

Terra, 2000.

Cotton, B.; Oliver, R. Understanding Hypermedia. New York: Phaidon, 1999.

Gilbert, J.; Visualization in science education. New York: Springer

Gupta-Bohowon, M. et. al.; Chemistry Education in the ICT age. New York: Springer, 2009.

Habraken, C. L. Integrating into Chemistry Teaching Todays Students Visuospatial Talents and Skills, and the

Teaching of Todays Chemistrys Graphical Language. Journal of Science Education and Technology, v. 13, n. 1,

2004,

Hokyoung, R.; Parsons, D.; Innovative mobile learning. New York: Hershey, 2009.

Kress, G.; Multimidality: a social semiotic approach to contemporary communication. New York: Routledge,

2010.

Kress. G. et. al.; Multimodal teaching and learning. London: Continuum, 2001.

Meszaros, 1.; O Poder da ideologia. Sdo Paulo: Boi Tempo Editorial, 2004.

Moran, J. M. Ensino e educacdo de qualidade. In: Moran, J. M.; Masetto, M.; Behrens, M. Novas tecnologias e

mediacdo pedagdgica. 8. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2004. Disponivel em: . Acesso em: 05 abr. 2012,

Santaella, L. Matrizes da linguagem e pensamento. Sonora, visual, verbal. Aplica¢des na hipermidia. Sdo Paulo:

lluminuras, 2001.

Sha, L.; Looi, C.-K.; Chen, W.; Zhang, B. H.; Understanding Mobile Learning from the Perspective of Self-

Regulated Learning. Journal of Computer Assisted Learning, v. 28, n. 4, 2012.

Souza, R. R.; Alvarenga, L.; A web seméntica e suas contribuicBes para a ciéncia da informacgédo. Ciéncia da

Informacéo, Brasilia, v. 33, n. 1, p. 132-141, jan. /abr. 2004.

Ultay, N.; Calik, M.; A Thematic Review of Studies into the Effectiveness of Context-Based Chemistry

Curricula. Journal of Science Education and Technology, v. 21, n. 6, 2012.

Vygotsky, L. A.; A formac&o social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1984.

Vygotsky, L. A.; Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

Wong, L. -H.; Chen, W.; Jan, M.; How Artefacts Mediate Small-Group CoCreation Activities in a Mobile-

Assisted Seamless Language Learning Environment. Journal of Computer Assisted Learning. v. 28, n. 5, 2012.

2) SEMINARIOS WEB-1, 2, 3 4 — OBRIGATORIA — CARGA HORARIA: 15
Corresponde a quatro disciplinas de 15 horas cada, sendo ofertada uma em cada semestre do PROFQUI. A
agenda dos semindrios sera organizada semestralmente, com a participagdo das instituicbes associadas. Os
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seminarios poderdo ter abrangéncia local, regional, ou nacional, dependendo do interesse e da agenda proposta
em cada semestre.

Serdo tratados temas atuais de relevancia cientifica e social para a Quimica e sua transposi¢do como disciplina
para o ensino basico: Historia e Filosofia da Quimica, Dependéncia Quimica e Salide, Quimica e sua divulgacéo,
Quimica e seu papel no desenvolvimento social.

BEARD, J. M. Enviromental Chemistry in Society. New York: CRC Press, 2014.

BORGES, M. N. Et. Al. A¢Bes de divulgacdo de Quimica na Casa da Descoberta. Quimica Nova, v.34 n.10,
2011.

COULTATE, T. Food: the chemistry of its components. Cambridge: RSC, 2009.

LABARCA, M.; BEJARANO, N.; EICHLER, M. L. Quimica e filosofia: rumo a uma frutifera colaboracéo.
Quimica Nova, v. 36, n. 8, 2013.

LEONARDO, A. J.; MARTINS, D. R.; FIOLHAIS, C. O Instituto de Coimbra e o Ensino Secundério em
Portugal na Primeira Republica. Revista Portuguesa de Educagéo, v.25 n.1, 2012.

MAIA, R. G. A pré-Quimica na escola de Rafael Sanzio. Boletim da Sociedade Portuguesa de Quimica, n. 132,
p. 47-58, 2014.

MILAGRES, L. H.; CARVALHO, O. R. S. Um olhar sobre a Histéria da Quimica no Brasil. Revista Ponto de
Vista do Coluni, v. 3, p. 27-37, 2006.

MOCELLIN, R. C. Filosofia da Quimica: uma novidade aparente. In: BECKER, E.; BALIEIRO, M.; TOLLE,
0. (orgs) Filosofia no ensino médio: filosofia da ciéncia. Sao Cristévao: Editora da UFS, 2013.

MOTA, L. A. Dependéncia Quimica. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

SOUZA, G. P. V. A; SANTOS, E. A.; SOUZA JUNIOR, A. A. Quimica para o ensino de Ciéncias. Natal:
Editora da UFRJ, 2011.

SQUIRE, K. D. Et. Al. Designed curriculum and local culture: acknowledging the primacy of classroom culture.
Science Education, v. 87, n. 4, p. 468-489, 2003.

VIANA, H. E. B.; PEREIRA, L. S.; OKI, M. C. C. A Histéria da Quimica como disciplina de Graduacéo.
Historia da Ciéncia e Ensino, v. 4, p. 6-12, 2011.

WOODHOUSE, E. J.; BREYMAN, S. Green Chemistry as Social Movement. Science, Technology, e Human
Values, v. 20, n. 10, p. 1-24, 2004.

3) PESQUISA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO — OBRIGATORIA — CARGA HORARIA: 360

Apo6s a conclusdo da parte tedrica os alunos deverdo desenvolver um trabalho de dissertagdo, envolvendo,
necessariamente, temas relacionados com atividades didaticas para o ensino médio. a Escolha do tema da
dissertacdo devera ocorrer obrigatoriamente até o terceiro semestre. Nesta etapa serd analisada a proposta do
trabalho de dissertacdo, avaliando os aspectos relativos a viabilidade tedrica, metodologica e pratica, bem como,
a execucgdo no prazo previsto.

4) QUIMICA 2: PILARES DA QUIMICA OBRIGATORIA — CARGA HORARIA: 60

InteragcBes atdbmicas e moleculares. Energia e reagBes Quimicas. Solubilidade. Fotossintese. Respiragdo.
Combustdo. Relagdes estrutura — propriedades. Panoramas da Quimica: dos redutores aos oxidantes.

Treichel, P.J.; Kotz, J. C.; Quimica Geral e Rea¢fes Quimica vol.1, Editora Cengage Learning, 2009

TOMA, H. E., Cole¢do de Quimica Conceitual: 2. Energia, Estados e Transformagdes Quimicas Editora Blucher,
SP. 2012.

Voet, D. BioQuimica, Editora Artmed, 2013

Loreto, E. L. S.; Sepel, L. M. N. Fluorescencia da Clorofila, Orbitais e Fotossintese: atividades praticas
integrando conceitos de Quimica, Fisica e Biologia, Revista Brasileira de ensino de BioQuimica, 2013, 1, 26-36.
Fotossintese: um tema para o0 ensino de Ciéncias? Quimica nova na escola, 2000, 12, 24-29
http://gnesc.sbg.org.br/online/gqnesc12/v12a06.pdf

A Quimica do Corpo Humano: Tensdo Superficial nos Pulmdes ? Quimica nova na escola, 2002, 3-5.
http://gnesc.sbq.org.br/online/qnesc16/v16_A02.pdf

Martins, C. R Lopes, W. A.; Andrade, J. B. Quim. Nova, 2013, 1248-1255.

5) QUIMICA 1: ORIGEM DOS ELEMENTOS E MOLECULAS — OBRIGATORIA — CARGA HORARIA: 60

A formacédo dos elementos quimicos. A constituicdo da matéria. Mendeleyev e o Universo dos elementos. A
formagdo das moléculas. As interacGes matéria e energia. Panoramas da Quimica através da Tabela Periddica:
dos metais aos ndo metais, das bases aos acidos. Os estados da matéria e suas transformagdes. Formas de energia
e seu papel nas mudancas de estado e nas transformagdes Quimicas.

MAAR, Juergen H. Pequena Historia da Quimica: Primeira Parte — Dos primdrdios a Lavoisier, 1% Ed.
Floriandpolis: Papa livros, 1999

MAAR, Juergen H. Pequena Histéria da Quimica: — Segunda Parte — de Lavoisier ao Sistema Periddico, 12 Ed.
Floriandpolis: Papa livros, 2011
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TOMA, H. E., Colecdo de Quimica Conceitual: 1. Estrutura atdmica, ligacdes e estereoQuimica; 2. Elementos
guimicos e seus compostos. Editora Blucher, SP. 2012.

FILGUEIRAS, C. A. 200 anos da teoria atbmica de Dalton. Quim. Nova na Escola, n.20, 38-44.
http://gqnesc.sbg.org.br/online/gnesc20/v20a07.pdf

Estrutura da matéria: uma visdo molecular. Cadernos Tematicos de Quimica Nova na Escola. Edic8o especial, v.
4, 2001. http://gnesc.sbg.org.br/online/cadernos/

Representacéo estrutural da matéria. Cadernos Tematicos de Quimica Nova na Escola. Edi¢do especial, v. 7,
2007. http://gnesc.sbg.org.br/online/cadernos/

Bibliografia de artigos especificos e revisdes da Quimica Nova, Quimica Nova na Escola, Revista Virtual de
Quimica e QNINT.

6) FUNDAMENTOS METODOLOGICOS PARA A PESQUISA EM ENSINO DE QUIMICA — OBRIGATORIA
— CARGA HORARIA: 60

Pesquisa em Ensino de Quimica: aspectos tedricos, epistemolégicos e metodolégicos. Reflexos da pesquisa em

Ensino de Ciéncias em sala de aula. Normas de trabalhos cientificos: artigo, monografia, dissertagdo e projeto de

investigacdo em Ensino de Quimica. Andlise de artigos, dissertacfes e teses de ensino de Quimica. Elaboragdo

de proposta de organizacdo do trabalho de dissertacéo

CERVO, A. L,; SILVA, R.; BERVIAN, P. A. Metodologia Cientifica. 6% Ed., Sdo Paulo: Pearson Education,

2007.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho Cientifico. 23 Ed., Sdo Paulo: Cortez Editora, 2007.

MARTINS, H. H. T. S. Metodologia qualitativa de pesquisa. Educacgéo e Pesquisa, v.30, n.2, 289-300, 2004.

VASCONCELOS, S. M. R. O plagio na comunidade cientifica: questdes culturais e linguisticas. Ciéncia e

Cultura, v.59, n.3, 4-5, 2007.

PUNTAMBEKAR, S., GOLDSTEIN, J. Effect of visual representation of the conceptual structure of the domain

on science learning and navigation in a hypertext environment. Journal of Educational Multimedia and

Hypermedia, v. 16, n. 4, 429-459, 2007.

SCHEPMANN, H.G., HUGHES, L.A. Chemical Research Writing: A Preparatory Course for Student Capstone

Research. Jounal of Chemical Education., v.83, n.7, 1024, 2006.

7) QUIMICA 3: QUIMICA DA VIDA, AMBIENTE E MATERIAIS — OBRIGATORIA — CARGA HORARIA: 60
A Quimica da vida, ambiente e materiais de fontes fdsseis e renovaveis. Inter-relagdes Quimica-Fisica-biologia-
Matematica. Tecnologias convergentes e sustentabilidade. O setor industrial quimico. A percepcdo da Quimica
pela sociedade. A contribuicdo cientifica e tecnoldgica da Quimica (Brasil e Global) para melhoria da qualidade
de vida. Nanociéncia e nanotecnologia.

Toma, H. E., Colecdo de Quimica Conceitual: 1. Estrutura atdmica, LigacOes e estereoQuimica; 2. Elementos
quimicos e seus compostos; 3. Energia, estados e transformacBes Quimicas; 4. Quimica de coordenagdo,
organometalica e catélise. Editora Blucher, SP. 2012.

Santos, W.L.P. (coordenador); Quimica e Sociedade, Ed. Nova Geracao, Sdo Paulo, 2005.

Estrutura da matéria: uma visdo molecular. Cadernos Tematicos de Quimica Nova na Escola. Edicéo especial, v.
4, 2001. http://gnesc.sbg.org.br/online/cadernos/

Costa, P. R. R.; Ferreira, V. F.; Esteves, P. M.; Vasconcellos, M. L. A.; Acidos e Bases em Quimica Organica.
Editora Bookman: Porto Alegre, 2005.

Rocha Filho, R. C. Os fulerenos e sua espantosa geometria molecular. Quim. Nova na Escola, n4, 7-11, 1996.
Novos materiais. Cadernos Tematicos de Quimica Nova na Escola. Edicédo especial, v. 2, 2001.

Exemplo de Experimento:
http://www.pontociencia.org.br/experimentosinterna.php?experimento=444eCROMATOGRAFIA+EM+PAPEL
; Colecdo Quimica no Cotidiano- Ano Internacional da Quimica: A Quimica perto de vocé: experimentos de
baixo custo para a sala de aula Sociedade Brasileira  de Quimica. 2010.
http://www.quimica2011.org.br/index.php?option=com_contenteview=articleeid=6eltemid=81

Bibliografia de artigos especificos e revisdes da Quimica Nova, Quimica Nova na Escola, Revista Virtual de
Quimica e QNINT.
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Anexo 05 - Matriz Curricular

CREDITOS

Disciplinas — 24

Tese/Dissertacdo — 24

Equivaléncia hora/aula -15

Objetivo do curso/perfil do profissional a ser formado

O PROFQUI é um programa de pos-graduacgdo, stricto sensu, na modalidade mestrado
profissional, que tem como foco proporcionar formacdo continuada qualificada e atualizada
em Quimica, considerando-se temas de pesquisa, desenvolvimento de produtos e material
didatico que seja relevante para os professores em pleno exercicio da docéncia no Ensino
Médio do pais.

O Programa, de alcance nacional, visa atender, em médio prazo, a formacdo continuada dos
professores da Educacdo Basica Brasileira, que atuam na disciplina escolar Quimica.
Descricdo sintética do esquema de oferta de curso

O 1Q-UFRJ coordenaré o programa nacional em rede do MESTRADO PROFISSIONAL EM
QUIMICA (PROFQUI), com a parceria da SBQ e as Instituicdes Associadas e os Polos
Regionais que compde o Mestrado Profissional em Quimica em rede em todas as regides do
Pais, seguindo o projeto e regulamento especifico que foi submetido e aprovado no seu
Conselho Superior. As Instituicbes Associadas sao as instituicdes aprovadas para integrarem o
Projeto PROFQUI e que tiverem o mesmo projeto da Instituicdo Sede aprovados nos seus
Conselhos Superiores. Os Polos Regionais deverdo estar ligados as IES e formadas por
docentes destas instituicOes, devidamente credenciados, e com o projeto aprovado no seu
Conselho Superior da IES. A abrangéncia do PROFQUI é nacional e pretende estar presente
em todas as regides do Pais.

O Mestrado Profissional em Quimica esta organizado para ser concluido em quatro semestres
consecutivos (24 meses). Apos a conclusao da parte tedrica os alunos deverdo desenvolver um
trabalho de dissertacdo, envolvendo, necessariamente, temas relacionados com atividades
didaticas para o ensino médio.
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Anexo 06 - Normas para concessao de bolsa CAPES
Art. 1° A classificacdo do candidato no Exame Nacional de Acesso ndo é garantia de concessdo de
bolsa de estudo.
Art. 2° A concessdo de bolsa de estudo é de exclusiva competéncia da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, como agéncia financiadora, em consonancia
com suas regras e normativas vigentes, o estabelecido no Edital e demais normas do Mestrado
Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI).
Art. 3° A concessdo do quantitativo de bolsas estard condicionada a disponibilidade orgamentéria da
CAPES.

Paréagrafo Unico. A cota de bolsas de cada Instituicdo Associada, conforme definida pela CAPES, sera publicada no
sitio do PROFQUI.

Art. 4° A bolsa concedida visa auxiliar as necessidades especificas relacionadas as atividades do
mestrado, como aquisi¢do de material escolar, livros, transporte e outras.

Art. 5° Para a concessdo de bolsas, os candidatos deverdo cumprir as seguintes exigéncias:
I — Comprovar efetiva docéncia de Quimica em rede publica de ensino basico mediante declaracéo do diretor da
escola, com firma reconhecida e com data anterior maxima de 30 (trinta) dias;
I1 — Comprovar que pertence ao quadro permanente de servidores da rede publica de ensino;
111 — Comprovar que obtiveram aprovacdo em estagio probatorio;
IV — Comprovar que tém rendimentos inferiores ou iguais a R$ 2298,80 (dois mil duzentos e noventa e oito reais e
oitenta centavos), incluindo todas as renumeracdes dos candidatos, mediante contracheque ou equivalente, com data
anterior maxima de 30 dias;
V — Colocar-se a disposi¢do para integrar o banco de curriculos com a finalidade de atuagdo na funcdo de tutor no
ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), apds o término de seu mestrado, por igual periodo de
vigéncia de sua bolsa;
VI — Nao possuir qualquer relacdo de trabalho com a Instituicdo Associada que oferta o mestrado;
VIl — No momento da matricula do mestrado ndo estejam cedidos a 6rgdos publicos, sindicatos, exercendo funcfes de
gestdo, ou ainda em situacdo de afastamento, se excetuando aqueles cedidos especificamente para o exercicio de
docéncia;
VIII — Dispor de pelo menos 20 (vinte) horas semanais para dedicar-se a0 PROFQUI;
IX — Néo estar usufruindo de bolsa de qualquer modalidade, salvo as permitidas pela legislagdo em vigor;
X — Néo ser discente em qualquer outro programa de pds-graduacéo;
X1 — Continuar atuando, por um periodo ndo inferior a cinco anos apds a diplomagdo, como Professor da Rede
Publica, desenvolvendo, além das atividades docentes outros trabalhos em temas de interesse publico visando a
melhoria da qualidade da Educacéo Basica, nas escolas publicas que estiver vinculado;
X1l — Assinar 0 Termo de Compromisso do Bolsista (modelo anexo) sem rasuras e/ou alteraces.
Art. 6° As bolsas serdo concedidas aos candidatos de cada Instituicdo Associada que satisfacam todas
as exigéncias dos incisos do Art. 50, obedecendo a ordem decrescente de pontuacdo no Exame
Nacional de Acesso e a cota concedida pela CAPES a instituigao.
1° No caso de empate na classificagdo entre dois ou mais candidatos, o candidato que residir na cidade mais distante
da cidade da Instituicdo Associada tem preferéncia da bolsa sobre os demais candidatos;
2° Persistindo o empate na classificacdo do inciso acima, o candidato que perceber o menor rendimento bruto total
tem preferéncia da bolsa sobre os demais candidatos;

Art. 7° Caso ainda haja disponibilidade de bolsa na Instituicdo Associada, apds a aplicacdo dos
critérios e exigéncias acima, todo o processo de concessdo de bolsa deve ser reaplicado para os
candidatos que possuem rendimentos brutos mensais inferiores ou iguais a R$ 4.597,60 (quatro mil
quinhentos e noventa e sete reais e sessenta centavos).

Art. 8° Persistindo a disponibilidade de bolsa na Instituicdo Associada, apés a aplicacdo dos critérios e
exigéncias conforme artigo 7°, todo o processo de concessdo de bolsa deve ser reaplicado para 0s
candidatos que possuem rendimentos brutos mensais inferiores ou iguais a R$ 6.896,40 (seis mil
oitocentos e noventa e seis reais e quarenta centavos).

Art. 9° Os discentes bolsistas que optem por transferéncia para outro campus do Programa nao terdo
garantia da manutencdo de sua bolsa ou de nova bolsa.

Art. 10° A homologacéo do pedido de bolsa pela Coordenacdo Nacional s6 sera possivel depois que:
I — O processo de matricula do discente for completamente encerrado na institui¢do associada;
I1- O Coordenador Académico Institucional enviar ao secretariado nacional do PROFQUI os originais dos incisos | e
Xl do Art. 50;
Il — O discente estiver devidamente cadastrado pelo Coordenador Académico Institucional no Sistema de Gestdo de
Bolsas da CAPES;
IV — Tenham sido resolvidas quaisquer outras pendéncias existentes entre o discente e a CAPES, ou qualquer outro
orgdo publico;
V — Alteracfes no nome do discente tenham sido devidamente atualizadas junto a Receita Federal.
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Art. 11 Erros no cadastramento no Sistema de Gestdo de Bolsas da CAPES podem acarretar atraso na
concessao de bolsas e ndo recebimento de uma ou mais parcelas.

Paréagrafo Gnico. A decisdo sobre eventuais pagamentos retroativos da bolsa é da exclusiva competéncia da CAPES.
Art. 12 A manutencdo da bolsa de estudos pelo discente esta condicionada a matricula, em cada
periodo letivo, em todas as disciplinas e demais atividades previstas na Matriz Curricular do
PROFQUI na respectiva Instituicdo Associada.
Art. 13 A bolsa de estudo sera cancelada imediatamente pelo Coordenador Académico Institucional,
se o discente ocorrer qualquer uma das seguintes situacdes:

I — Abandono;

Il — Desligamento;

111 — Uma ou mais reprovacdes, incluindo por frequéncia, em qualquer disciplina;

IV — Uma reprovacdo no Exame de Qualificacéo;

V — Quaisquer outras circunstancias previstas nas normas relativas a pos-graduacao da Instituicdo Associada ou no

seu Regimento.
Art. 14 No caso de discentes que sdo afastados devido a ocorréncia de doenca grave, parto ou
aleitamento, a continuidade do pagamento da bolsa dar-se-a conforme legislagdo em vigor.
Art. 15 Sera revogada a concessao da bolsa CAPES, com a consequente restituicdo de todos os valores
de mensalidades e demais beneficios, nos seguintes casos:

| — Se apurada omisséo de percep¢do de remuneragdo, quando exigida;

Il — Se apresentada declaracdo falsa da inexisténcia de apoio de qualquer natureza, por outra Agéncia;

111 — Se praticada qualquer fraude pelo bolsista, sem a qual a concessao néo teria ocorrido;

IV — A ndo observancia do Termo de Compromisso (modelo anexo);

Paréagrafo unico. A ndo conclusdo do curso acarretara na obrigacdo de restituicdo dos valores despendidos com a

bolsa, conforme legislagdo em vigor.

Art. 16 Os casos omissos serdo resolvidos pela CAPES e Conselho do PROFQUI.

Rio de Janeiro, 26 de junho de 2017.
Aprovado pela CAPES em de junho de 2017.

Nadja Paraense dos Santos
Coordenadora Nacional PROFQUI



