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6 - A Exclusio Escolar como um
Mecanismo Social Global: O
Espaco da Escola

CARMEM CREIDY

Inicialmente, agradeco a honra de fazer parte desta Mesa. Néo
irei fazer a exposigao que havia preparado, até porque muitas
* das coisas que iria dizer ja foram ditas. Vou ater-me apenas a dois
pontos, tentando ser o mais breve possivel.

Para comegar, eu gostaria de; prestar uma homenagem ao Prof.
Darcy Ribeiro, por negar que pobre se trata pobremente, uma
postura bastante difundida no Brasil. Alids, isto ja foi objeto de
pronunciamento de Ministros, que afirmaram ser barato o
atendimento ao pobre. Homenageio a sua ousadia de assumir
politicamente, concretamente, tal posigio.

Pego licenga ao educador e antrop6logo para me posicionar,
como. pedagg(gla sem titulos que aprendeu o 3ue sabe no trabalho
concreto de educagao popular, a respeito de duas idéias.

A primeira é quanto g0 fato de o processo de exclusio escolar
ser um processo global de exclusio social. Acho que esse fato é
suficientemente conhecido da platéia, mas gostaria, muito
rapidamente, de ilustrd-lo com alguns gréficos.

A segunda, € que hd o espago da Pedagogia, sim, apesar do
processo global de exclusdo. E esse espago € aquele que define
como o aluno tem que estar na escola. O problema nio é
simplesmente ter acesso e por quanto tempo. Mesmo que a escola
de tempo integral seja uma proposta rica - eu a considero um
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avango histérico - ainda ndo € a questdo essencial. O essencial é
como o aluno esta na escola.

As transparéncias projetadas tém o objetivo de ilustrar o
fendmeno da exclusido da escola € de confirmar que o problema
principal ndo € o ingresso, ji que 90% de nossa populagdo, em
algum momento, matriculou-se na escola. O problema € conseguir
aprender nela. A grande maioria chc&z; a escola e dela sai
praticamente sem saber nada. Para cada 100 alunos que entram na
1. série, apenas 13 chegam a 8.% série num processo regular de
promogao, sem repeténcias. C e

A transparéncia seguinte retoma esse grifico ¢ ilustra a
descontinujdade no processo de escolarizagio no Brasil. Na 1.°
série do 2.” Grau, temos 20. Assim, s30 mais alunos no primeiro
ano do 2.° Grau do que no dltimo ano do ensino fundamental, o
que demonstra a descontinuidade do processo, em funcdo de
todos os fatores de exclusdo a que a populagao estd submetida. Ela
busca a escolarizagio, apesar da expulsdo; volta para o 2.° Grau
defasada na idade.

A partir dos 15 anos, temos uma queda fantéstica de matricula

no Brasil. Essa € a unica faixa etaria em que, nos altimos 10 anos,

caiu o indice de participagao escolar. Se a isso acrescermos o dado
de que a maior causa mortis, no Brasil, entre 15 ¢ 18 anos, é
assassinato, seguido de suicidio, podemos ter uma idéia de que
tipo de politica o Brasil tem para sua juventude, e de que projeto

. de futuro pode ter um pais que ndo escolariza a partir dos 15 anos.

“{ Bscolariza muito mal antes dos 15 anos e, a partir dessa idade,

mata seus jovens ou leva-os ao suicidio. Acho que isso dispensa
qualquer comentédrio. . o

Ilustramos agora as diferengas - repeténcia de um lado,
aprovagdo de outro - no Sul urbano, no Nordeste urbano € de
classe alta, no Nordesie rural e na classe baixa do Sul. As
diferencas de aproveitamento escolar por regides sdo fantésticas,
fator associado diretamente 2 situagdo sécio-ecOnomica. Existe
mais proximidade entre a classe baixa do Sul e a classe baixa do
Nordeste do que entre a classe alta do Nordeste e a classe alta do
Sul. O fator classe € mais decisivo do que o fator regido, ainda que
na classe baixa do Nordeste haja menos escolarizagdo do que no
mesmo estrato econdmico no Sul, o que demonstra que o
ambiente coletivo, favoravel ou nao a escolarizagéo, tem, também
influéncia. .

O gréfico demonstra as diferencas entre o urbano e o rural, O
vermelho € o rural; 0 azul é 0 urbano € o amarelo é a média.
Vejam que ha diferenga nao apenas por classe social, ndo apenas
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por regides, mas, também, pelo recorte rural ou urbano. O épice

- da escolarizagdo se consegue aos_10 anos de idade. Todavia,

ande parte se evade antes da 3.% série, como_bem salientou o

rofessor Darcy Ribeiro, e, portanto, permanece analfabeto.
Além dos 10% qll;c nunca chegam a escola, temos 40% que se
evadem semi-alfabetizados, o que significa 50% entre analfabetos
¢ semi-analfabetos. Se ndo houvesse esses indices de repeténcia, o
nimero de vagas globais seria quase suficiente para escolarizar a
todos até a 8.% série. E isto o que demonstra Fletcher, em trabalho
a partir dos dados da PNAD. ;

Esses gréficos que estou usando sfo de uma publicagdo que o
IBGE divuigou ao fim do ano passado, a partir da dGltima PNAD.

. Quero acrescentar mais um dado, segundo a mesma fonte. Os
- indices de repeténcia t€m-se mantido constantes a partir de 1930,

ainda que tenha havido melhorias no ensino. Isso vem demonstrar
que a exclusdo da escola € um mecanismo do sistema global
capitalista, que forma apenas aqueles de que necessita como
mao-de-obra. Os demais sdo excluidos. Melhora o nivel de ensino,
mas mantém-se o da reprovagéo, porque hd maior exigéncia. Quer
dizer, s6 se formam aqueles de quem o sistema, altamente
elitizado € excludente, necessita.

Dados do UNICEF demonstram que o aumento do prego da
cesta basica, em relagdo ao poder aquisitivo da populagao, leva a
3ueda de peso das criangas ao nascer. Podemos acrescentar a esse

ado o seguinte: os percentuais de alfabetizagdo também cairam
na época da recesséo, no inicio dos anos 80. Quer dizer, cai 0 peso
das criangas, caem também os indices. de alfabetiza¢do. Portanto,
existe uma correlago direta entre exclusdo econdmica, exclusio
social e exclusdo escolar. O sistema s6 forma quem ele quer e
aquele de quem precisa. Isto posto, coloca-se uma questdo muito
séria em relagio a atual campanha de alfabetizagio. Anuncia-se,
a0 mesmo tempo, uma politica recessiva € a erradicagdo do
analfabetismo. Com os dados cientificos que temos, isso parece
piada. Parece-me que pensar em recessao ¢ universalizacdo da
escola, a0 mesmo tempo, dentro da mesma politica, como duas
faces de uma mesma moeda, néo € falar com seriedade. (Palmas)

Quero enfocar outra questdo rapida. Poder-se-ia dizer o
seguinte: se a exclusdo € um mecanismo social global, a escola
apenas reflete o que se passa na sociedade e, portanto, ndo hé
esrago de intervengdo para ela. Ao contrdrio! H4 um espago
relativo, mas hd um espago de intervengéo. A escola ndo vai evitar
a dominagao social e a explora¢io; ndo vai evitar a exclusdo social;
ndo vai transformar a sociedade; mas vai contribuir para atenuar
esse quadro, sendo uma possibilida o excluido tenha
- et R e e o) |
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consciéncia das causas da prépria exclusio e acesso ao saber
sistematizado. - : :

A Professora que me antecedeu fez alusio as explicagdes dadas
normalmente para o fracasso escolar e que fazem parte do
discurso politico ‘e do senso comum. Felizmente, vém sendo

uestionadas nos tltimos anos. Parece-me que ji foram excluidas
ga consciéncia dos educadores. Mas sdo, também, uma forma de
exclusdo, constituindo o que Bourdieu chamou de violéncia
simbdlica. Conseguiu-se, por longo tempo, convencer 6 excluido
de que ele assim o era pelas préprias condigdes, por sua faita de
capacidade. A desnutri¢do foi usada como cavalo-de-batalha, na
afirmagao de que afeta o cérebro e com cérebro destruido nao se
aprende. Hoje, ja se tem uma critica cientifica a esse respeito ¢ j&
se sabe que nao € bem assim.

Maria Aparecida Moisés faz um trabalho muito importante de
critica a “patologizagio” dos fatores de exclusio da escola. H4 uma
série de pesquisas desmitificando essas explicagoes. Eu,
pessoalmente, particifei de uma em que alfabetizamos 97% de
uma classe considerada incapaz. Quase toda ela tinha diagn6stico
de excepcionalidade ou de atraso escolar. A "patologizagio” do
fen6meno € um mecanismo de violéncia terrivel, pois, pior do que
nao conseguir se escolarizar € estar convencido da prépria
incapacidade de ser escolarizado. Essa € a base do fascismo € é a
base do discurso dominante no Brasil. Equivale a dizer que, se o
povo € incapaz de pensar, alguém tem que pensar por ele.

Contudo, da afirmagao de que a crianga de classe popular nio é
incapaz néo se deve concluir que ela esteja perfeitamente apta a
ser escolarizada. Ela ndo é incapaz, mas estd incapacitada por
certas condigdes. Existem condigbes ideolégicas de
convencimento de sua incapacidade, mas existem, também,
condigdes concretas. As dificuldades sécio-econdmicas € a fome
nao teém pouca importéncia nesse processo. E evidente que sio de
muita importancia e que prejudicam. O que ndo procede é dizer-se
que seja Incapaz alFuém ue, apenas, esta prejudicado. Ha estudos
como, por exemplo, o de Clotilde Ferreira, € hd um trabalho
belissimo da Carlos Chagas, publicado j4 ha alguns anos, sobre
essa questao de desnutrigao e fracasso escolar. Essas publicagbes
demonstram muito bem que é muito dificil isolar o fator de

desnutricdo de outros fatores de exclusio e que a questdo da *

capacidade de assimilagdo, ou nio, de alimentos estd muito
correlacionada com a possibilidade da crianga se relaciopar de
uma forma satisfatéria com o adulto. Com freqiiéncia, a situacap
de miséria a que a mée € submetida a impede de interagir
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satisfatoriamente com o filho, de tal forma (}pe a rejeicao € um
fator a mais de dificuldade de assimilagdo de alimentos.

Trabalhei na FEBEM e vi criangas permanecerem
absolutamente desnutridas e raquiticas, cmborq tivessem
alimento em abundéncia. Uma vez adotadas, e vivendo em
ambiente de afeto, tornavam-se perfeitamente normais no espago
de um més ou dois. Vi isso pessoalmente e as pesquisas
demonstram ser, de fato, assim. A questao biol6gica néo pode ser
considerada em si, pois faz parte de um conjunto de fatores de
exclusao.

Nessa realidade, qual deve ser o lugar da Pedagogia? Seu lugar
deve ser a assungo da escola como o local onde toda a populagao
tem direito de acesso ao saber. E para que isso se concretize,
tem-se que fazer o que for necessirio. A Pedagogia significa uma
intervengo consciente de todos os processos que condicionam o
desenvolvimento do saber: consciente da dominagao social,
consciente do processo excludente da sociedade, consciente do
processo de desenvolvimento psico-genético da crianga,
consciente da fun¢ao mediadora do professor e consciente de todo
o universo do saber. A Pedagogia deve trabalhar no dmbito do
universo cultural e, por isso, ela se insere no espago do didlogo,
ou seja, onde o aluno construa o seu préprio saber e siga a sua
propria palavra. #

‘Peco licenga ao Prof. Darcy Ribeiro para dizer que Pedagogia
é arte, sim, mas é ciéncia, também. E acredito que nos falta, no
Brasil, uma teoria pedagGgica mais conseqiiente que se traduza em
didatica.

Vou encerrar, citando Mario Osério Marques, meu mestre, que
trabatha numa universidade muito comprometida com a cultura
popular e que diz o seguinte:

"Deus é educagdo como um fendmeno primordial e bésico da
vida humana, congénere e contemporineo da prépria vida em todas
as suas fases e situagoes.

O Homem ¢é um ser inacabado. Nao prisioneiro nem mero
produto de um ambiente, porque se faz, constréi-se ao construir seu
mundo, desde que consiruir a si mesmo signifique construir um
mundo gue seja o seu, que leve a sua marca e que possa ele assumir ./
como obra de sua responsabilidade.”

O fator decisivo da exclusdo € o fato do povo brasileiro
construir um mundo que néo é seu, produzir soja sem ter feijao
para comer. Educagao sé se d4 por uma tarefa soliddria. Quer
dizer, viver como ser humano € agir sobre si mesmo e sobre o

N
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mundo, com inteligéncia e liberdade, tomando nas préprias maos a

tarefa de organizar a vida e as condi¢hes em que ela se desenvolve,
conduzindo-a sob responsabilidade prépria. . :

E isso que. denominamos educagio. E tarefa intransferivel no
sentido de que ninguém educa ninguém, mas & tarefa solidaria no
sentido de que os homens em sociedade se educam e se
organizam, organizando as condi%(‘)es da prépria educagio. Nesse
sentido, educar a populagdo brasileira significa reeducarmos a nés
mesmos, signiﬁca rever nossos paradigmas tedricos e préticos e,
por decorrencia, a nossa prépria vida. Nio hé outra possibilidade
de educagio no Brasil. . : -

E ainda Mirio Os6rio Marques quem nos diz:

"Educagio e Pedagogia sdo distintas referidas; no entanto, estdo
uma e outra em reciprocidade. A¢do educativa constitui-se em
prdtica social, porque a atividade humana, distinta do
comportamento natural espontineo, é pritica exigente de uma
teona que a constitua e oriente, da mesma forma que a teorig é
teoria daquela pritica especifica.”

Penso que estd na hora de comegar a fazer teoria pedagégica
1o Brasil. Est na hora de aliar a arte 2 ciéncia e criar espacos de
desenvolvimento do saber para o povo brasileiro, Temos que ter
coragem de rever a nés mesmos para que isso seja feito. E acredito
que as experiéncias aqui expostas demonstram e atestam que isso
ja comecou a ser feito. Do que precisamos é de dar continuidade e
radicalidade a essas experiéncias.

Muito obrigada. (Palmas)

Robert Walker - Sou pesquisador do Programa das Nagdes
Unidas Para o Desenvolvimento. Dando continuidade ao que foi
levantado ontem, e 2 excelente apresentagéo da Prof* Carmem
Creidy, eu queria ressaltar aspectos do que ela expls relativos a
constancia das taxas de repeténcia dos dltimos sessenta anos. Isso
vem demonstrar que se tem um padriio na cabega, assim como um
percentual de reprovagio. Por isso, melhora a qualidade, mas
continuam os mesmos indices de reprovagao.

Acho importante fazer-se uma clara distinfgéo entre repeténcia
€ evasdo. As vezes, sdo misturadas como se fossem uma coisa 6,

quando, na realidade, as conseqii€ncias politicas de uma e de outra -

sao radicalmente distintas.

E importante esclarecer que ha recursos a diferentes fontes de
dados. Alguns dos gréficos apresentados sdo da SEEC e outros sd0
da PNAD. Nio houve, tampouco, discriminacdo entre a PNAD de
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mao-de-obra e a PNAD de educagio, que também déo resultados
muito diferentes. -

A interpretagéo dos graficos também precisa ser feita .con} lan(:
pouco mais de cuidado, prestando-se mais atengao go a 0
esquerdo, que € o lado dos alunos novos. Esse € um n;gu_:a or gl:m
fidedigno de evasio. A evasdo mediata entre as n?s c;, ben
menor do que aquela que a SEEC menciona. Por exemplo, 1a i
2% entre a 1.2 e a 2.” série, sendo que a evasdo imediata qggstp ngo
existe, logo, arredonda para zero. As vezes, a falta de distinca
gera confusdo.

uestdo da diferenga entre o rural e yrbapo,'emge
Nog:,agtuol éc; ordeste... Reahnglte,_ as regides ndo sao }guztli_l‘s,
existem diferencas entre elas. Mas as: diferengas (limo s?’(l)‘l Al())
andes quanto era de se esperar. Por exemplo, baseado na Sl
e mao-de-obra, de 1982, Fletcher encontrou o nivel ‘mais
reduzido no Sul urbano, com 37,2% de reprovagdo da 1. ;r)gra a
23 série. O nivel mais alto era de 72.9% ¢ estava no Nordeste
rural. Quer dizer, a gente esperaria uma diferenca bem mais
reduzida.

Carmem Creidy - O povo quer aprender. Apesar de tudo, faz
um esforgo enorme.

Robert Walker - Faz um esforgo para aprender, mas o
problema ¢ que o professor, as vezes, tem na cabega que, se nao
reprovar, nao € um bom professor.

i i inentes as suas
Carmem Creidy - E verdade. Considero pertinentes
consideragdes. De fato, cu havia previsto vinte minutos sO para a

™

apresentagdo dos gréficos e tive esse tempo para toda a exposigao.

ncordo, também, que a questio de repeténcia e a questio de
evasio sio distintas € merecem andlises especificas.

Carlos Alberto de Oliveira - Neusa, ndo me parece que o0 CA
do Rio de Janeiro corresponda exatamente ao Ciclo Bgsgco,
conforme € apresentado por voce. I:Io;e, hé algumas leis organicas
sobre a obrigatoriedade da expansao da Classe de Alf.abetlzillgaoh,
mas, na verdade, ainda ndo € um pressuposto universalizado. Vocé
inclui o CA no 1.° Grau € deritro da 1.” s€rie. Parece-me que, no
Rio de Janeiro, isso ndo se aplica, uma vez que nio hé reprovagéo
ng CA ¢ que ele njo faz parte do processo de 1.” Grau. unta—ls;gta
1.2 séric num processo de alfabetizagdo mais continuado, m 1do
diferente da situaco de Siq Paulo, que faz um retardamento g
reprovagio da 1.% para a 2.” série. Se nao concordar com 1552i %
pelo menos esclarega este ponto, porque, pelo que conhego
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Rio de Janeiro, o CA nio corresponde 20 1.° e a0 2.° ano do 1.°
Grau no Estado de Sio Paulo.

Neuza Zapponi - E verdade. Omiti uma série de informaces a
esse respeito. A inclusio do CA foi simplesmente para dizer que
havia uma permanéncia da filosofia embasadora, quando a classe
de CA foi estabelecida no Rio de Janeiro. Nao informei, por
e:gemplo, I(!(ue a entrada € para criangas de 6 anos, antg:ceden oa

-~ série. HA promogdo automética entre o CA ¢ a 1.2 série. Nos
antecedentes da proposta do Rio de Janeiro, foi introduzida a
Classe de Alfabetizagio, depois de uma experiéncia do chamado
Bloco Unico que, na verdade, corresponde ao CBA ou as
experiéncias %ue estamos comparando. Ou Se'ja, o Rio de Janeiro,
de 1980 a 1984, introduziu o chamado Bloco Unico, que se
distingue dos elementos da nossa anélise simplesmente porque
nao desfez a seriagio. Introduziram a promogdo automética da 1.°

ara a 2.” série, mas com a filosofia do CBA, ou seja, do Ciclo

asico. A Classe de Alfabetizacio atendia criangas de 6 anos.
Entre 7 e 10 anos, as criancas iniciantes eram obrigadas a entrar na
Classe de Alfabetizagio. Na verdade, estendeu por mais um ano a
escolaridade das criangas entre 7 e 10 anos.

Carlos Alberto de Oliveira - Permite um aparte? No caso do
Mum'c_l;pio do Rio de Janeiro, ndo se verifica a entrada de criangas
entre 7 ¢ 10 anos, pelo menos agora. Vocé apresenta dados' de
1980 a 1984. Segundo os dados de 1982 e 1 84, as classes de
alfabetizagio sdo uma especificidade surgida no Encontro de
Mendes, com o pedido dos professores de implantacio da Classe
de Alfabetizagio para criangas de 6 e 7 anos. Nao h4 Classes de
Alfabetizagao para todas as criangas. Logo, ndo sio todas as
escolas que contam com Classes de Alfabetizagio, Xon}ue esse
seria um impeditivo a sua entrada no 1.° Grau. Classe de
Alfabetizagio existe e é disseminada para criangas de 6 a 7 anos. E
uma proposta de disseminagé% , Mas_ndo existe como um

* pré-requisito para a entrada no 1.° Grau. Essa, pelo menos, ndo é
a prética no Municipio do Rio de Janeiro.

Darcy Ribeiro - Quero fazer uma observacio ligeira. £ muito
bom trabathar com estatisticas educacionais e fazer evantamentos
especiais, porque necessitamos desses retratos da realidade para
poder examiné-la. Duas pesquisas, feitas com profundidade,
examinaram esses dados, conforme foi apresentado aqui.

Hé4 uma série de questdes gue devem ser vistas em seu
contetddo qualitativo, CIEPs foram uma iniciativa do nosso
governo no Rio. Nio havia antes e nio teve prosseguimento de
orma adequada. O Encontro de Mendes foi um acontecimento
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participativo dos mais 1mportar%tes da a%gt(ér:)a gci)dBlc'lagllJ m??o.
s para todo o professor v
Reuniratn 57.000 professores, nomearam seus representantes
e rins rewni s ?egionais e esse movimento culminou no
m virias reunioe ; e movimentc
grande Encontro de Mendes, que decidiu varias coisas.

]
A primeira deciséo-foi acabar com o 3.” turno. lg’a?r;g?xtloé :1),1%
Rio, ndo é tarefa princip?l fazer o%IE’l:is’ n:gslﬁts;rg,l a;gr a7y -
, foi introduzido,

turno. Por outro lado, foi introdu R

i a ito grande, tanto pela aj
CA, que teve uma importancia mu pde, tanto P A I

as cri o especifica de alfa q

d4 as criangas, como pela forragao it o (e

reinamento em

rofessoras. Era muito mais um _

(Ii’?)rit’sango ¢ uma coisa muito dificil de comparar. Por gggop!& 1(0),
posso ver isso em termos mais aml;))los, r;lété% 231m a0 Paul,
icipei muito das discussOes sobre educ [ an
Revedo. . 15 uito pela promogdo automatica.
Azevedo. E, 14, lutava-se m p B SemUe

a i o aluno, sabendo b
ogdo automética quer dizer que " ( L
Pr(c)lli]:z sgeat promovid, porque hé coisas que ele poderia gggclﬁldgg
g?) 29 ou no 3.2 ano, uma vez que nao depen fam da
alfabétizagéo. Nio foi possivel, no entanto, porque pass:;ln [; ke
33 série, sem saber ler, era muito dificil. Isso nao € 30 parével
com nada. Realmente, a estatistica se atrapalha quando v

coisas.

Quanto aos outros comex}térios que foram fe;tots., osiqqgg ?1:
fazer alguns registros. Examina-se afevasgaed:e;;ggl : Aee Ve
i -s€ €] ta a professora e a. <,
crianga, sem levar-s€ €m con ol O v
. A maior parte das criang
antes, uma ordem expuisoria X langas do T
ue é tudo o que O pal po .
assa quatro anos na @sc_ola, q ) j i
lz:credi:lanclo que ainda vai dar certo. lDepo‘;s;l an guat;geargosf,i 1(1)1 é) y
i cola ne a -
rifica - ele, que nunca teve €s a - £
Ygabfciaga-dura'z, (cliue ndo aprende mesmo, e retira-o aga es;glgébe
escola € que nao esta adap_tnga a cn]zlmga. Nl?ergglédo («lee, ?n b Lale
i t€rio qualquer p -

examinar 1sso Por outro crt € A e ndo

isténci - ndigdo daquela s a
existéncia. Define-s€ a partir d’?i co els Sopiccader o

i éia do que seja promog
escolarizada que sequer tem jd¢<ia « l e o

3 30. Péem o filho n
favelas ndo sabem que ha promog Tho 2. escol®. por
] escola o hostiliz
certo tempo. Ele fracassa, porque a ol
;Jnrgis brutal. E essa brutalidade nao se corrige olhando para a
crianga, mas para a proressora.

A professora tem que olhas ?em precqncg;iggi gar;osgru; i;[uélé);].
ue olhar para 0 aluno majori , pobre ¢ co
dEilf?chedtzIaldgs como seE aluno principal. A 65?01% publica ztlt"iecl':?}
ara ele. O aluno de classe média ndo precisa _e]a,l f?:tr)letizado
gensu. A rigor, se nio houvesse escola, ele serlla 3 r exempllo'
Algumas professoras sa0 de uma brutalidade total, po ,
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a0 nao deixar entrar menino de camada mais baixa para nao
diminuir o desempenho brilhante da escola. Enfrentamos
problemas de todo o tipo. Temos que ganhar as professoras para
uma nova nogao de Paﬂgo : .- :

Estou totalmente de acordo que a Pedagogia, como a Teoria da
Edu_caﬁéo, tem que ser cultivada. Mas tem que ser cultivada a
partir da_escola real € das condigdes reais de um pais em que 75%
da populago rural chegou a cidade e tem que ser integrada a
cultura letrada. Isso envolve problemas daqui e nio de outro lugar.
Nio adianta tomar Montessori; nao adianta falar em Piaget; ndo
adianta fazer teses sobre isso; ndo adianta "pedagogar”.
"Pedagogar", nesse sentido, nio leva a nada; é preciso "pe agogar"
olhando a realidade concreta. -~ - ' :

A esse respeito tenho uma ligio do Anisio, que é meu mestre, e
mais competente em Pedagogia que todos n juntos. Ele dizia:
"cuidado! A Pedagogia é uma neblina, quanto mais densa, menos
se v&". O perigo de substituir-se educacdo por "geda ogagao” é
terrivel, sem prejuizo de que é importante Teoria da ucagao e €
importante Didatica. Sao importantes como prética, como coisas
que possam ser mostradas.

O meu ideal, no fundo do coragdo, € criar, agora, no Rio, uma
Escola Normal em nivel superior. Esta para ser criada hd muito
tempo. Em Sao Gongalo, onde h4 uma enorme Faculdade de
Educagio sem escola de demonstragio, construi uma coisa linda
que sao dois CIEPs. Imaginem que cada CIEP ¢ um prédio
enorme... Hé dois. Assim, o futuro professor terd oportunidade de
ver o processo educacional como um processo vivo em que toda a
Pedagogia e toda a Diditica dpossa ser posta em prética. A
professora ndo ficard condenada a inventar, ela mesma, a sua
diddtica, como acontece agora, habitualmente.

Carmem Creidy - Tenho o maior respeito € a maior admiragéo
por Anisio Teixeira. Mas, hoje, sabe-se coisas que Anisio ndo
sabia, pois, na sua época, nio tinham sido descobertas. A questdo
Eswogenética da alfabetizacdo, as teorias que vao de Piaget a

milia Ferreiro acrescentam e acrescentam muito. Quando digo
que alfabetizamos 97% de uma classe c'ue estava destinada a ser
reprovada, isso néo & insignificante, nio! Isso se fez com as teorias
posteriores a Anisio. Eu gostaria muito que o Prof. Darcy
escutasse isto. Tenho certeza que ele tem consciéncia de que,
efetivamente, fazer Pedagogia é o desafio fundamental,

Quando se vé fecharem o INEP, como fizeram este ano, sé
reaberto gragas ao movimento de professores, percebe-se a falta
de consciéncia da necessidade de pesquisa, tanto do Governo
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quanto da populagdo. Temos que fazer pesquisa. Qiggr in?l?iecré
pedagogés ép&zer academicismo sem pesquisa. A pesqu araril e
estar presente, na vila, vendo como as coisas fum:}onam,]up1 ara unir
a teoria a prética. Ndo é outra coisa. E isso € absoluta
essencial e tem que ser feito.

Acho que o CIEP é uma proposta linda, € um avango histdrico,
mas, sem Pedagogia, ndo funcionaria. (Palmas)

Carlos Alberto de Oliveira - Prpf.a Carmem, pg::m_l(iite 1&12
aparte? S6 para lembrar que néo s6 O INEP foi qtmgle?éndo
momento em que temos quE pensar em pesquisar, estao qtu Jado
fechar o ESA? também, um Instituto aitamente importante par
Fundagao Getilio Vargas.

e sabe, em
em Creidy - Exatamente, 0 ESAL E, como s , €
Cul?ail r:tl:n paisinhoydeste tamanho, hé cinco Institutos d(; p?lsqusa
em eéucagéo... O Brasil tem um ou doss € ainda querem fechar.

Anna Bernardes - A minha indagagdo é ao Prof. Darcy Ribeiro,
mas, talvez, a Professora possa responder.

i a i da localizagéo,

informagio de que, independentemente da .z

ven? <:)‘gcl)(r)rendo un% esvaziamento_cf())es %IIEIZis, com ggs;l:a&g gg
nde capacidade ociosa. Hé o fato de que

:Ilfant:a%lga tscolgr niio deseja freqiientar os CIEPs. Pergunto se :

equipe, que vem se reunindo ag longo desses anos, chegou

alguma’ constatagdo referente as razdes para tal.

Carrego uma preocupagao por longo tempo € que telr-g m1:11 g;s:
ver com essa proposta de penstz_lr-scduma p;&_igg)gdlgsp:ducaa st
i a ia feita das opini : )
realidade, nao uma pedagogia feita das opinic tipadares,
niticativo. Localiza-se af
uma com embasamento tedrico signitics l
glr%sblema de ndo termos memél:na agdgica no Brasrlilé- ‘fél_::)sg:
memdria praticamente ndo existe e, por 1850, €xperc

i a0 té nseguido entregar
rande valor no passado brasileiro nao tém co )
gos pesau:isadOreg toda a verdade, toda a riqueza a respeito delas.

eriéncia
e Tt SR, o posos & B
magnifica em termos de :
for;gnos procurar... Tenho lembranca dotorteal :;n:;lt? r%?r Sglriigd,ag:
amosos regimentos escolares... Era ) ario
iegimentosgnorman; dos estabelecimentos de ensino. Nag unal;g.
nada da orientagédo dos regimentos convencnona:s. Fiz tga lcl)x z?ndo
localizar esse regimento, no mom%}ljo eg ?uz :151 3;:1'“:2: alhaliio
eri a0 consé existe 3
m uma mat€ria, e nao consegui. Nao I
gco pensando s’e pao devertamos Eazer’a}guma tgn;atrgg, chgl
recursos acionados, para preseirvar a memoéria pedagégica A

137

""'Bigfiorgc;\ SETORIAL "DE EDUCAGAO ‘

- - e AT DR T I
PR TR ]




Lia Faria - Fui Coordenadora de Treinamento de Pessoal no
Projeto CIEP. Todos os profissionais, da area médica aos
funciondrios, eram treinados. Acho que um dos mais sérios
desafios que temos pela frente € a unido da teoria com a prética.
Se tivermos humildade, assumiremos o fato de que néo temos feito
isso. Tenho ouvido de educadores progressistas o seguinte: "sou
contra a politica Collor, sou contra o que ele est4 fazendo. Mas - é
engragado! - ndo consigo chorar por essa Academia que estd
sendo invadida”. Por que sera que alguns de nds nio conseguem
chorar por essa Academia? Nio se trata do sistema, do poder nem
do governo, estamos falando de nés mesmos, do que fizemos com
a nossa memoria, com a nossa historia.

Veja-se a questdo da memdria do CIEP. A nossa imprensa néo

publica absolutamente nada sobre a teoria edag()%ica que

estamos tentando construir. Por que sera? Nio publicam os
nossos trabalhos, ndo nos entrevistam, nio nos chamam para as
mesas-redondas nem para as palestras. Por que os educadores

ue construiram os CIEPs nfo sdo chamados? Trabalho com o

rof. Darcy hé sete anos e me orgulho muito disso. Seria muito
bom se, de algumas pessoas, pudéssemos tirar xerox. Tirarfamos
xerox do Darcy Ribeiro. Ele, como todos nds, tem defeitos e
qualidades e € uma pessoa extremamente apaixonada. Do ue,
muitas vezes, a imprensa se aproveitava? Desse jeito desabrido do
Darcy, de sua coragem, para "torcer” suas declaragdes. Publicavam

que o CIEP néo tem teoria nem Pedagogia, o que € uma grande
mentira.

Afirmo, aqui, hoje, como professora piblica, ha 26 anos, como
jornalista, como historiadora, como mestre em Filosofia da

ucacio e doutoranda em Educagdo, que plgoduzimos teoria,
sim, ¢ temos competéncia para fazé-lo. Temos trabalhos
publicados. No entanto, esse nimero enorme de profissionais
sérios que estdo nos CIEPs, pertecentes a varios artidos, ndo sdo
considerados. Quando fui tra%zlhar com o Prof. Darcy Ribeiro, eu
havia sido candidata, em 82, pelo PT. Em momento algum o PDT
me exigiu ficha de filiagdo. Essas coisas 0s jornais nao publicam.

Vou responder 2 Prof.? Ana Bernardes a questdo de que
algumas populagbes, alguns pais, alguns alunos se negam a ir para
o CIEP. Isso ocorreu, sim. Tinhamos que fazer um trabatho
enorme. E por qué? Porque os jornais publicavam diariamente-
que os CIEPs eram guetos arz;v[pobre, eram lugar para menor
abandonado, eram uma FEBEM. Fomos até procurados pela
FEBEM que queria transferir alunos para o CI%P. Pela mesma

razdo, fomos procurados por todas as associagoes de alunos
deficientes.

138

O que houve no Rio de Janeiro foi uma campanha monstg\;ggzé
de difamagéo de um projeto educ%cmnal e prcl:g t:]gl?eglgs g(;l: cgldores
: : a3 pe , ,
o nosso mais profundo respeito. E um :
depois de pz?ssados quatro anos em que um Novo governo
abandonou o projeto, nao tenham dito nada.

Como lider sindical que copstr,uiu a entidade de c:l_asseev;'ilct)‘i crlr;g:
Estado, cobrei isso da Diretoria. E ocimuloque a no:sa e
de classe nao diga uma unica palavra contra um tgovalr'% Pci' ik
elegeu dizendo - temos isso gravado - que iria con }nul gt C(Jnno
CII%P. Esse governo do Rio éiedJaréegrcl)) g(;xjgtzg eéi% (1:)0 (I)E i o

a continuidade . E
E}ﬁ}ﬁgﬁgﬁﬂ gllzl:slse, em momento algum, fez uma denidncia sequer.

Voltemos a questdo da memdria e & questio d.él te\oﬂz;li.t ES
teremos memdria histdrica, s6 teremos uma teoria aliada a prail é
quando superarmos questoes, pangcotes epgrl?tjfctg: cpgsiséc:iv% ;

i ter projetos L
conseguirmos, de fato,
Infelizrgnente, é o que grassa no meio do nosso pro.fessqrago;‘;lg
nossa intelectualidade € da nossa Academia. Negar isto € neg

nossa realidade.

iénci jeto de capacitagdo dos
Uma das grandes conseqiiéncias do proje \ !
CIEPs foi al%rtar o professorado: precisdvamos de teoria, mutto

conhecimento, muito saber, muita ciéncia para analisar a nossa
propria pratica. N

O que temos, hoje, do CIEP? O Prof. Darcy ggrdeu a ell:ﬁ:%
Quanto 2 memoria do Projeto, tivemos que roubar - 310 as Ta ¢
essa - algum material, que foi retirado as escondi NaI‘ ; COtt
conivéncia dos funcionérios, nOs NOssos projprios garrsos. tg Shias
e coisas que, por ordem do atual (Governacior ¢ do F(érc P::) e
Educagio, seriam queimados. Todo o arquivo pessoa o0 . éjrios
do Prof. Darcy Ribeiro, com fitas e fitas, assim comssessores
arquivos de ago, foram entregues por alguns dos seu‘f. ate Stores

ue, ¢ claro, tiveram excelentes cargos no governo seguinte.

trabalho foi destruido.

Nés, educadores, deveriamos fecorrer as nossas €n gdagist,rz:;s
nossos sindicatos, 2 ANPED, para promover €nc S com
seminirios, simpésios ¢ deles extrair linhas bésicas ¢ minimas com
as quais, independente das nossas paixdes parti qﬂ% , n(:f’pouco
capazes de avaliar projetos como esse, cOm uma visao u
menos apaixonada.

Do CIEP discute-se € €ra prédio ou nao; sc era qutdog; soeli
nzo; se elegia o Brizola Presidente ou nao. Portanto, dellxqu_o ser
um ’projeto educacional. E nés queremos falar na televisao,
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radio, no jornal; queremos publicar artigos em revistas
educacionais deste pafs ¢ somos rejeitados. Tenho artigos
publicados em revistas internacionais e rejeitados por revistas
pedagdgicas brasileiras, porque Leonel de Moura Brizola era
candidato a Presidente da Repiiblica e eu era lider sindical. Eu
tinha criado ¢ permanecia filiada ao PT. Passei a ser perseguida

pelo PT e pelo PCB, porque havia trabalhado com o Brizola,

Acho que esse é um dos motivos pelos quais ndo temos
memoria. Ndo vamos continuar com o velho discurso que € o
sistema, € o poder, é a direita; sdo as forgas ocultas... Ndo aguento
mais isso. Acho que temos de mudar a postura e fazer uma
avaliagdo. Temos sido sistematicamente derrotados. Qual € a
nossa parcela de culpa nisso? Chegou-se ao ponto de convencer a

Kogulagﬁo de que ela ndo podia ir para o P... Disseram que
a

via bacanais [4, que se estuprava...

Chegou-se ao ponto de os MEC's e os GREC’s, 6rgios da
Secretaria Estadual da Educagio, dizerem as Diretoras de escolas
: "peguem os piores alunos que vocé tém, os alun -problema e
coloquem nos CIEPs". Assim, realmente, nenhuma experiéncia da
certo. Essa € a distAncia monstruosa que existe entre a teoria € a
prética. A teoria que fomos tentando construir era perfeita. Mas,

na pratica, o que se encontrava? Um funcionalismo publico € um
professorado viciados.

Hoje, como Secretaria de Educagdo de Niterdi, sou boicotada
24 horas por dia, porque sou obrigada a trabalhar com um
funcionalismo piiblico nao concursado, absolutamente clientelista
€ que, evidentemente, ndo estd nem um pouco satisfeito com as
medidas que estamos tomando. Nio d4 para a Academia teorizar
sem ir a campo. E fundamental, orque, do contrério, ela nunca
vai perceber 0 que acontece quando se entra numa Secretaria. Por
iss0, estamos com um convénio com a UFRJ e com a UF. Estamos
trabalhando juntos, estamos nos ajudando, mas 2 Academia I4 e a
gente aqui. Vamos avangar muito pouco.

Divonzir Gusso - Tenho a impressio de que uma coisa
extremamente importante perpassa a discussio da dltima

meia-hora € mantém uma certa relagiio com vArios pontos que ji
foram levantados.

Vejam bem, hoje avangamos para algo mais complicado do que’
aquilo que discutiamos ontem, quando observivamos o processo
de cada um dos Programas. Sabemos, agora, que € preciso superar
a cFoh’tica de cobertura e eficiéncia, que foi a énfase das politicas
educacionais nesses tltimos tempos. A partir da Lei de Diretrizes
e Bases, de 1961, viveu-se um acelerado processo de construges
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escolares, € o sistema educacional passou a fx(car mult(:: orlr;alz
reocupa;io com a edificagio das salas de aula dl: que
construgdo do processo que se dava dentro das escolas.

Hoje, j4 se impde, com muita pertinéncia, a nossa dlscussnz:(e)i(;l
q'uestao’ a teoria e da pratica. Havxamxs esgueglgjo gtgg;niw ;
istia a i a icagdo. A coisa 4
existia a interagdo € a comunic ‘ mechnict a
ica é i e vice-versa. E, portanto,
ratica é produzida pela teona = aty; He0

exis dizer g0 proletariado o qu
tem vanguardas que possam ) o dhen
i evolugdo. Isso tem um po
fazer para realizar a sua propra r ! Rl st
ndo aqui. Talvez néo tenhe
ver com 0 que estamos discutindo O
ita ciénci i ia é uma condensagio social
muita ciéncia neste Pais. Se ciénc: dens: O
ati os pouca ciéncia no , €I
da prética humana, talvez tenham ] el o1
i i muito pouca reproduca
ial na Pedagogia, porque temos ICE \
:stlg'eace ampliada do co;lheamento.-Ngsso academicismo 9{1}1}3&2
Krética do outro sem fazer a rcduggo a suao;;r&g{rtlg ¢:epecm1 fl:zer e
istori eu proprio ¢ , sem (
istérica, sem enfrentar se : > 23
i a ; s, como a distincia social,
retagao das suas préprias mazelas, como a di
glotreg;emp 0. Ha uma reprodugao da propria s1|,uaga? de prog:rzg,
r parte do pobre, conforme salientou o Professo y
.
iberro.

Temos um academicismo que, no fundo, a;gdgawgt :g;g;i?;)

arios vici Hpria organiza ncia.

em VAarios vicios da nossa g}'op 1 Sligence.

aneli livro, que chegou ao
Escora-se no "panelismo”. Um i 1 . L
i as, di das coisas mais interessantes, s
muito temJ)o atréds, diz que uma das a1 ies, sob
ist: no Pais, € que tudo
o ponto de vista da Antropologia, ; ) o
"pa?nela", organiza-se €m grupos excludentfisa, :gen:;lgrsgzl;tsh (1 s
a0 sa itivos, no sen

casos. Nao sao grupos competitivos, B g B s

igl i a0, ndo. A questao € derru (

competigdo com a imolagao, £ o A

se traduz, hoje, de forma p a

B s conl ivi E, a partir dele, na formagao

atualizada, no corporativismo. E, : pd £, e

i oso chamou de
uilo que Fernando Henrique Car ]

gﬁgocrétigos“. Quer dizer, cresce-se na Academia para ftqze:n ;ézl;g:

das assessorias do setor publico e da classe que, eletiva X
domina, que € a burocracia. .

esse é um dos aspectos fundamentais desse
pro%gsl;g. ulﬁ’:rof. Darcy Ribeiro acabou de repetir. O mag b(li" éﬁ:;g:
treinar todo mundo. Ontem, a Ana chamava a atengalo scomum .
No CIEP é muito mais freqiente do que .na.?co aue el
reunido pedagdgica, a discussdo. Isso Slgm‘lc?ieqobediéhcia
ocorrendo um processo de reﬂqxao coletiva € nag“
s normas. A norma era construida durante 0 processo.

a o para um ponto que
" Neuza Zapponi chamou aten¢éo p
me[:ul:;)?ef:endeu: emlz)a guns projetos, considera-s¢ a capacidade
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técnica como secundéria a outras férmulas de estimulo. Quer
dizer, € sempre outro fazendo a indugio daquilo %ue o docente
deveria fazer. Isto é-0 que se espera da supervisdo, da orientagao,
da norma. E onde fica o espago da Pedasgogia nessa dominagéo
burocratica de. normas pedagégicas_? Se é)eensatmos ‘naquela
comprovagdo de hipéteses, que a Prof.” Ana Bernardes fez ontem,
de que no CIEP, realmente, se estava mais J)ropenso ao modelo de
interagdo reciproca, veremos que a coisa depende muito mais do
coletivo docente do que da prépria norma que estabeleceu como
seria aquele coletivo. Isto se reproduz, um pouco, nas formas de
treinamento e precisamos pensar sobre isso. :

Em célculos bastante toscos, na década de 70, provavelmente,
astamos mais de 400 milhdes de doélartes - contando-se s6 gastos
ederais e o estimativo de gastos estaduais - em treinamento de

docentes para implantar a reforma de ensino. Treinou-se,
treinou-se € treinou-se. Foi criada uma industria de treinamento
que aproveitava as modas burocriticas para estabelecer seus
centros e constituir outras burocracias mediadoras da politica
educacional. A competéncia pedagdgica nao sai do treinamento,
se ndo houver engajamento da corporagio docente. E diz-se
corporacio docente, talvez, no pior sentido, porque ela nio estd
engajada politicamente. O seu sindicato nio reage aos ataques
feitos a um projeto pedagdgico - seja ele qual for, conservador ou

progressista - porque prevalecem as conveniéncias sindicais do
momento.

Reduzimos os professores a uma meija-luta salarial, quando
todos os outros tragalhadores, quem sabe, podem ter mais sucesso
nisso, prejudicando menos a sociedade do que essas paralisacOes
que estdo por ai. E o que é que esta errado no sindicalismo? Os
agrupamentos dos docentes? Nio, muito pelo contrério. Talvez,
esse seja um dos caminhos promissores, se os vicios forem
vencidos. Podemos ter projetos educacionais extremamente
progressistas €em sua concepgao e extremamente autoritarios sob o
ponto de vista da prética pedagGgica que permitem desenvolver. A
%uestéo € se criam - ou nao - autonomia para a opc¢ao pedagbgica.

possivel que um processo extremamente conservador, sob 0
ponto de vista de sua formulagéo, abra espacos para uma pratica
pedagdgica mais liberadora.

A escola &, por exceléncia, uma instituicio de camadas médias.
A elite sempre se educou de maneira bastante independente da
escola comum, da escola piblica. Ela tem os seus proprios modos
de educagio € de socializagao do saber. £ muito mais sofisticada
do que a instituigdo escolar. Quando ndo tem as instituigdes
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A

escolares especializadas, os grandes centros de excet:rlcncgzllh(t)erm a
bolsa de estudo para ir para O exterior, para um ceniro m ’

j ari s médias brasileiras.
s ho;;a, afetz:.gsi:f:g: secr?:rrlgdgs; ?ossos colegas
Peguemos exemplos coti o legas
' a i a escola secundaria porqu
educadores que estio deixando a esc : L
i nio tem nada a ver co
ais a suportam. Ela, também, ja ndo ¢ ; com a
g;véncia dgg adolescentes de camada média. O protlyh,ma rtlagat: .:g
com o pobre. Estd havendo uma faléncia da esct:o a \fglseoque -
&7 Porque nao ha engajamento. Ve-
classes. Por que?’ q . ue, a
il ace te e o discente. Hoje, 0 g
osigéo estd entre o corpo docen O discente. |
2gnﬂ§?) tem sido impermeével a tentativa da mediagao por parte

de politicas.

Os projetos politicos, extremamente generosos, eslla):arracr?écei:;r;
rimeiro lugar, na mediagdo burocrética. Sao grandes _u(r)o o
ormalistas que tratam de degemdeir % seu grofprngtg;)ﬁg. DAU 5

je, sendo sai e aula € 0 ;
de melhor ?ID]C, sendo sair da sala 3
cargo, uma fungao gratlﬁcad% %1 umla coorgezla g;) (ii g)gr;)]:eto;
a ' alguns Estados, -
ue ndo servem para nada? Em alg
2xtremos. No Piaui, um colega fez um exame de cuitx?dg
comprovou que 45% dos salarios docentes estao s
consumidos na intermediagdo burocrética. Isso € um fato.

Tenho a impress@o de que precisamos c!e_muig/e[l cogg;gingg
técnica para desenvolver esge espagot p%da%gglsi%rpoﬁtizagﬁo" er
éncia técni rrente da
uma competéncia técnica deco S Y
i ientifi tro lado, € preciso q S
conhecimento cientifico. Por ou ( O d s
itacdo técni o engajamento da corporag
capacitagio técnica possa fluir c0 1gajament ¢
do?;entegnos projetos politicos. O magistéria nao esta engeasj:g?é
nio estd aceitando. Pena que a Prof* Gilda nao esteja pr
para confirmar isso.

Uma semana depois do término da greve, fomos di§cut1r come(;rsl
professores € O pessoal disse que era melhor néao toc%'rodos
assuntos de mudanga de qualidade € de novos projetos.

estao escaldados com a greve. Nao € o momento apgopnzigg‘o;;aég
discutir-se grandes modificagdes. Ha, como se ve, varios

questdo. . | ;
Carmen Creidy - Gostaria de dizer s6 uma palagrmhg.a Ql; gﬂz

falo em Pedagogia, ndo falo apenas em técnica. ll’e aa :g:) :ivel th

no sentido de que ¢ expressao de uma pratica elev

consciente € € instrumentagdo de opgdes basicas.

Se a nossa opgdo bésica € a participagao coletiva, pqns%g;]lgi aé
preciso instrumentalizar isso cxentlflcqmente. Por cou;tc;nte a8,
do ponto de vista cientifico, o que hd de mais Impo
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Erocesso de desenvolvimento intelectual & a participagdo. Sabe-se,
oje, que o desenvolvimento intelectual é constru¢ao de quem se
desenvolve, néo é transmissio. H4 criangas que desenvolvem um
sentimento de controle externo que as impede de aprender. Nao
captam informagio, porque estio de tal forma dominadas que ndo
se desenvolvem' intelectualmente. Isso é reversivel, mas com
trabalho cientifico conseqiiente.

Gosto muito de contar o exemplo da nossa experiéncia de
alfabetizagéo instrumental pela teoria de Emilia Ferreiro. Ela
demonstra que, num cérto momento do desenvolvimento
cognitivo, a crianga que conceitua alfabetizagdo comega a engolir
letras. Isso faz parte do processo de conceituagio. Todos sabem
disso. Quando ela vincula o oral com a escrita, deixa de considerar
a escrita uma representacio direta do real, como € o desenho, e
passa a entender a natureza da linguagem que existe dentro da
escrita, o que € uma evolugdo cognitiva. Comega, entdo, a engolir

letras, porque comega a escrever uma letra para cada silaba, para
cada emissao sonora.

Nesse momento, a escola "patolo'giza" e diz: "comeu letra, é
LS ] 24 sy .

problema neurolégico”. Manda fazer "elétrico” - como diz o -
€ convence a crianca que ela ndo aprende mais. Tentaram fazer
1550 com o meu filho ¢ eu me opus. Como pesquisadora, fui
respeitada, mas vi isso ser feito com dezenas de criangas da vila.
Foi feito o eletrg, tomaram gardenal, dormiram na aula e nio
aprenderam mais. Foram punidas por terem uma evolugido

cognitiva que nio foi interpretada cientificamente. Foram punidas
no seu processo de evolugao.

Quando falo de ciéncia peda Ggica, falo disso. Ndo estou
falando de Academia, nao. Estou Ealando em saber interpretar o
processo de desenvolvimento nas condigdes concretas. Por que a
crianga de classe média, em geral, ndo faz isso na escola? Porque
conviveu com material escrito, porque teve mais oportunidade de
simbolizar. Ela chega na escola Ja tendo superado essa etapa.

O meu fitho ndo tinha resolvido isso antes de entrar na escola,
apesar de ser de classe média, potque vivi com ele na ca e ele
aprendeu a falar banto. Quando chcgou ao Brasil, ndo teve tempo

de se reciclz:dpara suportar a escola brasileira. Mas a nossa crianga
de classe média, normalmente, j4 chega com essas condigdes, € a
crianga de classe popular, nio. Como nao sabemos interpretar isso
cientificamente, com todas as nossas boas intengdes, expulsamos

as criangas da escola e "patologizamos” o problema.

. Neuza Zapponi - Muito rapidamente, eu queria esclarecer
minha posi¢do com referéncia i questao da competéncia técnica.
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A idéia quo speesentel s & 0 0t ok com 3 ProL
St B s o um S e oo o
fiéséglig:: é:u:ifiegf él;ligtzﬁéti’gl;g%avorfggtro aqx;(i)l(ci)u gﬁ) ?r a%
ggagiz:ga%?rfleoc lrzsl:llttggg ?ilzlizsé\‘ll: lp?é’)g?i; mani estacao.

Tentava alertar, no ﬁnsl dg minha fala:; 11?:{2 r; lgelgztg:)o ggr gg:,
L, Y of * 2 M r um
Basico. Ha a possibilidade de, po _ aga s
isa de mais tempo p
der-se (ue a crianga carente prec ]
:;:ggder, e clue a simples glotagalcl)le :p:zn;: izag:nmﬁ’e cs(())‘iltl;?:igrl:;
idvel isolada, vai proporcionar- ; A
‘c’)agroblcma da alfabetizagdo e do estrangulamen:;). D4 'g;n l‘ll)lg‘l’s
tempo para a crianga aprender, mas faz-se 0 que com esse

B e rekeascron, natla SARIACE
i SOS A
sistema de crengas dos nos nag d
Pesquisas demonstram, por exemp!gi,l t:lg‘il:d: gggrgeg{gf?sg{l é
i a classe menos pr al e,
a0 et blemas de uma educagdo mais sofrida,
sofreu na carne todos os pro! R 0
ionaliz -se contra o aluno. Ao I e poss
ao se profissionalizar, volta-se cont b 258 foipoesy
a a crianga menos p "
mpreensdo maior da situacao . legi
grar;::o a discrimina-la. Nao faldvamos contra a imprescindivel
necessidade da téenica e de avangos.

i ostrar,um outro
stina Leonardos - Gostaria de m )
aspectAn% g;i questdo que a Prof. Cartgem abordoxtx;g glgl; lgl:g
i i resen A
ionei, ontem, durante a minha a
lr)nrzegnenté mas que gostaria de frisar. E certo qugahé g:cs:se
rocesso de exclusao do aluno através de priticas pe ug;%loos‘
g/las acho que h4 uma outra questdo muito importante, q

pais da crianga.

Na minha pesquisa, levantando d?dos parao aspgct(l) gl:él;?tl:aggg
entre escola e comunidade, observe1que (eil crianga eais; yeneho
decide se vai, ﬁga;' n% &ogill:;g %ug?e sz(i:alx n? sgoc(i% . -

mo na 2.” série. As crl | v am para a
::l:::sola convencional, eu E)ergurltav?.: "por. qtcllc; _vocees::lunéo
CIEP?". Elas respondiam: porque minha mae dizia qu cu o
aprenaia nada 14", O pai € a mée néo elntendlamr% I{)r:;%so A0

i a eles, se a cr1

ndiam o Programa, parque, para eles, (f

figlt'g eo cademogcrheio de ditado, ndo esta aprendendo.

Voltando ao que a Lia apresentou, os CIEPs rf%é‘:‘%n Eﬁn{ﬁg
discutidos enquanto prédio e ptrogtrist;a g)(:iﬁ::(ggac IIEPs B

rgunto, numa critica construtiva: C1] .
g?etwame,nte para traduzir essa proposta pedagogica, nego
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com os pais e chegar realmente a um ponto comum, fazendo com
que compreendessem o que ali se passava?

- Quando a crianga esté na sala de leitura brincando, ela nio esta
apenas brincando, pois aqueles sdo jogos pedagdgicos. Mas o pai e
a mée néo entendem e dizem: "meu filho, no tem dever de casa?".
A crianga responde: "ndo, ndo tem". Fa¢o uma critica construtiva 3
falta de divulgagéo. Esse trabalho conjunto com a comunidade tem
que ser muito intensificado, tem que haver uma troca.

Darcy Ribeiro - Muito obrigado, aprendi muito com o que vocé
disse. Acho que € isso mesmo, estamos fazendo uma coisa nova,
diferente, € que assusta muito os pais. A experiéncia durou dois
anos e foi interrompida com muita ma vontade. Entrou um

OVerno que precisava ser contra, porque aquilo era do Brizola.

do teve a capacidade de transcender e pensar que se tratava de
uma questao educacional. Escolheu pessoas que tinham a mesma
disposicdo para negar, que estavam dispostas a apoiar a escola
antiga, a escola tradicional que, evidentemente, no funciona.

O que chegamos a fazer nos CIEPs nesse campo foram dois
passos imensamente importantes e dificeis. Primeiro, obrigar as
gofessoras a fazer reuniGes com pessoas da limpeza e com os pais.

avia reuniGes extravagantes com professores e cozinheiras. O
importante é que todo mundo que trabalhava nos CIEPs era
educador e tinha que participar: a médica, o dentista, a cozinheira.

Houve casos curiosos, aneddticos, de cozinheiras que brigavam
com pessoas que falhavam muito. Nas reunides, eram as
cozinheiras que cobravam das professoras mais relapsas o
nao-comparecimento. Havia uma situagio de tensio na escola.
Também comegamos a fazer reunides de pais, mas ndo havia muita
clareza sobre isso € nao foi bom.

O que tentamos fazer de mais importante foi uma outra briga:
colocar na escola gente ndo-formada em Escola Normal. Eram os
animadores culturais, que chamivamos de agitadores culturais.
Procuravamos um intelectual da comunidade. Esses animadores
culturais, preparados pela Cecilia Conde, eram uma maravitha, O
intelectual local tinha como fungao comunicar o CIEP com a
comunidade, fazer a comunidade sentir que o CIEP era dela, usar
o ginasio coberto aos sdbados, domingos e feriados. o

O éxito da presenga do animador cultural foi formidével. Era
um contato com a comunidade, mas era um contato que
aprofundava mais ainda a idéia de que CIEP ¢ para brincar,
porque até as familias iam 14 brincar no fim- de-semana. Por is50, a
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sua observagao foi muito boa. Eu nunca gnha’pgnsadlo; ea; sr:s;ll)lclarlltoo
e, realmente, isso tem que ser feito. Mas ja estdvamos PSS SN,
orque a Lia estd voltando da Europa agora e_urré':l idat Soiee
i pas. S0 milhes de pah de alunos e escolas
izagO ais. Sdo - alunor 1
gfx zﬁ::l:s %(())(;ﬁ Sxiapfuhgéo muito importante. Primeiro, porquea fsa(?é
em geral, de classe média. E ¢ muito importante qut;i oop 1;6 .
classe média vé 14 exigir da professora. O popular acc’lz a "(‘lncia
dado a ele; o de classe média sabe exigir mais, cc_':mol requeais 3
r exemplo. E, além disso, € muito importante vincuiar 0s p
escola publica. ‘ .
Outro aspecto para o qual ja estamos advertldosd- e gb?egltg
importante - € quanto a néo fazer do CIE_P_um gueto dep .
preciso fazer com que a classe média participe.

Em um dos CIEPs descobri que a Diretora era ;clao canldJcI)Islg
que havia recebido todos os marginais ali da vizin ’apgahouve
menina analfabeta de 14 anos foi colocada na 1. série.
uma série de coisas absurdas.

Mas, veja, o CIEP foi um experimento generoso, que sei ggg
vai ser levado adiante, porque sei que nap € uma ccélsa noss(z;‘,t g
tem nada a ver comigo € com o Brizola. E a escola de tgmpa APk
que: hd no mundo inteiro, s que a gente tem que aprender T,
e vamos errar mais nesse esforgo de aprender. Mas agorta.var_n :
ter um periodo maior, com metade deles feitos. Vamos t:nl?':tll?o
os 500 logo, vamos colocé-los em func1onarpent1? duran qniuito
anos e, nesse processo, vamos aprender muito. re%mam%sou“os
de ajuda: que todas as cabegas melhores ajudem a pensar.

Estados também querem fazé-los.

Discuti, por- exemplo, com o Quércia, mas o Sel]l3 S.eC{fetegkot g)e
Educagio nao queria fazer uma coisa como a do nzgla.l “ntho,
em lugar de comegar com a escola de tempo lpteéred 'edele 0
Quércia a aprovar um hordrio de seis horas € mela;i L r:p i
disse: "olha, Quércia, ndo dé. Seis horas ¢ meia em oxg lig ol
13 horas. Atrapalha toda a escola. Nao € possivel ser e;, e i
Na realidade, o que vai acontecer € que as professoras y :o foar
uma hora e meia para estudar, para fz:zezem de conta g
alunos estdo estudando sua ligao em casa’.

Foi o que aconteceu. Por que nao Sa{h"ité’ h(}))raz;: ? I?érs alrxgez] :llfe:
i trabalho dos .
oito horas de aula corresponde a0 o 6]
ara tal é preciso dobrar o nimero de escolas ou triplica las, mas
1ss0 tem que ser enfrentado.

O *ajeitamento” que quiseram dar em So Paulo foi ruim, Em
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outros lugares, preferiram criar escolas-parque. Uma
escola-parque muito mais barata, muito pobre, mas que recebia as
criangas quatro horas a mais, antes ou depois das aulas. Dava um
pouco para aprender habilidades, ofereciam também uma
refeigao, mas, sobretudo, davam professores de repeti¢gao, com os
quais a crianga estudava. i ’

O efeito sobre a promogio escolar era total, porque a crianga
tinha quatro horas a mais, antes ou depois. Isso ocorria num
barracao muito simples. Os meninos faziam uma horta para eles
préprios comerem. T

Muitas alternativas tém que ser encontradas, mas 0 que é
%sreciso saber € o seguinte: a escola atual € uma escola desonesta.

ta adaptada para uma clientela que nédo é dela, uma clientela
que poderia ser das escolas ricas.

Uma das coisas mais teratoldgicas do Brasil € o célebre léeste
ABC. Foi usado no Rio e ainda € usado de vez em quando. E um
teste socialmente tarado. O ABC € um teste perfeito para verificar
a prontiddo: quem esta € quem nao estd pronto. Mas nunca levou
em conta que os 20% que estdo prontos sao da classe alta e que os
20% que ndo estdo prontos sdo do povio, SA0 pessoas que nao tém
nenhuma familiaridade com a comunicagao escrita. ‘

Na realidade, hd deformagGes na nossa educagéo provenientes
de um resto de preconceito da nossa sociedade que todos temos
que aprender a superar, aprendendo a duras penas, porque cada
um de nds vai ter muito que ensinar ao outro, apremﬁ:% 0 aqui e
ali e intercambiando experi€ncias.

Carlos Alberto de Oliveira - S6 para registrar, porque se liga ao
que a Prof.? Carmem comentou: nao dissemos que o curriculo
oculto, que existe na classe média, existe, também, na classe
popular. A escola piblica desconhece ambios.

Antonio Luiz Maya (Presidente) - O Senado agradece e almeja
que, a partir do préximo ano, Darcy Ribeiro estefa aqui, presente
na Comissdo de Educacdo, pela criatividade e pela experiéncia
que tem. Agradece as Prof*” Neusa Zapponi e Carmem Creidy
pelas suas exposigbes. Agradece, tamgém, a Prof* Lia, pela
participagio.

Muito obrigado, € at€ a tarde, se Deus quiser.
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