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RESUMO

O trabalho objetiva analisar os efeitos da pandemia do Coronavirus na organizagdo escolar e as
consequéncias para a garantia do direito a educacdo. A pesquisa, de carater qualiquantitativa,
se deu através de andlise documental, questionarios e entrevistas realizados em uma escola
municipal da cidade de Alvorada no Rio Grande do Sul. A coleta de dados foi realizada no
ano de 2020, portanto relacionada ao contexto pandémico. Nesse sentido, o
estudo indica mudancas geradas a partir do distanciamento social, das dificuldades de interacédo
através das tecnologias, além da sobrecarga docente, da sobreposicdo de tarefas, das
necessidades econémicas e sociais apresentadas pela comunidade escolar. Identificou-se
também um reconhecimento do trabalho docente por parte das familias a partir das dificuldades
sentidas no ensino remoto realizado no ambiente domestico.

Palavras-chave: Covid-19, escola, ensino escolar.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the effects of the Coronavirus pandemic on school
organization and the consequences for guaranteeing the right to education. The qualitative and
quantitative research was carried out through document analysis, questionnaires and interviews
carried out in a municipal school in the city of Alvorada in Rio Grande do Sul. Data collection
was carried out in the year 2020, therefore related to the pandemic context. In this sense, the
study indicates changes generated from social distance, the difficulties of interaction through
technologies, in addition to teaching overload, overlapping tasks, economic and social needs
presented by the school community. A recognition of the teaching work by families was also
identified based on the difficulties experienced in remote teaching carried out in the home
environment.

Keywords: Covid-19, school, school teaching.
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1 Introducéo

A educacdo escolar vem sendo relacionada as mudangas sociais ocorridas
historicamente, e a forma de a sociedade incorporar ou ndo a escola nessas transformacoes. Faz
parte dos apontamentos deste trabalho indicar que a escola ndo esteve na centralidade da
formagé&o cidada brasileira. A escola pode contribuir, no mais das vezes, para a reproducéo das
desigualdades sociais e escolares. Entretanto, como refletimos em trabalho anterior
(MARTINS, 2016), ainda assim a escola pode se constituir como um fator de mudanca, como
apontou em seu texto o autor Florestan Fernandes (1966).

A necessidade dessa pesquisa surge do contexto social em que nos encontramos apés 0
estabelecimento da pandemia do Covid-19. Esta ocasionou o cancelamento das atividades
escolares e a posterior retomada gradual em formato remoto, ficando ameacado o direito de
acesso a educacdo. As transformacdes suscitadas pela pandemia (isolamento social, uso de
mascaras, higieniza¢do das méos e dos ambientes, intensificacdo do uso das TICs, etc.) tiveram
efeitos ainda mais graves nos grupos de estudantes das escolas publicas, notadamente situadas
em comunidades e bairros pobres, com menores investimentos em equipamentos publicos e
com maiores necessidades de implantacdo de acGes emergenciais.

Este trabalho objetiva ser mais uma contribuicdo para as investigagdes sobre os efeitos
da pandemia na educacdo a partir do estudo e da producdo em Sociologia da Educagdo. Teve
como proposta dialogar as questdes (e tensdes) presentes na sociedade que atravessam as acdes
na educacao escolar.

Partindo dessas premissas, buscou-se identificar como os efeitos da pandemia
impactaram a educacdo escolar a partir de uma realidade delimitada pela pesquisa. Assim como
0 contexto da comunidade escolhida reflete nos dados a sua complexidade, o0 momento
pandémico também se apresenta como um fendmeno novo para a experiéncia atual. A
aproximacao ja estabelecida com a escola possibilitou que, no momento de distanciamento
fisico, a pesquisa pudesse ser estabelecida de modo remoto, virtual.

O objetivo geral desta pesquisa foi identificar os efeitos da pandemia no contexto escolar
considerando, especialmente, o desafio da garantia do direito & educacdo. Nesse sentido,
estabeleceram-se como objetivos especificos: 1. Identificar e descrever os efeitos da pandemia

sobre a condicdo docente. 2. Caracterizar as relagbes entre equipes escolares com as
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familias/comunidade durante a pandemia. 3. Conhecer através da percepcdo das professorast
gque mudancas a pandemia acarretou para o processo de aprendizagem dos estudantes e como
implicou na garantia do direito a educacéo.

Na sequéncia, o trabalho contextualiza a metodologia e os instrumentos utilizados, a
escolha pelo estudo de caso, bem como o desenvolvimento de projeto de pesquisa e extensao

que jé& ocorriam naquela escola no municipio de Alvorada.

1.1 Metodologia

Para compreender como o0 tema desta pesquisa tem sido estudado, foi realizada uma
revisdo bibliografica buscando outras pesquisas que tivessem como foco a pandemia e a relagdo
com a educacdo escolar. Encontramos algumas referéncias que tratam principalmente do
advento do ensino remoto, da reconfiguracao do trabalho docente, da presenca da familia nos
processos de aprendizagem, entre outros temas que dialogam com os objetivos especificos deste
trabalho. Os trabalhos revisados impulsionaram esta pesquisa no sentido de contribuir para a
familiarizacdo de dados, relatos e analises deste momento pandémico a partir de diferentes
abordagens.

Para obtencdo dos dados, foi utilizada a técnica de estudo de caso, de acordo com
algumas orientacdes de Robert K. Yin (2001). Para atender ao objetivo desta pesquisa, buscou-
se caracterizar “como” o contexto escolar foi condicionado aos efeitos da pandemia. Nesta
medida, tratou-se de examinar que implicacdes a pandemia impeliu ao direito a educacéo
escolar. Trata-se de verificar como e em que condigdes ocorreram o trabalho docente; as
caracteristicas das relagdes entre familias e comunidade no contexto escolar; e 0 que marcou o
processo de aprendizagem dos estudantes neste periodo.

Essa pesquisa se prop6s qualiguantitativa, enquanto considerou relevantes para este
estudo, questdes relacionadas ao cotidiano das trabalhadoras da educacdo e a relacdo entre
questdes de menor e de maior repercussao social. Foi a aproximagéo (ainda que remota) com a
realidade estudada, que revelou os acontecimentos internos e externos a escola. Estes fatos
relatados vieram através da percepcéo do grupo das professoras. Foram elas que responderam
aos questionarios e entrevistas individuais realizados durante o ano de 2020, e que serviram

como dados parciais para este trabalho.

! Trataremos esta categoria profissional pelo género feminino ao longo do texto, tendo em vista que o quadro
docente e a equipe da gestdo da escola, no momento da pesquisa, eram formados em sua totalidade por
mulheres.
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Com o questionério buscou-se conhecer as necessidades e dificuldades estabelecidas
e/ou agravadas durante o enfrentamento a pandemia. Indicamos algumas como: incursdo das
professoras no trabalho remoto e 0 uso das tecnologias; rotina e 0 uso do tempo diario; trabalho
pedagdgico com as demais professoras e com a gestdo. Também foram realizadas entrevistas
individuais semiestruturadas com professoras que se disponibilizaram, a partir de convite feito
ao grupo docente da escola, em participar das mesmas. Com as entrevistas, buscou-se apreender
0 sentido que as professoras conferiram as tecnologias, a relacdo com seus alunos e com as
familias, no que a pandemia afetou sua condicdo profissional de forma geral. As docentes
também foram questionadas sobre o bairro em que se localiza a escola e sua comunidade,
particularmente no que se refere ao cotidiano e aos efeitos da pandemia. Além disso, buscamos
a percepcao das professoras sobre as aprendizagens dos estudantes, a fim de relacionar com a
garantia do direito a educacao.

A pesquisa visou vincular o estudo ao contexto sanitario, politico, econémico, social e
educacional do pais, para além das especificidades de sua realidade local, situando os sujeitos
num contexto histérico e social (FONSECA, 1999). Ademais, para a coleta de dados, partiu-se
do geral em direcdo ao particular. Nesse sentido, a analise das questdes abertas do questionario
e das entrevistas realizaram-se considerando as perspectivas da sociologia da educacao.

A aplicacdo dos instrumentos, sendo o0 questionario e as entrevistas, se realizou nos
primeiros meses do inicio da pandemia, ou seja, ainda no ano de 2020. Apoés a aplicacdo dos
instrumentos junto as docentes, passamos para a etapa de organizacdo dos dados obtidos no
questionario.

A proposta desta investigacdo surgiu a partir do projeto “Cultura democratica e
participagdo comunitaria: uma relacdo social de pesquisa entre iguais”, coordenado pelo
professor Dr. Alexandre Silva Virginio do Departamento de Sociologia da UFRGS, e no ambito
do Nucleo de Estudos em Educacdo, Cidadania e Politica — NECPO. O projeto e parte do
trabalho do NECPO séo realizados em uma escola publica municipal em Alvorada/RS, Brasil.
O grupo desenvolve suas atividades junto a esta escola desde o ano de 2016, com atividades de

formagéo e co-formacéo entre escola, comunidade e Universidade.

1.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de ensino fundamental, localizada no
municipio de Alvorada na regido metropolitana de Porto Alegre. A relevancia da pesquisa nesta

escola da-se pelo contexto marcado por uma sobreposic¢do de problemas sociais identificados
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através dos relatos e dos dados encontrados. Questdes como necessidades econémicas, de
equipamentos publicos, contexto marcado pela violéncia, pela desestruturacdo social
proveniente do trafico e do uso de drogas, considerando o bairro e 0 municipio de Alvorada. A
escola esté localizada ao lado de um arroio caracterizado pela marcante presenca de descarte e
queimadas irregulares de lixo ou outros materiais (mdveis, material para reciclagem, entre
outros).

A escola atende desde a pré-escola até o quinto ano do ensino fundamental, para mais
de mil alunos. Esteve durante muito tempo sob precarias condi¢des de infraestrutura, € nos
ultimos anos, inclusive durante o esvaziamento do espaco fisico durante a pandemia, contou
com algumas melhorias como reformas das salas e pinturas, recebendo também a lousa digital
no ano de 20212,

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola, sua criacdo se deu no ano de 1992.
Atualmente a escola atende a quatro bairros da regido. No que respeita os profissionais da
educacdo, a escola possui 46 professoras, duas secretarias, oito funcionarios, diretora e vice-
diretoras. O PPP da escola sustenta a construcdo coletiva do projeto educacional baseada em
quatro eixos tematicos: gestdo democratica, organizacdo curricular, avaliacao e principios de
convivéncia.

Conforme o documento, o projeto foi construido em quatro fases junto a rede municipal
de ensino, sendo a Gltima fase a adaptacdo dos principios da Rede Municipal a realidade da
escola e suas especificidades. Os fundamentos da educacdo que constam no PPP da escola
definem a educag@o como “[...] um processo continuo de integragdo a sociedade e reconstrucao
de experiéncias”, que “[...] busca romper com o carater competitivo ¢ individualista impostas
pelo modelo da sociedade em vigor” (2010, p. 07). Entretanto, em sua realidade local, a escola
enfrenta muitos desafios que dificultam a efetivacdo deste projeto.

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?, Alvorada
tem uma populagio estimada (2021) de 212.352 pessoas, com indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (2010) de 0, 699. O municipio esteve como a 62 cidade (com mais de 100
mil habitantes) mais violenta do Brasil no ano de 2017, conforme o Atlas da Violéncia do
Instituto de Pesquisa Econémica e Aplicada (IPEA). Alvorada consta entre 0os municipios com
altos indices de homicidio doloso, roubo e trafico, nos meses de janeiro e fevereiro de 2022,
conforme os indicadores da Secretaria de Seguranca Publica do Estado do Rio Grande do Sul

2 Informacdes da pagina da rede social da escola.
3 |BGE —Alvorada https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/alvorada/panorama.
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(SSP/RS). Em relacéo a violéncia contra as mulheres, o municipio figurou no terceiro lugar em
ocorréncias de estupros e 0 9° com registro de lesdo corporal no mesmo periodo. No ano de
2020, ano de inicio da pandemia, 0 municipio registrou 65 casos de estupro, sendo o 6°
municipio com mais fatos registrados no RS e 437 eventos registrados de lesao corporal contra
mulheres, estando na 72 posi¢do nesta ocorréncia no Estado.

Nesta textualidade, situa-se a relevancia de se realizar projetos de pesquisa e de extenséo
junto a essa comunidade escolar, muito por conta das especificidades de seu territorio. As
pesquisas podem embasar novos estudos e politicas educacionais para 0 municipio, enquanto

as atividades de extensdo tém potencial para construir agdes pontuais nesse contexto.

1.3 Hipdtese

Algumas mudancgas sociais ocorreram como consequéncia do contexto pandémico.
Questdes como o distanciamento social e as dificuldades de interacdo através das tecnologias,
deixaram o direito a educacdo qualitativamente comprometido, ainda que a continuidade da

educacdo escolar tenha se realizado pelo chamado Ensino Remoto Emergencial.

1.4 Estrutura

O capitulo 2 deste trabalho foi dedicado a pesquisa bibliografica sobre discussfes acerca
dos impactos da pandemia na educagdo. Considerou-se o cenario local no que tange o
estabelecimento da Covid-19 identificando a aproximacgdo dos campos da salde e educacéo.
Localizaram-se resultados quantitativos e qualitativos em pesquisas e a partir disso
consideraram-se 0s impactos no trabalho docente, na relagdo com as familias e na aprendizagem
dos alunos, a luz da fragilizacdo da garantia do direito a educacéo.

O capitulo 3 foi dedicado a uma breve fundamentacdo teorica, resgatando alguns
conceitos sobre a relacdo entre educacgéo e sociedade na sociologia da educacgédo. Considerou-
se a normatizagdo do direito a educagdo e a mudanca social provocada pelo contexto
pandémico.

No capitulo 4 trabalhamos os dados elaborados através dos instrumentos aplicados,
considerando as categorias enunciadas anteriormente.

Nas consideracgdes finais retomamos 0s aspectos centrais do trabalho, sem apontar a

finalizacdo do tema. S&o indicados possiveis desdobramentos futuros desta pesquisa, que



17

dialogue a partir da educagdo escolar, o papel do estado na articulagdo das politicas publicas
para efetivacdo dos direitos sociais.

2 Apontamentos sobre a relacdo entre a educacéo e sociedade - 0s rumos institucionais
a partir da pandemia e o impacto na escolarizacéo

O estabelecimento da pandemia nos fez refletir sobre a natureza ontoldgica do ser
humano. A falta ou o excesso de controle sobre determinados processos sociais, resultantes em
desequilibrio ambiental e na necessidade humana de organizacdo e cooperacgéo,
independentemente de qualquer fenémeno que modifique estas condigdes.

Assim foi também com o inicio da transmissdo em humanos do novo coronavirus, Sars-
CoV-2, em dezembro de 2019, que iniciou em Wuhan, cidade chinesa. A prépria origem do
virus desencadeou debates em todo o mundo, bem como se coloca como foco de diversas
pesquisas. Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou o0 novo coronavirus como uma pandemia
mundial. No Brasil, o Ministério da Saltde publicou a portaria que estabeleceu as medidas para
enfrentamento do coronavirus no mesmo més.

As primeiras medidas adotadas foram o isolamento social, uso de maéscaras, uso de
alcool e higiene de forma geral. Este protocolo alterou-se com o passar do tempo e 0 aumento
dos estudos sobre a transmissdo do virus. O mundo acompanhava com preocupagdo a mudanga
de epicentro da doenca, 0 nimero de dbitos diarios nos paises mais afetados. Essas foram
questdes que estavam em constante alerta para os paises comprometidos em controlar ou
diminuir os danos da pandemia.

Os efeitos do novo cenario foram se disseminando rapidamente em varias dimensdes.
Trabalhadores foram demitidos, tiveram seus contratos suspensos ou puderam trabalhar de casa,
de forma remota, também conhecido como home office. Houve separacao de servicos essenciais
e servicos ndo essenciais, no comércio, na salde, na seguranca entre outras areas. Vimos
também o esvaziamento dos espacos publicos, a queda no ritmo de producdo de bens de
consumo e de circulacdo dos transportes, para trazer alguns elementos que marcaram o inicio
da pandemia. Muito se falou sobre o chamado lockdown, o confinamento que caracterizava o
bloqueio total das atividades visando como objetivo desacelerar a propagacgéo do virus.

A educacéo formal, em todos os seus niveis, também enfrentou com dificuldades mais
este obstaculo colocado ao direito a educagdo. A primeira medida adotada, atendendo ao
objetivo de evitar a propagacdo do virus, foi a suspensdo das atividades presenciais,

principalmente de sala de aula. No Brasil, 0 nimero total de matriculas na Educacdo Bésica
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conforme o Censo Escolar de 2021 foi de 46, 7 milhdes de matriculas. A rede publica de ensino
concentra 38, 6 milhdes de matriculas desse total. Cabe destacar que os dados demonstram uma
queda no numero de matriculas totais de 2020 para 2021, porém, um aumento no Mesmo
periodo nas matriculas da rede publica.

No Rio Grande do Sul, a suspensdo das aulas comecou a contar a partir do dia 19 de
marco, segundo o Decreto Estadual n. 55.118 de 16 de marco de 2020. No municipio de
Alvorada/RS, a partir do dia 18 de marco, as aulas foram suspensas por meio do Decreto
Municipal n. 26 de 16 de margo de 2020, onde foi definido que as escolas deveriam continuar
com a oferta de merenda escolar. Ainda no més de marco, foi autorizada pelo Ministério da
Educacdo, em carater de excepcionalidade, a substituicdo das aulas presenciais por aulas
remotas.

No més de maio de 2020, no Rio Grande do Sul, foi implementado o sistema de
bandeiras como modelo de distanciamento controlado. Este sistema previa quatro estagios de
controle através das cores amarelo, laranja, vermelho e preto, indicando desde situagdes mais
amenas até as mais graves, respectivamente nessa ordem. Cada bandeira continha protocolos
diferentes, e tais protocolos eram adotados por regido conforme a bandeira definida através de
11 indicadores®. Ainda no mesmo més, foi instituido a partir do Decreto n. 55.240, de 10 de
maio de 2020, o Sistema de Distanciamento Controlado no estado do Rio Grande do Sul, com
normas e protocolos para enfrentamento da Covid-19. Na sequéncia, o0 Governo do Estado
publicou o Decreto n. 55.465, de 5 de setembro de 2020, que estabelece normas as institui¢coes
de ensino situadas dentro do territorio estadual, de modo que observassem o Sistema de
Distanciamento controlado.

Tao logo superado os primeiros meses de pandemia, comecgaram 0s debates sobre a
reabertura das escolas, principalmente para educacdo infantil que estava diretamente
relacionada a volta dos familiares aos seus postos de trabalho presencial. Junto a esse debate,
vieram as opinides contrarias de parte da sociedade que entendia ndo existir seguranca sanitaria
para o retorno. N&o faltaram, da mesma forma, opinides a favor da reabertura, indicando a
necessidade (econdmica, social) de retorno as salas de aula, por divisdo de turmas, ensino
hibrido, entre outras alternativas. Destes debates surgiram alguns projetos de lei sobre o retorno
as aulas presenciais. O Projeto de Lei 2949/2020 propunha discutir estratégias para o retorno
as aulas e enfrentamento a pandemia. O Projeto de Lei 5595/2020 visava tornar a Educagéo

4 Maiores informag&es no site do Governo do Estado do Rio Grande do Sul, disponivel em
https://estado.rs.gov.br/bandeiras-e-protocolos-entenda-o-modelo-de-distanciamento-controlado
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Bésica e o Ensino Superior como servigos e atividades essenciais. Este Gltimo teve sua
aprovacao pela Camara dos Deputados, que ocorreu ainda no inicio de 2021.

A discusséo sobre o retorno as aulas presenciais acontecia antes mesmo de iniciar a
vacinacdo contra a Covid-19. A vacina¢do comegou no Brasil no dia 17 de janeiro de 2021 para
a populacéo adulta, a partir do Plano Nacional de Operacionaliza¢do da Vacina através de uma
lista prioritaria. Ao longo dos meses foram levantadas questbes sobre quais profissionais
entrariam nos grupos prioritarios, e se apenas aqueles profissionais com comorbidades iriam
compor este grupo. Questdes discutidas também para as condi¢des dos professores.

Importante destacar que a vacinagdo das criancas e 0s jovens entre 5 e 11 anos deu-se
em janeiro de 2022. Para as criangas a partir dos 3 anos a autorizacéo foi aprovada pela Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria em julho, e somente em setembro de 2022 foi aprovada a
vacina para criancas a partir de 6 meses.

Em relagdo as a¢des do Governo Federal, em abril de 2021 o Senado Federal instalou a
Comisséo Parlamentar de Inquérito da Pandemia (CPI Covid-19). A CPI teve como objetivo
apurar as omissdes do Governo Federal frente a pandemia de Covid-19 no Brasil. Incluiu alguns
fatos que foram agravantes no estabelecimento da doenca, como possiveis irregularidades no
que tange a utilizacdo dos recursos e outras questdes referente a maquina publica no periodo
que transcorreu a pandemia. Ao fim da CPI em outubro de 2021, foi apresentado um relatério
final® que definiu alguns pontos para encaminhar a 6Orgdos competentes para devidas
investigacOes e também com recomendacdes.

Em outubro de 2021, o Rio Grande do Sul definiu o retorno presencial de ensino por
meio do Decreto n. 56.171, de 29 de outubro de 2021. Ele assegurava a permanéncia do ensino
hibrido ou virtual apenas aqueles estudantes que, por razdes médicas, ndo pudessem estar no
regime presencial. A decisdo definiu as regras que deveriam continuar sendo adotadas nas
instituicbes de ensino, como higienizacdo dos espagos, 0 uso de mascaras e ambientes
ventilados.

Ainda no ano de 2021 foi instalada a Subcomissdo Temporaria para Acompanhamento
da Educacdo na Pandemia, no &mbito da Comisséo de Educacéo (CE) do Senado®. A proposta
dessa subcomissdo é entender como se estabeleceu o ensino na pandemia, como esta o retorno

presencial e quais as medidas para recuperar esse periodo. As audiéncias publicas desta

5 Relatério CPI Covid-19 Senado Federal https://legis.senado.leg.br/comissoes/mnas?codcol=24418&tp=4

6 Fonte: Agéncia Senadohttps://legis.senado.leg.br/comissoes/comissao?codcol=2462
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subcomissdo vém sendo realizadas com a participacdo de diversos representantes de entidades
da &rea da educagdo. Os temas sdo debatidos a partir da apresentacdo do trabalho e do
acompanhamento da realidade educacional pelas entidades. A previsdo é que esta subcomissdo
siga em atuacdo até o final do ano de 2022.

A proposta da pesquisa buscou ser uma contribuicdo localmente situada, com
caracteristicas e contexto proprios, relacionada ao momento pandémico em que o mundo vive
desde a instauracdo oficial do coronavirus. Boaventura de Souza Santos afirmou que a crise
sanitaria agravou o cenario de um contexto politico, econdmico, social, ambiental ja bastante
impactado (SANTOS, 2020). Neste cenario, as propostas e deliberacdes oficiais para combater
a circulacdo do virus revelaram-se impraticaveis por grande parte da populacdo. Nesta medida,
inclui-se aqui a comunidade onde esta situada a escola supracitada.

Aliado a isto, valemo-nos do conceito que Santos definiu como o “sul da quarentena”,
onde o sul ¢ visto como um “espago-tempo politico, social e cultural” (SANTOS, 2020, p. 15).
Nele determinados coletivos acabam tendo maior sofrimento do que outros, incluindo-se a
populacdo desta pesquisa, marcadamente as mulheres (e por extensdo acrescentamos aqui as
criancas) e os moradores nas periferias pobres das cidades.

Assim também aponta Bernardete Angelina Gatti (2020, p. 33) quando reflete sobre os
processos macros sociais e estruturais da organizacdo social coletiva, institucional e politica.
Gatti demonstra preocupagdo com o “poOs-pandemia” e faz apontamentos sobre o impacto
repentino das mudancas de rotina no trabalho; rupturas com habitos arraigados; o foco nos
recursos virtuais; a presenca da familia no processo de aprendizagem dos estudantes/filhos; a
preocupacdo com a preservacao da vida e a necessidade de repensar a educacdo fragmentéaria
(GATTI, 2020). Ressalta que a internet foi uma solugéo, mas néo para todos.

A autora reforca a importancia e os avangos sociais da ciéncia, da ampliacdo dos
Direitos Humanos. Insiste, em mais de um momento, no impacto que o
isolamento/distanciamento social pode ter na nossa capacidade de ampliar horizontes e
expandir a consciéncia social (GATTI, 2020, p. 29). Gatti reflete sobre os processos escolares
e relembra que os processos educativos e de conhecimento do mundo dependem, antes de tudo,
da continuidade da vida. E importante ainda, como colocado em seu texto, lembrar que
professores e estudantes podem ter tido experiéncias com a doenca na familia, com perdas
importantes que refletem no seu estado psicoldgico. A discussao que se estabeleceu, no inicio
da pandemia, foi de que o ensino e o aprendizado eram recuperaveis frente as incertezas em
relacdo a saude e a prdpria vida. Naguele momento nem mesmo a vacinagao havia se iniciado.

Por decorréncia, o sentimento de inseguranca colocava-se na ordem do dia.
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2.1 Trabalho docente

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso,
precisa de condicdes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se move
menos eficazmente no espaco pedagdgico. As vezes, as condicdes sdo de tal maneira
perversas que nem se move. O desrespeito a este espaco é uma ofensa aos educandos,
aos educadores e a préatica pedagégica. (FREIRE, 1996, p. 26).

A realidade das professoras desta escola municipal, vem sendo pesquisada
anteriormente a instauracdo da pandemia. Cabe destacar que a escola vinha sendo espaco de
partilha entre comunidade escolar e Universidade, onde estudos sobre condigdo docente e
formacdo de professores vem sendo realizados (VIRGINIO, 2015; VIRGINIO; RAMOS;
GUIMARAES; OLIVO, 2020; VIRGINIO; RAMOS; OLIVO; MARTINS, 2020a). Com o
estabelecimento do novo virus, o Nucleo de Estudos em Educacdo, Cidadania e
Politica/lUFRGS direcionou sua pesquisa em Alvorada para entender as novas mudancas. Em
outro trabalho o grupo relatou o impacto que o isolamento social causou sobre a experiéncia na
socializacdo escolar a partir da condi¢do do trabalho docente (VIRGINIO; RAMOS; PERES,
2022).

Em resultado, sustenta-se que a experiéncia desenvolvida através das interacdes
escolares propicia a pratica “do jogo democratico, da tolerancia, da cooperagdo, da aceitagdo
das diferencas e da qualificacdo do pensamento social que o desfrutar da diversidade
proporciona” (VIRGINIO; RAMOS; PERES, 2022). Antonio Novoa e Yara Alvim (2021)
colocam ser através da experiéncia que se pode construir um espaco publico comum da
educacdo. Argumentam principalmente sobre o papel dos professores nessas transformacdes.
Os autores conferem aos professores a capacidade de criacdo do ambiente escolar, em funcao
de seus conhecimentos e de suas experiéncias.

Os trabalhos sobre a situacdo dos professores das escolas publicas demonstram as
adversidades ocorridas pelo coronavirus. Questdes como: condic¢des de trabalho, preocupacgéo
com a propria vida e de seus familiares, inseguranca em relagdo ao futuro, tarefas domésticas e
familiares que se sobrepdem ao trabalho pedagogico. Outras questdes se remetem aos alunos,
como angustia no que diz respeito as circunstancias dos estudantes e suas necessidades
econdmicas.

A pandemia acelerou um processo que vinha se constituindo em todas as areas inclusive
na educacdo, através da informatizacdo do trabalho. Ainda que muitos recursos estivessem

disponiveis as escolas privadas, na realidade das escolas publicas, essa transformacéo era pouca
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ou nula. Os professores, ou desconheciam a forma de utilizar essas metodologias de trabalho,
ou ndo acessavam pela falta de recursos tecnoldgicos, como equipamentos e disponibilizacao
de internet nas escolas. O dominio da linguagem tecnologica ocorreu de forma abrupta, sem
que fossem oferecidas condicdes de acesso e de construcdo dessas disposices de forma
horizontal a toda a comunidade escolar.

Para Fabiane Previtali e Cilson Fagiani (2022), uma das caracteristicas do trabalho na
atualidade, coloca os trabalhadores, inclusive os docentes, submetidos ao que chamam de
Industria 4.0, ou a quarta revolucao, onde o processo laboral esta condicionado ao uso das novas
tecnologias e/ou ao teletrabalho docente. Os autores ainda reforcam a redugédo das operagoes
mentais substituidas pelas tecnologias digitais e a perda de direitos sociais conquistados
historicamente e relegados a precarizacdo do trabalho.

A escola faz parte dos processos de mudancgas da sociedade onde, além de inserir
criangas e jovens a adquirir novas qualificagdes e se formar enquanto cidaddos, é também um
espaco de trabalho. A escola ndo estd dissociada dos processos de divisdo de classes,
reproduzindo as desigualdades sociais em desigualdades escolares (DUBET, 2008), no nivel de
ensino da educacdo basica, considerada uma etapa decisiva onde os estudantes dependem das
orientagdes dos professores (PREVITALI, FAGIANI, 2022).

Sob a pandemia do Covid-19, em 2020, observou-se a imposi¢do do teletrabalho
docente na Educacdo Basica pelo poder publico, sem a interlocucdo com a
comunidade escolar e a despeito das consideracfes dos professores e demais
profissionais da educacdo quanto as condi¢des de acesso dos estudantes a modalidade
remota, bem como quanto as novas condic¢des do trabalho docente. Destaca-se que 0
corpo docente na Educagdo Bésica no Brasil é majoritariamente feminino, o que
submete as professoras a ainda maiores e mais intensivos niveis de subordinacéo e
precarizacao laboral dado que sdo as mulheres as responsaveis pela maioria das tarefas
domeésticas e de cuidado da familia (PREVITALI, FAGIANI, 2021, p. 162).

Torna-se necessaria a analise da precarizacdo do trabalho docente, considerando que,
por vezes, as condicOes de trabalho se dissolvem entre as metodologias e técnicas aplicadas no
ensino. Isso relega a condicdo dos docentes enquanto trabalhadores e seus direitos. Algumas
condicGes de trabalho se alteraram como: a transposicéao das atividades pedagogicas, a condigdo
de utilizag&o das tecnologias, a producdo de contetido (para 0 ambiente virtual e/ou presencial).
Esse contexto faz parte de um cenario onde se constatou 0 aumento da carga horaria, a
ampliacdo de tarefas, tudo isto em meio a reducdo salarial caracterizando, dentre outras
questdes, sobrecarga de trabalho dos docentes.

Em artigo (DUARTE, HIPOLYTO, 2020) do Grupo de Estudos sobre Politicas

Educacionais e Trabalho Docente/UFMG, em parceria com a Confederacdo Nacional dos
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Trabalhadores em Educacdo (CNTE), foram apresentados resultados de pesquisas sobre as
condicBes do ensino remoto na educacdo publica no Brasil no contexto pandémico. O eixo
central destes estudos foi a condicédo de trabalho docente a partir das tecnologias de informacéo
e comunicacao (TIC). O texto analisa o parecer do Conselho Nacional de Educacéo n. 05/2020,
que dispdem sobre a reorganizagdo do calendéario escolar. O argumento se apoia no que diz a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) sobre a modalidade do Ensino a
Distancia, regulamentada pelo Decreto n. 9.057, de 25 de maio de 2017, referindo que mesmo
antes da pandemia estas orientagdes ndo eram amplamente aplicadas na realidade educacional
do pais. Questdes sociais e econdmicas, além da ineficacia de governos, impediram o acesso a
essas tecnologias, inclusive neste periodo em que se teve o ensino diretamente relacionado a
sua utilizacao.

O que dizer entdo da condicdo das mulheres professoras? Segundo o Censo da Educacdo
Bésica de 2020 do Instituto Nacional de Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, 88,1% dos docentes s&o do sexo feminino, sendo a faixa etaria com maior
concentracgéo entre 30 e 40 anos.

Em trabalho recente sobre o uso do tempo por mulheres professoras durante a pandemia
(PESSOA, MOURA, FARIAS, 2021), investigou-se a organizacao do lazer, do trabalho e do
cuidado com familiares no ambiente doméstico e identificou-se a sobrecarga dessas atividades
com o isolamento social. Os habitos de lazer das professoras também foram investigados,
buscando conhecer como elas conseguiram administrar esse ponto com o distanciamento social.
A mistura do tempo de maternidade com tempo de lazer fica evidente para as autoras.
Indicam que, devido as desigualdades de género, as mulheres estdo em constante preocupacao
e sacrificio com os filhos, abdicando de seus interesses pessoais e incorporando as atividades
da maternidade como seu proprio lazer. Elas identificam que a realidade da mulher trabalhadora
é desigual e exige o constante reconhecimento dos diferentes papéis sociais exercido no
contexto feminino. Os resultados demonstraram que a mistura entre estas atividades, em funcao
da desigualdade na divisdo do trabalho, recai sobre o corpo das mulheres.

Estas questfes envolvem tanto aspectos da salde fisica, quanto da salde mental destas
profissionais da educacdo que, a despeito de marcar a condi¢do docente, foram agravadas a
partir da pandemia. Conforme o Guia Pratico para professoras e professores’, foram muitos os

desafios e emoc0es para a saude mental na escola em tempos de pandemia. As necessidades de

7 Saude Mental na escola em tempos de pandemia
https://coronavirus.rs.gov.br/upload/arquivos/202103/08171456-volta-as-aulas-em-tempos-de-pandemia.pdf
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adaptacao, de transformacdo didética, as dificuldades em abstrair-se do trabalho, as demandas
domeésticas e familiares, a tristeza, soliddo, angustia, auséncia de apoio, enfim, a sobrecarga de
trabalho, foram alguns dos elementos identificados na condicdo docente. Diante disso, o Guia
traz ainda indicacdes de acGes que podem garantir a protecdo da salde nesse contexto, tanto de
responsabilidade governamental, da sociedade civil, da equipe diretiva e também dos
professores. Também destaca a¢des de apoio as criangas, adolescentes e jovens no retorno a
escola, tais como a valorizacao das experiéncias, a comunicacao clara sobre o retorno a escola,
a busca ativa escolar e o apoio aos estudantes que tiveram mais obstaculos na construgédo de

conhecimento.

2.2 Relacdo entre escola, familias e comunidade

A complexidade da relacdo entre escola e familias é objeto de interesse ha bastante
tempo na area da educacdo. Entender como acontece essa relacdo passa pela avaliacdo da
participagdo social na educacdo através das esferas institucionais, e também pelos contextos
familiares e as suas possibilidades quanto a vida escolar dos estudantes. A Covid-19 e o ensino
remoto, no entanto, trouxeram uma questdo que tem sido adicionada as demais. Trata-se do
impacto que trouxe a “escola dentro de casa”, ou de uma “superposi¢ao da instituicao escolar
sobre a institui¢ao familiar” (CURY, 2020, p. 14).

A partir de alguns elementos, podemos refletir sobre como foi o ensino remoto para as
familias. Quais foram as suas necessidades e dificuldades e qual foi a percepcao das familias
sobre o0 ensino e aprendizagem das criancas tendo estado diretamente em contato com esse
processo. O que se identificou foi um maior reconhecimento por parte das familias do trabalho
realizado pelos professores. A pesquisa Educacdo N&o Presencial na Perspectiva dos Estudantes
e suas Familias® revelou que as familias aumentaram o reconhecimento das demandas dos
professores, consequentemente valorizando esses profissionais e sua importancia nessa
construcgéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional define em seu texto a orientacao da
construcdo entre escola e familia, e a Constituicdo de 1988 marca a responsabilidade da

educacdo de forma coletiva na sociedade. A forma que, em muitas situacGes, os familiares

8 Educacdo N3o Presencial na Perspectiva dos Estudantes e suas Familias https://www.itausocial.org.br/wp-
content/uploads/2021/06/Educacao-nao-presencial-na-perspectiva-dos-estudantes-e-suas-familias-Onda-6.pdf
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encontraram de participar e auxiliar os estudantes durante o ensino remoto demonstrou
interesse, e um envolvimento maior das familias. No entanto, essa participagdo estaria
atravessando o processo de aprendizado dessas criancas, no momento em que as familias é que
efetivamente realizavam as atividades na ansia de serem efetuadas. Outra questdo, se refere as
familias que ndo possuiam condicéo alguma de auxiliar, tanto pela baixa escolaridade, quanto
pelas limitacbes de tempo, ou mesmo pela disponibilidade e acessibilidade tecnoldgica
(VIRGINIO; RAMOS; PERES, 2022). Os professores se mobilizaram e se adaptaram as
realidades das familias a fim de contemplar a maioria dos estudantes que Ihe fossem possiveis.

Foi ainda mais grave a realidade das familias que ndo conseguiram dar o auxilio
necessario aos estudos, e também estariam passando por dificuldades ainda maiores, de
desemprego, despejo, doencas, perdas familiares violéncias ou dificuldades em manter a
subsisténcia da familia. Muitas escolas mantiveram o vinculo com as familias exatamente no

limite da necessidade, principalmente na contribuicdo para a seguranca alimentar.

2.3 Aprendizagem dos alunos

No Brasil, a LDB define que a etapa do ensino fundamental seréa presencial, e 0 ensino
a distancia complementar ou para situacfes emergenciais. Para esta etapa da educagédo, 0 uso
das tecnologias serviu para mitigar os efeitos da pandemia quanto ao acesso das criangas ao
ensino escolar. Nesse sentido, a aprendizagem na pandemia foi relacionada ao aproveitamento
das tecnologias para sua efetivacdo. Cabe reconhecer que existiram de fato perdas relacionadas
ao aprendizado nesse processo que, no entanto, poderdo ser recuperadas, em que pese as novas
dificuldades apresentadas no retorno presencial.

Um dos aspectos dessa etapa de ensino é a alfabetizacdo, que nunca deixa de ser uma
questdo complexa no Brasil e, em geral, trata-se de uma preocupagdo constante para
educadores. Durante o periodo de afastamento escolar, este foi um tema que teve ampla
discussdo. Como estariam as professoras e as familias interagindo com esses educandos para
propiciar esse aprendizado? Quais as condicGes estariam sendo criadas para a experimentacao
da escrita pelas criancas? (MENESES, FRANCA, LOPES, 2020, p. 3). Um dos aspectos
trazidos para o debate, foi a falta de conhecimento, de dominio da lingua escrita das familias
para esta tarefa, alem do acimulo das atividades e da falta de conectividade, e que também,

nesse sentido, se reconhece tal atividade enquanto uma tarefa dos profissionais da educacé&o.
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As criancas, nessa fase do aprendizado durante o ensino remoto, ficaram condicionadas
as orientacdes dos familiares. De acordo com levantamento feito por Meneses, Franca e Lopes,

as alternativas ficaram em torno de

[...] leitura de textos literarios pelo professor por meio de audios e/ou videos;
observagdo de rétulos de produtos disponiveis em casa; identificacdo de palavras
escritas em objetos da casa; observacdo e discussdo de noticias sobre a pandemia;
elaboracdo de listas de palavras com diferentes finalidades e propostas; realizagdo de
brincadeiras com os sons das palavras; escrita de nomes de videos, jogos e filmes
vistos em casa; exploracdo de letras no contexto das palavras: inicio, final
etc; incentivo a leitura de palavras no chat nas aulas online (quando houver
possibilidade de aula online) (MENESES, FRANCA, LOPES, 2020, p. 5).

A aprendizagem emergencial em casa buscou combinar diferentes medidas para garantir
0 acesso a educacdo. Em pesquisa® realizada pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) em 59 paises, 0os dados demonstram que existiu uma
combinacdo de recursos online, televisdo educativa, radio e roteiros impressos. Entretanto
verificou-se que mesmo com estas medidas, uma porcentagem significativa de estudantes ndo
conseguiu acessar o curriculo escolar durante o periodo em que ndo podiam frequentar a escola.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
realizou um levantamento de dados identificado como a Resposta Educacional a Pandemia de
Covid-19 no Brasil*®. Conforme o documento, 97,2% responderam ao questionario aplicado
junto ao Censo Escolar; 99,3% das escolas brasileiras suspenderam as atividades presenciais.
A utilizacdo dos meios virtuais, tanto para professores quanto para o contato com os estudantes
foi o recurso mais utilizado, seguido pela disponibilizacdo de materiais impressos. Outra
medida utilizada foi o atendimento escalonado para suporte aos estudantes ou familiares.

No final do ano letivo de 2020, um total de 5.075.294 criancas e adolescentes de 6 a 17
anos estavam fora da escola ou sem atividades escolares em todo o Brasil. Esse foi o dado
do documento do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF, 2021), que alertou sobre
a exclusdo escolar no Brasil e os impactos da pandemia na educacdo. A articulagdo necessaria

indicada por esse documento é a estratégia da Busca Ativa Escolar!!, proposta que visa

% Centro de Exceléncia e Inovacdo em Politicas Educacionais da Fundacdo Getulio Vargas (FGV-CEIPE):
https://ceipe.fgv.br/sites/ceipe.fgv.br/files/artigos/educacao_interrompida_0.pdf

10 Dados do INEP https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/divulgados-dados-sobre-
impacto-da-pandemia-na-educacao

11 Sjte Busca Ativa Escolar https://buscaativaescolar.org.br/campanha/



https://ceipe.fgv.br/sites/ceipe.fgv.br/files/artigos/educacao_interrompida_0.pdf
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/divulgados-dados-sobre-impacto-da-pandemia-na-educacao
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/divulgados-dados-sobre-impacto-da-pandemia-na-educacao
https://buscaativaescolar.org.br/campanha/
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identificar as criangas e adolescentes fora da escola, contatar as familias, identificar as
motivacoes e intervir de forma intersetorial para um possivel retorno.

Diante deste exposto sobre os recentes estudos relacionando os efeitos da pandemia ao
contexto escolar, na secdo seguinte vamos fundamentar essa revisao e 0s objetivos especificos
desta pesquisa. Para isso serdo considerados autores que refletiram sobre a realidade
educacional brasileira, as condi¢oes de trabalho docente, o direito a educacao publica e a relagcdo

com o0s processos de aprendizagem.
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3 Mudancgas sociais e a garantia do direito a educagéo

O direito a educacgdo para uma populacéo pode passar por, no minimo, dois momentos.
O primeiro quando esse direito se encontra negligenciado, ameacado ou negado. Nesse sentido,
0 movimento para a mudanca se da por imposicao de condi¢des adversas da realidade onde se
concretiza. Sdo situacbes em que historicamente as classes sociais brasileiras possuem
contextos desiguais para a garantia de direitos, inclusive do direito a educacdo. O segundo
momento, que pode ndo se efetivar, se trata da mudanca enquanto uma intervengdo, uma
inovacdo, nas palavras de Florestan Fernandes (1966). Significa dizer que a escola pode ser um
produtor desta mudanga, isto €, como um fator para tal desde que esteja apta para ajustar a
disposicdo humana de agir através de um controle ativo sobre o ambiente (FERNANDES,
1966). Essa questdo atravessa nao sO a educacdo brasileira, como 0s processos que demandam
acOes do Estado, que passam pela discusséo dos direitos individuais e os direitos coletivos.

O direito a educacdo estd fundamentado na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), carta adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
1948. No artigo 26 o documento garante que todo ser humano tem direito a instrucdo que sera
gratuita e obrigatoria na fase elementar. O documento afirma em seu preambulo que através do
ensino e da educacdo sera promovido o respeito a esses direitos e liberdades que constituem a
declaracdo. O direito a educacdo também esta presente no Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC) adotado pela Assembleia Geral das Naces Unidas
em 1966 e ratificado pelo Brasil em 1992. No artigo 13 consta que a educacdo deve visar 0
pleno desenvolvimento da personalidade humana, capacitar as pessoas a participar de uma
sociedade livre para favorecer a compreensao entre as nagdes e grupos sociais.

A sociedade brasileira movimentou-se a partir de processos historicos, em diferentes
segmentos e linhas de atuacdo, para a garantia normativa do direito a educacdo, presente na
Constituicdo Brasileira (1988) e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Esta garantia foi instituida através da responsabilizacdo do Poder Publico brasileiro
pelo direito a educacdo em todos os seus niveis. Nesse sentido, as mudancgas relacionadas ao
sistema educacional devem atender a estas referéncias fundamentais, que consolidam o direito
a educacgdo dos cidaddos brasileiros. Foi através desses direitos e responsabilidades que a
educacéo formal continuou garantida durante a pandemia.

A garantia legal, entretanto, ainda que sustente a obrigatoriedade, ndo define o caréater
das politicas educacionais, tampouco seu planejamento ou sua execucdo pelos governos e

gestores. Essas etapas fazem parte da disputa histdrica na construcdo da educacao escolar no
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Brasil, marcada por conflitos sociais imbuidos por disputas econémicas, morais e religiosas. As
transicOes que se estabelecem no campo educacional séo determinadas pela presenca sobretudo
de dois setores. Dos setores da sociedade que defendem uma escola publica e de qualidade para
todos e por aqueles que pretendem manter a educagdo como um dos elementos que compdem
uma posicao social de privilégio.

Em seu livro classico Educacio e Sociologia, Emile Durkheim (2011) defende que a
educacdo esta para a sociedade da qual ela pertence. Os processos educativos vao corresponder
de acordo com sua época e lugar. O autor reforca o carater de exterioridade da educacéo sobre
os individuos de determinada sociedade. Esses costumes e ideias construidos em cada tipo de
educacdo sdo produtos da sociedade e de suas geragOes. Historicamente a educacdo e 0s
processos educativos, pré e pés-escolares, tiveram influéncia “da religido, da organizagdo
politica, do grau de desenvolvimento das ciéncias, do estado da industria” (DURKHEIM, 2011,
p. 48), que explicam a organizacéao dos sistemas de educacdo através de sua organizacao social.

A intencdo ndo se trata de aprofundar as mudangas macroestruturais da educagdo no
Brasil, a implantacéo de leis, ou planos do sistema educacional. Indicamos que 0S processos
de mudanca na educacao sao continuos e afetam as relacdes nas instituicdes de ensino, mais
especificamente para esta pesquisa, no ambiente escolar. Anténio Candido (1979) explica que
podemos analisar a escola a partir da sua formacdo administrativa, que serd limitada a uma
organizacdo deliberada pelo Poder Publico, mas que existem no interior da escola outras
relacBes entre seus membros, que definem dindmicas que nem sempre sdo observaveis, 0 que,
segundo ele, é proprio da vida escolar (PEREIRA; FORACCHI, 1979).

Na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 em seu Art. 205, a educagdo enquanto um
direito visa o desenvolvimento pessoal, 0 preparo para exercer a cidadania e a qualificagdo para
o trabalho, mesmas garantias expressas do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.
8.069/1990). Esses elementos constituem um bem-estar social ao cidaddo, mas também seu
desenvolvimento na sociedade e um ganho para a construcdo da cidadania e do
desenvolvimento do pais. Por um lado, a escola sem as condigdes necessarias para essa
formagé&o, pode ser um espaco de reproducéo das desigualdades sociais e escolares, muito por
conta do distanciamento dos capitais cultural, social, econémico dos estudantes (e de suas
familias) com a cultura escolar (BOURDIEU; PASSERON, 1992; DUBET, 2008). Por outro
lado, se excluidas da escola, as criancgas e jovens ficam tdo somente expostos ao contexto em
que estdo inseridos que, pode registrar violéncias, trabalho infantil, entre outras situacdes de
cidadania precaria. Além de diminuir o acesso desses jovens a outras atividades educacionais e

culturais.
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A educacéo escolar, a partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE), possui diretrizes e
metas para sua execucdo a partir do monitoramento das instancias da educagéo, seja o
Ministério da Educacéo, as Comiss@es, 0os Conselhos, os Féruns, e demais entidades da area da
educacdo. O PNE estabelece orientacdes também aos Estados e Municipios e seus sistemas de
ensino. As metas da educagdo bésica, por exemplo, contemplam as mudancas estruturais da
educacéo, que atendem as demandas de universalizagéo, incluséo, alfabetizagéo, populacéo do
campo, populacdo negra, diversidades que podem ser consolidadas no espaco escolar como
ambiente préprio de educacao formal.

O debate que veio se constituindo, ainda anteriormente a pandemia, sobre a educacéo
no lar ou homeschooling, adquiriu outras conotacdes a partir desse novo contexto pandémico.
Demonstrou se tratar de uma pauta defendida por setores da sociedade que se baseiam em
pressupostos religiosos ou morais (CURY, 2019, p. 2) para estabelecer principios de educacao.
Como foi identificado durante a suspensédo das atividades escolares presenciais, tal formato
prejudicaria os estudantes que ndo possuem condigdes estruturais para este modelo de ensino,
muito por conta da superpopulacdo do ambiente doméstico, com pouco ou nenhum recurso
tecnoldgico, como também pela falta de conhecimento de formacéo das familias para esta nova
demanda, entre outros pontos ja destacados neste trabalho.

A vivéncia no espacgo escolar possibilita a mediagcdo dessa realidade, com outras
referéncias para construir alternativas de vida que a escola e toda sua conjuntura podem
possibilitar. O enfrentamento as desigualdades e aos conflitos sociais a partir do espaco escolar
pode ser construido com base nos principios de convivéncia e democracia que a escola tem a
oportunidade e o espaco social para criar. Sdo exemplos de aprendizados para além ou a partir
do curriculo que transformam a socializacdo escolar. Nosso objetivo através dessa pesquisa
transcorre pela concepc¢éo de Florestan Fernandes no que se refere a mudanca social e educacéo

escolarizada

A questdo importante, para o sociélogo, ndo consiste em determinar se a educacao
escolarizada seria “isto” ou “aquilo” — como fonte de conservantismo ou de
radicalismo na preparacdo do homem para a vida. Mas, em saber como ela se torna
“isto” ou “aquilo”, mediante o uso social que se faga das institui¢des escolares para
atender as necessidades educacionais do ambiente. (FERNANDES, 1966, p. 85)

Os debates sobre a temética da educacdo durante a pandemia geraram muita discusséo,
configurando o que Florestan Fernandes definiu como as duplicidades das motivagdes basicas
como caracteristica da civilizagdo moderna, que podem ser distinguidas tambeém na situacdo

educacional, “[...] O valor do ensino para um povo ¢ determinado, historicamente, pelas
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vinculagOes da experiéncia educacional escolarizada com os interesses e 0s ideais sociais,
particularistas ou comuns, das classes sociais existentes” (FERNANDES, 1966, p. 92).
Paulo Freire (1979) também fez sua reflexdo sobre os processos de mudanca na

educacdo. Assim como Florestan Fernandes, Freire afirma que a estrutura social ndo € estatica.

Se uma comunidade sofre uma mudanga, econbmica, por exemplo, a consciéncia se
promove e se transforma em transitiva. Num primeiro momento estd consciéncia é
ingénua. Em grande parte, é magica. Este passo é automatico, mas 0 passo para a
consciéncia critica ndo é. Somente se da com um processo educativo de
conscientizacdo. Este passo exige um trabalho de promocao e critizacdo. Se ndo se faz
este processo educativo sé se intensifica o desenvolvimento industrial ou tecnolégico
e a consciéncia sofrerd um abalo e serd uma consciéncia fanética. Este fanatismo é
préprio do homem massificado (FREIRE, 1979, p. 39).

Nesse sentido, um dos instrumentos de opressdo como definiu Freire, trata-se da
educacdo bancaria que se estabelece como um método mediador de processos educativos. Se
os educadores ndo tiverem a condicdo e a formacdo adequada para estarem atentos as
caracteristicas da sua pratica educativa, inclusive durante os processos de mudanca, podem, no
mais das vezes, estarem praticando a educacao bancéria, pois esta dialoga com o autoritarismo,
tanto da organizacdo escolar, quanto da estrutura social dominante.

A prética da autonomia nesse cendrio pode ser confundida como um processo
individualizante tanto dos docentes, quanto dos estudantes. A tendéncia da ideologia, do
discurso e da politica neoliberal empurram as massas para um coletivo de individualidades. Sdo
diversos setores que passam por dificuldades decorrentes dessas praticas de precarizagdo,
porém, é manifesto enquanto um sofrimento individual, um fracasso pessoal, descolado da
realidade social. Entretanto, sabemos pela histéria da construcdo da cidadania brasileira o
guanto a organizacdo coletiva foi e ainda € decisiva nos processos de reivindicacdo para garantir
os direitos fundamentais.

Anisio Teixeira (1996) escreveu acerca das mudancas sociais e a relacdo entre sociedade
e educacdo. O autor refletiu sobre o processo de formacgdo da sociedade brasileira e as
implicac@es no sistema educacional. E parte da construg&o estrutural do Brasil o patriarcalismo,
0 escravismo e a formac&o autoritaria das instituigdes. As mudancas da época moderna estavam
baseadas na renovacao intelectual, no conhecimento e no saber. Nesse sentido, a humanidade
caminhava para a institucionalizacéo e sistematizacdo das contribui¢Ges dos individuos para a
sociedade. Dessa organizacdo social que historicamente dividiu a sociedade entre a elite
dominante e o povo, estd a origem do “dualismo” do sistema educacional (TEIXEIRA, 1996,

p. 56).
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A partir dos anos 30, com o processo de integragcdo em curso, com o estabelecimento de
uma nova constituicdo e com o sufragio Universal, comecaram sinais de tentativas de
mudancas. Essas mudancas das quais destacou Teixeira encontravam-se no nivel de setores
intelectuais da sociedade, e ndo da populacdo de forma geral. Isso constituiu entdo uma
igualdade perante a lei e ndo necessariamente uma experiéncia vivida pela populacao.

Entretanto comegou-se a considerar a igualdade de direitos incluindo a educagéo. O
desafio se colocava no sentido de criar um sistema educacional democratico para toda a
populacéo, e superar o dualismo entre o0 conhecimento empirico e o conhecimento racional, ou
0 conhecimento para os homens livres e 0 conhecimento para os artesaos ou escravos. O autor

definiu seu conceito de direito a educacéo.

O direito & educacgdo faz-se um direito de todos, porque a educagdo ja ndo € um
processo de especializacdo de alguns para certas funcBes na sociedade, mas a
formacéo de cada um e de todos para a sua contribuicdo a sociedade integrada e
nacional, que se esta constituindo com a modificacéo do tipo de trabalho e do tipo de
relagdes humanas (TEIXEIRA, 1996, p. 60).

Em outro trabalho Teixeira explicou a constituicdo da educacéo escolar e sua transicdo
enquanto aspiracdo individual, feita pelo individuo através da classe a que pertence, e apds a
Convencdo Francesa quando se formulou o ideal de uma “educag@o escolar para todos os
cidadados” (TEIXEIRA, 1994, p. 40). Entretanto, o autor destacou que a expansao escolar que
ocorreu nos anos 20 e 30 no Brasil era a “generalizacdo para todos da educacao da elite”
(TEIXEIRA, 1994, p. 58).

Carlos Roberto Jamil Cury (2014) ressalta que o direito a educacdo brasileiro esta
constituido de muitas outras garantias que podem ser articuladas pelo Estado e que ja estdo
articuladas através do PNE. O autor cita estratégias ratificadas em planos, leis e articulacdes da
sociedade civil, que demonstram os avangos institucionais no que se refere ao direito a
educacgéo. O autor faz um marcador daquilo que ndo pode ser considerado como qualidade em

educacéo.

[...] A qualidade nédo é a falta de acesso, ndo é o aligeiramento ndo é a caréncia de
recursos e, sobretudo, ndo é a saida dos egressos sem o dominio daquilo que a LDB
considera como formagao comum (art. 22) e formacéao basica do cidaddo (art. 32) e
respectivos objetivos e finalidades (art. 32 e art. 35) (CURY, 2014, p. 1054).

Nessa perspectiva, o contexto encontrado durante a pandemia foi diverso e com uma
sobreposicao de dificuldades para a concretizacao de direitos. Com base neste caso estudado,
pode-se observar que muitos direitos estdo envolvidos: direito ao trabalho; direito a participacéo

social; direito aos servicos publicos essenciais; direito ao territorio; direito ambiental; direito a
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alimentac&o; direito das criancas e adolescentes e o direito a educagdo. E importante observar
0 que veremos na sequéncia deste trabalho durante a apresentacdo dos dados das docentes, que
a ndo efetivacdo desses direitos € parte desta realidade, e ndo sé um discurso.

A vivéncia das desigualdades, tanto pelas professoras, quanto pelas familias dos
estudantes, mobilizou a a¢des no sentido de garantir o direito a educacdo. Essas a¢es foram
identificadas através da organizagdo para o ensino remoto, da manutencéo da merenda escolar,
da entrega das atividades impressas, e a manuten¢do do contato com as familias.

Na préxima secdo serdo apresentados alguns dados desta realidade analisada que
dialogam com o que foi exposto até aqui sobre os efeitos da pandemia na educagdo escolar.
Faremos essa discussdo a partir da analise da condicéo das professoras, da relacéo estabelecida
com as familias e sobre a comunidade local, e 0 que se pode considerar a respeito do processo

de aprendizagem dos estudantes no ensino remoto emergencial.
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4 Realidade em anélise

A apreensdo da realidade da comunidade escolar que foi objeto desta pesquisa, decorreu
da analise das respostas dos questionarios e das entrevistas realizados com as docentes. Em
junho de 2020, foi aplicado o questionario online (Apéndice A), composto por 19 questbes
abertas e fechadas, que buscou compreender o cotidiano escolar no contexto pandémico através
da percepcao das professoras. Este questionario foi enviado através do grupo online pela equipe
da direcdo escolar para as 47 professoras que estavam em exercicio nesse periodo na escola.
Deste total, 24 responderam ao questionario.

Ainda no ano de 2020, foram realizadas quatro entrevistas. As professoras entrevistadas
se disponibilizaram a contribuir com suas percepg¢des de como vinha sendo o trabalho escolar
naquele contexto. O guia de entrevistas (Apéndice B) foi construido com 26 questdes abordando
diversos temas relacionados ao trabalho docente, a rotina pessoal das professoras e ao cenario
da escola.

Achamos relevante incluir a relagdo com entorno da escola, no sentido de tentar atender
aos objetivos especificos desta pesquisa. Em realidade, essa relacdo demonstra questdes
escolares muito proprias do momento pandémico. Por vezes, essas configuracdes de fora da
escola ndo sdo interpretadas de forma adequada dentro da rotina pedagdgica. No entanto, ha
que se considerar que fazem parte dessa configuracdo e do carater social da educacéo escolar e

do papel da escola, alargados a partir da pandemia do coronavirus.

Figura 1: Nuvem de palavras sobre as necessidades e dificuldades trazidas pelas professoras

referentes ao inicio da pandemia.

altinos

Internet

familias

Fonte: Nuvem de palavras. Elaboracéo propria, em margo de 2022, através do software
Word Clouds, com base nos dados do questionario construido no ambito do NECPO.
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Através de uma questdo aberta incluida no questionario, perguntamos quais as
necessidades e dificuldades, a partir da perspectiva docente, encontradas no periodo de
quarentena e suspensao das atividades escolares. Construimos uma nuvem de palavras para
destacar visualmente as palavras mais frequentes nas respostas. Como trouxeram Silva e Jorge
(2019, p. 42) “Nuvens de palavras (NP) sdo recursos graficos que representam frequéncias de
palavras utilizada em um texto” indicando a relevancia tematica trazida no contetudo. No
contexto da nossa pesquisa, podemos observar as palavras que se destacam no centro da
imagem como: alunos, acesso, familias, internet, atividades, contato e atingir.

Foram definidas trés categorias a partir dessa realidade para conferir a analise dos dados
construidos, sdo elas: trabalho docente, relacdo entre familia, escola e comunidade, e por fim,

a aprendizagem dos alunos e seus desdobramentos para a garantia do direito a educacéo.

4.1 Atividades docente

A partir dos estudos sobre a categoria de trabalho docente durante a pandemia,
direcionamos nossa investigacdo para entender em que condicdes as professoras estavam
realizando suas atividades. Nesse sentido, elaboramos algumas perguntas no questionario
realizado, que buscaram identificar questdes pessoais relacionadas a rotina de trabalho e
também questBes sobre o contexto escolar. Através dessas questbes, buscamos conhecer as
necessidades e/ou dificuldades enfrentadas pelas docentes neste periodo de quarentena e
suspensdo das atividades escolares. Criamos um quadro com os pontos identificados nas
respostas.

Quadro 1: Desafios enfrentados apds a suspensdo das atividades escolares presenciais
e adocdo do ensino remoto

NECESSIDADES/DIFICULDADES RELATADAS CATEGORIAS

Uso das tecnologias (dificuldade no acesso a internet, falta ou baixa | Trabalho docente
gualidade dos equipamentos utilizados, falta de conhecimento
sobre trabalho com as novas tecnologias); uso do tempo (trabalho,
familia e tarefas domésticas); producao de conteudos pedagdgicos;
guestdes de saude (fisica, mental); falta do contato presencial e do
espaco escolar; dificuldade no relacionamento com a equipe

escolar e no planejamento.
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Dificuldade de contato com estudantes; falta de retorno das
familias; encontrar atividades compativeis com a realidade dos

estudantes e familiares.

Relagao familia,
escolae

comunidade

Dificuldade de acesso a internet e equipamentos; ndo efetiva¢ao do
processo de alfabetiza¢do; preocupagao com o desenvolvimento

dos estudantes.

Aprendizagem e
garantia do
direito a

educacao

Fonte: elaboragdo propria (2022), com base nos dados do questionario construido no ambito do NECPO

Quando se trata primeiramente da suspensdo das atividades escolares em sua

normalidade, ou seja, no espaco da escola, é destacado pelas professoras a falta do ambiente

escolar, das interacdes, das relagdes pessoais estabelecidas com os estudantes.

A questdo do contato com todos, ndo s6 com os alunos, com os colegas, nas reunies
temos contato, mas muito impessoal, sinto falta da afetividade também, de ser uma
amiga, a afetividade fica muito em segundo plano (Professora Ana, entrevista online,

11/04/2020).

Quando questionadas sobre o trabalho/ensino remoto, algumas dificuldades séo

destacadas como, a divisdo do uso do tempo entre trabalho, familia e afazeres domésticos;

questBes de saude (fisica e mental); dificuldade no relacionamento com a equipe escolar € no

planejamento; inclusive questdes de renda familiar.

Em relacdo a renda familiar das professoras, questionamos se houve alguma alteracéo

no periodo de quarentena. Nesta questdo tivemos 20 respostas, e destas, nove indicaram ter

havido reducdo da renda, através da retirada das convocagfes'?, retirada dos beneficios como

vale alimentag&o e vale transporte.

A pandemia, através da necessidade de distanciamento social e da implantagcdo do

ensino remoto, reduziu o processo de educacdo a maior ou menor conectividade que cada

individuo, no limite das suas possibilidades, conseguisse estabelecer. Conforme a PNAD de

2019 do IBGE, em 2019 a internet era utilizada em 82,7% dos domicilios brasileiros,

concentrados na maior parte nas areas urbanas das grandes regides do pais*®.

2Desdobramento de carga horéria de 20 para 40 horas semanais com o correspondente aporte financeiro.
13 Disponivel em https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-

celular-no-brasil.html



https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-brasil.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/20787-uso-de-internet-televisao-e-celular-no-brasil.html
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Nesse sentido, durante a analise dos dados, surgiram questbes ligadas ao uso das
tecnologias proprias (dificuldade no acesso a internet, falta ou baixa qualidade dos
equipamentos utilizados, falta de conhecimento sobre o uso das novas tecnologias voltadas para
o trabalho docente), dificuldade dos estudantes com as tecnologias (ter acesso a internet e
equipamentos) e posteriormente a dificuldade de contato direto com os mesmos. Tendo em vista
se tratar de estudantes da pré-escola e das séries iniciais do ensino fundamental, o contato era
feito através dos familiares, que poderiam estar indisponiveis ou possuiam dificuldades na

utilizacdo dessas tecnologias.

Bom primeiro varios pedidos de desculpa, “profe, desculpa ndo estou conseguindo”,
¢ ai foi logo assim no inicio como ¢é por semana ¢ rapido “ndo consegui fazer nenhuma
atividade com ele” outras diziam “eu que estou copiando as coisas no caderno” outra
que perguntavam quando vai voltar, tu vai olhar os cadernos, hoje a gente ri, mas no
momento tinha a expectativa que retornasse as aulas, dai eu sentei e refleti e vi que
ndo era isso, essa obrigatoriedade que vai além do que eles, podem dai eu comecei a
responder um por um, e comegou a vim, comecaram a relatar [...] (Professora Bruna,
entrevista online, 04/11/2020)

Para adentrar um pouco mais na questdo do uso das tecnologias a partir da realidade
docente, a analise dos dados nos permitiu verificar o tipo de acesso a internet destas professoras
respondentes. No Quadro 2 consta a esquerda os itens sobre as formas de acesso a internet
utilizados pelas professoras e nas demais colunas a direita uma escala de frequéncia indicada
por cada resposta em cada item. O nimero de respostas em cada questdo pode variar do total

das respondentes, tendo em vista que algumas professoras ndo responderam a algumas questdes.

Quadro 2: Formas de acesso a internet utilizadas pelas professoras

ITENS SOBRE O | NUNCA RARAMENTE | OCASIONALMENTE | FREQUENTEMENTE | MUITA
ACESSO A FREQUENCIA
INTERNET

1 Usando dados | 6 2 7 3 6
mdoveis

2 Usando Wi-Fi 1 1 3 2 17

3 Usando 2 1 2 1 18
Smartphone

4 Usando Tablet | 23 0 1 0 0

5 Usando 6 3 3 4 8
Notebook
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6 Usando 14 3 2 1 4
computador
desktop PC

7 (0] 10 2 5 1 6

equipamento

que utilizo é
compartilhado
com outras

pessoas

8 Assisto videos | O 2 3 0 17
online

9 Assisto videos | 12 4 2 1 5
off-line

10 Tenho 10 5 4 2 2

dificuldade de
poder estudar
porque assumi
outras tarefas
nesse periodo
(trabalho/esta
gio, cuidados

com filho,
familiares ou
outros)
12 Interajo 2 0 5 4 13

semanalmente
com a Diregdo
da Escola

13 Interajo com | O 2 4 4 14
as professoras

da escola

Fonte: Elaboragdo propria (2022), com base nos dados do questionario construido no &mbito do NECPO

O que podemos inferir do Quadro 2, trata-se principalmente do tipo de equipamento
utilizado pela maioria das professoras. Podemos observar que entre Smartphone, tablet,
notebook e desktop, 0 acesso através do Smartphone, obteve 18 respostas Muita frequéncia, ou
seja, a maioria das professoras respondentes assinalaram usarem Smartphone para acessar a
internet. Tal dado reflete também o levantamento ja citado da PNAD de 2019 indicando que
neste ano, o celular era o equipamento mais utilizado para o0 acesso a internet.

Sobre a conexdo com a internet, 17 das 24 professoras respondentes indicaram ter acesso
usando a rede Wi-Fi. O acesso a internet atraves dos dados maoveis ficou bem distribuido entre
as cinco escalas indicadas, sendo Ocasionalmente, a que indica uma aplicacdo regular do uso

dos dados maveis, e que obteve maior numero de indicagdes (7).
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Figura 1: Equipamentos utilizados para acessar a internet

Em relacdo ao compartilhamento de equipamentos com

Internet

Equipamento utiizado outras pessoas, 10 professoras indicaram que Nunca, que

para acessar (2)

2018 2019
m Te(efonnl

mé
o i 98,1% 98,6%

Micro-
2°| compu- . .
B2 -z s07% 46,2% professoras respondentes compartilham com regularidade ou com

definitivamente ndo se aplica a sua realidade. Somadas as escalas

restantes indicam que, em algum momento, mais da metade (14) das

[ wes 23,9% 31.9%  certa frequéncia os equipamentos utilizados. Isto revela o quanto a

[E == 12.0% 10.9%  qyalidade do trabalho docente pode ficar comprometida por néo ter

(2) Por pessoas de 10 anos ou mais de idade.

Fone 1, Dt do Pscnisn, coonnsiode v 0 LEMPO € @ disponibilidade do equipamento conforme o necessario

© Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilics
Continua 2018/2019.

Fonte: educa.ibge.gov.br para as atividades pedagodgicas.

Atraveés das entrevistas também buscamos conhecer como as
professoras estavam utilizando os recursos tecnoldgicos na rotina pedagdgica. Constatamos
através dos relatos que as docentes sentiram o impacto dessas mudancas provocadas pela
exigéncia da adaptacdo de seu cotidiano. Questionamos como as docentes estavam lidando com
o desafio do trabalho remoto e suas tecnologias, se estavam fazendo producdo do material para
suas turmas e que recursos didaticos, pedagdgicos e tecnolégicos estavam utilizando.

A professora Bruna®* era, no momento da entrevista, nova na escola. Ela atendia ao
segundo ano, com estudantes na média dos oito anos. Relatou que durante a sua rotina de
trabalho conseguiu fazer as entregas dos livros didaticos que, segundo ela, “¢ um apoio”, e
também conseguiu produzir videos. Neste campo, Bruna revelou a sensacdo de aprendizado,

“eu me reinventei nesse sentido”, disse ela, explicando que ndo tinha essa familiaridade. “Nao

¢ a minha praia”, afirmou.

[...Jeu vi que criatividade a gente tem de sobra e isso foi bem positivo pra mim e
acredito que acrescentou pra eles, 0s meus recursos pra trabalhar sdo limitados, mas
mesmo assim eu consegui e estou conseguindo aos poucos, pois ainda estamos nesse
momento, me conectar, estudar inclusive questdes de internet que eu ndo era téo boa,
nesse sentido. Inventar atividades com imagens, eu acredito na aprendizagem através
de imagens, eu nunca tinha sentando na frente do computador pra fazer essas
pesquisas, e fora os videos, sobre a pandemia, acho que isso vem acrescentar pra mim
e pros meus alunos, e ndo sei se pode falar aqui, eu tive Covid em agosto, meus filhos,
meu filho de 15 anos e minha filha de 20 ficaram assintométicos, nesse momento antes
de ter muita dor no corpo eu consegui fazer um relato sobre isso, através de historinhas
e enviar pros meus alunos. (Professora Bruna, entrevista online, 04/11/2020)

14 0s nomes foram substituidos para preservar a identidade das professoras.
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Sobre as condicGes das familias (acesso & internet, disponibilidade de tempo, apoio
familiar, materiais pedagogicos etc.) para realizar as tarefas escolares propostas pelas docentes,
a professora respondeu que, de sua parte, conseguiu criar algum vinculo com as familias.
Manifestou compreensdo de que muitos familiares trabalhavam e ndo conseguiam ter
disponibilidade para estarem junto as criangas. A professora contou que, depois de passados
alguns dias, os responsaveis conseguiam mostrar os videos e atividades que foram enviadas
pela escola e, a partir dai, os estudantes copiavam no caderno para realizacdo das mesmas.

Destacou alguns fatos em seu relato. Em alguns casos, algumas criangas eram cuidadas
por outras criangas, outras familias perderam pessoas em funcéo do Coronavirus. Percebeu que
esta era a realidade deles e achou positivo ter conseguido uma aproximagdo, mesmo que virtual,
com as familias. Quando questionada sobre a realizacdo de trabalhos em parceria e/ou em
colaboracdo com outras professoras, a professora Bruna lembrou a criacdo de projetos sobre
Covid-19 e sobre higiene e cuidados que incluiam estudantes e familias.

Bruna € mae de dois filhos, dentre eles, um € autista. Relatou suas questbes familiares
como um incentivo a profissdo, inclusive por ja ter trabalhado como professora de incluséo,
mas que também passa por suas dificuldades. Segundo ela, sua rotina durante a pandemia
alterou bastante, principalmente a relagdo com o filho autista, de 15 anos. Como o0 autismo do
filho é funcional o que, de acordo com ela, intensifica a necessidade de se relacionar, isto Ihe
acarretou um duplo desafio, isto é, ficava preocupada com as turmas da escola, enquanto
precisava auxiliar o filho em casa.

Esta realidade sugere ser semelhante a de muitas familias no Brasil. De acordo com o
Censo Escolar do INEP, o nimero de matriculas da educacéo especial chegou a 1,3 milhdo em
2020, um aumento em relagdo a 2016 de 34,7%. A concentracdo destas matriculas é maior no
ensino fundamental, com 69,6% das matriculas da educacdo especial. Em pesquisa realizada
pelo Instituto Rodrigo Mendes (2020)*°, foi apresentado panorama dos protocolos de educagéo
inclusiva em 23 paises. O documento trata do direito das pessoas com deficiéncias e a educacéo
inclusiva no isolamento social e algumas consideracdes para a reabertura das escolas. O
relatorio descreve dados sobre a acessibilidade dos sites e aplicativos para pessoas com
deficiéncia, ressaltando que, além da exclusdo social ja identificada, a severidade da deficiéncia

também tem impacto sobre o uso de internet e computadores. Para além dos efeitos na educacao

Blnstituto Rodrigo Mendes https://institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2020/07/protocolos-
educacao-inclusiva-durante-pandemia.pdf



https://institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2020/07/protocolos-educacao-inclusiva-durante-pandemia.pdf
https://institutorodrigomendes.org.br/wp-content/uploads/2020/07/protocolos-educacao-inclusiva-durante-pandemia.pdf
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formal, o documento indica que o isolamento social afetou o acesso as terapias, sobrecarregou
as familias e impactou a satide mental.

Outra professora entrevistada, Fernanda, comentou que sentiu os efeitos da pandemia.
Passou a ter dificuldade em distinguir o espaco doméstico do espaco de trabalho pois, apesar
de estar em casa, estava trabalhando. Neste sentido, a gestdo do tempo e o fato de passar muito
tempo dentro de casa foi, em conjunto com as outras adversidades, fator gerador de crise de
ansiedade.

Sobre o desafio do trabalho remoto e suas tecnologias, argumentou ser “muito ligada na

tecnologia”, mas fala da necessidade de se ter um aparato tecnoldgico.

S6 que eu percebo nessa questdo essa falta de incentivo, porque foi uma necessidade
trazer as aulas do ensino remoto emergencial e sabemos que 0 ensino remoto
emergencial exige um aparato minimo de tecnologia: uma camera, um microfone, um
computador um celular com uma meméria que suporta tudo isso, uma operadora de
Internet... E a gente sabe que tudo isso é oneroso, é caro. A minha experiéncia pessoal
com isso é de que do inicio da pandemia para cé eu ja tive que fazer modificagdes no
meu provedor de internet, aumentar o meu plano de internet, tive que fazer compra de
meméria para o meu celular (Professora Fernanda, entrevista online, 06/11/2020)
Ela afirmou ainda que também trabalhava em uma escola privada e por isso tinha
conhecimento sobre outros aplicativos, como o Google Class, e acabou investindo na compra
de outros aplicativos mais didaticos para despertar interesse dos estudantes, principalmente
infantil. Entretanto, sabe que esses investimentos sao “fora da curva” como ela mesma colocou,
ou seja, foi uma opcdo tirar um pouco do seu salario e investir. No entanto, reconheceu que ndo
¢ a realidade de todos, “[...] E ndo digo que est4 bonito, que isso € o ideal ou que eu espere que
0s meus colegas fizessem 0 mesmo. Bem pelo contrério, eu acredito que a gente deveria estar
recebendo um auxilio para isso” (Fernanda, 2020). A fala desta professora representa a auséncia
de politicas educacionais neste periodo emergencial que estivessem pautadas nas necessidades
vividas pelos profissionais da educacao.
Durante o primeiro ano de pandemia e na sequéncia, identificou-se diversas
manifestacdes de entidades da area da educagio®® quanto & desresponsabilizagido do Governo

Federal frente as demandas da sociedade. De acordo com essas manifestagdes, ndo houve uma

6pesquisa realizada pelo IDEC (Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor) mostra a exclusdo escolar na
educacao remota e desafios para o retorno seguro as aulas presenciais.
https://campanha.org.br/noticias/2021/06/17/retorno-seguro-as-escolas-governo-federal-se-
desresponsabilizou-e-estados-deixaram-de-lado-a-perspectiva-de-direito/; Governo brasileiro fracassa na
resposta a emergéncia educacional. https://todospelaeducacao.org.br/noticias/governo-brasileiro-fracassa-na-
resposta-a-emergencia-educacional/



https://campanha.org.br/noticias/2021/06/17/retorno-seguro-as-escolas-governo-federal-se-desresponsabilizou-e-estados-deixaram-de-lado-a-perspectiva-de-direito/
https://campanha.org.br/noticias/2021/06/17/retorno-seguro-as-escolas-governo-federal-se-desresponsabilizou-e-estados-deixaram-de-lado-a-perspectiva-de-direito/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/governo-brasileiro-fracassa-na-resposta-a-emergencia-educacional/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/governo-brasileiro-fracassa-na-resposta-a-emergencia-educacional/
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articulacdo federal para o enfrentamento da pandemia em nenhum setor, tampouco na educagéo.
Em marco de 2021, o presidente brasileiro vetou o Projeto de Lei n. 3477 de 2020 da Camara
dos Deputados de ajuda financeira para estados e municipios de modo a garantir acesso a
internet e compra de tablets para alunos e professores da rede publica, especialmente para as
comunidades indigenas e quilombolas. Em junho o Congresso rejeitou o veto do presidente.
Até 0 momento, no entanto, a proposta ndo foi publicada no Diario Oficial da Unido.

Os estudos trazidos ao longo deste trabalho identificaram 0 que estava presente na
realidade desta comunidade escolar. Questdes que passavam pela insuficiéncia ou auséncia de
medidas que atendessem de forma imediata as demandas relatadas e que priorizassem as
condicGes de ensino e de aprendizagem. Um anseio para além da garantia do calendério escolar,
gue considerasse o0 posicionamento dos sindicatos, das universidades e os estudos acumulados
na area da educacao publica, que poderiam ter contribuido para a garantia do direito a educacéo
naquele momento da pandemia.

A professora Fernanda relatou que todas as atividades da escola estavam sendo
disponibilizadas na rede social Facebook, na pagina da escola. Os familiares e estudantes
acessavam as atividades e, apés realizadas, devolviam as professoras para avaliagdo por outro
aplicativo de mensagens instantaneas, o WhatsApp. Ela disse que “[...] assim ¢ dificil a gente
aceitar que estdo sendo dadas as aulas (Fernanda, 2020)”. Porém, demonstrou reconhecer a
realidade dos estudantes quando questionada sobre as condicfes tecnoldgicas das familias. A
professora comentou que, as vezes, 0 acesso a internet e equipamentos eram 0 basico, ou as

vezes nem tinham. Logo em seguida completou

[...]Jtodavia, foi pensado que a comunidade Alvoradense acessa o Facebook mais do
que o GoogleClass, fora que o Class vai exigir a instalagdo de aplicativo e vai
demandar uma experiéncia talvez um pouco maior com a tecnologia, fora a questéo
dos pacotes de dados” (Professora Fernanda, 06/11/2020).

Em entrevista, a professora Ana relatou haver entrado na escola naquele ano, sendo a
sua primeira turma na escola municipal e que foi “um banho de dgua fria” o evento da pandemia.
Pela sua experiéncia com educacdo infantil, seu maior vinculo é através do contato presencial
com as criangas. Diante disto, colocou como um desafio a producéo do material para enviar aos
estudantes, pois sabia que o material seria recebido pelas familias. Mencionou planejar as
atividades de variados temas e retornava a dire¢do quando ndo conseguia contato com 0s
familiares. Ao trabalhar com as turmas da pré-escola, com criangas entre 5 e 6 anos, empenhou-

se na personalizacéo das atividades, separando as turmas, fazendo atividades que poderiam ser
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impressas. De acordo com ela, a devolucédo por parte das familias poderia ser feita por videos e
fotos, mas que esse ndo era o seu foco, e sim a participagéo.

Sobre a condicdo tecnoldgica e de disponibilidade das familias em acompanhar as
atividades, a professora Ana, declarou que algumas familias ndo buscavam o material escolar.
Os estudantes ndo estando em sala de aula, as atividades acabavam sendo com 0s recursos
disponiveis em casa. Entdo, sabendo dessa dificuldade na realizacdo das atividades propostas,
ela fazia uma adaptacdo como a substituicdo de materiais.

No relato da professora Silvia, o destaque foi 0 momento de mudancgas. Em dezembro
de 2019 havia sido chamada pela direcdo para exercer a supervisdo da escola e que, duas
semanas antes do inicio da pandemia, havia saido da casa dos pais. Na condicdo de supervisora,
sobre as dificuldades tecnoldgicas, indicou que as professoras esperavam que a equipe de
coordenacdo (incluida enquanto membro da equipe) j& soubesse e pudesse auxilia-las.
Entretanto, ela comentou que também buscava na internet as informagdes. Em verdade, sentia
que as formacdes que tiveram pela Secretaria de Educacdo do municipio ndo eram suficientes.
Relatou ter passado por situacdes em que os familiares se dirigiam a escola pedindo ajuda para
utilizar e acessar os aplicativos. Ela comentou que isto se dava especialmente em “letramento
digital” e citou, apresentando como caso analogo, situagdes em que muitas pessoas precisavam
de auxilio para criar e-mail.

Em relacdo as professoras, ela destacou que mantiveram reunides pelo Google Meet
(aplicativo de comunicacdo por videos) para tirar davidas. Além disso, a equipe diretiva
gravava videos explicativos e enviava as docentes. Completou dizendo, porém, que “[...] Muitas
preferem ficar com a davida, do que procurar ou pedir ajuda” (Silvia, 2020).

Nas entrevistas as professoras relataram as dificuldades impostas pela mudanca de
rotina, tanto na producdo de conteido, quanto no acesso a internet, circunstancia que exigia
recursos proprios, dos estudantes e de suas familias. Ponderaram também sobre a falta de
contato com estudantes, entre outras questdes sobre tempo, saude e familia.

Sobre o uso do tempo das docentes neste periodo de quarentena e suspensdo das
atividades escolares, foi construida uma questdo, cujo contetdo buscou conhecer a distribuicdo
do uso do tempo das professoras. O objetivo desta questdo foi conhecer outras possibilidades
de uso do tempo, para além das questdes trazidas relacionadas as condic¢des do trabalho e do
cotidiano escolar.

No Quadro 3 consta & esquerda os itens sobre a distribuicdo do uso do tempo das

professoras e nas demais colunas a direita uma escala de frequéncia indicada por cada resposta
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em cada item. O nimero de respostas em cada questdo pode variar do total das respondentes,

tendo em vista que algumas professoras ndo responderam a algumas questdes.

Quadro 3: Distribuicdo do uso do tempo por parte das professoras

ITENS DISTRIBUICAO E | NUNCA | RARAMENTE | OCASIONALMENT | FREQUENTEME MUITA

USO DO TEMPO E NTE FREQUENC
1A

1 Realizando tarefas | 1 2 6 3 8
domésticas

2 Cuidando e|7 2 3 1 8
atendendo  o/a/s
filho/a/s em suas
tarefas escolares

3 Realizando a|s3 4 6 3 5
compra semanal de
mantimentos

4 Cuidando de pessoa | 12 3 5 0 0
idosa ou doente da
familia

5 Trabalhando para | 17 1 1 0 1
escola particular

6 Lendo livros de | 2 7 6 1 4
literatura

7 Navegando por | 2 4 4 6 6
sites de noticias na
internet

8 Interagindo nas | 1 3 8 4 4
redes sociais
(Facebook,
Whatsapp,
Instagram, Twitter,
etc.).

9 Estudando 0 1 9 3 7
pedagogia ou outra
drea de interesse

10 Pesquisando 0 1 5 1 13
materiais e
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planejando  aulas

para meus alunos

(desta Escola)

Fonte: elaboragéo prépria (2022), com base nos dados do questionario construido no &mbito do NECPO

As atividades indicadas na questdo, versaram sobre questdes domésticas, profissionais,
de lazer e de estudo/formacdo/qualificacdo. As primeiras quatro atividades demonstradas no
Quadro 3 buscaram conhecer o cotidiano das professoras enquanto mulheres constituidas
socialmente pelo género e/ou pela maternidade. Fica evidente o quanto ainda as demandas do
trabalho reprodutivo se refletem na vida profissional, especialmente num momento em que se
torna temporariamente inviavel o afastamento do ambiente domeéstico.

Jamil Cury (2020) chama atencdo para a invasao da casa pela escola, reconfigurando os
tempos e espacos domeésticos, trazendo problemas de adaptacdo. Quanto a realizacao de tarefas
domésticas, somaram-se onze das 20 respondentes que indicaram Frequentemente e Muita
frequéncia, ou seja, se aplicar totalmente a sua realidade o uso do tempo com tais tarefas. Outras
seis indicaram Ocasionalmente, manifestando certa regularidade na execucdo das tarefas
domeésticas.

Entretanto, ousaremos apontar que os itens: 2. Cuidando e atendendo o/a/s filho/a/s em
suas tarefas escolares, 3. Realizando a compra semanal de mantimentos, e 4. Cuidando de
pessoa idosa ou doente da familia, neste contexto pandémico de concentracdo de atividades no
ambiente doméstico, podem ser traduzidos como ou somados ao item 1. Realizando tarefas
domesticas.

As demais questdes se distribuem entre outras atividades, como tempo para leituras
livres, acesso & internet e estudos. As duas Gltimas atividades indicadas no Quadro 3 voltaram-
se para o tempo relacionado a profissdo docente, a construcdo de atividades, a comunicacao
com a direcdo e com as demais colegas professoras. Obtivemos como respostas do item 10 que
amaioria das professoras respondentes usa grande parte do seu tempo com atividades relacionas
ao trabalho escolar.

Podemos sugerir, com base nestas respostas apresentadas no Quadro 3, que durante este
periodo de pandemia, o trabalho docente no ensino remoto emergencial no ambiente doméstico,
ficou dividido entre organizar a rotina doméstica, atender filhos e dependentes e se dedicar as
demandas do trabalho docente, independente das condigdes de disponibilidade de tempo ou de
infraestrutura. Para além das préprias atividades docentes, colocam-se as demandas de

formagéo e/ou de qualificacdo, notadamente de conhecimento da area profissional, quanto mais
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ndo seja, da prdpria pedagogia. Esse atravessamento de atividades afeta a qualidade dos
processos de construcdo e avaliagdo/reflexdo sobre o trabalho realizado. Destas questdes,
podem ocorrer complicacBes envolvendo saude fisica e emocional das professoras e, por
implicacdo, em sua qualidade de vida.

O que esperar da aprendizagem dos estudantes se ndo houve politicas direcionadas as
demandas das professoras? A auséncia de didlogo para a constru¢do de politicas com as
profissionais da educacdo, nomeadamente os professores e direcdo da escola, especialmente por
que elas constituem a principal variavel que interfere na qualidade de educacdo, deslegitima a

importancia da categoria para efetivar a garantia do direito a educacéo.

4.2 Comunicac¢do com estudantes e familias

Como j& vimos na sessao anterior, o trabalho docente durante a pandemia implicou em
uma maior comunicacdo com os familiares dos estudantes. A partir da experiéncia das
professoras, de modo particular na adaptacdo a continuidade da escolarizacdo através do ensino
remoto, procurou-se saber se os familiares estariam participando da vida escolar e como isso
estava ocorrendo na pratica.

Buscou-se identificar como as professoras estavam mantendo contato com os estudantes
no periodo de pandemia, muito porgue as atividades presenciais estavam impossibilitadas. Das
20 respostas a esta questdo, sete indicaram ndo estarem mantendo contato. Outras 13
professoras indicaram estarem mantendo contanto principalmente via redes sociais (Facebook),
por aplicativos de mensagens diretas (WhatsApp) e através do telefone.

Nas entrevistas, vieram os relatos. A professora Bruna, por exemplo, explicou que
inicialmente estava trabalhando na perspectiva de que as aulas fossem retornar ainda logo ap6s
a primeira quinzena de suspensdo. Ela afirmou dialogar com os familiares nesse sentido. Apos
perceber que as aulas presenciais ndo seriam retomadas naquele momento, se colocou, de
acordo com ela, a disposicao dessas familias para conversar pelo WhatsApp em horéarios que
fossem melhor para os responsaveis que, segundo ela, possuem horarios limitados em funcao
das atividades laborais.

A professora trouxe falas das familias com pedidos de desculpas, que ndo estavam
conseguindo fazer nenhuma atividade em parceria com a crianga; outras, estariam copiando na
expectativa de que as professoras fossem “olhar” os cadernos. Segundo as explanagdes de
Bruna, apareceram ainda questdes relacionadas a propria Covid-19, como um estudante que

perdeu o pai em funcdo da doenca. Salientou ainda que outra familia perdeu os avds, pois,
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atribuiu a crianca, que estava autorizada a brincar na rua com 0s amigos, a transmisséo do virus

para os avés. A professora contou tentar tranquilizar as familias.

[...] Me emocionei bastante dos primeiros audios e videos que recebi dos meus alunos,
foi muito bom, renovou as energias e também foi quando algumas maes sairam do
grupo, 3 a 4, o que mais me entristeceu foi quando uma me disse que ‘ndo vou fazer
nada com ele, néo quero, ndo posso, ndo sei, ndo tenho estudo pra isso’ dai eu consegui
resgatar essa mae de novo (Professora Bruna, entrevista online, 04/11/2020)

A professora Fernanda sublinhou suas experiéncias da escola privada em suas falas,
trazendo-as, 0 mais das vezes, no sentido comparativo. Para demonstrar suas experiéncias com
a participacdo das familias no processo pedagdgico dos estudantes durante a pandemia, a
professora relatou que, na escola publica existia um volume maior dos estudantes
“desaparecidos”, ou seja, que desde a suspensdo das aulas ndo estavam mantendo contato com

a escola. Ela contou que além dos evadidos, muitas familias desabafavam as dificuldades:

[...] Assim como nds temos muitos casos que sumiram, desapareceram, mas temos
casos que chegaram e disseram assim ‘professora eu ndo vou fazer porque eu ndo
consigo ajudar meu filho’, ‘eu ndo sei como eu vou ajudar ele numa coisa que eu ndo
sei’, ‘professora eu ndo consigo ajudar’, ‘professora tem atividade demais’ (sendo que
tem uma atividade), ‘professora eu ndo sei como tu aguenta’, ‘professora tu tinha que
ganhar um aumento’... Dai vem aquela coisa toda que da vontade da gente mandar
eles enviarem o e-mail para o governo. (risos) Mas tem bastante reclamacéo, tem
bastante cansaco (professora Fernanda, entrevista online, 2020).

Este relato € parte do contexto retratado na publicacdo de abril de 2021 do Fundo das
NacOes Unidades para a Infancia (UNICEF, 2021), que faz um diagndstico do cenario da
exclusédo escolar no Brasil. De acordo com o documento, em novembro de 2020, mais de 5
milhGes de meninas e meninos de 6 a 17 anos ndo tinham acesso a educagdo no Brasil, e que
desses, mais de 40% tem entre 6 a 10 anos, faixa etaria do qual a educacdo estava praticamente
universalizada antes da pandemia. Os dados retratam que a excluséo escolar se deve a motivos
como desinteresse em estudar, a necessidade de procurar por trabalho, gravidez e problemas de
salde, situacGes estas que podem decorrer de problemas de dentro e de fora da escola.

Na entrevista com a professora Ana, no que se refere a insercdo da familia no debate
pedagdgico, ela afirmou que, de forma remota, acabou entrando em contato com a casa, com a
familia, e identificando quem realmente ajudava aquele estudante. Ela lembrou que
presencialmente ndo era assim, ndo tinha essa perspectiva, que em muitos casos ndo séo 0s

familiares que levam ou buscam até a escola. "Eles questionam muito o porqué a escola nédo
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abriu, porque vou fazer atividade, ndo tenho tempo com meu filho, e agora no final porque fazer
se ndo vai valer" (Professora Ana, 2020).

Sobre a condicao das familias, a professora/supervisora Silvia sustentou que, no comeco
das atividades remotas, eram poucos estudantes que retornavam as atividades realizadas.
Muitos ndo sabiam que a escola entregava atividade impressa aqueles que ndo tinham acesso
pelo modo virtual. Ndo sabiam também dos grupos de comunicagao via aplicativo WhatsApp
e que, na sequéncia, foram se informando e tiveram um envolvimento maior.

Relatou que naguele momento, chegando ao final do ano de 2020, havia hovamente
diminuido o nimero de familias envolvidas nas atividades escolares. Falou sobre a busca que a
escola tentaria fazer, talvez por ligagdes “um por um” para essa retomada. Relembrou que no
inicio do ensino remoto, algumas familias ligavam para direcdo da escola para reclamar das
atividades que estavam sendo propostas pelas professoras, protestando, por exemplo, que as
atividades do 4° ano estavam com nivel de 6° ano. Ainda explicou que muitos desses contatos
acabavam se realizando na portaria da escola no momento da entrega da alimentacdo escolar.
Ali as familias poderiam retirar, além da merenda escolar, as atividades impressas. No entanto,
ainda assim, o contato era muito limitado.

Esta pesquisa foi realizada completamente no formato remoto, e nossa principal fonte
de dados estéa relacionada a percepcdo das professoras em relacdo as dimensdes estabelecidas
em nossos objetivos especificos. Entendemos que a escola é uma instituicdo de impacto social,
principalmente em territérios periféricos, além de atender populagdes de baixa escolaridade e
baixa renda, com poucos recursos e equipamentos publicos. Nesse sentido, a organizacao social
do entorno da escola foi considerada nesse contexto para entender os efeitos da pandemia na
dindmica escolar. Acreditamos ter relevancia para esta pesquisa buscar compreender, através
da percepc¢éo das docentes, como a comunidade do entorno e do bairro de forma geral, seja o
publico atendido pela escola, seja por compartilhar o mesmo contexto, enfrentou, naquele
momento, a pandemia do Covid-19.

No Quadro 4 consta, a esquerda, os itens sobre as possibilidades de reacdes da
comunidade quanto ao estabelecimento da pandemia e nas demais colunas a direita, uma escala
de frequéncia indicada por cada resposta em cada item. O nimero de respostas em cada questdo
pode variar do total das respondentes, tendo em vista que algumas professoras ndo responderam

a algumas questdes.
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Quadro 4 - Reagdes da comunidade frente a pandemia segundo as professoras

ITEN REACOES DA | NUNC RARAMENT | OCASIONALMENT | FREQUENTEMENT | MUITA

S COMUNIDADE | A E E E FREQUENCI
A
1 Mudanga na | 3 4 7 0 6
rotina
2 Cumprindo o |5 10 2 3 0

distanciament

o social

3 Interesse sobre | 4 5 8 2 1

o tema do

Covid-19

4 Indiferenca em | 4 2 10 2 2
relagdo a
pandemia

5 Preocupacao 0 1 4 2 13

com o sustento

da familia
6 Ansiedade com | 0 2 7 1 10
relagdo ao
futuro da
escola
7 Medo das | O 1 9 4 6

criangas  ndo
estarem na

escola

Fonte: elaboragdo propria (2022), com base nos dados do questionario construido no &mbito do NECPO

Ao observar o Quadro 4 podemos fazer algumas interpretacdes. No que se refere a
mudanga de rotina da comunidade, a maioria das professoras indicou Ocasionalmente
revelando possivelmente que, para estas, a rotina nao se alterou significativamente. Em relacéo
ao cumprimento da medida de distanciamento social, 10 professoras indicaram Raramente.
Nenhuma resposta foi identificada como Muita frequéncia, pode-se deduzir que, no cotidiano
desta comunidade, pouca atengéo se deu ao cumprimento desta medida.

Em relacéo ao interesse no tema do Covid-19, também encontramos nas respostas mais

indicativos de Raramente ou Ocasionalmente tiveram interesse por esta questdo nos assuntos
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da comunidade. De forma semelhante, 10 professoras observaram Ocasionalmente indiferenga
da comunidade em relacéo & pandemia.

Ja no tocante a preocupacao com o sustento da familia, 13 professoras indicaram Muita
frequéncia, ou seja, que se aplica totalmente a realidade da comunidade. Ainda que, de acordo
com a percepgéo das professoras, tenha tido um desinteresse sobre o tema do Covid-19, bem
como certa indiferenca em relacdo a pandemia, a presenca do virus e suas consequéncias ja
relatadas até aqui, permeou a vida da comunidade. Vimos isto através dos itens indicados no
Quadro 4, através da mudanca de rotina, da preocupacdo com o sustento da familia e pela
ansiedade com relacédo ao futuro da escola.

O medo de as criangcas ndo estarem na escola, aparece com 9 indicativos de
Ocasionalmente. Isto demonstra, na visdo das professoras, a regularidade desse sentimento por
parte da comunidade. Somadas, as frequéncias Frequentemente e Muita frequéncia possuem 10
indicacOes pelas professoras. Para elas é perceptivel o medo da auséncia da escola na vida das
familias. O que podemos inferir como a necessidade de um espago seguro que garantisse 0
ensino formal, curricular, e o acolhimento, a alimentacdo, a socializa¢do das criancas, ou seja,
o direito a educacdo de forma viva no cotidiano familiar.

Em entrevista, a professora/supervisora Silvia frisou que muitas criangas tiveram que
trocar de cidade com suas familias, pois dependiam do aluguel ou do trabalho. Tal foi o seu
relato, sobre as necessidades, sobre a evasao, sobre a busca ativa por parte das trabalhadoras da

escola, sobre a auséncia de contato com as familias.

[...] A escola acaba sendo o periodo que a mée poderia estar fazendo alguma coisa
naquelas 4h, mas teve que ficar em casa. A pressdo da comunidade foi maior pra volta
as aulas, foi feito pesquisa, ndo sei em quais bairros, mas eles precisam, dependem da
escola. Muitos ndo tem esse dialogo, a gente ndo consegue atingir essas familias, por
exemplo, fui professora de uma familia dos 5 filhos e a mée veio se apresentar no 5°
filho, antes ela ndo me conhecia. As gurias, por exemplo, ligam, passam na rua,
encontra no mercado e chama, ‘passa na escola, tem atividade, vamos conversar’.
Aconteceu da diretora dar atividades pras criangas que nem da escola néo era, ela viu
as criangas na rua, mas pensando o que a gente podia fazer pra conseguir recuperar
esses alunos” (Professora Silvia, entrevista online, 17/11/2020).

As professoram foram questionadas durante as entrevistas sobre os principais desafios
da comunidade naquele periodo da pandemia. Elas assinalaram questdes centrais para a vida
cotidiana das familias de seus alunos. Surgiram temas como, por exemplo, o0 sustento da
familia, desemprego, moradia, alimentag&o, a impossibilidade de trabalhar na rua - realidade de
muitas familias, naquele momento de isolamento social. Estas foram as principais dificuldades

apreendidas pelas professoras no que concerne as manifestagdes da comunidade. Podemos
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perceber aqui a auséncia da garantia dos direitos sociais daquela comunidade, em que pese esses
direitos estejam garantidos através da Constituicdo Federal de 1988. Em seu artigo 6°, indica a
educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados, sabemos que no cotidiano ainda
existem muitas vulnerabilidades e auséncia desses direitos.

A professora Fernanda, que trabalhava nas duas redes - publica e privada, trouxe o
comparativo de que, guardadas as devidas proporc¢des, a questdo financeira atingiu a todos. Nas
familias com certo poder aquisitivo, o0 primeiro corte no orcamento foi a prépria escola. Em
comparativo com as escolas publicas ressaltou que “[...] na comunidade publica a gente vé as
familias que ficaram sem verba nenhuma né. Profissionais autbnomos que faziam atividades
que com a pandemia ndo conseguiram mais executar e ficaram sem o sustento da familia”. Além
disso, ela destacou a dificuldade de acesso a informacdo com relacdo ao retorno das aulas.
Ficavam, segundo ela, “informacdes cruzadas”, entre as familias, as noticias de circulagdo geral
e o didlogo com a escola. As familias questionavam as professoras e a dire¢do, pois “tinham
ouvido falar” e indicavam datas de retorno que, na realidade, ndo existiam.

Este relato demonstra que a comunidade de Alvorada também fez parte do contexto de
desinformacdo que se agravou durante a pandemia. De acordo com alguns estudos!’, a
desinformacdo, principalmente em relacdo a questdes ligadas a area da saude, mas também a
outras areas, representou um obstéaculo as informacgdes adequadas sobre o virus e a pandemia
como um todo. A Organizacdo Mundial da Satde declarou que, junto ao surto de Covid-19, foi
identificado uma enorme infodemia®®, ou seja, um excesso de informagdes que sio produzidas
no instante dos acontecimentos, que se multiplicam e ndo possuem fontes confiaveis. Conforme
0 documento produzido pela Organizacdo Pan-Americana de Salde (OPAS/OMS), a
desinformacdo € a producdo de contetido falso ou impreciso com a intencdo deliberada de
enganar. Isto posto, podemos ver que os dados demonstrados no Quadro 4 refletem também a
falta de informacOes seguras e confidveis. Além do baixo interesse acerca do Covid-19, a
indiferenca em relagéo a pandemia e a timida observagao do distanciamento social podem estar
relacionados a disseminagdo de noticias falsas indiscriminadamente.

A forma como a comunidade se organiza frente a um fato social como a situacdo da

pandemia, suas questdes econOmicas, sociais, sanitarias, ambientais e educacionais,

YFake News Contra o virus da desinformac3o.
https://www.ufcspa.edu.br/documentos/ascom/panorama68/panorama-68-2021.pdf
18 Entenda a infodemia e a desinformac3o na luta contra a Covid-19
https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/52054/Factsheet-Infodemic por.pdf



https://www.ufcspa.edu.br/documentos/ascom/panorama68/panorama-68-2021.pdf
https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/52054/Factsheet-Infodemic_por.pdf
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condicionam o0 entendimento das criancas que absorvem, em maior ou menor grau, 0S
acontecimentos observados ou vividos. Considerando os dados que as entrevistas e 0s
questionarios nos trouxeram, no momento de ensino remoto, foram as professoras que
estiveram, enquanto representacdo fisica da escola, mais proximas, ainda que virtualmente, de

alguns olhares e sentimentos expressos por estas criangas.

4.3 Aprendizagem e garantia do direito a educacao

Um dos objetivos desta pesquisa foi compreender as estratégias utilizadas para garantir
a aprendizagem dos estudantes. Na analise, essas estratégias foram relacionadas com a garantia
do direito a educacao durante o ensino remoto. Buscou-se, a partir das respostas ao questionario,
mapear as percepcdes das professoras acerca da aprendizagem das criangas neste periodo.

Retoma-se aqui, novamente, a abordagem das necessidades e/ou dificuldades que as
profissionais da escola estavam enfrentando no periodo de quarentena e suspensdo das
atividades escolares. A preocupacdo com a aprendizagem e com o desenvolvimento dos
estudantes apareceu de forma significativa nas respostas abertas sobre as dificuldades e
necessidades quanto a aprendizagem dos estudantes. Dentre estas, destaque para a dificuldade
de acesso a internet e equipamentos; preocupacdo com o desenvolvimento dos estudantes;
encontrar atividades compativeis com a realidade dos estudantes e familiares. A partir da
experiéncia vivida pelas professoras, tratou-se de identificar o que os estudantes mais estariam
sentindo falta em relacdo a escola naquele momento da pandemia.

No Quadro 5 consta, a esquerda, os itens sobre as privagdes indicadas e nas demais
colunas a direita, uma escala frequéncia indicada por cada resposta em cada item. O nimero de
respostas em cada questdo pode variar do total das respondentes, tendo em vista que algumas

professoras ndo responderam a algumas questoes.

Quadro 5 - O que mais os estudantes sentiram falta, na visdo das professoras,
durante o afastamento presencial da escola

ITENS | PRIVAGAO NUNCA | RARAMENTE | OCASIONALMENTE | FREQUENTEMENTE | MUITA

DA ESCOLA FREQUENCIA

1 Colegas 0 0 5 5 10

2 Professoras 1 0 4 5 10
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3 Atividadesem | O 4 3 8 5

classe

4 Atividades 2 4 3 6 5

extraclasse

5 Alimentacdo 0 1 1 1 17
(merenda)
6 Recreio 0 0 6 4 10

Fonte: elaboragdo propria (2022), com base nos dados do questionario construido no ambito do NECPO.

Podemos indicar de imediato que as questdes que necessitavam de envolvimento
interpessoal foram, conforme a percepcdo das professoras, as que mais fizeram falta na vida
dos estudantes. A falta dos colegas, das professoras e do recreio €, na visao da grande maioria
das professoras, o que mais 0s estudantes sentiram falta.

Entretanto, a questdo da alimentagdo foi praticamente unénime entre as professoras.
Dezessete professoras indicaram Muita frequéncia traduzindo a falta de alimentacéo adequada
como a maior auséncia da escola na vida desses estudantes, na percepcao docente.

Sobre a questdo da alimentacdo, como foi definido pelo Decreto Municipal 26 de 16 de
mar¢o de 2020, a escola seguiu a orientacdo da continuidade da distribuicdo da alimentacéo
escolar. A modalidade adotada pela escola foi por refeicdes prontas servidas na forma de
marmitas no horario de almoco. A escola manteve as funcionarias que atuam na preparacao dos
alimentos e a equipe diretiva e administrativa participava da organizacdo das entregas aos
estudantes e suas familias. Este foi um ponto que gerou estranhamento no decorrer da pesquisa,
o fato de que as trabalhadoras da educacdo continuaram com o contato presencial na portaria
da escola para essa distribuicdo. Ao mesmo tempo em que havia uma restricdo de contatos
fisicos e orientacdo ao distanciamento social em funcéo do contexto pandémico. Identificamos,
a partir da percepgdo das professoras da escola, tanto quanto pelo que define a legislacao
brasileiral®, que a garantia do direito a educagdo engendra o direito a alimentag&o escolar aos
estudantes matriculados na rede publica de educacdo bésica.

Com as entrevistas buscou-se conhecer como as professoras entendiam o papel ou a
funcdo da educacdo escolar nesse periodo de pandemia. O resultado apontou uma linha

consensual de percepcdo acerca dessa questdo. Para elas, o que mais se destacava era que a

19 Art. 208 da Constituicdo Federal; Capitulo I, Art. 42 da Lei de Diretrizes e Bases LDB/9394/96; Lei n°
11.947/2009 —PNAE —Programa Nacional de Alimentac&o Escolar.
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escola seguiu sendo uma referéncia, 0 mais das vezes a Unica referéncia no ambiente da
comunidade e das familias.

Ainda que a pandemia tenha colocado novas questdes e desafios, conforme as
professoras, a escola seguiu sendo um espago de acolhimento. Suas reflexdes espelham o
retorno que tiveram das familias, especialmente quanto as dificuldades do ensino de forma
geral, agravadas que foram pelo contexto pandémico. Na percepgéo das professoras, tal situacdo
repercutiu na valorizacdo do trabalho docente. Ele continuou sendo exercido em meio as
dificuldades e, dentre estas e com significado préprio, as limitacdes da transposicdo do ensino
formal para o ambiente doméstico, bem como a assumpcdo do protagonismo das familias
enquanto proponente de conteudos e programas. Cumpre lembrar que o processo de ensino
apresenta metodologias proprias ao ensino escolar, consolidado pela experiéncia e formagéo

9% ¢¢

pedagdgica das professoras. As expressoes que inevitavelmente surgem sdo “se reinventar”, “se
refazer”, “se reestruturar”.

A professora Fernanda, fez sua definigdo dizendo que “[...] o positivo, que eu poderia
contar, com relacdo a isso, seria que, pra mim, a escola foi o érgdo que estabeleceu o vinculo
entre as pessoas, as familias, a comunidade, as criancgas e o mundo [...]” (Fernanda, 2020).

Quanto ao curriculo, quando questionadas sobre o que seria fundamental como contetido
para 0s estudantes aprenderem, as respostas foram similares. Para quatro professoras
entrevistadas a chave é o dialogo com a realidade dos estudantes que, muitas vezes, no ensino
tradicional acaba ficando de fora. Por exemplo, a professora Silvia comentou que sente quando
os estudantes fazem um texto somente para a professora ler e ndo para trabalhar a sua producéo
textual. S&o questdes que vieram antes do ensino remoto, porém, que Se agravaram com a
pandemia. Segundo ela, demonstra a falta de conexd com a realidade que n&o estimula o
interesse pela aprendizagem.

Uma das questdes que abordamos sem profundidade, porém, com curiosidade, estava
relacionada a tematica ambiental, incluindo o contexto pandémico. Foi questionado as
professoras acerca da tematica ambiental, mais precisamente, se gostariam de aprofundar este
topico, seja nos planos de aula, ou de projetos da escola. O objetivo desta questdo foi relacionar
as necessidades da comunidade escolar, do entorno da escola, com a soma dos efeitos da
pandemia, pela percep¢édo das professoras.

Das 24 professoras respondentes do questionario, 12 responderam que sim, gostariam
de trabalhar a temética ambiental. Os temas sugeridos pelas docentes demonstraram
preocupacdo em como a comunidade se relaciona com o espaco habitado. Estes foram os temas

relacionados: Cuidado com o ambiente, cuidado com o descarte de materiais ndo utilizados,
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cuidados com a natureza, preservacdo, lixo reciclavel, economia de agua, consciéncia
ambiental, lixo nas ruas, queimadas, familias que vivem da reciclagem, cuidado com o ambiente
onde mora, cuidado com a poluicdo, importancia da reciclagem na geracdo de renda,
sustentabilidade, economia doméstica, catacao, higiene e saude.

Na sequéncia da entrevista, perguntamos as professoras se o tema do Covid-19 teria sido
trabalhado em alguma atividade proposta por elas. A professora Bruna relatou que, em varios
momentos, puderam trabalhar sobre isso. Demonstrou inquietude em relacéo as orientacfes que
podem ndo chegar até as familias. As atividades, de acordo com ela, foram em torno da higiene
e de prevencdo a Covid-19. Estimulou-se, segundo ela, que as informacdes chegassem as
familias dos estudantes.

A professora Fernanda contou que, no inicio, foi um tema “bem explorado”, inclusive
para situar os estudantes sobre o que estava acontecendo naquele momento no mundo, falando

sobre prevencdo, sintomas, origem.

[...] A questdo da relagdo deles com a consciéncia ambiental que eu senti falta. Nao vi
uma relacdo feita de forma clara assim, relacionando o Covid com a questdo
ambiental, dessa maneira. Pode até ser que tenha ficado subentendido em alguma
atividade de higienizacdo do ambiente, de formas de manter um ambiente limpo, de
cuidado com o meio ambiente. Mas se aconteceu foi de forma subentendida, foi nas
entrelinhas. (Professora Fernanda, entrevista online, 06/11/2020)

A professora Ana apontou que, ainda antes da quarentena, as professoras realizaram um
projeto na escola sobre a origem do virus e, mesmo depois do distanciamento, focaram na
questdo da prevencéo, higienizacdo e do distanciamento social. Afirmou que as criangas sao
um meio de chamar a atencdo de seus familiares para a questdo do cuidado. Da mesma forma,
a professora Silvia lembrou que “[...] se falou muito no inicio da pandemia, depois a televisao,
a escola, a familia s6 falavam nisso e entdo, com o tempo, acabou ficando de lado”.

Para entender como estava sendo a prépria recep¢do das criancas em relacdo as
atividades propostas, questionou-se as professoras se havia alguma atividade que
aparentemente os estudantes ndo estariam gostando de fazer. A professora Silvia, através de sua
experiéncia como supervisora, relatou que algumas familias tinham uma visdo de aula formal,
ou seja, fazer calculo e textos. Outras familias, conforme ela, foram mais praticas, gostavam de
criar videos, pintar, entre outras atividades propostas.

Entretanto, segundo esta professora, as professoras ficaram “presas” a esses recursos de
video, onde nem sempre era adaptado a realidade dos estudantes. Ela relatou que quando era
sugerido que assistissem algum video, algumas familias pediam para mandar por texto a

historia, pois ndo tinham como carregar o video para assistir online. O retorno muitas vezes era
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a intencdo de participacdo da familia, e ndo propriamente a entrega da atividade proposta. A
professora Ana ponderou que muitas familias e criancas ndo gostam de gravar videos, que
ficavam chateadas. Alguns ndo gostavam de massinha, entdo realizava outra atividade, de pintar
ou de escrever para substituir, “pelo menos ele esta fazendo alguma coisa” (Ana, 2020).

Esses exemplos refletem o que vimos anteriormente sobre o dualismo na constitui¢éo
do processo educacional e a relacdo que se faz do tipo de instrugdo que deve corresponder a
cada classe social. Essa concepcdo de educacdo reduz a capacidade dos estudantes, limitando o
seu desenvolvimento e as suas potencialidades, em funcdo da sua origem social, privando-o0s
do acesso pleno do direito a educacao.

Em relacéo aos estudantes da turma da professora Fernanda, ela informou que eles néo
gostavam de fazer letra cursiva. Como trabalhava com turma de alfabetizacéo, a letra cursiva é
um dos critérios de avaliacdo, segundo ela, mesmo ndo concordando com esse processo de

avaliativo

[...] a letra cursiva ja é algo dificil comigo na sala de aula pegando na méozinha,
mostrando 0 movimento - para cada letra possivel ser feita porque cada letra cursiva
tem um ponto de inicio um ponto de fim, tem um movimento com a méo que deve ser
feito - imagina em casa com o0s coitados dos pais tendo que dar conta... Entdo as
atividades de letra cursiva foi algo que desde o inicio eu percebi que ia dar treta.
(Professora Fernanda, entrevista online, 06/11/2020)

Segundo a professora, ela fez um combinado com a escola e com as familias. Acertou
que ndo cobraria letra cursiva naquele ano. Iria apresentar as letras, falar de sua existéncia,
porém, sem cobrar a escrita. A professora Bruna, que trabalhava com o segundo ano, afirmou
gue a sua turma ndo gostava da leitura. Segundo ela, a maioria ndo estava alfabetizada quando
se estabeleceu a suspensdo das aulas. Entendeu que foi desafiador para as familias também.
Segundo a professora, tentou fazer videos explicando, incentivando, porém, ndo surtiu efeito,
segundo ela, as criangas repulsavam a leitura. Ou seja, podemos identificar o que os estudos
p6s-pandemia diagnosticaram. Os estudantes tiveram impactos psicoldgicos, impactos no
processo de aprendizagem, fatores de risco, questfes de expuseram as criancas a estresses,
irritabilidade, falta de concentracéo, entre outros (GOMES, et al, 2022).

Em relacdo ao trabalho em equipe junto as outras professoras da escola, procuramos
entender como estava ocorrendo os planejamentos dentro do ensino remoto. A professora

Bruna, relatou estarem trabalhando juntas as paralelas®® em projetos sobre Covid-19,

20 paralelas sdo as professoras do mesmo contetido e do mesmo nivel, em turmas diferentes.
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sustentabilidade, higiene. Fizeram questionarios com as familias e ficaram um bom tempo
trabalhando nisso.

A professora Fernanda comentou, sobre este ponto, que ndo estava tendo nenhum
contato com as colegas, que ndo tiveram encontros presenciais e nenhum trabalho feito
coletivamente. Para ela havia as reunides semanais. No entanto, notou um afastamento muito
grande entre as professoras. A professora Ana relatou n&o ter tido a oportunidade de trabalhar
junto as outras professoras, pois estava em periodo de adaptacdo. Somente depois desse periodo
comecariam 0s projetos em conjunto, mas disse saber que as professoras faziam essas trocas de
atividades. Entretanto, tinham um grupo no WhatsApp s6 com as professoras da pré-escola,
onde ficava uma professora responsavel por fazer o plano semanal e a tabela do planejamento.
Entdo, trocavam ideias, juntavam tudo e apds encaminhavam para a direcéo.

E importante ressaltar que este trabalho surge de um projeto em andamento, como ja foi
explicado anteriormente, bem como, mostra o recorte do primeiro ano de pandemia na escola
ilustrada. Os dados do ano de 2020 n&o retratam o retorno das aulas ao presencial, mas sim, o
impacto do primeiro momento do estabelecimento da pandemia. Demonstraram-se as primeiras
estratégias de organizacao da educacao escolar através da percepc¢do das professoras sobre o
trabalho docente. Também, da relagdo estabelecida com as familias neste contexto e como estas
professoras caracterizaram o processo de aprendizagem no ensino remoto.

Através das perguntas do questionario e das entrevistas, embasada nas pesquisas do
referencial tedrico e bibliografico, criaram-se as categorias de analise apresentadas
relacionando-as com o direito a educacdo. O interesse da pesquisa buscou fundamentar-se nos
trabalhos da Sociologia da Educagdo, notadamente, destacando a relacdo entre educacdo e
sociedade, considerando os processos de mudancas sociais.

O que vimos neste capitulo retratou que o setor da educacdo publica ndo estava
preparado para a pandemia, e em verdade ndo teve como prioridade gerir os efeitos da pandemia
na educacdo. Atraves da analise das falas das professoras, somadas ao contexto pesquisado,
pode-se afirmar que a articulagéo institucional do poder publico, ndo foi suficiente para garantir

o direito a educacdo com qualidade no ensino remoto.
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5 Consideracgoes finais

Ainda que os nossos objetivos especificos, definidos em planejamento inicial para esta
pesquisa, tenham sido divididos em trés dimensdes analiticas, em verdade, na analise dos dados
empiricos, de questionarios e entrevistas, verificamos que sdo dimensfes dificeis de serem
compartimentadas, e aparecem profundamente entrelacadas nos relatos das professoras sobre
esta transformacao repentina do cotidiano escolar.

Nesse sentido, estas trés dimensdes estdo vinculadas a materialidade do processo de
escolarizacdo. Elas sdo influenciadas e se influenciam mutuamente, ainda que, na auséncia
dessa construgdo no cotidiano escolar, o reflexo seja sempre na qualidade do ambiente
educativo.

As publicac@es nas areas das ciéncias humanas e sociais contribuiram para compartilhar
reflexdes e apontar transformacdes ocorridas durante essa conjuntura pandémica. Além disso,
organizagdes nacionais e internacionais se dedicaram a difundir informages e recomendagdes
sobre a pandemia, indicando também algumas medidas para a sua recuperacao.

Como hipdtese deste trabalho, destacamos que algumas mudancgas sociais ocorreram
como consequéncia do contexto pandémico. Questdes como o distanciamento social e as
dificuldades de interacdo através das tecnologias, deixaram o direito a educacgdo
qualitativamente comprometido, ainda que a continuidade da educacdo escolar tenha se
realizado pelo chamado Ensino Remoto Emergencial.

Esta hipotese foi confirmada porém com alguns destaques apoés a finalizacdo da analise
dos dados. Em que pese o isolamento e as dificuldades de uso e acesso as tecnologias,
verificamos pontos de organizacdo e articulacdo por parte da comunidade escolar. Tanto as
professoras, quando a equipe diretiva, além das préprias familias dos estudantes, estiveram, de
alguma forma implicados no processo da continuidade da garantia do direito a educacéo.
Verificamos esta afirmacéo, através dos relatos das professoras obtidos pelos questionarios e
entrevistas, onde trazem questdes relacionadas as atividades pedagdgicas, a comunicagdo com
as familias e os processos de aprendizagem durante o ensino remoto.

Através de diferentes abordagens, a partir dos referenciais bibliograficos e das tematicas
levantadas, vimos que a educacao escolar tem diversos atravessamentos. Questdes relacionadas
aos direitos dos professores enquanto categoria de trabalho; as professoras mulheres e as
sobrecarga das atividades profissionais e domésticas; 0 acesso adequado a informacdes oficias

sobre direitos sociais da comunidade; o direito a alimentacdo; o comprometimento da saude
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fisica e mental; os processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia, foram algumas das
problematicas identificadas nos relatos.

Sobre o processo de aprendizagem, contatou-se a dificuldade tecnoldgica tanto para as
professoras quanto para as familias. A escola manteve a disponibilizacdo de atividades
impressas. O processo de alfabetizacdo também ficou dificultado, ainda que nos planos de aulas
das professoras, tivesse incluido esse planejamento. A producdo de conteidos pedagogicos foi
relatada como um desafio para a utilizacdo das tecnologias, e também para a produgdo dos
recursos ludicos para educacdo infantil. A escola também manteve a alimentacéo escolar em
forma de marmitas, no horério estipulado para o almoco, atendendo a orientacdo municipal.

Identificou-se através dos relatos o aumento do nimero da exclusdo escolar decorrente
da pandemia. Além daqueles alunos que ndo realizaram mais nenhum contato com a escola,
ocorreu também aquelas familias que apresentavam resisténcia em realizar qualquer tipo de
atividade pedagdgica com os alunos.

Ainda assim, com esses relatos, a percepcéo das professoras sobre o papel da escola
nesse contexto, foi de que em muitas situacGes, a escola seguiu sendo o unico espaco de
acolhimento no territério, uma referéncia na comunidade e para as familias que mantiveram o
vinculo. O que gerou uma valorizacao do trabalho das professoras e da escola em geral.

Sabemos da amplitude do tema da educacdo e seus multiplos desdobramentos. No que
se refere aos impactos da pandemia também ndo é diferente. Sdo muitas possibilidades de
analise do tema, com relagdes nacionais e internacionais, de entidades, érgdos, atuacdo dos
governos, planejamentos, estratégias, e medidas emergéncias de mitigacdo do direito a
educacdo. O momento presente, em especial as mudancas de governos no Brasil a partir do ano
de 2016, somado ao estabelecimento da pandemia, geraram muitas analises politicas,
econbmicas, sociais com reflexos nas politicas publicas, inclusive as politicas educacionais que
se desenrolardo ainda nos proximos periodos no pais. Destacou-se também auséncia do poder
publico para garantir o direito a educacdo com qualidade nesse contexto.

Ressalta-se também a intencdo de destacar as estratégias adotadas pela escola e por sua
equipe de gestdo e pedagdgica, para manter-se a garantia do direito a educacéo e também ao
trabalho docente. Em que pese seja necessario reconhecer as divergéncias surgidas nesse
processo e as perdas nas relagcdes estabelecidas de forma remota ou rompidas completamente
tanto para o ensino, para a aprendizagem, para a formacdo docente, ou seja, para o direito a
educagdo como um todo.

Este trabalho propds-se a ser uma contribuicdo a analise dos efeitos da pandemia no

contexto de uma escola municipal. Ele fundamentou-se, principalmente, na percepc¢do de uma
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parcela de seu quadro docente. Pode servir como contribuicdo para analisar a realidade
educacional do municipio de Alvorada, para pesquisas futuras que se proponham a fazer um
levantamento ou comparacdo do impacto da pandemia em contextos diversos da educacédo
brasileira.

Ainda que a sociedade se esforce no sentido de querer superar (objetivamente ou
subjetivamente) a pandemia, seus efeitos estdo marcados na historia. Além disso, fica um
registro das acdes de reorganizacdo escolar, das estratégias estabelecidas pela comunidade
escolar, dos desafios e das possibilidades de aprendizados que podem impulsionar outros

movimentos na realidade da escola.
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Apéndices
Apéndice A:QUESTIONARIO GOOGLE FORMS
05/08/2022 1109 Questdes para Docentes da Escola

Questdes para Docentes da Escola

0 grupo de pesquisa Nicleo de Estudos em Educacdo, Cidadania e Politica
NECPO/UFRGS vem estudando, desde 2016, as formas de pensar, perceber, sentir e
proceder, de modo mais ou menos auténtico, de educadores 1 e comunidade local com o
propdsito de contribuir nos processos de co-formacgéo das educadoras da na Escola
bem como de sua comunidade. Por agora, e dentro do periodo de
excepcionalidade pela pandemia de Covid-19, ponderando a possibilidade de realizacdo
de atividades pedagdgicas ndo-presenciais
(videoaulas, videoconferéncias, chats, rodas de conversa on-line, debates tematicos),
contamos com a sua participagdo nessa pesquisa. Por favor, responda as questdes a
sequir, considerando a sua realidade durante esse periodo de excepcionalidade.
Uma observagdo sobre privacidade. O questionario € andnimo. O registro de suas
respostas ndo contém nenhuma informacao de identificacdo sobre vocé. Assim, sigilo
das respostas sera mantido, pois elas serdo analisadas de forma agrupada.
Nestes termos, desde ja agradecemos por sua disponibilidade em respondé-lo.

*Obrigatorio

1. 1) Quais as necessidades e/ou dificuldades que vocés estao enfrentando * 1 ponto
neste periodo de quarentena e suspensao das atividades escolares?

2. 2) Emrelagdo a sua renda familiar, houve alguma alteragdo neste periodo de ~ *
quarentena?

https:/idocs.google com/forms/d/1 T8VYLA7cdVXTH_NWnnIEWX408DyciBoPP 2ydiVnciedit
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3) Sobre a distribuigdo e uso do tempo neste periodo de quarentena e
suspensao das atividades escolares, use a Escalade 1a5,onde 1 é
“definitivamente ndo se aplica” e 5 é “se aplica totalmente™

Questdes para Docentes da Escola

Marque todas que se aplicam.

Coluna 1

* 10 pontos

Coluna2 Coluna3 Coluna4 Coluna5s

[

[

[l

[

[l

Realizando a compra

Cuidando de pessoa

Interagindo nas redes

Whatsapp, Instagran,
Twiter, etc.).

Estudando pedagogia
ou outra drea de
interesse

materiais e
planejando aulas para
meus alunos

htps: /idocs google com/forms/d/1 TBVYLA7 cdVX7H_NWnnIEWX498DyciBoP 2ydiVncledit

67




05082022 11:00

Questdes para Docentes da Escola

4. 4) Sobre seu acesso a internet: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Tenho dificuldade de
poder estudar porque
assumi outras tarefas
nesse periodo
cuidados com filho,
familiares ou outros)

Interajo
semanalmente com a
Direcao da Escola

Interajo com as
professoras da escola

https:/idocs. google com/forms/d/1 78VyLA7cdVXTH_NWnnlEWX408DycjBoPP3ydjVnciedit
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05/08/2022 11:00 Questdes para Docentes da Escola

5. 5) Do que a Secretaria da Educacao e/ou a Diregdo da escola tem solicitado a
vocé durante este periodo, vocé considera...

Marcar apenas uma oval.

() Muito importante
() Importante
() Indiferente
() Pouco importante

P

() sem importancia

6. 6) Nesse periodo de pandemia, em que a escola esta fechada, vocé tem
mantido contato com os alunos?

Marcar apenas uma oval.

() sim

) No. Pule para a questio 8.

7. 7) Se na questdo anterior vocé respondeu SIM, comente de que forma esse
contato tem sido feito.

*

hitps: /idocs. google com/forms/d/1 7TBVYLA7cdVX7H_NWnnIEWX498Dyci8bP3y4Vnciedit
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05082022 11:09 Questdes para Docentes da Escola

8. 8) Considerando que o trabalho remoto trata do acesso a educagdo por meio de *
recursos fisicos ou tecnolégicos, como vocé se sente tendo que realiza-lo?

Marcar apenas uma oval.

) Muito segura(o)
) Segura(o)

! Indiferente

) Insegura(o)

) Muito insegura(o)

' Nao se aplica

Escola, curriculo e comunidade

9. 9) No que tange ao planejamento escolar, vocé esta seguindo: *

Marcar apenas uma oval.

_ )aBNCC
' Qutra/s

10. 10) Se voceé respondeu Outra/s na questdo anterior, especifique. *

11.  17) A questdo ambiental esta em seu planejamento? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

{_ ) Ndo. Pule para questdo 14.

https://docs. google. com/forms/d/ 1 T8V LAty 7odVX7H_NWnnIEWX498Dycj6oP2y4jVncledit 5/
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12.

13.

14.

15.

16.

Questdes para Docentes da Escola

12) Sobre a tematica ambiental, alguma questdo que vocé gostaria de ~
aprofundar?

Marcar apenas uma oval.
(") N3o. Pule para a questdo 14.

) Sim

13) Se voceé respondeu SIM na questao 12, quais s3o os temas? *

14) Para a comunidade escolar a questdo ambiental, na sua opinido, apresenta *
que grau de importancia?

Marcar apenas uma oval.

) Muito importante
() Importante
___Indiferente
() Pouco importante

() Sem importancia

15) Os alunos e seus familiares tém tido acesso @ merenda escolar? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

() Nio. Pule para a questdo 17.

16) Se vocé respondeu Sim na questdo 16, como esse acesso esta "

ocorrendo?

hitps:/idocs. google com/forms/d/1 7TBVyLA7cdVXTH_NWnnIEWX408Dycj6oP 2y4Vncledit
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050872022 1109 Questdes para Docentes da Escola
17.  17) Na sua percepg¢ao, do que os alunos mais sentem falta em relagéo a -
escola? Use a escalade 1 a 5, onde 1 é "ndo sentem falta” e 5 "sentem muita
falta"

Marcar apenas uma oval por linha.

Colunal Coluna2 Coluna3 Coluna4 Coluna5s

Dos colegas O O - O O
Das professoras - - O O -
Das atividades em L:) !::‘) (:3 :::) D
Das atividades exira- — — — — Py
classe ( ) =) d _/ )
( l ) (,_.J N =S VY __:: ==
Recreio O O O O ()

https:/idocs. google com/forms/d/ 1 T8VYLA7odVXTH_NWnnIEWX40BDyciBoPi 2ydiVincedit 79
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18.

19.

Questdes para Docentes da Escola

18) Na sua percepgdo, como a comunidade atendida pela escola tem
enfrentado ou reagido & pandemia do COVID-19? use a Escalade 1 a 5, onde 1
é “definitivamente ndo se aplica” e 5 € "se aplica totalmente”

Marcar apenas uma oval por linha.

Colunal Coluna2 Coluna3 Coluna4 Coluna5s

Mudanca na rotina @) ) O O O

Cumprindo o — ) — '
= | Y I s -, -/ , O J L —

Interesse sobre 0 ~—\
tema COVID-19 = =t

relagdo a pandemia —/ -, (D ) =

Preocupacao com o — — — — —

19) Vocé teria disponibilidade para fazer uma entrevista online com os
organizadores dessa pesquisa? Antecipamos que sua identidade estara

preservada.

Marcar apenas uma oval.

() sim . Contato celular (051)_ _ __ - -

' Néo

Agradecemos pela sua disponibilidade em responder a este questionario.

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

https:/idocs. google. com/forms/d/1 78VYLA7cdVXTH_NWnnlEWX408DycjBoPP3ydjVncledit
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Apéndice B:Guia de entrevista

PROJETO DE PESQUISA: CULTURA DEMOCRATICA E PARTICIPACAO
COMUNITARIA: uma relacio social de pesquisa entre iguais
Orientador: Dr. Alexandre Silva Virginio

Depto. Sociologia/UFRGS

DIREITOS HUMANOS, FORMACAO DE PROFESSORAS E PANDEMIA
COVID-19 - Guia de entrevistas professoras Escola

Endereco de residéncia (Cidade e bairro):

Combinagdes: Anonimato garantido! Ndao ha resposta certa ou errado!
1. Identidade

1.1. Conta um pouco da tua histéoria. Como chegou a ser professora?

1.2. O que ofa}s aluno(a)s ganham lhe tendo como professora? Como tem sido
tua relacao com elela)s? (Formacao)

1.3. Na sua vida familiar, 0 que mudou neste periodo de pandemia? Ha algo
que vocé passou a fazer de forma diferente? O que piorou? O que significou
mais qualidade de vida? (Direitos Humanos)

2. Papel da escola/educacio (Direitos Humanos)
2.1. Qual a funcao (papel) da educacao escolar hoje em tempos de pandemia?
(Direitos Humanos)

2.2. O que mudou com o advento da pandemia em tua relacao com a escola
(colegas, servidoras, direcao, estudantes, pais, maes)?

2.3. O que mais vocé sente falta? Ha algo que gostarias de fazer neste momento
para ¢/ou com teus estudantes e nao consegue? Por que? (Formacao)

2.4. Que tipo de apoio, estudantes ¢ professoras, estao tendo, ou gostariam de
ter por parte da Smed?

3. Curriculo

3.1. Na tua opinido, o que seria fundamental, em termos de contetdos, os
estudantes aprenderem nos dias de hoje? (Direitos Humanos)

3.2. Qual a importancia, em sua opiniao, que a questdo ambiental apresenta
em teu planejamento?

3.3. A realidade dos alunos ¢é utilizada para tratar da questdao ambiental na
sala de aula?

3.4. Que conceito de meio ambiente vocé trabalha? O que ¢ meio ambiente
para vocé? (Questao ambiental)
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3.5. Vocé desenvolveu algum projeto ambiental com suas turmas nos ultimos
anos? (Questao ambiental)

3.6. A Escola possui algum projeto ambiental desenvolvido antes da
pandemia?

3.7. Vocé sabe quais sao os ODS (objetivos do desenvolvimento sustentavel), ja
trabalhou ou trabalha com eles? (Questao ambiental)

3.8. O tema do COVID-19 apareceu em alguma atividade proposta por vocé?
(Questdo ambiental)

4. Estudantes, familia e escola (Didatica)

4.1. Como tens lidado com o desafio do trabalho remoto e suas tecnologias?
Vocé é que tem produzido material para ele(a)s? Se sim, que recursos didaticos,
pedagogicos e tecnologicos tens utilizado? (Direitos Humanos e Formacio)
(Didatica?)

4.2. Das atividades que vocé vem propondo, o que ele(a)s nao gostam de fazer?

4.3. O que vocé sabe das condicoes (acesso a internet, disponibilidade de
tempo, apoio familiar, materiais pedagogicos, etc) que esses estudantes tém
para realizar as tarefas escolares que vocé propoe? (Direitos Humanos)

4.4. Vocé sabe se os familiares tém participado das atividades escolares dos
estudantes neste momento de pandemia? Vocé sabe de alguma reclamacao dos
responsaveis? (Participacao)

4.5. Que questoes retornam dos estudantes que estao realizando as atividades
em casa? Para além das questoes escolares, o que chega a vocé da vida de seus
alunos fora da escola? (Direitos Humanos)

4.6. Vocé fez trabalhos em parceria efou em colaboragao com outras
professoras?

5. Comunidade

5.1. Em sua opinidao, quais os desafios da comunidade neste periodo de
pandemia? (Direitos Humanos)

5.2. A escola tem ou esta mantendo durante esse periodo de pandemia algum
grupo ativo de interagao entre comunidade escolar (familias, professoras,
funcionarias, estudantes)? (Gestdo democratica da educacgdao)

5.3. Vocé, enquanto professora e moradora/trabalhadora da comunidade, faz
parte de algum espaco de organizacao da comunidade, do bairro, do municipio,
ou outro? (Experiéncia associativa ou religiosa)



