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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pequena etnografi@rem da introducéo da Politica de
Educacdo do Campo em um caso em que iSsO encenteaiscurso de modo
experimental, em uma escola da regidao rural doeo#gstEstado de Santa Catarina.
Buscam-se observar as dinAmicas e eventuais ingpassee processo, COMo caso que

ilumina o reconhecimento do significado das categanaliticas “campo”, “juventude”

e “escola”, quando elas ocorrem em uma situacaoldea imbricacao.

Palavras-chave:Antropologia. Sociedades Camponesas. JuventudeaEgo.



ABSTRACT

This work presents a brief ethnography on the thiotion of the Rural Education
Policy in a case where it is experimentally undgrwa a school in the rural region of
Western Santa Catarina. It seeks to observe thantigs and eventual impasses in this
process, as a case that illuminates the recogndfothe meaning of the analytical
categories “folk”, “youth” and “school”, when thegyccur in a situation of mutual

imbrication.

Keywords: Anthropology. Peasant Societies. Youth. Education.
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1. PROBLEMA E OBJETO DE ANALISE: DA ROTINA ESCOLAR AS
CATEGORIAS RURALIDADE E JUVENTUDE

A primeira vez em que estive na Escola de Educ&8g®ica (EEB) Nereu de
Oliveira Ramos, localizada na zona rural do muricge Guaraciaba, na regido oeste
do Estado de Santa Catarina, foi no inicio do ativd de 2021, para entregar os
documentos admissionais para a vaga de profesaatisaplina de histéria. O percurso
em carro até o local da escola, partindo da ciddeSao Miguel do Oeste, foi
emoldurado pelo cenario campestre, sequer aingaigneente agricola, com estradas
sinuosas de uma BR agora negligenciada pelo goeedsouma estrada vicinal de terra
argilosa, de coloragdo vermelha intensa, caratiterislo oeste catarinense. Mesmo
tendo a oportunidade de trabalhar outras vezessenias localizadas em areas rurais
nessa mesma regido, esse ndo era um deslocameatocguo professora, eu
considerasse habitual. Uma vez que é comum aostésogompletar a carga horaria de
guarenta horas semanais de trabalho em unidadekaresc diferentes, o tempo de
deslocamento se torna uma consideracdo fundamehdaimais, essas distancias
relativas estdo relacionadas também as inconveagmue especificam trabalho e
emprego dos professores, especialmente o custerddp com o desgaste do veiculo
utilizado pelo docente, tendo em conta que asdastrairais, na maioria das vezes, nao
apresentam boas condigdes de manutengao.

Naquele dia, ao chegar a escola, dirigi-me a smw@etonde encontrei o
assistente de educacéao e a diretora. Esta Ulticebea-me muito solicita e logo tratou
de me levar para um passeio pelas instalacéesaessoRapidamente, mostrou-me o
espaco interno, as salas de aulas e sala dos gpssindicando a porta do armario
que em breve ocuparia, substituindo os materiaiantiga professora de historia que
estava prestes a se aposentar. Arrastando-me agaesnte a um dos patios laterais
externos, mostrou-me o pomar diversificado da asddbtei que a velocidade dos
passos da diretora foi diminuindo, parando na éaatlocal que ela identificou como o
horto medicinal. Agora sem pressa, com faceiricgparente orgulho, apresentou o
lugar, apontando os canteiros construidos e a moiaéa finalizacdo da obra, com a

instalagao do cercado.



No caminho de volta a secretaria, a diretora contelque aquele espago estava
passando por reformas para contemplar a chegageogio piloto em educacao para
“a escola do campo”. No ambito da sua implementagdescola Nereu de Oliveira
Ramos havia sido escolhida, pela Secretaria ded€docdo Estado de Santa Catarina
(SED) como caso de teste, junto com sete outraslassestaduais de ensino
fundamental. Caberia a elas introduzir modificagdasmatriz curricular do oitavo e
nono ano, por meio da introducdo do que se conweogi chamar de Método de
Alternancia, aplicado ao regime de funcionamentoolas nesse contexto entédo
concebido como uma Politica de Educagdo do Campo. éfa outra coisa que o
reconhecimento implicito da “virtude” (ou algumaeqtfiosse ela) desse projeto

educativo o que fizera a diretora deter-se zelostartkante do horto escolar.

A primeira vivéncia, sobretudo quando ela ndo esiberadamente voltada
para a observacdo analitica, quase nunca proditla efflexivo. Esse efeito € aquilo a
gue se pode chegar quando as vivéncias sédo rendama@agartir de um outro tipo de
atencéo. E, claro, o que me disponho agora a éamarer e reconectar minhas vivéncias
muito particulares, nesse ambito fenoménico danednte e da educacéo formal, com
a perspectiva e o trabalho adicional daquele otipo de leitura (e atencdo) aos
fendmenos, to cara ao olhar antropoldgico, quatéracdo etnografica. E a partir dela
gue caberiam, entdo, diante dessa sumaria experiénciatica, tal como narrada,
algumas perguntas inspiradas pela inquietacaotianalcomo e por que certo tipo de
“implemento” técnico-pedagdgico pode chegar a c@tgy com tanto entusiasmo, 0s
quadros do sistema de administragdo escolar e mesnpyofissionais da educacao
dessa ou daquela escola? O que o interesse padespsertado informa e que tipo de
conexdes discursivas comporta e mobiliza para piodsse tipo de atitude nesse
ambito (o pedagogico)? E, finalmente, para que araty de valores essas conexdes

apontariam, seja da parte desses profissionaislagjarte daqueles a que eles atendem?

1 Seguindo a perspectiva de Harvey Graff (2016), o termo em portugués “letramento” é aquele
que mais usualmente tem sido mobilizado para traduzir o que, na literatura antropolégica em
lingua inglesa, é reconhecido como o processo de aquisicdo da cultura escrita (literacy).
Oscilando hoje, criticamente, entre o seu reconhecimento como “mito” — na acep¢ao do préprio
Graff — e um ideal “intercultural” — na acepg¢do de Brian Street (1994) e dos new literacy studies
(Street, 2003) —, a literacy e sua aquisicdo sdo objeto de interesse da antropologia desde, pelo
menos, os trabalhos de Jack Goody (1968).



As politicas de educacdo para as sociedades foraisy se modificando ao
longo da histéria brasileira, sendo reconhecida,sem periodo de redemocratizacao,
como Educacédo do Campo, e, recentemente, em 2@@@ucionalizada como Politica
de Educacdo do Campo. No Artigo 1° do Decreto éeasial n°® 7.352, de 4 de
novembro de 2010 define-se que “a Politica de Egicalo Campo destina-se a
ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacaaddasisuperior as populagbes do
campo” (Brasil- Presidéncia da Republica, 2010keH3ecreto entende por escola do
campo, “aquela situada em area rural, conforme definida pelndacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ouedg situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente a populacdes do cafigyasil- Presidéncia da

Republica, 2010). E, reconhece como populacéo npaa

“os agricultores familiares, os extrativistas, oseggadores artesanais, 0S
ribeirinhos, os assentados rurais, os quilombotascaicaras, os povos da floresta,
0s caboclos e outros que produzam suas condi¢coesiaig de existéncia a partir

do trabalho no meio rural{Brasil- Presidéncia da Republica, 2010)

A Educacdo do Campo, como modalidade prépria dem@nssta prevista pela
Resolucdo da Camara de Educacdo Basica do Cons&bmnal de Educacgéo
(CNE/CEB) n° 4, de 13 dejulho de 2010, que defipmssibilidade de adequagbes do
sistema de ensino formal as singularidades sodaigspaco do campo, em cada
territorio, através da definicdo de conteudos tretmbbs no curriculo e metodologias
que condigam com as “necessidades e interessesummantes da zona rural”. Entre as
metodologias definidas esta a Pedagogia da AltemafBrasil- Ministério da
Educacao, 2010). O Método de Alternancia é umareenta pedagogica transposta da
Franca para o Brasil nos anos 196§ue formalmente visa possibilitar ao estudante
participar, em forma alternada, de dois ambiengeegmtendizado: o da escola e o do
trabalho; no caso do ultimo, ligado & producdo repredade familiar do estudante
(Luther, 2019). No caso da EEB Nereu de OliveiranBs, supfe-se que, na rotina

2 A Pedagogia da Alterndncia surgiu na Franca, por volta de 1935, com o interesse dos
agricultores em aproximar as tecnologias ao meio rural mediante ao sistema de ensino. Sentiam
que seus filhos e filhas estavam desmotivados com a educacdo que recebiam nas escolas, visto
que o curriculo escolar os direcionava a atividades consideradas urbanas. A consequéncia dessa
adversidade acarretava no distanciamento do jovem da realidade que o envolvia ou, até mesmo,
os levava a substituir a vida e moradia no campo pela cidade (Souza, 2018).



escolar, o estudante, alternaria entre o0 Tempo/Casanidade e o Tempo Escola.
Cada uma destas formulagfes exigiria, por si s@ emiensa analise discursiva a
propésito de suas remissfes implicitas, que, a,rigmbutem todo um programa
ideoldgico. Vou procurar me aproximar progressivatmalesses problemas a medida

que avanco em minha analise.

No momento da narrativa com que iniciei este teatnda ndo imaginava a
possibilidade de “ser afetada’- simetricamente w®sygere a etndloga Jeanne Favret-
Saada (1990) — pelo trabalho investigativo antr@giob de cunho etnografico. Nao
havia nada que exigisse, ao mesmo tempo, implicacdstanciamento objetivador.
Estava ali, tdo apenas ocupando o lugar de naéigdaada pelas ‘sensacoes, percepcgoes
e pelos pensamentos’ de quem ocupa um lugar &St Favret-Saada, 1990: 159)...

de educacao.

Como disse antes, ja havia trabalhado precedenteraenoutras escolas rurais.
No entanto, elas ndo eram atravessadas pela téogimmmormativa que as outorgava o
carater de “escola do campo”. Ja nesse momentmsauem relacdo a novidade,
perguntei a diretora, qual seria a importancia @éipa de educacdo do campo para a
EEB Nereu de Oliveira Ramos, ao que pude, entdogper algumas noc¢des genéricas
a orientar sua resposta. Relatou-me ela que aaesgolivia com o risco constante de
fechar, pois essa era uma pratica comum no Brasikescolas localizadas em areas
rurais. As turmas eram consideradas pequenas,aavichimero baixo de estudantes
matriculados, e o governo do Estado de Santa @Gatg@ihavia “lavado as maos” em
relagcdo aos anos iniciais do ensino fundamentalcadando com a municipalizagao
desse atendimento na escola j& no ano 2011. Sesin, a Politica de Educacdo do
Campo, acionada na escola para os anos finais slnoefundamental, asseguraria,
segundo a perspectiva da diretora, a existéncisedeanos na unidade escolar e a

responsabilidade do governo estadual na garargsadaeanutencao.

Além de tal expectativa, contou-me que aquela ema oportunidade que se
abria aos estudantes da escola, haja vista qudaapabktica tinha como objetivo
contemplar a “realidade da juventude da roca’ssinasendo, eles poderiam perceber o
quanto era bom viver no interior e até, quem sgimmanecer e trabalhar junto com a
familia”. Na opinido da diretora, muitas vezes eralhor trabalhar em casa, com a
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familia, do que nas cidades e industrias, sem wdia@assar, ganhar pouco e ainda

pagar aluguel. “Aqui, a gente tem qualidade de’yigaematou a diretora.

Aproveitando as explicacbes que dava sobre as sidadss da escola, a
diretora desabafou sobre os problemas imediatosvigha enfrentando frente a nova
conjuntura. O inicio do periodo letivo seria na aemseguinte, e até entdo, nenhum(a)
professor(a) havia se candidatado as vagas daiplitias especificas da matriz de
Alternancia. Ao mesmo tempo em que conversavamdsgtora também fazia cuspir
da impressora a descricdo das caracteristicasuanes de cada disciplina que compde
a Pedagogia da Alternancia. Entregou as folhasessps em minhas maos, insistindo
para que, quando retornasse para casa, acessagsal@ SED e me candidatasse a
alguma das vagas. SO mais tarde, quando fui preerclmscricdo, constatei que os
cargos exigiam formacéo especifica em algumas,area® pré-requisito para assumir
as disciplinas Percebi que, sugestivamente, a diretora ndo lsavidado conta dessa

limitac&o, ou desconhecia esta informacéo.

Fiquei intrigada com as informacdes que havia ridoebaquele primeiro dia,
provavelmente por ter nascido e vivido na mesmadaoegla diretora, formada
majoritariamente por um conjunto de pequenos centrbanos de area rural, bem
como, surpreendida por sua perspectiva, aparentensemelhante ao meu ponto de
vista, no que se refere a “ser bom viver no intéridalvez por experiéncia — afinal
migrei durante parte de minha juventude para centamsagradamente urbanizados,
como Chapeco (SC), quando fui estudante de licemai@m historia, ou Porto Alegre
(RS), cidade da universidade para a qual escrdedrabalho —, vivenciei tdo somente
no curso dessa migracdo a “valorizagdo” do lugaom@e sai como um local com

“qualidade de vida”.

Ao lembrar Roberto Da Matta, Gilberto Velho (1933:se reporta a pratica

constante de presumir “familiaridade e exotismo @diormas de conhecimento ou

3 S3o cinco os cargos que o Método em Alternancia traz para o cotidiano escolar. Orientador de
Convivéncia, que deve ter formacdo em educacio fisica ou pedagogia, os outros quatro cargos
sdo de professores nas seguintes disciplinas: Agricultura, Projeto de Vida, Projeto de
Intervencao e Pesquisa e Estudos Orientados. Das disciplinas citadas, a primeira exige formacgao
académica em agronomia, as demais exigem graduacdo em pedagogia ou nas areas da
linguagem, cédigos e suas tecnologias, ou seja, portugués, espanhol, inglés ou arte.
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desconhecimento, respectivamente”, no trabalho dssquisa antropoldgica.
Evidentemente que a familiaridade entrou nessaatrdnieressaria, portanto, deixar
patente aqui que além de graduanda em CiénciasiSdambém sou professora e,
assim sendo, tenho proximidade privilegiada tardm ®s interlocutores “nativos”,
guanto com o contexto social dessa pesquisa, sgjabito da comunidade escolar seja
no transito por uma regiao rural. E, como reiteranaopologia contemporanea, nao
existe pesquisa (ou educacéo) imparcial. Quem fala, sempre de um lugar, com
caracteristicas proprias de sua trajetéria de \gda,de certa maneira influenciam nas
escolhas que orientam a pesquisa. Exigindo reflex@&forco em estranhar o familiar e
tomar o devido distanciamento com aquilo que pareteral, valeria, novamente,
considerar Velho (1978: 2), para quem, pertencereama sociedade de alguém, nao
pressupde maior ou menor proximidade a essa pe€sague interessaria seria a

aproximacao nas “preferéncias, gostos, idiossiraggsjual seja, nos valores.

“O fato é que se esta discutindo o problema de B&peias mais ou menos comuns,
partilhaveis, que permitem um nivel de interacapee#ico. Falar-se a mesma
lingua ndo s6 ndo exclui que existam grandes difexe no vocabulario, mas que
significados e interpretacbes diferentes podemdselos a palavras, categorias ou
expressoes aparentemente idénticdg78: 2).

Ndo conformada com algumas predefinicdes, certogstmunamentos
comecaram a me ocorrer. “A reflexividade é de in@uaria vital nas situacées mais
proximas de casa”, sugere a antropdloga Claudiadean(2008: 47). Mas afinal, como
se relacionariam qualidade de vida e vida no me@? Como o dia passa no “interior”
e como passa na cidade? Qual realidade da juventude da roca™ O que
constréi/constitui a rede de significados que @#&aentido a ser jovem do campo no
oeste catarinense? Identifiquei, neste momento, timido acionar do “instinto
etnografico” relatado na experiéncia de Mariza &y que muitas vezes é disparado
pela quase arbitraria incitacdo a “necessidadexdeniear por que alguns eventos,
vividos ou observados, nos surpreendem” (Peiraft&4:2379), tornando-nos assim,

além de nativos, agentes da etnografia.

Necessitava compreender melhor como funcionavara guzem era a politica

gue a escola estava recebendo, porquanto idesiifiqno relato da diretora,
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simultaneamente a dificuldade da implementag&ootiiga na escola e a expectativa
da mesma na percepcdo da relevancia do espacopanalo jovem. Logo, outros
guestionamentos surgiram frente a essas percepgdescola do campo exigiria
imperativamente uma politica especifica para reeoehe valorizar o ambiente do
jovem da roca@ O que, para esse jovem, distinguiria as infor@si¢écebidas na escola
frente aguelas adquiridas em outros ambientes? Gomunalidade € percebida pelos
agentes institucionais da educacdo formal? Porumge politica educativa especifica
seria relevante para o jovem do campo? Como eléemmiaria uma “realidade”
multifacetada? Por quais regimes simbdlicos edpesifa juventude do campo
compreende a sua “realidade”™ Como uma praticaaislac como a que se pretende,
poderia ser construida no cotidiano da escola dgpo@ Em que medida os sujeitos que
compde a comunidade escolar percebem a implementicéal Politica de Educacéao

do Campo e as metodologias que a acompanham?

Mariza Peirano (2014:386), ressaltando a qualidddeadoura das boas
etnografias, adverte seus leitores da importanea“utrapassar o senso comum
ocidental que acredita que a linguagem é basicamefierencial’, sugerindo que as
“palavrasfazemcoisas, trazem consequéncias, realizam tarefagjraoam e produzem
resultados”. “Politica de Educacao” (do Campo)ctds’ (do campo), “populacdo” (do
campo), “juventude” (do campo) séo categorias es@das que aparecem marcadas — e
aqui valeria lembrar a incidéncia do conceito listjao de “marca’ e sua aplicabilidade
no campo da analise socioantropoldgica (JakobsorPadnorska, 1982) — pela
necessidade do substantivo “canpd, mais uma vez aqui, parece-me valido ressaltar
o lugar de onde falo: além de recente pesquisadesae tema, considero-me “do
interior”. Dessa forma, ndo poderia aqui dar rédeaaalguma falsa ingenuidade,

desconhecer implicacdes e efeitos da atitude sutdente no senso comum que, por

4 Os estudos da escola linguistica de Praga sobre a nocdo de “marca” remetem-se aos termos
lexicais ndo-marcados como aqueles que indicam a generalidade, a inespecificidade, enquanto
os termos marcados sdo aqueles que, destacados dessa generalidade por uma marcagao léxica,
adquirem sua necessaria especificagdo. Assim, o “campo” seria o termo do particular em um
contexto simbodlico em que o ndo-campo (i.e, o “urbano”) tenderia a acolher a dimensao do
universal. No ensaio curto e bem conhecido de Roman Jakobson e KrystynaPomorska, os autores
concluem em favor da recorréncia de uma légica hierarquica que subordina o marcado ao nao-
marcado. Mais recentemente, Eduardo Viveiros de Castro (2002) evoca a mesma conclusdo para
correlaciona-la com a distingdo entre englobante e englobado, de Louis Dumont.
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oposicao perceptiva do “urbano”, ora deprecia ortfica, em dimensbes as mais
variadas, o espaco rural. Assim, levando tudo éssaconta, como nao ser descuidada
com relacdo ao que Brian Juan O’Neill adverte cdmua aceitacao irrefletida de
lugares-comuns sobre o mundo rural” (O’Neill, 198831), que o entulham de roétulos

substantivadore®

Voltemos a proposi¢cédo formal (ou formalista) de queocédo de “campo” (ou
ruralidade, ou simplesmente rural) pode ser reamdhecomo o termo marcado
(necessariamente especificado) de uma relacédo em que lhe é exterior se constitui
como a generalidade, o “normal” da sociabilidadeefaréncia genérica implicita da
nacdo, assim como da sua regulacdo legal e inetialc(o que inclui a educacgao).
Quando lembramos os muitos ensaios classicos adlioemacao historica e cultural”
do Brasil e a énfase que colocam nos atavismos wdonagrario, parece tornar-se
evidente que o dispositivo simbdlico que acabanfdaedo “campo” o termo marcado
no léxico de um imaginario social ndo é outra cagsa o resultado de um processo
socio-historico relativamente recente. Nao vemasm @qui especular sobre o momento
de emergéncia ou o grau efetivo dessa “modernidadssileira — a mesma que parece
agora relegar o “campo” as margens subordinadasigiéficacdo, e onde é preciso
invocar, até mesmo com certa sofreguiddo, “a fdogaampo” ou que o0 agro sejap.
Elisa Guarana de Castro (2013: 61) observa, norggpeita a esse dispositivo, que
termos como “cidade” e “campo” aparecem repletosigeificados diversos, mas que,
necessariamente, devem ser compreendidos em teslaasonais. Ao exemplificar
essa perspectiva, Castro (2013: 61) lembra os@stlel Clyde J. Mitchell (1966), onde
as cidades africanas e os espacos rurais dagqgéla sparecem interligados, “vividos e
construidos a partir de processos historicos, carapedes sociais”. Com o conceito de
marca, o imperativo da relacdo € mais nitidameiged. Na analise de Castro, ele é
primariamente fenomenol6gico, mas acaba se torndaddém, necessariamente,
l6gico: campo e cidade ndo sdo entidades isolaoabitos definidos por si sé ou a

partir de si sO.

5 O’'Neill enumera alguns desses rétulos — que se podem evocar de Robert Redfield a Oscar Lewis,
e mais além — que até ndo muito tempo atrds eram agregados como qualificadores quase que
irremedidveis do “carater” socioldgico da “comunidade rural”: “fechada, isolada, harmoniosa,
tradicional, pequena, homogénea, simples, primitiva, iletrada, analfabeta e idilica” (ibidem).
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A perspectiva geografica e espacial ndo consstuisi, objeto de analise neste
trabalho, madocus de pesquisa, onde afloram processos sociais craxp(©’Neill,
1988: 1335), que devem ser considerados em relac&eus atores, que vivem e
transformam seu contexto por meio de seus prodrspositivos simbdlicos, e que, por
sua vez, devem ser considerados em face aos afetmshecidos, por esses, como “de
fora”. Assim, os estudos sobre campesinato se nomedevantes para meu exercicio
analitico na medida em que contribuem para comgezem categoria juventude, e por
sua vez, 0 seu correlato, jovem do campo. Elisardaaade Castro, em suas
investigacoes sobre juventude “no campo”, compreeuek, assim como acontece com
a categoria “campo”, € comum encontrar definicbeségcas, substantivadas e
adjetivadas na compreensdo da “formacao de idelesdalaqueles definidos como
jovens” (2013: 44). Abordagens teodricas sobre agoaia juventude, propostas por
Bourdieu (1983) e Champagne (1979), identificadas@astro (2013: 50), partem de
um enfoque contextualizado e de uma expressaaaetdconde o0 jovem aparece em
oposicao a adulto ou velho, em funcéo, por exengdd'disputas por bens materiais e
simbdlicos”. A perspectiva associada a esse dalease entdo, Util no que diz respeito a
contribuicdo de um olhar que desconstréi a juventiaino categoria reificada. E € aqui

onde entram minhas preocupag¢des etnograficas.

Durante a pesquisa etnogréfica, reconheco, hogcgmeti alguns deslizes no
que diz respeito a sua pratica. Ao iniciar a olesgu e descricdo das categorias em
jogo, preponderou em meu exercicio a “atitude dpiries’ que, ingénua e
pretensiosamente, tinha como finalidade abrangemasor quantidade de dados
possiveis a respeito da descri¢cdo do espaco fisi@avestigacao, isto €, predominou “a
preocupacdo em descrever exaustivamente fatos tido® significativos” (Pinto,
1977: 810), quando, muitas vezes, esquecia o quatae® importante na abordagem
tedrico metodologico desse estudo: descrever agded entre os habitantes que
transitam no lugar e que, por sua vez, tambémiaegigram e transitam frente a outros
e em outros espacos. Aquela descricdo exaustiva@pana realidade, como parte do
postulado do “funcionalismo universal’, que JosédMuaira Pinto (1977: 810), o
pioneiro dos estudos antropoldgicos portugueses stmpesinato, considerou, quase
gue como mandamento inaugural, um obstaculo auparado por todo estudante de

coletividades rurais.
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Assim, em termos preliminares, acredito ser prudedéstacar algumas
consideracdes de estudos preparatérios para pasqaisio essa que tento desenvolver
aqui, sobre relacbes sociais em regifes agricodstituindo algumas orientacdes
tedricas da etnologia e da sociologia rural no ceapeita as investigacbes sobre
coletividades rurais. Para isso, parto do mesmé Walureira Pinto que, em outro de
seus prolegbmenos, sustenta que “a legitimidad@esdguisa empirica depende do
modelo tedrico que assumimos para caracterizaoagdades rurais” (Pinto, 1977:
805-806).

As monografias a que tive acesso para o preserdgecield alertam para
alternativas metodolégicas que ndo congelem (eatétiuniversalmente) as categorias
sociais estudadas. Assim, conforme questiona Blisaana de Castro (2013: 59), como
nao cair na tentacdo de tratar estas categoriand@ese “de forma substancializada,

carregadas de caracteristicas ‘inerentes’?

Brian O’Neill, ao analisar o estudo sobre comunedadirais produzido por José
Madureira Pinto, destaca-o como exemplo do despnemio de praticas e valores
reducionistas, bem como da recusa de uma leiturenétiea na analise dessas
comunidades. Para ele, Pinto adota caminhos queegoem conduzir a um estudo
cuidadoso sobre coletividade rural e, ao mesmo derfipterligar especificidades
daquela sociedade local com correntes da ‘grarmt@tesocial” (O’'Neill, 1988: 1333-
1334). A direcdo adotada por Pinto evidencia extangente a analise da dimenséo
simbdlica e dos significados existentes na soceeddelimitada (1988: 1333). Para
O’Neill, a novidade nesse estudo de comunidadepcaesas era, por entdo, o uso do
conceito de autonomia relativa, aplicado seja @agssocial rural, seja a categoria de
camponeses parciais, seja ao ambito “do ‘simbatieoldgico’ em relacdo aos niveis
socioecondmico e administrativo” (1988: 1348). Jdselureira Pinto, & maneira como,
por entdo, faziam os analistas franceses inspirpdlus trabalhos de Pierre Bourdieu
(notadamente Patrick Champagne), pretende supedic@omias da linguagem tedrica
e empirica através de uma abordagem relaciona ardoletividade rural e a sociedade
englobante, num esboco de modelo que apresenta spscifecidades locais

diligentemente entrelagadas a dimenséo regionatiemal (1988: 1335).
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Muito embora o uso do conceito de autonomia redatido seja hoje novidade,
tendo em vista décadas de seu uso, ou mesmo Gquerse como solugdo facil por ser
muito sugestiva- dependendo do campo (empirico) em que é utilizadiasisto que,
para iniciantes como eu em analises do campo ‘ilagramponés”, estudos como os de
José Madureira Pinto e sua aplicacdo conceituaut@dnima relativa das sociedades
camponesas frente a sociedade englobante aparecgmsamamente sugestivos.

Assim, como conclui Pinto (1977), a meu ver, egstgdos contribuem para a
reflexdo e construcdo de uma estratégia tedricacgenetodoldgica de andlise dessas
sociedades. Acredito ser importante tratar brevésneaqui de duas consideracdes
aventadas por Pinto: primeiro, a recusa do duplmind@o teodrico-ideoldgico
determinista, como aquele que preserva a visadstiudh sociedade, inabil em notar as
distingcdes entre rural e urbano como a ocorréncitdifacetada de um Unico processo
histérico ou entdo aquele que, ao contrério, deszal um carater intrinsecamente
agrario dentro das formacdes sociais capitalismessupondo que o rural vai
necessariamente se pautar pela primazia das rslag@@roducdo industrial/urbana,
assumida esta ultima como dominante (1977: 82&)utka consideracédo importante a

destacar nos estudos de Pinto € o argumento deomuitorelativa, que:

“implica pensar as colectividades rurais, necesaarente referenciadas, por razdes
praticas, a um espaco territorial fixo e bem deladb, através de um conjunto de
campos analiticos essencialmente abertos e subresrste limites geogréaficos

estritos (0 campo das relacdes matrimoniais, dagragbes e do éxodo rural, das
trocas, das préticas ideoldgicas e do processo a@alzacdo, etc), capazes de
restituir a especificidade local em termos de mu#amles de penetracdo da
sociedade global, a diversidade regional enquarmmpto necessario da unidade
do processo historico a escala nacional e mesmernational, a transformacgéao

social no campo como efeito induzido pelo desemaeto contraditério e desigual

da sociedade englobanté1977: 824)

Dai em diante, identificados os indicios a seremtecdualizados para que
conformem dados etnogréficos, ou seja, o cenaritntierior” e da “escola do campo”,

e considerada a categoria nativa “juventude dd rpesso agora perseguir e tentar dar
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consisténcia aos conceitos centrais que seraolhlealns nesta pesquisa etnografica,

quais sejam, “ruralidade”, “juventude” e “educacgéo”

Nos capitulos que seguem, tento colocar em pratiesafio de dialogar com os
diferentes registros do trabalho de campo, as p&aguwgue surgiram a partir dele e as
orientacOes gerais apresentadas nesta primeirai@agio a0 meu problema e objeto
de analise. O ponto de partida é conformar um olbliado para a histéria da regido
observada, a fim de recuperar ou, a0 menos, apapXaBprocessos de intervencao que
marcaram as mudancas na paisagem e na estrutiah wostando compreender de que
maneira a categoria jovem esta relacionada a e#sseg30, bem como correlacionar a
realidade cotidiana desses “jovens da roca” armexgéo e relacdo com suas familias e
com a escola, e, por fim, analisar tensdes e nagdes que envolvem os discursos e

praticas nas relacdes institucionais e de autceidguartir do ambito escolar.
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2. METODOLOGIA E DESCRICAO GERAL DO CONTEXTO

Foi durante o segundo semestre de 2021 que desmatampo da presente
investigacdo socioantropoldgica. Tal como apreseateniciar o capitulo anterior, no
comeco desse mesmo ano fui contratada temporariaroemo professora de historia,
pelo Estado de Santa Catarina, e alocada pardhaalve Escola de Educacdo Béasica
Nereu de Oliveira Ramos, localizada na zona ruvaindinicipio de Guaraciaba. Essa
escola passava por reformulacées administratiyaasdagogicas para implementar em
sua rotina a Politica de Educacdo do Campo. A fasto campo” acompanha uma
matriz curricular nova, que acresce ao curricule elstudantes do oitavo e nono anos

guatro novas disciplinas que fazem parte da PetmdagAlternancia.

Com excecédo da diretora da escola e uma profegserga haviam trabalhado
na Casa Familiar Ruralde Guaraciaba, os demais docentes, incluindo eu,
desconheciamos a politica e a metodologia a quea & vinculava ao cotidiano
escolar. Somente um material impresso para estltimeaadoCaderno de Politica de
Educacdo do Campfi disponibilizado sobre o assunto. Do inicioadm escolar até o
final de seu primeiro semestre, foi realizado tgenas um encontro, em formato de
videoconferéncia, oferecido a titulo de “formacagela Secretaria Estadual de
Educacdo de Santa Catarina. Lembro-me que, aodesde encontro, a maioria dos
professores presentes considerou o material dalti@proposto pela SED insuficiente,
longe da realidade que conheciam, e, de anteméegiga prever que seriam eles 0s
instigadores responsaveis pela producdo do nowvicolor naquele espaco; suposicao
que acabaria se confirmando. As contradi¢cbes anpreposta formal dessa politica e a
realidade de sua pratica no dia a dia dos joveaspgtticipavam dessa modalidade de
educacao foram me instigando a curiosidade. Preigegsente, vi-me etnograficamente

“afetada” (Favret-Saada,1990). Os conflitos na audade escolar, as angustias pelo

6 Conforme os estudos de Paolo Nossela (2014), foi mediante a iniciativa dos agricultores
franceses e da igreja catélica que a Pedagogia da Alternancia se consolidou com a criacdo das
maisons familiales rurales. Na década de 1970, chega ao Brasil, no Estado do Espirito Santo, a
primeira experiéncia das escolas com Alternincia, chamada de Casa Familiar Rural (CFR),
posteriormente esse modelo foi distribuido por todo o Brasil, incorporando caracteristicas
proprias de cada regido (Nossela, 2014).
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desconhecido por parte de alguns docentes e asbeéetss de conhecimento levantadas
e compartilhadas entre os jovens locais insinuavam novo espacgo passivel de
observacdo, que desvelaria as redes sociais echs tmateriais e simbdlicas entre a

comunidade escolar e a comunidade local.

bY

No que respeita a minha aproximagdo aos camposeitosic chave desse
trabalho — ruralidade, juventude e escola —, poéser que ja dispunha de um certo
percurso no que tange a vivencia-los, mas nada gag exigéncias de uma abordagem
a luz da etnografia. Evidentemente que ja fui aujeeem, isso depende da medida ou
parametro que usamos para analisar essa catdgons juventude ndo muito distante,
no oeste catarinense, considerava-me uma jovemadtnanto estudantil, participei
durante muitos anos da Pastoral da Juventude daancidade, que até hoje possui
vinculo estreito com a Pastoral da Terra e, por wwm com o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, com a organizagao Via €simp e com o0 Movimento
Campesino. Foi através do convite desses movimeantnais que tive oportunidade de
participar em 2015 do | Congresso Nacional do Mavita dos Pequenos Agricultores,
em Sao Bernardo do Campo, S&o Paulo, época emage@gm existir expectativas de
transformar a realidade da agricultura familiar camigéncia de um governo federal
que insinuava adotar politicas para as multipldgezentes expressfes das populacdes

do campo.

Também sou professora e meu contato com a juvegtddaio. Como registrei
no capitulo anterior, nasci e cresci em uma regidal. Foi no contato com o mundo
urbano na cidade de Porto Alegre que recebi oiadjele “colona”, principalmente
pelo sotaque e por um certo tipo de coloquialiddideursiva. No primeiro momento
nao entendi muito bem o que aquilo significavapalfde contas nasci e fui criada no
espaco urbano de uma cidade pequena (que por sexesifunde com o espaco rural).
Até entdo, para mim como nativa da regido, color® aguele que lidava com
agricultura e a criagdo de animais, (apesar do tatwo de colonizador europeu
também aparecer por essas bandas, como, por exemamaso da estatua com nome de
“O Desbravador”, erigida no centro da cidade dep€hd, que sugere a figura do
“‘colono destemido que desbravou terras selvagepsiiamdo-as “produtivas e
présperas”), mas entendia que aquela ndo erar@mefa de colona adjetivada a mim.
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Também nao considerava um problema o adjetivo.affpassei boa parte da infancia

com minha avo visitando casas de parentes quenvinézona rural.

O que quero enfatizar com meu posicionamento épgueeiro conheci 0 meu
campo de forma muito familiar como nativa, e somal@pois € que a possibilidade da
investigacdo analitica sobre ele se estabeleceuolras termos, 0 que enuncio € a
constituicdo de um percurso da familiaridade adad@amento, culminando com a
leitura de alguma literatura sobre sociologia ecgaiogia das sociedades camponesas,
sugeridas pelo meu orientador. Entre essas lejtiis Woortmann (2004) auxiliou-
me no que diz respeito a afastar-me de nocOesida@siipara compreender as muitas
interpretacfes conferidas a nogéo de “colono”. @ssa base, pude identificar relages,
mesmo que assimétricas, entre o rural e o urbaramdp, por exemplo, eu (que nao sou
“colona”) sou definida como “colona” em relacdo@dro, que necessariamente nao é
colono, mas sim, um sujeito da “cidade grande”u@lre urbano existem sempre em

relagdo um com o outro, exatamente em uma relagéfogmula as diferencas.

Ao estudar a imigracdo alema no Sul do Brasil, Woann se defronta com
uma teia de significados relacionados a categdeiad”, entre elas o termi§olonist,
“equivalente ao termo brasileiro ‘colono’, e inioeente utilizado como ‘imigrantes
destinados a agricultura’ nurhseues Lant(Woortmann, 2004: 28) Depois, ja no Sul
do Brasil, o termo passa a ser utilizado para “camapes parcelares e néo trabalhadores
de plantation$ (Woortmann, 2004: 31). Para aqueles que atuaknsetautodesignam
“colonos” a autora, observa duas dimensdes defisigtd para o termo: por um lado,
colono identifica aquele que trabalha a terra elygalimentos, e por outro, aquele que
abre novas fronteiras agricolas em terras descm@secOu seja, o termo “colono”
aparece associado a terra, a familia e a procesgpatorios. Junto a “terra” e a
“producao familiar’, que sdo temas principais pesapreender @thosdo “colono”
teuto-brasileiro, a autora aborda ainda o temaqdalidade de vida’. Para a autora, 0
imigrante que chegou a regido Sul e posteriormernitga para o Oeste de Santa
Catarina, compreendia “qualidade de vida” como ifagao por liberdade,

simbolicamente representada pela propriedade da, teondicdo de autonomia”

7 Segundo Woortmann (2004: 24) Neues Land (trad.: “terra nova”), para os emigrantes, “refere-se
a América como um todo, a um Novo Mundo, fundamentalmente distinto do espaco europeu
onde viviam”.
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(Woortmann, 2004: 63), algo distinto do antigo muedropeu das relacdes de servidao
e dependéncia. Além desse sentido, Ellen Woortntieamainda suas consideracdes
sobre o significado de “terra boa”, ligado a expea dos imigrantes, e manifestada
em seus descendentes, relacionada a qualidadéodalcaelevo e de sua adequacado ao
trabalho e a producédo familiar. “Terra boa” sem@eda que, inicialmente em estado
“selvagem”, ndo cultivada, a partir da transforneapélo trabalho, seria transformada
em terra de cultivo. Esse aspecto de alteracaonibieate através do trabalho faz parte
de uma logica de “transicdo da natureza para aratlfWwoortmann, 2004: 55), ou seja,

do “estado selvagem”, transmutado por um processgzador.

O planejamento desta pesquisa, além das leituraodraficas, também
aproveitou as facilidades da minha insercdo enquanbfessora, possibilitando a
introducéo do trabalho de campo na programacaotiterde trabalho como educadora.
Essa condi¢do viabilizou um exercicio etnografice ¢puscou captar os movimentos
dos arranjos sociais e 0 efeito da interacdo dm®estsociais pesquisados através do
olhar “de perto e de dentro” (Magnani, 2009). N&#stante, essa pesquisa junto aos
estudantes jovens camponeses, ultrapassa o muadé@nasico, pois foi conduzida
durante o exercicio profissional como professor&BB Nereu de Oliveira Ramos em
2021. Possivelmente, para o grupo estudado, a nsinhdacao enquanto pesquisadora
nao passou despercebida. No entanto, acredito gueompreensdo da comunidade
escolar, a pessoa com que dialogavam e viam em agsitn mais para condicdo de

professora do que de pesquisadora.

Assim, recorrendo a essa situacdo de proximidace @s estudantes que
participam da “escola do campo”, no ano de 202hteressada em compreender a
l6gica nativa que pudesse subsidiar o reconhecordmtjue seria “qualidade de vida”,
detive-me nas interpretacfes dos jovens do oitavmre anos da EEB Nereu de
Oliveira Ramos. Com eles, meninos e meninas de 18 @nos de idade, realizei em
sala de aula exercicios de exploracdo induzidaggestruturada, a partir de perguntas

genéricas que pudessem ser replicadas e reforrsytad&les mesmos.

Os testemunhos que emergiram e mais se reiterarams, termos do
reconhecimento do que lhes sugeri pensar como itijukd de vida”, por parte dos

estudantes do oitavo e nono anos, centraram-senm das relacdes familiares e na de
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suas moradias, esta Ultima, ao que percebi, congladnocdo d&tammhaugntre os
teuto-basileiros”, identificada pelos estudos deoWwoann (2004: 32), como aquilo que
inclui “a terra, e ndo apenas a edificacao”, agzdmo, a importancia da saude com o
corpo, através da alimentacéo e do contato conatargea”. Nesse Ultimo caso, a ideia
de “saudavel’ agrega tracos de um discurso contginpo sobre a quimica dos
alimentos e da “pureza” destes Ultimos quando pmidds sem aditivos, mas parece
subordinar-se, antes, ao valor tradicional de untuld direto com a “terra” e ao
conhecimento do trabalho a ela aplicado, do que walores neosanitaristas de uma

“agricultura orgéanica”.

Para um estudante do oitavo ano, qualidade de'@ittea uma moradia boa, ter a
familia unida, alimento, amizades e saude”, para astudante do nono ano, “é poder
conquistar as proprias coisas, tendo muita saudienao ficar com a natureza; também
estar com a familia e amigos, aproveitando o maxiomm eles”. Para outra ainda,
qualidade de vida esta relacionado a “pessoa gemipsaude, que tem condi¢des de se
alimentar bem, que tem a familia perto, em alg@s®< ter dinheiro, um lar/lugar para
morar”. Para ainda outro aluno significa “ter sgide uma vida saudavel, viver bem

com a natureza’.

Expressdes como essas recolhidas tendem a conpamgira vinculagdo da
“‘qualidade de vida” com a “natureza”, na qual tpmiece uma expectativa de
tranquilidade e contato com a fauna e flora do reotcespacial, ao que se deve
acrescentar o uso do solo para producédo de aliséstmdaveis”. Para ainda outra
estudante do oitavo ano, pode-se encontrar qualidadvida morando na zona rural
“nas arvores, nos animais, ha paz que isso tragsmiis alimentos que plantamos e
colhemos”. Da mesma forma, para ainda outra alf@yalidade de vida” em viver no
interior esta nos “alimentos saudaveis, sem agi@éxno ar puro, na natureza”. Na
opinido dessa jovem “a zona rural de Guaraciabenglbmpa, tem bastante frutas, sem

agrotoxicos, o que gera uma saude melhor”.

Outra expresséo que igualmente foca no cultivolideeatos, mas acrescenta a
essa ideia a de qualidade de vida, € o regime dwiviaidade presente nas
comunidades rurais, consagrada pelos lacos de.upadia dois dos alunos provocados,
morar no interior de Guaraciaba expressa qualidiedgida na medida em que ai é
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possivel reconhecer a “unido entre as comunidade®& boa convivéncia entre a
maioria das pessoas e no trabalho”. Uma outra adinda retomou a nocao da
importancia da familia, relacionando-a com o triabala propriedade agricola. Para ela,
qualidade de vida no interior de Guaraciaba sigmifiver uma familia sair ‘todos
juntos’, se unirem para trabalhar no campo, ter progriedade organizada e limpa”.
Outros, ainda, entendem qualidade de vida a phrtalhar de moradores do campo que
se confrontam com a cidade. Assim, para uma damslprovocadas, a qualidade de
vida, para si como para seus familiares esta “aGdesajue a gente planta a maioria dos
nossos alimentos; na natureza, que podemos dese@nsam dela, e ndo os barulhos
da cidade”. Por fim, para outro dos alunos provosadqualidade de vida em
Guaraciaba... € melhor, € bem calmo e também méobsrulho de carro como na

cidade”.

Numa primeira aproximagéo, as reacdes dos aluno® s entendimento da
ideia de “qualidade de vida” parecem apontar pam@eemo imaginario da “terra boa”
dos colonos teuto-brasileiros observados por B&Eortmann. Mas aqui, 0 resultado
do processo civilizador parece se expressar sabvnaafde uma certa expectativa de

harmonia: familiar, ambiental e sanitaria, medipd® trabalho da terra.

Conforme o andamento da pesquisa em campo, alguessobertas me
levavam a eventos entrecortados por ocorrénciadiesnsos planos, nos quais o foco
ora era a “escola do campo” e os jovens que fazate pela, ora a comunidade rural
local e a comunidade escolar. Por sua vez, cada fnagmento de relato e conversas
com professores e jovens estudantes da EEB Ner@livira Ramos, levavam-me a
novos questionamentos. Foi entdo quando fui delsafipelo meu orientador a
apresentar a comunidade rural a qual estava olmskrnadentamente, através de um tipo
de “historia da regiao” (Castro, 2013: 37), ondsdau‘fatos especificos do processo de
ocupacédo fundiaria da regido” (Castro, 2013: 38)relagcdo com a regido do oeste

catarinense e com a propria comunidade escolar.

O municipio de Guaraciaba, onde se encontra a esmgkto das minhas
observacoes, localiza-se na microrregido do Extr@este de Santa Catarina, categoria
geograficamente estabelecida pelo Instituto Briagilele Geografia e Estatistica
(IBGE). O Extremo Oeste Catarinense é formado pdee um municipios, dez deles
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possuem fronteiras territoriais com Argentina. Esegido, que atualmente é
caracterizada por pequenas propriedades familigrdsj cenario de muitos conflitos

pela demarcacao de seu territorio (Piazza, 192%ald 987).

Até o final do século XIX esse territorio era hallid principalmente pelo grupo
indigena Kaingang. No entanto, ainda no periodonial, passou a ser disputado pelos
impérios de Portugal e Espanha. Posteriorment&stados independentes de Brasil e
Argentina, herdam dos governos luso-espanhdis eésgaita territorial. Em 1895,
quando anexado ao Brasil, o conflito permanecere argt estados de Parana e Santa
Catarina. Foi somente a partir da Guerra do Cadestem 1916, que os limites das
fronteiras a oeste do Estado se estabeleceramitidefimente. Depois, migrantes
gauchos, principalmente de origem italiana e alem@pnizaram essa regido
(Woortmann, 2004).

Quem eventualmente fizer uma pesquisa sumaria erbustador na internet,
encontrara a descricao histérica desta microrrefgita pelo Sebrae (Servigo Brasileiro

de Apoio as Micro e Pequenas Empresas), nos seguarmos:

“A efetiva ocupacdo deste territdério esta associaaas ciclos econémicos da
pecuaria, erva mate e madeireiro. O declinio daaktismo madeireiro fez com
gue o perfil econdbmico da regido fosse gradativameredesenhado, abrindo

espacos para a agropecuatia

Entende-se aqui que esse tipo de descricdo sdaeperentemente a populacao
nacional (ou neonacional) brasileira, e consid@oaapenas a ocupacdo econdmi@
em termos muito especificesja que a regiao ha milénios (a partir de 8 a ilGanos
atras) sempre fafetivamente ocupadaboas sinteses recentes a esse propésito podem
ser encontradas em Dmitruk (2006), Carbonera (20 &)hmitz (2013).

Dentre os municipios que compdem a microrregido Edremo Oeste

7

Catarinense, a maior cidade é S&o Miguel do O&te populacdo é estimada
aproximadamente em 41.000 habitantesendo esta também a cidade onde nasci e

8 Cf. https://www.sebrae.com.br/Sebrae/Portal%20Sebrae/Anexos/Macrorregiao%20-
%20Extremo%?200este.pdf. Consultado em: 25/09/2022.

9 (f https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/sao-miguel-do-oeste/panorama. Consultado em:
25/09/2022.
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resido. Guaraciaba, por sua vez, possui pouco teai.000 habitantes e faz divisa
com o territério do municipio de Sdo Miguel do @e&issas cidades estdo no centro de

uma regiao que pode ser considerada rural, segasdiatérios que a seguir apresento.

Tal como assinala Abramovay (2000: 25), o critéelevante para determinar se
uma regido € rural € o reconhecimento da dindmieaagsua vida social estabelece
“tanto com as grandes cidades com que se relacoqprato com o nudcleo urbano

imediato em torno do qual se organiza”.

Partindo de S&o Miguel do Oeste, para se chegamtrada da cidade de
Guaraciaba € preciso percorrer um pouco mais d&nmidela BR-163, a enorme
rodovia de mais de 3.500 Km de extensé&o, cuja @i iniciou-se em 1970, no
governo militar do general Médici, e que liga aadd de Tenente Portela, no extremo
noroeste do Rio Grande do Sul a cidade de Oriximmodara, cruzando quase todo o

oeste do pais. Um dia aqui também comecava o ‘IEBaande”.

Do trevo de Guaraciaba se enxerga um grande uéapassa por cima da via.
Neste portal, como muitas vezes ocorre no cenadowviario catarinense, esta escrito,
em letras destacadas, o nome da cidade e seuicagnif “Raio de Sol”, que dizem
derivar do tupi antigo. Como é comum na porcéoeoeste ocupacao nacional tardia —
da regidao meridional do Brasil (incluindo o oestellfsta), também aqui fez-se uso, de
forma estranhamente postica, de uma toponimicgRugk, 1990; Navarro, 2020), para
uma nova forma urbana implantada em uma area dgmamupacao jé (dos Kaingang,
que ainda hoje ocupam a Terra Indigena Xapecoyaa ae 90 Km a leste de Sé&o
Miguel do Oeste). Em 1945, quando ainda era distrito de Sao MiglelOeste,
Guaraciaba ganha seu nome do padre Aurélio Camzggasido da primeira celebracao
religiosa no local. O desmembramento deste teioitfequele de Sado Miguel do Oeste

ocorreu em 1961, oficializando a criacdo do muioci@rassioli, 2011).

Atualmente, segundo site webda prefeitura de Guaraciaba, a economia local é
bastante diversificada. Os setores de atividade isddstria, comércio, prestacdo de

10 (Cf https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sc/guaraciaba/historico. Consultado em: 25/09/2022.

11 Indicio do arbitrario da designacdo toponimica é também o fato de que existe no Brasil outro
municipio de Guaraciaba, localizado no leste do Estado de Minas Gerais, assim como Guaraciaba
do Norte, no Estado do Ceara.



26

servi¢os e agricultura O municipio possui densidade demogréafica de Batbtantes
por km?, sendo que 40% da populacao residem no uneano e 60%, residem no meio
rural. A populacdo do meio rural de Guaraciabasguam sua totalidade vive em
pequenas propriedades e do sustento provido petalaga familiar. Jan Douwe Van
Der Ploeg sugere um conceito abarcador para aticul perfil sécio-econémico-
demografico com que aqui nos deparamos: a nocagrieiltura camponesa na forma
de unidades agricolas familiares que estabelecamules de colaboracdo com
agricultores vizinhos, que cultivam alimentos pasamercados locais, regionais e
nacionais, evitando “altos niveis de dependénaanfieira dos bancos” e trabalhando
com baixos niveis orcamentarios, “devido ao seuammuto-agroecoldgico” (Ploeg,
2021: 25).

Guaraciaba conta com 40 comunidades rurais queetansBo identificadas por
seus moradores como “linhas”. Segundo Woortman®4R0a expressao “linhas”
referia-se aos caminhos ou “picadas” abertas pelosios quando de sua instalacdo nas
primeiras décadas do século XIX no Sul do Brasdugiliavam nos limites das terras
camponesas. Mais tarde, segundo a autora, esstsslfioram reordenados a partir de
acidentes naturais geograficos, estabelecendo amde&s arranjos espaciais e

subdivisdes territoriais.

A Escola de Educacédo Basica Nereu de Oliveira Raesmaco deste estudo,
localiza-se em uma dessas comunidades da zona espacificamente na Linha Sede
Menegazzo. Segundo um morador proximo, a comuni@adie Menegazzo, recebeu
sua designacdo por conta do sobrenome em comunuidasnfiamilias que residiam
nessa localidade. No entanto, as pessoas com querarsei, ao identificarem o local,
o chamam de Linha Sede Flores, trocando propostdabnou entdo confundindo a
delimitacdo das fronteiras. Assim como nos estutbbsomunidades rurais feitos por
Comerford (2005), nem sempre as delimitaces deais institucionalizadas orientam
0s moradores locais. O que parece é que Sede Mmmegaaba sendo subtraida da
apresentacdo destes moradores, parecendo fazeisemdido a eles, apontar logo de
uma vez, Sede Flores. O que de certa forma paxptiea a troca de referéncia é que

Sede Flores, em termos de estrutura, € um poucar,nmai sentido de ter um pequeno

12 (Cf https://guaraciaba.atende.net/cidadao. Consultado em: 25/09/2022.
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centro com concentragcdo populacional, tendo ingdusima relativa autonomia em

relacdo a alguns estabelecimentos comerciais doagtano do municipio.

Para chegar até a escola sdo aproximadamente $admimdo do centro da
cidade de Guaraciaba. A saida do espaco urbaria pawimentada, corta o rio indio
através de uma pequena ponte e leva até a frerdepeéa S&do Pedro, na comunidade
da Linha indio, aonde o asfalto chega ao fim. Daickante ainda faltam 5 km até a
EEB Nereu de Oliveira Ramos. Nessa area, relatintenéca e de alto IDH, a entrada
no mundo rural ainda transmite a impressdo de set@l em um espaco rustico.
Lembro que me surpreendi a primeira vez em queopere localidade. Encontrei no
caminho duas jovens, em torno de 17 anos, passeapai@ntemente muito a vontade,
montadas em cavalos. Ndo era comum aos meus o#rtoaquela cena. Depois a
imagem se tornou corriqueira. As meninas do oieamono ano, em alguns dias de aula,
combinavam trocar o transporte publico, por suastan@as. Diferentemente do que se
costuma esperar, por aqui, 0s jovens nao chegawoéaecom 0s pais ou em bicicletas,
chegam utilizando transporte escolar ou transpeite. Quando vém a cavalo,
precisam avisar a escola com antecedéncia, chegargrgpos de trés ou mais e
“estacionam” seus “transportes” no campo de futelil cavalo é um presente

ambicionado pela maioria dos jovens da escola.

O caminho intercala muitas subidas e descidas sicadas de terra argilosa de
coloracdo vermelha, caracteristica da regido. Rpui, aa formacdo geologica é
considerada montanhosa, o terreno ndo permite damdinha” de muitos tratores,
colheitadeiras ou ceifadeiras. Uma das consequefaidmente observaveis é que, por
conta disso, a agricultura nessa regido ainda rnataknente mecanizada ou baseada
em grandes monocultivos, como as regides oest&staglos vizinhos. No entanto, é
possivel observar um aumento significativo de uedgprodutivas do tipo empresarial,
que utilizam cada vez mais mecanizacdo e automagéample respeita a producdo de
leite, bem como “chiqueirdes” e aviarios, que pmsin milhares de animais para abate,

com destino ja definido: o abastecimento dos gmaffrifgorificos da regido.

No caminho para a escola, passo por inumeras pdsates. A maioria das casas
possui um grande “patio” externo com pomares eablorE possivel observar a

construcdo de pequenos acudes em muitas dessagegadps. Entre cada conjunto
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casa-patio o que se avista na maior parte da pasago pequenas plantacdes que se
alternam durante o ano, obedecendo as safras He mitoja, além de potreiros para
alimentacdo bovina. Em um determinado ponto destetd também é possivel

enxergar as instalacbes de uma pequena usina idgeesaar.

Ao observar o entorno da Linha de Sede Menegazzoorthecer suas
comunidades vizinhas, chamou-me a atencdo que wadadelas era marcada por
semelhancas arquitetbnicas. As comunidades por @quumente possuem escolas
pequeninas, daquelas antigas e multiseriadas, abadas ou entdo transformadas em
moradia. No centro de cada comunidade, é frequamtentrarmos bares e mercearias
ocupando o mesmo estabelecimento, também conheeitismicamente na regido
como “bodegas”, um termo, sem nenhuma duvida, d=endéncia castelhana.
Cemitérios também sao corriqueiros nessa paisagémque os diferencia de
comunidade para comunidade é o tamanho. Certaagepassar em frente a um dos
cemitérios do caminho, uma professora da escola egt@va de carona comigo,
exclamou jocosamente: “Comunidade boa tem queetaitério”. Acrescentando que
quanto “mais forte” a comunidade maior o cemitégoia. Essa professora reside em
uma cidade vizinha, com aproximadamente 2.000 dnatieis. Na I6gica local, a morte
nao parece se relacionar exclusivamente a um semigherda ou esvaziamento. Nessa
perspectiva, Woortmann (2004: 38) lembra que adter aqui também compreendida
como comunidade rural ou campo — “é tanto lugarwiess como dos mortos”, pois
continua sendo a casa dos antepassados. Porteatialhd com a terra é também

trabalho com a familia e trabalho com a memoria.

Ao subirmos o ultimo morro de estrada de terra e#himy antes de chegar a
escola, avistamos, do lado direito da via, o cemi@a comunidade Sede Menegazzo.
A EEB Nereu de Oliveira Ramos fica de frente pamsawconstrucdo que redne as
caracteristicas que logo acima indiquei: cemitdramjega e escola antiga. Um do lado
do outro. O cemitério é considerado pelos estudatdeescola como de porte grande.
Nos termos da geografia local, ele indica que gguaki a escola. Ao lado do cemitério,
tem uma casa e, incorporada as suas dependénciasbadega. No fim das aulas
vespertinas e finais de semanas, esse bar cosaurfraguentado por alguns moradores
das proximidades. Essa casa/mercado/bar possui petmena plantacdo de

subsisténcia, de milho e mandioca que marcam sagiviom parte do terreno da escola.
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Ao lado desta plantacdo fica uma estrutura antlgguelas escolas multiseriadas, que
foi revitalizada e em 2021 e ganhou conexdes danat sem fio. Por estar do outro
lado da via, fica isolada da estrutura principakdeola. Essa pequena construcéo serve
de sala de aula as turmas dos anos iniciais dacefsmdamental e fica bem de frente

para a estrutura principal da EEB Nereu de Olivieaenos.

Um portéo vermelho de correr marca a entrada ppahcEsse portéo, até agosto
de 2021, permanecia com suas portas abertas velesi horarios fora do expediente
escolar, como a noite ou nos finais de semana.r/faéi o local em alguns desses
momentos, pude observar que todo o patio da esralaacessivel. O territério da
escola, mesmo aos fins de semana, era um espaguuitie movimento, criangas
vinham com os pais ao bar e aproveitavam para drinos gramados e parques da
escola. O que se evidencia € que o espaco fisicesdala guarda uma notavel
organicidade com o regime de convivialidade rotanda comunidade local. A “chacina
na creche” no municipio de Saudaedesidade préxima e também localizada na regido
oeste catarinense, marcou a mudanca dessa roteghando os portdes
permanentemente e trazendo a presenca de um tegdanhorario escolar. A partir de

entdo, para entrar nela é preciso antes se identifi

No entanto, vigilante e identificacdo local figurasamo redundancias, pois
parece dificil desenvolver relagdes de anonimat@agoi. Um dos motoristas da escola,
por exemplo, contou casos de meus avos maternesgapheceu em um dos muitos
almocos compartilhados na casa de uma prima minéagpra no perimetro urbano de
Guaraciaba. Renato M. do Carmo (2009: 275) afiroma ‘glevido a menor densidade
populacional e de circulacdo, qualquer pessoa @ualesloca no espaco aldedo
(residente ou forasteiro) € automaticamente ideatb”. Para Carmo (2009), um
individuo quase sempre sera distinguido como cadbex ndo por seus observadores
moradores locais. O que podemos apreciar nes&cadue que o espaco rural deve ser
compreendido como um espaco de intensas proxinsdagiee a partir de suas
especificidades, organizam a vida local. Tendo &ta esta circunstancia, cabe somar a

interpretacado trazida pelo autor, que, tendo pse lmabinbmio penetracao/apropriacao,

13 Cf. https://noticias.r7.com/cidades/luto-saudades-sc-precisa-de-acao-coletiva-de-
reconhecimento-da-dor-05052021. Acessado em 08/10/2022.
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detecta-se que o espaco rural é afetado por unurdongle alteracdes resultantes do
contato com a urbanizacdo. No entanto, ao analisaessas alteracdes, € preciso ter
em mente o risco de generalizar tais processogspecial por ndo se poder presumir
uma visao uniforme de absorcdo e apropriacdo dea®gomplexas e contraditérias,
guando elas interagem com o contexto local e séaterpretadas segundo a logica dos
nativos (Carmo 2009).

A estrutura edificada da escola é bem pequenafoBaato lembra a imagem de
uma ferradura. Da entrada, costeada por cantegqgglahtas, onde fica o portdo da
escola, vemos as duas pontas desta “ferradura”’d@8&aqorédios térreos, que abracam
um jardim com palmeiras fénix, pés de suculentasohinhos, demarcando o territério
das plantas. Esse jardim com frequéncia passa aoutencoes feitas pelos estudantes
do oitavo e nono anos. Além de dividir as duas, a&ll@sas acompanha até a area coberta
da escola, que por sua vez, encontra o prédioa@uede a parede que une as duas alas.
Ao entrarmos pelo corredor da ala direita, exist&a salas de aulas que atendem aos
anos iniciais do ensino fundamental e também asasiide pré-escolar que se alternam
nos turnos matutino e vespertino. No total sdo rigcas de diferentes comunidades

gue frequentam essas modalidades de ensino.

A proxima porta abre para a sala de professoresmi sala grande, com
computadores e impressora, ar condicionado, teletata plana, com antena parabdlica
e sofas, onde professores, que sdo de municigiod@s, descansam nos intervalos dos
turnos de trabalho. No centro da sala ha uma memadg para estudo. Todos 0s
professores possuem espacos de armarios para geaudamateriais e também acesso
a todos os demais armérios que guardam materiagaplelaria da escola. Além do
recurso digital (grupos sociais da rede social \8/&@p), nas paredes da sala ha quadros
onde semanalmente s&o registrados recados e as®HEd atualizam os funcionarios a
respeito da rotina escolar. Tudo sugere uma eswota conforto tecnoldgico e bons
recursos acessiveis aos funcionarios. Fato € qisteeMma certa organizagdo do
ambiente que disponibiliza o acesso e uso aos hl#msforma autbnoma pelos
professores e na maioria das vezes por estudamé®in. Além do mais, escolas que
oferecem um ambiente de trabalho com esse, conortorrhaterial e tecnolégico no
cenario publico brasileiro sdo raras. Aqui 0s reasirmateriais que chegam séo, na

maioria das vezes, coletivizados, bem como sewaduié reparo.
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Na ala esquerda da escola, a primeira sala, maxénpa a entrada, alterna seu
uso como sala de aula do nono ano e sala de infioem®casionalmente, esse espaco
também recebe outras turmas, que utilizam a satao coinema. Ali existe uma
televisédo de tela plana com acesso a servigirdamingdigital. Quando esse servico é
utilizado, 0 nono ano migra para a sala de aulagdesocuparam sua sala. Nota-se que
0 espaco fisico € pequeno e contempla momentosigdda diversificadas, além de
exigir organizacdo e colaboracdo dos atores em. ¢esse espaco ainda serve para
momentos de descanso e recreacdo dos estudardgawioe nono anos que participam
da escola do campo. De quarta a sexta-feira, agdearramento das aulas do periodo
matutino, eles almogcam na escola e permanecem @atarno vespertino. Ao
terminarem de comer, seguem para essa sala onstemsa flmes e seriados, ficam na
internet, nos celulares motebooksda escola. Alguns também optam por dormir ou
descansar até o retorno das aulas a tarde. O axésda essa infraestrutura ao alcance
dos estudantes, sugere a imagem de um mundo tgmwlprivilegiado para uma
escola pequena de comunidade rural, e ndo obstantagsmo tempo, sendo ela uma
estrutura pequena e compacta, transmite a ilusdayuee tal infraestrutura seja

facilmente factivel de reproducao.

Junto dos estudantes, nesses horérios diferencifickosa orientadora de
convivéncia, novo cargo implementado com a poliieseducacdo do campo. Durante
os intervalos para o lanche, o almoco e “janelag®eeuma aula e outra, ela acompanha
os alunos. Os motivos dessa permanéncia tdo présdmaliversos: cuidar para que o
namoro entre os adolescentes nao passe de limities dstipulados pela escola,
promover algumas atividades em alguns interval@sregrolar os corpos no que diz
respeito aos novos habitos de enfrentamento dd-d@&viParecem emergir aqui a logica
da fiscalizagcéao/controle e do cuidado, terrenodalenitacdes sutis que necessitam um
olhar mais apurado. Ironicamente, por meio de uemcésio de controle, fiscalizacédo e
cuidado, a orientadora de convivéncia adquirivoagd do tempo familiaridade com os

estudantes.

Certa vez, a orientadora de convivéncia relatousma excessiva regularidade
do uso donotebookpor uma das alunas do oitavo ano durante o irfte@ almogo.
Além da regularidade, percebeu ainda que a estidardrrumava, sentava afastada dos

demais, posicionando-se de forma a impossibilit&r fgsse possivel enxergar a tela do
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seu notebooke, por consequéncia, o que fazia nele. Estranhandomportamento,
chamou a jovem para uma conversa, que resultowafidéncias. A aluna apresentou
a professora unsite de relacionamento que, segundo ela, estava de emda 0s
jovens no momento, contando que conversava conzegamie outros paises durante os
intervalos apdés o almocgo. Situacdes como essaaimdi@é chegada da sociabilidade
digital a um espaco antes regido pela interacde-dafmce, com todas as suas

consequéncias ainda ndo extamente mensuraveis.

Seguindo o corredor do prédio a esquerda, temos doais salas de aula, além
da sala de aula/informatica. Nessa ala ficam asdastes dos anos finais do ensino
fundamental. Em 2021 eram 39 estudantes do sextm@m ano. Somando-se a esses
alunos os das demais modalidades de ensino naagstohlmero total chega a
aproximadamente 105 estudantes. No fim das duasala jardim central ha uma area
coberta que liga aos demais espacos do prédioudd®s. A area coberta abriga duas
mesas de ping-pong, uma de pebolim e uma pequso@maide bolinhas frequentada
somente pelos alunos menores. Nesse ambiente tapgt@mas mesas para os lanches
e almocos. Este é o local onde a maioria dos e#eslgpermanece durante 0s
intervalos. A saida para o lanche se faz por ordemacional, dos menores para 0s
maiores. Esse formato serve para evitar aglomesagdemomento da alimentacéo,

organizando o pequeno espago para uso coletivo.

No bloco dos fundos se encontra a Secretaria, tratblalham o assistente de
educacao e a diretora, além de uma pequena bdadiotfambém ali fica a cozinha dos
funcionéarios, um local utilizado por todos os tiabdores e, muitas vezes, por
estudantes, aparecendo como referéncia de pomtacdatro para todos da escola.

Ao sairmos do prédio, a esquerda, temos uma ligag@erta que vai até o
ginasio da escola. Um ginasio novo e simples, sanhdiros ou arquibancadas. No
ginasio acontecem as aulas de educacdo fisica aulas da escolinha de futsal
masculina e feminina, muito esperadas pela matmsestudantes da escola. Do lado
direito do ginasio fica o campo de futebol e, nafsante, do lado direito dos prédios da
escola fica o pomar, com espécies variadas desfraligtribuidas ao longo de um
gramado, de livre acesso a comunidade escolar.aNt aireito do pomar da escola
encontra-se a area de compostagem, ladeada porosimrespacos que mais recebeu
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cuidados pela escola durante o ano de 2021: o hwethcinal. Assim como o pomar,
esse espaco € significativo para a realizacdo dis graticas do novo curriculo

baseado na metodologia da Pedagogia da Alternancia.

O horto medicinal parece ser um espaco de estinaat@dos da escola. Diversas
vezes escutei funcionarios locais elogiando-o emafido ndo existir nenhum horto
medicinal na regido comparavel ao que existe na HERu de Oliveira Ramos. Esse
local vem sendo utilizado desde 2016 em parcemna &dpagri (Empresa de Pesquisa
Agropecuaria e Extensdo Rural de Santa Catarinakefa, muito antes da EEB Nereu
de Oliveira Ramos ser pensada sob a forma de urtiicpode educagdo para
populacbes campesinas, as praticas que valorizavaegricultura ja ocorriam na
instituicdo. Durante este periodo, além de feislares em que a EEB Nereu de
Oliveira Ramos apresentou seus trabalhos, elacipati, em 2019, da Feira
Agropecuaria, Comercial e Industrial de Guaraci@bacig), em conjunto com o
estande da Epagri, onde se apresentava o tralgaliwado até entdo pela escola.

Ao ser informada de que receberia a politica decaghio do campo, a EEB
Nereu de Oliveira Ramos, além da parceria com g@rtpam a comunidade escolar e
as comunidades rurais do entorno, também iniciowa yrarceria com o banco
cooperativo de crédito Sicoob, pelo qual recebetestimentos financeiros para
aquisicdo de uma caixa d’agua de 12 mil litros,ugky do custeio de materiais de
construcdo para o atual horto medicinal da esé&sdae espaco agora conta com uma
estufa, uma construcdo pequena de alvenaria paraaguferramentas, um pequeno
rocado, canteiros retangulares que acompanham laliggiais do espaco e o canteiro

circulana.

14 QO canteiro circular é parte de um novo projeto da escola em parceria com a Epagri, chamado
Rel6gio das Ervas Medicinais. Esta estrutura é formada por um pequeno canteiro redondo
central da onde despontam outros doze canteiros em formato triangulares, lembrando pétalas,
formando um circulo maior e exibindo uma colec¢io viva da diversidade de espécies contida no
local. Em cada pequeno canteiro em formato de tridngulo, foram plantadas espécies
consideradas medicinais, com placas que informam o nome das plantas e os horarios especificos
de consumo para melhorar a eficicia dos beneficios de seu uso, o objetivo é reconhecer e tratar
problemas e doencas nos seres vivos. Seguindo uma orientacao de relégio, uma vasta variedade
de plantas foi disposta no local, popularmente reconhecida pelos estudantes pelos seguintes
nomes: tanchagem, gengibre, guacomao de deus, jambu, caléndula, centella asiatica, sene do
Brasil, estevia, erva doce, tomilho, arthemisia romana, manjericao, orégano miido, alecrim, mil-
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Ao final do ano letivo, a percepcdo das “melhofiagcas” na escola ja era
notavel. As preocupacdes sentidas por parte deadire professores, no inicio do ano,
parecem ter sido substituidas, ao longo dos mesesyma sensacdo de sucesso na
implantacéo da “escola do campo” e das atividadakizadas pelos estudantes na nova
matriz da Pedagogia da Alternancia. Essa teialdedes detectada acabou tornando o
caso da escola um exemplar para ser exibido puidicee em ambito regional. O
secretario de educacao estadual publicou imagehsrto medicinal da EEB Nereu de
Oliveira Ramos em suas redes sociais particulapggabenizando as acgbes
empreendidas. Também houve certo reconhecimentoalistico nas redes de
comunicacdes locais. Frequentemente a escola redsltas de figuras publicas
estaduais e agricultores influentes nas comunidagas proximas. Tudo sugere que 0
aspecto positivo da introducdo da “escola do campisto por outros e para eles
exibido, serviu como uma espécie de mensuracaoaalgde dos trabalhos elaborados
e realizados pela comunidade escolar da EEB Nexr€lideira Ramos.

Essa visibilidade despertou certo orgulho no anméi@scolar, estendendo-se
para as comunidades préximas, onde os estudansesise familiares residem. Tal
motivagdo levou a construcdo, em 2022, de um espdeono com pergolados, bancos
e plantas, confortavel para rodas de conversa® erdrjovens, atividade que foi
acrescida a “escola do campo”.

Aqui encerro a descricdo geral do espaco escolkarsgwe de cenario para a
presente investigacao, notando que a configurdsia fda escola objeto de anélise nédo
s6 é singular como também é singularmente priatigi frente ao que parece ser o
cenario geral das escolas rurais no Brasil. Aspensar no processo de introducdo da
“educacdo do campo” numa situacao dessas signdmbém pensar em um contexto
bastante especifico. No entanto, mais que o0 aspgEito ou “socioecondémico”, a
especificidade desse contexto precisa consideraspecificidade do mundo de
significados em torno do imaginario sobre a teoatrabalho, a convivéncia e as

expectativas de uwiver bem(ou “com qualidade”) nesta por¢céo do mundo rural.

em-rama, xambg, fel de indio, boldo do reino, pulmonaria, violeta de jardim, horteld branca,
cavalinha, salvia do rio grande, funcho, malva comum, chapéu de couro, periquito vermelho,
melissa, capuchinha, capim cidreira fino, erva de santa maria, bardana, erva-luiza, batata yacon,
poejo-middo, boldo baiano, babosa pintada, alcachofra, pariparoba.
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3. AEDUCAGCAO DO CAMPO E OS ATORES DO CENARIO ESCOLAR

Pretendo neste capitulo descrever o arcabouco etraiivo ndo apenas da
unidade escolar de que vinha tratando como objetonthhas observacdes, como
também de sua organizacdo em torno da chegadalitiaaPde Educacdo do Campo.
Como insinuei antes, é por meio do seu discurseatt&rizacdo da formacao escolar,
por parte dos docentes e familiares, que se eafatiatuacdo dos jovens em suas
propriedades como possivel cenario de continuidadeabalho familiar. Analiso ainda
os conflitos que se sucederam a implantacéo dzareticolar disposta pela metodologia

da Alternancia.

Se olharmos através dos numeros, Guaraciaba afEesenomo um municipio
que parece priorizar 0 sistema de educacdo. Existm escolas publicas no seu
territdrio. Somente uma entre elas oferece ensinnivel médio, as demais, oferecem
vagas apenas para o ensino fundamental dos armgisnaos finais. Duas escolas
localizam-se no perimetro urbano do municipio,umzio a de ensino médio. As outras
quatro, estdo edificadas na zona rural, onde tamléena maior parte da populacéo
dessa cidade. Uma delas pertence a administrag@daesio Municipio, e trés a
administragéo estadual, entre elas a EEB Nereuligei@ Ramos. Ao observarmos
essa escola com base em sua organizacdo admivéstiaidemos perceber algumas
notéveis particularidades frente as demais unidesiedares de Guaraciaba.

A municipalizacdo de parte de sua administracapartcipacdo da comunidade
na sua gestao € uma de suas peculiaridades. Aagdesble o ano de 2011, estabeleceu
uma administracdo compartilhada entre a SecrafariBstado da Educacgéo (SED) de
Santa Catarina e a Secretaria de Educacédo do Mimae Guaraciaba. Desde entéo, a
rede municipal de educacéo ficou responsavel p&legcolar e pelos anos iniciais do
ensino fundamental; e a rede estadual, pelos anas.fNo que tange a dimenséao
hierarquica institucional, no entanto, a EEB Nedsu Oliveira Ramos obedece as
normas estabelecidas pela Coordenadoria Region&ddeacdo de Sao Miguel do
Oeste, uma entre as 37 coordenadorias submetiddmiistracdo da SED de Santa

Catarina.
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A diretora, com auxilio do assistente de educac@ordena todas as pessoas e
atividades que concernem e participam dessa iigétituNo ano de 2021, além dos
representantes da comunidade rural do entorno éaddbas dos estudantes, também
faziam parte da escola 115 estudantes regulareslgd #@de municipal e 39 da rede
estadual) e mais 44 trabalhadores com vinculosratoais que se discriminam em

municipais, estaduais e terceirizados.

A EEB Nereu de Oliveira Ramos compreende um quadrarabalhadores
diversificado e amplo para atender as demandas sdas estudantes. Entre o0s
funcionérios que trabalham na rotina da escolaeendo atuam como docentes, além da
diretora e assistente de educacéo, a instituicAta@mm um vigilante, trés motoristas
de Onibus escolar, uma servente, uma merendeirg, plofessores da escolinha de
futsal e duas estagiarias secundaristas. A mailosafuncionarios municipais reside na
area rural de Guaraciaba. Ja os professores estadieslocam-se diariamente de
municipios vizinhos a cidade para o trabalho, eompérte destes é moradora de Sao
Miguel do Oeste e completa sua carga horaria desawdssa escola. A EEB Nereu de
Oliveira Ramos favorece certo volume de circulad@otranseuntes na comunidade
Sede Menegazo, tanto dos moradores locais compesa®as de comunidades rurais

vizinhas ou cidades préximas.

Aqui, como na generalidade das escolas brasilesragpacao profissional na
educacdo sofreu um “processo fdminizacdodo magistério” (Louro, 2004). Os
docentes sdo na maioria professoras: 17 delas esnt®®) docentes, nove destes sao
professores que seguem o calendario escolar docipiong os outros onze, incluindo
eu, seguimos o calendéario escolar da SED de Saatti@a. Dentre as professoras
estaduais, esta a orientadora de convivéncia, ©avgo na rotina escolar, que tem
como principal funcdo acompanhar os jovens do oitanono anos durante intervalos
como o almogo, ou periodos de “janela” entre una tadrica e outra, assim como nas

aulas préticas que fazem parte da “escola do campo”

Esse novo cargo decorre de outra particularidactenreecida na EEB Nereu de
Oliveira Ramos, que € a implementacédo, no ano @&,2fa Politica da Educacéo do

Campo e da Pedagogia da Alternancia, métodos auengiem orientar a pratica das
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acOes desenvolvidas pelos estudantes do oitavoceanws, e que alteraram o cotidiano

escolar.

A educacdo do campo no ambito do Estado de Samdair@zase institucionaliza
legalmente no ano de 2014 com a Proposta Curricdar Santa Catarina e
posteriormente em 2015, com a criagdo do Planod&stade Educacdo. Esses dois
documentos, junto com varias outras resolucdesaapresentacdo geral, compéem o
Caderno de Politica de Educacédo do Campma brochura distribuida nas unidades
escolares do Estado para os professores, comoiahgima subsidiar a implantacdo do

programa de “educacéo do campo”.

Essa cartilha apresenta a Politica de Educagdcadgp& no Brasil como tendo
nascido “das demandas dos movimentos camponesesnsiucdo de uma politica
educacional para os assentamentos de reformaadiocha & Alves, 2018: 13). Essa
apresentacdo também lanca mao, por exemplo, defarmalacdo da professora da
UnB e especialista em Reforma Agraria e Desenvaaim Sustentavel, Ménica
Castagna Molina, que participou das Pesquisas Naisiode Reforma Agraria
(PNERA) ao comeco e final das gestdes federaisattddB dos Trabalhadores, na qual
se sintetiza que— ao menos até a redemocratizacdo do pais nos @nde 8éculo
passado— o tipo de atividade educativa exercida nas zoness era uma educacao
rural que seguia os “principios do paradigma doitagmo agrario, em que 0s
camponeses nao sao protagonistas do processo, ubakesios aos interesses do
capital” (Molina apud Rocha e Alves, 2018: 13). Esse tipo de interpéetac
macrodeterminista, que ja teve (e em certa meditladem) largo curso nos estudos
brasileiros sobre campesinato, €, na verdade, porad generalista e dificiimente

elucida a interpretacdo das especificidades.

Ja ha mais de quarenta anos os estudos de OtalNio {4®79) e seus alunos
sobre fronteira agraria e campesinato introduziatizes consideraveis sobre o quadro
geral do ordenamento dito “capitalista” do campm, @ntraposi¢do, por exemplo, a
perspectiva de José de Souza Martins, que é talvgme melhor encarne aquela
linhagem generalista (Fausto, 1987). No sentiddréoq, para o caso da escola rural,
pode-se aventar até mesmo a predominancia do femdah® patronato (Pitt-Rivers,
1971; Lanna, 2009), pelo qual o aprendizado “dasdé pelas criangas camponesas,
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nas escolinhas estabelecidas pelos proprietariesrde conformava parte de um dom
que reforgava os vinculos de dependéncia pesseal, (1948). Dai até o “capitalismo”

h& um longo caminho, onde as conexdes nunca sdlaiae e automaticas.

Generalismos como o da férmula mencionada, na gerdazem parte daquele
rol de proposi¢cdes macrofuncionalistas que, comncioaei no capitulo inicial, José
Madureira Pinto recomenda que sejam rejeitadasdguaa pensam as coletividades
rurais. Para permanecer ainda na minha referéneis omsual, a critica de Joseé
Madureira Pinto (1977) parte dos estudos de Ma@imaelier para incidir, na verdade,
sobre os limites do “neofuncionalismo” da ecologidtural, mas casualmente pode ser
aplicada também a prépria perspectiva marxista:

“Trata-se, segundo ele [Godelier], de uma orientacdeorica (claramente
substantiva neste caso) que, apoiada num matarialisnecanicista, tende a
reduzir as complexas articulagdes entre a activeladondmica e o conjunto das
relacdes sociais a um determinismo tecnoldgicoeést— as préprias relagées
econdmicas se reduzem, nesta perspectiva, aosgsaxécnicos de adaptacéo ao
ambiente natural e biolégico e as culturas humaagmrcelas de ecossistemas em
que o homem é tido como uma espécie natural —andorse, por conseguinte,
incapaz de dar conta de fendmenos tdo important@soc por exemplo, o do
caracter dominante, em certas sociedades ‘primgtivea‘rurais’, das relacdes de
parentesco ou politico-ideologicagl977: 815-816).

A negacédo do termaural no ambito legal acontece apenas em 2010, onde &
substituido definitivamente pela palawampo(Luther, 2019). “Campo”, na legislacédo
brasileira, mais que um perimetro ndo urbano, passaorporar todos os ambientes
que envolvem agricultura, pecuaria, minas, floespesqueiros, populacdes caicaras,
extrativistas e ribeirinhas (Rocha & Alves, 2018).1Para Mauro W. B. de Almeida
(2007), as teorias do campesinato sdo parte de adelm histérico modernizador,
usado como conceito para unificar diversas nagstiggrarias. O que se poderia
entender como campesinato contemporaneamente,dsegdmeida (2007), sdo essas
“manchas culturais” como parte de uma construcaouttaralismo agrario interessado

em implicac6es politicas:
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“Pois a construgédo de culturas camponesas dotadapetuliaridades (...) pode
funcionar como arma politica para a reivindicacde dlireitos fundiarios,
juridicos, educacionais e de outros (...). A cudtliga por assim dizer as pessoas a
terra; dessa forma, grupos portadores de culturalggm passaportes para direitos
de cidadania. Identidades étnicas e culturais sdmas que muitos grupos
minoritarios podem utilizar para se defenderem camutros grupos mais fortes.
(...) As nocdes de “cultura camponesa” ou de “cralcdo agraria” perderam a
forca do uso. Em seu lugar aparecem outras, come ‘gopulacdes tradicionais”

em um sentido especial2007:159).

A Politica de Educagdo do Campo, ao que parecge stomo tentativa de
solucionar a presumivel perda de potencial dascégp@ades culturais carreada pelo
homogeneizante modelo escolar urbano/industriahduastendido irrefletidamente as
populacdes de zonas rurais. Uma coisa é reconlascppotencialidades e problemas
atinentes ao paradigma da “educagdo do campo’a @uintervir, especificar e avaliar
sua pratica. Partindo dessa perspectiva analiteba pratar um caso educativo
localizavel naquela amplitude da “ruralidade”, RimaCavalcanti-Schiel (2004) insiste
na adverténcia metodologica de que sdo nas prasicemis que as instituicdes
subsistem e manifestam sua concretude, e ndo ealizatdes genéricas das politicas

pedagdgicas.

A Pedagogia da Alternancia comporta diversas algerta Ora aparece como
uma metodologia de ensino; ora, como forma de mge#fio escolar; e em outros
momentos ainda como procedimento pedagdgico. Nememtela sera explorada aqui
conforme tem se manifestado no cotidiano escol&EER Nereu de Oliveira Ramos:

como uma pratica educacional.

Historicamente, a Pedagogia da Alternancia surgiinitio do século XX como
uma necessidade imposta aos agricultores familfearseses, diante de uma educacao
rural que nao privilegiava os conhecimentos loeaisxigia 0 deslocamento de seus
filhos para escolas localizadas nos centros urb&dmsnovimento que se produzia pela
continuidade dos estudos dos jovens rurais, muédogbavam abandonando a
perspectiva de viver e trabalhar na propriedadal (wuther, 2019). A “educacgéo do

campo”, como politica institucional, além da melod@ para ela desenhada, surge no
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espaco escolar da EEB Nereu de Oliveira Ramos eomprojeto no ambito do ensino
formal que se insinua sob uma légica de “fora pl@raro”. Ou seja, a diferenca do que
aparentemente se explicitava no caso francés, &asarge como uma necessidade
reclamada pelas comunidades locais, mas sim petssidade de efetivacao pratica do
que prescreve uma legislagcdo geral. Isso nao rscEsente minora 0 Seu
reconhecimento no ambito de uma luta social poeitds. A questdo é: qual a
concretude dessa luta e dos seus mecanismos, sguaisatores e que (ou se) direitos

estariam sendo (ou néo) especificados.

N&o obstante, ao que tudo indica, o surgimentaiiist da escola, enquanto
organizacdo ocupante de um espaco fisico, esse,seguiu uma necessidade muito
semelhante aquela dos agricultores franceses o imio século passado. Uma
moradora local e também antiga professora quelbt@balurante vinte anos na EEB
Nereu de Oliveira Ramos, contou-me que na décadOde@ a educacédo local havia
sido pauta de luta de um movimento articulado padasunidades rurais proximas, para
que seus filhos ndo precisassem ir até a escoleidd@e. Segundo a professora,
agricultores de comunidades préximas se uniramnearmdicar uma escola, com ciclo
de ensino do pré-escolar ao ensino fundamentamaaddaram um quadro completo de
professores para atender seus filhos. Foi atrazésghnizacdo dos moradores locais,
da doacao de terras de um dos agricultores da ¢date) e com recursos do Estado de
Santa Catarina, que em 1975, a EEB Nereu de GlifRamos foi criada.

O que eu gostaria de enfatizar a esse respeite & g@spaco escolar, por si so,
efetiva-se como uma necessidade “genérica” pareoaminidades locais — tal como
usualmente ocorre para as comunidades indigenaui@rdemanda por escolas (Gow,
1991; Ladeira, 2014). J& a politica da “educacaoahapo” faz parte de um movimento
de envergadura nacional em favor da garantia @gabrespecificos das populacdes do
campo, mas que, por conta da sua generalidadensigura, irremediavelmente, sob
uma logica “de fora para dentro”. A reflexdo agpgrtanto, incide em como tal
programa de fato se realiza na pratica do cotideswolar, uma vez que a propria
comunidade escolar parece desconhecer a ‘“impoatangessa politica como

presumivel direito coletivo.
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Na abordagem da Pedagogia da Alternancia, o egpagempo de aprendizado
precisam ser idealmente compreendidos pela esciamitia/comunidade como parte
de um mesmo méetodo de ensino em que esses amb#oam-se entre si. Por outro
lado, no entanto, € como se a escola pretendeaseagbpor meio de uma disciplina
institucional, também a comunidade. Quando tradadimente aplicado em Casas
Familiares Agricolas, esse método costuma acokhgpwens estudantes, em regime de
internado durante uma semana, compreendendo o T&sgua (TE), em que séo
desenvolvidas aulas teoricas e praticas. Depojsvaens alternam o periodo de mais
uma semana no Tempo Casa/Comunidade (TC), quanativadades escolares sao
realizadas em casa, conforme as orientacdes déespooes e com auxilio da familia.
Esses tempos, conforme orienta o Método de Alteiaamleve interagir a partir da
definicdo de algumas ferramentas pedagdgicas comtema geradar, uma partilha
de saberes, um caderno de sintese (espaco emeglueando registra e anota as suas
reflexdes), fichas didaticas (leitura e estudo smichadas pelos professores), visitas de
estudos, atividades externas e relatos de exp&®nonduzidas e organizadas pelos

professores (Goncalves e Silva, 2018).

Na EEB Nereu de Oliveira Ramos, a alternancia dgtee espaco acontece
diferente da proposta comumente planejada. Os asgtsl do oitavo e nono anos
escolar que participam da prética de educacao mpaado comparecem a instituicdo
durante as segundas e tercas-feiras, dias comjulesrabmo TC. As quartas, quintas e
sextas-feiras, os estudantes ficam em tempo integraescola, ou seja, chegam ao

periodo matutino, almogam e permanecem para odueviespertino, sendo esse o TE.

O Método em Alternancia, também trouxe uma novaimatirricular para a
rotina escolar. Aléem das disciplinas do nucleo conmdo ensino fundamental nos anos
finais, foram acrescidas quatro disciplinas quedsedem em dois grupos: “base

diversificada” e “atividades integradoras”. A “batigersificada” é constituida pela area
das Ciéncias Agrarias, e na EEB Nereu de Oliveiamés ela € representada pela

15 O “tema gerador” deve ser definido entre os estudantes, familia e professores, de acordo com a
realidade e demanda da comunidade. Na EEB Nereu de Oliveira Ramos, no primeiro semestre de
aplicacao do método ficou definido o tema “Familia, propriedade e meio ambiente”, no segundo
semestre passou para “Sustentabilidade e renda com agregacio de valores”.
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disciplina de Agronomia. As disciplinas da base atasdades integradoras sao Projeto
de Intervencao e Pesquisa, Projeto de Vida e EstQdentados.

Os conhecimentos curriculares indicados como tépstgestivos da matriz em
Alternancia para a disciplina de Agricultura dadaée a agricultura familiar e a
sustentabilidade. Esses conhecimentos nédo chegasfuragiados e tudo depende do
ativo humano do conhecimento dos professores gaengiolver o conteddo que vai ser
apresentado durante as aulas. Entre as disciplanbase das atividades integradoras do
curriculo, a disciplina de Estudos Orientados deestar-se a auxiliar na elaboracao de
um plano de estudo e organizacdo do tempo de eslodmluno e orientar a parte
operacional para a realizacdo de projetos. Em t@raje Vida, o curriculo define-se
COmo 0 espaco para o estudante desenvolver unm@dgevida que esteja relacionado a
sua vivéncia com a familia e com o futuro. A diog de Projeto de Intervencéo e
Pesquisa tem por objetivo desenvolver pesquisasiogladas as praticas familiares,
fornecendo subsidios para intervir, melhorar e &npbs processos em suas

propriedades agricolas.

O Meétodo em Alternancia também estabelece que oeplmento das
disciplinas do oitavo e nono anos escolares daveadetivo e integrado, ou seja, deve
ser “interdisciplinar’, combinando a matriz curf@mu comum e a matriz em
Alternancia. Na EEB Nereu de Oliveira Ramos, osfgmsores definiram que as
disciplinas tradicionais deveriam elaborar e desk®v junto aos alunos atividades
relacionadas a praticas agricolas, especificamemézonhecimento e organizacdo do
painel de ferramentas, técnicas de jardinagem dupé&m de hortas (alimenticias e
fitoterapicas). Talvez a melhor forma de caracterin planejamento integral dos
professores da escola seja por meio da figurarooleur, de Lévi-Strauss (1962) —
ainda que aqui se trate de bnicoleur ilustrado —: os professores vao adaptando, passo
a passo, 0s materiais necessarios para a prateatdp executam trabalhos “com suas

préprias maos”, empregando os materiais disponiveis

Como notei anteriormente, a Politica de Educacado Cdonpo “caiu de
paraquedas” na escola, recebendo pouquissimo suhsda sua efetivacdo. Nem
mesmo os professores contaram com formacdo adequadaateriais didaticos para
orientar a efetivagdo da nova abordagem metod@ogMdesmo os professores
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especificos da Alternancia tiveram dificuldades manejar suas aulas e elaborar suas
atividades. Muitas duvidas e insegurancas paresiagir por parte dos professores, no
decorrer do seu processo de implementacdo. A caadeiescolar foi reconhecendo,
com a pratica, a utilizacdo das possibilidades ajescola do campo poderia oferecer
aos jovens locais, a partir da indugcao normativhri€bleur atua como aquele que, sem
ter muito claro no inicio aquilo que intencionaj eanstruindo conforme o teor do
momento, lancando mao de pecas disponiveis e oscuwls fortuna, sem que
necessariamente essas pecas tenham emprego praeiaspecificado. Os resultados
do trabalho construido podem ser diferentes dangéte inicial ou mesmo n&o
acontecer. De qualguer modo, € isso que, casuanaenti, parece ir constituindo a

escola do campo no seu aspecto concreto.

Algumas das atividades que os professores daplitied da base comum, junto
com os professores da matriz em Alternancia, codmeaem pratica com os estudantes
da escola foram: plantacdo de melancia, pepin@mlhrepe pimentdo, no rocado da
escola; elaboracdo de maquetes de casas, utilizédmiocas de bioconstrucao;
catalogacdo do patriménio natural da escola, fafagdo e reconhecendo todas as
espécies vegetais e animais, como péassaros e sbwligas; elaboracdo da planta
baixa da escola e das propriedades rurais dosaesés; coleta de lixo nas estradas
proximas a escola; colheita de caléndula e proddegmmadas com suas flores.

Novas referéncias de tempo, espaco, cargos, alesdacurriculo, disciplina
foram sendo incorporadas ao cotidiano dos funciogprofessores, estudantes e seus
familiares.  Novidades, @ comumente, provocam estraehgos, duvidas,
guestionamentos, tensbes e por vezes conflitosn Jodmerford, ao estudar as
comunidades rurais da Zona da Mata mineira, peucgbe uma das dimensdes centrais
da sociabilidade camponesa sédo as formas de cagdessexpressas no cotidiano dos
gue participam da comunidade local, as quais inclteenarrativa de conflitos e tensdes
entre aqueles que fazem parte da comunidade” (Gorde2004: 01) e que podem

aparecer com indicios para o “mapeamento’ dag@ekalocais”iflem 04).

Na EEB Nereu de Oliveira Ramos, as mudancas clar@s provocaram
davidas também por parte dos pais. Apesar do tedgsoestudantes na escola ter
aumentado em quatro horas semanais, foram sulstraidizs de todas as disciplinas da
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matriz de nudcleo comum, devido a incorporacdo dmsiplinas especificas da
“‘educacdo do campo”. O primeiro questionamento isugm uma reunido de
apresentacdo da metodologia da Alternancia papaissdos jovens do oitavo e nono
anos. Uma pequena tensao notavel e manifestadanbeerde esteve vinculada a
continuacdo do proximo percurso formativo dos fllem outras escolas. Afinal, as
disciplinas conhecidas na escola e tradicionalmefei@adas pelo sistema de educacgao
ja ndo eram as mesmas e ndo obstante haviam dil@aidas em seu tempo, ja as
disciplinas inseridas na nova dinamica ndo contawaph os estudos que viriam adiante
no Ensino Médio. Ao que tudo indica, na compreendaqueles que levantaram
davidas, os filhos ndo teriam as mesmas oportuaglgde os demais estudantes nao

rurais frente a um sistema que continua se commwtele forma homogeneizante.

Outra tensdo, mais pontual, mas exemplar, ocoendi@ o pai de um estudante
e a escola, se deu em relacdo a realizacdo deaates externas ao espaco institucional.
Segundo a politica de educacdo do campo, a unatadar é responsavel por facilitar
diferentes alternativas de aprendizado aos “sgjeitocampo”, as quais devem estar de

acordo com a “realidade” dos jovens da comunidac! |

Durante o planejamento coletivo na EEB Nereu deedh Ramos, na tentativa
de definir as experiéncias formativas (visitas stei@o e visitas a propriedade rurais dos
préprios alunos) que decorreriam ao longo do ativolelos estudantes do oitavo e
nono ano, os professores elaboraram um questios@cioeconémice, respondido por
estes jovens com auxilio de seus familiares. Osoglatbletados no questionario
permitiram, de certa forma, a aproximagdo a umgaceealidade” das familias dos
estudantes e suas relagcdes com a terra e a pagiedem como certa compreensao

guem sao os jovens agricultores que participavalestala do campo” em 2021.

Todos os estudantes da EEB Nereu de Oliveira Ranmoam com algum dos

pais. Avos também participam desse nucleo famiiando seis pessoas 0 maximo de

16 ( questionario da EEB Nereu de Oliveira Ramos, ao ser elaborado pelos professores e a diretora,
foi dividido em cinco blocos de perguntas, que abordavam os seguintes temas: Bloco 01-
Familias que compdem a comunidade escolar: Caracteristicas de constituicdo, aspectos sociais,
econdmicos e culturais; Bloco 02- Recursos Naturais: (re)conhecendo a biodiversidade; Bloco
03- Producao: Sistemas produtivos e uso de tecnologias; Bloco 04- Formas de trabalho e sua
organizacdo; e Bloco 05- Lutas sociais e formas de inser¢ao e organizagio politica das familias.
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familiares que chegam a residir na mesma casa. dQu@erguntados sobre a
descendéncia familiar, a maioria afirmou possuiepassados alemaes e italianos,
exceto cinco familias que consideram seus antep@ssmasileiros. A maioria dos pais
e maes dos estudantes da escola, afirmam ser sid#&vGuaraciaba e nunca residiram

em outo lugar que nao nas comunidades rurais donent

Essas familias vivem em terrenos e casas propfiaas moradias sdo de
alvenaria ou mista (alvenaria e madeira). Todas rasidéncias possuem
eletrodomésticos, como geladeirfaeezer resfriador, computadores awotebooks
celulares, internet, radio e televisores. Estemalf também foram citados como meios
de comunicacdo e acesso a informacdo, utilizadosua® casas. Apesar de possuirem
fogéo a gas, o uso do fogao a lenha é diario, dimito um pouco durante a estacao do
verdo. A internet é utilizada para comunicacaoresemiimento, estudo e trabalho. A
maioria das familias tem a iluminacgéo de sua pedjde fornecida através da CELESC
(Centrais Elétricas de Santa Catarina), distribngidde energia publica catarinense,
exceto duas familias que fazem uso de energia. arcas contam com gerador, caso
falte energia elétrica em suas propriedades. Otehamento de adgua nas casas € feito
através de pocos, pocos artesianos, caxambus entesaCarro e moto sdo 0s meios de
transporte mais utilizados para mobilidade dessasliis. A maioria das propriedades
ainda possui vegetacdo nativa, alguns relatam \wdrsanimais nativos proximos as

suas residéncias.

As atividades de lazer realizadas pelos familigies estudantes séo jogos de
baralho, quarenta-e-oito (variagéo lwzchatradicional italiana) e futebol. Divertem-se
também nos almocos e passeios em familia. A magosta e participa das festas
realizadas nas comunidades rurais. A religido preaante entre eles € a catolica. Em
geral, as familias ndo participam de movimentosiagcou organizacdes de
trabalhadores, sendo a Igreja o ponto de referétmmo organizagdo coletiva das

comunidades onde vivem.

Os alimentos consumidos todos os dias em suas sasdgijao, arroz, massa,
carne, mandioca e leite. Oitenta por cento doseaios utilizados para consumo
préprio sdo produzidos na propriedade da famidce carne, mandioca, leite e feijao.
Os familiares afirmam que a maior parte desteseaiios ndo contém agrotoxicos. Os
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alimentos que mais fazem uso e precisam ser adgsiino mercado sdo arroz, farinha
de trigo, sal, café e acucar. As familias aindaprem nata, queijo, leite, ovos, carne e
verduras para vender. A principal fonte de rendafdmiliares dos estudantes vem da
producdo de leite. Poucos sdo assalariados. A gramaioria dos familiares dos
estudantes trabalha na prépria propriedade agrimolfazem “bicos” sazonais para
vizinhos que eventualmente necessitam realizadgsattabalhos em suas propriedades.

Todas as familias possuem algum tipo de criacaand®eais. Algumas criam
gado bovino, suinos e aves de forma natural; outilisam a inseminac&o nos bovinos.
As tecnologias utilizadas pelas familias dos estie$apara melhorar sua condicdo e
trabalho e produtividade sao principalmente o tr&oca ordenhadeira. A atividade

econdmica que mais se destaca entre seus pa®éwgfo de leite.

A maior parte do trabalho dentro da propriedadécalgr dos estudantes é feita
de forma coletiva, e afirmam que no trabalho doim@st I6gica coletiva € semelhante.
Quase todos os estudantes dizem fazer os servigoesticos e alguns também
participam da atividade produtiva da proprieda@zendo servicos gerais ou com a

producao do leite.

Mais da metade dos estudantes dizem possuir prableta salude entre 0s
familiares. As doengas mais comumente citadas estlrionas a diabetes, ao
colesterol, a hipertensdo, a cardiopatias e ddjwesExistem duas pessoas com

necessidades especiais entre os familiares daaeshs.

Em relacdo ao acesso ao sistema de educacdo, sodwstfamiliares dos
estudantes tém formacdo no ensino superior. Umfatodiares adultos de um dos
estudantes que participam da “escola do campo’feidalfabetizado. A maioria deles
cursou somente o ensino fundamental sendo que salgestes ndo conseguiram

terminar os estudos dessa etapa escolar.

pY

E forte a énfase num discurso que valoriza 0 espagoal da escola nas
narrativas dos familiares dos estudantes que fregoe a EEB Nereu de Oliveira

Ramos e também na associacao entre formacéo esakresso a um futuro melhor.

Todas essas informagfes formais emergiram daquestignario, organizado
em gréfico pela professora de matemética e utiizaelos professores da escola e pela
direcdo, na tentativa de, ao conhecer melhor axteaisticas dos jovens do oitavo e
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nono anos e seus familiares agricultores, pudesaaiém construir coletivamente o

planejamento anual das atividades da nova propastiaular da “escola do campo”.

Das muitas propostas iniciais sugeridas pelos desgeninco visitas de estudos
ocorreram, todas concentradas no segundo semetsitedo ano de 2021 por causa da
pandemia de covid-19. A primeira saida da escalgpfomovida pela Epagri, em
parceria com a Secretaria Municipal de AgricultdeaGuaraciaba, os quais convidaram
0os agricultores da cidade e os estudantes da EEBuN#e Oliveira Ramos para
participar de um dia de estudo sobre solos na iedgute de um agricultor familiar,
ocorrida em uma comunidade vizinha a escola. Depoissita foi a propriedade rural
do professor de Agricultura da propria escola. Acdiea visita de estudos foi a
propriedade rural de um agricultor local, prodderpitaias. A préxima ocorreu em um
sitio agroflorestal na comunidade rural vizinha edé&s Menegazzo, que privilegiava
técnicas de bioconstrucdo. A Ultima visita de esfi@il & agroindustria familiar de uma
das jovens estudantes do nono ano, onde a prodedade € totalmente automatizada,
utilizando pouquissima mao-de-obra além daquelg®cedizadas em engenharia

mecanica, formacao do pai da estudante.

Em dado momento, a dire¢cdo da escola, ao insimstigrupo do WhatsApp, no
aviso de uma dessas visitas aos familiares e egtgjaleparou-se com um retorno um
tanto hostil de um dos pais de aluno. O pai refegiltsarcasticamente as visitas de
estudo fazendo uso de uma expressao local, “cprogriedade”, semelhante ao seu
analogo urbano “correr rua”, que significaria, égita local, 0 mesmo que “sair a esmo
de um lugar a outro”, ao que continuou registraswinsatisfacao, escrevendo na rede
social: “To preocupado na sequéncia dos caminhowsdsos filhos. Enem, faculdade,
etc... Mestres nao ficam travando os principiosdlecacdo com mimimis”. O problema
agora, ao que parece, estava relacionado ao catatgrrodutividade pedagodgica
exercida pela escola. A diretora, muito afetada geglacao, desabafou para algumas
professoras que aquele pai, desde o inicio, havtalscado contra a implementacéo da
politica de “educacdo do campo” na escola, e ndm fauestdo de compreender o

significado da “escola do campo” para toda comueda

Estudos como de Monica Benevenuto, realizados seriamento Casas Altas
(RJ), auxiliam na compreenséo da categoria de fuderrural sob a otica das relacdes
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familiares. Para alguns pais dos jovens aos qearefere as analises de Benevenuto
(2003: 13), atividades como trabalho e estudo dassificadas como atribuicbes
“sérias’ e controladas”, e deste modo, consentidass atividades relacionadas a lazer,
preconizariam uma conotacao de liberdade e prazersse contexto passam ser alvo de
proibicdo, em concordancia com o que seriam ag@etaparentais de controle. Para o
mencionado familiar do estudante da EEB Nereu des{@d Ramos, a atividade escolar
formal parece ser especialmente valorizada, paegasar ao filho um “futuro melhor”.
Passeios, mesmo que para estudo, quando realieaddsorario escolar, podem ser
compreendidos como atividade de lazer, que aléméadefazer sentido a logica da
educacédo concebida pelo pai, ademais ocorre fosa@eigilancia. No que concerne a
existéncia de relacbes de controle parental, LelonBauta Martins (2020), em seus
estudos de juventude rural, ao discutir a relevdados projetos de futuro das juventudes
rurais, destaca “o peso da autoridade paterna, @ifeada no controle/vigilancia do
trabalho e do corpo da/do jovem, elementos de domé&p restritos ao espago privado

e frequentemente observados em espacos publicastiig, 2020: 100).

Uma professora, de fora do municipio, no intuitadesolar a diretora diante do
problema com o pai do aluno, afirmou que todosaaunidade escolar sabiam que as
intencdes por traz da atitude daquele pai ndoeatenente preocupagao com os estudos,
mas sim, a mudanca da rotina do trabalho do filmosea propriedade. Isso fez-me
lembrar novamente de Comerford (2004), que afiro@ap partes em conflitos sabem
da existéncia de um determinado publico que, deinalgnodo, ouve falar dos
acontecimentos decorridos. O comentério feito palaefessora parece revelar a
existéncia de um certo “tribunal da opinido” — caitw de Pierre Bourdieu — por meio
do qual, determinado publico emite opinides solreetacOes familiares, que, por sua
vez, também vao repercutir sobre os membros daigrépmunidade local (Comerford,
2004: 01).

Algumas relacbes da esfera doméstica, ao se demteqzara o plano publico,
assumem novas configuracdes que vao além do conttas “questbfes relativas a
familia ou as unidades produtivas” (Martins, 20200), acabando por incidir em
guestdes da vida coletiva como programas de goesriwvidades escolares. Afinal, ao
gue parece — e isso fica ainda mais sugestivo caonsolo feito a diretora —, é que,

para o pai, a proposta de “escola do campo”, quergede a integrar a educacéo a
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dindmica da familia, na realidade responderia a ldgica que altera a rotina da
propriedade agricola familiar, além de interfero aparente ambito exclusivo da

autoridade paterna.

Segundo Comerford (2004), “civilidade” e “conflitgdo matrizes ambiguas de
producao de valores sociais. Nao por acaso, aid@gs@amponesa de qualidade de vida
valoriza a calma, a amizade e a unido familiareNt@nto, apesar de certa “valorizagao
da tolerancia matua”, Comerford (2004: 03) afirnu@ @m comunidades rurais “de fato

briga-se muito”.

O conflito entre a escola e o familiar se integsifi em uma manha préxima ao
final do ano. Durante as aulas de Projeto de latey@0 e Pesquisa o0s estudantes do
oitavo e nono anos iniciaram a confeccdo da ded@ora@talina da EEB Nereu de
Oliveira Ramos. Alguns estudantes utilizavam feeatas como motosserra, serracopo
e facdo para cortar e moldar toras de madeirap®yiintavam e enfeitavam esses
cortes, criando contornos de bonecos de neve, eel@nhas, segundo os signos do
imaginario natalino boreal. Enquanto estas atiedadstavam sendo realizadas no
espaco escolar, o0 mesmo pai, insatisfeito com @soptas da “educacdo do campo”,
posicionou-se de frente para a escola, utilizantardocalizado do outro lado da rua,
para, durante toda manha, registrar com seu celolarsérie de imagens das pessoas e
atividades que ocorriam na escola. A professoraagoepanhava os estudantes nessa
atividade, sentindo-se desconfortavel com a vigilimesperada avisou a diretora do
seu constrangimento. Apds o almocgo, na primeiraa hda tarde, cansada das
hostilizagdes continuas por parte do pai, a diaeimmou uma atitude inusitada. Foi até
o bar, sob o olhar cuidadoso do seguranca da egumia resolver, segundo ela, “de
uma vez esse problema”. Sem ser convidada, pux@ucaateira e se sentou de frente
para 0 pai. Presenciei algumas pessoas comentartdmaae reconhecendo que a
diretora era “faca na bota”, por ir conversar corpap, tendo em vista sua fama ja
atribuida pelos membros do “tribunal da opinido” ekcola, de grosseirdo. Para
Comerford (2004) as teias de relagbes sofrem urntratenincessante da comunidade
que circula no local. Para esse autor, é inviavalisar a organizacao social e a visdo de
mundo das comunidades rurais sem considerar ago#itsppda conflituosidade “como

uma instituicdo social e como uma certa ‘cosmolgmiica’ centrada na nocdo de
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respeito” (Comerford, 2004: 04) e na transgressaibateiras simbodlicas (Woortmann,
2004: 36).

Ao retornar da conversa, a diretora contou queguestionar 0 pai sobre a
atitude de fotografar os alunos em suas atividadgsatio da escola, ele lhe respondera
gue estava juntando provas para mostrar que a metadologia fazia com que os
estudantes perdessem muito tempo fora da salala@eedl(se era para picar madeira, 0
filho poderia fazer isso em casa”, lembrando ogesotransformados em enfeite de
Natal. Talvez essa reclamacdo do pai, novamentersugue o tipo de atividade
realizada na escola deveria estar acontecendo sa) eatenha semelhanca com a
analise de Nilson Weisheimer (2003: 17), na qualerd@nadas atividades
correspondem a um determinado tipo sdder fazertransmitido através do trabalho
orientado pelo pai, que, por sua vez, “assume el chefe do processo produtivo
por ser 0 detentor de um saber agricola” e de ramanissao aos filhos, conferindo,
assim, “espaco privilegiado da a¢do pedagogicapdsspara com os filhos”. Por sua
vez, essa dimensao simbdlica educativa se inseréfica do trabalho e da producéo,
processo que configura 0 meio objetivo de insesgimal que acaba por consolidar a
construcdo subjetiva do jovem agricultor” (Weisheim2003: 17). A Politica da
Educacdo do Campo, na logica desse pai, pode, aginona despeito das suas

intencdes, aparecer como usurpadora de uma caerénsi@io familiar.

Apesar disso tudo e da exemplaridade do caso paralacdes que desvela,
nunca € demais notar que esse conflito foi um samlar no processo de introducao
da Politica de Educacdo do Campo no caso em esNdé@w.se pode dizer que,
genericamente, haja um potencial latente de confétm torno dela, mas o
desdobramento das suas disposi¢cOes eventualmeadechegar a tocar em pontos de
articulacdo através dos quais se podem reconhacetas talvez mais intimas da

relacéo entre ruralidade, educacéo e expectatmasr@o da juventude do campo.

Proximo ao término do ano letivo de 2021, os farel dos estudantes do
oitavo e nono anos foram convidados a participaurdedia inteiro de atividades da
“escola do campo” acompanhando os filhos. Ao quiembservar alguns relatos feitos
pelas méaes dos estudantes que se confrontavamscopingdes do pai “problematico”
sobre a “escola do campo”. Uma dessas maes obsemweu apds iniciarem as
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atividades praticas da educacdo do campo, suas,fitos poucos, estavam deixando o
celular em segundo plano e se envolvendo mais coratisidades relacionadas a
agricultura. Outra contou-me que as atividades ekxdla do campo” Ihe pareciam
muito boas, pois também percebera mudancas no ctanmmto da sua filha: ela
estaria mais ativa em casa, principalmente nasdatles externas da propriedade.
Continuou comentando que essas mudancas se refletiasua filha mais nova, que ao
observar a irmé em casa, realizando as atividad¢isgs propostas pela escola, passou
a fazer algumas tarefas que antes nao tinha iser@® que parece, segundo a mae, o
comportamento e a disposicao da filha para reakwmaratividades da propriedade
agricola havia mudado, estabelecendo vinculos iantd mais ativos e insinuando
mudancas nos demais familiares. Ao trocar o cehdta atividade com agricultura, a
filha parece satisfazer as expectativas de umandas, pois, segundo a logica local, a
agricultura promove o contato com plantas e virgdmtrabalho familiar que aparecem
como significado de qualidade de vida.

Ademais, os relatos das maes aos professores falsxam, por si SO, como
constatacédo de que a forma especifica como aguptementa a “educacédo do campo”
faz com que os pais percebam seus filhos maiséptes’ nas relagbes diarias, sejam
elas de trabalho ou familiares, o que, de certoanddnota parte do objetivo proposto
em termos genéricos pela “escola do campo”, a gitgpdla orientagcdo para a

continuidade do trabalho familiar.

Lembremos ainda que a diretora havia se dirigidopsofessores da sua unidade
escolar, a propoésito do pai “problematico”, argutardo que ele ndo fazia qualquer
esforco em compreender o significado da “escol@atapo” para toda comunidade
Aqui parece transparecer também um choque de cofegou suposicdes) de bem
comum e de proveito individual frente a educacamesse choque, o lugar simbdlico
do problema parece residir exatamente na nocdo ameurddade. A ideia de
“permanéncia no campo” (e de uma educacao parpasdre entdo estar atrelada a esta
tltima, enquanto o horizonte de expectativas dawicas individuais apontaria para
fora dele e para a generalidade (ndo marcada) de fteducacdo universal’.
Independente da mobilizagdo bem intencionada detodd, a questdo, claro, € se
efetivamente a “educacdo do campo”, em sua pra&ipara além das lacunas ocupadas

pelo trabalho voluntarista dwicoleur local, poderia ser, ao menos, eficiente e coerente
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para promover um ideal comunitario. Ou entdo, e pontrario, sua “porosidade” a
bricolagem local é o que lhe asseguraria coeré&umia umethoscomunitario que a
“educacao universal’, por si s6, ndo seria capazrd@er. Muito provavelmente,
perguntas como essas devam permanecer em abegm e elas nos sugerem é que
0 “problema” da educacédo (ou de uma educacdo dispeciomo a “do campo”) pode
nao estar simplesmente no ideal de um conteddaiam.
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4. A JUVENTUDE DO CAMPO E A ESCOLA

Até aqui, busquei pontuar relacdes socioantropcé@gina regido em que se
localizam as comunidades rurais de Guaraciaba, dmno relacionar a inser¢cdo da
Escola de Educacédo Basica Nereu de Oliveira Ramosspaco das especificidades
sociais locais e dos atores envolvidos nesse cenBaimbém me dediquei a refletir
brevemente acerca da implementagcédo da Politicaddeag€do do Campo, ao longo do
ano de 2021 no cotidiano desta escola, a paraptieacdo de suas atividades inerentes.
Diversos pontos de vista se revelaram por meio losereacdo das acdes sociais
atinentes a direcdo, professores e familiares. Afotmacdo dessa diversidade de
sentidos observada nos processos sociais se déngor da constatacdo de suas
regularidades. Comumente, a “escola do campo” epapara esses atores como
imagem de uma iniciativa que favorece a permanéiasgovens no campo e valoriza
as praticas agricolas, introduzidas no ambientelaspelas disciplinas da matriz da
Pedagogia da Alternancia.

Foi a partir do processo etnografico que a obsé@wata sociabilizacdo dos
jovens estudantes da “escola do campo” se efetpanmitindo percepcdes do que € ser
um jovem, neste universo rural, marcado principabmelas relacdes familiares. As
relacoes familiares observadas nas comunidades deaGuaraciaba, tal qual aquelas
descritas por Benevenuto (2003: 12), sugerem foumaganto variadas de convivéncia
familiar, mas todas elas ponderando graus difesetieliberdade e cerceamento por
parte dos pais com relacdo aos filhos. Ademais,ocatasta Castro (2013: 159), as
relaces familiares servem como mapas para asativas sobre as pessoas envolvidas
e 0S processos vivenciados”. A autora (2013) recar Comerford (2003) para
considerar que essas relacdes também constroertrammeentre linguagem, discurso e
organizacao social. Tanto as narrativas dos paie s1s filhos como a dos professores e

direcédo sobre seus estudantes acionaram as categmentude e jovem rural.

“Jovem” enguanto categoria social, por sofrer dt@fda transitoriedade, na
maioria das vezes nao aparece como ator socialp gestado como condicdo sobre o

qual se deve atuar (Castro, 2013). Assim sendone&mo modo, que José M. Pinto
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evoca 0 uso da autonomia relativa para andlise stesedades rurais, Nilson
Weisheimer (2003: 05) aconselha pensar juventuliEioealmente, o que implica
compreendé-la como plural e “como um espaco dedetasociais especificas entre si e
com os outros”. As especificidades das suas coesligdciais podem auxiliar a melhor
em definir de que jovens falamos. No caso destelesa marca “campo” completa o
jogo conceitual através da categoria ruralidades&erelacionalmente a juventude
rural, demanda o entendimento da dinamica soci@bekecida entre a familia, a

comunidade, a escola, o mundo rural e seu entorno.

Aqui, espero, por fim, aclarar algumas especifdeta dos estudantes que
participam da “escola do campo” e esbocar o sicadf, para eles, de ser um “jovem
do campo”, bem como, compreender as expectativsteglgovens, estimuladas pela
nova rotina escolar, estabelecida pela politicaedecacdo do campo através das
atividades implementadas, ainda que de forma idduz nao planificada, pela
Pedagogia da Alternancia, tornada efetiva por reitvabalho dos professores.

A apreensdo da nocdo de “juventude” como categdeiaestudo demanda
prudéncia frente “as mudancas sociais e cultutai® vez que estas influenciam e
alteram as representacdes” (Benevenuto, 2003:di4® si mesma. Ademais, o termo
“jovem”, adquire diferentes significados, que podeaniar dependendo de quem fala
sobre ele e em quais espacos de sociabilidademm tatua (Castro, 2013). A propria
dimensao etaria € variavel e objeto de manipulagegomo aborda Pierre Bourdieu
(1983: 112) em um dos seus mais classicos regisasdivisbes entre as idades séo
arbitrarias (...) e a fronteira entre juventudewelhice € um objeto de disputa em todas
as sociedades”. Nao obstante, podemos observaapitulo anterior, a relacdo da
autoridade paterna se reproduzindo além dos esplagosdsticos e relacdes de trabalho
familiar, estendendo-se a contextos coletivos,reaftdo posicdes ainda fortemente
hierarquicas daquilo que a estrutura patriarcal/eoncionalmente tratou de estabelecer
como papel do homem na familia e nas comunidadassyautoridade esta que “cria

mecanismos de vigilancia e controle sobre os jov@estro, 2013: 389).

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescenanothina como
“adolescéncia” a fase delimitada entre 12 e 18 alwoglade. Os jovens do oitavo e
nono anos do ensino fundamental da EEB Nereu deei@li Ramos enquadram-se,
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mais precisamente, na faixa etaria entre 13 e b3. &80 turmas pequenas. Ao todo,
somam-se dezenove estudantes participantes dald'edococampo” do primeiro ano
letivo da matriz em Alternancia no ano de 2021. &rmalo interesse na escola por parte
dos estudantes incida sobre ambos 0s sexos, eldanmajoritariamente a presenca
feminina nas salas de aulas. Dos 19 estudantescutadios no oitavo e nono anos,

cinco sdo meninos e quatorze sdo meninas.

Os dois meninos, estudantes do nono ano, sao negeteapresentam atraso nos
anos escolares em relacdo a idade em que se emnof@lostumavam afirmar que assim
gue completassem 18 anos parariam imediatamemigwdos. A vontade de estudar, na
percepcdo deles, era “sufocada”, muitas vezes,mietero de reprovagdes anteriores e
por seus baixos rendimentos. Indicando uma expeaiéescolar, até entdo, de
insucessos e pouco envolvimento com a propria &sbilo costumavam se sair bem
nas disciplinas tradicionais escolares. No entamds, disciplinas especificas da matriz
em Alternancia eram notavelmente participativosrage se mostravam bem dispostos
para as atividades praticas dessa nova metodolagidongo do ano, passaram a ser
muito requisitados pelos professores para os trabamanuais que a “escola do
campo”, em seu cotidiano, exigia. A pretensao, iseégwesses dois jovens do nono ano,
era permanecer trabalhando na propriedade agiiooi@ com suas familias. Ao que
parece, para estes dois rapazes, a educacao facats onde a permanéncia no campo
comeca, demonstrando um vinculo com aquilo queestiglos das sociedades rurais,
se convencionou chamar de “masculinizacdo do canf@astro 2013: 17lapud
Abramovay, 1998). Parece fazer-se evidente quea experiéncia, proporcionada pela
politica de educacdo do campo, revitaliza o vindel@studantes que ja haviam perdido
o0 interesse pelo espaco escolar por ndo se idaméfn com as disciplinas do curriculo

comum a todas as escolas estaduais de Santa @atarin

As cinco meninas estudantes do nono ano possueandkbde idade. Para elas,
existe a possibilidade da ruptura com a propriedagédcola familiar assim que
iniciarem o ensino médio. Todas desempenham meito & rotina escolar, tanto nas
disciplinas tradicionais, quanto nas novas, peertes a Pedagogia da Alternancia.
Constantemente, essas jovens relatam duvidas goaréormato de educacédo aderir na
proxima etapa escolar. Ora consideram continuastsios em Sao Miguel do Oeste,

no Instituto Federal ou na escola técnica agriamia,pensam em estudar no periodo
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noturno na escola estadual localizada no centranorbde Guaraciaba. Para elas,
independente das opc¢des de educacdo que seguirganfante, trabalhar no comércio
local da cidade escolhida apresenta-se como ndadssi e para algumas € a
oportunidade de auxiliar em casa, ou como dizeranchr, ao menos, suas coisas”.
Estudo e trabalho sdo para elas meios para alcasganjetos individuais. Essa logica
se assemelha com a apresentada na analise feifdepervenuto (2003: 10) sobre a
juventude rural de Casas Altas, onde o trabalhdiasivezes se apresenta “como meio
de prover seus anseios de consumo nem sempredaemqdlos pais”. Segundo Castro
(2013: 389) a menor dependéncia econdmica e ailwoigo na renda doméstica sdo
motivos que, em alguns casos, podem resultar eror matonomia para 0s jovens no
que diz respeito a “sair de casa”. “Esse procemsdet a ocorrer em etapas”, sendo a
frequéncia escolar o primeiro deles, “0 que gera girculacdo ‘permitida’, o contato
com novas redes de sociabilidade, e amplia o dedmdee o ‘futuro™ (Castro, 2013:
389-390).

Algumas dessas meninas ja comecaram a planejagresso na faculdade,
sendo que nesses planejamentos elas contam, emtesjniversidades particulares
devido a possibilidade de acesso a financiamentd® que com as universidades
publicas, que consideram dificil de alcancar, pmrta dos vestibulares e da distancia
entre universidades desse tipo e suas casas. SFsaumiversitarios que almejam nao
estdo bem estabelecidos em seus planos. Expressé&rmépcias tanto por profissdes
gue possam ser orientadas para o retorno a prapgaddmiliar logo apés o término dos
estudos, como medicina veterinaria (de grandesaasjpagronomia e administragéao,
ou entdo algumas mais comuns em espacos urbamos, fgioterapia e enfermagem.
Como nota Elisa G. de Castro, “a multiplicidadeimteresses ndo caminha em uma
Gnica direcdo, ao contrario, ora se aproxima, @adistancia do ‘mundo rural’,

apresentando diferentes formas de rupturas e cacities” (2013: 274).

Antes associada a imagem de mobilidade social gassas jovens das
comunidades do interior de Guaraciaba, a possioiidie casamento ou constituicao de
familia, a diferenca das vivéncias de suas maes,frefjuenta imediatamente seus
imaginarios, mas sim, o desejo de se inserirem ex@ado de trabalho. As escolhas “de
sair ou ficar”, segundo Castro (2013: 400), podemesplicadas pela maior autonomia

das mulheres da ultima geracdo. A isso também keioram a “tendéncia a
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desvalorizagdo do trabalho das mulheres na prauéedgricola” e o “crescimento da
autonomia dos filhos no interior da familia” queyr pua vez, acarreta uma maior
“autonomia frente a autoridade paterna”. A valgy@ada escola e do trabalho, aliada
as trajetorias familiares de acesso ao ensino faemeanutencéo de suas propriedades,

gera diferentes percepcoes e relagcdes com o siske®@ducacao.

Os estudantes do oitavo ano possuem entre 13 end§ a, apesar de nao
comentarem sobre a continuidade ou ndo de sewdosesta educacdo, assim como para
0 NONOo ano, parece ser 0 meio para a concretizig@o “futuro de qualidade”, como
sugerem algumas manifestagoes desses jovens sabpodancia da escola em suas
vidas. Muitos estudantes da “escola do campo”, aar fsobre a importancia da
educacao, afirmam que a falta dela traria consigmpossibilidade de “ser alguma
coisa na vida’. Em contrapartida, o acesso aomnsestde educacdo € considerado
necessério para a estabilidade de diversas dimenddeser humano e espago
privilegiado para a realizagdo de “sonhos”. SeguBdardieu (1983: 04) um dos
resultados fundamentais da escola, “é a manipudagds aspiracbes”. Para muitos
desses jovens, frequentar a escola, independentévdbde educacédo (fundamental,
médio ou superior) que acessam, “significa se ivestm a aspiracdo de se tornar” um
profissional (Bourdieu, 1983: 05). A educacgdo, seguuma das alunas ouvidas,
garante “bom futuro, tanto na vida profissionalamo na vida pessoal’. Ou na
expressdo de uma outra ainda: “a escola prepaea@dunturo e a vida adulta”. A
instituicdo escolar, apesar dela mesma de nasdermente, “ndo é simplesmente um
lugar onde se aprende coisas, saberes, técnicase éhmbém uma instituicdo que
concede titulos, isto é, direitos, e, a0 mesmo tecgnfere aspiragbes” (Bourdieu,
1983: 04).

Os estudantes evocam ainda o0 espaco escolar cpossibilidade de encontro
com amigos e momentos de diversdo. A escola, neal@gsses jovens, surge como
espaco de sociabilidade, que pode ser tragcadoupé&a, pela manifestagcdo de certo
“espirito de grupo” e pelo ludico, facilitando redde amizade e, por conseguinte,
reforcando lacos de convivialidade entre as conaddd locais e aqueles que séo

considerados “de fora”, como muitos dos professores
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Os estudantes do oitavo e nono ano sao moradoreezieomunidades do
entorno: Sanga Bonita, Sede Flores, Sao Vicente, RRfjue, Aparecida, Sao Luiz,
Tigre, Santo Antonio, Perondi e Flores da Cunh&, por sua vez, sdo consideradas
comunidades rurais ou ‘“interioranas”. Todos resid#gen3 a 15 km da escola, e
distintamente de seus pais, que chegavam a esmolalando, os jovens do oitavo e
nono anos utilizam o transporte escolar dispoaido pela prefeitura do municipio de

Guaraciaba.

Todos os estudantes que participam da “escola mpaasao filhos e filhas de
agricultores. Esse vinculo de parentesco os caizgteonforme a politica de educagéo
do campo — mas ndo somente ela —, como “jovensuaipa’. E costumeiro entre eles,
relatar que auxiliam os pais nos trabalhos do sittom a lavoura desde ainda criancas.
“Ser um jovem do campo é trabalhar desde cedo, nbecer varias coisas para
trabalhar”, na expressao de um deles. Conforme drdonR. Martins, criancas e
adolescentes da zona rural, “ndo possuem indepeiad@ena, seus esfor¢cos se somam
aos dos pais/responsaveis em torno da sobrevivéiacianidade produtiva familiar”
(Martins, 2020: 96). Assim, a frequéncia escolao mépresenta, necessariamente,
impedimento para atuacdo no trabalho familiar nese.epor sua vez, torna-os adultos
precocemente. H4 que se ter em mente ainda adraregfao progressiva, ao longo das
geracdes, da participagdo, mesmo que curta e superfdo sistema de ensino
(Bourdieu, 1983). A crescente valorizacdo dos est@lo acesso a escola, pelos pais e
filhos, também aqui nas comunidades rurais de @isdua, provavelmente contribuem

para a transformacgéo das proprias condicées ddogeh(Castro, 2013:400).

A insercdo social, além da transitoriedade, condo¥feisheimer (2003), € um
dos fenbmenos comuns a diferentes tipos sociaigindmtude, condicionada pelos
recursos materiais e simbolicos disponiveis aodategsua socializacdo. Nota-se que os
jovens da EEB Nereu de Oliveira Ramos, participampbcesso de insercao social
através do trabalho familiar agricola, conferindesl especificidades de “jovem do

campo”, “categoria analitica, ainda em construgiiééisheimer, 2003: 02).

“Os conflitos entre os sonhos e a realidade vivigos esses jovens, e a dualidade
“ficar e sair” do discurso dos pais sdo express@esprocessos de mudangas que

operam tanto no sentido amplo — nas relagbes ecmadne sociais que envolvem o
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mundo agrario brasileiro, e aquela regido espeecifie quanto em uma maior
atuacdo do individuo, principalmente dos chamadogens, nas relagbes em
familia, na comunidade, e nos universos rurais baops. No entanto, essa
percepcdo nao deve ser lida como um processo divitlualizacdo inerente a
modernizacdo’ — como em Bedkp(d Jentch e Bunett, 2000). Ao contrario, as
mudancas apontadas tanto no discurso, quanto nascps que envolvem pais e
filhos, ‘jovens’ e ‘velhos (...), estdo, ancoradam antigas e novas redes sociais. E
as ‘escolhas’, que procuram equacionar os desejasimsercdées no mundo real,
nao estdo apartadas desse tempo social, dos preedsstoricos que convergiram
para a atual situacdo vivida por esses jovens. &lssntido, a propria categoria
jovem é construida e acionada, nessa e a partisalegalidade, que muda
constantemente, mas que mantem lacos de contimyigxgressos, por exemplo,
nas relacdes familiares, nas atitudes com a tegtee podem ser lidas como formas
de reproducao social do campesina{@astro, 2013: 396-397).

A rigor, este estudo se caracteriza pela abordagemrealidades muito
localizadas, no entanto, tendo em vista que osngveconstroem suas identidades
rurais das mais variadas formas, a andlise quege spermitiu perseguir, mesmo que
minimamente, a categoria de ruralidade expressagmificado da visdo dos estudantes
do oitavo e nono ano da EEB Nereu de Oliveira Ramossentido do que é ser um

“jovem do campo” para eles.

Para uma das alunas, ser uma jovem do campo temaoeldireta com as
geracOes anteriores. Para ela, significa “segumesma rotina que 0s pais, poder
aprender um pouco mais sobre agricultura”. A mesor@otacdo ocorre para duas
outras alunas para as quais essa condicdo expessa de tudo, respeitar nossas
origens”, “viver de uma forma como nossos anteglssaiveram, saber como sao as
verdadeiras raizes de uma familia”. Para outraaaset jovem do campo significa
ajudar a “familia, trabalhando e com isso ser hexdeos negocios”. Todas essas
perspectivas trazem-me a mente, mais uma vez, & rae “boa terra”, explorada por
Ellen F. Woortmann e mencionada no segundo capdieste trabalho. Nessa acepcéo,
o trabalho familiar, além de garantir a producaeidkws agricolas, também garante “a
reproducdo social da familia de uma geracdo a’o(Waortmann, 2004: 40). Nessa

mesma perspectiva de perpetuacdo familiar, tamleénihemos o relato de uma outra
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aluna, que pontua que ser jovem do campo “é s@ssacde meus pais e avos”. Ela,
todavia, também insinua uma nova condi¢do parapslacoes campesinas, “com uma
tecnologia cada vez maior na propriedade”, ou, cpar@a outra aluna, ser jovem no

campo “é ser mais tecnoldgica em questdo de magagrécolas”.

No entanto, no entrechoque entre tradicdo e matkdaj a condigcdo jovem
também se vale da afirmacéo (relativamente) aut@ada condi¢do rural: “aqui nés
comemos o que plantamos, entendemos sobre a ntdwaddo campo”; ou ainda, “aqui
aprendemos bastante coisas, como: pescar, dir@gfiort cuidar de plantas e dos
animais”. Uma das alunas chega a expressar aqueéeigoque numa oposicdo em que
0 aspecto “conservador” parece levar vantagem:usejovem do campo é muito bom,
pois ndo tem todo aquele estresse da cidade, tdtasmuwisas maravilhosas como a
natureza, o ar puro e sem poluicdo”. A represeatdgarural parece se aproximar de
um lugar natural, relacionado a ideia de saldeoean#ficialidade, ja expressada por
estes estudantes quando indagados sobre o aspecfoalidade de vida referente a
viver no campo, ou seja, um local ideal para a festscdo “de tranquilidade, de
liberdade e de seguranca” (Benevenuto 2003: 15e kgyar de “natureza”, também
pode ser compreendido pelos termos da “tradicassaEtradicdo”, por conseguinte,
conforma-se ao ideal de “terra boa”, tal qual aguweicontrado nos estudos de Ellen
Woortmann. “Natureza”, para esses estudantes, loemo para a comunidade local, é
entendida como expresséao do “valor do trabalhadpg@rcionado pela diversidade do
uso da terra, como patriménio familiar. Ou seja,eeta ordem do construido, e ndo do
dado — ou é, ao menos, da ordemcdostruido como dad{Viveiros de Castro, 2002:
405) —; e é essa construgdo o que subsidia o recoménto de uma “qualidade de
vida”: ser fiel a sua prépria capacidade de tradvaghterra, uma capacidade transmitida
pelas geracdes anteriores e que deve ser cuideglgpeitada pela geracdo dos mais

jovens.

Neste contexto, onde diferentes universos de exp@a se interpenetram e as
fronteiras entre o rural e o urbano parecem serdds jovens vao reelaborando suas
condicbes, comunicando significados e atribuindatide a suas vidas mediante um
ethoscomunal vinculado a familia, a terra e aquelelidecharmonia ja apresentado no
segundo capitulo como parte constituinte do pracesslizador. A escola desponta

como mais um dos cenarios de sociabilidade desseng. A politica de educacao do
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campo, por sua vez, chega ao espaco escolar ddNEERB de Oliveira Ramos, ndo por
uma demanda da comunidade local, mas como umacpotjbvernamental, que se
expressa pelo objetivo de solucionar as tenséesndeeducacao que se dizia universal,
mas, na verdade, vincada por um perfil urbano/imdlishomogeneizador. Ao ser
introduzida no cotidiano escolar como “pratica ediva”, e direcionada aos jovens, a
“escola do campo”, ndo se distanciou muito do quagticavam anteriormente naquele
espaco institucional, mas possibilitou refletir coas praticas locais moldam as praticas
politicas. Ou seja, como a dinamica simbolica dektdes de parentesco ou politico-
ideoldgicas” (Pinto, 1977: 816) operam por dentos étavismos das relacdes do

mundo rural.

Muito embora seja notavel o papel de condicOesutesais (de terra ou
permanéncia no campo) a experiéncia da juventuda aponta para diferentes
elementos que podem influenciar o futuro dessesngmvA reforma por meio da qual as
escolas rurais passaram deveria estar condicioredasisdes e negociagdes com a
propria comunidade. A “escola do campo”, em ultii@ono, deveria ser definida pela
l6gica simbdlica do universo de sua referéncias pono campo das ideias que se pode

dimensionar técnicas e dar uso as ferramentas lg@atiaSchiel, 2004).

A prépria contingéncia de implementacdo da PolitieaEducacdo do Campo
trouxe a possibilidade de dialogar sobre o tipatiddades oferecidas para os jovens
do campo e se para eles a “escola do campo” énteetem suas “realidades”. Pude
perceber que a maioria dos estudantes da EEB Mer@liveira Ramos inseria-se nao
apenas como aprendizes de agricultores no inteldsr processos de socializacao
centrada na unidade familiar, mas também comocjgzatites autbnomos nas dinamicas
de saberes dentro de suas propriedades agricoiasreo na propria escola. Evidéncias
como essas surgem em falas como a da estudantendoano: “descobrimos novas
técnicas de plantio, (...) aperfeicoamos nosso exntento sobre a agricultura e assim
podemos aplicar em nossas casas”. Além de desemyobnforme outra aluna relatou,
“um interesse maior no campo”, também auxilia eroidie “se queremos continuar

morando no campo futuramente”.

As consideracdes que gostaria de deixar registradafnal desse trabalho
dizem respeito ao papel fundamental do Estado, coradiador institucional, em
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garantir e criar condi¢cdes para que a juventudeasopo enxergue 0 espago em que
vive como lugar de vida e de futuro, inclusive np @kspeito ao aspecto do trabalho
agricola, colocando-os como atores relevantes noepso de reproducdo do que se
convencionou chamar de agricultura familiar, ou messe for o caso, que proporcione
condi¢cdes de “desafiar o proprio regime de socddie estabelecido” (Cavalcanti-

Schiel, 2015) pela educacé&o universal.

Para concluir, penso ser importante, ainda, api@veh perspectiva de
reconhecimento sobre os saberes indigenas sugmnd@avalcanti-Schiel (2015), de

“viver em nao-alheamento”, que significa reconhe&c&utro como indispensavel:

“Levar a sério o ndo-alheamento diante da diversidasignifica garantir aos

muitos da cidadania um lugar ativo, ouvi-los maggidamente e deixar-se desafiar
pela possibilidade da invencéo, pela potencial ciacapao do que parece ja estar
dado pelas nossas formas institucionais, recusamldcsimples tentacdo de
domestica-los as formas prévias, a uns quantosrpmgs assistenciais, quotas e

representacdes de fachadéCavalcanti-Schiel, 2015).
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