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RESUMO

Este estudo tem o objetivo de analisar pressupostos teodricos subjacentes a elaboracdo de
material didatico orientado pela Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014) com o intuito de instrumentalizar professores de lingua portuguesa
que atuam com letramento académico em contexto universitario. O objeto desta pesquisa é a
Unidade 04 - Artigo Académico do Caderno Didético Leitura e Escrita na Graduagéo, material
didatico construido a partir dos pressupostos tedricos da LSF e da Pedagogia com Base em
Géneros (ROSE; MARTIN, 2012). Para Martin e Rose (2008), o género textual € um processo
social perpassado por Etapas e com objetivos bem definidos. Além disso, o Caderno Didatico
baseou-se no Programa Ler para Aprender (PLA), um conjunto de estratégias que oferece aos
professores subsidios para o ensino de leitura e escrita em todos 0s niveis necessarios para que
0 estudante obtenha sucesso. Adotou-se uma perspectiva interpretativa documental enquanto
método de andlise do objeto de pesquisa. Esse tipo de analise utiliza essencialmente
documentos que ndo sofreram tratamento analitico e o desafio dessa técnica de pesquisa € a
capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a informagéo, visando
compreender a interacdo com sua fonte (KRIPKA et al., 2015). Foram analisadas 13 secoes
presentes na Unidade 04 - Artigo Académico, com base em critérios de avaliacdo especificos
que consideraram o objetivo e os conceitos da LSF que permearam as secOes, a articulacdo
entre 0s objetivos pedagogicos de cada secdo, a teoria sistémico-funcional que a subjaz e a
instrumentalizacdo do professor no decorrer da Unidade 04. Ao final deste estudo, os resultados
revelam uma contribuicdo para que professores de diferentes contextos de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa interessados na construcdo de material didatico orientado
pela LSF observem a articulacdo necessaria entre os pressupostos tedricos da LSF e o objetivo
da construcao deste tipo de recurso para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa em

contexto académico.

Palavras-chaves: Linguistica Sistémico-Funcional; Pedagogia com base em Géneros; Ler para

Aprender; Andlise interpretativa documental; Ideacdo; Identificacdo; Avaliatividade.



ABSTRACT

This study aims to analyze theoretical principles behind the design of learning material
oriented by Systemic Functional Linguistics (SFL) (HALLIDAY, 2014) with the goal of
providing tools for language teachers who work with academic literacy in the university
context. The object of research is the Unit 04 — Academic Paper from the Textbook
Leitura e Escrita na Graduagdo, learning material whose design was based on the
theoretical principles from SFL and the Genre-based Pedagogy (ROSE; MARTIN, 2012).
According to Martin and Rose (2008), text genre is a staged goal-oriented social process.
Furthermore, the Textbook was based on Reading to Learn program (R2L), a set of
learning strategies that provides teachers with resources for the teaching of reading and
writing in all necessary levels for the student to succeed. An interpretative documental
perspective was adopted as the analysis method of the research object. This type of
analysis essentially uses documents which have not been under analytical processing and
this research technique’s challenge involves the researcher’s ability of selecting,
processing and evaluating the information, to further understand the interaction with its
source (KRIPKA, et al., 2015). 13 sections from the Unit 04 — Academic Paper were
analyzed on the basis of specific evaluation criteria that considered the goal and the SFL
principles which permeate the sections, the articulation between each section’s pedagogic
goals and the systemic functional theory behind them and the teaching resources in the
course of Unit 04. In conclusion, the contribution of this research is to provide resources
to language teachers from different teaching and learning backgrounds who are interested
on designing learning materials oriented by SFL and understanding the articulation
between its concepts and the learning material’s goals in the development of tools for

teaching and learning of Brazilian Portuguese in the university context.

Keywords: Systemic Functional Linguistics; Genre-based Pedagogy; Reading to Learn;

Interpretative documental analysis; Ideation; Identification; Appraisal.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de Mestrado tem como objetivo geral analisar pressupostos
tedricos subjacentes a elaboracdo de material didatico orientado pela Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) com o intuito de
instrumentalizar professores de lingua portuguesa que atuam com letramento académico
em contexto universitario.

A reflexdo proposta neste trabalho considera os objetivos pedagdgicos do
professor, o contexto no qual esse material didatico é produzido e a que publico é
destinado e, em especial, 0s conceitos teodricos articulados a essa proposta de ensino.
Assim, para este estudo, utilizou-se o Caderno Didatico intitulado Leitura e Escrita na
Graduacédo (ROTTAVA et al., 2022, no prelo), e, por meio de analise de uma de suas
unidades didaticas, o referencial tedrico articulado as atividades didaticas propostas é
objeto desta investigacéo.

Para responder a essa pergunta, delineou-se como principal aporte o Programa Ler
para aprender da Pedagogia com base em Géneros (ROSE; MARTIN, 2012) e os
instrumentos teorico-metodoldgicos da LSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).
Além disso, destaca-se a importancia do Programa Ler para Aprender, em inglés, Reading
to Learn, o qual foi o constructo tedrico adaptado para o contexto de ensino superior e
utilizado para orientar o planejamento e a realizacao de aulas ministradas para estudantes
académicos ingressantes, origem das ideias para se elaborar o Caderno Didatico utilizado
como base para esta pesquisa. Ao final desta trajetoria, busca-se destacar a LSF como um
suporte teorico-metodolégico fundamental que possibilita observar, entre outros
aspectos, a aprendizagem voltada a producéo de textos em contextos especificos, como a
escrita académica, e sua importancia para a formacdo de estudantes universitarios
ingressantes e para o aprimoramento da sua capacidade de escrever e significar no mundo.
Salienta-se a relevancia do Programa Ler para Aprender e da Pedagogia com base em
Géneros para 0s objetivos pedagogicos intencionados ao longo da aplicacao do ciclo de
ensino e aprendizagem do qual se originou o Caderno Didatico elaborado, bem como para
a reflexdo acerca da instrumentalizacdo do professor interessado em orientar sua
producdo de materiais didaticos tendo como base esse aporte tedrico.

A partir dessas consideracGes iniciais, este estudo parte de um olhar destinado a

professores para o funcionamento de uma proposta didatica, isto é, como esse material
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voltado ao letramento académico de estudantes universitarios é construido e consolidado
a partir dos conceitos tedricos da LSF. Nesse sentido, sdo delineadas perguntas de
pesquisa que orientam o trajeto que se pretende realizar nesta investigacao:

(a) Quais sdo os pressupostos tedricos da LSF e como eles instrumentalizam a elaboragéo
de material didatico a partir desses recursos?

(b) De que forma o Caderno Didético direcionado a estudantes académicos ingressantes
articula seus objetivos pedagogicos a teoria sistémico-funcional adotada em a sua
elaboragéo?

(c) Quais sdo 0s embasamentos - pressupostos, concepcdes e conceitos necessarios para
que o professor de lingua portuguesa possa elaborar propostas didaticas fundamentadas
pela teoria sistémico-funcional?

Com base nas perguntas de pesquisa e no objetivo geral deste estudo, foram
elaborados quatro objetivos especificos:

(a) Identificar os pressupostos teoricos da LSF enquanto recursos que instrumentalizam
a elaboracéo de materiais didaticos.

(b) Analisar a articulacdo entre os conceitos da LSF e os objetivos pedagdgicos da
Unidade 04 do Caderno Didatico.

(c) Reconhecer os pressupostos tedricos da LSF que embasam a elaboragéo de propostas
didaticas apresentadas pelo Caderno Didatico.

(d) Compreender de que maneira o Caderno Didatico orienta o professor em relacéo as
praticas pedagogicas desenvolvidas durante a aplicacdo do ciclo de aprendizagem.

Este estudo ancora-se primordialmente na LSF, teoria sociossemidtica da
linguagem formulada por Michael Halliday (2004; 2014), que se ocupa em compreender
a linguagem enquanto uma rede sistémica de significados que se baseia em diferentes
variaveis que influenciam as escolhas linguisticas feitas pelo falante. E por meio dessa
visao sistematica da linguagem que Halliday (1978) segue suas investigacGes, observando
a lingua sob um ponto de vista funcional, compreendendo-a como a base organizacional
da lingua e, particularmente, da organizacdo no estrato semantico-discursivo (MARTIN,
2007).

Situado na LSF, esta pesquisa fundamenta-se pela Pedagogia com base em
Géneros (MARTIN; ROSE, 2012). Para que se possa compreender seu desenvolvimento,
é preciso, inicialmente, mencionar a Escola de Sidney, cujo objetivo principal era
desenvolver uma pedagogia voltada para a escrita que possibilitasse a qualquer estudante

cumprir com as exigéncias de escrita da escola. O termo “Escola de Sydney” refere-se ao
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trabalho com educacdo e linguagem iniciado na Universidade de Sydney e que se
expandiu para demais universidades e sistemas de ensino na Australia. Assim, o ponto
central para o projeto da Escola de Sydney era o ensino efetivo que envolvia oferecer aos
estudantes conhecimentos explicitos sobre a lingua na qual o curriculo é escrito e
negociado na sala de aula.

A Pedagogia com base em Géneros é construto ndo apenas desta pesquisa, como
também foi o aporte tedrico-metodolégico utilizado ao longo da aplicagdo do ciclo de
aprendizagem do Programa Ler para Aprender com estudantes de um curso de graduagéo
em Administracdo, no componente curricular de Producdo de Textos. O Programa Ler
para Aprender € um conjunto de estratégias que oferece aos professores subsidios para
que seja possivel ler e escrever em todos 0s niveis necessarios para se obter sucesso. As
estratégias variam de acordo com as necessidades dos estudantes, o nivel de ensino a que
eles pertencem, a area de conhecimento e 0s tipos de textos 0s quais se espera que eles
leiam e escrevam. O objetivo é que todos os estudantes estejam lendo e escrevendo em
consonancia com o nivel necessario para se ter éxito em suas avaliacbes em cada area do
conhecimento. Esse programa expandiu o principio de letramento integrado proposto pela
Pedagogia com base em Géneros, para incorporar o ensino de leitura e escrita de maneira
conjunta ao longo do curriculo escolar, em todos os seus niveis.

As estratégias de operacionalizacdo previstas no Programa Ler para Aprender séo
base para a elaboracao das unidades presentes no Caderno Didatico e constituem o cenario
no qual o objeto deste estudo foi delineado de acordo com o contexto de ensino e
aprendizagem postulado pela simula da disciplina de Producédo de Textos de um curso de
graduacdo em Administracdo. Nela, indica-se que a disciplina pretende contribuir para
que o aluno seja capaz de: a) Produzir textos adequados as diferentes situacdes de
interlocucdo; b) Analisar criticamente seus textos a partir de critérios previamente
estabelecidos, conforme textos tedricos; c) Refletir sobre as condi¢des de leitura e
producdo textual implicadas em sua pratica profissional.

Portanto, as estratégias apresentadas pelo Programa Ler para Aprender mostram-
se relevantes para cumprir com 0s objetivos propostos pela disciplina na qual o ciclo foi
aplicado. No componente curricular de Producdo de Textos, foram trabalhados quatro
géneros textuais (artigo de opinido, resumo, resenha e artigo académico). Assim, para que
fosse realizado o trabalho em torno desses géneros, foi elaborado um Caderno Didéatico
gue orientou tanto os estudantes quanto os professores durante todo o trabalho

desenvolvido. Para cada género textual, foi produzida uma unidade didatica especifica.
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Desse modo, para esta investigacdo, a unidade selecionada para a anélise é a Unidade 04,
intitulada “Artigo Académico”. Esse material apresenta o ciclo de aprendizagem proposto
para o contexto da disciplina, incluindo as atividades elaboradas com base nas estratégias
orientadas pelo Programa Ler para Aprender.

A partir dos recursos tedrico-metodoldgicos oferecidos pela LSF, optou-se por
uma pesquisa interpretativa documental, guiada por trés conceitos fundamentais para uma
analise que deseja investigar de que modo foi realizada a articulagdo entre teoria
sistémico-funcional e pratica pedagogica:

a. Género textual;
b. registro;
C. recursos semantico-discursivos.

Tendo como base tais concepcoes, a analise busca identificar e desenvolver uma
reflex@o sobre a funcionalidade dessas nocGes nas atividades didaticas propostas ao longo
da unidade examinada.

Assim sendo, este estudo inicia-se por uma reflexdo a respeito da Linguistica
Sistémico-Funcional, na secdo 1. Na secdo 2, esta trajetOria apresenta as contribuicdes da
Pedagogia com base em Géneros e do Programa Ler para Aprender para a elaboracao de
material didatico orientado pela LSF. Em seguida, na secédo 3, apresenta-se a metodologia
adotada e o percurso de analise intencionado em consonancia com 0s objetivos deste
trabalho. Esse percurso leva a secdo 4, na qual é apresentada a andlise interpretativa
documental da Unidade 04, “Artigo Académico”, considerando 0s conceitos tedricos da
LSF que permeiam o trabalho realizado. Por fim, na secdo 5, discorre-se acerca deste
percurso, destacando as contribuicGes desta pesquisa e 0 seu papel na construcao de
recursos didatico-pedagdgicos capazes de oferecer os subsidios necessarios para a
construcdo de materiais didaticos guiados pela LSF e pela Pedagogia com base em

Géneros.
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2. AARQUITETURA DA LINGUAGEM

2.1 A LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) é caracterizada por Halliday (2003)
como uma teoria na qual a linguagem é um sistema de significados, e também um sistema
semidtico. Entre os diferentes sistemas semioticos relacionados ao significado, a lingua
é, segundo o autor, seu sistema mais complexo, tanto pela incerteza em torno de seus
limites, quanto pelas indeterminacdes presentes em sua organizagao interna.

Além de destacar a importancia da lingua enguanto um sistema semiotico,
Halliday (2003) também chama a atencdo para o sistema social, que engloba outros
sistemas, como o fisico e o0 biolégico. Dada a relevancia do sistema social, Halliday
sugere que o sistema semidtico seja de uma quarta ordem, juntamente ao social, biolégico
e fisico, no qual “o significado € socialmente construido, biologicamente ativado e suas
trocas ocorrem por meio de canais fisicos” (HALLIDAY, 2003, p. 2, tradugdo nossa?). E
nessa inter-relagdo entre sistemas que a construcdo do significado acontece no uso e no
funcionamento da lingua.

A linguagem desenvolveu-se como um sistema semiético, segundo Halliday e
Matthiessen (2014), e, nela, € possivel postular e descrever todo o potencial de significado
de uma lingua dada. Estabelecer a linguagem enquanto um sistema semidtico ajuda-nos
a compreender o lugar da semiética na LSF. No entanto, nos interessa destacar que
Halliday (1978) analisa a linguagem a partir de uma concepg¢édo sociossemiotica, isto &,
uma perspectiva que implica uma interpretacdo das mudancas, irregularidades,
desarmonias e tensBes que caracterizam a interacdo humana e 0s processos sociais. Essa
nocdo também explica os “processos linguisticos por onde os falantes constroem a
semiodtica social e por onde a realidade ¢ moldada, limitada e modificada (...)”
(HALLIDAY, 1978, p. 126, traducdo nossa?). Ao longo das defini¢es discutidas neste
capitulo, pretende-se apresentar, por meio de uma visao ampla dos conceitos articulados
pela LSF, os “ingredientes essenciais em uma teoria sociossemidtica da linguagem”

(Halliday, 1978, p. 108, traducdo nossa)®. Ingredientes esses que nos fazem entender de

! (...) meaning is socially constructed, biologically activated and exchanged through physical channels.

2 (...) processes whereby the members construct the social semiotic, whereby social reality is shaped,
constrained and modified (...).

3 (...) ingredients in a sociosemiotic theory of language.



18

que maneira a LSF desdobra-se sobre o potencial de uma lingua de significar a partir de
uma rede de sistemas inter-relacionados.

Tendo em vista a linguagem e o seu potencial de produzir significados enquanto
elementos centrais nesta discussdo, Young (2011, p. 625) ilustra os quatro principios
essenciais que enquadram a lingua nos trabalhos desenvolvidos pela LSF e, em especial,
o trabalho desenvolvido por Michael Halliday:

1. avisdo da lingua enquanto rede de relacdes;

2. avisdo da lingua como um sistema composto de subsistemas que consistem em
niveis ou estratos;

3. aénfase na natureza funcional da linguagem;

4. avisdo de que a forma deriva da fun¢do, embasada nas intengdes comunicativas
das pessoas.

Young (2011) justifica que esses sdo considerados os fundamentos que relacionam
a LSF com a Escola de Praga, na década de 1920. E a partir das abordagens teoricas
realizadas pela Escola de Praga que J.R. Firth aprofunda-se nos estudos que hoje sdo
considerados os principios fundantes da LSF. Segundo Young, Firth defendia que o papel
do significado era central para a linguistica, e que a linguagem era expressa por meio de
suas funcdes dentro de uma variedade de contextos situacionais.

Para esta dissertacdo, o trabalho de J.R. Firth destaca-se por muitos motivos, o
principal deles sendo a visdo da linguagem enquanto rede de sistemas, o que, segundo
Young (2011), permanece sendo o conceito primordial para a LSF. Outras importantes
contribuicdes de Firth para a LSF dizem respeito ao olhar do autor para a linguagem
agindo em diferentes contextos situacionais, isto €, esse olhar para as diferentes razbes
pelas quais a linguagem € posta em uso que levam o autor a refletir sobre ambos o0s
conceitos de contexto e fun¢do. Nas palavras de Young, “para Firth, ‘fun¢do’ estava
atrelada a ‘contexto’ no sentido de que ha sistemas de op¢des gque se tornam elegiveis em
diferentes situagdes” (YOUNG, 2011, p. 626, tradugio nossa?).

A influéncia do trabalho de Firth para Halliday mostra as bases fundantes da LSF
que levaram Halliday a se aprofundar e a desenvolver uma teoria centralizada no

significado, que abarca os demais principios elementares da teoria postulada pelo autor.

4 For Firth, function was tied to context in the sense that systems of options become available in different
situations.
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Assim, a visdo funcional e contextual elucida o olhar hallidiano para a lingua enquanto
um fendmeno social.

Essa dissociagdo entre a linguagem como um fenémeno social em oposi¢do a um
fenémeno individual é discutida por Ghio e Fernandez (2008), que, a luz de Halliday
(1978), apontam que, sob um ponto de vista bioldgico, o individuo esta destinado a ser
membro de um grupo, no entanto, ao contrario de outras espécies, o ser individual
ultrapassa isso por intermédio da lingua. A partir de entéo, ele se relaciona com seus
semelhantes e interage com eles por meio da linguagem, como mostram as autoras. Essa
oposicdo entre fendmeno social e fendmeno individual, Halliday explica, ndo existe, pois
a natureza individual do ser humano se da como uma extensdo do seu convivio social
com 0s membros de seu grupo, e ndo ao contrario.

Ghio e Fernandez (2008, p. 16, traduc&o nossa®) trazem o que Halliday desenvolve
acerca dessa discussdo quando explicam o0s conceitos de intraorganismo e
interorganismo. Quando se refere a intraorganismo, esse conceito esta voltado a natureza
biologica humana, “a capacidade, a estrutura e 0 mecanismo interno do cérebro humano™.
Ja o conceito de interorganismo refere-se ao “comportamento de um individuo dentro de
um contexto social e suas interagdes com outros individuos”®. Segundo as autoras, esses
mecanismos devem ser entendidos como complementares.

Os conceitos de intraorganismo e interorganismo sdo importantes para que se
possa analisar a LSF a partir de suas relagdes com o social e por meio de sua visdo
sistémica, responsaveis pela construcéo e interpretacéo de significados.

Os termos sistémico e funcional sdo inerentes a composicdo da teoria. Ampara-se
essa contextualizacdo na sistematizacdo sobre a LSF feita em Fuzer e Cabral (2014, p.
19) por afirmar que a teoria ¢ sistémica “porque vé€ a lingua como rede de sistemas
linguisticos interligados, das quais nos servimos para construir significados, fazer coisas
no mundo”; e pontuam, também, que essa teoria ¢ funcional “porque explica as estruturas
gramaticais em relacdo ao significado, as funcGes que a linguagem desempenha em
textos”.

Assim, é por meio desses principios que Halliday desenvolve suas concep¢des em

relacdo aos recursos relacionados a producdo de significados. Seguindo essa linha

5 (...) la capacidad, la estructura y el mecanismo interno del cerebro humano.
6 (...) comportamiento del individuo en un entorno social y sus interacciones con otros individuos.
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epistemologica, o autor também esclarece o que vem sendo chamado de “arquitetura da

linguagem”, afirmando que essa seria

(...) a organizacdo desses recursos dentro de um espaco definido por um
pequeno numero de vetores inter-relacionados, aqueles da estratificacdo,
metafuncdes, e os dois eixos composicionais (sintagmatico e paradigmatico);
todos, por sua vez, fundamentados no vetor da instanciagdo (a relagéo entre
uma instancia e o sistema por tras dela) que é baseado na memdria e € um
elemento de todo comportamento sisteméatico (HALLIDAY, 2003, p. 7,
traducéo nossa’)

Essa definicdo de Halliday estabelece os preceitos fundamentais para se
compreender como a LSF torna-se um instrumento capaz de, entre outras habilidades,
fazer com que a construcao de significados seja analisada sob um ponto de vista sistémico.
Destaca-se que, por estar lidando com vetores que sdo capazes de se moldar de acordo
com o contexto, Halliday ressalta que o termo arquitetura, muitas vezes, pode néo
contemplar a organizacédo da linguagem que funciona ndo de forma estatica, mas por meio
de significados em movimento, ou, como o autor prefere denominar, fluxo discursivo.
S&@o observados, nas secdes 2.2, 2.3, 2.4 e 2.5, respectivamente, 0S conceitos que

participam da estruturacdo da arquitetura da linguagem de Halliday (2003).

2.2 ESTRUTURA E SISTEMA

Segundo Halliday (2014), a estrutura é o aspecto composicional da lingua. O
principio de ordenacio, como definido na teoria sistémica, ¢ de uma escala de ordens®
(FIGUEREDO, 2007; TEIXEIRA, 2017): camadas composicionais que, embora sejam
pequenas em nimero, sdo organizadas a partir da relacdo de uma com a outra.

Assim, no sistema de escrita, uma palavra consiste em um nimero de letras, uma
oracdo é composta por um numero de palavras, uma frase consiste em um namero de
oracdes, cuja quantidade pode variar de uma ou mais. Ao mesmo tempo, como é de praxe
na lingua, hd muitas indeterminacdes que dependem da pratica particular daquele que

escreve.

! (...) the organization of these resources within a space defined by a small number of interrelated vectors,
those of stratification, metafunction, and the two compositional axes (syntagmatic and paradigmatic); all,
in turn, predicated on the vector of instantiation (the relation between an instance and the system that lies
behind it) which is based on memory and is a feature of all systematic behaviour.

8 Segundo Figueredo (2007), no portugués brasileiro, a escala de ordens da léxico-graméatica compreende
oracdo-grupo/frase-palavra-morfema. O termo “escala de ordens” ¢ a tradugdo de rank (TEIXEIRA, 2017,
p. 23).
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Como visto, todas essas hierarquias composicionais variam de um Gnico motivo:
a organizacdo do significado na gramética. Quando se analisa a gramatica, compreende-
se que a estrutura de cada unidade é uma configuracdo organica, pois cada parte possui
uma funcdo distinta em relacdo ao todo. Além disso, algumas unidades podem ser
complexas, em que sequéncias iterativas trabalham em conjunto como uma Unica parte.
A gramaética é a unidade de processamento central da linguagem, o gerador onde 0s
significados séo criados; € natural que os sistemas de som e de escrita nos quais esses
significados sdo expressos devem refletir o mecanismo estrutural da gramética. Eles ndo
podem copiar as configuragdes funcionais; mas eles mantém os principios gramaticais
que constroem padrdes de diferentes tipos.

Enquanto a estrutura trata da ordem sintagmatica da lingua, isto é, padrdes ou
regularidades, o sistema, por outro lado, organiza os padrdes de acordo com a ordem
paradigmatica. Ou seja, qualquer conjunto de alternativas constitui um sistema. Halliday
(2014) esclarece que essa € uma representacdo mais abstrata do que a estrutura, pois ndo
depende da forma como as categorias sdo apresentadas. Assim, o foco esta no potencial
de significado da lingua.

Um texto € um produto de uma selecdo continua em uma vasta rede de sistemas,
de acordo com Halliday (2014). A teoria sistémica possui esse nome devido ao fato de
que a gramatica da lingua é representada na forma de rede de sistemas, e ndo em um
inventério de estruturas. E claro que a estrutura é uma parte essencial da descri¢do, mas
ela é interpretada como a forma exterior tomada por escolhas sistémicas, e ndo como uma
caracteristica determinante para a lingua. A lingua € um recurso para se produzir
significado, e os significados residem em padrdes sistémicos de escolha.

Halliday (2014) salienta, a partir do que foi exposto, que cada sistema, isto é, cada
momento de escolha, contribui para a formacdo da estrutura. O autor ndo sugere, aqui,
uma escolha consciente; esses “momentos” sdo degraus analiticos na construgdo de
significados gramaticais. As operacdes estruturais, como a insercdo e a ordenacdo de
elementos, sdo explicadas como a realizacdo de escolhas sistémicas. Assim, quando se
analisa um texto, apresenta-se a organizacdo funcional de sua estrutura. Além disso,
mostra-se quais escolhas significativas foram feitas, cada uma sendo vista no contexto

daquilo que poderia ter sido intencionado, mas nao foi.
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2.3 ESTRATIFICACAO

Halliday e Matthiessen (2014) afirmam que, quando se fala de elementos
estruturais na realizacdo de escolhas sistémicas, essa é uma manifestacdo de uma relagao
geral que perpassa toda a lingua. Essa realizacdo deriva do fato de que a lingua é um
sistema estratificado. Desse modo, 0s autores destacam que estamos acostumados a falar
sobre a lingua sob diferentes categorizagdes. Os livros de gramatica na escola, por
exemplo, costumam ter capitulos sobre prondncia, ortografia, morfologia e sintaxe. I1sso
confirma o fato de que a lingua € um sistema semio6tico complexo que possui diferentes
niveis, ou estratos.

Para justificar o uso da expressdo ‘“‘estratos”, o autor exemplifica por meio da
protolinguagem das criangas, a qual ainda ndo possui gramatica, assim, os elementos sdo
apenas signos; por exemplo, o significado de “me da isso!” € expresso diretamente por
um som, como “nanana”, ou talvez por algum tipo de gesto. Nesse caso, tem-se dois
estratos, o do conteido e o da expressao. Ja no caso dos adultos, eles possuem mais duas
alternativas de expressdo: uma de som e outra de escrita que, por sua vez, possuem mais
estratos.

Halliday (2014) aponta que o “conteudo” expande-se em dois, uma léxico-
gramatica e uma semantica. Isso € o que permite o potencial de significado da lingua se
expandir, mais ou menos indefinidamente. O autor explica essa logica em relagdo as
funcdes da linguagem em nossas vidas.

A lingua é usada para dar sentido as experiéncias e para desempenhar as interagdes
com outras pessoas, segundo Halliday (2014). Desse modo, a gramatica precisa estar em
relacdo com o que ocorre fora dela: com os acontecimentos do mundo e com 0s processos
sociais dos quais participamos. Ao mesmo tempo, o autor afirma que a gramatica deve
organizar a construcdo da experiéncia e a representacdo dos processos sociais para que,
assim, eles se transformem em fraseados. Isso acontece por meio de duas tarefas: a
primeira € a parte relacional, isto é, experiéncia e rela¢6es interpessoais sdo transformadas
em significados; esse € o estrato da semantica. A segunda tarefa consiste em colocar esses
significados em palavras; esse € o estrato da léxico-gramatica. Halliday (2014) salienta,
ainda, que essa organizacdo da lingua se da a partir do ponto de vista do falante, ou de

quem escreve.
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Figura 01: Estratificacdo da linguagem
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Fonte: Silva (2019, p. 37)

Quando se fala que a lingua é estratificada, isso significa que € essa a forma na
qual se molda a lingua quando se deseja explica-la. Halliday afirma que “a lingua ¢ uma
série de redundancias pelas quais ligamos nosso contexto ecossocial as desordens nédo
aleatorias no ar (ondas sonoras). Cada passo € organizado pelo cérebro” (HALLIDAY,
2014, p. 25, traducdo nossa). A relacdo entre os estratos - o processo de ligar um nivel de

organizacgdo ao outro - é chamada de realizacao.

2.4 INSTANCIACAO

Halliday e Matthiessen (2014) apresentam o conceito de instanciacdo por meio da
afirmacéo de que o sistema da lingua é instanciado em forma de texto. Um texto pode ser
um encontro trivial, como pedir um café, ou um grande evento na histéria da humanidade,
como o discurso de posse de Nelson Mandela. Em ambos 0s casos e independentemente
de seu valor intrinseco, € uma instancia de um sistema subjacente e ndo possui existéncia
significativa exceto naquele momento.

Halliday e Matthiessen (2014) afirmam que o sistema é o potencial implicito de
uma lingua: seu potencial como um recurso capaz de produzir significado. Isso nao
significa que ele existe enquanto um fenémeno independente: ndo hd dois objetos
separados, lingua como sistema e lingua como um conjunto de textos. A relacéo entre as
duas, segundo os autores, é analoga aquela entre clima e tempo. Ambos néo se tratam de
dois fenbmenos diferentes; é 0 mesmo fendmeno visto de dois pontos de vista diferentes.
O clima é o tempo visto a partir de uma perspectiva mais abrangente - é o que é

instanciado na forma de tempo. O tempo é o texto: é o que acontece a nossa volta o tempo
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todo, impactando nossa rotina diaria. O clima € o sistema, o potencial subjacente a esses
efeitos variaveis.

Sistema e texto estdo relacionados, portanto, através da instanciacdo, de acordo
com Halliday e Matthiessen (2014). Assim como a relacéo entre clima e tempo, a relacdo
entre sistema e texto funciona como uma escala de instanciacdo. Sistema e texto definem

os dois pdlos dessa escala - 0 do potencial global e o da instancia particular.

Figura 02: Escala de instanciagéo
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Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Halliday e Matthiessen (2014,
p. 28).

Esses padres podem ser vistos do p6lo do sistema, como subsistemas, ou do pélo
da instancia, como tipos de instancias. Halliday e Matthiessen (2014) explicam que, se
comecar pelo pélo da instancia, € possivel estudar um Unico texto e, em seguida, observar
outros textos semelhantes de acordo com determinados critérios. Quando se estuda esses
exemplos de texto, identifica-se padrées dos quais todos os textos compartilham, e
descreve-se esses em termos de tipos de texto. Ao identificar um tipo de texto, o
leitor/escritor estd se movimentando na escala de instanciacdo, afastando-se do pdlo

textual em direcdo ao polo do sistema. Os autores afirmam que o critério usado para
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comparar 0s textos que pertencem a um mesmo tipo textual poderia, em um primeiro
momento, vir de qualquer estrato da lingua - desde que seja sistematico e explicito.
Entretanto, os textos variam sistematicamente de acordo com seus valores contextuais: 0s
textos variam com base na natureza dos contextos nos quais eles séo usados.

Desse modo, Halliday e Matthiessen (2014) exemplificam que receitas, previsoes
meteoroldgicas, relatdrios da bolsa de valores, e-mails, entrevistas midiaticas, historias
de ninar e todos os outros inimeros tipos textuais encontrados na vida cotidiana sdo
formas de uso da lingua em diferentes contextos. A partir da perspectiva do pélo do
sistema, na escala de instanciacdo, eles podem ser interpretados como registros. Um
registro, o autor explica, é uma variedade funcional da lingua, isto €, os padrbes de
instanciacdo de um sistema como um todo associados a um dado tipo de contexto (o tipo
situacional). Esses padrfes de instanciacdo apresentam-se quantitativamente enquanto
adequacOes as probabilidades sistémicas da lingua; um registro pode ser representado
como um conjunto particular de probabilidades sistémicas. Por exemplo, o tempo futuro
€ muito mais recorrente em previsdes meteorologicas do que em narrativas.

Halliday e Matthiessen (2014) afirmam que a instanciacédo realiza-se por meio de
texto que, em qualquer medida, deve fazer sentido para quem conhece a lingua. Esse €
um ponto importante trazido pelos autores e que marca a concepcao de texto para a LSF,
isto ¢, o de que o texto ¢ “a linguagem funcionando em contexto” (p. 3, tradugdo nossa®).
Nessa construcdo de significados, portanto, o texto € tido como elemento principal, que,
segundo Halliday e Matthiessen (2014), “refere-se a qualquer instancia da lingua (...) que
faca sentido para alguém que a conhega™®. Dessa forma, os autores afirmam que o texto
€ 0 processo de significar em contexto e pode ser entendido enquanto objeto e enquanto
instrumento, além de seus diversos recursos que participam do processo de significar.

Halliday e Hasan (1985) apresentam a definicao de texto atrelada a contexto, pois,
segundo os autores, ambos sdo aspectos do mesmo processo. O contexto “¢ a
circunstancia na qual o texto se desenvolve. Ele serve como uma ponte entre o texto e a
situacdo na qual os textos de fato ocorrem” (HALLIDAY; HASAN, 1985, p. 5, tradugao

nossall). Assim, pensando na concepcdo de contexto como situacio que os autores

o (...) we can characterize text as language functioning in context (cf. Halliday & Hasan, 1976: Ch. 1;
Halliday, 2010).

10 The term “text” refers to any instance of language, in any medium, that makes sense to someone who
knows the language; (...).

1 (...) the total environment in which a text unfolds. So it serves to make a bridge between the text and the
situation in which texts actually occur.
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ancoram-se em Malinowski (1923, 1935 apud HALLIDAY; HASAN, 1985), que se
destaca ndo apenas por se aprofundar em estudos nos quais 0 conceito de contexto
participa ativamente de suas investigacdes, mas também por cunhar os termos “contexto
de situacao” e “contexto de cultura”.

Ghio e Fernandez (2008) explicam que Halliday considera o contexto de situagéo
e 0 contexto de cultura imprescindiveis para que se chegue a uma interpretacdo
satisfatdria do texto. Segundo as autoras, 0s contextos culturais especificos e as atividades
podem ser diferentes de um lugar para outro, em diferentes momentos do tempo; 0s
contextos de situacdo e de cultura, no entanto, funcionam como um principio geral pela
qual todas as linguas devem ser entendidas. Em relacdo ao contexto de cultura,
primeiramente, Fuzer e Cabral (2014) definem-no ndo apenas em relagdo as suas praticas
mais amplas associadas a diferentes paises, como também a praticas institucionalizadas,
como a escola, a igreja, a familia, entre outras. As autoras também destacam o ambiente
sociocultural mais amplo, como ideologias e convencgdes sociais, como parte do que se
entende como contexto de cultura.

Em segundo lugar, quanto ao contexto de situacdo, Halliday e Hasan (1985)
trazem as importantes contribuicdes de Firth, partindo de sua necessidade de haver um
conceito de contexto que pudesse ser atribuido a uma teoria geral da linguistica. Assim,
os autores trazem a descricao de Firth sobre o contexto de situacéo, na qual o autor aponta:

e Os participantes na situacdo: a que Firth se refere como as pessoas e
personalidades, correspondendo mais ou menos ao que socidlogos considerariam
como os status e os papéis dos participantes;

e A acdo dos participantes: o que eles estdo fazendo, incluindo ambas as acGes
verbais e ndo verbais;

e Outras caracteristicas relevantes da situacdo: 0s objetos proximos e os eventos e
em que medida eles tém alguma participacao no que esta ocorrendo;

e Os efeitos da acdo verbal: quais mudancas foram ocasionadas pelo que o0s
participantes na situacdo tinham a dizer.

Os autores afirmam que é a partir do contexto de situacdo, portanto, que se fazem,
por exemplo, previsées do que as pessoas irdo dizer dentro de uma determinada situacdo
comunicativa. Essa situacdo em que a interacdo ocorre fornece as informacg6es necessarias

sobre as trocas de significados que estdo sendo realizadas pelos interactantes.
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Existem trés elementos essenciais do contexto de situacdo. Esses conceitos,
segundo Halliday e Hasan (1985), auxiliam na interpretacdo do contexto social de um

texto, a situacdo na qual hd uma troca de significados, e dizem respeito ao:

1. Campo: refere-se ao que esta acontecendo, a natureza da a¢do social no momento
em que ocorre. Aquilo que esté levando os participantes da acdo a interagir, e que
faz com que a lingua seja um componente essencial.

2. Relacdes: refere-se aos participantes, a quem esta interagindo em uma
determinada situacdo comunicativa, e sua relacdo, ou seja, o status de cada
interactante: seus papéis sociais, o tipo de relacionamento entre os participantes,
0s papéis discursivos que os envolvem.

3. Modo: refere-se ao papel que a linguagem assume e de que maneira 0S
participantes utilizam-na de acordo com seus propdsitos comunicativos. A
linguagem esté ligada a organizacgéo simbolica do texto, a seu status, a fungdo do
contexto, como determinar se € uma interacdo que ocorre por meio da fala ou por

meio da escrita, entre outras especificagdes.

As variaveis de situacdo sdo formas de se compreender 0s propdsitos para 0s quais
as pessoas utilizam a lingua, por meio de descritores que indicam 0s componentes
presentes em um determinado contexto de situacdo. Essa €, portanto, uma das formas de
classificacdo essenciais para a LSF, e que nos elucida, de forma pratica, o modo pelo qual
essa teoria organiza-se levando em consideracao a funcionalidade enquanto principio da
linguagem (HALLIDAY, HASAN, 1985).

2.5 METAFUNCAO

Fuzer e Cabral (2014) destacam que variaveis contextuais, como as presentes no
contexto de situacao, estdo intimamente ligadas as func@es da linguagem, que Halliday
classifica como metafungdes. As metafungdes sdo assim chamadas, pois se relacionam
aos propasitos que subjazem aos usos da lingua, e cada uma relaciona-se a um contexto
de situacdo. As trés metafuncdes, assim sendo, sdo: ideacional (para se compreender o
meio), interpessoal (para se relacionar com o0s outros) e textual (para organizar a

informacdo), segundo as autoras.
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As trés metafuncdes da linguagem definem a oragdo como uma unidade
gramatical plurifuncional: é organizada de acordo com os significados
ideacionais, interpessoais e ~textuais (gstrato semantico), em que a ~oragéo é
vista como uma composi¢cao - Ooraga0 como representacao, oragcao COmo
interacdo e oracdo como mensagem. Cada metafuncdo é realizada por um
sistema proprio no estrato léxico-gramatical. (FUZER; CABRAL, 2014, p. 32)

Halliday e Matthiessen (2014) partem do seguinte questionamento sobre as
metafungodes: “quais sdo as fungdes basicas da lingua em relagdo ao nosso ambiente social
e ecologico?” (p. 30, traducdo nossal?). A resposta estd em fazer sentido para a
experiéncia, e pdr em pratica as relacdes sociais. Na construcao da experiéncia humana,
segundo 0s autores, a lingua fornece recursos Iéxico-gramaticais e semantico-discursivos
que sdo dedicados a essa funcao.

Ainda de acordo com Halliday e Matthiessen (2014), a metafuncéo ideacional
distingue-se em dois componentes: experiencial e ldgica. Os autores apontam que, ao
passo que e construida, a lingua também € a acdo de representar as relagdes pessoais e
sociais com outras pessoas. O processo responsavel por representar tais acoes sdo as
oragdes, que exprimem atividades, acontecimentos, pensamentos e dizeres com base nos
participantes e nas circunstancias.

A metafuncéo interpessoal € a maneira pela qual, segundo os autores, o falante
informa ou questiona, da ordens, faz ofertas e expressa 0s sentimentos e as atitudes diante
daqueles para os quais direciona suas inten¢des comunicativas.

A metafuncdo textual é caracterizada por construir sequéncias do discurso,
organizar o fluxo discursivo e criar coesdao e continuidade a informacdo. Ou seja,
observando o texto como mensagem, a gramatica apresenta esse terceiro componente
relacionado & construcdo do texto, segundo Halliday e Matthiessen (2014). E por meio
dessa Ultima metafuncdo que se possibilita a construcdo da experiéncia e a representacédo
das relagdes interpessoais.

A organizacdo das metafunc@es é realizada para explicitar os modos de significar
presentes nos usos da lingua a cada diferente contexto social - “E uma composi¢io
polifénica em que diferentes melodias semanticas sdo entrelacadas, para serem realizadas
como estruturas léxico-gramaticais integradas. Cada componente funcional contribui com

uma parte de estrutura ao conjunto” (HALLIDAY, 1978, p. 112, traducdo nossa’3). Ainda

12 (...) what are the basic functions of language, in relation to our ecological and social environment?

13 (...) it is a polyphonic composition in which different semantic melodies are interwoven, to be realized
as integrated lexicogrammatical structures. Each functional component contributes a band of structure to
the whole.
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segundo Halliday, o componente ideacional representa o potencial de significado do
falante enquanto observador; o componente interpessoal representa o potencial de
significado do falante enquanto um “intruso”, ¢ a fun¢do participatéria da lingua; e o
componente textual representa o potencial do falante de formar textos, tornando a lingua
relevante. Essa composicao de metafuncGes faz com que o sistema léxico-gramatical seja

compreendido como uma rede de opgoes.

2.6 O ESTRATO SEMANTICO-DISCURSIVO

Entre os aportes tedricos mais importantes desta investigacdo estd o estrato
semantico-discursivo, que é o estrato formado por um conjunto de significados
organizados por meio de seis recursos semantico-discursivos. Martin e Rose (2007)
observam o discurso para aléem da oracdo, com o intuito de, através desses recursos
semantico-discursivos, compreender os desdobramentos do texto.

Martin e Rose (2007) partem da interpretacdo do discurso social por meio de
textos em contextos sociais. Esse discurso social raramente consiste em apenas oracdes
isoladas, ja que contextos sociais desenvolvem-se como sequéncias de significados que
compdem textos. Portanto, visto que cada texto é produzido por meio da interacdo entre
falantes, e entre autores e (potenciais) leitores, € possivel usa-lo para interpretar as
interacdes as quais manifesta. E posto que cada interacdo é uma instancia da cultura do
falante, pode-se também usar o texto para interpretar aspectos da cultura a qual manifesta.

Enfatiza-se que, segundo os autores, embora seja possivel atribuir um nome a cada
um desses fendmenos, uma oracao, um texto ou uma cultura ndo siao ‘“coisas”, mas
processos sociais que se desdobram por meio de incontaveis conjuntos de situacoes
perpassadas pelos aprendizes, falantes e atores, produzindo textos que se desenvolvem

enquanto sequéncias de significados.

2.6.1 Realizacdo: cultura, significado e fraseado

Qual é arelacdo entre gramatica, discurso e contexto social? Martin e Rose (2007)
salientam que, obviamente, culturas ndo sdo apenas uma combinacdo de textos e, da
mesma forma, textos ndo sdo apenas uma combinacdo de oragdes. Atividade social,
discurso e gramatica séo tipos diferentes de fendmenos, operando em niveis diferentes de
abstracdo: uma cultura é mais abstrata do que um texto, e os significados que constroem

um texto séo, por sua vez, mais abstratos do que os fraseados que os expressam. A relacéo
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entre esses estratos é descrita pela LSF como realizacéo; contextos sociais séo realizados
como textos, os quais sdo realizados enquanto sequéncias de oragdes.

Realizacdo, apontam Martin e Rose (2007), é um tipo de recodificagdo, como o
mapeamento de um hardware por meio de um software para as imagens e palavras vistas

nas telas de computadores.

Figura 03: Pontos de vista sobre o discurso: da atividade social e da gramética

atividade
social
'\

discurso

‘4

gramatica

Fonte: Silva (2019, p. 47).

Sob o ponto de vista semantico-discursivo, segundo Martin e Rose (2007), o
modelo da linguagem em contexto social reconhece trés funcdes sociais gerais para as
quais se usa a lingua: representar as relagdes sociais; representar a experiéncia; organizar
as representacdes como textos com significado. Essas sdo conhecidas como metafuncées
da lingua na atividade social.

A medida que o discurso social se desenvolve, essas trés metafuncdes interligam-
se, desse modo, é possivel acessar as trés metafuncdes simultaneamente. Martin e Rose
(2007), em outras palavras, afirmam que se pode olhar para qualquer fragmento de
discurso de qualquer uma das trés perspectivas, e identificar diferentes funcGes realizadas

por diferentes padrdes de significado.
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Tabela 01: Sistemas discursivos e metafungdes

Sistemas de discurso Metafuncao
atitudes de negociacao interpessoal
representar a experiéncia ideacional
conectar eventos ideacional
rastrear pessoas e coisas textual
fluxo de informagao textual
promover trocas interpessoal

Fonte: Adaptado de Silva (2019, p. 53).

De acordo com Martin e Rose (2007), os significados textuais séo desenvolvidos
em torno de seis conjuntos de recursos: ideacéo, identificacdo, avaliatividade, conjuncéo,
periodicidade e negociacéo.

A peacAo considera o contetdo do discurso — quais tipos de atividades sé&o
desenvolvidos e como os participantes dessas atividades sdo descritos e classificados.
Esses sdo tipos ideacionais de significados que compdem o campo de um texto. A
IDENTIFIcACAO discute o rastreamento dos participantes - introduzindo pessoas, lugares e
coisas em um discurso e mantendo o rastreamento desses elementos. S&o recursos textuais
preocupados em como o discurso constrdi o sentido para o leitor ao manter o rastreamento
das identidades. A avaLiaTivipape trata dos tipos de atitudes que sédo negociados em um
texto, a poténcia dos sentimentos envolvidos e as formas das quais os valores sdo
originados. Recursos de Avaliatividade sdo tipos interpessoais de significados, os quais
realizam variacOes de acordo com as interagdes sociais representadas em um texto.

A coniuncAo aborda as interconexdes, por meio de reformulacdo, adicgéo,
sequenciacdo e explicacdo, entre atividades. Essas sdo também tipos ideacionais de
significados, porém do subtipo “logico”. Significados légicos costumam formar
conectividades temporais, causais, entre outras. A periobicipape refere-se ao ritmo do
discurso - os niveis de previsibilidade que indicam aos leitores as informacdes que estdo
por vir. Sdo também tipos textuais de significados, preocupados com a organizacdo do
discurso enquanto fluxo de informagfes. Por ultimo, a necociacio, iSto €, a interacdo
enquanto troca entre falantes - como falantes adotam e atribuem papéis entre si em um

dialogo, e como as trocas sdo organizadas entre um e outro.
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A partir dos seis recursos semantico-discursivos apresentados, o enfoque deste
estudo esta em trés deles: ideacdo, identificacdo e avaliatividade. Os trés recursos
mencionados contemplam os recursos relacionados ao objetivo desta investigagao, ou
seja, analisar pressupostos tedricos subjacentes a elaboracdo de material didatico
orientado pela LSF.

2.6.2 lIdeacéo

O sistema de ideacdo € o recurso semantico-discursivo que observa a forma como
a experiéncia é construida no discurso. Foca na sequéncia de atividades, nas pessoas e
coisas envolvidas, bem como nos lugares e nas qualidades associados a elas, e em como
esses elementos séo construidos e relacionados uns aos outros a medida que o texto se
desenvolve.

De acordo com os autores, “o modelo da experiéncia humana no coragdo do
significado ideacional, em todas as linguas, € o processo de envolver pessoas, coisas,
lugares e qualidades” (MARTIN, ROSE, 2007, p. 74, tradugio nossa'4). Halliday (1994)
propde que essa construcdo da experiéncia esta por tras da gramatica da oracao.

A oracdo (...) incorpora um principio geral de modelar a experiéncia — partindo
do principio de que a realidade é feita de processos. Nossa mais poderosa

impressdo da experiéncia é que ela consiste em préticas — acontecer, fazer,
sentir, significar, ser e se tornar. Todas essas praticas sdo organizadas na

gramatica da oracdo. (HALLIDAY, 1994, p. 106)

Segundo Martin e Rose (2007), a gramatica da oragédo organiza as atividades como
configuracbes de elementos, como um processo, uma pessoa, um lugar. Nessa
interpretacdo do que esta acontecendo, ha uma atividade, quem esta praticando, e o local
onde essa atividade ocorre. Essa interpretacao tripartida é o que esta por tras da distincao
gramatical de classe de palavras em verbos, substantivos e o resto, como apontam 0s
autores, um padrdo que, de uma forma ou de outra, é provavelmente universal entre as
linguas humanas.

Desse modo, sob uma perspectiva gramatical, a oracdo é uma estrutura de palavras
e grupo de palavras, no entanto, sob o estrato semantico-discursivo, a oragdo constroi uma
atividade envolvendo pessoas e coisas. Os elementos centrais de uma Figura sdo 0s

processos, as pessoas € as coisas que estdo diretamente envolvidas, enquanto outros

14 The model of human experience at the heart of ideational meaning, in all languages, is of processes
involving people, things, places and qualities.
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elementos, como lugares e qualidades podem ser mais periféricos. Esse modelo nuclear

da experiéncia pode ser diagramado como mostra a Figura 04:

Figura 04: Modelo nuclear de experiéncia como atividade

PERIFIERIA Circunstancias

MARGEM
Agente; Beneficiario
NUCLEO
Meio;Alcance; Entidade
CENTRO

Processo; Alcance:
Processo

Fonte: Nonemacher (2019, p. 39).

Descri¢cbes gramaticais, como aquelas em Halliday e Matthiessen (2004), e
Caffarel et al. (2004), elaboraram essa constru¢do da experiéncia na oracdo, em varias
dimensdes. Eles descrevem padrbes gramaticais que:

- distinguem tipos de processos — fazer, acontecer, pensar, dizer, ser, ter;

- expandem processos — nas dimensdes como tempo, modo, causa;

- diferenciam papéis de pessoas e coisas participantes em um processo;

- modificam esses participantes — classificando, descrevendo e contando cada um deles,
bem como suas partes, posses, facetas etc.;

- distinguem tipos de circunstancias associados com atividades — como lugares, tempos e
qualidades.

Embora esses recursos gramaticais para especificar aspectos da experiéncia sejam
muito ricos, eles ainda englobam apenas uma parte das estratégias que a lingua nos
fornece para construir a experiéncia. Dois conjuntos complementares de padrdes
ideacionais sdo igualmente necessarios. Um deles trata das relagbes conjuntivas que
logicamente relacionam as oracgdes, construindo a experiéncia como um desenvolvimento
de uma série de atividades. O outro trata das relacdes lexicais, que sdo relacdes semanticas
entre pessoas, coisas, processos, lugares e qualidades que constroem o campo de um texto.
Essas relacBes entre elementos lexicais constituem o sistema de ipeacio (MARTIN;
ROSE, 2007).
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Figura 05: Sistema de ideagéo

Relagdes

taxonoémicas

Relagdes
| IDEACAO I | Nucleares

Sequéncia de

atividades

Fonte: Nonemacher (2019, p. 37).

Identifica-se trés conjuntos de relacdes lexicais. O primeiro refere-se as cadeias
de relacdes entre elementos ao longo do desenvolvimento do texto, de uma oracgdo para a
outra. Essas incluem relagcdes como repeticGes, sinonimias e contraste, que constroem as
figuras de pessoas e coisas a medida que o texto progride. Essa progressao textual, que
constrdi taxonomias de pessoas, coisas, lugares e qualidades, é chamada de relacdes
taxondmicas.

O segundo conjunto de relac6es lexicais refere-se as configuracdes de elementos
dentro de cada oracédo. Essas incluem relagfes entre pessoas, coisas, 0 processo em que
estdo envolvidas e os lugares e as qualidades associados ao processo. A analise a respeito
desses elementos, a qual se ocupa de perceber se esses sdo mais ou menos centrais ao
desenvolvimento do texto, é chamada de relacGes nucleares.

Por ultimo, o terceiro conjunto observa a sequéncia de atividades construida por
meio das oracdes a medida que o texto desenvolve-se. Essas sdo as relagdes de um
processo ao outro que implicam uma série de etapas, como “encontro — inicio de
relacionamento — casamento”, exemplificado pelos autores. Conforme o campo de
conhecimento do texto é construido enquanto uma série de atividades, essas relagdes sao

conhecidas como sequéncias de atividades.

2.6.3 Identificacdo

Para fazer sentido no discurso, um aspecto fundamental € a capacidade de rastrear
guem ou o que esta sendo dito em qualquer momento do texto (MARTIN; ROSE, 2007).
Quando se fala sobre alguém ou alguma coisa, é possivel nomea-los, porém depois

frequentemente apenas os identificamos como ela e ele. Isso significa que o ouvinte/leitor
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pode rastrear exatamente de qual pessoa ou coisa esta se falando, isto é, de qual
participante no discurso.

E possivel organizar o recurso semantico-discursivo de identificagdo enquanto um
conjunto de escolhas: primeiro entre introduzir participantes e rastred-los; e segundo,
nesse rastreamento, entre pronomes, substantivos e entidades por meio de artigos. Os

autores sintetizam essa organizagéo na Figura 06:

Figura 06: Escolhas bésicas na identificacéo

iniciando uma carta

IDENTIFICAGAO

por um pronome ela mesma, ela

rastreamento por um substantivo Helena

por um artigo & comisséo da verdade e reconciliagdo

Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Martin e Rose (2007, p. 157).

Martin e Rose (2007) apresentam cinco recursos que atuam na identificacdo de
pessoas: apresentacdo, rastreamento, posse, comparagdo e referéncias textuais.
Tecnicamente, é possivel dizer que 0s recursos que introduzem pessoas apresentam
referéncias, e aquelas que rastreiam pessoas estdo presumindo referéncias. O uso de
artigos indefinidos (um, uma) e pronomes indefinidos (alguém) sdo usados para
apresentar referéncias. Artigos definidos (o, a), pronomes (este, ele, nos) e substantivos

(Helena) sdo usados para presumir referéncias.

Entretanto, referéncias comparativas e possessivas sao diferentes. Martin e Rose
(2007) explicam que as duas referéncias podem ser usadas em grupos nominais que tanto
apresentam como presumem. Por exemplo, quando se fala em “outra pessoa”, esta se
apresentando uma nova pessoa, a0 mesmo tempo em que Se presume uma pessoa que esta
sendo comparada.

Martin e Rose (2007) também abordam a identificacdo a respeito de objetos, isto
é, materiais concretos, que se pode tocar, provar, ouvir, ver ou sentir. Eles sdo

introduzidos indefinidamente, e depois rastreados por elementos determinantes, como
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artigos definidos e pronomes. Além disso, cabe destacar o conceito de referéncias
textuais, que é quando os significados sdo empacotados e utilizados para rastrear

informacdes ditas anteriormente.

Exemplo:

“Uma vez que a anistia é garantida, e iSO precisa acontecer imediatamente, ...""*

No discurso abstrato, os Martin e Rose (op.cit) explicam que esse tipo de
referéncia ao que ja foi dito é muito comum para se referir a um argumento que ja foi
defendido, possivelmente para avalid-lo. No caso do exemplo ilustrado, foi utilizado um
pronome demonstrativo.

O recurso de identificacdo também é utilizado para comparar objetos. Para isso,
sdo utilizadas palavras como melhor, mesmo, outro, para comparar referéncias. Assim, 0s
objetos podem ser identificados para comparar a intensidade de suas qualidades, bem
como para comparar suas quantidades por meio do uso de palavras como mais, menos,
muito, pouco.

Os recursos para identificacdo de pessoas e objetos podem ser vistos na Tabela
02.

15 «Once amnesty is granted, and this has to happen immediately” (MARTIN; ROSE, 2007, p. 165).



Tabela 02: Recursos para identificagéo de coisas e pessoas

tipo

APRESENTANDO

PRESUMINDO

POSSESSIVO

COMPARATIVO

REFERENCIA TEXTUAL

recursos

um, uma
alguém, ninguém
algum, algo
todos, tudo

0,a

esse, essa, e55€es, essas

0s propositos ditos anteriormente
cada, ambos

nenhum

eu, meu, tu, ela, ele, nés, ele
Helena, se¢do 5

aqui, com isto

deles (a idade)
minhas (amigas)

mesmo, similar, outro, diferente

téo desumano, tdo desumano quanto...
primeiro, segundo, terceiro, préximo, ultimo
precedente, subsequente, antigo

mais, menos, pouco

melhor

mais desumano

iss0, aquilo, todas as minhas questbes
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Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Martin e Rose (2007, p. 168).

A Tabela 02 ilustra, por meio de exemplos, 0s recursos correspondentes aos tipos

de identificacdo apresentados por Martin e Rose (2007). Na secdo 2.6.4, sdo abordadas as

particularidades envolvendo os recursos de avaliatividade.

2.6.4 Avaliatividade

Avaliatividade é um sistema de significados interpessoais. Usa-se 0s recursos da

avaliacdo para se negociar relagcdes sociais, ao contar para 0s ouvintes ou leitores o que

se sente sobre coisas e pessoas.
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Tabela 03: Sistema basico de avaliatividade

atitude afeto invejou
despedacgado
julgamento um homem exuberante
uma energia selvagem, fortemente
inteligente
apreciagao uma estrutura de seguranga maxima

um relacionamento bonito

gradacgio fortemente inteligente
uma energia selvagem

engajamento e todas as minhas amigas me invejavam.

Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Martin e Rose (2007, p. 28).

O subsistema de atitude esta relacionado a avaliagédo das coisas, das pessoas e dos
seus sentimentos. Esse tipo de avaliacdo pode ser mais ou menos intensa, isto €, mais ou
menos amplificada, e ser do proprio autor ou atribuida a uma outra origem. S&o essas as
trés principais caracteristicas discutidas por Martin e Rose (2007).

Essas atitudes, portanto, sdo graduaveis, ou seja, seu volume pode ser aumentado
ou diminuido dependendo dos niveis de intensidade que se sente. E possivel fazer uso
desses recursos para evidenciar o quéo forte sdo as reacdes em termos de amplificacéo.

E perceptivel uma variedade de recursos para expressar atitudes, amplificando-as
e atribuindo-as as suas fontes. Além disso, 0s autores apontam que existem trés tipos
principais de atitudes: a expressdo de emocdes, 0 julgamento de pessoas e o valor das
coisas. Tecnicamente, esses recursos sdo utilizados para expressar sentimentos como
afeto, recursos para julgar pessoas como julgamento e recursos para avaliar o valor das

coisas como apreciacao.
Exemplo de afeto:

Eu ndo consigo explicar a dor e a magoa em mim.6

181 can’t explain the pain and bitterness in me. (MARTIN; ROSE, 2007, p. 29) [grifos dos autores]
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Exemplo de julgamento:

Nossos lideres sdo sagrados e inocentes demais.’
Exemplo de apreciacao:

Um casamento extremamente breve. .. fracassou.8

O subsistema de gradacéo considera a forma como se pode expressar a forca dos
sentimentos em relacdo a alguém ou alguma coisa. Por meio dessa expressdo, pode-se
medir a intensidade do que esta sendo dito em relacdo as demais possibilidades de
escolhas que o falante/autor possui. Martin e Rose (2007) ilustram essas opgdes utilizando
o0 adjetivo inteligente. Nos exemplos “extremamente inteligente”, “bastante inteligente”
e “meio inteligente”, nota-se uma gradualidade expressa por meio das palavras em
destaque. Esse recurso também faz uso de e intensificadores, como o uso das palavras

“melhor, bom, ruim, pior”; e de comparativos, como no exemplo que segue:

Uma abordagem muito mais pessoal. *°

O subsistema de engajamento esta relacionado a fonte das atitudes: as avaliagbes
estdo vindo de quem? Martin e Rose (2007) afirmam que esse potencial de obter a fonte
do que foi dito € um dos fatores que fez linguistas como Bakhtin (1981 apud MARTIN;
ROSE, 2007) refletirem sobre a natureza dialdgica do discurso, até mesmo em textos
tradicionalmente classificados como mondlogos. Dessa reflexao, os autores indicam que
o termo heteroglossia é usado por eles quando o engajamento envolve uma atitude de
outra pessoa que ndo o autor, e monoglossia quando o engajamento vem apenas do autor.

Martin e Rose (2007) mencionam o trabalho de Halliday e Matthiessen (2004)
para abordar o conceito de “proje¢do”, entendido como a relagdo entre a expressao “ele

diz:” e o que de fato foi dito, por exemplo.

17 our leaders are too holy and innocent. (MARTIN; ROSE, 2007, p. 33) [grifos dos autores]
18 An extremely short marriage. .. failed. (Ibid., p. 37) [grifos dos autores]
19 A far more personal approach. (Ibid., p. 37) [grifos dos autores]
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Exemplo:

Ele diz: ele e trés de nossos amigos foram promovidos. “Estamos

sendo transferidos para uma unidade especial. Agora, agora, meu

querido. Nés somos policiais de verdade agora”.?°

As projecdes podem citar as palavras exatas que alguém disse, nas quais marcas
do discurso sdo geralmente utilizadas na escrita; ou é possivel relatar o sentido geral do

que foi dito, o que normalmente ndo exige marcas do discurso.

Exemplo:

Ele e trés de nossos amigos foram promovidos?.

Martin e Rose (2007) sintetizam a avaviativipape afirmando, assim, que existem
trés sistemas principais de avaLiativipape: atitudes, gradagéo e engajamento. Como pode
ser visto na Tabela 03, as atitudes envolvem afeto, julgamento e apreciacdo: as trés
maiores regides de sentimentos. Gradagéo considera a graduacéo da avaliacdo, incluindo
forca e foco; forca envolve a escola de aumentar ou diminuir a intensidade de itens
graduaveis, foca na opcéo de agucar ou suavizar um experimento. O engajamento, por
sua vez, trata de recursos que introduzem as vozes em um discurso, por meio da projecéo,
por exemplo; a escolha-chave aqui esta relacionada a uma voz (monoglossia) ou a mais
de uma voz (heteroglossia).

Os conhecimentos presentes neste capitulo sdo essenciais para esta investigacéo,
em especial, em termos de andlise do objeto de estudo, ou seja, a Unidade “Artigo
Académico” do Caderno Didatico selecionado para esta pesquisa. Neste momento, esta
reflexdo apresenta outros conceitos que estdo em consonancia com a construcao desses
conhecimentos necessarios para este estudo, isto €, a Pedagogia com base em Géneros e

o Ciclo de Aprendizagem do Programa Ler para Aprender.

20 He says: He and three of our friends have been promoted. “We’re moving to a special unit. Now, now
my darling. We are real policemen now.” (MARTIN; ROSE, 2007, p. 49)
21 He and three of our friends have been promoted. (MARTIN; ROSE, 2007, p. 49)
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3. PEDAGOGIA COM BASE EM GENEROS

Este capitulo aborda a Pedagogia com base em Géneros e 0s seus principais
conceitos e o Ciclo de Aprendizagem do Programa Ler para Aprender. Ambos 0s
constructos tedricos discutidos nesta se¢cdo fazem parte do desenvolvimento do objeto de
pesquisa deste estudo, isto €, a Unidade 04 do Caderno Didatico, bem como das reflexdes

propostas pela analise desenvolvida nesta investigacéo.

3.1 GENERO TEXTUAL

Martin e Rose (2008) usam o termo género textual para fazer referéncia a
diferentes tipos de textos que representam Varios tipos de contextos sociais. A crianga,
por exemplo, aprende a reconhecer e distinguir 0s géneros tipicos da cultura, ao ser
apresentada a padrdes consistentes de significado a medida que interage com outros
aprendizes em diversas situacGes. Como esses padrdes de significado séo relativamente
consistentes para cada género textual, pode-se presumir como cada situacdo ird se
desenvolver e aprender a interagir nela.

Esses padrdes de significado previsiveis podem variar de recursos linguisticos
relativamente simples, como usados para cumprimentar vizinhos, ou para comprar bens
em uma loja, até significados complexos, como os encontrados em relatérios medicos ou
debates politicos. Até mesmo significados complexos podem ser classificados por meio
de padrdes consistentes que possibilitam o reconhecimento e a previsdo de como cada
género textual € passivel de se desenvolver e organizar novas informacoes, e interagir
apropriadamente e estrategicamente.

Para Martin e Rose (2008), o género textual é um processo social perpassado por
Etapas e com objetivos bem definidos. Social porque se partilha do género textual com
outras pessoas e porque quem escreve molda seus textos para leitores de tipos
particulares; com objetivos bem definidos porgue os géneros textuais sdo utilizados para
se realizar tarefas; perpassado por Etapas porque geralmente leva-se alguns passos para
atingir seus objetivos; e é orientado por objetivos porque nos sentimos frustrados se ndo
concluimos seus passos finais. Para a LSF, essas caracteristicas indicam que 0s géneros
textuais sdo definidos como configuracdes recorrentes de significados e que elas

representam as praticas sociais de uma dada cultura. Ou seja, é preciso entendé-los para
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além de suas especificidades e considerar o modo como 0s géneros textuais relacionam-

Se uns com 0S outros.

3.2 GENERO E REGISTRO - MODELANDO O CONTEXTO

Martin e Rose (2008) afirmam que foram influenciados por duas teorias da
linguagem em contexto social: 0 modelo de linguagem como texto em contexto de
Halliday e Hasan (1989) e o modelo de Bernstein (1996) de contextos sociais da
linguagem como “cddigos”. Com base nessas perspectivas, os autores destacam que a
cultura do falante € manifestada em cada situacdo na qual ele interage, e que cada situacao
interativa € manifestada verbalmente a medida que o texto desenvolve-se, isto é, como
texto em contexto. Essa teoria estratificada do texto em contexto é ilustrada pela LSF

como mostra a Figura 07.

Figura 07: Estratos da linguagem em contextos sociais

contexto de
cultura

contexto de
situacao

texto no
contexto

Fonte: Elaborado e traduzido pelo autor a partir de Martin e Rose (2008, p. 10).

A relacdo entre cada um desses estratos da lingua e contexto social é modelado na
LSF como “realizagdo”. Uma forma de se compreender esse conceito € descrita por
Martin e Rose (2003) por meio da simbolizacdo, que é um aspecto importante da
realizacdo, ja que a gramatica simboliza e codifica o discurso, assim como o discurso
simboliza e codifica a atividade social. O conceito de realizacao incorpora os significados

2% ¢ 9 ¢¢ 29 ¢

de “simboliza¢do”, “codificacdo”, “expressao”, “manifestacao”.
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O conceito de realizagdo também acarreta “metarredundancia” - a nocdo de
padrdes de um nivel que redundam em padrdes de um proximo nivel, e assim por diante.
Assim, padrdes de organizagdo social em uma cultura sdo realizados (ou manifestados,
expressos, codificados, simbolizados) como padrdes de interacdo social em cada contexto
de situacdo que, por sua vez, sdo realizados como padrdes de discurso em cada texto.
Além disso, Martin e Rose consideram que, se cada texto realiza padr6es em uma situacao
social, e cada situacdo realiza padrdes em uma cultura, entdo, a estratificagdo de contexto
tinha implicagbes em como pensavam nos tipos de texto os quais encontram. Nesse
sentido, os autores trazem o seguinte questionamento: deveriamos modelar a relagao entre
tipos textuais e seus contextos no nivel de situacdo e de cultura? Nas se¢Ges 3.3 e 3.4,

serdo abordadas as variagdes na cultura e na situacdo, respectivamente.

3.3 GENERO - VARIACOES NA CULTURA

Para Martin e Rose (2008), o género textual € moldado no estrato da cultura, em
que ele funciona enquanto um padrdo do campo, das relacbes e do modo. Assim, 0s
autores remodelaram a linguagem em contexto social como um sistema semiotico
integrado, no qual “situacao” e “cultura” foram reconstruidas como estratos semidticos e
sociais - registro e género. Estratificar registro e género textual dessa forma permitiu que
Martin e Rose desenvolvessem uma perspectiva multifuncional e integrada acerca do
género, ultrapassando as varidveis de registro. Segundo essa perspectiva, é possivel
pensar em campo, relacées e modo enquanto recursos para generalizacdes por meio dos
géneros textuais, a partir da perspectiva dos significados ideacionais, interpessoais e

textuais. Isso facilitaria modelar as relagdes entre os géneros, como mostra a Figura 08.
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Figura 08: Género como um estrato adicional de anélise além de campo, relacbes e

modo

o
// genero » EE— N

modo campo

Fonte: Elaborado e traduzido pelo autor a partir de Rose e Martin (2012, p. 23)

Martin e Rose (2008) consideram esse modelo importante para o trabalho nas
escolas, tanto em termos de mapeamento do curriculo quanto em relagcéo a construcdo de
caminhos para os aprendizes. Além disso, torna-se mais facil explorar a extensdo das
configuracbes de campo, relacbes e modo que uma cultura representa comparado, por
exemplo, a géneros textuais inexistentes e futuras possibilidades. As culturas parecem
envolver um vasto, porém potencialmente definivel, conjunto de géneros textuais que sao
reconheciveis a membros de uma cultura, em vez de uma “selva” imprevisivel de
situacOes socialis.

O potencial que surge a partir desse modelo para 0 mapeamento de culturas de
uma perspectiva semiotica de sistemas de géneros, junto as variagdes em campo, relacdes
e modo, reflete-se na teoria dos codigos de Bernstein (1996). Nesse modelo, o autor
trabalha com orientagdes de codificagcdo, que sao manifestadas como “relagdes entre” e
“relacdes dentro” de contextos sociais, ¢ enfatiza o predominio de relagdes entre os
contextos. Essas relacbes sdo codificadas a partir da capacidade dos individuos de
reconhecer e distinguir um tipo de contexto de outro, o que chamou de senso de préaticas
interacionais especializadas.

Martin e Rose (2008) consideram que membros de grupos culturais ganham
controle sobre um grande conjunto de géneros textuais a medida que crescem. Ao longo

da vida, aprendemos a distinguir tipos de contextos do cotidiano e a conduzir as
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interacOes, a aplicar as experiéncias e a organizar o discurso efetivamente em cada um
desses contextos. Durante a infancia, nosso repertério cultural é limitado, e os géneros
textuais os quais podemos reconhecer sao relativamente indiferenciaveis, mas ao passo
que nossas experiéncias sociais ampliam-se, o sistema de géneros que controlamos
complexifica-se. Os autores afirmam, utilizando os conceitos de Bernstein, que nossas
orientacbes de codificacdo tornam-se mais elaboradas a medida que aprendemos a

reconhecer e a compreender uma gama mais diversa de contextos.

3.4 REGISTRO — VARIACOES NA SITUACAO

Martin e Rose (2008) afirmam que Halliday relaciona os contextos de situacéo a
trés fungdes sociais da linguagem - representar a relacéo entre os falantes, construir sua
experiéncia voltada a atividade social, e relacionar essa representacdo a essa construgédo
por meio de discursos significativos. A dimensdo que se ocupa das relagcdes entre
interactantes € conhecida como relacgdes; aquela que observa suas atividades sociais é
conhecida como campo; e a dimensdo que trata do papel da linguagem € conhecida como
modo (cf. secéo 2.4).

Associar as relagdes, o campo e 0 modo de uma situacdo constitui o registro de
um texto. Desse modo, Martin e Rose (2008) referem-se ao contexto de situa¢do de um
texto como registro. Os registros variam, assim como os padrées de significado
encontrados em um texto. Desse modo, como eles variam sistematicamente, os autores
referem-se as relacdes, ao campo e a0 modo como variaveis de registro.

Como a lingua realiza seu contexto social, cada dimensdo de um contexto social
é realizada por uma funcdo dimensional particular da lingua. Martin e Rose (2008)
destacam que Halliday define essas dimensdes funcionais enquanto “metafuncdes” da
lingua: representar as relagdes como metafuncéo interpessoal, construir a experiéncia

como metafuncdo ideacional e organizar o discurso como metafuncgao textual.

3.5 PROGRAMA LER PARA APRENDER (READING TO LEARN)

O objetivo inicial do projeto da escola de Sydney era desenvolver uma pedagogia
voltada para a escrita que possibilitasse a qualquer estudante cumprir com as exigéncias
de escrita da escola. De acordo com Rose e Martin (2012), foi de uma pesquisa sobre
tipos de escrita na escola primaria que se originou o conceito de género textual como um

processo social composto por fases e orientado por seus objetivos.
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Segundo Rose e Martin (2012), as estratégias de escrita que foram desenvolvidas
para orientar os estudantes a escrever por meio do uso dos géneros escolares ficaram
conhecidas como “Pedagogia com base em Géneros”. Segundo os autores, uma
pedagogia do letramento baseada em géneros nunca foi idealizada como um conjunto de
estratégias que professores podem fazer uso. Esse sempre foi um projeto com o objetivo
de democratizar os efeitos dos sistemas educacionais. O projeto da Escola de Sydney
envolveu pesquisas sobre os tipos de leitura e escrita que as escolas esperam dos
estudantes. Mas, além disso, envolveu também mecanismos de pesquisa por meio do qual
as escolas aprimoram e restringem as oportunidades de diferentes grupos de estudantes.

A Pedagogia com base em Géneros tem como objetivo distribuir conhecimento
na escola de maneira mais equitativa. Rose e Martin (2012) consideram que esse
propdsito esta em consonancia com a politica educacional da maioria dos paises, 0s quais
objetivam promover avan¢os em termos de igualdade de oportunidades educacionais.
Desse modo, a Pedagogia com base em Géneros foi desenvolvida para dar aos professores
as ferramentas necessarias para suprir a desigualdade de acesso, participacao e resultados
em suas aulas.

Rose e Martin (2012) também destacam a centralidade da avaliagdo no processo
escolar. A maioria das atividades realizadas em sala de aula contém elementos
avaliativos, sendo esse o propdsito principal em muitas delas. A partir dessa perspectiva,
os autores afirmam que a aprendizagem acontece por meio de tarefas no contexto
pedagdgico. A tarefa pode ser uma simples atividade manual, como amarrar 0s sapatos,
ou uma atividade semidtica complexa, como aquelas em que a aprendizagem acontece
por meio de livros didaticos. Desse modo, Rose e Martin (2012) apontam que esse aspecto
basico da aprendizagem é considerado tanto em teorias pedagogicas quanto em atividades
de aprendizagem do dia a dia.

Rose e Martin (2012) afirmam, assim, que as tarefas de aprendizagem séo
fundamentais em qualquer atividade de aprendizagem. Se o aprendiz executa-las sozinho,
as tarefas poderiam constituir o todo da atividade - como uma crianca desenhando a partir
de uma imagem, um escritor experimentando uma técnica estilistica, ou um pesquisador
investigando um problema. Os exemplos trazidos pelos autores baseiam-se em uma
pedagogia construtivista, em que o aprendiz realiza a atividade sem um direcionamento
do professor. Paralelo a isso, na pedagogia escolar, a tarefa de aprendizagem é
normalmente iniciada pelo professor, por meio de comandos ou perguntas, por exemplo.

Para esse primeiro elemento, que tem como fungéao orientar a atengao dos estudantes para
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a tarefa a ser realizada, os autores usam o termo “foc0”; é ele que especifica a tarefa para
0 estudante.

O segundo elemento, presente em qualquer atividade de aprendizagem é a
avaliacdo, isto é, a apreciacdo da performance dos estudantes em uma tarefa. Considera-
se que a avaliacdo é necessaria para guiar os aprendizes em direcdo ao sucesso, ao
mostrar-lhes 0 que estdo fazendo bem e o que precisa ser aprimorado; Rose e Martin
(2012) salientam que esse é um componente do processo de ensino em muitos contextos.
Assim, a tarefa é a fase central de uma atividade de aprendizagem, acompanhada do foco
e da avaliacdo. Essas trés fases formam o nucleo de qualquer atividade, como mostra a
Figura 09.

Figura 09: Nucleos de uma atividade de aprendizagem
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Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Rose e Martin (2012, p. 9).

Enquanto tarefa, foco e avaliacdo sdo fases inerentes as atividades de
aprendizagem, o que é menos considerado € que, para realizar uma tarefa de
aprendizagem satisfatdria, o estudante precisa ser preparado, de alguma forma, pelo
professor. Por meio de manual de atividades, a preparacdo do professor, o terceiro
elemento presente na tarefa de aprendizagem, geralmente € mais evidente, na forma de
demonstracdes e, depois, guiando o estudante ao longo de suas tentativas de realizacao
da atividade. Ao passo que as tarefas vdo se complexificando, em termos de leitura e
escrita, por exemplo, a preparacdo pode ser menos visivel.

Rose e Martin (2012) consideram que, da perspectiva da Pedagogia com base em
Géneros, ensinar significa preparar os estudantes para cada tarefa de aprendizagem e,
posteriormente, dar-lhes o controle de fazer as tarefas de forma auténoma. Oferecé-los
uma preparacao efetiva, segundo os autores, significa entender a natureza da tarefa de
aprendizagem. Isso pode ser feito de maneira direta, por exemplo, com um simples
manual de tarefas, mas esse processo torna-se extremamente complexo no que tange a

leitura e a escrita, ja que a lingua € o sistema mais complexo que se tem conhecimento.
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A Pedagogia com base em Géneros, de acordo com Rose e Martin (2012), inclui
aspectos positivos de pedagogias tradicionais, nas quais o professor é o guia responsavel
pelo conhecimento escolar, e de pedagogias progressistas, as quais enfatizam a
participacdo por parte de todos os estudantes. 1sso se concretiza na Pedagogia com base
Géneros por meio da desconstrucdo das tarefas de aprendizagem envolvidas em leitura e
escrita e de sua demonstracdo em uma sequéncia de atividades cuidadosamente
desenvolvidas. Os autores ainda salientam que todos os estudantes sdo incluidos na
comunidade de aprendizagem na sala de aula, assim, reduzindo problemas de
comportamento, e remodelando a identidade de todas as criangas, tendo em vista seu
éxito.

Um quarto elemento das atividades de aprendizagem, seguido da avaliacdo, ¢é a
ampliagdo. O cumprimento bem-sucedido de uma tarefa de aprendizagem, segundo Rose
e Martin (2012), acompanhado de um elogio do professor, proporciona uma plataforma
de compreensdo, e a motivacdo para dar o proximo passo na aprendizagem. Os autores
trazem como exemplo de ampliacdo a interacdo entre pais e filhos, nas quais os pais tiram
vantagem da atencdo da criangca, bem como de emocdes positivas, para expandir sua
compreensdo. No contexto da sala de aula, a elaboracdo pode envolver uma discussao
seguida de uma tarefa, como leitura ou analise de um texto, com o objetivo de aprofundar
0 entendimento dos estudantes em relacao a certos elementos no texto. Na Pedagogia com
base em Géneros, ha um grande foco na preparacdo de todos os estudantes para fazer cada
tarefa de aprendizagem de maneira bem-sucedida.

Em sintese, Rose e Martin (2012) identificam quatro elementos comuns em
atividades de aprendizagem, comecando com a preparacao e o foco providenciado pelo
professor, seguido da tarefa de aprendizagem, na qual, por sua vez, é avaliada e
frequentemente ampliada. A tarefa é o elemento central e, juntamente ao foco e a
avaliacdo, forma o nucleo de uma atividade de aprendizagem. Preparacdes e ampliacbes
sdo possiveis, mas ndo sao elementos inerentes a nenhuma atividade, portanto, sdéo mais
periféricas. Essa estrutura nuclear das atividades de aprendizagem é representada pela

Figura 10.
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Figura 10: Cinco elementos gerais de uma atividade de aprendizagem

Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Rose e Martin (2012, p. 11).

Rose e Martin (2012) também salientam que preparacOes e ampliacbes também
envolvem tarefas para os estudantes, como ouvir as informagdes dadas pelo professor
durante as fases de preparacdo, ou participacfes nas fases de ampliacdo. Assim,
preparacdes devem ser desenvolvidas para construir conhecimentos que ja sao
compartilnados entre professores e estudantes, enquanto ampliaces devem ser
desenvolvidas para construir conhecimentos adquiridos da tarefa de aprendizagem central
realizada de forma bem-sucedida. Desse modo, a sequéncia de fases em uma atividade de
aprendizagem pode ser também modelada em um ciclo, na qual a elaboracao de um ciclo

forma a base de preparacdo para o proximo, como mostra a Figura 11.

Figura 11: Ciclo de uma atividade de aprendizagem

N
y Oo & v
[/ Z
{ i \'\.‘ Q:' "‘.‘
B
A 7_‘ “°1 |
// b : % \
Y /
\\ ’%s\ /I\ / %
\\\ ,.'9!.‘-» -7-7-7 - \\oq 4
o P e
AN -
2 N
S
N

Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Rose e Martin (2012, p. 12).
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Essa estrutura geral pode ser usada para analisar e planejar atividades de
aprendizagem em todos os niveis de uma sequéncia de aulas, de acordo com os autores.
Cada elemento dessa estrutura global pode ser expandido para incluir uma ou mais
microtarefas, as quais podem ser relativas a preparacdo, ao foco, a avaliacdo e a
ampliacdo. Como cada atividade de aprendizagem do ciclo é construida a partir de um
ciclo precedente, ensinar em forma de sequéncias cria o formato de um curriculo espiral,
em que uma tarefa é mais desafiadora do que a anterior, a medida que as habilidades e os

conhecimentos dos estudantes sdo acumulados.

Ressalta-se que tanto as contribuicdes do PLA e da Pedagogia com base em
Géneros quanto a construcdo do objeto de pesquisa deste estudo consideram a
transposicdo dos conceitos teoricos envolvidos para o contexto de ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa no Brasil. O PLA integra abordagens e incorpora estratégias de
leitura e de escrita que foram delineadas e refinadas ao longo de sua aplicagcdo (ROSE;
MARTIN, 2012). Em seu desenvolvimento, 0 programa supriu as expectativas do seu
publico-alvo em termos de desenvolvimento de habilidades escritas e de compreensao
leitora. Seus resultados contribuiram para o desenvolvimento da terceira fase do programa
australiano, que passou a ser aplicado em diferentes contextos de outros paises, inclusive
na América Latina. A aplicacdo do PLA que é base de nossa investigacdo considera a
adaptacdo do programa ao contexto brasileiro, concentrando-se na terceira fase desse

modelo de ensino e aprendizagem.

3.5.1 Préticas individuais e guiadas

Uma préatica comum tanto em pedagogias tradicionais quanto construtivistas
(VIGOTSKY, 1991) é dar tarefas aos estudantes que sdo adequadas ou estdo além de suas
competéncias independentes (ROSE; MARTIN, 2012). Suas performances podem ser
avaliadas, por meio de observacdo ou tarefas de avaliacdo formativa (como responder
perguntas ou uma pequena tarefa de escrita). Se os estudantes apresentam resultados
satisfatorios, eles podem ser considerados aptos a uma tarefa de aprendizagem mais
aprofundada que esta um pouco além de sua nova competéncia, e o ciclo continua para
essa tarefa. Assim, Rose e Martin (2012) mostram o0s progressos da aprendizagem, em
passos complementares, de uma tarefa de aprendizagem para a outra, cada uma sendo
levemente mais aprofundada do que a ultima, em direcdo a um objetivo de aprendizagem

no fim de uma unidade do curriculo.
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Como mostra a Figura 12, Rose e Martin (2012) apresentam o funcionamento de
uma sequéncia de aprendizagem modelada como um desenvolvimento de habilidades ao
longo do tempo. Cada atividade de aprendizagem na sequéncia € representada como um

ponto, e cada atividade é ligeiramente superior a anterior.

Figura 12: Aprendizagem gradual
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Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Rose e Martin (2012, p. 13).

Rose e Martin (2012) explicam que os pontos iniciais da Figura 12 representam
diferentes grupos de estudantes que comecam com diferentes niveis de habilidades. Aos
estudantes com bons resultados sdo dadas tarefas mais complexas a cada passo, e aos
estudantes com resultados insatisfatorios sdo oportunizadas tarefas menos dificeis. Alem
disso, o percurso de um grupo com melhores resultados pode ser mais rapido, ao passo
que o percurso de um grupo com resultados menos satisfatorios pode ser mais devagar.

A Pedagogia com base em Geéneros, portanto, comeca com um principio
democratico no qual todos os estudantes de uma turma ou de um nivel precisam alcancar
0 mesmo nivel de tarefa, e que professores precisam de estratégias para oferecer suporte
a eles igualmente. Isso é efetuado em uma Pedagogia com base em géneros por meio da

analise da natureza de cada tarefa de aprendizagem e do desenvolvimento de uma
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sequéncia de atividades de aprendizagem que permite a todos os estudantes realizarem-
na com éxito.

Rose e Martin (2012) desenvolvem uma pedagogia para o ensino especifico de
leitura e escrita em todos os niveis da educacdo: o programa Ler para Aprender. Essa
pedagogia constitui-se de um conjunto de estratégias as quais os professores podem
aplicar em qualquer ponto do seu planejamento curricular, sempre que as tarefas de
aprendizagem envolvem leitura e escrita.

Existem nove estratégias no programa, as quais oferecem trés niveis de suporte

para leitura e escrita, como mostra a Tabela 04.

Tabela 04: Niveis das estratégias do PLA

Preparacao para Leitura Construgao Conjunta  Construgdo Individual

Leitura Detalhada Reescrita Conjunta Reescrita Individual

Producao de Oracbes Ortografia Escrita de Oracbes

Fonte: elaborado e traduzido pelo autor a partir de Rose e Martin (2012, p. 147).

Essas nove estratégias sdo apresentadas como um conjunto de op¢des para integrar
leitura e escrita ao curriculo, como € ilustrado na Figura 13.

Figura 13: Ciclo de Ensino e Aprendizagem do Programa Ler para Aprender

Fonte: Santorum (2019, p. 87, mimeo)
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De acordo com Rose e Martin (2012), no ciclo de ensino e aprendizagem, o
primeiro conjunto de estratégias é chamado de Preparacdo para a Leitura. Ela inclui
estratégias que oferecem aos estudantes suportes para a leitura de textos no curriculo a
partir da desconstrucdo de modelos de texto para a escrita. Esse nivel de estratégias
relaciona-se diretamente com os objetivos do curriculo em cada etapa escolar, incluindo
0s conhecimentos que sdo aprendidos por meio da leitura, e a avaliagdo da aprendizagem
através da escrita. Os autores salientam, ainda, que o foco da linguagem, nesse nivel, é
particularmente nas estruturas de textos inteiros.

As estratégias no ciclo 2 fornecem um nivel mais alto de suporte aos estudantes
para leitura dos textos presentes no curriculo com uma compreensdo detalhada, e para
fazer uso da linguagem que eles aprendem, a partir da leitura, em sua escrita. O foco da
linguagem nesse nivel estd nos padrdes de significado dentro das oracdes e entre elas.
Segundo Rose e Martin (2012), passagens curtas sao selecionadas dos textos presentes no
curriculo para a Leitura Detalhada, seguida das Reescritas Conjunta e Individual da
passagem usando os mesmos padrdes de linguagem. Assim como a compreensdo
detalhada e as habilidades de escrita, essas estratégias sdo usadas para desenvolver um
conhecimento detalhado sobre linguagem em todos os niveis da gramatica e do discurso.

O ciclo 3 consiste em estratégias intensivas que sdo usadas para ensinar
habilidades fundamentais em leitura e escrita nos contextos dos textos curriculares. Uma
ou mais oracOes sdo selecionadas das passagens da Leitura Detalhada para atividades de
Construcéo de Orac0es, nas quais 0s estudantes cortam e manipulam palavras e grupos
de palavras. As palavras, entdo, sdo selecionadas desses periodos para praticar ortografia,
incluindo correspondéncias entre letras e sons e formacao de palavras. O conhecimento
de significados, fraseados e ortografia adquiridos a partir dessas atividades é, entdo,
praticado na Construcéo de Oracdes.

Os conceitos que fundamentam o ciclo de ensino e aprendizagem fizeram parte da
elaboracdo do Caderno Didatico no qual se encontra nosso objeto de analise, isto &, a
unidade responsavel pelos estudos sobre o género textual artigo académico. Neste
momento, direciona-se 0 olhar para os procedimentos metodolégicos desenvolvidos,
tendo em vista a analise dos conceitos mobilizados ao longo da unidade e a relacao entre

0s textos selecionados e as Instrucdes apresentadas.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 UMA PESQUISA INTERPRETATIVA DOCUMENTAL

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar pressupostos tedricos subjacentes a
elaboracdo de material didatico orientado pela LSF (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014) com o intuito de instrumentalizar professores de lingua portuguesa que atuam com
letramento académico em contexto universitario.

As perguntas de pesquisa que norteiam esta investigacdo, e que sdo retomadas
nesta secao, Sao as seguintes:

(a) Quais sdo os pressupostos tedricos da LSF e como eles instrumentalizam a
elaboracdo de material didatico a partir desses recursos?

(b) De que forma um Caderno Didatico direcionado a estudantes académicos
ingressantes articula seus objetivos pedagogicos a teoria sistémico-funcional
adotada durante a elaboracéo de tais propostas?

(c) Quais sdo os embasamentos - pressupostos, concepgdes e conceitos necessarios
para que o professor de lingua portuguesa possa elaborar propostas didaticas

fundamentadas pela teoria sistémico-funcional?

Diante desses pressupostos, definiu-se a Unidade 04 “Artigo Académico” do
Caderno Didatico intitulado Leitura e Escrita na Graduagdo (ROTTAVA et al., 2022, no
prelo) como objeto de pesquisa. A escolha por analisar esse material didatico relaciona-
se ao envolvimento do pesquisador com a elaboracdo do Caderno Didatico??, que se
originou de um primeiro documento elaborado por quatro estudantes de p6s-graduacédo
para ser aplicado em um curso de graduacdo em Administracdo, sob orientacdo da
professora responsavel pelo componente curricular.

Definido o objeto de pesquisa, adotou-se uma perspectiva interpretativa
documental enquanto método de analise da Unidade 04. Esse tipo de pesquisa utiliza
essencialmente documentos que ndo sofreram tratamento analitico, e o desafio dessa

técnica de pesquisa, segundo Kripka et al. (2015, p. 57), “é a capacidade que o

22 salienta-se que, até o momento de desenvolvimento desta dissertacéo, este material ndo foi publicado.
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pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a informacéo, visando compreender a
interagdo com sua fonte”.

A pesquisa documental, de acordo com os autores, propde-se a produzir novos
conhecimentos, criar novas formas de compreender os fendmenos e dar a conhecer a
forma como estes tém sido desenvolvidos (SA-SILVA et al., 2009; KRIPKA et al., 2015).
O seu ponto de partida € a compreensdo interpretativa do texto, que possibilitara a
realizacdo de inferéncias validas para a pesquisa realizada (FLICK, 2009; KRIPKA et al.,
2015).

4.2 OBJETO DE PESQUISA: LEITURA E ESCRITA NA GRADUACAO

O Caderno Didético Leitura e Escrita na Graduacgéo tem o prop6sito de promover
0 letramento académico de estudantes ingressantes em cursos de graduacgéo, de acordo
com as demandas especificas de leitura e escrita do contexto académico (ROTTAVA et
al., 2022, no prelo). A proposta do Caderno Didatico é desenvolver o trabalho por meio
de diferentes niveis de suporte a leitura e a escrita de textos académicos; refletir sobre as
condicdes de leitura e de escrita na area do conhecimento dos alunos; e instrumentalizar
professores e leitores interessados em desenvolver seu conhecimento na area.

A organizacdo do Caderno tem origem nos objetivos pedagdgicos da disciplina na
qual foi originalmente desenvolvido. Na sumula do componente curricular de Producgéo
de Textos, como mencionado na introducdo desta dissertacdo, esses objetivos sdo
descritos da seguinte forma: a) Produzir textos adequados as diferentes situaces de
interlocucdo; b) Analisar criticamente seus textos a partir de critérios previamente
estabelecidos, conforme textos tedricos; c) Refletir sobre as condicGes de leitura e
producdo textual implicadas em sua pratica profissional. Os propositos perpassam todas
as unidades presentes no material, organizadas com base em quatro géneros textuais
(artigo de opinido, resumo, resenha e artigo académico) e uma unidade voltada ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa.

A Unidade 04 “Artigo Académico”, assim como as demais unidades, possui 11
Instrucbes nas quais sdo propostas atividades de leitura e de escrita alinhadas as
estratégias do Ciclo de Aprendizagem do PLA (cf. secdo 3.5.1). Além disso, encontra-se
um texto-base dos estudos desenvolvidos e dois textos complementares nos quais se
baseiam as tarefas de aprendizagem. Os objetivos de aprendizagem também compdem a
unidade, bem como orientacdes e dicas para o professor e critérios de avaliagdo do texto

escrito.



56

As atividades propostas pelo Caderno Didatico tém como principio tedrico a LSF
(HALLIDAY, MATTHIESSEN, 2014), bem como a terceira geracdo da Pedagogia com
base em Géneros (ROSE, MARTIN, 2012). Desse modo, o Caderno Didatico
contextualiza esses principios, apresentando as bases teodricas que os envolvem. As
informacdes contidas na Apresentacdo do Caderno Didéatico sdo utilizadas em todas as
unidades que compdem esse material didatico.

O Caderno Didético é fundamentado pelas estratégias do ciclo de aprendizagem
proposto pelo Programa Ler para Aprender e mostra como cada estratégia é organizada
ao longo das Instrucdes e o objetivo de cada uma delas. Ao final de algumas Instrucdes,
0 Caderno Didéatico também propde uma reflexdo, a ser realizada em conjunto com o
professor e os estudantes, a respeito dos conhecimentos estudados ao longo de cada se¢ao.

Tendo em vista a configuracdo do Caderno Didatico Leitura e Escrita na
Graduacdo e em consonancia com o objetivo desta pesquisa, foi elaborado um

instrumento para a analise interpretativa documental desse material.

4.3 ELABORACAO E APLICACAO DO INSTRUMENTO DE ANALISE

A analise documental baseou-se nos estagios basicos aprofundados por Kripka et
al. (2015), organizados em Pré-analise, Exploracdo do material e Tratamento dos

resultados, como pode ser observado na Tabela 05.

Tabela 05: Estagios basicos da analise documental por meio da analise de contetido

- Organizagdo do material: escolha e sele¢do dos documentos (corpus de
Pré-analise analise), a formulacao de hipdteses e/ou objetivos e elaborar indicadores
que fundamentem a interpretacao final.

- Estudo aprofundado orientado pelas hipéteses e referenciais tedricos.

Exploracdo do

- Elaborag@o de indicadores que orientardo a interpretacdo dos resultados:
escolha das unidades de contagem (codificagao), selecdo das regras de
contagem (classificagdo) e a escolha de categorias (categorizacao).

- Interpretacéo referencial - Reflexao e intuigdo com base nos documentos
estabelecem relagdes. Desvendar o contetdo latente que os documentos
possuem.

material

Tratamento dos
resultados

Fonte: Kripka et. al. (2015, p. 66).

No primeiro estagio, o corpus de analise, isto é, a Unidade 04 do Caderno

Didatico, foi selecionado, e os indicadores que fundamentam a interpretagdo final foram
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desenvolvidos a partir dos objetivos desta investigacdo e das hipoteses formuladas apés
a leitura do material didatico.

No estagio de Explora¢do do material, houve um estudo aprofundado orientado
pelas hipdteses e pelo referencial tedrico da LSF. Durante esse procedimento, foram
elaborados os indicadores que orientaram a interpretacdo dos resultados encontrados. Na
ultima estagio, que se ocupa do Tratamento dos dados, foi desenvolvido o trabalho de
reflexdo e intuicdo com base nos documentos, o que nos leva a desvendar o contetdo
latente que o documento possui (BARDIN, 1979; KRIPKA et al., 2015).

A elaboracdo do instrumento de andlise considerou, primordialmente, as
perguntas de pesquisa deste estudo. Esses preceitos fundamentam o Quadro 01 elaborado

para analisar todas as se¢des da Unidade 04 do Caderno Didatico.

Quadro 01 - Critérios de analise das se¢des da Unidade 04
Secao
Obijetivo
Conceitos da LSF que permeiam a se¢ao

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e ateoria

sistémico-funcional que embasa a se¢édo

Instrumentalizacdo do professor

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 01 inicialmente nomeia a secao a ser analisada e, em seguida, apresenta
0 seu objetivo. O terceiro critério de analise ocupa-se dos conceitos da LSF que permeiam
a secdo, 0 que esta em consonancia com o objetivo geral da pesquisa de analisar
pressupostos tedricos subjacentes a elaboracdo de material didatico orientado pela LSF.
Além disso, o terceiro critério busca responder a pergunta de pesquisa (a): Quais sdo 0s
pressupostos tedricos da LSF e como eles instrumentalizam a elaboracdo de material
didatico a partir desses recursos?

O quarto critério de analise avalia a articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a

teoria sistémico-funcional que embasa a se¢do. Esse critério tem o objetivo de responder
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a pergunta de pesquisa (b): De que forma um Caderno Didatico direcionado a estudantes
académicos ingressantes articula seus objetivos pedagogicos a teoria sistémico-funcional
adotada durante a elaboracéo de tais propostas? O quinto critério de analise observa a
instrumentalizacdo oportunizada ao professor ao longo das Instru¢fes, com o intuito de
responder a pergunta de pesquisa (c): Quais sdo 0s embasamentos - pressupostos,
concepgdes e conceitos necessarios para que o professor de lingua portuguesa possa

elaborar propostas didaticas fundamentadas pela teoria sistémico-funcional?

Quadro 02: Elaboragéo dos critérios de analise?®

Critério de andlise Pergunta de pesquisa

Conceitos da LSF que permeiam a secao (a) Quais sdo os pressupostos tedricos da LSF e como
eles instrumentalizam a elaboracdo de material

didatico a partir desses recursos?

Articulacdo entre o objetivo pedagogico e a teoria(b) De que forma um Caderno Didatico direcionado
sistémico-funcional que embasa a secéo a estudantes académicos ingressantes articula seus
objetivos pedagogicos a teoria sistémico-funcional

adotada durante a elaboracdo de tais propostas?

Instrumentalizacdo do professor (c) Quais sdo 0s embasamentos - pressupostos,
concepcdes e conceitos necessarios para que o
professor de lingua portuguesa possa elaborar
propostas didaticas fundamentadas pela teoria

sistémico-funcional?
Fonte: elaborado pelo autor.

Os critérios de avaliacdo que compdem o Quadro 01 auxiliam a organizagdo das
informacGes tendo em vista 0s objetivos desta pesquisa. Cabe ressaltar, porém, que,
embora o0s critérios organizem as informaces inicialmente, 0s elementos presentes em
cada um desses critérios encontram-se em diferentes momentos da analise. Ou seja, como
0s itens estdo intimamente interligados, a andlise interpretativa ndo se pretende ser
engessada e ndo se limita a organizacdo do quadro de critérios, permitindo com que a
leitura e as observacdes realizadas movimentem-se ao longo do detalhamento das

informac0es.

23 Os itens “Se¢do” e “Objetivo”, que também fazem parte dos critérios de avaliagdo, possuem o objetivo
de identificar a Instrucdo e situd-la quanto aos seus propositos.
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A aplicacdo dos critérios de avaliagdo consistiu na leitura e andlise das 11
Instrucdes, bem como de duas secdes introdutorias que apresentam a Unidade 04 e
orientam o professor a respeito dos primeiros procedimentos a serem realizados. No
Capitulo 5, a andlise interpretativa documental do material didatico é apresentada e

discutida.
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Neste capitulo, € apresentada a analise interpretativa documental da Unidade 04

do Caderno Didatico Leitura e Escrita na Graduacdo. Os critérios de avaliagdo

desenvolvidos para a realizacdo da analise baseiam-se nas perguntas de pesquisa e nos

objetivos deste estudo.

5.1 APRESENTACAO DA UNIDADE 04

A primeira se¢do da Unidade 04 “Artigo Académico” possui quatro objetivos:

introduzir essa que € a quarta unidade do Caderno Didatico; apresentar o género artigo

académico; abordar o contexto em que esse género textual esta presente ou circula; e

explorar os propdsitos dos principais tipos de artigo académico.

Quadro 03 - Analise da secdo de apresentacdo da Unidade 04

Secdo

Objetivo

Conceitos da LSF que permeiam a secdo

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria

sistémico-funcional que embasa a se¢do

Instrumentalizagdo do professor

Unidade 04 - Artigo Académico (apresentacao)

Introduzir a Unidade 04 do Caderno Didatico;
introduzir o género “artigo académico”;
apresentar o contexto em que esse género textual
esta presente;

apresentar os propdésitos principais de se escrever

um artigo académico.

Geénero e registro (variaveis na situacdo e
variaveis na cultura);

estrato semantico-discursivo.

Varidveis de cultura;

variaveis de situacdo (registro);

recurso semantico-discursivo de ideacao;
elementos centrais de uma atividade de

aprendizagem no LPA.

Uso do texto de apresentacdo como orientacéo
para uma atividade de aprendizagem;
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apresentacdo da base para todas as Instrugdes
presentes no Caderno.

Fonte: elaborado pelo autor.

Em relacdo aos conceitos da LSF que permeiam essa secdo, encontram-se, em
primeiro lugar, os conceitos de género e de registro (e suas variaveis na situacao e na
cultura®¥). Em segundo lugar, essa introducéo pode ser analisada por meio dos conceitos
abordados pelo estrato semantico-discursivo?.

Considerando a articulagcdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria sistémico-
funcional que embasa a secdo, o primeiro ponto a ser analisado reflete sobre o género
textual artigo académico. A apresentacdo da unidade aborda o género textual como um
processo social perpassado por Etapas e com objetivos bem definidos (MARTIN; ROSE,
2008). Para tanto, dois aspectos sdo inicialmente mencionados: o primeiro diz respeito as
caracteristicas basicas desse género: reporta uma pesquisa, responde a uma pergunta, é
orientado por objetivos e situado teoricamente, O segundo paragrafo do texto amplia esse
olhar para o género textual ao considerar seus propositos a partir das variaveis de cultura.
Nesse trecho, o género textual é tido como recorrente no contexto académico e, a partir
do uso em pesquisas desenvolvidas por alunos, professores de graduacdo e de pds-
graduacéo, é possivel identificar sua funcionalidade.

O segundo aspecto esta relacionado aos outros géneros textuais que circulam
nesse contexto ao lado do artigo académico (como capitulo de livro, resenha critica,
apresentacdo em congressos etc.). O panorama ilustrado, com o objetivo de introduzir o
género textual para os leitores, sugere uma organizacdo em que, paralelo a Martin e Rose
(2003), padrbes de organizacdo social em uma cultura sdo realizados como padrdes de
interacdo social em cada contexto de situacdo que, por sua vez, sdo realizados como
padrdes de discurso em cada texto?®. Desse modo, 0 artigo académico €, inicialmente,

situado em seu contexto de cultura e definido a partir de praticas institucionalizadas e de

24 cf, secdo 3.2 desta dissertagdo.
25 cf, secdo 2.6 desta dissertagdo.
26 cf, secdo 3.2 desta dissertagdo.
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seu contexto sociocultural mais amplo, que, segundo Fuzer e Cabral (2014), séo
caracteristicas que fazem parte do que se entende como contexto de cultura?’.

Nos parégrafos introdutorios da Unidade 04 do Caderno Didatico, é possivel
identificar as varidveis de registro, isto €, a associa¢do do género ao seu campo, as suas
relacdes e ao seu modo. De acordo com Martin e Rose (2008), as trés variaveis de registro
representam trés funcdes sociais da linguagem, isto €, construir sua experiéncia voltada a
atividade social, representar a relacdo entre os falantes e relacionar essa representacéo a
essa construcdo por meio de discursos significativos?®. No Caderno Didatico, o artigo
académico é introduzido a partir do campo de conhecimento do qual ele se origina (area
de oftalmologia), dos sujeitos que se ocupam desse género textual de acordo com seus
propositos especificos (estudante/pesquisador ou professor/pesquisador) e do papel da
linguagem nesse contexto situacional (publicizar o conhecimento gerado nas atividades

de pesquisa desenvolvidas, por exemplo), como mostra o Excerto 01.

Excerto 01: Apresentacao do género artigo académico pelo Caderno Didatico

O artigo académico é um género muito comum no contexto académico e
publiciza o conhecimento gerado nas atividades de pesquisa desenvolvidas por alunos,
professores de graduagio e de pos-graduagdo. Esse género de texto circula
prioritariamente em contexto académico, juntamente com outros, tais como seminario,
palestra, capitulo de livro, resenha critica. debate, apresentacdo em congressos, dentre

oufros.

Fonte: ROTTAVA et al., 2022, no prelo.

A secdo de apresentacdo da Unidade 04 do Caderno Didatico também é permeada
pelo estrato semantico-discursivo. Desse ponto de vista, para atingir seu propdsito, o
Caderno Didatico seleciona e utiliza textos que representam processos sociais que se
desdobram por meio de conjuntos de situacBes e que sdo produzidos e desenvolvidos
enquanto sequéncias de significados?® (MARTIN; ROSE, 2007).

Sob o ponto de vista semantico-discursivo, segundo Martin e Rose (2007), o

sistema de ideacdo € o recurso semantico-discursivo que observa como a experiéncia é

27 cf, secdo 2.4 desta dissertagdo.
28 cf, secdo 3.4 desta dissertagdo.
29 cf, secdo 2.6 desta dissertagdo.
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construida no discurso. Foca na sequéncia de atividades, nas pessoas e coisas envolvidas,
bem como nos lugares e nas qualidades associados a elas, e em como esses elementos sdo
construidos e relacionados uns aos outros a medida que o texto desenvolve-se®’. No
Caderno Didatico, observa-se, na apresentacdo, uma descricdo do campo do
conhecimento em questéo e de que maneira, por meio do artigo académico, a experiéncia
é construida no discurso. Ao descrever 0s processos, as pessoas e relaciona-los aos
propositos comunicativos envolvidos na escrita do artigo académico, o Caderno Didatico
revela seu intuito de fazer o leitor compreender as diferentes formas pelas quais o artigo
académico oportuniza ao pesquisador analisar e escrever sobre os aspectos do campo do
conhecimento que fundamentam a pesquisa veiculada por esse género textual.

O texto de apresentacdo da Unidade 04 permite ao professor introduzir o género
textual a ser estudado pelo seu grupo. Desse modo, utilizar esse texto introdutorio com a
funcdo de orientar a atencdo dos estudantes para a tarefa a ser realizada (ROSE;
MARTIN, 2012) ¢ o que se compreende como “foco! . Nesse momento da Unidade 04,
embora o texto introdutdrio ndo antecipe uma tarefa de aprendizagem, o seu objetivo é
apresentar o género textual que sera a base para todas as Instrucées presentes ao longo da
Unidade. No contexto do Ler para Aprender, tendo em vista os elementos que participam
de uma atividade de aprendizagem, o foco, juntamente a avaliacdo, sdo 0os componentes
mais proximos da tarefa, elemento central de uma atividade. Assim, o texto de
apresentacdo serve como um instrumento capaz de orientar os estudantes a respeito da
Unidade 04, bem como oferecer ao grupo subsidios para que compreendam o que

constitui o género textual em questao.

5.2 ORIENTACOES AO PROFESSOR

A segunda secdo analisada refere-se as orientacbes ao professor. Os
direcionamentos dados pelo Caderno Didéatico estdo presentes em todas as suas unidades.
Na Unidade 04, o objetivo dessa secdo é apresentar a estrutura que compde o artigo
académico e as diferentes formas e critérios de organizacdo de seus componentes. Alem
disso, o texto sugere aos leitores referéncias a obras que tratam das normas técnicas para

trabalhos académicos.

Nt secdo 2.6.2 desta dissertacao.
et secdo 3.5 desta dissertagdo.
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Quadro 04 - Orientagdes ao professor

Secéo Orientagdes ao professor

Objetivo Apresentar a estrutura que compde o género textual
artigo académico;
apresentar diferentes tipos de estruturacdo do artigo

académico de acordo com a area.

Conceitos da LSF que permeiam a secao Geénero - variaveis de registro.

Articulacdo entre o objetivo pedagodgico e a teoria | Preparacdo para a tarefa de aprendizagem.

sistémico-funcional que embasa a secéo

Instrumentalizacdo do professor Estratégia de Preparacéo para a Leitura;
trabalho com as metafuncdes;
ideacdo para observar o campo de conhecimento do
texto;
resumo a respeito do género textual para introduzir o

primeiro artigo académico presente na unidade.

Fonte: elaborado pelo autor.

O conceito da LSF que permeia a secdo € o de género textual e suas variaveis de
registro, pois, tendo o objetivo de trazer mais informacdes a respeito da organizacdo do
artigo académico, a secdo busca dar subsidios ao professor em termos de direcionamentos
sobre a estrutura desse género textual, bem como suas diferentes possibilidades de acordo
com a area de estudos na qual o artigo académico circunscreve-se. Nesse ponto
introdutério da Unidade, o Caderno Didatico busca orientar os aprendizes quanto ao que
compde o registro desse género textual, isto &, a associacdo das relacdes, do campo e do
modo de uma situagio®2. Segundo Martin e Rose (2008), os registros variam, assim como
os padrdes de significado encontrados em um texto. Desse modo, a se¢do com orientacdes
ao professor oferece a possibilidade de discussdo a respeito das diferentes formas de

constituir o artigo académico.

2ct. pagina 3.4 desta dissertagao.
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Ao estabelecer uma secdo voltada ao professor, o Caderno Didatico sugere uma
aproximacdo entre o0 objetivo dessas orientagcbes e a preparagdo para a tarefa de
aprendizagem. De acordo com Rose e Martin (2012), da perspectiva da Pedagogia com
base em Géneros, ensinar significa preparar 0s estudantes para cada tarefa de
aprendizagem e, posteriormente, dar-lhes o controle de fazer as tarefas de forma
autdbnoma. Oferecer uma preparacao efetiva aos estudantes significa entender a natureza
da tarefa de aprendizagem. Desse modo, orientar o professor em relacdo a apresentagdo
da estrutura do artigo académico possibilita uma preparacéo inicial do estudante para
compreender a organizagdo desse género textual.

A secdo de orientacdo ao professor possui uma diviséo: em primeiro lugar, trata-
se da estrutura do artigo académico e, em segundo lugar, séo oferecidas possibilidades de
trabalho com esse género textual. Por meio de praticas de ensino orientadas pelos
conceitos da LSF, o texto apresenta sugestdes referentes a preparacao para as atividades
seguintes, em especial, as Instrucdes que giram em torno da leitura do primeiro artigo
académico estudado nesta Unidade.

As sugestdes fazem referéncia a estratégia de Preparacio para a Leitura®, que é
0 primeiro conjunto de estratégias do Ler para Aprender. Nela, sdo encontradas
estratégias que oferecem aos estudantes suporte para a leitura de textos no curriculo a
partir da desconstrucdo de modelos de texto para a escrita (ROSE; MARTIN, 2012). O
Caderno Didatico sugere uma discussao que envolve questionamentos a respeito dos
suportes onde € possivel encontrar esse género textual, 0 seu proposito comunicativo, as
semelhancas e as diferencas entre o artigo académico e outros géneros, por exemplo.

O Caderno Didatico prop6e um trabalho que envolve as metafuncbes da
linguagem, indicando perguntas a respeito do campo (tematica do texto), das relacdes
(publico pretendido) e do modo (combinacgéo de recursos). Além disso, o Caderno sugere
guestionamentos a respeito das situacdes de uso e da importancia desse género textual, o
que auxilia os estudantes a construir o campo de conhecimento em torno do artigo
académico e a explicitar os modos de significar presentes nos usos da lingua a cada
diferente contexto social®**. Observa-se que o Caderno Didatico mobiliza as trés

metafuncdes da linguagem e salienta a concepcao dessa atividade social por meio da

Bt secdo 3.5.1 desta dissertacao.
ct secdo 2.5 desta dissertagdo.
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identificacdo das pessoas, do local e dos processos envolvidos na construcgdo desse campo
do conhecimento (recurso seméantico-discursivo de ideag&o).

No encerramento da secdo, o Caderno Didatico sugere um resumo do género
textual para introduzir o texto-base da Unidade 04, que pode ser apresentado pelo
professor ou construido a partir das contribui¢cGes dos estudantes. Ainda no nivel 1 do
conjunto de estratégias, essa proposta relaciona-se a Construcdo Conjunta (ROSE;
MARTIN, 2012), pois oportuniza aos estudantes a constru¢éo de um material de consulta

conjuntamente.

5.3 INSTRUCAO 01 — PREPARACAO PARA A LEITURA

Na terceira secdo do Caderno Didatico, encontra-se a primeira estratégia do ciclo
de aprendizagem. Trata-se da Preparacdo para a Leitura, que utilizara o texto-base da
Unidade 04 (O oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento microcirurgico) de

forma integral e cujo foco de aprendizagem esta no género e no registro.

Quadro 05 - Preparacéo para a Leitura

Secdo Instrucdo 01 — Preparacdo para a Leitura
Objetivo Refletir sobre o género artigo académico;
Conceitos da LSF que permeiam a secdo Género;

registro (campo, rela¢des, modo);

ideacao.

Avrticulacdo entre o objetivo pedagégico e a teoria | Tarefa de brainstorming;
sistémico-funcional que embasa a se¢do género e registro;

atividade com as varidveis de registro.

Instrumentalizagdo do professor Orientagdes ao professor (brainstorming);

lista de possiveis respostas.
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Fonte: elaborado pelo autor.

O objetivo dessa Instrucao é refletir sobre o artigo académico com foco inicial nas
expectativas que sdo criadas ao se ler um texto desse género textual, por exemplo, as
razdes para ler/escrever um artigo académico, sua relevancia, uma comparacéo entre as
informacGes contidas nesse género textual que ndo sdo encontradas em outros géneros.
Os conceitos que permeiam a secdo referem-se ao género e ao registro.

O Caderno orienta o professor a realizar uma tarefa de brainstorming com o seu
grupo acerca do género textual a ser estudado, para refletir sobre seu propoésito
comunicativo. O trecho com essas orientagdes apresenta questdes norteadoras a respeito
da relevancia de artigos académicos para a comunidade cientifica, informagdes contidas
nesse género textual e a linguagem que se espera encontrar durante a leitura, como pode

ser visto no Excerto 02.

Excerto 02: Orientacdo ao professor (brainstorming)

PROFESSOR
S

Sugerimos que vocé faga um brainstorming’ com a turma para refletir sobre o proposito
sociocomunicativo do género. Pergunte acerca do género que estamos estudando.

(1) Qual a relevancia de artigos académicos para a comunidade cientifica?

(2) Por que lemos/ O que motiva um leitor a ler artigos académicos?

(3) Que informagdes um leitor procura encontrar em artigos académicos?

(4) Que informacdes o autor deve incluir em artigos académicos?

(5) Que linguagem espera-se encontrar em artigos académicos?

Fonte: ROTTAVA et al., 2022, no prelo

A partir dessa atividade de reflexdo em conjunto, os estudantes sdo convidados a
construir uma tabela, utilizando ferramentas digitais, que sintetiza as descobertas feitas
pelo grupo, em relacdo & relevancia, as razbes para ler, as razbes para escrever e a
linguagem que constitui o artigo académico. Por meio dessa tarefa, o Caderno Didatico

evidencia o modo como a LSF define o género textual, isto €, como uma configuragéo
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recorrente de significados e que representam as préticas sociais de uma dada cultura. E
preciso considerar o modo como os géneros textuais relacionam-se uns com os outros® —
reflexdo essa que perpassa todo o estudo acerca do artigo académico e que se destaca
nessa primeira Instrucéo.

O Caderno Didatico apresenta uma reflexao sobre género e registro de um artigo
académico, em que se encontram diversas informacdes que elucidam a perspectiva de
Martin e Rose (2008). A partir dessas consideracdes, & possivel pensar em campo,
relagcbes e modo enquanto recursos para generalizagdes por meio dos géneros textuais, a
partir da perspectiva dos significados ideacionais, interpessoais e textuais®. As
consideracOes sobre género e registro sdo, posteriormente, utilizadas pelos estudantes na
tarefa seguinte, em que uma nova tabela deve ser preenchida com as variaveis de registro
encontradas no artigo académico utilizado como texto-base da Unidade. Nessa tarefa de
aprendizagem, as informacdes que devem ser selecionadas pelos estudantes sao referentes
ao campo, as relagdes e ao modo, entdo, os estudantes devem realizar a leitura do artigo
e buscar informacdes sobre o assunto, quem esté envolvido, como o texto se apresenta e
como a linguagem é usada.

Ao final da Instrucdo 01, ha uma orientacdo ao professor acerca das possiveis
respostas que serdo encontradas. O Caderno Didatico busca sintetizar as informacoes
presentes no artigo académico lido pelo grupo e que serdo utilizadas para realizar a tarefa
solicitada. As possiveis respostas sugeridas pelo Caderno instrumentalizam o professor a
medida que, a partir dos pressupostos teoricos da LSF, oferece uma perspectiva de leitura

do campo de conhecimento construido pelos autores do texto-base.

5.4 INSTRUCAO 02 — LEITURA DETALHADA

A Instrucdo 02 traz como foco de aprendizagem as Etapas e fases®’ do artigo
académico que € texto-base da Unidade 04. O objetivo dessa Instrucdo é conhecer as
caracteristicas préprias desse género textual por meio do trabalho de estruturacdo
esquematica das Etapas e fases do artigo académico lido pelos estudantes. E importante
salientar que a estratégia da Instrucéo 02 € Leitura Detalhada, dessa forma, por meio da
desconstrucdo do texto lido, busca-se criar suporte para a leitura do género textual em

questéo.

Bt secdo 3.1 desta dissertagdo.
% ct. secdo 3.3 desta dissertagdo.
3 ct. secdo 3.1 desta dissertagdo.
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Quadro 06 — Leitura Detalhada

Secéo Instrugdo 02 — Leitura Detalhada
Objetivo Conhecer as caracteristicas proprias do artigo académico;
Conceitos da LSF que permeiam a secao Etapas e fases;

género;

registro;

discurso.

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a | Introducdo da Instrucéo;
teoria sistémico-funcional que embasa a se¢do estrutura esquematica;
tarefa de analise.

Instrumentalizagéo do professor Orientacdo ao professor;
gabarito no anexo;
“o que aprendemos”;

possiveis respostas.

Fonte: elaborado pelo autor.

Os conceitos da LSF que permeiam a Instrucdo 02 sdo o de Etapas e fases e de
género e registro. O trabalho com as Etapas e fases permite ao estudante o conhecimento
do género textual enquanto perpassado por Etapas, pois geralmente levamos alguns
passos para atingir nossos objetivos (MARTIN; ROSE, 2008). A reflexdo proposta
demonstra a importancia de se definir os objetivos de escrita do artigo académico com
base no potencial sociocomunicativo desse género textual. Os objetivos contribuem para
a identificacdo das Etapas e fases e como cada uma delas esta organizada no texto.

O Caderno Didatico relembra o leitor que, para que 0s textos possam materializar
0s sentidos contextuais (género e registro), sua producdo segue Etapas e fases. Desse
modo, o texto que introduz a Instrucdo 02 resgata os conhecimentos relacionados ao
género e ao registro para, entdo, desenvolver o trabalho com as Etapas e as fases. A
organizacdo do género textual em Etapas contribui para que as informacbes sejam
empregadas de acordo com o propoésito do artigo académico e evidenciam a compreensdo

do autor em relagdo a area de conhecimento ao qual o texto pertence.



70

A Instrucdo 02 do Caderno Didatico apresenta um esquema no qual toda a
estrutura de um artigo académico esté organizada em Etapas e fases, além de haver uma
coluna que indica o proposito de cada uma das Etapas. Esse esquema auxilia os estudantes
a compreender a proposta de organizagdo do artigo académico e prepara-os para a
atividade de identificacdo e organizacdo da Introducdo do texto-base em Etapas e fases.
O Caderno convida os estudantes a analisar algumas fases especificas da Introducdo, ou
seja, situar a area e a tematica, problematizar a tematica e contextualiza-la na area e
apresentar o objetivo. Em seguida, o Caderno sugere que os estudantes localizem as
demais fases presentes no restante do texto.

Uma possibilidade oportunizada por esse tipo de analise proposta pelo Caderno
Didéatico é abordar a composicdo do texto lido sob o ponto de vista gramatical, pois o
texto constroi a experiéncia na oracdo (MARTIN; ROSE, 2008), e os elementos que
participam da construcdo do texto também organizam a descricdo da atividade social
pelos autores do artigo académico. De acordo com Martin e Rose (2008), o recurso
semantico-discursivo de ideacdo é responsavel por analisar a descricdo de padrbes
gramaticais relacionados a construcéo da experiéncia ao distinguir tipos de processos (ser,
fazer, acontecer); expandir processos (como tempo, modo, causa); diferenciar papéis de
pessoas e coisas; modificar os participantes (ao quantifica-los, descrevé-los); e distinguir
0s tipos de circunstancias associados a essas atividades (como lugares, tempos,
qualidades)®®.

As caracteristicas do recurso semantico-discursivo de ideacdo podem ser
identificadas a partir da leitura e identificacdo das Etapas e fases do texto, pois as
informacGes presentes em cada uma das linhas do esquema elaborado pelos estudantes
ilustram uma sequéncia de informacg6es organizada por seus elementos gramaticais. Esses
constituintes das oracdes do texto podem servir como base para um estudo gue articula
0S recursos semantico-discursivos de ideacdo ao objetivo de identificar e compreender as
Etapas e fases do artigo académico, o que facilitaria uma posterior producdo escrita
realizada pelo estudante.

Em relacdo a instrumentalizacdo do professor, sdo encontradas duas orientacfes
ao longo da Instrucdo 02. A primeira delas sugere ao professor a projecdo do esquema
que mostra as Etapas, o proposito e as fases de um artigo académico, com o intuito de que

os estudantes acompanhem a leitura das informac6es, que pode ocorrer também por meio

B ct. secdo 2.6.2 desta dissertacao.
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do proprio livro. A segunda orientacdo oferece ao professor diferentes possibilidades de
trabalho envolvendo a tarefa de aprendizagem sobre identificacdo das fases do texto e
ilustragdo por meio de trechos encontrados. Uma das possibilidades indica que o trabalho
seja realizado individualmente, em dupla ou em grupos de 3 estudantes. Outra
recomendacdo propde que as fases podem ser identificadas no proprio texto, por meio do
uso de cores e, caso haja acesso ao documento editavel, os estudantes podem preencher
0 esquema copiando e colando os excertos nas linhas e colunas correspondentes.

Por ser uma tarefa de aprendizagem extensa, o Caderno sugere o trabalho em
grupo, o que esta alinhado a uma proposta envolvendo a Construgéo Conjunta (ROSE;
MARTIN, 2012) apresentada no Nivel 1 do ciclo de aprendizagem. A construgdo do
esquema de Etapas e fases em conjunto otimiza o trabalho elaborado pelos estudantes,
em especial, por ter como objeto de anélise a estrutura de um texto inteiro, foco da
linguagem nesse nivel*®, segundo Rose e Martin (2012).

Outra informacéo presente na Instrucdo 02 é a de que o gabarito dessa atividade
estd em anexo, 0 que auxilia tanto os estudantes quanto o professor em relagéo ao trabalho
desenvolvido nessa tarefa de aprendizagem.

Ao final da Instrucdo 02, o Caderno Didatico apresenta um tépico intitulado: “O
que aprendemos”. Nesse momento, os estudantes devem listar o que aprenderam sobre o
género textual artigo académico, fazendo uma sintese dos conhecimentos adquiridos ao
longo da Estratégia de Leitura Detalhada.

Uma lista também é apresentada posteriormente, mostrando ao professor
possiveis respostas oferecidas pelos estudantes. Entre essas respostas, encontra-se, por
exemplo, aquelas que explicam qual é o objetivo de um artigo académico, podendo ser
ilustrado por meio do texto-base lido pelos estudantes; quais sdo 0s participantes
envolvidos nessa atividade social, em especial, os interlocutores do texto (professores,
pesquisadores e estudantes); e quais sdo as principais Etapas e fases encontradas,
enfatizando que podem haver variagcdes de acordo com a area do conhecimento da qual o
artigo académico faz parte.

A partir da sintese realizada pelos estudantes, o professor pode realizar um
balanco daquilo que foi satisfatoriamente apropriado, bem como identificar os pontos que
ainda precisam ser discutidos com o grupo para que todos estejam aptos a seguir

acompanhando o ciclo de aprendizagem proposto.

¥t pagina 3.5.1 desta dissertacao.
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5.5 INSTRUCAO 03 — LEITURA DETALHADA

A quinta se¢do da Unidade 04 do Caderno Didatico é referente a Instrucdo 03, em
que a estratégia do ciclo de aprendizagem é mais uma vez a de Leitura Detalhada. O
objetivo dessa Instrucdo é promover um estudo sobre recursos semantico-discursivos
presentes no texto-base do artigo académico.
Quadro 07 - Leitura Detalhada

Secdo Instrugdo 03 — Leitura Detalhada

Objetivo Estudo sobre recursos semantico-discursivos

presentes no artigo académico.

Conceitos da LSF que permeiam a secdo variaveis de registro;
recursos  semantico-discursivos  de  ideacdo,
identificaco e avaliatividade;

Etapas e fases do género textual.

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria | Estratégia de Leitura Detalhada;

sistémico-funcional que embasa a secéo atividade de analise de ideacéo;
atividade de analise de identificacdo;
atividade de anélise de avaliatividade;

introducdo/exemplo/analise/tarefa.

Instrumentalizagéo do professor Orientagdes ao professor;
tomada de notas;
gabarito;
lista “o que aprendemos”;
possiveis respostas;
referéncias bibliograficas.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Caderno Didatico informa, ao introduzir a Instrucdo, que o foco de
aprendizagem é relativo ao registro, isto é, aquilo que Martin e Rose (2008) afirmam que
é constituido pela associacdo entre o campo, as relacdes e 0 modo de uma situacao; e ao
discurso, gue diz respeito aos recursos semantico-discursivos. O Caderno indica que 0s

recursos foram selecionados tendo em vista a construgcdo do campo do conhecimento
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(ideaci0®); a organizacdo das informacdes (identificacdo*!); e a construcdo da
subjetividade (avaliatividade®?). Um conceito que também permeia a secdo e que serve
de suporte para os estudantes ao longo das tarefas de aprendizagem é o de Etapas e fases
do género, o que possibilita aos estudantes a mobilizacdo dos conhecimentos acerca
desses conceitos que foram centrais ao longo da Instrugdo 02, que ja iniciara com a
Leitura Detalhada do texto-base.

Para cumprir com os objetivos da Instrucdo 03, a Leitura Detalhada® é a
estratégia utilizada. Rose e Martin (2012) afirmam que, no nivel dois do ciclo, as
estratégias fornecem um nivel mais alto de suporte aos estudantes para leitura dos textos,
no que tange a sua compreensao detalhada e ao uso da linguagem. Assim, o foco da
linguagem nesse nivel esta nos padrdes de significado dentro das oracdes e entre elas, 0
que justifica a informacdo na introducéo da Instrucdo 03 de que o trabalho fara uso de
passagens curtas do texto.

As atividades de aprendizagem que fazem parte dessa Instrugdo seguem uma
organizagdo semelhante: em primeiro lugar, o Caderno Didatico introduz o recurso
semantico-discursivo por meio da descrigdo de suas principais caracteristicas; logo apos,
nota-se a presenca de exemplos que ilustram o que foi descrito inicialmente e que séo
analisados em conjunto com o professor; a partir da anélise dos exemplos apresentados,
o Caderno propde uma tarefa de identificacdo e analise de recursos semantico-discursivos
presentes em excertos de Etapas e fases especificas do texto-base da Unidade 04, de
acordo com o recurso semantico-discursivo em questéo.

O primeiro recurso semantico-discursivo estudado é o de ideacdo, apresentado
pelo Caderno Didatico como o responsavel pela construcédo do campo do conhecimento
e pelas escolhas linguisticas que o situam por meio de informacdes referentes a pessoas,
coisas, lugares, qualidades. Em seguida, um trecho da Etapa de introducdo do artigo
académico utilizado como texto-base é apresentado com o intuito de que os estudantes
possam identificar a relacdo todo-parte (MARTIN; ROSE, 2008) que representa a
construcdo do campo do conhecimento no texto sob os pontos de vista global e especifico.
Salienta-se que o Caderno Didatico, nesse ponto dos estudos propostos, mobiliza o

conceito de Etapa trabalhado anteriormente, valorizando os conhecimentos ja adquiridos

40ct. secdo 2.6.2 desta dissertacao.
At secdo 2.6.3 desta dissertacao.
42cft. secdo 2.6.4 desta dissertacao.
Bt secdo 3.5.1 desta dissertacao.
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pelos estudantes e oportunizando uma observacdo mais aprofundada desse conceito na

pratica de analise textual.

O Caderno Didético apresenta um exemplo a ser lido e analisado pelos estudantes.

Excerto 03: Passagem do artigo académico O oftalmologista e as uvas: Um

modelo de treinamento microcirurgico (Santos et. al. 2020).

ETAPA | FASES

PASSAGEM DO TEXTO

situa
a area

A formacdo de oftalmologistas é um processo longo e demorado.(”
Principalmente pela necessidade de aquisigdo de habilidades microcirirgicas, que
necessitam de um longo periodo de treinamento para adquirir capacidade de
manipular corretamente os instrumentais e utilizar o sistema de magnificacio ¢

Fonte: ROTTAVA et al., 2022, no prelo.

O Caderno apresenta sua analise desse mesmo excerto, relacionando o que foi
identificado no texto-base ao que foi estudado em relagdo ao recurso semantico-
discursivo de ideacdo, em especial, aos elementos presentes no texto que situam o campo
de conhecimento do artigo académico lido pelos estudantes. Cabe ressaltar que o Caderno
também convida o leitor para realizar essa leitura e analise conjuntamente, o0 que sugere
ao professor que essa tarefa de identificacdo deve ser realizada junto ao seu grupo.

Apos a tarefa de andlise conjunta dos exemplos trazidos, o Caderno Didatico
propde ao estudante a analise de uma fase da Etapa de introducdo do artigo académico,
na qual o estudante deve destacar as escolhas linguisticas que problematizam a tematica
do artigo académico. Para cumprir com o objetivo da tarefa de aprendizagem proposta,
sera necessario olhar para as relac6es entre elementos lexicais que constituem o sistema
de ideacdo (MARTIN; ROSE, 2007).

Ao observar as cadeias de relacdes entre elementos de uma oragdo para a outra, a
medida que o texto progride na fase de problematizacdo da tematica, o conceito
mobilizado serd o de relagdes taxonémicas; ao identificar elementos dentro da propria
oracdo e compreendé-los enquanto mais ou menos centrais ao desenvolvimento do texto,
o conceito utilizado sera o de relagdes nucleares; ao examinar as relacbes de um processo
ao outro que implicam uma série de Etapas a medida que o campo do conhecimento é
construido, o conceito aplicado € o de sequéncia de atividades. Apds essa tarefa de
aprendizagem, o Caderno propde um exercicio comparativo entre os exemplos analisados

conjuntamente no inicio da Instrucdo 03 e esta ultima tarefa de aprendizagem, com o
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intuito de identificar e avaliar a forma como as escolhas linguisticas foram sendo
retomadas até a fase de problematizacdo da tematica.

O segundo recurso semantico-discursivo estudado é o de identificagcdo. O Caderno
Didéatico considera que esse conceito, em qualquer Etapa e fase do discurso, subjaz ao
assunto tratado e a quais elementos do texto faz-se referéncia. Os conceitos, as pessoas,
0s objetos sdo apresentados, rastreados e mantidos ao longo do texto por meio desse
recurso (MARTIN; ROSE, 2007).

Assim como no trabalho com o recurso semantico-discursivo de ideacdo, essa
atividade de aprendizagem € organizada de modo que o conceito referente ao recurso
semantico-discursivo de identificacdo € introduzido, exemplificado e analisado
conjuntamente e, em seguida, o Caderno propde uma tarefa de andlise a ser feita pelo
estudante. Nos exemplos ilustrados na andlise, o foco esta nas escolhas linguisticas que
organizam a informacdo e auxiliam na identificacao da fase. A partir dessa orientacéo, 0s
estudantes devem identificar nos excertos aquilo que é introduzido ao leitor e de que
forma os autores do artigo académico rastreiam e retomam essa informagéo ao longo das
fases de contextualizacdo tematica e de procedimentos.

No exemplo 1, transcrito no Excerto 04 da secdo sobre identificacdo, a analise
apresentada pelo Caderno Didatico reforca a maneira como 0s autores introduzem o0s
simuladores abordados pelo texto para, apds, concentrarem-se apenas no simulador

particularmente utilizado.

Excerto 04: Etapa de Introducéo e fase de Contextualizacdo da tematica do
artigo académico O oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento
microcirargico (Santos et. al. 2020).

ETAPA FASE Passagem do Texto

Nesse ambiente, a utilizacdo de simuladores ganha destaque, por
promover um desvio da curva de habilidades em relacdo ao modelo
tradicional de aprendizagem. Visto que permite um treinamento dirigido ao
grau de competéncia e complexidade do residente, repeticdo de etapas ou
dificuldades, simulacdes de situagdes dificeis ou raras, maior oportunidade
de feedback, possibilidade de errar sem comprometer resultados, dentre
contextualiza a outros beneficios.(8-10)

tematica Alguns modelos foram desenvolvidos simulando diversas habilidades
distintas, tendo como destaque aquelas que utilizam olho de porco, apesar
das semelhangas com olhos humanos, preocupagdes éticas e custos
associados & criacio de animais sdo limitagdes desses modelos.(10) Embora
a existéncia de simuladores artificiais resolva esse problema, os altos custos
desses produtos excluem muitos profissionais de se familiarizarem com as
técnicas.(8,9)

Introducio

Fonte: ROTTAVA et al., 2022, no prelo.
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Os conceitos basicos de introducéo e de rastreamento séo perceptiveis na anélise
sugerida pelo Caderno, em que se nota o rastreamento dos simuladores por meio de
pronomes (como em “alguns modelos™) e substantivos (como em “olho de porco” e
“simuladores artificiais). O exemplo 2, visualizado no Excerto 05, reforca a nocao basica

de introducdo e rastreamento e mostra como esse movimento é necessario para que 0

discurso faga sentido para o leitor ao rastrear as identidades (MARTIN; ROSE, 2007).

Excerto 05: Etapa de Métodos e fase de Procedimentos do artigo académico O
oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento microcirurgico (Santos et. al.

2020).

ETAPA

FASE

Passagem do texto

Meétodos

Procedimentos

O treinamento microcirrgico foi realizado por meio de um sistema
de video magnificagéo(!1.12) composto por uma cdmera Sony© Handycam
HDR-XR160 conectada a uma TV 55" Curva Full HD por meio de um cabo
HDMI. Duas fontes de luz fluorescentes foram usadas proximas a prancha
para fornecer iluminacio adequada do campo operatério. O procedimento
foi realizado por dois cirurgides com mais de 5 anos de experiencia em

videomicrocirurgia

Fonte: ROTTAVA et al., 2022, no prelo.

A tarefa de aprendizagem relacionada a identificacdo propbde ao estudante o
mesmo exercicio de identificacdo das formas introduzidas e rastreadas na fase de pontos
criticos do artigo académico analisado, seguida também de uma proposta de analise critica
das observacdes realizadas nos exemplos 01 e 02, conforme Excertos 04 e 05,
respectivamente.

O terceiro recurso semantico-discursivo estudado é o de avaliatividade. Ao
introduzir esse conceito, 0s autores afirmam que se trata das escolhas linguisticas das
quais os autores fazem uso para avaliar a pesquisa reportada no artigo académico, alem
de compartilhar sentimentos e valores referentes a obra e construir identidades para si e
para seus interlocutores. Nesse momento da Instrucdo 03, o objetivo é compreender 0s
recursos da avaliacdo para negociar as relac@es sociais, ao contar para nossos ouvintes ou
leitores como nos sentimos sobre coisas e pessoas (MARTIN; ROSE, 2007).

Assim como as atividades de aprendizagem que tratam dos recursos semantico-
discursivos de ideacéo e de identificacdo, o Caderno Didatico ilustra o funcionamento da
avaliatividade por meio de exemplos (cf. Excertos 06, 07 e 08, respectivamente)

provindos do texto-base da Unidade 04.
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Excerto 06: Etapa de Discusséo e fase de Limitagdes do modelo do artigo
académico O oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento microcirargico
(Santos et. al. 2020).

ETAPA Fase Passagem do texto

Os prineipais limites deste modelo ¢ a baixa fidelidade em relagio
as estruturas extra orbitarias e as orbitarias (humor aquoso, cornea, dentre
outros), dificuldade de fixagdo do modelo, além da falta de visdo em trés
dimensdes devido a utilizacdo do sistema de video. Porém, essas
limitagdes néo inutilizam o modelo que pode ser amplamente utilizado nas
etapas iniciais do treinamento.

Limitacoes

Discussiao
do modelo

Fonte: Rottava et al., 2022, no prelo.

Excerto 07: Etapa de Concluséo e fase de Vantagens do modelo do artigo académico O
oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento microcirurgico (Santos et. al.
2020).

ETAPA FASE Passagem do texto

0 modelo de treinamento oftalmologico utilizando uvas mostrou-se
capaz de simular as etapas basicas do treinamento de suturas. Apresentando
um baixo custo, facil confecgio e aquisigio. Podendo facilmente ser adaptado
para treinamento de residentes de oftalmologia.

Vantagens

Conclusao do modelo

Fonte: Rottava et al., 2022, no prelo.

As marcas linguisticas discutidas conjuntamente por meio do exercicio de analise
desses excertos evidenciam a presenca de dois conceitos principais compreendidos pela
avaliatividade: o de julgamento, para julgar pessoas e o de apreciacao, para avaliar o valor
das coisas. O Excerto 06 ilustra o uso desses conceitos, como ao destacar a palavra
“viabilidade”, no excerto, que indica o critério apreciado nessa fase do texto. Além disso,
o artigo justifica a utilizagdo de parametros adicionais para “melhor” quantificar o
treinamento microcirdrgico, indicando a visdo positiva dos autores do artigo em relacéo
aos novos métodos utilizados, que quantificam, por exemplo, as perfuracGes
“desnecessarias”, outra marca linguistica que indica o julgamento dos autores a respeito
de uma caracteristica do treinamento microcirdrgico.

E importante destacar que essas marcas de avaliatividade s&o mais recorrentes em
algumas Etapas do que em outras. No caso do Excerto 06, as escolhas linguisticas
observadas fazem parte da Etapa de discussdo e da fase de avaliagio do modelo
empregado, 0 que convoca 0s autores do artigo académico a se posicionarem criticamente
a respeito das descobertas da pesquisa. No Excerto 07, nota-se, com base na passagem do

texto selecionada para analise, que a Etapa de Conclusdo requer dos autores um
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posicionamento mais evidente, em especial, na fase de vantagens do modelo. O Caderno
Didatico destaca, por meio de sua analise do excerto, a presenca desses elementos
avaliativos. Ao propor uma tarefa de analise das marcas de subjetividade aos estudantes,
o0 Caderno seleciona um excerto voltado a avaliagdo dos resultados da pesquisa (Etapa de
discussdo, fase de limitagdes do modelo), no qual, com base em seu proposito
comunicativo, é possivel encontrar escolhas linguisticas expressivas feitas pelos autores
do artigo.

Excerto 08: Etapa de Discusséo e fase de Avaliacdo do modelo empregado do
artigo académico O oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento
microcirurgico (Santos et. al. 2020).

ETAPA FASE Passagem do Texto

Discussao

avaliacio do
modelo
empregado

Os resultados obtidos nesse estudo confirmam a wiabilidade do
modelo, porém podem-se utilizar pardmetros adicionais para melhor quantificar
o treinamento microcirurgico como qualidade dos nos, distincia entre os pontos,
tempo de cada sutura, nimero de movimentos e perfuracdes desnecessarios,
numero de lesdes na polpa da uva, dentre outros. Assim, podem-se desenvolver
protocolos de treinamento especificos focadas nos niveis e habilidades dos

residentes.(1

Fonte: Rottava et al., 2022, no prelo.

O estudo da avaliatividade amparado pelas Etapas e fases do discurso deixa
evidente as consideracfes de Martin e Rose (2007) sobre a gradualidade das escolhas
linguisticas, ou seja, seu volume pode ser aumentado ou diminuido dependendo dos niveis
de intensidade sentidos, e € possivel fazer uso desses recursos para evidenciar a
potencialidade das reaces.

A Instrucdo 03 propde um trabalho analitico que exige, tanto do professor quanto
do aluno, um olhar minucioso para a rede de escolhas linguisticas, organizada pelos
autores do artigo académico. Para cumprir com o0 objetivo de analisar 0s recursos
semantico-discursivos empregados, o Caderno Didatico dispde de um nimero expressivo
de recursos que instrumentalizam professor e aluno.

Em primeiro lugar, destacam-se as orientacGes ao professor. As diretrizes dadas
articulam o objetivo da Instrucdo 03 ao ciclo de aprendizagem do PLA, enfatizando qual
é 0 objetivo da estratégia de Leitura Detalhada, bem como relacionando as atividades de
aprendizagem ao que é utilizado nas estratégias seguintes (de Reescrita Conjunta e de
Construcdo Conjunta). Ainda em relacdo a Leitura Detalhada, o Caderno Didéatico
destaca os pontos positivos em relacdo ao trabalho desenvolvido por meio de seu suporte,
como ao levantar hipdteses sobre o propdsito de cada Etapa e como as fases sdo

constituidas ao longo do texto e ao ponderar a construgdo do campo do conhecimento, o
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fluxo de informac0es e a constituicdo da subjetividade, principais elementos abordados
pela Instrucdo 03. As orientagdes também recomendam ao professor o uso de ferramentas
tecnoldgicas de escrita colaborativa para que as tarefas de analise de trechos do texto-
base sejam executadas.

Outro recurso presente em trés momentos diferentes da Instrucdo 03 sdo as
Tomadas de notas. O estudante e convidado a identificar recursos seméantico-discursivos
presentes em cada subsecdo nas quais esses instrumentos foram identificados e
analisados. Esse exercicio de sintese possibilita ao estudante fazer um balango sobre o
que foi aprendido até aquele momento e fixar esses conhecimentos, que serdo
posteriormente utilizados em outras estratégias da Unidade 04. E interessante destacar,
também, que o Caderno Didatico informa que todas as respostas presentes na secao
“Agora ¢é sua vez” da Instrucdo 03 estdo em um gabarito anexo, recurso esse que serve de
instrumento para o professor e para o estudante compararem suas analises.

A Instrucdo 03 possibilita ao estudante um outro exercicio de sintese ao final da

estratégia de Leitura Detalhada: o topico “O que aprendemos”.

Excerto 09: O que aprendemos

0O QUE APRENDEMOS
LISTE o que vocé aprendeu sobre o género textual artigo académico

Fonte: ROTTAVA et al., 2022, no prelo.

O estudante tem a oportunidade de avaliar seus aprendizados de forma global,
estabelecendo um paralelo entre os novos conhecimentos e o género textual artigo
académico. Abaixo dessa lista, o professor encontrard possiveis respostas para esse
exercicio de sintese, como as diferentes funcdes dos recursos semantico-discursivos
estudados, de acordo com o prop6sito comunicativo de quem fara uso desses conceitos.

Por ultimo, cabe destacar que, ao final da Instrucdo 03, o Caderno Didatico lista
algumas referéncias bibliograficas para o estudante/professor que deseja aprofundar seus
conhecimentos em relacio ao género textual estudado (artigo académico). E um
instrumento que possibilita ao professor alinhar seus conhecimentos prévios e seu

referencial tedrico-metodoldgico ao Caderno Didatico utilizado.
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5.6 — INSTRUCAO 04 — REESCRITA CONJUNTA

A Instrucdo 04 do Caderno Didatico concentra-se na estratégia de Reescrita
Conjunta, com o objetivo de propor aos estudantes a reescrita de passagens curtas do

artigo académico que é texto-base da Unidade 04.

Quadro 08 — Reescrita Conjunta

Secdo Instrugdo 04 — Reescrita Conjunta
Objetivo Reescrita de passagens curtas do texto-base.
Conceitos da LSF que permeiam a secao Discurso e registro;

Reescrita Conjunta;
recursos  semantico-discursivos  (ideagdo

identificaco, avaliatividade).

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria sisttmico- | Reescrita de passagem da Etapa introducdo
funcional que embasa a secdo (ideacdo);
reescrita de passagem da Etapa métodos
(identificacdo);
reescrita de passagem da Etapa discussdo

(avaliatividade).

Instrumentalizagéo do professor Orientacgdes ao professor.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Caderno Didatico informa, na introducdo da Instrucdo 04, que o foco de
aprendizagem esta no discurso e no registro. Outros conceitos que permeiam essa secao
s80 0s recursos semantico-discursivos de ideacdo, identificacdo e avaliatividade, além dos
conhecimentos sobre Etapas e fases do género textual. De acordo com Rose e Martin
(2012), as estratégias do ciclo 2, por meio da observacdo dos padrbes de significados
dentro das oracGes, fornecem um nivel mais alto de suporte ao estudante. Na estratégia

de Reescrita Conjunta, o estudante desenvolve um conhecimento detalhado sobre
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linguagem em todos os niveis da gramatica e do discurso®, além de aprimorarem as
habilidades de escrita.

A Instrucdo 04 inicia com orientagdes ao professor, apresentando uma proposta
de trabalho, bem como introduzindo o conceito de Reescrita Conjunta, em que 0S
estudantes reconhecem e apropriam-se da linguagem reescrevendo conjuntamente
passagens do texto-base. O Caderno Didatico orienta o professor tendo em vista o
trabalho realizado com a turma toda presencialmente.

Por meio do item de orientacGes ao professor, o educador tem acesso a diferentes
possibilidades de trabalho e de recursos que podem ser utilizados ao longo do
desenvolvimento das tarefas da Instrugdo 04. Por exemplo, o professor pode destacar a
linguagem empregada em determinadas passagens do texto e pedir sugestdes dos
estudantes para reescrevé-las. Além disso, sugere-se 0 uso de projetor e dispositivos que
permitam a escrita colaborativa, em especial, no caso de a tarefa ser realizada de forma

remota.

Excerto 10: Orientac6es ao professor

PROFESSOR
€

A Reescrita Conjunta focaliza os padrdes da lingua e instrumentaliza os alunos para
reconhecer e se apropriar da linguagem que aprenderam até entdo. Os alunos
reescrevem conjuntamente passagens do texto-base.

A Reescrita Conjunta é realizada com a turma toda.

(a) projete passagens originais do texto-base de modo que todos possam ver;

(b) chame a atencdo dos alunos para a linguagem empregada em uma passagem do
texto;

(c) pergunte aos alunos que linguagem (formal, abstrata, construgdes complexas e relata
uma pesquisa realizada, seguindo rigor cientifico) poderia ser usada na reescrita das
passagens do texto. Eles empregariam uma linguagem diferente? Qual?

(d) registre as sugestdes na lousa ou em um dispositivo de escrita colaborativa
(JamBoard; documento do Google Drive; Padlet) para a posterior Reescrita Individual;
(e) oriente a turma para criar novos trechos do texto, oragdo por oragao, recorrendo as
anotacoes.

Se a Reescrita Conjunta for realizada de forma remota ou como tarefa para casa,
os alunos podem colocar as anotacdes que fizeram em uma ferramenta de escrita
colaborativa (JamBoard; documento do Google Drive; Padlet).

Fonte: Rottava et al., 2022, no prelo.

O papel do professor na estratégia de Reescrita Conjunta é orientar 0s estudantes

de forma critica, como um guia de escolhas linguisticas (ROSE; MARTIN, 2012). No

4 ct. secdo 3.5.1 desta dissertacao.
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entanto, como o grupo jé analisou e discutiu aprofundadamente essas escolhas realizadas
pelos autores do texto-base na estratégia de Leitura Detalhada, é facilitada a observagéo
do funcionamento desse processo.

A tarefa de aprendizagem proposta pelo Caderno Didatico na Instrucéo 04 convida
0s estudantes a reescrever, em conjunto, passagens do artigo académico que é texto-base
da Unidade 04. O Caderno orienta que os estudantes facam uso dos materiais utilizados
durante as outras InstrucGes, em especial, aquelas que envolvem as estratégias de
Preparacdo para a Leitura e de Leitura Detalhada. A primeira proposta de reescrita
envolve a Etapa Introducdo do artigo académico; a segunda proposta abrange a Etapa
Métodos; a terceira proposta compreende a Etapa Discusséo.

A tarefa de aprendizagem requer dos estudantes que, ao selecionarem a passagem
do texto a ser analisada, considerem 0s recursos semantico-discursivos de ideacéo,
identificacdo e avaliatividade, respectivamente, tendo em vista a proeminéncia desses
elementos em cada Etapa selecionada, além de estarem em consonancia com o trabalho
anteriormente desenvolvido, nessa mesma sequéncia, na Instrucao 03.

Na primeira parte da tarefa de aprendizagem, o Caderno Didatico sugere que 0s
estudantes observem se o texto apresenta tema, teoria e objetivos, por exemplo, 0 que os
convoca a analisar a construcao do campo do conhecimento do texto. Na segunda parte,
o0 Caderno solicita que os estudantes observem a forma como sao relatadas as informacoes
a respeito da geracdo e analise do corpus da pesquisa, 0 que implica o uso dos
conhecimentos relacionados ao recurso semantico-discursivo de identificacdo ao longo
dessa analise. Na terceira e Gltima parte dessa tarefa de aprendizagem, o Caderno Didatico
recomenda que os estudantes atentem-se a retomada e a problematizacdo dos resultados
da pesquisa, por exemplo, o que demanda um olhar para as marcas de subjetividade

previamente estudadas, mobilizando o recurso semantico-discursivo de avaliatividade.

5.7 INSTRUCAO 05 — REESCRITA INDIVIDUAL

Na Instrucdo 05, encontra-se a estratégia de Reescrita Individual. Nessa tarefa, o
foco de aprendizagem segue sendo discurso e registro por meio do trabalho com
passagens curtas do artigo académico. O objetivo dessa Instrucdo € revisar e reescrever
passagens do texto-base da Unidade 04 que foram produzidas conjuntamente na tarefa de

aprendizagem de Reescrita Conjunta.
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Quadro 09 - Reescrita Individual

Secéo Instrucéo 05 - Reescrita Individual

Objetivo Revisar/reescrever passagens do artigo académico
produzidas na Reescrita Conjunta.

Conceitos da LSF que permeiam a secdo Discurso e registro;
Reescrita Individual;

recursos semantico-discursivos.

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria | De acordo com a passagem selecionada para a
sistémico-funcional que embasa a secéo tarefa;

ideacdo, identificacdo, avaliatividade.

Instrumentalizagéo do professor Orientagdes ao professor.

Fonte: elaborado pelo autor.

A atividade de aprendizagem desenvolvida nessa Instrucdo é permeada pelos
conceitos que também foram abordados na Instrucéo 04, isto €, discurso e registro e 0s
recursos semantico-discursivos de ideacdo, identificacdo e avaliatividade. Isso ocorre
porque a tarefa de aprendizagem da Instrucdo 05 leva em consideracdo o que foi
produzido na Instrucdo anterior. O diferencial é o uso da estratégia da Reescrita
Individual.

O processo de reescrita traz beneficios para todos os estudantes, ou seja, para
aqueles que possuem melhor desempenho e aqueles que apresentam mais dificuldades.
Assim como a Leitura Detalhada, as estratégias de Reescrita Conjunta e Individual
possibilitam ao estudante escrever textos que estdo além de suas competéncias
independentes, por meio de praticas que os levam a reconhecer e usar 0S recursos
linguisticos de autores relevantes. Esse suporte a analise e a aplicacdo aprimoram as
habilidades de todos os estudantes (ROSE; MARTIN, 2012). No caso especifico da
Instrucdo 05, o Caderno Didatico propGe ao estudante reescrever individualmente
passagens previamente selecionadas pelo professor. As orientacdes ao professor sugerem
de antemao que o educador empregue passagens reescritas na Instrucéo 04.

Cabe ainda ressaltar que, de acordo com Rose e Martin (2012), uma das vantagens
da Reescrita Individual é que os estudantes com melhores desempenhos sdo capazes de
trabalhar de forma mais independente, aplicando seus repertérios mais amplos as tarefas,

0 que permite ao professor passar mais tempo com o0s demais estudantes, oferecendo
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ideias e guiando suas préaticas. Como resultado, estudantes que possuem desempenhos

menos satisfatérios ganham a confianca para escrever textos mais coerentes.

5.8 INSTRUCAO 06 — CONSTRUCAO CONJUNTA

A Instrucdo 06 aborda a estratégia de Construcdo Conjunta, com o objetivo de
que os estudantes reescrevam conjuntamente o texto-base da Unidade 04 de forma
integral. O Caderno Didatico informa que o foco de aprendizagem da Instrucéo 06 estéa

no género, no registro e no discurso.

Quadro 10 - Construcao Conjunta

Secdo Instrugdo 06 - Construgdo Conjunta

Objetivo Reescrever conjuntamente o texto todo do

artigo académico estudado.

Conceitos da LSF que permeiam a secao Construcdo Conjunta;

género, registro, discurso.

Articulacdo entre o0 objetivo pedagogico e a teoria sistémico- | Analise do texto-base em termos linguisticos;
funcional que embasa a secdo reescrita do texto-base conjuntamente.

Instrumentalizagéo do professor Orientagdes ao professor.

Fonte: elaborado pelo autor.

As orientacdes ao professor sdo voltadas aos conceitos envolvidos pela
Construcdo Conjunta. O Caderno Didatico retoma os conceitos que devem ser
trabalhados pelo professor na Instrucdo 06. E recomendado que o educador desenvolva
essa estratégia com a turma toda, de modo que o texto-base seja projetado na integra para
o0 grupo. Além disso, o Caderno orienta que o professor destaque a organizacdo do texto
em relacdo as Etapas e fases, ao campo, as relacdes e ao modo e aos recursos semantico-
discursivos. A linguagem utilizada na construcao do texto também deve ser considerada,
bem como suas outras possibilidades de emprego. Os estudantes devem criar novos
trechos do texto, Etapa/fase por Etapa/fase.

Assim como em outras Instrugdes do Caderno Didético, o professor é orientado a
registrar as sugestdes dos estudantes em dispositivos de escrita colaborativa, oferecendo

alguns exemplos. Essas ferramentas servem também para as outras possibilidades
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sugeridas pelo Caderno Didatico, isto é, a realizacdo da tarefa remotamente ou como
tarefa de casa.

A tarefa de aprendizagem sugerida pelo Caderno Didatico propde aos estudantes
uma reescrita conjunta do artigo académico, orientando-os a utilizar o material estudado
nas estratégias de Preparacdo para a Leitura e Leitura Detalhada. Nas Instrucdes
anteriores, os estudantes basearam seus estudos no conceito de Etapas e fases do género,
e, na estratégia de Construcdo Conjunta, esse conhecimento serd novamente mobilizado,
pois, segundo Rose e Martin (2012), a Construcdo Conjunta segue nao apenas as Etapas
do género, como também exatamente as mesmas fases de um texto particular usado como
modelo; no caso especifico do trabalho desenvolvido pelo Caderno Didatico, as Etapas e
fases utilizadas devem estar de acordo com o modelo organizado pelo artigo académico
estudado. O objetivo principal nessa estratégia € simplesmente praticar a estrutura do
texto inteiro (ROSE; MARTIN, 2012).

A tarefa de aprendizagem possui dois momentos: em primeiro lugar, os estudantes
analisam a linguagem empregada no artigo académico. O Caderno Didatico sugere que
seja observado o grau de formalidade empregado e se ha uso de constru¢des complexas e
a organizacao da sequéncia de informacdes, por exemplo. Apos essa analise, no segundo
momento, o Caderno Didatico propde a reescrita do texto-base em conjunto.

O papel do professor de guiar a tarefa de aprendizagem torna-se mais evidente
neste momento do ciclo de aprendizagem. A medida que o texto é escrito, o professor
deve se referir as fases do texto original projetadas ao grupo, enquanto estudantes e
professor geram ideias para a construcdo de cada evento. O professor guia 0 grupo ao
propor construcdes apropriadas e organiza-las coerentemente. Ou seja, o professor é
precursor nessa atividade, oferecendo aos estudantes recursos linguisticos para construir
um texto satisfatério baseado no modelo (ROSE; MARTIN, 2012).

5.9 INSTRUCAO 07 — CONSTRUCAO INDIVIDUAL

A sétima Instrucdo da Unidade 04 do Caderno Didatico refere-se a estratégia de
Construcédo Individual. O objetivo desta Instrucdo é que 0s estudantes reescrevam
individualmente o texto inteiro. Para que isso ocorra, o foco de aprendizagem envolve os

conceitos de género, o registro e o discurso.
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Quadro 11 - Construgéo Individual

Secéo Instrugdo 07 -  Construgéo
Individual.

Objetivo Reescrever individualmente o texto
inteiro.

Conceitos da LSF que permeiam a secao Género, registro e discurso.

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria sistémico-funcional | Construcéo Individual;
que embasa a se¢éo Etapas e fases;
campo, relagbes, modo;

recursos semantico-discursivos.

Instrumentalizagéo do professor Orientagdes ao professor.

Fonte: elaborado pelo autor.

A Instrucdo 07 inicia recomendando ao professor que informe os estudantes a
respeito da proposta de reescrita individual do texto inteiro. Todas as informacdes
sistematizadas na Instrucdo 06 servem como recursos para essa tarefa de aprendizagem.
Desse modo, os estudantes devem considerar, ao longo da reescrita do texto-base, os
conhecimentos acerca das Etapas e fases do género artigo académico; das variaveis de
campo, relacbes e modo; e dos recursos semantico-discursivos estudados.

Na tarefa de aprendizagem proposta por esta Instrucdo, as contribuicdes do
professor realizadas ao longo da estratégia de Construcédo Conjunta fazem-se presentes a
partir do momento em que tais informagfes serdo utilizadas, dessa vez, de forma
individual pelos estudantes. De acordo com Rose e Martin (2012), o objetivo da estratégia
de Construcéo Individual é que os estudantes reformulem o texto a partir da Construcao

Conjunta, enquanto ainda mantém a organizacéo e as informacdes.

5.10 PARA EXPANDIR O CONHECIMENTO COM TEXTO COMPLEMENTAR

Apos a tarefa de Construcéo Individual proposta pela Instrucdo 07, o Caderno
Didatico apresenta uma nova secdo intitulada “Para expandir o conhecimento com texto
complementar”. De acordo com as orientagdes dadas ao professor, 0 texto complementar
refere-se a um artigo académico distinto, e desenvolve atividades que ampliam as

possibilidades de ensino e de aprendizagem deste género de texto.
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As orientacgdes apontam que, nas Instrucdes seguintes, as tarefas de aprendizagem
sdo baseadas no texto complementar e abordam a estratégia de Leitura Detalhada, com
foco no trabalho com os conceitos de Etapas e fases e de registro, além de considerar 0s
recursos semantico-discursivos estudados nas Instrugdes anteriores. Observa-se que néo
ha uma Instrucdo especifica referente a estratégia de Preparacdo para a Leitura. Nesse
caso, os aprendizes podem retomar os estudos relacionados a esta estratégia que foram
desenvolvidos na Instrucdo 01, caso seja necessario. O professor pode recuperar
resumidamente 0s conhecimentos mobilizados na primeira Instru¢do do Caderno
Didatico, e o estudante pode repetir as atividades presentes nessa Instrucdo, pois todas as
variaveis sdo comuns aos dois textos (0 texto-base e o texto complementar). Por fim, a
secdo apresenta o artigo académico Dados abertos no setor publico: andlise da
Engenharia de Construgéo.

5.11 INSTRUCAO 08 — LEITURA DETALHADA

A Instrucdo 08 da Unidade 04 informa que os estudantes terdo duas tarefas: a
primeira delas refere-se a identificacdo das variaveis de registro, como o campo do
conhecimento, as relacBes entre autor e leitor do texto e 0 modo como o texto é
apresentado; a segunda tarefa envolve a identificacdo das Etapas e fases do artigo
académico (texto complementar). Ressalta-se que as discussbes abordadas por esta

Instrucdo ndo estdo previstas nas estratégias do ciclo de aprendizagem.

Quadro 12 — Leitura Detalhada

Secdo Instrucdo 08 — Leitura Detalhada

Objetivo Identificagdo das variaveis de registro do texto
complementar;
identificacdo das Etapas e fases do artigo

académico.

Conceitos da LSF que permeiam a sec¢ao Varidveis de registro;
Etapas e fases.

Articulacdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria | Tarefas de andlise das varidveis de registro e das

sistémico-funcional que embasa a se¢do Etapas e fases do texto complementar.
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Instrumentalizacéo do professor Possiveis respostas.

Fonte: elaborado pelo autor.

A primeira tarefa propGe o estudo das variaveis de registro* presentes no artigo
académico. Desse modo, os estudantes analisam o texto considerando o campo (assunto),
as relacdes (quem esta envolvido) e 0 modo (como o texto se apresenta e a linguagem
usada). O Caderno Didatico retoma essas informacdes, tendo em vista o trabalho de
analise das variaveis de registro realizado anteriormente. O topico de possiveis respostas,
ao final da tarefa, traz informacdes acerca do artigo académico lido.

Para a segunda tarefa, o0 Caderno Didatico propGe a identificacdo das Etapas e
fases*® do artigo académico que é texto complementar dessa Instruco. A tarefa orienta
0s estudantes sobre as informagdes que precisam ser identificadas no texto. As Etapas sao
dadas pelo Caderno, e os estudantes devem identificar, nas Etapas, as fases do texto, e
exemplifica-las por meio de passagens do artigo académico.

Ao final da Instrucdo, o Caderno sugere que a tarefa pode ser realizada
individualmente ou em duplas. Esse tipo de tarefa, presente na estratégia de Leitura
Detalhada, mapeia a forma como o texto desenvolve-se, incluindo uma série de
indicacGes que fazem os estudantes reconhecerem os elementos-chave conforme eles

aparecem, de acordo com Rose e Martin (2012).

5.12 INSTRUCAO 09 — LEITURA DETALHADA

A Instrucdo 09 desenvolve sua reflexdo por meio da estratégia de Leitura
Detalhada, com foco de aprendizagem nas Etapas e fases do género. Inicialmente, séo
dadas orientacdes ao professor a respeito do objetivo dessa estratégia, isto é, reconhecer
padrdes de linguagem e entender como esses padrdes sdo empregados no texto. O
Caderno Didéatico sugere que os estudantes identifiguem e analisem as Etapas de
Introducdo, Métodos/Metodologia e Resultados Prévios e Discussdo, atendo-se aos
recursos semantico-discursivos presentes em cada etapa. Ressalta-se que as discussoes

abordadas por esta Instrucao ndo estdo previstas nas estratégias do ciclo de aprendizagem.

St secdo 2.4 e 3.2 desta dissertacao.
46 cf. secdo 3.1 desta dissertagdo.
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Quadro 13 - Leitura Detalhada

Secéo Instrugdo 09 - Leitura Detalhada
Objetivo Analise de recursos semantico-discursivos do texto complementar.

Conceitos da LSF que permeiam a Etapas e fases;
secao recursos  semantico-discursivos  (ideacdo,  identificagdo e
avaliatividade).

Articulacdo  entre o  objetivo = Analise da construcdo do campo do conhecimento (ideacdo), da
pedagégico e a teoria sistémico- | organizagdo das informagBes (identificacdo) e da construcdo da
funcional que embasa a secéo subjetividade (avaliatividade), tendo como suporte 0s conhecimentos

sobre Etapas e fases do género.

Instrumentalizacdo do professor OrientagBes ao professor.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Caderno propde que sejam levantadas hipoteses, junto aos estudantes, a respeito
do propdsito de cada Etapa e da constituicdo das fases do texto; é possivel, também, que
o0 professor levante questionamentos em relacdo ao fluxo de informacdes, a construcéo
do campo do conhecimento e a constituicdo da avaliatividade do autor do texto*’. As
orientacdes ao professor também recomendam o uso de marca-textos ao longo do trabalho
de identificacdo realizado pelos estudantes, em um contexto presencial de
desenvolvimento da tarefa de aprendizagem, bem como o uso de ferramentas tecnologicas
de escrita colaborativa (ou a lousa, no contexto presencial), para registrar 0s
apontamentos do grupo.

Ao final da Instrucdo 09, encontra-se a tarefa de aprendizagem, na qual, em uma
tabela, os estudantes devem organizar as informacdes encontradas no texto complementar
da Unidade 04. O Caderno Didatico apresenta as Etapas do texto e, a partir delas, os
estudantes devem identificar as fases, o campo do conhecimento, a organizacdo de
informacGes e as marcas de subjetividade, presentes no artigo académico, para preencher
0 restante da tabela.

Cabe destacar que este tipo de tarefa de aprendizagem oportuniza aos estudantes

um olhar analitico para a forma como as informagdes sdo organizadas ao longo do artigo

47 cf a secdo 2.6 desta dissertagao.
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académico, 0 que esta em consonancia com a observagao de Rose e Martin (2012) de que

a Leitura Detalhada fornece oportunidades constantes de introducdo e reforco de

conceitos gerais de um campo (no caso da Instru¢do 09, a engenharia de construcao),

além de informacd@es especificas em um texto.

5.13 INSTRUCAO 10 — ESCRITA INDIVIDUAL

Na Instrucdo 10, o objetivo da estratégia é produzir individualmente um artigo

académico. As orientacdes dadas ao professor indicam que o intuito desta tarefa de

aprendizagem é praticar as especificidades do género textual estudado por meio da

construcdo de um texto novo. Alternativamente, as orientacdes ao professor sugerem a

analise de um artigo académico com base nos critérios de avaliacdo da Instrugdo 11.

Quadro 14 - Escrita Individual

Secdo

Objetivo

Conceitos da LSF que permeiam a secao

Articulacdo entre o objetivo pedagodgico e a teoria

sistémico-funcional que embasa a se¢édo

Instrumentalizagdo do professor

Instrucéo 10 - Escrita Individual

Produzir individualmente um artigo académico;
Awvaliar criticamente um artigo académico, com base

nos critérios propostos na Instrucéo 11.

Etapas e fases do género.
género;
registro;

discurso.

Uso dos conhecimentos sobre Etapas e fases,
género, registro e discurso para a construcdo do
artigo académico;

Anaélise das Etapas e fases do género, do registro e
dos recursos semantico-discursivos do artigo
académico lido.

Proposicdo de duas alternativas de tarefas de

aprendizagem para esta estratégia.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Caderno Didatico propde que o estudante escreva um artigo académico de

acordo com a sua area de conhecimento. As Etapas do género textual estudado devem ser
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consideradas nesta producdo. Por meio desta tarefa de aprendizagem, o estudante tem a
oportunidade de escrever um artigo académico e pbr em pratica os conhecimentos
adquiridos ao longo das Instrugdes anteriores.

Salienta-se que a producdo de um artigo por estudantes universitarios ingressantes
no contexto académico ndo é uma pratica comum, tendo em vista a complexidade de sua
elaboracdo. O publico-alvo, isto é, o estudante ingressante, pode encontrar dificuldades
ao longo da construcdo do texto por estar no inicio da trajetéria académica e ndo possuir
necessariamente uma pratica de escrita de artigo académico. Considerada esta
complexidade, o Caderno Didatico oferece aos estudantes os subsidios elementares para
o0 desafio de construir individualmente um artigo académico, o que favorece a aplicacao
desta tarefa de aprendizagem.

O Caderno Didético apresenta uma alternativa para a tarefa de aprendizagem da
Instrucdo 10: analisar o artigo académico Gerenciando a Diversidade Cultural:
experiéncias de empresas brasileiras. O terceiro artigo académico a ser lido e analisado
pelos estudantes que optarem por esta tarefa de aprendizagem deve ser analisado com
base nos critérios de avaliagcdo propostos na Instrucdo 11.

Os estudantes devem ler o artigo e preencher a tabela de acordo com os critérios
de avaliacdo. Esses critérios sdo organizados de acordo com os conceitos da LSF, desse
modo, o Caderno Didatico apresenta perguntas a respeito da organizacao das informacoes
do texto de acordo com os conhecimentos sobre o género artigo académico adquiridos
pelos estudantes ao longo da Unidade 04. S&o perguntas que consideram o contexto, o
discurso e o registro, além da gramatica e do formato do texto.

Em relacdo aos critérios de avaliacdo que envolvem o contexto, o estudante deve
analisar o propdsito comunicativo do artigo académico. As Etapas e fases devem ser
avaliadas quanto as suas caracteristicas e ao seu sequenciamento, dos conceitos centrais
que norteiam o estudo as informacGes relacionadas aos procedimentos, instrumentos e
resultados da pesquisa, por exemplo. As variaveis de registro também devem ser
consideradas, em relacdo ao campo do conhecimento/da tematica do artigo académico
(campo), as marcas linguisticas que buscam interagir com o leitor e persuadi-lo quanto a
relevancia da pesquisa (relagdes), e a linguagem utilizada no texto, isto é, se é técnica,
tedrica e se ha marcas de oralidade (modo).

Ao considerar o discurso, 0 Caderno Didatico propde ao estudante uma analise
dos recursos semantico-discursivos. S&o avaliados o campo do conhecimento (ideac&o)

em termos de adequacdo ao que € requerido no artigo académico; os elementos do texto
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responsaveis pela apresentacao e pelo rastreamento das informag6es sobre pessoas, coisas
e conceitos (identificacdo); e as marcas linguisticas que exprimem 0s sentimentos, o
julgamento e a apreciacdo das coisas e pessoas, além de avaliacGes dos autores a respeito
da temética do texto (avaliatividade).

Ao final dos critérios de avaliacdo, sdo analisados a gramética e o formato do
texto. Nesses dois critérios, sdo consideradas as convengdes gramaticais do portugués
escrito, a grafia e a pontuacao das oragdes, bem como a paragrafacdo do texto, a presenca

e organizacao das citacdes e das referéncias bibliograficas.

5.14 INSTRUCAO 11 — CRITERIOS DE AVALIACAO

A (ltima Instrucdo do Caderno Didatico trata da avaliacdo do artigo académico
lido na Instrucdo 10, com base em critérios oportunizados pelo Caderno Didatico e que
sdo baseados nos conceitos da LSF. Ressalta-se que as discussdes abordadas por esta
Instrucdo ndo estdo previstas nas estratégias do ciclo de aprendizagem.

Quadro 15 - Critérios de Avaliacédo

Secdo Instrugdo 11 - Critérios de Avaliagdo
Objetivo Avaliacdo do artigo académico.
Conceitos da LSF que permeiam a secdo Contexto;

discurso;

registro;

Etapas e fases.

Articulagdo entre o objetivo pedagdgico e a teoria sistémico- | Analise do texto lido com base em critérios de

funcional que embasa a secdo avaliacéo.

Instrumentalizagéo do professor Orientacdes ao professor.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Caderno Didatico apresenta recomendacdes ao professor, comparando 0s
critérios de avaliacdo da Instrucdo 11 com os demais critérios utilizados para avaliar o0s
outros dois artigos académicos lidos ao longo da Unidade 04. As categorias gerais
apresentadas pelos critérios de avaliacdo sdo: contexto, discurso, gramética, grafia e
formato. O Caderno Didatico informa o professor sobre a dupla fungdo da tabela: avaliar

a escrita individual dos estudantes e guia-los durante a revisdo do proprio texto. Além
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disso, o Caderno retoma com o professor o objetivo da proposta, isto €, identificar todas
as Etapas e fases de um artigo académico.

O propésito da tarefa de aprendizagem da Instrugdo 11 é orientar os estudantes na
revisdo de um artigo académico, que pode ser de autoria propria ou de outros
pesquisadores. A tabela inicialmente analisa o contexto, 0 que engloba o proposito
sociocomunicativo do artigo académico, bem como as Etapas e fases do género e as
variacoes de registro (campo, relagcdes e modo). Em seguida, o discurso deve ser analisado
pelos estudantes, considerando 0s recursos semantico-discursivos apresentados pelo
artigo académico e que foram base dos estudos propostos pela Unidade 04 (ideacéo,
identificacdo e avaliatividade). Por Gltimo, devem ser avaliados 0s aspectos gramaticais
do texto, como as convencdes gramaticais e a ortografia, e o formato do artigo académico,
considerando o paragrafo, a citacéo e as referéncias.

Apos a Instrugéo 11, o Caderno Didéatico apresenta os artigos académicos lidos e
analisados. Eles estdo organizados em relacdo as Etapas e fases do género, sendo
corroboradas por meio de passagens do texto. Além disso, 0s textos possuem respostas

para algumas tarefas de aprendizagem realizadas pelos estudantes.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve o objetivo geral de analisar pressupostos tedricos subjacentes
a elaboracdo de material didatico orientado pela LSF com o intuito de instrumentalizar
professores de lingua portuguesa que atuam com letramento académico em contexto
universitario. A tematica deste estudo permitiu que os pressupostos tedricos da LSF
pudessem ser observados a partir de sua participacdo na elaboracdo de um Caderno
Didatico Leitura e Escrita na Graduacao.

Apos a andlise da Unidade 04 Artigo Académico, foi possivel compreender de
forma ampla elementos necessarios para a construcdo de um material didatico orientado
pela LSF. Os principais componentes sdo aqueles que estruturam cada Instrucdo da
Unidade, por exemplo, aqueles relacionados as estratégias do ciclo de aprendizagem que
norteia a elaboracéo do Caderno Didatico, ou até mesmo 0s processos inter-relacionados
de reflex&@o e acdo presentes nas atividades de aprendizagem propostas.

As perguntas de pesquisa que nortearam esta investigacédo revelaram informacoes
importantes tanto para avaliar os aspectos fundantes do Caderno Didatico quanto para
refletir sobre as possibilidades futuras de elaboracdo de materiais didaticos
complementares e/ou semelhantes.

Em relagdo a pergunta (a) Quais sdo 0s pressupostos tedricos da LSF e como eles
instrumentalizam a elaboracdo de material didatico a partir desses recursos?, de onde
também se depreendeu o objetivo especifico (a) Identificar os pressupostos tedricos da
LSF enquanto recursos que instrumentalizam a elaboracdo de materiais didaticos,
observou-se a presenca de conceitos da LSF que se inter-relacionam sistematicamente de
acordo com o proposito de cada segmento da Unidade 04. Os principais conceitos
mobilizados relacionam-se ao género, ao registro e ao discurso, e seus desdobramentos.

No que se refere a pergunta (b) De que forma o Caderno Didatico direcionado a
estudantes académicos ingressantes articula seus objetivos pedagodgicos a teoria
sistémico-funcional adotada durante a sua elaboracdo?, que nos levou ao objetivo
especifico (b) Analisar a articulacdo entre os conceitos da LSF e os objetivos
pedagogicos da Unidade 04 do Caderno Didatico, a articulacdo pode ser analisada em
cada Instrucdo da Unidade 04, em que é perceptivel que a progressdo do ciclo de
aprendizagem ocorre em consonancia com o propasito principal da Unidade em questéo,

isto &, possibilitar aos estudantes refletir a respeito da organizacéo do género textual artigo
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académico por meio de uma reflexdo baseada na organizacdo dos significados que
participam da construgéo das Etapas e fases do texto.

A respeito da pergunta (c) Quais sdo os embasamentos - pressupostos, concepgdes
e conceitos necessarios para que o professor de lingua portuguesa possa elaborar
propostas didaticas fundamentadas pela teoria sistémico-funcional?, de onde se
originaram os objetivos especificos (c) Reconhecer os pressupostos tedricos da LSF que
embasam a elaboracao de propostas didaticas apresentadas pelo Caderno Didatico e (d)
Compreender de que maneira o Caderno Didatico orienta o professor em relagdo as
praticas pedagdgicas desenvolvidas durante a aplicacdo do ciclo de aprendizagem, o
Caderno Didatico ressalta constantemente o papel do professor enquanto mediador das
atividades de aprendizagem propostas ao longo da Unidade 04.

As secOes de orientacdo ao professor aparecem em diferentes formatos: nas
orientagdes direcionadas ao educador, na apresentacdo de possiveis respostas, na lista do
que aprendemos, nos gabaritos. S&o diferentes formas de oferecer suporte ao professor,
tanto para que ele possa auxiliar os estudantes durante a aplicacdo do ciclo de
aprendizagem proposto pela Unidade 04 quanto para que ele possa ampliar seus
conhecimentos teoricos em relacdo a LSF. Além disso, é recomendado o uso de
ferramentas tecnoldgicas que auxiliam o professor e o grupo a desempenharem suas
atividades; sdo sugeridas perguntas para fomentar as discussdes propostas nas Instrucdes;
as atividades sdo propostas conforme o contexto de aplicacdo (presencial ou remoto);
reflete-se sobre a organizacdo do grupo, em especial, em atividades as quais devem ser
realizadas conjuntamente.

O objetivo geral de analisar os pressupostos tedricos da LSF e sua relagdo com a
instrumentalizacdo do professor de lingua portuguesa em contexto académico foi
atendido ap06s a andlise do objeto de pesquisa, isto €, a Unidade 04 - Artigo Académico
do Caderno Didatico. Os pressupostos tedricos da LSF foram mobilizados tendo em vista
o alinhamento entre a teoria e a pratica pedagdgica oportunizada pela criacdo de material
didatico orientado por esses conceitos. A partir desse alinhamento, foi possivel observar
as possibilidades de aplicacao do Caderno Didatico, e o suporte tedrico que o fundamenta
possibilita que o trabalho com o género textual artigo académico possa ser direcionado
considerando o campo do conhecimento no qual o artigo académico esta sendo escrito; a
relacdo entre os participantes e o texto; 0s componentes textuais que organizam as

informacg0es; as suas inter-relagdes dentro de um sistema; as suas particularidades em
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relagcdo a outros géneros textuais; e o seu potencial de produzir significados de acordo
com o propdsito comunicativo de quem escreve um artigo académico.

A andlise interpretativa documental realizada possibilitou o olhar dindmico e
sistémico para 0 objeto de pesquisa: dindmico porque permitiu que se pudesse observar o
progresso da Unidade 04 de forma ampla, bem como propiciou que essa apreciacao
também ocorresse de forma minuciosa; sistémico porque ndo se perdeu de vista o
proposito geral do Caderno Didatico, isto é, ser suporte elementar para estudantes
universitarios ingressantes aprimorarem seus estudos sobre 0s géneros textuais e
pesquisa, e sua estrutura estd alinhada as demais Unidades (artigo de opinido, resumo,
resenha, projeto de pesquisa) presentes no material didatico.

Cumpre destacar, ainda, que este estudo permite aos demais pesquisadores
interessados em pesquisas com base na LSF e na Pedagogia com base em Géneros um
olhar mais aprofundado para as diversas possibilidades em torno da elaboracdo de
materiais didaticos orientados por este arcabouco tedrico. No cenario brasileiro de ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa, encontra-se um vasto numero de contextos
especificos que podem usufruir dos instrumentos tedricos e praticos proporcionados pela
LSF e pela Pedagogia com base em Géneros.

O contexto académico do qual se originou o Caderno Didatico Leitura e Escrita
na Graduacao ilustra a aplicacdo de recursos didaticos que fazem uso da teoria sistémico-
funcional e do ciclo de aprendizagem do PLA, por exemplo. A anélise desenvolvida abre
caminhos para se pensar nao apenas na criacdo de novos materiais didaticos, como
também em modelos de avaliacdo da criacdo e da aplicabilidade deste tipo de recurso
utilizado por educadores.

Ao final desta trajetOria, espera-se que esta pesquisa contribua para que
professores de diferentes contextos de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa
interessados na construcdo de materiais didaticos orientados pela LSF observem, a partir
da analise interpretativa documental realizada, a articulacdo necessaria entre 0s
pressupostos teodricos da LSF e o objetivo da sua aplicacdo. A forma como o Caderno
Didatico analisado é perpassado pelos conceitos da LSF, bem como o modo como as
Instrucbes baseiam-se no ciclo de aprendizagem do PLA, evidenciam a poténcia de se
haver materiais didaticos orientados por esses pressupostos tedricos e que traz uma
alternativa para o trabalho com géneros textuais, isto é, oferecendo subsidios para que o
professor seja capaz de guiar o estudante durante o seu processo de ler, escrever e

significar no mundo.
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ANEXO

Anexo 1 — Unidade 04 do Caderno Didatico Leitura e Escrita na Graduagdo —
Pedagogia de Géneros (no prelo).

LEITURA E ESCRITA NA GRADUACAO

UNIDADE 04
- &

O artigo académico é um género de texto que reporta uma pesquisa de uma drea

do conhecimento. E um texto que responde a uma pergunta de pesquisa feita por um
pesquisador — professor ou estudante -, € orientado por objetivos e situado teoricamente.

O artigo académico ¢ um género muito comum no contexto académico e divulga
o conhecimento gerado nas atividades de pesquisa desenvolvidas por alunos e por
professores de graduacio e de pds-graduagio. Esse género de texto circula
prioritariamente em contexto académico, juntamente com outros, tais como semindrio,
palestra, capitulo de livro, resenha critica, debate, apresentacio em congressos, dentre
outros.

Artigos académicos apresentam denominagdes diversas, visto que cumprem
propésitos sociocomunicativos distintos na comunidade académica (MOTTA-ROTH,
2001; SWALES, 2004):

a) Artigo tedrico - trata de assuntos e/ou pesquisas que nio envolvem coleta de dados,
mas traz uma reflexdo a respeito de um tépico ou de um ou mais conceitos tedricos para
abordar os pressupostos que o constitui e para destacar sua contribuicio no
desenvolvimento da ciéncia.

b) Artigo experimental - ¢ de cardter experimental e baseia-se em algum dado
gerado/coletado pelo pesquisador para abordar um problema especifico.

¢) Artigo de revisdo - informa a respeito de um assunto ou conceito para estudantes e
pesquisadores de uma drea do conhecimento com vistas a reflexdo e contribuigio para a
drea de estudos. O artigo de revisdo varia e pode, dentre outros aspectos, apresentar o
percurso histérico de um conceito, o estado atual de um conceito, propor teoria e

problematizar uma drea do conhecimento.



A depender da drea do conhecimento na qual o artigo se insere, ele terd uma estrutura

esquemdtica distinta. A primeira estratégia que abordaremos nesta Unidade serd a

Preparagdo para a Leitura — Instrugao 01

Para refletir...

Nesta estratégia vamos refletir sobre o género textual a ser estudado e sobre as

expectativas que temos ao ler um artigo académico, discutindo sobre:

as razdes pelas quais o artigo académico € produzido;
relevancia do artigo académico para a formagao académica,

o que o autor de um artigo académico deve incluir em seu texto;
a linguagem que deve ser usada no artigo académico;

razdes que nos levam a ler um artigo académico;

razdes/justificativas que levam o autor a escrever um artigo académico;

PROFESSOR
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Iniciamos o trabalho com o texto empregando a estratégia de Preparacdo para a Leitura.
Sugerimos que vocé faca um brainstorming' com a turma para refletir sobre a experiéncia
dos alunos com o género textual estudado e o propdsito sociocomunicativo do género.

O objetivo é refletir sobre o género que estamos estudando nesta Unidade. Vocé pode fazer
estas perguntas:

(1) Por que lemos/ O que motiva alguém a ler artigos académicos?

(2) Que informagdes um leitor procura encontrar em artigos académicos?
(3) Que informagdes o autor deve incluir em artigos académicos?

(4) Que linguagem espera-se encontrar em artigos académicos?

! A técnica do brainstorming ou tempestade de ideias é uma atividade de dinimica de grupo utilizada para
explorar o potencial criativo dos alunos que vao sugerindo palavras que consideram ilustrativas para refletir
em conjunto sobre uma dada atividade, como por exemplo, acerca do propdsito sociocomunicativo do texto.
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A sua tarefa agora ¢ completar o quadro abaixo com um resumo do que foi
discutido com seu professor e colegas.

Artigo académico
Razdes para ler um artigo Ao escrever um artigo A linguagem que espero
académico académico, o autor deve encontrar em um académico
PROFESSOR
@/ Como parte da estratégia Preparagdo para a Leitura, o préximo

passo € vocé apresentar um resumo oral do texto para os alunos. Isso permite
que todos os alunos entendam o sentido do texto, mesmo os que ndo estejam

familiarizados com o género.

Artigo académico
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3 PROFESSOR
@ Nesta estratégia, o foco da aprendizagem sdo as caracteristicas do
t' texto (Género e Registro) e sua estrutura esquematica (Etapas e fases).

Ao realizar a Leitura Detalhada, tem-se a possibilidade de ler o texto
com os alunos para levantar hipdteses sobre o propodsito de cada Etapa e da constitui¢io
das fases responsaveis pelo desenvolvimento do texto.

Para refletir...

.0 artigo académico ¢ um texto que relata uma pesquisa, um estudo, uma
experiéncia cientifica (artigo experimental) ou no qual ha uma discussio tedrica
(artigo de revisdo), seguindo critérios cientificos.

. O propésito social de um artigo é divulgar conhecimento/saber especializado
académico e cientifico. Escrever um artigo académico significa tornar
conhecidos o referencial tedrico utilizado, a metodologia adotada, os resultados
alcancados, entre outras informacdes relevantes acerca de um estudo.

. O artigo académico estd presente no contexto académico — universidades,
institutos de pesquisa, laboratérios de pesquisa cientifica, dentre outros.

. O campo do conhecimento de um artigo cientifico relaciona-se a drea de
formacdo académica do autor ou do leitor.

. Os interlocutores sdo pesquisadores, profissionais, professores e alunos de
graduacdo e pds-graduagdo. Autores de artigo académico sdo especialistas,
cientistas, académicos ou estudantes, que relatam seus estudos, suas pesquisas e
experimentos e/ou discutem estudos tedricos sobre uma dada realidade ou tema.
Leitores sdo especialistas, cientistas, académicos ou estudantes, publico mais
especializado ou os pares que leem para contribuir/complementar a formagao
académica.

. Artigos académicos estdo sempre no formato escrito e circulam em periddicos
cientificos e especializados das diversas dreas de conhecimento e em websites
académicos, nas versdes online. Podem conter imagens, grificos, tabelas e
figuras, caracterizando-o como um texto multimodal. A linguagem caracteristica
¢ formal, abstrata e com construgdes complexas.

GENERO

REGISTRO

Agora é sua vez...



A sua tarefa agora é completar o Quadro 4.1 com as varidveis de registro do artigo

Ooftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento microcirirgico.
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VARIAVEIS DE REGISTRO
CAMPO RELACOES MODO
quem estd envolvido como o texto se apresenta e
Assunto - o que esta a linguagem usada

acontecendo

Quadro 4.1 — Varidveis de Registro

POSSIVEIS RESPOSTAS: O artigo académico O oftalmologista e as uvas: Um
modelo de treinamento microcirirgico situa-se no campo de conhecimento da
formacgao do Otfalmologista, trata mais especificamente de uma exigéncia pratica para os
estudantes/residentes dessa drea durante a residéncia médica. Relata um experimento que
exige dos residentes manipular adequadamente instrumentos para a realiza¢ao de cirugia
ocular, ressaltando que o uso desse tipo de treinamento reduz os custos de prdtica na
residéncia e mantém as caracteristicas do procedimento. Os autores do artigo académico,
professores da drea, estabelecem um didlogo com professores e estudantes de graduagdo,
possiveis leitores do artigo.

@ Para refletir...

Como vocé sabe, para que os textos possam materializar os sentidos contextuais
(género e registro), sua producio segue Etapas e fases. No momento que lemos ou
escrevemos um artigo académico, acessamos uma area do conhecimento que possui
praticas e conceitos especificos. Dentre essas praticas, encontram-se as Etapas e as
informacoes que devem constar em cada uma delas quando produzimos um texto desse
género. Para atender o objetivo sociocomunicativo de um artigo académico, precisamos
escrever nosso texto seguindo as caracteristicas proprias do género. A escrita de um artigo
académico requer conhecimento da drea e, apartir da leitura desses textos, é possivel

acessar esse conhecimento.
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(*) ORCID - (Open Researcher and Contributor ID) é um c6digo numérico, identificador digital tinico,
que distingue um académico/pesquisador de outro. Serve para facilitar o registro de informagdes e
automatizar a atualizagiio das publicacdes e producdes de textos cientificos.



Examinemos o Quadro 4.2 para nos familiarizarmos com a estrutura esquemdtica

(Etapas e fases) do género artigo académico.

ETAPA PROPOSITO FASE
Titulo Anuncia o contetido do
artigo
Autor(es) Apresenta o(s) autor(es) nome do autor/a; nome da institui¢dao onde
do texto e sua respectiva trabalha; endereco de e-mail ORCID
filiacdo institucional
Resumo Apresenta resumidamente | contextualizagdo; conceito tedrico; objetivo;
a pesquisa metodologia; resultado(s); conclusio;
contribuigdo
Palavras- Apresenta palavras palavra-chave 1; palavra-chave 2; palavra-chave
Chave ou representativas do 3; palavra-chave (n)
Descritores | conteddo do texto
Abstract* Apresenta a tradugao do contextualizagao; conceito tedrico; objetivo;
Resumo em lingua inglesa | metodologia; resultado(s); concluséo;
contribui¢io
Keywords Apresenta palavras em keyword 1; keyword 2; keyword 3; keyword (n)
inglés representativas do
contetido do texto
Introducao Apresenta a pesquisa: contextualizagao (situa a pesquisa e situa o
tema, teoria, objetivos, tema);
partes do artigo apresenta os objetivos gerais e especificos;
informa as seg¢es/partes do artigo;
Fundament | Apresenta teoria e Contextualiza;
acio conceito(s) que orientam a | Descreve (imagens, grificos, quadros, tabelas);
Teérica pesquisa Comenta a adequac@o e utilizagdo na pesquisa;
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Relata como foram tipo de pesquisa;
Métodos gerados e andlisados os cendrio;
dados/corpus da pesquisa | participantes;
instrumentos;
passos;
critérios de andlise;
Analise Analisa os dados retoma os critérios de andlise, objetivos e
perguntas de pesquisas;
apresenta os dados (imagens, gréficos, quadros,
tabelas);
analisa os dados;
Resultado Lista/Resume os lista os resultados (imagens, grificos, quadros,
resultados tabelas);
Discussio Discute os resultados retoma a problematizacio;
retoma o modelo empregado;
vantagem do modelo empregado;
viablidade do modelo empregado;
limites do modelo empregado;
Conclusao Conclui a pesquisa retoma o objetivo;
reporta a conclusio do estudo;
destaca as constribuicdes;
indica pesquisas futuras
menciona as limitagoes;
Referéncias | Apresenta os textos que lista de textos em ordem alfabética;
serviram de base para a
pesquisa

(*) A maioria dos periédicos cientificos exige que seja escrito um resumo em inglés (Abstract). Hd periédicos que

exigem o Resumo em outras linguas, como espanhol, francés, alemo.
Quadro 4.2 — Estrutura Esquemadtica do Género Artigo Académico

No artigo académico, identificamos as Etapas para que o género textual cumpra
com 0 seu propdsito sociocomunicativo: relatar uma pesquisa realizada, seguindo rigor
cientifico.

Uma vez identificadas as Etapas do artigo académico, sua tarefa agora serd
destacar, no préprio texto, passagens que constituem suas fases.

Faremos juntos a andlise de passagens da Etapa Introdugao, que correspondem as

EENT

fases “situa a drea e a temdtica”, “problematiza a tematica

59 ¢

, “contextualiza a temdtica na

area” e “‘apresenta o objetivo”.

ETAPA | FASES PASSAGEM DO TEXTO
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Introducio

10

situa a
area

A formagio de oftalmologistas ¢ um processo longo e demorado.V
Principalmente pela necessidade de aquisi¢io de habilidades microcirtrgicas, que
necessitam de um longo periodo de treinamento para adquirir capacidade de
manipular corretamente os instrumentais e utilizar o sistema de magnificagio-*

problematiza
a tematica

Durante o periodo da residéncia, a falta de experiéncia e habilidade do cirurgido
estd associado a um maior nimero de complicagdes operatdrias que acarretam em
elevados custos e possiveis sequelas aos pacientes.® Deste modo, hd uma
tendéncia para o aprendizado em ambiente protegido, antes da pritica em seres
humanos **7 Proporcionando maior conforto e¢ seguranga aos pacientes e
residentes.

contextualiza a tematica

Nesse ambiente, a utilizacdo de simuladores ganha destaque, por

promover um desvio da curva de habilidades em relacao ao modelo tradicional de
aprendizagem. Visto que permite um treinamento dirigido ao grau de competéncia
e complexidade do residente, repeticiio de etapas ou dificuldades, simulagdes de
situacoes dificeis ou raras, maior oportunidade de feedback, possibilidade de errar
sem comprometer resultados, dentre outros beneficios.®!1?
Alguns modelos foram desenvolvidos simulando diversas habilidades distintas,
tendo como destaque aquelas que utilizam olho de porco, apesar das semelhancas
com olhos humanos, preocupagdes éticas e custos associados a criaciio de animais
sdo limita¢oes desses modelos.(10) Embora a existéncia de simuladores artificiais
resolva esse problema, os altos custos desses produtos excluem muitos
profissionais de se familiarizarem com as técnicas.®”

apresenta o
objetivo

Nesse sentido, esse estudo objetiva desenvolver um modelo de baixo custo de
treinamento de cirurgia oftalmoldgica utilizando uvas.

(33)

5
<= Agora é sua vez...

Uma vez identificadas as Etapas do artigo académico, sua tarefa é localizar no

texto as demais fases, como mostramos anteriormente, na Etapa Introdugfo.

ETAPA

FASES PASSAGEM DO TEXTO
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Titulo

original

O oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento
microcirirgico

Versiao em LE

The ophthalmologist and the grapes: A microsurgical
training model

Auto
res

Nome
Filiacdo
ORCID

Resu
mo

Ver Unidade
02

Palavras-
chave ou
Descritores

palavra-chave
1; palavra-
chave 2;
palavra-chave
3; palavra-
chave...

Abstrac

traducdo do
Resumo em lingua
inglesa

Keywor
ds

keyword 1;
keyword 2;
keyword 3;
keyword...

Introducio

situa a drea

problematiza a
tematica

contextualiza a
tematica

apresenta o
objetivo

Métodos

tipo de
pesquisa

local de
realizacdo da
pesquisa

nornas que
regem a
pesquisa

material

Figura 1
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instrumentos

procedimentos

critérios de
andlise

tamanho do
material

custo do Tabela 1
experimento

Resultados

simulagdes do | Tabela 2
experimento

pontos criticos

facilidade do
modelo

sistema de
video utilizado

resultados
obtidos —
viabilidade do
modelo

Discussao

limites do
modelo

vantagens do
modelo

Conclusia
0

lista de textos
empregados na
pesquisa

Referéncias

O QUE APRENDEMOS

LISTE o que vocé aprendeu sobre o género textual artigo académico
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Nesta instrugio, o foco de aprendizagem sido os recursos linguisticos semantico-

discursivos (discurso) presentes no artigo académico.
Analisaremos os recursos linguisticos empregados para:
(A) construg¢do do campo do conhecimento
(B) organizacfio das informagdes

(C) construgio da subjetividade

13
/AN PROFESSOR

OO
3

O objetivo da Estratégia Leitura Detalhada é levar o aluno a reconhecer padroes
de linguagem e entender como esses padrdes sdo empregados nos textos.

Primeiramente, mostramos dois exemplos de identificagdo e andlise de cada
recurso semantico-discursivo.

Na sequéncia, tendo os exemplos como base, os alunos identificam e analisam o
texto de uma ou duas Etapas para questionar sobre a constru¢do do campo do
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conhecimento, sobre a organizacio do fluxo das informagdes e sobre a constituicio da
subjetividade (visdo/percepcao do autor sobre o assunto).

Finalmente, como atividade extra, os alunos usam um marca-texto para identificar
no texto todo as escolhas linguisticas especificas de cada recurso semantico-discursivo e
tomam nota desses recursos. Essas notas serdo utilizadas posteriormente nas estratégias
Reescrita Conjunta e Construcdao Conjunta.

Vocé pode pedir aos alunos para escrever os trechos que destacaram com marca-
texto durante a leitura, em uma ferramenta de escrita colaborativa como Padlet, Google
Drive, JamBoard. Nesse momento, vocé escreve no quadro ou em um editor de textos,
em formato de tépicos, os trechos destacados pelos alunos durante a Leitura Detalhada.

A) Recursos semantico-discursivos de construcao do campo do conhecimento

:=.‘

% Para refletir...

Os recursos seméntico-discursivos de constru¢ao do campo do conhecimento sao
escolhas linguisticas que situam uma determinada drea do conhecimento. Essa construgio
se da no texto por intermédio da sequéncia de informacdes referentes a conceitos, pessoas,
coisas, lugares e qualidades. Essa sequéncia de informacdes forma um padrdo do texto,
verificado pelo uso recorrente de repeti¢Ges, sindnimos, contrastes, relagdes todo-parte e
classe-membro.

Na sequéncia, trazemos dois exemplos para ilustrar o funcionamento dos recursos
semantico-discursivos de construg¢iio do campo de duas fases, sendo a primeira da Etapa
Introdugdo e a segunda da Etapa Métodos.

Vamos ler a primeira fase da Etapa Introdugio em que os autores situam a pesquisa
realizada em uma drea de conhecimento para mostrar a relagao todo-parte (todo = area do
conhecimento; parte = a particularidade da 4rea tematizada) e vamos destacar com marca-
texto determinados trechos ou escolhas linguisticas que auxiliam na identificagio do

campo do conhecimento.

Exemplo 1
ETAPA | FASE Passagem do Texto
= ¢ um processo longo ¢ demorado! Principalmente

2 & pela necessidade de aquisicao de , que necessitam de
4 ‘g um longo periodo de para adquirir capacidade de manipular
= = corretamente e utilizar .23
=] 1
= @
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ANALISE: a apresentaciio do campo do conhecimento é estabelecida por uma relagio
entre 0 todo/mais geral que situa o campo do conhecimento, “A formacdo de
oftalmologistas™ e, entio, aborda algumas especificidades dessa drea de formacio que é
tematizada do artigo académico.

Desse campo, deriva a particularidade do assunto, quando informa que se tratam
de “habilidades microcirargicas” e como essas habilidades sdo importantes no
“treinamento” para a manipulagdo com “instrumentos” e a utilizacao de “‘sistemas de
magnifica¢do”. Esses recursos seméntico-discusivos sdo acompanhados por mengdes em
nota de rodapé de autores e publicagdes que explicitam e definem os termos usados neste
artigo e que sdo relativos a este campo do conhecimento.

Vejamos outra passagem do artigo académico, desta vez na Etapa Métodos. Nesta
Etapa abordaremos trés fases, as quais tratam do tipo de pesquisa, do local de realizagdo
e das normas éticas. Vamos ler conjuntamente € vamos destacar com marca-texto
determinados trechos ou escolhas linguisticas que auxiliam na identificagdo do campo do
conhecimento.

Exemplo 2

ETAPA FASE Passagem do Texto

tipo de pesquisa | Esse estudo caracteriza-se como [fanSversalle/experimental,

local de realizado no _ de Cirurgia Experimental da Universidade do

2 realizacdo da | Estado do Pard.

B pesquisa

hol

= . . Py

normas que Respeitou-se as _ (Lei Brasileira

regem a n°11.794/08) e a Declaracdo de Helsinki. O projeto de pesquisa foi
pesquisa avaliado e liberado pelo da

Universidade do Estado do Para.

ANALISE: nesta Etapa, os autores situam o artigo académico no que diz respeito a uma
das exigéncias de se desenvolver pesquisa experimental: de que é necessdrio seguir um
método e de que hd normas que regem a pesquisa. O leitor amplia o conhecimento do
campo para além do assunto desta drea, acessando informacdo requerida para dar
cientificidade ao que € reportado no artigo académico. Afirmar que o estudo é de natureza
“transversal e experimental” e que por essas caracteristica requer “Laboratério” e que
devem seguir “normas brasileiras de pesquisas” e que essas normas sdo regidas pelo

“Comité de Etica no Uso de Animais”.
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(53)
g% Agora é sua vez...
Uma vez identificado o padrio semantico-discursivo de uma fase da Etapa
Introducdo e outra fase da Etapa Métodos, a sua tarefa agora € destacar as escolhas
linguisticas empregadas pelos autores para problematizar a temdtica contemplada no

artigo académico.

Tarefa 1
ETAPA | FASES Passagem do Texto
= Durante o periodo da residéncia, a falta de experiéncia e habilidade do cirurgido
o p - L P .
5 % g estd associado a um maior niimero de complicacdes operatdrias que acarretam em
£ ER elevados custos e possiveis sequelas aos pacientes.(4-6) Deste modo, hd uma
e _-‘é E tendéncia para o aprendizado em ambiente protegido, antes da pratica em seres
Nt -t B . .
El S = humanos.(4,6,7) proporcionando maior conforto e seguranga aos pacientes e
= residentes.

Veja as analises feitas nos Exemplos 01 e 02 e comente como as escolhas linguisticas sao

retomadas na passagem acima.

e

»,

ANALISE %D

‘-‘;\\ Tomada de Notas: Assim como fizemos nos exercicios anteriores, vocé€ pode
agora identificar os recursos semantico-discursivos responsdveis pela
construciio do campo do conhecimento em todas as Etapas do texto e tomar nota

Q

no quadro abaixo.

GABARITO. Todas as respostas do Agora é a Sua Vez, relativas ao recurso semantico-
discursivo do campo do conhecimento estdo identificadas na cor VERDE no texto em
anexo




17

B) Recursos semantico-discursivos de organizacao das informacoes

Para refletir...

Os recursos semantico-discursivos de organizagdo das informacdes sdo as
escolhas linguisticas que mostram em qualquer Etapa e fase do discurso: (a) sobre o
assunto que estd sendo tratado; (b) a que elementos do texto estd sendo feita referéncia.
Por meio desses recursos, os conceitos, as pessoas € 0s objetos sdo apresentados,
rastreados e mantidos ao longo de um texto.

Na sequéncia, trazemos dois exemplos para ilustrar o funcionamento dos recursos
semantico-discursivos nas Etapas Introducio e Métodos.

Vamos ler juntos a Etapa Introducio e vamos destacar com marca-texto
determinados trechos ou escolhas linguisticas que organizam a informacao e auxiliam na
identificagao da fase.

Exemplo 1

ETAPA | FASE Passagem do Texto

Nesse ambiente, a utiliza¢do de simuladores ganha destaque, por promover
um desvio da curva de habilidades em relacdo ao modelo tradicional de
aprendizagem. Visto que permite um treinamento dirigido ao grau de competéncia e
complexidade do residente, repeticdo de etapas ou dificuldades, simulagoes de
situacoes dificeis ou raras, maior oportunidade de feedback, possibilidade de errar
sem comprometer resultados, dentre outros beneficios.(8-10)

Alguns modelos foram desenvolvidos simulando diversas habilidades distintas, tendo
como destaque aquelas que utilizam olho de porco, apesar das semelhangas com
olhos humanos, preocupacgdes éticas e custos associados a criacdo de animais sdo
limitagdes desses modelos.(10) Embora a existéncia de simuladores artificiais resolva
esse problema, os altos custos desses produtos excluem muitos profissionais de se

Introducio
contextualiza a tematica

familiarizarem com as técnicas.(8,9)

ANALISE: a contextualizagdo da temdtica organiza-se a partir da introdug¢io do
instrumento que foi usado para realizar o experimento: “simuladores” que sdo usados na
aprendizagem e diferem de modelos tradicionais existentes na drea oftalmolégica. Os
modelos distintos sdo introduzidos por informar os que utilizam “olho de porco” por se
assemelharem aos “olhos humanos” ou entdo simuladores artificias. Assim, os autores
organizam a informacfo pela apresentacdo das opgdes que os pesquisadores tém a
disposicdo para realizar microcirurgia durante a residéncia. Assim, o leitor deste artigo
académico nao apenas acessa a informag@o em particular de qual simulador foi usado € o

que ele promove, mas também ¢ informado de quais possibilidades os pesquisadores
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tinham a disposi¢do e as razdes pelas quais ndo foram usadas, tanto do ponto de vista
ético quanto dos custos financeiros despendidos.

Vamos ler juntos a FEtapa Métodos e vamos destacar com marca-texto
determinados trechos ou escolhas linguisticas que organizam a informacio e auxiliam na

identificagdo da fase.

Exemplo 2
ETAPA | FASE Passagem do texto
P O treinamento microcirtirgico foi realizado por meio de um sistema de video
2 E magnificagio!!2 composto por uma cimera Sony© Handycam HDR-XR160
= E conectada a uma TV 55’ Curva Full HD por meio de um cabo HDMI. Duas fontes
Rl ?3 de luz fluorescentes foram usadas préximas a prancha para fornecer iluminacao
= S adequada do campo operatério. O procedimento foi realizado por dois cirurgides com
~ mais de 5 anos de experiencia em videomicrocirurgia

ANALISE: para organizar a informagdo nesta Etapa, os autores tratam de duas
informacdes nesta fase do artigo académico: o “treinamento microcirugico” e modo como
“o procedimento” foi posto em pratica. Para a primeira informacao, ¢ mencionado o meio
de realizacido, é descrita sua composi¢do e € complementada com fontes de luz. Para o

segundo, € destacado que o referido procedimento foi realizado por alguém experiente.

(&SN
Agora é sua vez...
Uma vez identificado o padrio semAntico-discursivo de duas Etapas do artigo

académico, a sua tarefa agora ¢ destacar e analisar as escolhas linguisticas na Etapa

Discussao.
Tarefa 1
ETAPA | FASE Passagem do texto
Um dos pontos criticos do treinamento oftalmolégico € a pratica
"] . microcirdrgica.”!'? Visto que a aquisicio de habilidades
§ ig _§ microcirdrgicas apresenta uma longa curva de aprendizado, que
S 3 = | se origina desde a correta forma de posicionamento e formagio de
y~ ) : < o . e
[= imagem monocular até o controle manual fino e realizagio de
técnicas cirtirgicas complexas.!!'?

Veja as andlises feitas nos Exemplos 01 e 02 e comente como as escolhas linguisticas sdo

retomadas na passagem acima.



117

19

,

ANALISE 23
e

‘T;\, Tomada de Notas: Assim como fizemos nos exercicios anteriores, vocé pode
agora identificar os recursos seméntico-discursivos responsaveis pelo fluxo da
informac@o do texto em todas as Etapas do texto e tomar nota no quadro abaixo

]

GABARITO. Todas as respostas do Agora é a Sua Vez relativas ao recurso seméntico-
discursivo de fluxo de informagao estdo identificadas na cor AMARELA no texto em
anexo

C) Recursos semintico-discursivos de subjetividade

"iur

=" Para refletir...

Os recursos seméantico-discursivos de subjetividade sdo as escolhas linguisticas
que mostram como os autores avaliam a pesquisa reportada no artigo académico,
compartilham sentimentos e valores referentes a obra e constroem identidades para si e
para seus interlocutores.

Vejamos dois exemplos para ilustrar o funcionamento dos recursos semantico-
discursivos no texto, sendo um da Etapa Discussio e outro da Etapa Conclusao.

Vamos ler juntos a fase que avalia 0 modelo empregado na pritica do residente,
verificado na Etapa Discussao e vamos destacar com marca-texto determinadas escolhas
linguisticas que auxiliam na identificagdo das marcas de subjetividade.

Exemplo 1

ETAPA FASE Passagem do Texto
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Os resultados obtidos nesse estudo confirmam a viabilidade do modelo,
porém podem-se utilizar pardmetros adicionais para melhor quantificar o
treinamento microcirirgico como qualidade dos nés, distancia entre os pontos,
tempo de cada sutura, nimero de movimentos e perfuracdes desnecessarios,
nimero de lesdes na polpa da uva, dentre outros. Assim, podem-se desenvolver
protocolos de treinamento especificos focadas nos niveis e habilidades dos
residentes.!?

Discussio
avaliacio do
modelo
empregado

ANALISE: as escolhas linguisticas dos autores que indicam subjetividade referem-se, na
discussdo dos resultados, a viabilidade do modelo de treinamento cirurgico utilizado,
qualificando-o como “viavel” e “melhor” quantifica o ftreinamento em termos da
“qualidade dos n6s” e que portanto mostra a vantagem do modelo descrito em oposigdo
a outros recorrentes, pois tempo de sutura, nimero de movimentos e perfuracdes sio
“desnecessarios”. Esse modelo ¢ reiterado como positivo pois ele permite o
desenvolvimento de protocolos de treinamento “especifico”.

Vamos ler outra passagem do artigo, desta vez na Etapa Comentdrio, em uma fase
que trata do destaque a um capitulo da obra. Nesta fase do texto, os autores emitem
comentario e expressam julgamento. Vamos ler junto e vamos destacar com marca-texto

escolhas linguisticas que identificam a subjetividade dos autores.

Exemplo 2

ETAPA | FASE Passagem do texto
° P O modelo de treinamento oftalmoldgico utilizando uvas
’g ag mostrou-se capaz de simular as etapas bésicas do treinamento de
E; s g suturas. Apresentando um baixo custo, facil confec¢o e aquisicao.
S g = | Podendo facilmente ser adaptado para treinamento de residentes de
“ » = | oftalmologia

ANALISE: o padrdo de escolhas linguisticas se mantém neste artigo académico pois
podemos verificar que a utilizagdo de elementos avaliativos sdo breve e referentes ao
modelo. Nesta Etapa, o modelo é reportado como “capaz”, “baixo custo” e se configura
facil no que diz respeito ao sua confecgdo e aquisi¢ao, bem como o modo como pode ser

adaptado para a prética dos residentes.

(3
Agora € sua vez...
Uma vez identificadas as marcas de subjetividade que revelam os recursos

semantico-discursivo de duas Etapas e suas respectivas fases do artigo académico, a sua
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tarefa agora € destacar as escolhas linguisticas de subjetividade empregadas pelos autores

para avaliar a resultados da pesquisa.

Tarefa 1
ETAPA | Fase Passagem do texto
- Os principais limites deste modelo € a baixa fidelidade em
g = relagdo as estruturas extra orbitdrias e as orbitdrias (humor aquoso,
l . . ol ~ <
@ 2 % cornea, dentre outros), dificuldade de fixacdo do modelo, além da
§ E" " | falta de visdo em trés dimensdes devido a utilizagio do sistema de
a s E | video. Porém, essas limita¢des ndo inutilizam o modelo que pode ser
= amplamente utilizado nas etapas iniciais do treinamento.

Veja as andlises feitas nos Exemplos 01 e 02 e comente como as escolhas linguisticas sdo

empregadas na passagem acima.

(55

»,

ANAI

S ;\, Tomada de Notas: Assim como fizemos nos exercicios anteriores, vocé pode
§ agora identificar os recursos semantico-discursivos responsdveis pela
subjetividade em todas as Etapas do texto e anotd-los no quadro abaixo.

GABARITO. Todas as respostas do Agora é a Sua Vez relativas ao recurso seméntico-
discursivo de subjetividade estdo identificadas na cor AZUL, no texto em anexo.

O QUE APRENDEMOS

LISTE o que vocé aprendeu sobre o género textual artigo académico
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= .. ..
—w=—Dicas e curiosidades ....

Acesse algumas referéncias bibliograficas e pesquisas para saber mais sobre o género de

texto artigo académico.

MOTTA-ROTH, Désirée. Artigo académico. In: MOTTA-ROTH, Désirée (Org.).
Redac@o académica: principios bésicos. Santa Maria: Imprensa Universitdria,
2009.

SOUZA, J. A. de C. O artigo académico-cientifico: como elaborar? Fonte:
https://www.professorrenato.com/attachments/article/170/Como%20Elaborar Arti
gos_Academico.pdf, acesso em 30 set 2021.

SWALES, John M. Genre analysis: english in academic and research settings.
Madrid: Cambridge University Press, 1990.

SWALES, John M.; FEAK B., Christine Academic writing for graduate
students: essential tasks and skills. 3. ed. Ann Arbor, Mich: University of
Michigan Press, 2012. ISBN: 978-0-472-12848-8
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@ PROFESSOR
€

A Reescrita Conjunta focaliza os padrdes da lingua e instrumentaliza os alunos para
reconhecer e se apropriar da linguagem que aprenderam até entao. Os alunos reescrevem
conjuntamente passagens do texto-base.

A Reescrita Conjunta é realizada com a turma toda.

(a) projete passagens originais do texto-base de modo que todos possam ver;

(b) chame a atencdo dos alunos para a linguagem empregada em uma passagem do texto;
(c) pergunte aos alunos que linguagem (formal, abstrata, construgdes complexas e relata
uma pesquisa realizada, seguindo rigor cientifico) poderia ser usada na reescrita das
passagens do texto. Eles empregariam uma linguagem diferente? Qual?

(d) registre as sugestdes na lousa ou em um dispositivo de escrita colaborativa (JamBoard;
documento do Google Drive; Padlet) para a posterior Reescrita Individual;

(e) oriente a turma para criar novos trechos do texto, oragdo por oracdo, recorrendo as
anotacoes.

Se a Reescrita Conjunta for realizada de forma remota ou como tarefa para casa,
os alunos podem colocar as anotacdes que fizeram em uma ferramenta de escrita
colaborativa (JamBoard; documento do Google Drive; Padlet)

Para refletir...

Nesta Instrugdo, vocé reescreverd em conjunto com seus colegas passagens curtas
do artigo académico abordado. Para isso, vocé e seus colegas farao uso das notas
produzidas colaborativamente nas atividades Preparacdo para a Leitura e Leitura
Detalhada e também o que lembram sobre o texto.

Quando lemos um texto podemos recorrer a diferentes estratégias que nos
permitem localizar informagoes, expandi-las e compreender como elas estao presentes
em um texto. Ao longo desta Unidade, as atividades sugeridas, em cada uma das
Instrugdes, permitiram a apropriagdo do texto no que diz respeito ao registro e aos padrdes
semantico-discursivos que denotam o fluxo de informacdo, a constru¢do do campo e as
marcas de subjetividade. Em outras palavras, a Preparacdo para a Leitura e o seu
detalhamento permitem o envolvimento/a interacio com o texto. Nesta atividade, o
proposito € elaborar e ampliar a compreensao.

Na Reescrita Conjunta do texto lido, a elaboragdo ¢ sobre o contetido conceitual
construfdo ao longo da leitura. Para tanto, uma maneira de elaborar o contetido abordado
no texto € trazer para o grupo a prépria experiéncia de compreensio do artigo académico

para elaborar conjuntamente uma outra versao do mesmo artigo.
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IQ@ {

Agora é sua vez...

A sua tarefa é trazer as anota¢des do texto realizadas ao longo desta Unidade. Para
tanto, vamos usar o recurso digital PadLet para que todos possam participar e registrar a

compreensio do texto.

Acesso ao PadLet:https://padlet.com

f Escreva a linguagem empregada na passagem da Etapa Introdugéo no artigo
o—g; académico. Analise se o texto estd bem escrito em termos linguisticos de

acordo com o contexto académico. O que isso significa?? Verifique se o
texto apresenta o tema, teoria, objetivos e partes do artigo de acordo com o
propdsito sécio-comunicativo do género. Veja se a sequéncia € apropriada e estd bem
organizada e se ha marcas de oralidade e, caso haja essas marcas, se estdo adequadas ao

género.
5 s Escreva a linguagem empregada na passagem da Etapa Métodos no artigo
- ¥ académico. Analise se o texto estd bem escrito em termos linguisticos de

acordo com o contexto académico. Verifique se o texto relata como os dados
foram gerados e analisados o corpus da pesquisa de acordo com o propdsito sécio-
comunicativo do género. Veja se a sequéncia € apropriada e estd bem organizada e se hd
marcas de oralidade e, caso haja essas marcas, se estdo adequadas ao género.

- @ Escreva a linguagem empregada na passagem da Etapa Discuss@o no artigo
a'@ académico. Analise se o texto estd bem escrito em termos linguisticos de
acordo com o contexto académico. Verifique se o texto retoma e
problematiza os resultados da pesquisa e informa pesquisas futuras ou

limites do modelo usado de acordo com o propdsito sécio-comunicativo do género. Veja
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se a sequéncia € apropriada e estd bem organizada e se hd marcas de oralidade e, caso
haja essas marcas, se estdo adequadas ao género.

'; A atividade pode ser realizada com ajuda dos recursos oferecidos por
‘ ferramentas digitais: Mentimeter, Padlet, Google Drive ou Jamboarb.
ry)

50\ PROFESSOR

Para a realizacio da tarefa que segue, vocé pode empregar passagens que
foram reescritas conjuntamente por seus alunos na Instru¢do 04.

OBSERVE: a Reescrita individual oportuniza o reconhecimento e a apropriacdo dos
padrdes de linguagem do texto que estd sendo abordado. Com passagens curtas do texto,
o aprendiz - leitor e escritor - pode retextualizar trechos do texto-base ou reescrever
trechos da produgio realizada na Reescrita conjunta.

Para refletir...

Na Reescrita Individual, sua tarefa é revisar/reescrever as passagens do artigo

académico produzidas com seus colegas na Instrugdo 04 (Reescrita Conjunta).

'fﬁ

S5= Agora € sua vez...
Selecionamos passagens que foram produzidas por vocé e seus colegas em sala de
aula com base na Instrucdo 04, que abordou a Reescrita Conjunta do artigo académico

trabalhado ao longo desta unidade.
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A sua tarefa agora é reescrever individualmente as passagens com base na
experiéncia construida ao longo das atividades e da sua percepgao de leitor e autor.

Passagem 1

(...)trechos de textos de alunos

- =~
. -
|

= Reescrita individual

Passagem 2

(...)trechos de textos de alunos

- =~
. -
|

= Reescrita individual

PROFESSOR

A Construgdo Conjunta focaliza os padroes de género (Etapas e fases); de
registro (campo; relacdes e modo); e de discurso (recursos semantico-discursivos) e
instrumentaliza os alunos a reconhecer e se apropriar da linguagem que aprenderam até
entdo. Os alunos reescrevem conjuntamente o texto-base.

A Construcdo Conjunta é realizada com a turma toda.

(a) projete o texto-base na integra, de modo que todos possam ver;.

(b) chame a atencdo dos alunos para a organizac¢io do texto quanto ao género (Etapas e
fases); quanto ao registro (campo; relades e modo); e quanto ao discurso (recursos
semantico-discursivos) empregados no artigo académico em foco;
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(c) pergunte aos alunos que linguagem poderia ser usada na constru¢do do texto. Eles
empregariam uma linguagem diferente? Qual?

(d) registre as sugestdes na lousa ou em um dispositivo de escrita colaborativa (JamBoard;
documento do Google Drive; Padlet) para a posterior Constru¢ao Individual;

(e) oriente a turma para criar novos trechos do texto, Etapa/fase por Etapa/fase, recorrendo
as anotagoes.

Se a Construcdo Conjunta for realizada de forma remota ou como tarefa para casa,
os alunos podem colocar as anotaces que fizeram em uma ferramenta de escrita
colaborativa (JamBoard; documento do Google Drive; Padlet).

Nesta Instrugdo, vocé reescreverd em conjunto com seus colegas o texto todo do
artigo académico estudado. Para isso, vocés fardo uso das notas produzidas
colaborativamente nas atividades Preparacdo para a Leitura e Leitura Detalhada e

também o que lembram sobre o texto.

9 Escreva a linguagem empregada no artigo académico. Analise se o texto estd
*"@ bem escrito em termos linguisticos de acordo com o contexto académico.

Verifique se o texto apresenta linguagem formal, abstrata, com construcdes
complexas, seguindo rigor cientifico e de acordo com o propdsito sécio-comunicativo do
género. Veja se a sequéncia é apropriada e estd bem organizada e se ha marcas de
oralidade e, caso haja essas marcas, se estdo adequadas ao género.

Reescreva o texto-base com seus colegas.

* ¢ A atividade pode ser realizada com ajuda dos recursos oferecidos por

e

ferramentas digitais: Mentimeter, Padlet, Google Drive ou Jamboarb.
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Na Construgdo Individual, vocg reescreverd individualmente o texto inteiro. Use
como base as informagdes sistematizadas em conjunto com seus colegas na Instrucio 06,
relativas ao género (Etapas e fases); ao registro (campo; relagdes e modo); e ao discurso

(recursos semintico-discursivos).

=
T

S5= Agora é sua vez...

Construcao Individual: Reescreva individualmente o texto-base

e )
0 ;
PARA EXPANDIR CONHECIMENTO COM TEXTO
COMPLEMENTAR

&

i Artigo Académico




DADOS ABERTOS NO SETOR PUBLICO: ANALISE DA ENGENHARIA DE
8 CONSTRUCAO

E-mai
msise i @omilcan

Esta pesquisa siua-se 1o campo da denominada “ciéncia sberta”, contextulizada na Ciéncia da
Tnformacéo. enfatizand os dados sberos na sfers piblica com foco ma cfera piblica mnicipal de
Sio Paulo cujo objetivo é 2 proposicio de um modelo para engemharia de dados sbertos voltados &
Prefeitura da Cidad: uis terd zbordagem q\lahuma \mhundo o mévdo de
estudos de casos miltiplos, triangulado com. 2 anilise documental webgrdficar e, quando
poriive, bbloprie, dor %% G e fderd, siadud & mACCpa, dom Sufee e de S50
21l e 30 Govemno do Estade de Sio Paulo. Espera-se que 3 pasquisa restlte em contribuigio relevante
e concreta para a cidade de SZo Paulo, com 2 propositura de uma reengenharia de dados sberios
alicercada no tripé: alimentacio, acesso e apliczbilidade, menos vulneraveis 3 mudangas de gestio.

‘Palavras chaves: Dados abertos, Govemo sberto, Ciéncia berta.

ACT

This rescarch is located in the fild, of the so-called “open science’”, contextualized in. Information.
Science, amphasizing open data m the public sphere, focusing on the mumicipal public sphere of S
‘Paulo whose objective i to propose 2 model. for open data engineering for the City of S50 Paulo. The
ch weill have 2 qualitative 2pproach, using the m-ﬂmd ofm\lhlp = case studies, riangulated with
and, when neces c,from the fedeel
state and. m\m\"pal sites, with emph;u\i o the city of S Palo and the Govenument of the 530 P
St Tt expaced - es s sl sl fn 3 et nd comceetecomtrotion 1 e i o7 S50
Paulo, with the prposition of 2 rememeering of open data based on the fripod: dafa feed, access and
applicabilty, less vulnerable to
2] manzgement changes.

Keywords: Open data, Open govermment, Open science.

O tema desa pesquisa sitase mo campo da denominada “citncia aberta
contestalizadana Ciéncia da Infommaio, enfatizando os dados abertos ma esfera piblica, com
facons esferapibicamuicipd de Sio Pale
x da existincia de legislagio concemente 3 obrigatorieda de da apresentagio dos
s shares-ma esfos piblies,a sugers falta de
em sua atualizagio e continuas mo dificagdes em sua arquitetura. Essa arquitehra aparenta ter
variado de acordo cam as liderangas. cujos propésitos sio divergentes. Como fontes de dados
pesquisiveis, os denominados “dados abertos” deveriam ser disponibilizados periodicamente,
principalmerte quando voltados 3 presaio e contas no Poral da Transparincia. Um pouco
sca”, essa transparéncia tam refletido wma arquitenia de dindmica e solidez contestiveis,
Tum fluxo que parece dispersat-se emmeio a eventos que o desestabilizam Asliderangas, por

. Pés-Doutormnds em Ciéncia dalnformasiopsls UNESP/ UNIMEP

= Analisar a mamrtengio (ounio) da engenharia de dados abertos pelas diversas
alternincias entreliderangas;

Proporum. dados abertos para a Cidade de
S0 Paulo, com énfaseaos dadoslegislativos.

TEQRICO

Em 2009 o especialista canadense am politicas piblicas e ativista des dades
abettos David Eaves propds as seguirtes “leis” que regem os dafos abertos, adotadas pelo [73C
Torld Wide Web Consoriium, um consécio intemacional com a missio de conduzira web a0
Seu potencial mixime pormeio da criagio de padmes ¢ diretrizes que ZAmntam 33 evolugio
permanente (VICTORINO ¢4/, 2017, p.214):

+  Seo dadondopode serenconiradoe mdexadona web, clenda existe
Se ndo estiver aberto e em formate compreensivel porméquina, elenfopode sar
reaproveitado e,
o Sealgmdispositivolegalnio pemmitir sua reaplicagio, clenio éutil

Sobre tal questio, Victorino ¢t al. (2017, p. 214) afimam que o Workd Wide Web
Corsortian (W3C), atif a_definigio proposia pes Eaves (2009, p._ 1) “dados abertos
2o sio 2 publicado e 2 do setor publice ma web,
cumpamﬂudas em fomato bruto aberto, compreensiveis logicamente, demodo a peanits sua
reutiliza ¢io em al digit: sociedade’

De acorda cemo site do Geveme Digital (GELLMAN, 2019), am 2007 um grupo de
trabalho do Open Govemment Data tewniu-se na Califomia, Estados Unidos da América, pama
definir os principios dos Dados Aberto s Govemamentais, tendo chegado a um consenso acera
de oito principios, discriminadesa seguir

s Completos: todos os dados priblicos sio disponibilizados. A patir desse
principio, os da dos constituem informagdes elronicamente gravadas, incluindo
mio se lhmitando) a documentos, bancos de dados, transciigbes e gxavagdes
audiovisuais, enquanto dados piblicos sic dados que nio estio suyjeitos a limitagdes
wilidas e privacidade, seguranga ou contrdle de acesso, reguladasporestatrtos.

»  Primirios: os dados sio publicados na forma coletada na fonte, com a
mais fima possivelenio de

ais: 03 dados devem ser disponibilizados © quic mpidamente seja

necessirio para preservarc seu valor. E atualidade.

¢ Acessiveis os dados devem ser disponibilizados para o publico mais
amplo possivel epara o5 propésitos mais variados possives.

Processiveis por migquina: os dados devem ser Iazeavelmens

e

«  Acesso nio diseriminatGrio: os dados devem estar disponiveisa todos,
sem que seja necessana identificagioou registro.
« Fo a ietiirios: os dados estio disponiveis
sobre o qualnenium ente tenha controle exchusive.
Livres de licencas: os dados rio estio sujeitos a regulages de direitos
autorais, marcas, patentes o segreda industrial. Restrigies razoaveis de privacidade
segwanga e controle de acesso podem serpemitidasna formaregula da por estaneos.
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s vez, sendo altamente Totativas, sam a necessaria experiéncia em projetos de arquitetura da
infomnagie, raramerte dispendem seu tampo para refletir sobre os mecanismos de produgio,
gerenciamento « dispenibilizagic dos dados abertos de sums respectivas pastas. A patir dai
toma-se necessirio refletir sobre o atual estagio dos dados abertos do setor publico ¢ pensar
acerca de sua arquiteturabem como sebre o fluxo mformadonal que lhe da sustentagi
Data Science hitiative, a ideia acerca da ciéneia de dados

aberta é a disponibiliza gio das novasmeto dologias de anilise “to ampla erpidamerte quanto
‘possivel, com omnimo pwssn'el e condighes de utlizagio” (OPENDS, 2019) alam de preva
a capacitagio d agl propar
e qualioio ntre o cornp rinapm de dados para bene foo social

No que se refere 2 constmgio de “dados abertos™, parece ser il comparia cam o
padiio seguido pelos engenheiros (a0 elborarem projetos pam constmgio de edificagdes).
Quansl se consedima adificacio ¢ devi impontincia cnheser lnul.\zu;an © tipo de
solo do terreno onde serd ¢ 0 o rmaters
utilizado.

Da mesma fomma, estudos prévios analisam o impacto no sctor onde afuam e as

consequéncias de sua insergio. Em temeno adequado, os dados podem fluir ¢ serem mantidos

com razevel seguanga. Seu conteado, desde que ssntuabnerte estavel, pode perduar,
‘mediante as devida )

Edificages e estruturas & L as

metaforicas. Edificios podem estar condenados 3 ruina, ao desabamento, antes mesmos de

concluidos; os dados abertos, i dem Neste caso,ndo basta g questio intexativa

e visual por meio de URLS. E impreseindivelum fluxa coerente, com tecnologia cuja

obsalescéncia nio seja verificads em curo espao de tempo, além de solidez nas fonies

de dados robusta e funcional

Da mesma fonma que engenhsitos planejam suas sdificagde_com saidas de

emergéncia em caso deimprevistos ou sinistros, uma construgdo de dados abertos deve levar

emconta meios de entrada sempre com

vistas dispomibilizagdodo corteido a sociedade como umitodo. Trata-se deumagarartia que

niopode sesnuncada assim mudarde
ousind t

Tater o dades dhates dar extrns pubhcasbxaslleuas com énfase 3 Prefeitura do Municgio
de Sao Paulo, constinands-s¢ em estude de caso descaitivo, combase na andlise documaal
webgréfica, complementado por questiondrio voltado a dois grupes: utilizadores dos dados
ahertos e gerenciadares dos portais.

om base nesse excopo, o problama de pesquisa busca analisa a base de sustentagio
dos dados abertosra esfera piblica, pala cbservagho da existéncia ou nio deum flixo coerente
e dinmico, sua com os principio: e se, dentro desse
Cortato, » Frefeium do Muricipio d Sho Patle cts com tmia engerharia. sohdamerte
aplicada, apresentando menor vulnerabilidade 35 constates mudangas de gestio, proprias das
esferaspblicas.

‘omo citado anteriormerte, o objetivo precipuo desta pesquisa é 2 pmpnsll;im deum
‘modelo para engenharia de dados abertos para a Preftituza da Cidade de Sio Paulo, com &
208 cals egiSativos, 2 pa de pavimetros wremacionais ¢ dos modelog dé excelenc
naconsisdos dados abetos. Esse obetivopressupe

Analisaro bert & dadoslegislativos;

* Avaliar a eficicia da d.\ssa'mm;aa dcs dados abemos pam a comsolidagdo e

informagbesna esferapublica;
‘Amalisar o posicionamento da Prefeitura do Mumicipio de Sd o Paulomo cortexto dos
dados abertos das demais esferase, p or fim,

Além disso, o grupo afimmou que a confommidade com esses principios precisa ser
verificivel e uma pessoa deve ser designada como comtato respansivelpelos dados.

Analisando tais principios, mais um parslelo pode ser ancortradh no que se refered
engerlara. Nesta disciplina, existe uma preocupagio com a acessibilidade, mamitengio,
cortrole & com outros fatores, a fim de garantir que o resuliado final propicie um excelente o
atualizado fluxo de pessoase ubjttusptla edificacio.

Contudo, & importante levantar questies sobre seguranga <, em paises sam uma
Popuilio comacesso amplo tecnologia de porta, s por mzdes ccondmico sockis, ¢ aper
sercomplexaa

Outr seguranca o da totalidade
de infoma qaes pods gerar dificuldades mlerpxelamas q\.undn dados sio amalisados
isoladamete ¢ suas interprefagées tomam-se publicas. Por exemplo, pode-se averfar que
cxistan questies de ordem sanifiria que, wma vez divulgadas poderiam gerar panico a wma
determinada popula o ou ainda, promover a bargania ilicita entre setores poliicos aos qumis
2 éticando sejamuitoclara

OLOG

W pesquisa uriliza 2 aboxdagem qualitativa, utilizando o método de estudos de casos
‘miltiplos, triangula do com a anilise dammul\wbw{]fﬂa e qmndu necessario e possivel,
bibliogra fica, dos ses das esferas federal, estachal e com nfase i cidade de Sio
Paulo e a0 Govema do Estado de Sio Paulo (AngmmA LEG[;LATIVA DO ESTADO
DE SAO PAULO, 2019).

Oestudo de caso como estratégia de pesquisa foi explorada empro findidade portrés
satores em particular, Meniarm (1998,p.28), im (007). ¢ Siake 5.2

No campo da pesquisz sobre o ensino superior destaca-se o trmbalho de Shamn
Merriam. Sua pesquisa em aplicagdes de estudos de caso am cducagdo a paitir de uma
perspectiva sugereum A e estratégia.

Merriam (199, p. 30} apresanta o estudo de caso como tma aplicagio d pesquisa
qualitativa. Ela sugere quea escolha do estudo de <aso ¢ Lwna fomva de adquink entendimerto
do fentmeno estudado, 10 dowso

[.] Aquelss com pousa ou nenlma preparacio em pesquisa
qualitztiva freqientemente designam o estudo de caso como uma
espécie de categoria sbrangente para pesquisa que o 6 Uma pes quisa
ouum experimento © ndo € natureza estatistics. Embora os esmdos de
cas0 possam ser muito quantitafivos « possam festar 2 teoria, am
sducacio eles s30 mais propensos 2 ser qualittiva [..] (MERRIAN,
1998,p.29)

Serd analisado o processo de engenharia de canstrugio, a cizculagio dos dados e 2
propagagio das informagd es, cam foco na Prefeina da Cidade de Sio Paulo, levando-se em
CONLa 053 spectos referates infonmagio cinzerta e aquela considerada dispersa pelo labirmto
dosdadosabertos.

Pretende-se a efetivagio de uma projegio estatigica acerca da tendncia da
mamengio dos dados abertos na atual “engerbara”, face 2 necessidade prements de uma
reengenharia de processos de construgio.

O objeto da pesquisa ¢ a esfera da Prefeitura da Cidade de Sdo Paulo e do Governo do
Estado de SdoPaulo, como estudo d casos dos dados abent ©
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g alimentados pelo poder piiblico rmmicipal, contextualizado ra macromegido do Governo do
Estado deSio Paulo

Pela anilise do obj serfo consi t volvidosno
processo. ] a) iros alé

0 teérico uma nogio da realidade vigente, ouseja,
S existe comréncia enire 2 engmbaria estriurada pela Prefeituna ¢ 3 propesta universal dos
Gados abertos da esfera publica. A partir dai poderio ser analisadas as mudangas (ounio) da
disponibilizagio dos dados, face is mudingas de gestio que ocomem em periodos
determinades

Tendo am vista o universa dos dados, to ma-se necessirio optar porum segmerto dessa
‘£ama de dadosabates, passando a énfase aos dadosle gislativos (processosete.).

DOS PREVIOS E

Apesquisa teve como pents de partida a questio do cohecimente prévio (eund) dos
Gados abertos, seu conceite, sua acessibilidade ¢ sua intemperabilidade, tomando em conta o
ponto de vista do usuirio dos dados.

Pana essa prévia, formilou-se um questionirio simplificado com seis questbes tipo
sim/nfio, cwja temitica girow em toma da experiancia de cada uswirio com os dados abertos da
macromregido de Sio Paulo. O questionirio, elaborado coma utilizagio do Google Forms, foi
enviado a 734 estudantes e pesquisa dores de mfomacdes, dentro e fora da espe pablica, por
meio das ferramertas de redes sociais, com retomo de 468 respostas, nos meses de abril, maio
e junho de 2020 (Fig. 1). Os usurios foram escolhidos aleatoriamente, a part do efeito ‘bok
deneve”, onde cada respondente tama possibilidade de repassar a propria rede de cortatos com
o pefl slicitads,  fim de colaborat com 2 pesquiea. Todos os respondetes deveriann estar
cursandoou nivel

As zespostas obtidas foramuesurmidas no quacro abaixo:

B Fig, 1 — Tabulacsb dzs respostas (468 respondentes)
Relevinas
agio do e | o™ | smmnaae =

do cnceito de| conteid dos | dos dados | pertminaa | oS0 de
dndos sberto:| dadosaberte: |  sbertos | dosremltade | PR | oconmmdor
vcoanaes, | Feupemsio

sim. 289 125 230 3 7] 13
wio 1 33 38 82 83 3
N0 E
possivd "
idennficr

Fonte: claborado pala auors.

(o magBes) do eamecits

Do total 62% afimaram ter
i fio saber de que se fatava: no que s refere

de*dados abertos”, enquanto 38%

a utilizagio dos contzudos dos dados abert utilizar oz
rteados & eis nas bases que @ 27% afimnaram fazer usos deles:
quanto a necessidade oundo d teidos dos dados abertos, 49% necessidade

de dados abertos corti SL% que o satan essa mecessidads; dos 125 respandente; que
afimaram wilizar o5 dados aberos, 34% consideraam o3 dados como relevant elou
pertinaes 45 s pesquisas, At 66% afinmo osi; osmesmos 123 repandartes

bases de suapesquisa e 34% dos

o de ologias, aiados 3 operacional
porpans de pam a socudade cmle or que v d:zex daspwpnas servidores. Mai
om. da mna, aleatsria, aportam critérios de

ey m'nplmdns muitas vezes, peu dmensio panticularizada das politicas
piblicasvigentes.

<im, uma engerharia baseada apenas nos parimetros e ma tecnologia gerada por viés
politico tenderd 2 sucumbir tio logo esse viés ume por outna diregio. Esse faro toma
imprescindivel uma engerharia de alicerces fimdamertades na perenidade, solidamante
edificados para servirem eficuzmente 20 fuco de infommagdes que, pelo menos reduzam 3

dade sugenidapela osetor.
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mezu0s afimmaram ter encortrado semelharga no modo de operar as bases, enquanto
julgarm ter que ‘sprender’ a opemr a base 3 cada pesquisa feia; finaimente quandn
sobreaan dados, 11% deck que os dados o amalizados, 30%

dechmram que os dados nio sio analizados e 59% dos respondentes que utilizarmas bases
nio conseguiramidentificar

Apesar dos dados serem preliminares, j ¢ possivel cbservar algumas contradiges
camo, por example, o fato de parte dos respondentes afimmar sen descorhecimento sobre o
conceito de dados abertos 20 mesmo tempo em. que consideramnecessiria suautiliza glo.

A pesquisa esti ma fase de anilise do modelo vigente ne Minicipio de Sio Paulo,
usando came critérios os trés itens propostos por David Eaves (VICTORINO gfal., 2017, p.
214) e no Estado de Sio Paulo pois, embora existam manis reguladores ¢ teoricamerte

estudados, a Tado emnrelago acs mesmos.
Espera-se que a pesquisa resulte em contribuigio relevarte e concreta para a Prefeitura
do Municipio de Sio Paulo, cama propositur de dado:

no tripé: alimentagio, acesso ¢ aphicabiida s, nd o vunerve asmmdangas de gestio

Além disso, cla vem zeforsar o papel do biblictecasio come um cientista de dados, que
transmata os conhecimentos iniciais da profissio par 2 capacidade de orgnizar o virtual em
‘mapasmertais

S80 esperados os seguintes Tesulta dos:

+ Analise crifica do fluxo informacional dos dados abertos, com énfase a0s dados
legislativos;

+  Comhecimerto da esrutura atal dos dados abertos govemamentais e a alteragio
necessiria para armplia o de acessoe fluidez.

essupde-se ampla discussio sobre 0 esado da arte dos dados abertos ma esfera

piblica, sua trajetéria, métodos de disponibiliza e, indicadores de acesso, de satisfagio como
corteado, de aplicabilidade pritica. Inclui-se nessa discussio o cariter de construgio do
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PROFESSOR

3

‘ ‘ . . ” .

@‘g Nesta estratégia, o foco da aprendizagem sao as caracteristicas do texto
; (Género e Registro) e sua estrutura esquemdtica (Etapas e fases).

Ao realizar a Leitura Detalhada, tem-se a possibilidade de ler o texto com os
alunos para levantar hipdteses sobre o propdsito de cada Etapa e da constituigao das fases

responsdveis pelo desenvolvimento do texto.

S5= Agora é sua vez...

Complete o Quadro a seguir com as varidveis de registro do artigo académico

Dados abertos no setor piiblico: andlise da engenharia de construcdo

Varidveis de Registro

CAMPO RELACOES

quem estd envolvido

MODO
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Assunto — o que
estd acontexendo

como o texto se apresenta € a
linguagem usada

POSSIVEIS RESPOSTAS:O artigo académico Dados abertos no setor piiblico: andlise

da engenharia de construgdo situa-se no campo de conhecimento da Ciéncia da

Informacao e biblioteconomia, aborda mais especificamente de dados abertos relativos as
edificacdes na cidade de Sdo Paulo. A autora do artigo académico estabelece um didlogo
entre a area da Engenharia, Estado e Ciéncia Aberta. Um artigo académico sempre se
apresenta no modo escrito e requer linguagem formal para lidar com conceitos tedricos e

abstratos.

Como forma de expandir seu conhecimento sobre artigos académicos, sua tarefa

(32)

gé Agora é sua vez...

¢ identificar as Etapas e as fases do artigo Dados abertos no setor publico: andlise da

engenharia de construgdo.

ETAPAS

FASES

Passagens do artigo académico

Titulo

Autores

Resumo

Palavras-chave

Abstract

Keywords

Introducio
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Referencial
tedrico

Metodologia

Resultados
prévios e
discussdo

Consideragoes
Finais

Referéncias

A tarefa com o texto em foco pode ser realizada individualmente ou em duplas.

Recomendamos que anotem no texto-base as passagens referentes a cada Etapa e fase

identificada no quadro anterior.
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€ O objetivo da Estratégia Leitura Detalhada € levar o aluno a reconhecer
padrdes de linguagem e entender como esses padrdes sdo empregados no

texto, identificando os recursos semantico-discursivos de: constru¢do do campo do

conhecimento; organizagcdo das informagdes e de construgio da subjetividade.

Tendo como base os exemplos da Instrucdo 03, nas tarefas propostas nesta
Instrugao, os alunos identificam e analisam as trés Etapas: Introdugao, referencial Tedrico
e Metodologia. Pode ser usado um marca-texto para identificar a linguagem especifica
empregada em cada recurso semantico-discursivo. Depois disso, os alunos tomam nota
dessa linguagem.

POSSIBILIDADES: Ao realizar a Leitura Detalhada, tem-se a possibilidade de ler o
texto com os alunos para (a) levantar hipdteses sobre o propdsito de cada Etapa e da
constituicao das fases responsaveis pelo desenvolvimento do texto; (b) questionar sobre
a constru¢do do campo, sobre a organizacdo das informacdes e sobre a constituicdo da
subjetividade dos autores do texto.

Vocé pode pedir aos alunos que escrevam os trechos que destacaram com marca-
texto durante a leitura. Os alunos podem anotar essas informacgdes utilizando-se de
ferramenta de escrita colaborativa tais como Padlet, Google Drive, Jamboard, Nesse
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momento, vocé escreve no quadro ou em um editor de textos, em formato de tépicos, os
trechos destacados pelos alunos durante a Leitura Detalhada.
Nesta instruc¢do, o foco de aprendizagem sdo os recursos linguisticos semantico-

discursivos (discurso) presentes neste artigo académico, como ji demonstrado na

Instrugao 03.

Analise os recursos linguisticos empregados para:

(A) constru¢do do campo do conhecimento

(B) organizacdo das informacdes

(C) construgio da subjetividade

IO@ {

Agora é sua vez...

Dados abertos no setor piiblico: andlise da engenharia de construgdo.
https://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/pbcib/article/view/56903

Palavras-chave

ETAPA Fase Campo do Fluxo da Subjetividade
conhecimento informacao
Titulo ‘
Autores
Resumo

Abstract

Keywords

Introducio

Referéncial
tedrico

Metodologia

Resultados
prévios e
discussao

Consideracoes
Finais

Referéncias
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INSTRUCAO 10
Estratégia: Escrita Individual
Escala: Texto inteiro
Foco de Aprendizagem: avaliacio de texto
PROFESSOR
OO
@‘5 O objetivo da Estratégia de Escrita Individual € propiciar aos alunos um

espaco para praticar as especificidades do género de texto abordado na
Unidade a partir da producio de um texto novo. Desse modo, vocé pode solicitar aos
alunos que escrevam um artigo académico a partir de leituras e/ou mesmo tarefas de
outras disciplinas do Curso.

Como alternativa para esta atividade, vocé pode solicitar aos alunos a avaliagdo de um
artigo académico seguindo os Critérios de Avaliagdo propostos na Instrugdo 11.

(&%
Agora é sua vez...
Nesta Instruc@o, sua tarefa é escrever um artigo académico na sua drea de

conhecimento. Considere as Etapas requeridas para a producio deste género de texto.

Alternativamente, sua tarefa ¢ analisar o artigo Gerenciando a Diversidade
Cultural: experiéncias de empresas brasileiras, publicado na RAE - Revista de
Administragdo de Empresas, empregando os critérios de avaliagdo propostos na Instrugio

11

FLEURY, Maria Tereza Leme. Gerenciando a Diversidade Cultural: experiéncias de
empresas brasileiras. Revista de Administra¢iio de Empresas. v. 40, n. 3, Jul./Set.
2000, p. 15-25.

(https://www .scielo.br/j/rae/a/Y qBJ94QnW gPFBR cD7FJHnQj/Nang=pt&format=pdf ).

INSTRUCAO 11 i
CRITERIOS DE AVALIACAO

@ PROFESSOR
3§
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Na avaliagdo vocé terd por objetivo analisar um texto a partir dos critérios de avaliacdo
que derivam das instrugdes contidas nesta Unidade e estdo de acordo com a proposta
de producdo escrita de um artigo académico (Instrucdo 10). Para tanto voc€ ird revisar
aqueles elementos que devem estar presentes no género de texto abordado na Unidade.

Os critérios seguem categorias gerais: contexto, discurso, gramatica, grafia e
formato. Para cada critério, ha descritores especificos e explicitados no Quadro.

Os critérios tém dupla funcdo: (1) para o professor avaliar a produgao escrita
individual dos alunos; (2) para o aluno usar como guia na revisao do proprio texto.

Para avaliar a produ¢do dos alunos nesta Unidade (Instrugao 10), lembre que as
especificidades da proposta sio identificar todas as Etapas e fases de um artigo
académico.

(G
Agora é sua vez...
Os critérios de avaliac@o auxiliam vocé na revisao de um artigo académico de sua
autoria ou de autoria de outros profissionais. Estao organizados em contexto, discurso,
gramadtica, grafia e formato. Para cada um dos critérios, ha descritores especificos e uma

pontuacdo maxima.

CONTEXTO Escore 5,0
£ O texto dirige-se & comunidade académica, apresentando, descrevendo e
\é discutindo o tépico proposto?
£
” O texto contém as Etapas caracteristicas de um artigo académico?
§ As Etapas estdo apresentadas em uma sequéncia apropriada e bem organizada?
il
1. Sdo discutidos os conceitos centrais que norteiam a pesquisa?
Sido informados os principais autores/publica¢bes que contribuem para esta
pesquisa?
3. Sao apresentados os procedimentos especificos usados para a realiza¢do
desta pesquisa?
4. S@o apontados os critérios utilizados para a seleg¢do do corpus analisado?
% 5. Sdo apresentados os instrumentos utilizados para a coleta dos dados?
] 6. Os resultados sdo apresentados de forma légica, objetiva e ordenada?
= 7. Os resultados sdo discutidos e interpretados a luz das hipdteses e
investigacdes abordadas no inicio do trabalho?
8. Séao respondidas as perguntas que originaram a pesquisa?
9. Os objetivos da pesquisa foram alcancados?
10. Qual é a contribuigio do trabalho para o campo de conhecimento da
pesquisa?
11. As referéncias bibliogréificas seguem as normas da ABNT?
o O texto situa claramente o campo do conhecimento/temdtica de acordo com o
=1 género artigo académico?
£ .
5] O texto demonstra que os autores entendem e explicam o campo do
© conhecimento (léxico) que o artigo académico contempla?
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O texto contém pistas linguisticas deixadas pelo escritor que buscam a intera¢ao
1% com o leitor?
K= Os autores do artigo académico usam recursos linguisticos que visam a
& convencer o leitor de da pesquisa relatada?
O texto estd escrito de acordo com o contexto académico, contendo linguagem
—§ técnica e abstrata?
s Ha marcas de oralidade? Essas marcas estdo de acordo com o propésito do
texto?
DISCURSO Escore 3,0
° g , O texto apresenta léxico que:
'g E g - situa o campo do conhecimento requerido no artigo académico?
E‘ 2 5 - € adequado ao campo conhecimento requerido no artigo académico?
S g - demonstra o conhecimento dos autores sobre o assunto abordado?
5 Que 1éxico os autores do artigo académico usam?
O texto apresenta léxico para apresentar, manter e rastrear as pessoas,
L coisas e conceitos ao longo do texto, incluindo pronomes, artigos,
g38.8 demonstrativos, comparativos?
c &8 As cadeias referenciais sdo bem construidas, mantendo a tematica abordada
ZE (% ao longo do texto?
e "g ‘E Qual 1éxico indica referéncia a obra?
- Ha clareza a respeito do que e a quem estd sendo referido em cada uma das
Etapas, fases e oracdes?
O texto apresenta escolhas linguisticas que:
- denotam sentimentos, julgamento de pessoas, apreciacdo de coisas?
- expressam avaliacdes a respeito da temética abordada no artigo
° académico?
E - amplificam ou atenuam a avaliacio dos autores do artigo académico
= com relag@o a pesquisa?
‘i - denotam avaliacdio adequada ao género artigo académico?
2 - sfio usadas adequadamente para interagir com o leitor e convencé-lo do
@ ponto de vista dos autores do artigo académico?
Quais palavras os autores usa para avaliar?
Que outros recursos (grificos, tabelas, imagens, etc) denotam avaliagio
dos autores do artigo académico com relagfio & pesquisa reportada?
GRAMATICA Escore 1,0
Convencdes | As convencdes gramaticais do portugués escrito sdo empregadas com
Gramaticais | precisiio? (oragdes complexas/emprego adequado de conjungdes x oragdes
simples; concordéncia verbal/nominal regéncia verbal/nominal)
Ortografia As palavras estdo grafadas corretamente?
Pontuacio A pontua¢do no interior da oracao/do pardgrafo € usada corretamente?
FORMATO Escore 0,5
Pardgrafo A divisiio do texto em pardgrafos estd adequada?
Citacio As citagdes estdo inseridas adequadamente no texto?
Referéncias | Todas as referéncias bibliogrificas empregadas no corpo do texto estdo

listadas na Etapa Referéncias?
As referéncias bibliograficas listadas estéo citadas no texto?
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Anexo 4.1 — artigo académico: SANTOS, Deivid Ramos dos, et. all. O oftalmologista e
as wuvas: Um modelo de treinamento microcirurgico”. Revista Brasileira de
Oftalmologia. v. 79, n. (6). p. 366-9, 2020. DOI 10.5935/0034-7280.20200080.

ETAPA FASES PASSAGEM DO TEXTO
Original O oftalmologista e as uvas: Um modelo de treinamento
. microcirdrgico
Titulo
Versao em LE The ophthalmologist and the grapes: A microsurgical training model
Nome Deivid Ramos dos Santos https://orcid.org/0000-0002-7558-0359
Filiagao Renan Kleber Costa Teixeira https://orcid.org/0000-0002-5079-297X
ORCID Antonio Leonardo Jatahi Cavalcanti Pimentel https://orcid.org/0000-
Autore 0002-1226-5394
S Wender de Jesus Pena Corréahttps://orcid.org/0000-0002-2841-5908

Nayara Pontes de Aratjohttps://orcid.org/0000-0002-9529-9556
Faustino Chaves Calvo https://orcid.org/0000-0002-7427-7200
Rui Sérgio Monteiro de Barroshttps://orcid.org/0000-0002-4841-2894

Ver Unidade 02 | Objetivo: Desenvolver um modelo de treinamento de cirurgias
corneanas utilizando uvas. Métodes: Foram empregadas uvas como
estruturas que mimetizam o tamanho do globo ocular humano,
recobertas com materiais de 1dtex, simulando a pratica de cirurgias de
cornea utilizando um sistema de videomagnificacao. Foram realizados
oito pontos simples. Foi avaliado o tempo de confeccdo do
procedimento. Resultados: Foram realizadas 25 simula¢bes como o
modelo descrito. O tempo médio de realizacio da rafia foi de 34,56
+5,79 minutos. A andlise da correlagdo entre o tempo e a ordem das
cirurgias mostrou uma reducéo no tempo de confeccio. Conclusio: O
modelo de treinamento oftalmolégico utilizando uvas mostrou-se
capaz de simular as etapas bdsicas do treinamento de suturas
microcirirgicas.

Resum

Palavras-chave | Educac¢io médica; Capacitacido; Tecnologia de baixo custo; Gravagio
Palavr (ou descritores) | em video; Alternativas ao uso de animais

as-
chave

Abstract Objective: Develop a training model for corneal surgery using grapes.
Methods: Grapes were used as structures that mimic the size of the
human eyeball, covered with latex materials, simulating the practice of
corneal surgery using a videomagnification system. Eight simple
stitches were performed. The surgical time was evaluated. Results: 25
simulations were carried out as the model described. The mean time
taken for the raffia was 34.56 + 5.79 minutes. The analysis of the
correlation between the time and the order of the surgeries showed a
reduction in the confection time. Conclusion: The ophthalmic training
model using grapes proved to be capable of simulating the basic stages
of microsurgery suture training

Keywords Education, medical; Training; Low cost technology; Video recording;

Animal use alternatives
Keywo
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Introd
ucao

Situa a drea

A formagiio de oftalmologistas ¢ um processo longo e
Principalmente pela necessidade de aquisicio de
h, que necessitam de um longo periodo de

para adquirir capacidade de manipular corretamente
wiizar o e Q& TAENHEAGHS 2.5

Problematiza a
tematica

Durante o periodo da residéncia,
estd associado a

pacientes.(4-6) Deste modo, hd uma
, antes da

Proporcionando

Contextualiza a
tematica

Nesse ambiente, a utilizacdo de simuladores ganha destaque, por
promover um em relacdo ao modelo
tradicional de aprendizagem. Visto que permite um

dentre outros beneficios.(§8-10) Alguns
foram desenvolvidos simulando diversas habilidades
distintas, tendo como destaque aquelas que utilizam olho de porco,
apesar das semelhancas com olhos humanos, preocupagdes éticas e

modelos

custos associados a sdo limitacdes desses
modelos.(10) Embora a existéncia de simuladores artificiais resolva

esse problema, os altos custos desses produtos excluem muitos
e se familiarizarem com as técnicas.(8,9)

Apresenta o
objetivo

Nesse sentido, esse estudo objetiva desenvolver um _
utilizando uvas.

Métod
o0s

Tipo de pesquisa

Esse estudo caracteriza-se como _,

Local de
realizagfio da
pesquisa

realizado no _de Cirurgia Experimental da Universidade do
Estado do Para.

Nornas que regem
a pesquisa

Respeitou-se as (Lei Brasileira
n°11.794/08) e a Declaragiio de Helsinki. O projeto de pesquisa foi
avaliado e liberado pelo da
Universidade do Estado do Pard.

Material

O modelo de treinamento foi confeccionado a partir de espécies de
uvas (Vitis vinifera L.) adquiridas em . Inicialmente, foi
realizado um corte transversal num dos , retirando
aproximadamente um quinto de seu conteido. Apés, as uvas eram
‘envelopadas’ com . O
excesso do dedo de luva era entdo recortado. Um disco de baldo de
festa azul, com mesmo didmetro e drea da parte cruenta da uva, foi
utilizado como tampa do modelo. Finalizado o modelo (Figura 1), esse
era fixado com uma resente na

Instrumentos

O treinamento microcirtrgico foi realizado por meio de um Sistemade

(11,12) composto por uma cimera Sony©
Handycam HDR-XR160 conectada a uma TV 55’ Curva Full HD por
meio de um cabo HDMI. Duas fontes de luz fluorescentes foram
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O procedimento foi realizado por

Procedimentos

O treinamento consistiu na realizacéio de

. Inicialmente,
(0°,90°,180°e 270°) ¢

Critérios de
andlise

Os parametros avaliados foram:

. Foram utilizados

os softwares Microsoft® Word ¢ Excel para

. O software BioEstat© 5.4
foi usado para . Avaliou-se o coeficiente de

correlagao de Pearson com base no tempo necessdrio para a cirurgia e
a ordem das cirurgias. Adotou-se o nivel de significéncia de 5%.

Tamanho do

O tamanho médio das uvas utilizadas foi de
.. O tempo médio de confecciio do modelo foi de

material
Resulta Custo do O custo total estd descrito na tabela 1.
dos experimento Tabela 1
Simulacoes do Foram realizadas 25 simula¢des como o modelo descrito (Figura 2). O
experimento tempo médio de realizacao da rafia foi de 34,56 +5,79 minutos. A
andlise da correlacio entre o tempo e a ordem das
Tabela 2
Pontos criticos Um dos pontos Criticos do _ ¢é a prética
microcirirgica.(7,10) Visto que a uisicdo de habilidades
microcirtirgicas apresenta uma *, que se
origina desde a correta forma de posicionamento e formagio de
imagem monocular até o controle manual fino e realizacio de técnicas
cirtirgicas complexas.(11,12)
Facilidade do A utiliza¢do de simulacdo desloca essa curva de aprendizado, fazendo
modelo com que 0 pode reduzir seus niveis de
complicacdes intra e pés-operatdrias, garantindo uma -
.(4,5,8-10) Nesse estudo descreve-se um
L que permite o treinamento de habilidades
microcirliriicas utilizando uvas, visto _
DlS~CllSS Sistema de video | A utilizacdo do sistema de video magnificacdo apresenta como
a0 utilizado vantagens a possibilidade da *
* podendo ser gravado a e
quivocos serem discutidos apds com oftalmologistas mais
experientes.(11,12) Além disso, esse sistema facilitar o acesso ao
devido a reducao do custo relativo a
Resultados
obtidos —
viabilidade do quantificar o
modelo distincia entre

, ndmero de
dentre outros. Assim, podem-se desenvolver protocolos de
treinamento  especificos focadas nos
fesidentes.(10) Baseado nessas premissas foi desenvolvido uma
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sugestiio de Escala de Classificacfio Global (Tabela 2),(13) que pode
ser utilizada como critério objetivo para AValiacao e certificacao do

Limites do
modelo

Os principais limites deste modelo ¢ a baixa fidelidade em relagao as
(humor aquoso, cdrnea, dentre
outros), dificuldade de , além da falta de -
devido a utilizacio do sistema de video. Porém, essas
limitacdes nio inutilizam o modelo que pode ser amplamente utilizado

O modelo de treinamento oftalmoldégico utilizando uvas mostrou-se
capaz de simular as

Co?clu Vantagens do Apresentando um baixo custo, fécil confecgio e aquisi¢io. Podendo
s40 modelo facilmente ser adaptado para
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Esta pesquisa situa-se no campo da denominada “‘ciéncia aberta”, contextualizada na
Ciéncia da Informacao, enfatizando os dados abertos na esfera ptiblica, com foco na
esfera ptiblica municipal de Séo Paulo cujo objetivo é a proposicdo de um modelo
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multiplos, triangulado com a andlise documental webgréfica e, quando necessdrio e
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resulte em contribui¢do relevante e concreta para a cidade de Sdo Paulo, com a
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Abstract

This research is located in the field of the so-called “open science”, contextualized in
Information Science, emphasizing open data in the public sphere, focusing on the
municipal public sphere of Sao Paulo whose objective is to propose a model for open
data engineering for the City of Sao Paulo. The research will have a qualitative
approach, using the method of multiple case studies, triangulated with the
documentary webgraphic analysis and, when necessary and possible, bibliographic,
from the federal, state and municipal sites, with emphasis on the city of Sdo Paulo
and the Government of the Sao Paulo State. It is expected that the research will result
in a relevant and concrete contribution to the city of Sdo Paulo, with the proposition
of a reengineering of open data based on the tripod: data feed, access and
applicability, less vulnerable to political management changes.
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Introducao

Situa a drea

O tema desta pesquisa situa-se no campo da denominada “ciéncia aberta”,
contextualizada na Ciéncia da Informagao, enfatizando os dados abertos na esfera
ptblica, com foco na esfera piiblica municipal de Sao Paulo.

Problematiza a
tematica

Apesar da existéncia de legislagdo concernente a obrigatoriedade da apresentagao dos
“dados abertos” na esfera publica, a disponibilizagdo dos mesmos sugere falta de
continuidade em sua atualizacfio e continuas modificagdes em sua arquitetura. Essa
arquitetura aparenta ter variado de acordo com as liderancas, cujos propdsitos sdo
divergentes. Como fontes de dados pesquisaveis, os denominados “dados abertos”
deveriam ser disponibilizados periodicamente, principalmente quando voltados a
prestacio de contas no Portal da Transparéncia. Um pouco “fosca”, essa
transparéncia tem refletido uma arquitetura de dindmica e solidez contestdveis, num
fluxo que parece dispersar-se em meio a eventos que o desestabilizam. As liderangas,
por sua vez, sendo altamente rotativas, sem a necessaria experiéncia em projetos de
arquitetura da informacdo, raramente dispendem seu tempo para refletir sobre os
mecanismos de produgio, gerenciamento e disponibilizagdo dos dados abertos de
suas respectivas pastas. A partir daf torna-se necessdrio refletir sobre o atual estdgio
dos dados abertos do setor piiblico e pensar acerca de sua arquitetura bem como sobre
o fluxo informacional que lhe da sustentagéo.

Contextualiza
a tematica

De acordo com a Open Data Science Initiative, a ideia acerca da ciéncia de dados
aberta ¢ a disponibilizacdo das novas metodologias de andlise “tdo ampla e
rapidamente quanto possivel, com o minimo possivel de condi¢des de utilizagdo™
(OPENDSI, 2019) além de prever a capacita¢io dos usudrios e o compartilhamento
agil das informagdes disponibilizadas e propor um equilibrio entre o
compartilhamento de dados para beneficio social.

No que se refere & construgdo de “dados abertos”, parece ser util compara-la com o
padrao seguido pelos engenheiros (ao elaborarem projetos para construgdo de
edifica¢des). Quando se constréi uma edificagao € de vital importancia conhecer sua
localizacdo, o tipo de solo do terreno onde sera erguida, o fluxo de pessoas que
circulardo por ela e o material a ser utilizado. Da mesma forma, estudos prévios
analisam o impacto no setor onde atuam e as consequéncias de sua inser¢io. Em
terreno adequado, os dados podem fluir e serem mantidos com razodvel seguranga.
Seu contetido, desde que estruturalmente estavel, pode perdurar, mediante as devidas
atualizagGes, por tempo indeterminado.

Edificagcdes e estruturas de dados apresentam semelhancas mais amplas que as
metaféricas. Edificios podem estar condenados a ruina, ao desabamento, antes
mesmos de serem totalmente concluidos; os dados abertos, idem. Neste caso, ndo
basta a questio interativa e visual por meio de URLs. E imprescindivel um fluxo
coerente, com tecnologia cuja obsolescéncia ndo seja verificada em curto espago de
tempo, além de solidez nas fontes fornecedoras da informacio: matéria-prima para
uma engenharia de dados robusta e funcional.

Da mesma forma que engenheiros planejam suas edificacdes com saidas de
emergéncia em caso de imprevistos ou sinistros, uma construgéio de dados abertos
deve levar em conta as possibilidades de construcio de meios de entrada e saida
alternativos, sempre com vistas a disponibilizacdo do contetido a sociedade como um
todo. Trata-se de uma garantia que nao pode ser truncada por mudangas politicas,
assim como um edificio pode mudar de proprietdrio e/ou sindico, mas suas bases
estruturais continuam sélidas. Esta pesquisa toma por bases os dados abertos das
esferas publicas brasileiras, com énfase a Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo,
constituindo-se em estudo de caso descritivo, com base na anilise documental
webgréfica, complementado por questiondrio voltado a dois grupos: utilizadores dos
dados abertos e gerenciadores dos portais.
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Apresenta o
objetivo geral

Com base nesse escopo, o problema de pesquisa busca analisar a base de sustentagiio
dos dados abertos na esfera publica, pela observacio da existéncia ou ndo de um fluxo
coerente e dindmico, sua compatibilidade com os principios supramencionados e se,
dentro desse contexto, a Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo estd com uma
engenharia solidamente aplicada, apresentando menor vulnerabilidade as constates
mudancas de gestdo, préprias das esferas ptiblicas.

Objetivos
especificos

Como citado anteriormente, o objetivo precipuo desta pesquisa € a proposi¢do de um
modelo para engenharia de dados abertos para a Prefeitura da Cidade de Sdo Paulo,
com énfase aos dados legislativos, a partir de parimetros internacionais e¢ dos
modelos de exceléncia nacionais dos dados abertos. Esse objetivo pressupoe:

= Analisar o fluxo informacional dos dados abertos, com E&nfase aos dados
legislativos;

* Avaliar a eficicia da disseminacdo dos dados abertos para a consolidagdo de
informagdes na esfera piblica;

= Analisar o posicionamento da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo no contexto
dos dados abertos das demais esferas e, por fim,

* Analisar a manutenc¢do (ou nio) da engenharia de dados abertos pelas diversas
alternancias entre liderancas;

= Propor um modelo para engenharia de dados abertos para a Prefeitura da Cidade de
Sao Paulo, com énfase aos dados legislativos.

Referencial tedrico

Em 2009 o especialista canadense em politicas piiblicas e ativista dos dados abertos
David Eaves prop6s as seguintes “leis” que regem os dados abertos, adotadas pelo
W3C World Wide Web Consortium, um consércio internacional com a missio de
conduzir a web ao seu potencial maximo por meio da criagio de padrdes e diretrizes
que garantam sua evolugao permanente (VICTORINO et al., 2017, p. 214):

* Se o dado ndo pode ser encontrado e indexado na web, ele ndo existe;

* Se ndo estiver aberto e em formato compreensivel por maquina, ele ndo pode ser
reaproveitado e,

* Se algum dispositivo legal ndo permitir sua reaplicagao, ele ndo € atil.

Sobre tal questiio, Victorino et al. (2017, p. 214) afirmam que o World Wide Web
Consortium (W3C), ratifica a defini¢do proposta por Eaves (2009, p. 1): “dados
abertos governamentais sfio a publicagio e a disseminacgio das informagdes do setor
piblico na web, compartilhadas em formato bruto aberto, compreensiveis
logicamente, de modo a permitir sua reutilizagio em aplicagdes digitais
desenvolvidas pela sociedade™.

De acordo com o site do Governo Digital (GELLMAN, 2019), em 2007 um grupo de
trabalho do Open Government Data reuniu-se na Califérnia, Estados Unidos da
América, para definir os principios dos Dados Abertos Governamentais, tendo
chegado a um consenso acerca de oito principios, discriminados a seguir:

¢ Completos: todos os dados ptiblicos sao disponibilizados. A partir desse principio,
os dados constituem informacdes eletronicamente gravadas, incluindo (mas néo se
limitando) a documentos, bancos de dados, transcricdes e gravacdes audiovisuais,
enquanto dados ptblicos sdo dados que ndo estdo sujeitos a limitagdes vdlidas de
privacidade, seguranga ou controle de acesso, reguladas por estatutos.

* Primarios: os dados sdo publicados na forma coletada na fonte, com a mais fina
granularidade possivel e néio de forma agregada ou transformada.

* Atuais: os dados devem ser disponibilizados o quio rapidamente seja necessdrio
para preservar o seu valor. E atualidade.

* Acessiveis: os dados devem ser disponibilizados para o ptiblico mais amplo possivel
e para os propdsitos mais variados possiveis.

* Processaveis por maquina: os dados devem ser razoavelmente estruturados para
possibilitar o seu processamento automatizado.

* Acesso nao discriminatorio: os dados devem estar disponiveis a todos, sem que
seja necessaria identificagdo ou registro.

* Formatos niio proprietirios: os dados estdo disponiveis em um formato sobre o
qual nenhum ente tenha controle exclusivo.
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* Livres de licencas: os dados niio estdo sujeitos a regulagdes de direitos autorais,
marcas, patentes ou segredo industrial. Restricdes razodveis de privacidade,
seguranga e controle de acesso podem ser permitidas na forma regulada por estatutos.

Além disso, o grupo afirmou que a conformidade com esses principios precisa ser
verificdvel e uma pessoa deve ser designada como contato responsavel pelos dados.
Analisando tais principios, mais um paralelo pode ser encontrado no que se refere a
engenharia. Nesta disciplina, existe uma preocupagido com a acessibilidade,
manutenc¢io, controle e com outros fatores, a fim de garantir que o resultado final
propicie um excelente e atualizado fluxo de pessoas e objetos pela edificacio.

Contudo, é importante levantar questdes sobre seguranca e, em pafses sem uma
populacao com acesso amplo a tecnologia de ponta, seja por razdes econdmico-
sociais, seja por motivos meramente técnicos pode ser complexa a aplicagao de tais
principios.

Outros fatores remetem a seguranca. Nesse pormenor, a disponibilizacdo da
totalidade de informacdes pode gerar dificuldades interpretativas quando dados sdo
analisados isoladamente e suas interpretacdes tornam-se publicas. Por exemplo,
pode-se aventar que existem questoes de ordem sanitdria que, uma vez divulgadas
poderiam gerar panico a uma determinada populacéo ou ainda, promover a barganha
ilicita entre setores politicos aos quais a ética ndo seja muito clara.

Métodos \ Metologia

Tipo de A pesquisa utiliza a abordagem qualitativa, utilizando o método de estudos de casos

pesquisa multiplos, triangulado com a andlise documental webgréfica e, quando necessdrio e
possivel, bibliogrifica,

Fontes da dos sites das esferas federal, estadual e municipal, com &nfase & cidade de Sdo Paulo

pesquisa e ao Governo do Estado de Sao Paulo (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO

ESTADO DE SAO PAULO, 2019).

Exemplos de
estudo de caso

O estudo de caso como estratégia de pesquisa foi explorado em profundidade por trés
escritores em particular, Merriam (1998, p. 28), Yin (2007), e Stake (1978, 1994,
1995, 2005, 2008).

Exemplo 1
detalhamento

No campo da pesquisa sobre o ensino superior destaca-se o trabalho de Sharan
Merriam. Sua pesquisa em aplicacdes de estudos de caso em educagio a partir de
uma perspectiva do pesquisador sugere uma compreensdo prética e acessivel da
estratégia.
Merriam (1998, p. 30) apresenta o estudo de caso como uma aplicagdo de pesquisa
qualitativa. Ela sugere que a escolha do estudo de caso ¢ uma forma de adquirir
entendimento do fendmeno estudado, embora admita a md interpretagio do uso do
método quando afirma:
[...] Aqueles com pouca ou nenhuma preparagdo em pesquisa qualitativa
freqiientemente designam o estudo de caso como uma espécie de categoria
abrangente para pesquisa que niio é uma pesquisa ou um experimento e nio ¢
natureza estatistica. Embora os estudos de caso possam ser muito
quantitativos e possam testar a teoria, em educagio eles sao mais propensos a
ser qualitativa. [...] (MERRIAN, 1998, p.29)

Foco de
andlise

Sera analisado o processo de engenharia de construgéo, a circulagio dos dados e a
propagacdo das informacdes, com foco na Prefeitura da Cidade de Sao Paulo,

levando-se em conta os aspectos referentes & informacio cinzenta e aquela
considerada dispersa pelo labirinto dos dados abertos.

O que espera
alcancar com a
andlise

Pretende-se a efetivagio de uma projecio estatistica acerca da tendéncia da
manutengio dos dados abertos na atual “‘engenharia”, face & necessidade premente de
uma reengenharia de processos de construgao.
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Objeto de
pesquisa

O objeto da pesquisa € a esfera da Prefeitura da Cidade de Séo Paulo e do Governo
do Estado de Sido Paulo, como estudo de casos baseados na realidade dos dados
abertos construidos e alimentados pelo poder ptiblico municipal, contextualizado na
macrorregido do Governo do Estado de Sao Paulo.

Critérios de
andlise

Pela andlise do objeto de pesquisa serdo considerados os atores envolvidos no
processo: sociedade civil (municipes e instituicdes diversas), fornecedores e
parceiros além dos préprios servidores que necessitam consultar dados internos para
construcio de novos projetos.

Procedimentos
anaiticos

O cotejamento tedrico inicial proporcionard uma nogiio da realidade vigente, ou seja,
se existe coeréncia entre a engenharia estruturada pela Prefeitura e a proposta
universal dos dados abertos da esfera puiblica. A partir daf poderao ser analisadas as
mudangas (ou ndo) da disponibiliza¢ao dos dados, face as mudancas de gestao que
ocorrem em periodos determinados. Tendo em vista o universo dos dados, torna-se
necessdrio optar por um segmento dessa gama de dados abertos, passando a énfase
aos dados legislativos (processos etc.).

Resultados prévios

Reotma o
ponto de
partida da
pesquisa

A pesquisa teve como ponto de partida a questdo do conhecimento prévio (ou néo)
dos dados abertos, seu conceito, sua acessibilidade e sua interoperabilidade, tomando
em conta o ponto de vista do usudrio dos dados.

Tabulagéo das
respostas ao
questiondrio

Para essa prévia, formulou-se um questiondrio simplificado com seis questdes tipo
sim/nfio, cuja temdtica girou em torno da experiéncia de cada usudrio com os dados
abertos da macrorregifo de Sdo Paulo. O questiondrio, elaborado com a utiliza¢do do
Google Forms, foi enviado a 754 estudantes e pesquisadores de informagoes, dentro
e fora da espera publica, por meio das ferramentas de redes sociais, com retorno de
468 respostas, nos meses de abril, maio e junho de 2020 (Fig. 1). Os usudrios foram
escolhidos aleatoriamente, a partir do efeito ‘bola de neve’, onde cada respondente
tem a possibilidade de repassar a prépria rede de contatos com o perfil solicitado, a
fim de colaborar com a pesquisa. Todos os respondentes deveriam estar cursando ou
serem egressos de institui¢des de nivel universitério, puiblicas ou privadas.

As respostas obtidas foram resumidas no quadro abaixo:

Fig. 1 — Tabulacgdo das respostas (468 respondentes)

Andlise das
respostas ao
questiondrio

Do total de respondentes, 62% afirmaram ter conhecimento (ou nog¢des) do conceito
de “dados abertos”, enquanto 38% demonstraram ndo saber de que se tratava; no que
se refere a utilizagdo dos contetidos dos dados abertos, 73% dos respondentes
afirmaram nao utilizar os contetidos disponiveis nas bases que consultaram, enquanto
27% afirmaram fazer usos deles; quanto a necessidade ou nio dos contetidos dos
dados abertos, 49% afirmaram ter necessidade de dados abertos contra 51% que nao
sentem essa necessidade; dos 125 respondentes que afirmaram utilizar os dados
abertos, 34% consideraram os dados como relevante e/ou pertinentes as suas
pesquisas, enquanto 66% afirmaram o oposto; os mesmos 125 respondentes foram
questionados sobre a similaridade ou padronizacio nas bases de sua pesquisa e 34%
dos mesmos afirmaram ter encontrado semelhanca no modo de operar as bases,
enquanto 66% julgaram ter que ‘aprender’ a operar a base a cada pesquisa feita;
finalmente, quando demandados sobre a atualizagio dos dados, 11% declararam que
os dados sio atualizados, 30% declararam que os dados niio sio atualizados e 59%
dos respondentes que utilizaram as bases ndo conseguiram identificar.

Compara
resultados com
outras
pesquisas

Apesar dos dados serem preliminares, jd ¢ possivel observar algumas contradi¢des
como, por exemplo, o fato de parte dos respondentes afirmar seu desconhecimento
sobre o conceito de dados abertos a0 mesmo tempo em que consideram necessaria
sua utilizacéio. A pesquisa estd na fase de analise do modelo vigente no Municipio de
Sdo Paulo, usando como critérios os trés itens propostos por David Eaves
(VICTORINO et al., 2017, p. 214) e no Estado de Sdo Paulo pois, embora existam
manuais reguladores e teoricamente estudados, a prética tem revelado considerdveis
divergéncias em relagcdo aos mesmos.
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Relevincia dos
resultados

Espera-se que a pesquisa resulte em contribui¢io relevante e concreta para a
Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo, com a propositura de uma reengenharia de
dados abertos alicercada no tripé: alimentacao, acesso e aplicabilidade, ndo
vulnerdvel as mudangas de gestdo.

Além disso, ela vem reforgar o papel do bibliotecdrio como um cientista de dados,
que transmuta os conhecimentos iniciais da profissdo para a capacidade de organizar
o virtual em mapas mentais.

Sao esperados os seguintes resultados:

* Analise critica do fluxo informacional dos dados abertos, com énfase aos dados
legislativos;

* Conhecimento da estrutura atual dos dados abertos governamentais e a alteragdio
necessdria para ampliagao de acesso e fluidez.

Alcance dos
resultados

Pressupde-se ampla discussido sobre o estado da arte dos dados abertos na esfera
publica, sua trajetéria, métodos de disponibiliza¢do, indicadores de acesso, de
satisfacdo com o contetdo, de aplicabilidade pratica. Inclui-se nessa discussdo o
cardter de construgio do processo sob a Otica da permanéncia dos dados,
independentemente da rotatividade das liderangas. Também estd prevista uma andlise
da “reciclagem de dados” e da perda (ou ndo) de sua matéria-prima.

inais

Consideracoes F

beneficios

A abertura de bases de dados governamentais pode trazer uma série de beneficios
para diferentes setores da sociedade além do préprio érgdo publico que decide abrir
suas bases. Estruturando-os de forma adequada e publicando-os sistematicamente,
com procedimentos permanentes e atualizdveis, o setor publico pode auxiliar no
processo de transparéncia e garantir a ampliacio da disponibilidade das informagdes
de cardter até entio visivel somente em sua estrutura interna.

“Nao ¢ possivel administrar, ou conhecer, aquilo que nao possui indicadores para
medi¢do.” A abertura dos dados piiblicos, em suas diversas esferas, possibilita
conhecer e gerar pardmetros para medicdio de eficiéncia/eficdcia de atividades.
Também possibilita que pesquisadores, independentes ou vinculados a uma
instituigao, tenham acesso a informagdes sobre a formulagio e execucao de politicas
ptblicas, bem como sobre a aplicagio dos recursos piiblicos.

Como cita 0 Guia de Dados Abertos (2016) “abertura de dados, que faz parte dos
governos abertos e transparentes, ¢ um dos pilares que sustentam sociedades que
desejam ser mais livres e justas, abrindo caminhos para uma maior participagido dos
cidadaos na administracio puiblica além de fomentar o controle social das atividades
governamentais”.

Limitagdes da
pesquisa

Os alicerces até entdo encontrados aparentam fragilidade, colocando em diivida a
continuidade ou nio de procedimentos e tecnologias, aliados ao desconhecimento
operacional por parte de parte da sociedade civil e, por que nio dizer, dos préprios
servidores. Muitas bases paralelas, com dados divergentes e categorizados de forma
aleat6ria apontam critérios de cientificidade duvidosa, amparados, muitas vezes, pela
dimensdo particularizada das politicas piblicas vigentes.

Indicacdo de
novas
pesquisas

Assim, uma engenharia baseada apenas nos parimetros e na tecnologia gerada por
viés politico tenderd a sucumbir tdo logo esse viés rume por outra direcao. Esse fato
torna imprescindivel uma engenharia de alicerces fundamentados na perenidade,
solidamente edificados para servirem eficazmente ao fluxo de informagdes que, pelo
menos reduzam a efemeridade sugerida pela continua mudanca de politicas ptiblicas
para o setor.
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