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Esteira e cesto

No entrancar de cestos ou de esteira
Ha um saber que vive e ndo desterra
Como se o tecedor a si proprio se tecesse

E ndo entrancasse unicamente esteira e cesto

Mas seu humano casamento com a terra.

Sophia de Mello Breyner Andresen

All the arts we practice are apprenticeship

The big art is our life.

Mary Caroline Richards



RESUMO

Esta investigagdo propde salientar as formas de contato entre os campos da antropologia e
da educacao a partir do renovado félego que os temas da educacao e da aprendizagem tém
recebido na obra do antropélogo britanico Tim Ingold. Além de grafar a especificidade da
abordagem do autor em relagcdo a outras formas de pensar o aprendizado e a educagéo
subsumidos a demais processos sociais em teorias anteriores, o trabalho também tenta
refletir sobre o desafio de assumir a educagdo como foco de investigacao antropoldgica.
Percebendo esta questdo desde a realidade brasileira, busca-se identificar as formas mais
recorrentes de abordar a educagdo nas linhas de pesquisa dos Programas de POs-
Graduagéao da disciplina. O trabalho, assim, intenta refletir sobre permanéncias e mudancgas
em curso no que se refere as formas de interlocugdo da disciplina com a temética da
educacao e da aprendizagem.

Palavras-chave: Antropologia da educacdo; Aprendizagem; Teoria antropolégica; Tim
Ingold.



ABSTRACT

This research proposes to highlight the manners of contact between the fields of
anthropology and education regarding the renewed approach that the issues of education
and learning have received at the work of the British anthropologist Tim Ingold. In addition to
emphasizing the specificity of the author's approach in relation to other ways of thinking
about learning and education subsumed by other social processes in previous theories, the
work also attempts to reflect on the challenge of taking education as the focus of
anthropological research. Addressing this issue from the Brazilian academic reality, we seek
to identify the most recurrent ways of approaching education in the research lines of the
postgraduate programs of anthropology. Thus, the work intends to reflect about the ongoing
changes regarding the forms of dialogue between anthropology and education and learning.

Keywords: Anthropological theory; Anthropology of education; Learning; Tim Ingold.
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INTRODUCAO

A vida é como uma escola
E a morte é um vestibular
(Rita Lee, “Doce de pimenta”)

Segundo estudo realizado em 2016 a respeito dos autores e autoras mais
citados nas ciéncias humanas pelo mundo', afiguraram teéricos do campo da
educacdo (como o brasileiro Paulo Freire, terceiro autor mais citado nas
humanidades no mundo), um antropdlogo (como Clifford Geertz, em décimo lugar no
ranking) e uma das obras de Pierre Bourdieu (em décimo oitavo lugar). Bourdieu
figurava, € verdade, com um livio a respeito de um tema lateral ao campo da
educacdo, a saber, o do capital cultural, da arte e do gosto estético — trata-se de “A
distingdo: critica social do julgamento” (Bourdieu, 2011). O tema do capital cultural e
de suas mediacBes sociais, com efeito, possibilitaria colocar este titulo na
bibliografia de qualquer curso de “sociologia da educacao”, de que Bourdieu é um

grande expoente.

Rankings e citacbes a parte, € possivel dizer que antropologia e educacao,
apesar dos variados pontos de contato salientados por pesquisas empiricas
conduzidas por um sem-numero de pesquisadores e pesquisadoras, costumam
funcionar como dominios relativamente apartados, pelo menos no sentido de
produzir um vocabulario mais afinado e propostas mais dialogadas, como vem
ocorrendo com o campo da sociologia de maneira mais sedimentada. Como refere
Neusa Gusmao (1997), menos do que constituir um subcampo, “Antropologia e
Educacao no Brasil parecem constituir, hoje, um campo de confrontagdo, em que a
compartimentacdo do saber atribui & Antropologia a condicdo de ciéncia e a

Educacao, a condigao de pratica”. Sobre este diagnostico, refere Schweig:

! https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/04/Paulo-Freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-
citado-em-trabalhos-pelo-mundo, consulta em dezembro de 2019.



https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/04/Paulo-Freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/06/04/Paulo-Freire-%C3%A9-o-terceiro-pensador-mais-citado-em-trabalhos-pelo-mundo
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Assim, a autora percebe que, a partir dessa divergéncia fundamental,
h& uma série de acusacbes, reducionismos e desconhecimento mutuo
entre profissionais dos dois campos. Dessa forma, por mais que
encontremos teméticas comuns em linhas de pesquisa de
Departamentos e Programas de Pés-Graduacdo em Antropologia e em
Educacdo (como cultura, etnicidade, género, identidade, etc), as
fronteiras permanecem: antropélogos pouco assumem a educacgao
como objeto privilegiado de estudo para pensar estes temas;
pesquisadores do campo da Educacdo pouco se apropriam dos
debates tedricos contemporaneos levados a cabo pela Antropologia,
no que tange as tematicas por eles estudadas (Schweig, 2015: 29).

O objetivo do trabalho que aqui apresento é continuar esta discussdo a
respeito da relacdo entre Antropologia e Educacao a partir da obra do antropdlogo
inglés Tim Ingold, sediado na Universidade de Aberdeen (Escocia), que tem
proposto pensar os temas da aprendizagem e da educacdo desde a Antropologia
em um conjunto de trabalhos bastante interessantes. Assumindo-se como uma

discusséo inicial, proponho neste trabalho desenvolver duas questdes de pesquisa.

A primeira delas é situar a especificidade da abordagem ingoldiana sobre o
tema da educacédo e da aprendizagem enquanto processos sociais, situando como
nestas elaboracdes do autor aparecem criticas a banalizacdo do conceito de cultura
e de representacdo, bem como de etnografia concebida enquanto um ambito
especifico da relacdo de conhecimento sujeito-objeto. As elaboracfes recentes de
Ingold da aprendizagem enquanto pratica de educacado da atencao (Ingold, 2010) se
dao num momento de critica do autor a ideia de educacdo enquanto transmisséo de
representacdes (de matriz durkhemniana) e na dissociacédo entre atencionalidade e
intencionalidade no processo de educacdo. Esta discussdo a respeito das
contribuicdes de Ingold para o tema estd localizada no segundo capitulo deste
trabalho. O primeiro, a seu turno, intenta retomar elaboracées sobre aprendizado a
partir de outros referenciais, de modo a perceber como o tema ndo é em Ssi
necessariamente novo, estando presente desde algumas tradicdes fundadoras da

antropologia.

E importante frisar desde esta introducdo que Ingold ndo esta discutindo
especialmente com o campo da Educacao e da Pedagogia. Contudo, parte da sua
producdo no Brasil vem sendo publicada em periddicos de Educacéo (Ingold, 2010;
2016), além de periodicos de Antropologia e Ciéncias Sociais (Ingold, 1995; 2005;
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2008, 2012; 2015) — o que pode ser indice de uma recepg¢do especifica N0 NOSso

contexto, a qual é objeto da investigacao que proponho.

Assim, o segundo ambito da pesquisa tem por recorte pensar sobre a
educacdo desde a Antropologia, questdo desenvolvida no terceiro capitulo deste
trabalho, de modo a fazer algum balanco sobre a possibilidade, no Brasil, de uma

Antropologia da Educacéo de matriz ingoldiana.

Por meio de uma analise das formas de presenca do tema da educacao nas
linhas de pesquisa dos Programas de POs-Graduagdo da é&rea avalizados pela
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES),
intentamos colocar em dialogo as elaboracdes contemporaneas em antropologia
(com énfase na obra de Ingold) com balancos criticos sobre o campo da
Antropologia na interlocu¢édo com a Educacdo desde o Brasil (Gusmao, 1997; 2009)
de modo a pensar permanéncias e mudancas neste campo de estudos.
Consideramos, assim, que a educacdo deve ser um tema importante de
investigacdo antropolégica e que, apesar de subsumido a outros processos sociais,
tem condi¢cbes de constituir um campo de pesquisa mais autbnomo e, pensando a
énfase atual e o convite as tematicas das formas de educacdo da atencdo e das
formas de aprendizagem por Ingold (e somando estas contribuicbes a outras
consideradas classicas da disciplina), estamos plenamente instrumentalizados para

dar conta deste desafio.
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1 IMAGINAR A EDUCACAO DESDE A ANTROPOLOGIA

A sociedade moderna, é claro, tem aversdo ao caos. Mas por mais que ela tenha tentado, através da
engenharia, construir um mundo material & altura de suas expectativas — ou seja, um mundo de
objetos discretos e bem ordenados -, suas aspira¢6es sdo constantemente frustradas pela recusa da
vida em ser contida (Ingold, 2012: p. 37).

Em livro editado em 2018 (e vertido ao portugués em edicdo de 2019), Tim
Ingold reportou a Antropologia o0 compromisso ético, intelectual e politico de
aprender “com a maior variedade de abordagens possivel” o conjunto de respostas
a pergunta “como devemos viver?” (Ingold, 2019: 7). Interpelado por um cenério de
incertezas e crises, Ingold entende esta orientagdo ndo como uma arrogancia
intelectual em responder a esta pergunta, mas de fazer emergir as respostas
alternativas as hegemonicas desde um contato no mundo com diferentes povos.
Reiterando a ideia de que este acesso se da na relacdo com os sujeitos de pesquisa
e sua insercdo no mundo, nosso autor dissocia a posicdo da Antropologia em
comparagdo com a reclusdo autocentrada presente na Filosofia: “Na minha
definicdo, a antropologia é a filosofia com as pessoas dentro” (grifos no original, p.
8).

Incorporando décadas das criticas a antropologia e suas pretensdes de
objetividade na apreensdo da realidade cultural dos outros, Ingold defende um
programa relacionado ao aprendizado com o0s outros enquanto definidor da pratica
da ciéncia em antropologia. Em suas palavras:

O tipo de antropologia que eu defendo aqui tem um proposito
diferente. N&o se trata de interpretar ou explicar o comportamento dos
outros; ndo se trata de coloca-los em seu lugar ou consigna-los a

categoria dos “ja conhecidos”. Ao contrario, trata-se de compartilhar
da sua presenca, de aprender com suas experiéncias de vida e de
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aplicar esse conhecimento as nossas proprias concep¢des de como a
vida humana poderia ser, das suas condi¢cdes e possibilidades futuras.
A antropologia, em minha opinido, prospera nesse engajamento da
imaginacéo e da experiéncia (2019, p. 10-11).

As observacbes do autor, conforme as entendo, prestam-se a um duplo
investimento tedrico-analitico. Um deles diz respeito a natureza do exercicio
antropolégico, tendo em vista a generalizacdo da pratica “de etnografia” a partir de
determinadas técnicas, canbnicas da disciplina mas que possuem uma historia
rastreavel pelo menos desde os anos 1920, na antropologia de matriz inglesa, por
Bronislaw Malinowski, com suas prescricdes metodolégicas envolvendo “diarios”,
“observagdes participantes”, contato de longa duragdo (mas com retorno a cultura
de origem) e o objetivo de “reconstituir o todo do ponto de vista nativo” (Malinowski,
1975; 1984).

A separacao entre a etnografia e a vida, numa palavra, foi fortemente criticada
por Tim Ingold num conjunto de trabalhos recentes (2010; 2015; 2016),
principalmente em nome de uma antropologia pensada em termos de participagao
com os “outros” pesquisados, entendo este processo como um aprendizado com

estes.

O primeiro investimento depreendido desta abordagem, portanto, diz respeito
a questéo dos dispositivos envolvidos no exercicio da pesquisa antropoldgica e que
implica pensar, diretamente, as maneiras pelas quais se aprende a relacionar-se
com o mundo e a participar da realidade em que se estd inserido. O segundo
investimento tedrico-analitico que argumento em relacdo a abordagem ingoldiana
tem que ver com a dimensdo do compromisso com a multiplicidade de relacdes com
este mundo e com o seu carater inconcluso — que “vaza”, nos termos do autor,
resistindo as tentativas de captura e de fechamento. Estas questbes ja foram
bastante trabalhadas pelo autor (Ingold, 2012) em suas elaboragbes em torno do
tema dos materiais (polemizando com autores como Daniel Miller, Bruno Latour e
Alfred Gell) e das “coisas” (retomando o sentido heiddegeriano do termo “coisa”)
com as quais nos engajamentos no mundo, bem como o compromisso com a
multiplicidade dele e a nao redutibilidade deste a “representacdes da realidade”

(com o apoio de Deleuze e Guattari)
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Antes de desenvolver o argumento em torno da especificidade da abordagem
ingoldiana a respeito da aprendizagem em antropologia, contudo, procederemos a
uma retomada breve de algumas elaboracdes da aprendizagem em antropologia. O
objetivo ndo é o de retomar exaustivamente o tema na disciplina, mas sim
demonstrar um argumento mais geral, presente na literatura contemporanea (Pierrot,
2015), a respeito da subsuncdo do tema da aprendizagem a outros processos
sociais. Este diagnostico tem como consequéncia certa auséncia de um campo
préprio e regular de investigacdo, como uma Antropologia da Aprendizagem, ou uma
Antropologia da Educagéo. Contudo, argumentamos que o tema nao estava ausente
na teoria classica, mas sim enquadrado de acordo com outras questbes. Esta
secundarizacdo do tema da educacdo ndo se deu sem efeitos junto a agenda de
pesquisa da disciplina e é este processo e suas consequéncias que intentamos

visibilizar neste capitulo.

1.1 Revistando classicos sobre a aprendizagem

Durante muito tempo, o aprendizado cultural/social foi subsumido em
Antropologia a outros processos. Isto quer dizer que o aprendizado nunca foi de todo

ignorado.

E célebre, por exemplo, a formulacdo de habitus como imitacdo prestigiosa por
Marcel Mauss no ensaio “As técnicas do corpo”, de 1935. Atribuindo a nocao de
técnica o que chama de “ato tradicional eficaz”, Mauss (2003) afirma nao existir
técnica nem transmissdo se ndo houver tradicdo. Técnicas do corpo referem-se,
assim, aos modos pelos quais as pessoas sabem servir-se de seus corpos de
maneira tradicional, o que varia de uma sociedade a outra. Aqui, percebe-se a
aproximacéo grafada entre a imitacdo, o prestigio, a tradicdo e a diversidade, o que
torna ja possivel pensar no aprendizado em termos sociais desde a escola

sociologica francesa.

O sociologo Pierre Bourdieu desenvolveria por anos o conceito de habitus, o
desdobrando (inclusive para pensar o campo da educacdo ocidental) a fim de

compreender a incorporacdo social de disposi¢cdes nos individuos, colocando em
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outros termos, assim, a dicotomia vigorante no estruturalismo entre o individuo e a
sociedade. Para Bourdieu:
O habitus é esse principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas
intrinsecas e relacionais de uma posi¢cao em um estilo de vida univoco, isto €,

em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de praticas
(1996).

Mas estas elaboracdes francesas (em que, alias, poderiamos incluir Emile
Durkheim) a respeito das mediacfes sociais (baseadas na tradicdo ou na
socializagdo) enquanto participes do processo de aprendizagem social ndo sédo as
gue inauguram estas questdes. Ao colocar o problema do “génio dos povos” como o
sentido a ser apreendido pela antropologia, Franz Boas ressituou o campo de
investigacdo na virada do século dezenove para o vinte e revitalizou o conceito de
cultura, de modo a mover-se em direcao a historia (Stocking Jr, 2004), no que se

convencionou chamar de “particularismo histérico” no culturalismo norte-americano.

Segundo George Stocking Jr (2004), as acepc¢des de Boas situavam-se entre
duas tradicfes: a do idealismo alem&o e o materialismo monistico, convergéncia que
situa este pai fundador da antropologia norte-americana em uma orientacéo
cientifica bastante rica e complexa. E possivel dizer, para os objetivos deste
trabalho, que a questdo da aprendizagem esta fortemente implicada nesta
orientacdo boasiana — e por diferentes motivos. Um deles é o fato de que Boas
estava interessado numa ideia de antropologia que buscava o “geist de um povo”,

“geinsten de culturas inteiras” (Stocking Jr, p. 28).

A elaboracdo de um conceito de cultura relativista, pluralista, holistico, integrado
e historicamente condicionado para o estudo da determinacdo do comportamento
humano (cf. p. 36) tinha por objeto de estudo o individuo, numa elaboracdo que
entende cultura como “a adi¢ao acidental de elementos individuais mais a totalidade
espiritual que condiciona a forma de seus elementos” Ainda segundo Stocking Jr,
Boas se ocupou do tema da integracdo em dois ambitos: a integracdo psicologica e
a integragao historica. Na primeira, ficava visivel o entrelagamento entre individuo e
coletivo na ideia de que a integragao psicolégica “se desenvolve em cada individuo
e em todo um povo”, sendo fundada em ideias e ndo condicionada externamente e

sendo o substrato onde ficam as ideias dominantes da cultura. No que se refere a
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integracdo histérica, ela é caracterizada como a internalizacdo de categorias por
imitacéo e socializagdo, o contato entre culturas e a integragédo processual. Pode-se
perceber “a aprendizagem”, lato sensu, nestas elaboracdes a respeito da imitacéo e

da socializacdo por Boas na integracao historica dos povos.

Talvez seja mais visivel a dimensdo da aprendizagem na tradicdo norte-
americana seguindo alguns ex-alunos de Boas, como as antropdlogas Margaret
Mead e Ruth Benedict, representantes da escola “cultura e personalidade” e que se
pensaram também como “estudos psicolégicos de configuracdo” e dialogaram
fortemente com o campo da psicologia norte-americana das primeiras décadas do
século XX (Oliven, 2009).

Se o0 programa de pesquisa de Boas era amplo (antropologia fisica, cultural,
linguistica e arqueologia), seus discipulos procurariam alguma especializacdo
(Eriksen e Nielsen, 2007: 77). Os estudos da escola de cultura e personalidade (ou
estudos psicoldgicos de configuracdo)? beberam da fonte de seu professor em varios
aspectos. Margaret Mead, por exemplo, vai procurar nos grupos da Nova Guiné a
forma “artificial e fantasiosa” (porque arbitraria) como a cultura avaliara um fato
meramente  biolégico  condicionando  temperamentos e  caracteristicas
comportamentais a “acidentes da natureza” como o sexo bioldégico dos individuos
(seu cerne em Sexo e temperamento, s.d.) ou a ordem de nascimento numa familia.
Neste movimento, o que ela procura mostrar € a forma como dois pontos
desvinculados entre si (sexo biolégico e temperamento) sdo uma maneira de
procurar diferenciar aquilo que Ruth Benedict chamara de “respostas culturalmente
determinadas” das “respostas organicamente determinadas” (Benedict, s.d.) — ou
seja, o0 projeto boasiano de diferenciar as fisioldgicas e psicologicas da humanidade
(a cultura) da matriz organica-biolégica.

Ao focalizar o modo como diferentes culturas dramatizam a diferenca entre os
sexos, Mead esta produzindo paralelos com a sua sociedade de origem, os Estados
Unidos, pela via da comparacao. Nisto, diferencia-se da obra de Boas, que nao
procurava efetuar comparagdes. Como Benedict, neste desdobramento Mead vai

delinear novas unidades de analise para a antropologia americana ao colocar

>No campo da Psicanalise, esta corrente seria chamada de “culturalista’” e tem representantes em Abram
Karnine, Erich Fromm, Karen Horney, Harry Sullivan e Erick Erickson (cf. Oliven, 2009: 31).
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fronteiras culturais definidas em termos nacionais — 0 que mais tarde se tornara
ainda mais claro nas obras das duas sobre os ‘“carateres nacionais”, também em

perspectiva comparada.

Benedict, em Padrbes de Cultura, ressemantiza o tema de Boas (0 génio de uma
cultura) pela nocéo de configuracdo (a caracterizacdo de atributos dominantes).
Assim, o0s problemas sociopsicolégicos estudados sdo entendidos como um
desdobramento da abordagem histérica quando da incorporacdo das mudancas
culturais. Como Mead, Benedict produz comparacdo — seu lécus sdo os indios
pueblo do Novo México. E, como Boas, Benedict manifesta o desejo de entender o
significado de uma cultura como uma totalidade vivida por individuos. Além da nocéo
de configuracdo (a qual produz padrdées de cultura, manifestos no individuo),
Benedict defendera como unidade de analise os costumes (entendidos como ideias
e normas que unem 0s seres humanos as culturas). Como Mead (que se interessa
pelo entrelacamento de fatos desvinculados entre si como o sexo biolégico e o
temperamento), Benedict defender& que a interpenetracdo de campos varia entre as
culturas — de modo que ambitos como economia, cultura material, folclore, arte e
religido estdo envolvidos por entrelacamentos potencialmente infinitos e integrados

pela cultura de forma inconsciente.

Portanto, a cultura na perspectiva da escola cultura e personalidade mantém-se
relativista e holistica — mas é possivel aferir direcionamentos mais psicologizantes e
menos direcionados a Historia do que na matriz boasiana. A influéncia da psicologia
podia ser percebida pela classificacdo de Benedict a partir do configuracionismo que
pensa as personalidades dos povos estudados como dionisiacos ou apolineos, por
exemplo. A seu turno, Mead se voltard as diferencas de comportamento entre os
sexos biologicos e aos ritos de puberdade nos povos que estuda (Mead, 1978).
Benedict situa a cultura como um padrdo macropsicolégico, de culturas como
personalidades em grande escala, e nisso centraliza a busca dos padrdes culturais
dominantes como ‘“configuragées”. Ao mesmo tempo, a dimensdo tempo se
modifica quando ha prevalecimento de um entendimento mais psicologico: a cultura
esta sendo focalizada a partir do individuo culturalmente situado, o que implica um

entendimento mais sincronico do tempo histérico e ndo o seu apagamento de todo.
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Percebe-se, assim, que a dimensdo do aprendizado cultural ndo est4 de forma
alguma ausente desta escola de antropologia, dadas as énfases nos processos de
constituicdo cultural de sujeitos na infancia e demais fases da vida e do processo de
aqguisicao de linguagem, muito embora subscrita & observacéo e a preocupacdo com

outros processos sobre a vida social dos povos investigados.

Mais recentemente e desde os Estados Unidos, Thomas Csordas (2008a,
2008b), antropologo ocupado com o tema da psicologia, tem mobilizado no¢des
como “modos somaticos de atengdo” a partir de uma interpretagdo de matriz
fenomenoldgica que busca perceber como diferentes grupos constroem modos
especificos de autobijetificacdo cultural, isto é, modos de autocompreensao dos
sentidos e das praticas mediados por processos sociais, ho que chama de “corpo

socialmente informado”.

O anuncio tedérico de T. Csoridas, “O paradigma da corporeidade” (2008a)
intenta partir justamente destas premissas, situando o corpo individual como o
sujeito da cultura (e ndo o seu objeto) e como a base existencial da cultura; neste
sentido (e ancorado teoricamente em Bourdieu e Merleau-Ponty), Csordas objetiva
justamente colapsar a dualidade corpo/cultura. A partir do primeiro autor, Csordas
recorta a constituicdo perceptual dos objetos culturais a partir de uma critica a
abordagem empiricista e privilegia a analise de processos de objetivacdo das
percepcdes de modo a captar onde a percepgao comega ‘“‘em meio a arbitrariedade
e a indeterminacao”. O recorte etnografico deste texto € o mesmo do seguinte (as
curas pentecostais norte-americanas) em meio ao processo de objetivacao cultural:
sendo a dimensédo da percepcéo pré-objetiva, as pessoas ndo percebem o demdnio
dentro de si, elas sentem um pensamento ou emocao especial fora de seu controle
e € o curador, especialista em objetificacdo cultural, que tipicamente discerne se o
problema do suplicante é de origem demoniaca ou nao (2008a, p. 113). Enquanto
processos corporificados de autoobjetificacdo, assim, o elemento pré-objetivo desse
processo repousa no fato de que participantes experimentam estas manifestacdes
como espontdneas e sem conteudo pré-ordenado. As manifestacdes sao atos
originais de comunicagdo que, entretanto, tem um numero limitado de formas
comuns porque elas emergem de um habitus compartilhado” (cf. p. 115). O que se

sente, portanto, é de alguma forma “domado” pelas representacdes de uma cultura
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— 0 que nao se faz, contudo, sem fortes mediagcdes sociais, como os “experts” aos

quais se pode recorrer.

Desvelando o jogo entre modalidades sensoriais, interacao social e atribuicéo
de significado, pela analise do fendmeno da glossolalia Csordas localiza, por
exemplo, rupturas em relacdo a temporalidade por esta fala que “coloca em
imagens”, em comparagdo com a fala vernacular que “coloca em palavras”:
enquanto fendbmeno da corporeidade (2008b), a glossolalia atesta a entrada no
mundo ritual e sagrado, para além da expresséao légica e onde cada momento € um
“comeco existencial” (cf. p. 131) ou um comeco transcendente, ja que se trata de
uma enunciacao iniciatica. Assim, a sua reflexao vai no sentido de entender como a
pratica religiosa explora o pré-objetivo para produzir objetivacées novas, sagradas,
ao mesmo tempo em gue explora o habitus para transformar as préprias disposicoes

de que é constituida (cf. p. 145)

Em “A aflicado de Martin” (2008b), com efeito, a perspectiva da corporeidade é
retomada aprofundando o objetivo de pensar como se chega as objetificacdes
culturais e do sujeito e de pensar, no lugar da constituicdo cultural dos objetos
perceptuais, a constituicdo perceptual dos objetos culturais. Assim, a situacao de
sofrimento experimentada pelo sujeito analisado € enquadrada segundo as
circunstancias existenciais dos relatos culturais, comparaveis a fim de entender as
operacdes de obijetificacdo cultural inerentes a experiéncia sensorial basica (cf. .
167). Estas formulacdes tém forte relacdo com uma ordem epistemoldgica ja que,
enfatizando a ideia de -culturas, subsumem os diferentes significados das
experiéncias sensoriais dentro desta chave da autoobjetificacdo mediada pelos

sistemas de cura - que sao, por definicdo, culturais.

Neste registro, importa ao antropélogo a elaboracdo de “relatos culturalmente
competentes” da situacao etnografica, de modo a desvelar as bases existenciais
gue explicam, nos dois sistemas, 0 processos de aflicdo - a saber, 0 demonio e a
doenca. Como estes coexistem naquela sociedade, podem ser convergentes (por
exemplo, no recurso a temporalidade enquanto narrativa que enfatiza os efeitos
residuais do passado na situacédo de aflicdo do presente) e divergirem (ja que se
tratam de "planos entrecruzados da existéncia”, um relacionado ao cultural e outro

relacionado ao existencial) (2008b, p. 203).
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Importa ao antropdlogo psicoldgico ligado ao paradigma da corporeidade
acompanhar, portanto, estes relatos culturais e pensar estes processos: neste
sentido, sdo "etnopsicologias”, que apresentam concepcdes de pessoas distintas
(uma concepcdo de pessoa corpo-mente-espirito e uma concepcdo de pessoa
radicada no ego), as quais tém implicagcbes sobre a forma como as bases
existenciais sao objetificadas. Assim, tomando a experiéncia corporal como ponto de
partida para a analise cultural, Csordas fundamenta sua leitura da aflicdo enquanto
um fendmeno da experiéncia pré-objetiva, de modo a descrever as suas bases
existenciais (cf. p. 220), os quais estdo ligados a concepc¢do de cultura de dada
etnopsicologia e sistema de cura, percorrendo 0s atores e agentes que medeiam o

processo de autoobijetificacdo cultural.

*k%k

Levando em conta o que foi exposto até o momento, 0 quadro que segue

intenta pontuar e sintetizar as questdes levantadas a partir destes referenciais.

Tabela 1 — Algumas abordagens em antropologia que secundarizam a aprendizagem junto a

outros processos sociais

Formas de perceber onde
Teorias/autores Conceitos explicativos | a aprendizagem estaria
preponderantes presente nestas
abordagens
Boas Cultura (como génio dos | Envolve integracao
povos) psicolégica e integracdo
historica
Cultura e personalidade | Cultura e suas Processos de
(Mead e Benedict) configuragcbes socializacdo, de primeira
infancia e de atribuicdo de
comportamento social
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Bourdieu Habitus -  dispositivo | Incorporagao de
infraconsciente de | disposi¢cbes, socialmente
integracao entre | mediadas

individuo/sociedade

Mauss Habitus — acao tradicional | Carater imitativo e
eficaz prestigioso

Csordas Corporeidade, corpo | Busca pelas formas de
socialmente informado autoobjetificag&o cultural.

Perceba-se a permanéncia de relagdes duradouras destas antropologias com
debates da psicologia, seja com a psicologia norte-americana do comeco do século
XX com Mead e Benedict (relacionamento “cultura” e “comportamento”), seja com
abordagens mais contemporaneas como as de Csordas, que pleiteiam um lugar
para a disciplina diante de fendbmenos tidos como do &ambito do psicologico
(percebendo como o social é disputado em diferentes “etnopsicologias”). Esta
relacdo intima com a psicologia e a necessidade de grafar uma abordagem
especifica da antropologia diante de temas costumeiramente colocados no campo
da psicologia ndo é de forma alguma um fato novo da disciplina, estando presente
pelo menos desde os textos seminais de Mauss, como “A expressao obrigatéria dos
sentimentos” (1921) e “Relagdes reais e praticas entre a psicologia e a sociologia”
(1924). O que o0 ensaio sobre as técnicas corporais aproxima de maneira
interessante para os fins desta pesquisa é que o carater imitativo (e portanto social)
das formas de transformar a realidade e ocupar o0 mundo se d&, também, pela forca
do prestigio social, isto €, a forma como os atos tradicionais sdo eficazes (tornando
tradicional e eficaz um constructo social unitério, tradicional porque eficaz e eficaz
porque tradicional). Esta dimensao da tradicdo sera particularmente observada por
Tim Ingold, no sentido de pensar o que este chama de imaginacdo e educacédo da
atencdo de modo a desenvolver outro sentido para a ideia de “tradicdo”, com
rendimentos interessantes para suas elaboragbes sobre a aprendizagem, como

veremos a seguir.
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2 A EDUCACAO DE VOLTA A VIDA

(...) It might be more realist to say that people live culturally rather than they live in cultures.
Tim Ingold, Introduction to Culture. In: Companion Encyclopedia of Anthropology: Humanity,
Culture and Social Life, London and New York: Routledge, 1994.

Este capitulo tem por objetivo delimitar alguns dos pressupostos relativos a
abordagem ingoldiana a respeito do tema da aprendizagem e da educacdo da
atencdo. Na primeira secéo, trago elementos da producdo do autor de modo a
visibilizar orientacbes tedricas que embora estejam pensando processos de
constituicdo de habilidades e formas de relacdo com o mundo ndo-humano tém
relacdo com o que serd na segunda secdo do capitulo, a respeito do sentido
especifico de aprendizagem nesta abordagem. Da-se relevo, assim, no didlogo do
autor com fil6sofos da educacdo (Masschelein), da diferenca (Deleuze e Guattari),
da percepcdo (Heidegger e Merleau-Ponty), pensando a aprendizagem com o
espaco e o tempo, com rendimentos para o tema da tradicdo e da experiéncia
cultural (mais do que o fechamentos da aprendizagem em “culturas” e
“conhecimento”), o que envolve também dessubstancializar dicotomias do tipo

sujeito-objeto durante o processo de aprendizagem.

2.1 O que é trazer as coisas de volta a vida

Articulada com o conceito de coisa (enquanto porosa, fluida e perpessada por
processos vitais, entre os quais o proprio meio ambiente) e a centralidade da nogéo
de vida e de seus fluxos, a énfase nas continuidades e nas aberturas dos processos
sdo aspectos que parecem estruturar a abordagem de Tim Ingold de uma
antropologia imersa na vida. Estas proposi¢coes estdo formuladas de modo a marcar

uma oposicdo (Ingold, 2012) as bases da teoria ator-rede, especialmente opondo
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coisa ao conceito de objeto e a prépria vida em relacdo ao conceito de agéncia. A
critica de Ingold neste sentido intenta demonstrar como a ideia de “objeto” nas
abordagens enfeixadas sob a rubrica dos estudos de “cultura material” retirou os
processos vitais dos “objetos”, tornando-os fetichizados e a servico de uma
metafisica formalista que op6e enunciados/significados a formas/coisas. As coisas,
portanto, ndo sao de forma alguma passivas: elas exercem um efeito sobre o0 mundo
e na verdade é o mundo o verdadeiro sujeito do conhecimento, um mundo continuo,
permeado de fluxos. Tal orientacdo ndo deve ser confundida com a ideia de agéncia
(como em Latour ou, em outra formulacdo em Gell) porque pretende basear-se em
conexdes (as linhas em Ingold n&o conectam, ele esclarece [2012:38]), posto que

estad baseada em fluxos, linhas, continuas, formando malhas.

A critica a estas duas abordagens, porém, ndo é a mesma: em Gell,
especificamente, Ingold identifica uma “abdug¢ao da agéncia” porque o Unico recurso
possivel na abordagem do autor a respeito da criatividade é a de uma “criatividade
para tras”’, uma criatividade que existiu anteriormente e cujas produgbes sao
reificadas no presente, (ibdem, p. 27ss) — e Ingold defende que os processos
criativos de construcdo das coisas séo ininterruptos, como que a um sO tempo
indefinidos e indefiniveis, ndo sendo passiveis de “estarem acabados”. Afinal, para
Ingold, a materialidade e a matéria sdo termos que designam coisas distintas: o
primeiro correlacionado ao processo que reitera uma oposicdo forma/conteudo
(como parecem querer alguns dos autores criticados por Ingold), jA o segundo diz
respeito simplesmente ao carater da coisa, enquanto materialidade passivel de

crescimento, movimento e reapropriacao justamente porque ela esta na vida.

Tal énfase aproxima Ingold dos autores que defendem abordagens
fenomenolégicas (como em T. Csordas, também ancorado em M. Merleau-Ponty),
mas h& uma diferenca nada desprezivel aqui entre estes ja que Ingold ndo esta
interessado, como Csordas esta, em entender os processos de “autoobijetificacao
cultural” a partir dos processos de experiéncia de um mundo aberto aos sujeitos.
Como o préprio Ingold refere: o que importa ndo é a “forma das coisas”, mas sim 0s
processos criativos de dar forma — ou, em outra formulacéo, ainda mais resoluta, “a
forma & a morte; dar forma é vida” (2012, p. 26). Em meio a indetermina¢do do
processo de criatividade inerente aos “emaranhados” das coisas, Ingold defende

gque ndo existem objetos e que vivemos num mundo de coisas e que, mesmo
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quando esta coisa esta relativamente “estabilizada”, ela sempre € capaz de vazar e

trasbordar, denunciando o seu carater temporario (idem, p. 29).

As linhas das malhas ndo conectam nada a lugar algum: elas sao fluxos
livres, “linhas de devir’, que formam agregados de fios na forma de malhas. As
malhas ndo podem ser equiparadas a ideia da rede latouriana por varias razoes,
mas em especial porque as malhas s&o vividas e sdo as suas linhas que conduzem
a percepcao dos sujeitos e suas agdes no mundo: as malhas colocam as “condigbes

de possibilidade” para que as interagdes ocorram (Ingold, loc. cit., p. 41).

Em texto que dialoga mais tensamente com as premissas da teoria ator-rede
(Latour, 2012), Ingold (2008) discute estas oposi¢cOes entre malhas e redes, entre as
quais a auséncia da presenca material das “relagcdes” das redes e a ideia de
conexdo entre entidades subjacente a prépria expressdo ator-rede. A nocdo de
malha, ao contrario, entende as linhas como continuidades dos proprios seres,
conduzindo suas percepcdes e acbes sobre o mundo (2008, p. 211). Ainda, as
malhas e linhas ndo sdo autocontidas como uma entidade ‘“reagregada”, como a
rede. O mundo, na perspectiva ingoldiana, ndo € um conjunto de pedacos e pecas
heterogéneas, mas um emaranhado de fios e caminhos. Também o entendimento
sobre a propria acdo € distinta nos dois debates: o debate calcado na ideia de
agéncia pressupde uma acao distribuido em torno da rede; o debate relacionado a
malha, uma interacdo de for¢cas que séo realizadas ao longo das linhas da malha
(ibdem, p. 212). Ingold também rebate o principio de simetria da abordagem TAR em
nome de ideia de “atencionalidade” (attentiveness) a qual seria uma habilidade
apreendida durante o processo de experiéncia (uma educacdo da atencdo). O
desenvolvimento da atencionalidade estaria condicionado, portanto, a um processo
de crescimento em um ambiente — dai a relacéo entre skills (habilidades) e agéncia
(agency). Por isso, para Ingold, ndo faz sentido atribuir agéncia aos “emudecidos
objetos” da abordagem ator-rede, j& que eles estariam deslocados de um processo

de crescimento em meio a propria vida.

Somados a outros empreendimentos tedricos na disciplina, a abordagem de
Ingold tem possibilitado desdobramentos interessantes, que permitem
dessubstancializar oposi¢cdes entre “a cultura” e a “vida” em abordagens de matriz

fenomenoldgica. Acompanhando o movimento de alargamento do escopo politico da
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“imaginacéo ecoldgica” e das abordagens tedricas nao-representacionistas, Steil e
Carvalho (2014) salientam dentro destas amplas convergéncias o que chamam de
“epistemologias ecolégicas”, que teriam o mérito de estabelecer o carater nao-
dissociavel do conhecimento sobre o mundo da sua experimentacdo/habitacdo
(2014, p. 163). Na esteira de uma série de autores e autoras, 0 movimento
relacionado as epistemologias ecoldgicas estaria ligado também a uma nova
compreensao de ciéncia que, como ja dito, tem a ver com a experimentacdo e a
experiéncia (ou ainda o “desenvolvimento de habilidades na relagdo com outros
organismos que habitam o mesmo mundo”), mas também com uma compreensao
“realista” da realidade, enquanto dimensao — para além dos construcionismos — e a

partir de um didlogo com as abordagens orientadas a materialidade e a

corporalidade enquanto operadores do conhecimento (cf. p. 164-165).

Como formulado por Ingold (2012b), os processos de inteligibilidade das
percepcdes sobre 0 mundo - uma vez retirados de seu carater objetivo para uma
perspectiva do aprendizado - passam a ser menos produtos de “traducéo” e mais de
“empatia” (2012b, p. 26). Ou, ainda, os relatos antropolégicos passam a ser mais

13

“éticos” do que “émicos” (ibdem, p. 16).

Procurando operar dentro de um registro de “ontologia simétrica”, as
abordagens ecoldgicas intentam desfazer a grande divisdo entre humanos e néo-
humanos do ponto de vista da constituicdo de mundos proprios e de relacdes
cognitivas — como por exemplo no alargamento do ponto de vista até chegarmos aos
proéprios objetos e coisas, como o exemplo do “ponto de vista da pedra” (Steil e
Carvalho, 2014, p. 167). Tal énfase teria relacdo também com a critica ao
multiculturalismo operada nos Ultimos anos de producdo antropoldgica,
especialmente dentro do movimento que se convencionou chamar de virada
ontolégica, e também com um modo subjetivo de conhecer, ou seja, uma postura de
pesquisa participativa, de experimentacdo do mundo (cf. p. 168). Nestas
abordagens, a ciéncia torna-se “humana”, “ecoldgica”, passando a habitar o mundo
“impermanente e instavel das coisas” (cf. p. 172). Ao insistirem no plural da
expressao ‘“epistemologias ecoldgicas”, os autores defendem um espacgo para a
compreensdo das epistemologias locais, enquanto experiéncias de habitacdo no
mundo, colocando-as todas (das narrativas racionalistas da ciéncia as cosmologias

dos povos totémicos) dentro de um mesmo nivel de producdo de imaginacdes de
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formas de habitar universos (cf. p. 173). Isto tem novamente um efeito importante do
ponto vista do estatuto da ciéncia, porque é um valoroso ataque as aspiracdes de

uma razao universal.

Ainda sobre as proposi¢des sobre uma simetria, os autores desenvolvem uma
concepcao segundo a qual tanto humanos quanto ndo-humanos sdo sujeitos de
conhecimento, dentro de um mesmo processo criativo de interacdes continuas,
adquirindo habilidades (cf. p. 174). Trata-se de uma formulacéo importante porque é
uma simetria que nao despreza de forma alguma a dimensdo da diferenca: ao
contrario, entende “a diversidade das combinag¢des possiveis dos fluxos de materiais
gue nos atravessam e dos tracos que Sao impressos no ambiente como guias para
as nossas trajetorias de vida” (p. 175). Neste registro das epistemologias ecoldgicas,
enfim, somos todos (humanos e ndo-humanos) “convivas e concidadaos” (p. 176)
de um mesmo mundo global e hibrido — de forma que do ponto de vista ético,
politico e ontologico a fratura entre a natureza e a cultura parece ter deixado de

fazer sentido.

2.2 Perder-se, educar-se, aprender: Ingold e a educacao da atencao

Vejamos o conjunto de prescri¢cdes e o balanco sobre as formas de pensar a
aprendizagem por Ingold em “O Dédalo e o labirinto: caminhar, imaginar e educar a
atencao” (2015). Ao opor as formas de aprendizado relacionadas as figuras do
dédalo e do labirinto, Ingold intenta opor fundamentalmente duas concepc¢bes de
pensar como nés nos educamos, defendendo uma posi¢do que, em sua percepcao,
retoma o sentido original do vocabulo educacéo (scholé), como instancia que media

a imaginacao e a percepc¢ao da realidade.

Ingold aponta que “navegar no dédalo” € um processo que se da por meio da
transmissao de representacoes, pressupondo que o processo educativo tem relagéo
com processos mentais, de leitura do mundo desde fora dele, calcado que esta na
ideia de intencionalidade. A perspectiva do dédalo é a do “educare” (criar, cultivar,
inculcar padrdes) para dentro, tendo mais que ver com a inculcagao de categorias e

padrdes desde fora para o sujeito do que um aprendizado ativo com as coisas e com
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o mundo, em relagdes. Esta € uma “pedagogia rica” (no sentido de for¢a social e de

ter um corpus sistematizado por séculos).

Por sua vez, o “vagar no labirinto”, para o autor, tem que ver com 0 processo
de educacdo da atencdo. Nao estando preso a intencionalidade, deixa emergir no
sujeito formas de constituicdo de sua atencionalidade. No sentido etimologico, esta
ligada a ideia de “ex-ducere”, o fazer aparecer o mundo desde fora, caminhando
com este. No que se refere aos jogos de poder econémico, esta é uma “pedagogia

pobre”, mas € o seu sentido de poténcia que Ingold intenta formalizar neste texto.

O dédalo, preso ao processo de transmisséo de representacfes, nos mantém
reféns de um “compéndio feitos por n6s mesmos, como uma casa de espelhos, que
nos cega do que esta além”. Ao passo que no labirinto nossa atencdo que é
capturada, com desafio de mantermo-nos alerta para seguir a trilha, a linha. A
abordagem desde o labirinto é a que possibilita a abertura para 0 mundo. Nosso
autor salienta que o uso do espaco e da urbe que se faz majoritariamente se da pela
perspectiva do Dédalo: saimos de um ponto a outro, “fechando o mundo” a partir da

ideia de pontos de saida e pontos de chegada.

Esta oposicéo radical da intencionalidade a atencionalidade é um dos fulcros
centrais dos rendimentos da abordagem ingoldiana para a educacédo, a meu ver. O
autor grafa a forma como a intencionalidade pressupde “uma mente trabalhando,
operando a partir de dentro do ator, conduzindo-o para um propésito e direcdo que
estdo além das leis fisicas do movimento”. A intencionalidade tem algo de

teleoldgico, ja que torna a intencdo a causa de um processo e a acgao, o seu efeito.

Da mesma forma, Ingold opde nestes modelos a inducdo e a ex-ducdo em
relacdo a estes processos. A indugdo tem que ver com os “mundos intencionais da
cultura”, ou seja, as formas pelas quais se inculcam representacées num aprendiz
de uma dada cultura. A ex-ducédo, por sua vez, (enquanto um levar para fora do
aprendiz no proprio mundo), possibilita que este se apresente através da experiéncia
(2015, p. 27).

Ingold dialoga com o filosofo da educacdo Jan Masschelein, revindicando
tornar o mundo presente nos processos educativos — escapar do Dédalo, pela

educagdo enquanto ex-ducdo, como caminhar, voltar-se para fora. Esta énfase no
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“vagar” e no “caminhar” sdo continuamente trazidas pelo autor, salientando a néo-
reducdo dos processos de conhecimento ao ja conhecido. No labirinto ndo ha ponto
de chegada, ndo ha destino final pois cada ponto ja se encontra no caminho para
algum outro (2015, p. 28). Nesse sentido € que se deve compreender que para o
autor o aparecer de uma coisa equivale a sua emergéncia e testemunhar o seu

aparecimento é comparecer ao seu hascimento (p. 29).

Fazer as coisas aparecerem equivale a imagina-las, para Ingold. Imaginar ndo
fins (enquanto representacbes mentais acabadas), mas comecos. E desta maneira
que Ingold pede uma concepcdo de aprendizagem baseada na imaginacdo, uma
“imaginacdo para frente”, que imagine a educagdao desde novos processos

experenciais.

Aqui, a imaginacao é compreendida como o impulso generativo de uma vida

“que € perpetuamente impelida pela expectativa de continuacdo” (2015, p. 30).

Novamente aqui ecoa a referéncia em relacéo a filosofia de Deleuze, para quem nao

existem reais, apenas virtuais, coisas a caminho de serem atualizadas. Desta

maneira, uma vida esta sempre no plano da imanéncia, da virtualidade, do aparecer
daquilo que aparece, que também é o plano do labirinto.

Nesse plano de imanéncia, onde nada é mais o que era ou 0 que

ainda vir4 a ser, tudo estd, por assim dizer, em jogo. Inacabado, livre

de fins e objetivos, comum a todos — 0 mundo se faz mais uma vez

presente. Ele nos toca, para que nés — conjuntamente expostos ao

seu toque (Masschelein, 2011, p. 533) — possamaos viver com ele, em

sua companhia. Em uma palavra, ndés podemos corresponder com ele
(2015, p.33).

Desta feita, nosso autor pode reivindicar uma concepgao de “tradigdo” menos

afeita ao entendimento do ja-conhecido (que predominaria nas abordagens desde o

dédalo). Recuperando o sentido etimolégico medieval do termo “traditio”, Ingold

defende que pensemos a imaginacdo da tradicdo como uma performance, através
da qual se segue em frente. Como uma imaginagao “para frente”.

Os andarilhos no labirinto — com 0s jovens aborigenes australianos

gue seguem as trilhas dos seus ancestrais na Hora do Sonho, onde o

mundo era incipiente — refazem os passos de seus predecessores,

tornando- -se quem um dia foram. Todo imaginar €, nesse sentido,

relembrar. Com 0s sébios nos monastérios da Europa medieval,
passava-se algo muito parecido. Copiar um texto litirgico com pena e
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tinta, ou Ié-lo refazendo o tragado das letras com os dedos enquanto
murmuravam-se 0S sons correspondentes, era seguir uma tradicdo no
sentido original de traditio. Derivado do latim tradere (“entregar”,
‘passar adiante”), tradicdo significava algo muito diferente naquela
época. Tratava-se menos de um corpo de conhecimento a ser
passado de geracdo a geracdo do que de uma performance através
da qual, ao modo de um retransmissor, era possivel seguir em frente
(2015, p. 33, grifos no original.

O autor defende, assim, a validade desta concepc¢do para muitos outros

processos de educacao da atencao.

Seja caminhando por uma trilha ou copiando um texto, o pedestre ou
escriba se submete a uma linha que sempre o tira de posicdo. Nao
tendo uma meta, um fim em vista, sempre esperando, sempre
presente, exposto e ndo obstante impressionado pelo mundo através
do qual ele vaga, ele ndo tem nada a aprender nem nada a ensinar.
Seu itinerario € um modo de vida, mas é um modo sem contetdo a
transmitir. Nao ha corpo de conhecimento a ser passado adiante. E
porque ndo ha nada a ser passado adiante, ndo ha métodos para
fazé-lo (ibdem, p. 34).

E aqui que entra a critica de Ingold & ideia de “metodologia”’. Para ele, a
metodologia transforma meios em fins, divorciando o conhecimento-enquanto-
conteuddo dos modos através dos quais se conhece, e assim impondo um
fechamento que é a propria antitese do que a abertura para o mundo propde.
Percebendo as passagens histéricas atinentes a consolidacdo da no¢do de métodos
junto a uma concepc¢do de educacdo calcada na ideia de intencionalidade, Ingold
reitera que: “Foi a l6gica do Dédalo na opinido contemporanea que resumiu a copia

ao plagio, a usurpacéo ilegitima da agéncia de outrem” (2015, p. 34).

E nestes termos que deve ser compreendida a critica & nocdo de cultura
enquanto um todo autbnomo para o autor, no sentido de que ela pressupde uma
autonomia propria (enquanto realidade, para alguns) diante de processos de

aprendizagem com o mundo e com 0s demais sujeitos:

Decerto, ndo ha nada de novo ou radical em sugerir que o
conhecimento é relativo ao seu ambiente cultural. Que cada mundo
ndo é mais que uma visdo de mundo, e que essas perspectivas ou
interpretacdes sdo multiplas e possivelmente conflitantes, tem sido o
ponto de partida da filosofia da educacdo moderna, € mesmo pos-
moderna. Os alunos sédo familiarizados com a ideia de que o
conhecimento consiste em representacoes, e sdo sabidos o suficiente
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para perceber que as representacdes ndo devem ser confundidas com
as “coisas em si’. Mas como observou o filésofo da educacdo Jan
Masschelein,néo é ai que esta o problema.

O problema esta, pelo contrario, no modo como um mundo que sé
pode ser conhecido através das representacdes que fazemos dele, de
uma pletora de imagens, nos escapa no decorrer do proprio
movimento através do qual tentamos reté-lo diante de nds. Nosso
esforco de capturar as coisas sempre nos deixa de maos abanando,
se agarrando inutiimente a reflexos. . Nao podemos mais nos abrir
para o mundo, e nem ele para nés (ibdem, p. 28).

Em sintese, temos que para Ingold duas formas de aprendizagem concorrem
e produzem efeitos muito dispares em termos de bases epistemoldgicas, éticas e

politicas e efeitos junto a relacéo sujeito-objeto.

Tabela 2 — Sintese da oposicao por Ingold do dédalo ao labirinto e suas caracteristicas a

respeito do processo de aprendizagem

Dédalo Labirinto

Baseado em Transmissao de | Pleiteia a educacéo da atencao.

representacoes.

Intencionalidade. Atencionalidade.

Sentido de educare (criar, -cultivar, | Sentido de ex-ducere, para fora,

inculcar padrées), para  dentro, | caminhar, fazer aparecer o mundo.

inculcacéo.
Pedagogia rica. Pedagogia pobre.
Auséncia do mundo. Presenca do mundo.

INDUCAO, trazer para dentro do | EX-DUCAO, levar para fora do aprendiz
aprendiz as regras e representacdes, | ao proprio mundo.

AOS MUNDOS INTENCIONAIS DA
CULTURA.

Produz “conhecimento”. Coleta “sabedorias”.

Fonte: elaborado a partir de Ingold (2010, 2015, 2019).
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Interessante perceber, como observam Eriksen e Nielsen oferecendo um
balanco historico da disciplina, que a obra de Ingold pode ser lida numa chave de
resposta as criticas colocadas a presuncdo de autoridade etnografica nos anos de
“virada reflexiva” durante as décadas finais do século XX. Constatados os vicios
epistemologicos e seus problemas para a pretensdo de verdade cientifica da
disciplina, parte das respostas se deu de modo a por acento a “estilos de escrita, na
rejeicdo de uma voz autoral neutra, ndo posicionada, e (mais fundamentalmente) na
aplicacao da reflexividade a antropologia em si” (2012: 180). Os autores localizam a
contribuicdo de Ingold em termos de reorientar o problema sujeito-objeto em
antropologia a partir da sua orientagéo de que “n6s ndo podemos manter a ilusdo de

gue estamos, como deuses, separados do mundo” (2012: 183). E continuam:

[esta atitude] lembra claramente as ideias propostas por grandes
fenomendlogos, como Martin Heidegger (1889-1976) e Maurice
Merleau-Ponty (1908-1961). Como esses filésofos (que rejeitaram a
dicotomia sujeito-objeto em bases totalmente diferentes da dos pés-
modernistas), Ingold ressalta que as pessoas estdo estreitamente
ligadas ao mundo ndo-humano que habitam. Sua solugdo para o
paradoxo sujeito-objeto é quase oposta a dos estadunidenses.
Descartando o p6s-modernismo como distanciamento intelectual, ele
propde aproximar a antropologia de outras “ciéncias da vida” (como a
biologia) — bem o contrario de comparar cultura com textos literarios
(2012: 183).

Também ofertando um balanco critico, Eckert, Gusmao, Tosta e Dauster
(2017) reconhecem uma entrada original de Ingold no tema da educacao, alargando
o campo de investigacdo da antropologia. A posicdo destas autoras é a de que
existe, sim, um campo de investigacao proprio na disciplina para a educacéo e que
remonta a uma antiga tradicdo: “este dialogo ndo é novo, ao contrario, reporta a
uma longa tradicdo nas obras de Franz Boas, Marcel Mauss, Ruth Benedict e
Margaret Mead” (2017: 9). E adiante:

Tal fato se apresenta na contraméo da afirmacdo de pesquisadores
que consideram que a antropologia da/e educacdo ndo existe. E
preciso que se reconheca o papel do tempo nos avangos das diversas
ciéncias e, dentre estas, a ciéncia antropolégica. (...) Timothy Ingold
(2008) sinaliza a aproximacao entre esses campos ao revelar que uma
educacao em antropologia vai além de fornecer um conhecimento do
mundo, do “outro” e de sociedades e culturas. A pratica antropolégica
€ uma invencgdo epistemoldgica e cognitiva que educa e forma outras
percepcgdes, abrindo olhos e mentes para a diversidade e para outras
possibilidades e formas de existéncia (2017: 10).
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No texto sobre o estado da arte que oferecem, as autoras reconhecem,

contudo, uma entrada tardia do tema na disciplina:

Cabe lembrar que a educagcdo é um campo que se nutre também da
interdisciplinaridade de maneira especifica e distinta das ciéncias
sociais. No caso brasileiro, a antropologia como disciplina entra
tardiamente na educacao, com a finalidade de fundamentar ou de ser
tratada como ciéncia-fonte e embasar teoricamente a educacdo como
pratica social e a construcdo de seus objetos de pesquisa. Tal
processo ocorre depois de outras disciplinas que primeiro migraram
para a educacdo, como é o caso da histéria, da psicologia, da
sociologia, da biologia, filosofia, etc. Em escala mundial, a
antropologia também busca na interdisciplinaridade seus problemas
de investigacdo e, nesse caso, ndo se fez ou se faz indiferente a
educacao (ibdem, p.10).

Considero interessante perceber que, diante de uma edicdo voltada para
“Antropologia, Etnografia e Educagdo”, as organizadoras salientam a posi¢céo de
Ingold na aproximacdo destes campos, a0 mesmo tempo em que sinalizam uma
atencdo tardia ao tema no caso da producao brasileira. O capitulo que segue intenta
desenvolver uma discussao inicial exatamente no cruzamento destas questdes, ou
seja, pensar o tema da educacédo e no que se puder chamar do campo de uma

“antropologia da educagao” diante de iniciativas institucionalizadas de pesquisa.
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3 ANTROPOLOGIA, EQUCAC}AO E APRENDIZAGEM: FORMAS DE
PRESENCA E DE AUSENCIA

A civilizagdo em que estamos é téo errada que
Nela o pensamento se desligou da méo

Ulisses rei de itaca carpinteirou seu barco
E gabava-se também de saber conduzir
Num campo a direito o sulco do arado

O rei de itaca, Sophia de Mello Breyner Andresen.

Situadas algumas referéncias possiveis para identificar questfes atinentes a
aprendizagem em teorias antropolégicas anteriores (no primeiro capitulo) e a
especificidade da abordagem ingoldiana acerca do tema (no segundo capitulo),
cumpre aqui procurar aferir a recepcdo destas produ¢des no campo que articula o
tema da antropologia e da educacdo. Na primeira se¢do deste capitulo, proponho a
revisdo das linhas de pesquisa dos 29 Programas de Pd4s-Graduacdo em
Antropologia validados e credenciados junto a Coordenadoria de Aperfeicoamento
de Pessoal de Ensino Superior (CAPES)® de modo a identificar como a temaética

aparece e é enunciada pelos programas brasileiros.

O objetivo de pensar estas formas de presenca tem relacdo com o0 exposto
nos itens anteriores deste trabalho — isto €, que a disciplina pode e deve contribuir
com a tematica da educacdo e das formas de aprendizagem, e também que a
produgcdo contemporanea do antropélogo Tim Ingold tem chamado antropdlogas e
antropdlogos a pensarem sobre as formas de educagdo e da aprendizagem. A
revisao destas linhas de pesquisa no item que segue, evidentemente, ndo esgota as

formas de identificacdo da tematica aqui tratada em antropologia, podendo ser

? https://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/92-comunicacao/9721-antropologia-
arqueologia, consulta em dezembro de 2019.



https://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/92-comunicacao/9721-antropologia-arqueologia
https://www.capes.gov.br/avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/92-comunicacao/9721-antropologia-arqueologia
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possivel complementar as formas de presenca do tema de outras formas, que seréo
anunciadas abaixo. Sem a pretender o esgotamento das necessidades de pensar
sobre a relacdo entre pesquisas institucionalizadas na interlocucédo Antropologia-
Educacao, este estudo intenta identificar articulacbes mais comumente evocadas
sobre esta area bem como algumas lacunas, enquanto estudo exploratério e

intentando contribuir para desdobramentos futuros.

3.1 A educacao que a antropologia brasileira pesquisa

Como dito, esta secdo intenta identificar onde e como a educacéo é situada
dentro das linhas de pesquisa dos Programas de P6s-Graduacédo (doravante PPGSs)
em Antropologia inseridos no documento de area da CAPES. A coleta destes dados
foi realizada nos sites dos Programas e se baseia no que estes disponibilizam no
item “Linhas de pesquisa” destes. Um dado a salientar desta coleta € que embora
sejam citados 29 PPGs no documento de area da CAPES, serdo considerados na
analise que segue 28, uma vez a Universidade Federal do Ceara (UFC) aparece
duas vezes nesta relacdo: uma vez sozinha e outra vez associada a Universidade da
Integracédo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), j& que os Programas
destas instituicbes sao integrados no que se refere a oferta de disciplinas e nas
linhas de pesquisa, conforme os seus sites.

Ainda, uma limitacdo deste estudo, concentrado na analise das linhas de
pesquisa e ndo na producao intelectual em sentido amplo (como numa analise de
conteudo), ou entdo na oferta de disciplinas pelos Programas da area, o que
envolveria maiores esforcos de analise. Conforme ja exposto, com efeito, este
estudo inicial calcado na investigagdo das linhas de pesquisa intenta a sua
continuidade em outras etapas de desenvolvimento. No que se refere, portanto, a

leitura das linhas dos programas, as ocorréncias sao as expostas na tabela abaixo.
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Tabela 3 — Ocorréncia da tematica da educacé@o em linhas de pesquisa de Programas de P6s-Graduacgéo vinculados a area de Antropologia junto a CAPES

(em 2019)
Ocorréncia do termo
educacdao ou
Instituicéo aprendizagem em linhas Linha de pesquisa em que aparece, se for o caso

de pesquisa
FUNDACAO Sim, 1 linha. Linha 2: Povos e comunidades tradicionais, fluxos e fronteiras
UNIVERSIDADE Esta linha de pesquisa tem como foco estudos sobre populagdes indigenas
FEDERAL DE MATO e quilombolas, além de outros povos e comunidades tradicionais, em
GROSSO DO SUL contextos de multiplas conexdes, apontando para processos de interacoes,
(UFMS)* assimetrias, demandas por direitos e manutencdo de desigualdades.

Questdes relativas a educacéo, territério, trabalho, saude, ritualidades,
cultura popular e patrimbnio, politicas publicas, direitos humanos e
equidade compdem o campo analitico investigativo privilegiado desta linha,
em profunda interface com etnicidade, mecanismos de poder e seu
enfrentamento, desenvolvimento econémico e desigualdade social. A linha
de pesquisa reune, da mesma forma, estudos sobre deslocamentos,

* Cf. https://ppgas.ufms.br/linhas-de-pesquisa/, consulta em dezembro de 2019.



https://ppgas.ufms.br/linhas-de-pesquisa/
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FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RORAIMA
(UFRR)®

Sim, 1 linha.

migracfes nacionais e transnacionais, turismo e fluxos transfronteiri¢os,
atenta a dimenséao historica, territorial, cultural e geopolitica de diferentes
grupos e pessoas em situagdes de interagdo social e conflitos, bem como a
conformacdo de identidades em contextos interétnicos e transnacionais.
Sinaliza para processos politicos e sociais de controle migratorio; para
impactos do turismo; redes internacionais de comércio, consumo e
mobilidade humana; e para politicas de desenvolvimento e projetos
econdmicos, regionais e transnacionais.

Linha 1- PROCESSOS IDENTITARIOS E DIREITOS DIFERENCIADOS: A
linha de pesquisa se volta para a realizacdo de projetos de investigacao
focados na interface dos campos da Antropologia, Direito, Educacao e
Saude. Na area do Direito, temas que envolvam processos judiciais, novos
sujeitos de direitos, laudos antropolégicos como instrumentos de garantia
de direitos fundamentais das populac¢des diferenciadas. No dialogo entre
Antropologia e Educacado, temas que envolvam metodologias, aspectos
tedricos e implicacdes politicas nesse debate, fora dimensbes etnograficas
de pesquisa no contexto escolar. No campo da saude, investigacfes que
remetam as praticas de cuidado, itinerarios terapéuticos e implementacdes
de politicas publicas. A linha de pesquisa se prop6e ainda a fortalecer o

intercambio com o0s paises vizinhos numa troca de experiéncia e de

> Cf. https://ufrr.br/ppgants/index.php?option=com_content&view=category&id=2&Itemid=102&limitstart=12, consulta em dezembro de 2019.



https://ufrr.br/ppgants/index.php?option=com_content&view=category&id=2&Itemid=102&limitstart=12
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FUNDACAO

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE

(FUFSE)®
FUNDACAO

UNIVERSIDADE

FEDERAL
(FUFPI)’

DO

PIAUI

Sim, 2 linhas.

realizacdo de projetos em comum.

PATRIMONIO, PAISAGEM E CULTURA MATERIAL: Esta linha de
pesquisa contempla trés categorias que possuem pontos de contato entre
si e com as éareas das Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas. Essas
categorias fornecem amplas possibilidades de estudos com resultados
Uteis a ciéncia e a sociedade para entendimento das relacdes humanas
com seus artefatos, técnicas, paisagens e o reconhecimento que fazem
sobre si. O Patrimonio contempla as a¢des de (re)conhecimento (legislagcéao
e sua aplicacao, preservacao, salvaguarda, educacéao patrimonial etc.) de
artefatos. paisagens e demais referéncias culturais. Inclui, portanto estudos
em torno do préprio conceito e as reflexdes sobre patriménio em suas
multiplas dimensdes e conexdes (tangivel, intangivel, natural); as relacbes
entre colecdes, narrativas e trajetérias sociais; a criacdo de novas formas
de colecionamento e patrimonializacdo; conservacdo e preservacado do

patrimonio; fotografia, cinema, documentéario e filme etnografico; politicas

® Cf. https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/areas.jsf?lc=pt_BR&id=243, consulta em dezembro de 2019.

7 Cf. https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/programa/areas.jsf?lc=pt BR&id=342, consulta em dezembro de 2019.



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/areas.jsf?lc=pt_BR&id=243
https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/programa/areas.jsf?lc=pt_BR&id=342
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publicas, culturas politicas e politicas culturais; técnicas corporais, oficios,
modos de fazer e saberes locais; relagcdo entre patrimoénio cultural e
turismo; entre outras. Paisagem, no sentido do espaco culturalmente
apropriado, € muito mais que um lugar, local ou quadro da natureza:
constitui produto continuo de tensdo de forcas naturais e culturais.
Palimpsestos que precisam ser lidos a luz de diversas intervencdes
humanas consideradas abstratas ou ndo. Entende-se cultura material como
por¢cdes materializadas do espaco e do tempo apropriadas pelas
sociedades humanas pretéritas e contemporéaneas. Os artefatos em si,
diante do processo e o resultado dessas apropriacdes e suas associacdes
contextuais, ampliam um vasto campo para as interpretacdes especificas e
interdisciplinares. Como também suas localiza¢des (sitios, comunidades,
museus etc.). Abrange temas relativos a constituicdo da sociodiversidade e
producado, consumo e descarte da cultura material.

MEMORIA, PATRIMONIO E TERRITORIALIDADE: A Antropologia vem
sendo interpelada pela crescente importancia do interesse pelos processos
identitarios e patrimonializacdo relativos ao que convencionalmente usou-
se denominar de “culturas tradicionais” (ritualidades, oralidades,
patriménio, localidades e ruralidades e suas territorializacdes identitarias).
Séao abordados, nessa Linha de Pesquisa, temas como: a constituicdo da

memoria social; as particularidades dos modos de vida rurais; o0s
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MUSEU PARAENSE Sim, 1 linha.
EMILIO GOELDI (MPEG)®

movimentos sociais e culturais rurais e os confltos no campo; as
migracfes e suas consequéncias culturais; as narrativas de sertdo e seus
mitos; os rituais, as festas, os dramas sociais e as performances; as
relacdes entre sociedade e meio-ambiente; a sustentabilidade; a insercao
de povos tradicionais na economia de mercado; as neo-localizac¢des, a re-
elaboracao identitaria fase mudancas sociais ou impactos ambientais e a
etnohistéria das populacdes tradicionais. Contempla, ainda, estudos e
acOes sobre patrimbnio e patrimonizalizacdo no que diz respeitos ao
(re)conhecimento (legislacdo e sua aplicacéo, preservacgédo, salvaguarda,
educacao patrimonial etc.) nas suas multiplas dimensfes e conexdes
(tangivel, intangivel, natural). Finalmente, considera os estudos sobre
paisagem, no sentido do espaco culturalmente apropriado e como produto
continuo de tensdo de forgas naturais e culturais, incluindo os impactos
decorrentes de grandes obras de infra-estrutura.

Etica, trabalho e arranjos sociais:

Estudos em Sociologia da ética na sua dimenséao politica, institucional e
intersubjetiva, em dialogo com a antropologia. Discutir temas como
comunicacdo e relacdes da sociedade, arte e sociedade, educacdo,
violéncia e nao-violéncia, relacbes com a natureza, bem como estudos

tedricos de processos sociais, como vontade, responsabilidade, liberdade,

8 Cf. http://www.ppgsa.propesp.ufpa.br/index.php/br/, consulta em dezembro de 2019.



http://www.ppgsa.propesp.ufpa.br/index.php/br/
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pessoa e dominios da ética. Inclui diferentes formas que o trabalho assume
na sociedade contemporanea, as suas relacdbes com a qualificacédo
profissional, processo e condi¢des de trabalho, redes sociais e analise das

organizagdes econdmicas.

UNIVERSIDADE DA Néo. -
INTEGRACAO

INTERNACIONAL DA

LUSOFONIA AFRO-

BRASILEIRA (UNILAB) -

PROGRAMA

ASSOCIADO DE POS-

GRADUACAO EM

ANTROPOLOGIA UFC-

UNILAB®

UNIVERSIDADE DE Néo. -
BRASILIA (UNB)™

uspt N3o. -
UNICAMP?*? Sim, 1 linha. ETNOLOGIAS: Esta linha cobre a etnologia em um sentido amplo e plural,

° Cf. http://www.unilab.ppga.ufc.br/, consulta em dezembro de 2019.

10 ¢f. http://www.dan.unb.br/dan-pesquisas/linhasdepesquisa, consulta em dezembro de 2019.

' Cf. http://ppgas.fflch.usp.br/linhas-de-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.

12 Cf. https://www.ifch.unicamp.br/ifch/pos/antropologia/13962/432/linhas-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.



http://www.unilab.ppga.ufc.br/
http://www.dan.unb.br/dan-pesquisas/linhasdepesquisa
http://ppgas.fflch.usp.br/linhas-de-pesquisa
https://www.ifch.unicamp.br/ifch/pos/antropologia/13962/432/linhas-pesquisa

41

desde os campos do americanismo (com énfase nas Terras Baixas da
Ameérica do Sul) e do africanismo, até o campo daquelas populagbes que,
historicamente invisibilizadas ou abordadas como “campesinato’,
reivindicam reconhecimento tendo como referéncia suas particularidades
étnicas e cosmoldgicas, como as populacdes afroamericanas (quilombos,
palenques, cimarrones) e 0os chamados povos tradicionais. Os interesses
da linha podem ser distribuidos por quatro grandes campos
interconectados: A) a analise de discurso, cosmologia e religido, estética,
mitologia e ritual, género, parentesco e organizacdo social; B) a
sociogénese e micro-historia social desses coletivos, suas concepcoes de
histéria e memoaria, e o desenvolvimento das politicas publicas especificas
para esses segmentos, como o indigenismo; C) as questdes relativas as
formas de espacializacdo e territorializacdo, mobilidade, sobreposi¢coes
territoriais, concepc¢des da natureza e gestdo de recursos e, finalmente, os
embates relativos a terras, sua regularizacao fundiaria e a relacdo com o
Estado; e D) as organizacfes politicas contemporaneas de carater étnico,
debates sobre as formas oficiais de reconhecimento nos campos da saude,
educacao, assim como as novas formas de protagonismo nas artes,

museus e nas proéprias ciéncias humanas e sociais.
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UNIVERSIDADE Sim, 1 linha.
ESTADUAL DO
MARANHAO (UEMA)®

UNIVERSIDADE N&o.
FEDERAL DA BAHIA

(UFBA)*

UNIVERSIDADE Sim, 1 linha.

FEDERAL DA GRANDE
DOURADOS (UFGD)*

UNIVERSIDADE Né&o.
FEDERAL DA PARAIBA,

1. RELACOES DE PODER: ELITES, PARTICIPACAO POLITICA E
POLITICAS PUBLICAS

Relne investigacbes sobre: elites politicas (governamentais, partidarias,
associativistas, etc.) e culturais (universitarias, religiosas, midiaticas,
juridicas, etc.); relacdes entre formacdes escolares, saberes, competéncias
e a estruturacdo do espaco do poder; multiplas formas de intervencéo
politica; e processos de producdo de politicas publicas em distintas areas

(educacéo, cultura, saude, etc.).

Linha 2 - Etnologia, Educacao Indigena e Interculturalidade
Diferencas culturais e educacdo. Politicas publicas educacionais e a
diversidade étnica. Dialogos entre processos proprios de aprendizagens

das populacdes tradicionais e saberes da cultura ocidental.

Bt http://www.ppgcsoc.ufma.br/index.php?option=com content&view=article&id=274&Itemid=125, consulta em dezembro de 2019.

' Cf. https://ppga.ufba.br/pt-br/linhas-de-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.
1> Cf. https://portal.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-antropologia/linhas-pesquisas, consulta em dezembro de 2019.



http://www.ppgcsoc.ufma.br/index.php?option=com_content&view=article&id=274&Itemid=125
https://ppga.ufba.br/pt-br/linhas-de-pesquisa
https://portal.ufgd.edu.br/pos-graduacao/mestrado-antropologia/linhas-pesquisas
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JOAO PESSOA (UFPB-
JP)16

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE ALAGOAS
(UFAL)Y
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS
(UFG)*®

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO
GROSSO (UFMT)*

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS
GERAIS (UFMG)®

Sim, 1 linha.

Etnicidades, Territorialidades e Cosmologias — Estudos etnogréaficos e
comparados de povos indigenas, socialidades, cosmologias, rituais, arte e
sistemas simbdlicos; politicas publicas, educacdo e direitos; politicas
indigenas, historia indigena e do indigenismo; estudos de fronteiras,
conflitos interétnicos, territorios, processos e direitos sobre territérios;

movimentos sociais, diasporas e identidades.

18 Cf. http://www.cchla.ufpb.br/ppga/?page id=19, consulta em dezembro de 2019.

Y7 Cf. http://www.ufal.edu.br/unidadeacademica/ics/pos-graduacao/mestrado-em-antropologia/linhas-grupos-e-projetos-de-pesquisa/linhas-de-pesquisa, consulta em

dezembro de 2019.

'8 Cf. https://ppgas.cienciassociais.ufg.br/p/2111-linhas-de-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.

1 Cf. https://www1.ufmt.br/ufmt/un/secao/5950/ppgas, consulta em dezembro de 2019.

20 ¢f. http://www.fafich.ufmg.br/ppgan/linhas-de-pesquisa/, consulta em dezembro de 2019.



http://www.cchla.ufpb.br/ppga/?page_id=19
http://www.ufal.edu.br/unidadeacademica/ics/pos-graduacao/mestrado-em-antropologia/linhas-grupos-e-projetos-de-pesquisa/linhas-de-pesquisa
https://ppgas.cienciassociais.ufg.br/p/2111-linhas-de-pesquisa
https://www1.ufmt.br/ufmt/un/secao/5950/ppgas
http://www.fafich.ufmg.br/ppgan/linhas-de-pesquisa/
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UNIVERSIDADE Sim, 1 linha (no campo de
FEDERAL DE PELOTAS Arqueologia, que compde
(UFPEL)* o PPG citado (de

Antropologia e
Arqueologia).

UNIVERSIDADE Sim, 2 linhas.
FEDERAL DE
PERNAMBUCO (UFPE)?

Arqueologia e Etnologia de Povos e Comunidades Tradicionais

Esta linha de pesquisa transversal abrange estudos sobre povos e
comunidades tradicionais pretéritos e contemporaneos, tais como
populacbes indigenas, quilombolas e ribeirinhas, as quais constituem
tematicas classicas para a Antropologia e a Arqueologia no Brasil e em
outros paises do continente americano. Atem-se a uma gama consideravel
de assuntos, tais como: cultura material, organizacdo social, cosmologia,
religido, relagbes interétnicas, histéria, indigenismo, educacdo escolar,
etnicidade, colonialismo, urbanizacdo, territorios e processos de
territorializacao.

Familia, Género e Saude

Desenvolve a producdo e difusdo de conhecimento sobre familias,
dindmicas das unidades domésticas, género e/ou saude, no campo e na
cidade, em didlogo com o debate feminista. Atenta aos processos da
organizacdo social, suas tensbes e desigualdades, especialmente nos
temas de saude, trabalho, migracfes, sexualidade, geracdo, educacao,
direitos humanos, violéncia, raca e constituicdo das subjetividades. As
investigacOes consideram as intersecdes entre classe, geragéo, raga, etnia,

orientagdo sexual, desvendando novas facetas na constituicdo do poder

2L Cf. https://wp.ufpel.edu.br/ppgant/linhas-e-projetos/, consulta em dezembro de 2019,
22 Cf. https://www.ufpe.br/ppga/o-programa, consulta em dezembro de 2019.



https://wp.ufpel.edu.br/ppgant/linhas-e-projetos/
https://www.ufpe.br/ppga/o-programa
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UNIVERSIDADE Sim, 1 linha.

FEDERAL DE SANTA
CATARINA (UFSC)*

UNIVERSIDADE Sim, 1 linha.

FEDERAL DE SAO
CARLOS (UFSCAR)*

interseccionalidades.

Ciéncia, educacao, técnica e ambiente

Transmissao intergeracional e intergrupal de conhecimentos; Regimes e
contextos de producdo de ciéncia e tecnologia; Concepcdes e praticas de
espaco, paisagem, territorio e ambiente; Percepcdo, formas de
conhecimento e producdo de sentidos; Contexto soécio-politicos e
ambientais; Ensino e historia da Antropologia.

Estudos Amerindios

A linha de Estudos Amerindios agrega a este Programa uma area classica
da Antropologia brasileira, a Etnologia Indigena, com um diferencial que a
destaca das linhas desenvolvidas na maior parte dos Programas de Pés-
Graduacao em Antropologia existentes no Brasil, expressando o perfil do
nosso quadro docente nessa especialidade. Congrega-se por meio dela
pesquisas que descrevem e analisam as relagdes, os transitos e as
traducbes entre regimes de conhecimento, bem como as politicas
indigenas na sua relacdo com as politicas publicas, culturais e de
desenvolvimento a eles dirigidas ou que os afetem. Essa comunicacao de
saberes se da na escola, especialmente nos contextos de educagédo
escolar indigena diferenciada; no atendimento a saude; nos processos de

23 Cf. https://ppgas.posgrad.ufsc.br/linhas-de-pesquisa/, consulta em dezembro de 2019.

2% Cf. http://www.ufscar.br/ppgas/?page id=25, consulta em dezembro de 2019.



https://ppgas.posgrad.ufsc.br/linhas-de-pesquisa/
http://www.ufscar.br/ppgas/?page_id=25

47

UNIVERSIDADE N&o. -
FEDERAL DO
AMAZONAS (UFAM)?

UNIVERSIDADE N3o. -
FEDERAL DO PARANA
(UFPR)?’

% Cf. http://www.ppgas.ufam.edu.br/pesquisa/linhas-de-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.
%6 Cf. http://ppga.propesp.ufpa.br/index.php/br/programa/areas-de-concentracao-e-linhas-de-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.
%7 Cf. http://www.prppg.ufpr.br/site/ppga/linhas-de-pesquisa/, consulta em dezembro de 2019.



http://www.ppgas.ufam.edu.br/pesquisa/linhas-de-pesquisa
http://ppga.propesp.ufpa.br/index.php/br/programa/areas-de-concentracao-e-linhas-de-pesquisa
http://www.prppg.ufpr.br/site/ppga/linhas-de-pesquisa/
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UNIVERSIDADE Sim, 1.
FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO (UFRJ)®®

UNIVERSIDADE Sim, 1 linha.
FEDERAL DO RIO

GRANDE DO NORTE

(UFRN)®

Antropologia das minorias

Estudos referentes as relacbes de dominacdo envolvendo grupos e
individuos compreendidos em antagonismo a “maioria” e, por isso, em
posicdo distinta em termos de oportunidades politicas, econdmicas,
educacionais e de ascensao social. Contempla estudos sobre relacdes e
grupos identificados a partir de critérios baseados em pertencimentos de
natureza nacional, racial, religiosa, étnica, cultural e de género.

GENERO, SEXUALIDADES, CORPO E SAUDE

Ementa: sexualidade, corpo e salude; experiéncias de saude e doenca,;
ativismo de género, movimentos feministas e de mulheres, sexualidades e
identidades; producé@o de masculinidades e feminilidades; politicas publicas
de género; moralidades, sexualidade e saude/doenca; familias,
conjugalidades e sexualidade; género e geracao; género, reproducédo e
salude; género e violéncia; performatividades de  género;
homossexualidades e estudos transsexuais; género, sexualidade e
educacao; mercado do sexo e trafico de pessoas; género, corpo e
emocdes; corpo, biomedicina e tecnologias biomédicas; medicalizacdo e

biomedicina; estudo de biossocialidades e identidades biossociais; usos de

%8 Cf. http://www.ppgasmn-ufri.com/linhas.html, consulta em dezembro de 2019.
%% Cf. https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/programa/secao_extra.jsf?lc=pt BR&id=14428&extra=1032895150, consulta em dezembro de 2019.



http://www.ppgasmn-ufrj.com/linhas.html
https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/programa/secao_extra.jsf?lc=pt_BR&id=1442&extra=1032895150
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UNIVERSIDADE N&o.

FEDERAL DO RIO
GRANDE DO  SUL
(UFRGS)*

farmacos e substancias psicoativas; risco, vulnerabilidades e saulde;
transformacdes e tecnologias corporais.

Essa linha de pesquisa objetiva a andlise da dinamica de relagfes sociais e
culturais no que tange a parametros tedrico-metodoldgicos sobre questdes
de género, sexualidades, corpo e saude em suas varias interseccoes.
Trata-se de tematicas que vem atraindo um grande namero de projetos de
dissertacdo no PPGAS, sobretudo pelo carater transversal que as
tematicas listadas na ementa possuem. Nesse sentido, além de estar
diretamente articulada a um grupo de pesquisa, a linha proposta vem
sendo reforgcada por intercambios com pesquisadores de diferentes

instituicbes, especialmente nos projetos PROCAD.

30 Cf. https://www.ufrgs.br/ppgas/portal/index.php/pt/institucional/linhas-de-pesquisa, consulta em dezembro de 2019.



https://www.ufrgs.br/ppgas/portal/index.php/pt/institucional/linhas-de-pesquisa
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Sim, 1 linha.
UNIVERSIDADE Estudos de praticas produtivas, transmissao intergeracional e intergrupal
FEDERAL FLUMINENSE de conhecimentos. Trajetérias pessoais e familiares. Processos de
(UFF)* patrimonializagdo, usos sociais e econdmicos de patrimbnios materiais e

imateriais. Politica de valor, memoéria e identidade. Interfaces entre
antropologia e educacdo, ciéncia, natureza e tecnologia. Enfase nos
estudos sobre trabalhadores urbanos e rurais, camponeses e agricultores

familiares, contemplando, entre outros aspectos.

3L Cf. http://ppgantropologia.sites.uff.br/?page id=288, consulta em dezembro de 2019.



http://ppgantropologia.sites.uff.br/?page_id=288
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No que se refere ao tratamento estatistico destes dados, é possivel apontar
pouca diferenca numérica entre os Programas em Antropologia que enunciam a
educacdo como um campo de investigacdo em suas linhas de pesquisa e 0s que
nao o enunciam. Ha quinze Programas que mencionam “educagéo’’, contra treze

gue ndo mencionam.

Tabela 4 — Ocorréncia e porcentagem de PPGs com linhas de pesquisa sobre o tema da educacéo

(em 2019)
NUmero %
Programas que néo
mencionam a educac¢do em
suas linhas de pesquisa 15 53,5
Programas que mencionam a
educacdo em suas linhas de
pesquisa 13 46,5

Fonte: elaborag&o do autor.

Sobre a distribuicdo dos Programas que mencionam a educacdo em suas
linhas de pesquisa pelas regides do pais, temos as seguintes ocorréncias: 2
instituicées na regiao sul (UFSC e UFPEL), 3 na regido sudeste (UNICAMP, UFRJ,
UFF e UFSCAR), 3 na regidao centro-oeste (UFGD, UFMT e UFMS), 4 na regiao
nordeste (UFRN, UFPI, UEMA, UFPE) e 2 na regido norte (UFRR e MPEG). E em

termos percentuais, na tabela que segue.
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Tabela 5 — Ocorréncia e porcentagem de PPGs com linhas de pesquisa sobre o tema da
educacao por regido do pais (em 2019)

Regido Ocorréncia %
Sul 2 13,4%
Sudeste 4 26,6
Centro-Oeste 3 20%
Nordeste 4 26,6
Norte 2 13,4%

Tentando refinar mais estes dados, € possivel buscar de que maneira a
educacéao figura nas linhas de pesquisa identificadas: se como um campo autbnomo
de investigacao ou articulada a outras tematicas, de maneira a conformar um campo
mais especifico. Vamos a cada caso, a fim de posteriormente propor uma tipologia

de abordagens provisoria para desdobrar algumas questdes.

Na Universidade Federal Fluminense (UFF), o tema se insere na linha de
pesquisa a respeito do tema do patriménio e das “Interfaces entre antropologia e

educagéo, ciéncia, natureza e tecnologia”.

Na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), a educacéo
aparece na linha de pesquisa atinente as questdes de género , sexualidade, corpo e

saude, em “género, sexualidade e educacao”, sugerindo uma articulacao tematica.

Na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ-MN), o tema aparece na
linha de pesquisa “Antropologia das Minorias”, concebidas “em termos de

oportunidades politicas, econémicas, educacionais e de ascensao social”.

Na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), a educagédo se

insere na linha de pesquisa de “Povos e comunidades tradicionais”.

A posicdo da Universidade Federal de Roraima (UFRR), a interface aparece
mais autonomizada, na formulacdo da linha de pesquisa Processos ldentitarios e
Direitos Diferenciados: “No dialogo entre Antropologia e Educagdo, temas que
envolvam metodologias, aspectos tedricos e implicacdes politicas nesse debate, fora

dimensdes etnogréaficas de pesquisa no contexto escolar”.
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Na Universidade Federal do Piaui, o tema da educacdo € diretamente
abordado a partir da “educacéo patrimonial”’, sendo situado nas linhas de pesquisa

sobre Memoéria, Patrimbnio e Cultura Material.

No Programa sediado na Universidade Federal do Para (MPEG), a educacéao
aparece na linha de pesquisa “Etica, trabalho e arranjos sociais”, salientando uma
articulacéo entre educacao e trabalho e outras tematicas (como ética, comunicagao

e violéncia).

Na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), o tema é subsumido na
linha de pesquisa sobre Etnologia, na formulagdo “organizacdes politicas
contemporaneas de carater étnico, debates sobre as formas oficiais de
reconhecimento nos campos da saude, educacédo, assim como as novas formas de
protagonismo nas artes, museus e nas proprias ciéncias humanas e sociais”. Este é
0 mesmo caso da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), em que a
educacdo aparece relacionada ao tema da etnologia na linha de pesquisa
“Etnologia, Educacédo Indigena e Interculturalidade”. O mesmo para a Universidade
Federal do Mato Grosso (UFMT), onde a educacdo é colocada na linha de pesquisa
sobre “Etnicidades, territorialidades e cosmologias”, em especial sobre “politicas
publicas, educacdo e direitos; politicas indigenas, historia indigena e do

indigenismo”.

Posicdo préoxima é a do tema da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL),
onde o tema surge na linha de pesquisa “Arqueologia e Etnologia de Povos e
Comunidades Tradicionais”, com especial atencdo a educacdo escolar dos povos
indigenas e comunidades tradicionais. Outra posicdo proxima € a da Universidade
Federal de Sédo Carlos (UFSCAR), onde o tema da educacdo aparece enguanto

educacgao escolar indigena na linha de pesquisa “Estudos Amerindios”.

Na Universidade Estadual do Maranhdo, a educacdo aparece em duas
formulagcées na mesma linha de pesquisa. Primeiramente, enquanto “relacdes entre
formacdes escolares, saberes, competéncias e a estruturacdo do espaco do poder”
e posteriormente como “processos de producdo de politicas publicas em distintas

areas (educacao, cultura, saude, etc.)”.
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Na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a educagéo surge em duas
linhas de pesquisa. Na primeira, relacionada ao tema da familia, do género e da
saude, “Atenta aos processos da organizacdo social, suas tensdes e desigualdades,
especialmente nos temas de saude, trabalho, migracdes, sexualidade, geracéo,
educacao, direitos humanos, violéncia, raca e constituicdo das subjetividades”. Na
segunda linha analisada, “Poder, Desigualdade e Educacao”, aparece como
Antropologia da Educacdo, junto as areas Antropologia Politica, Antropologia
Juridica, Antropologia do Desenvolvimento, se enderecando a uma investigacéo

sobre o poder e a desigualdade.

Por fim, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), é anunciada no
titulo da linha de pesquisa “Ciéncia, educacao, técnica e ambiente”, associada a

questdes sobre ciéncia, percepc¢ao e sentidos e, também, ao ensino de antropologia.

*k%k

Tentando acomodar algumas abordagens que parecem estar afinadas entre
si, podemos esbocar o seguinte quadro de referéncias a respeito da presenca da
tematica da educacédo nas linhas de pesquisa dos Programas de Pds-Graduacdo em

Antropologia.

A investigacdo sobre educacéo € majoritariamente subsumida aos campos de
atencdo da etnologia, do estudo das populacdes indigenas e do estudo dos povos
tradicionais, formulacdo que aparece em linhas de pesquisa de seis instituicoes:
UFSCAR, UFPEL, UFGD, UNICAMP, UFMS e UFMT. Em algumas destas, ganha
inclusive uma linha de pesquisa especializada para o tema da educacédo indigena,
salientando as tematicas da interculturalidade e da especificidade da educacéo
escolar indigena (como na UFGD e na UFSCAR).

Outra articulagdo que aparece algo consolidada nas linhas de pesquisa em
Antropologia é a que relaciona o universo do patrimonio e da educagéo (como na
formulagao “educacgao patrimonial”. Esta ocorre nos Programas de duas instituigdes:
UFPI e UFF.
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O tema da desigualdade atrelado a educacéo estd anunciado nas linhas de
pesquisa de dois PPGs: o da UFRJ e numa das linhas de pesquisa da UFPE. Outra
articulacéo identificada nas linhas de pesquisa é a entre educacdo, género e
sexualidade, perceptivel nos Programas da UFRN e em outra linha de pesquisa da
UFPE.

Minoritariamente, é possivel identificar nas linhas de pesquisa que acionam o
tema da educacdo de modo mais pontual, caso da articulagdo com a pesquisa de
educacdo e ciéncia (na UFSC), no campo da etnografia de politicas publicas
(UEMA) e da relacéo entre trabalho/profissao e educacédo (MPEG).

E possivel identificar certa autonomizacdo da temética da educacdo em
relacdo a outras areas (como as numerosamente citadas saude, etnologia e
patrimonio) em linhas de pesquisa de dois Programas. E o caso da UFRR e da
UEMA.

A primeira anuncia a Antropologia da Educacdo como uma subérea de linha
de pesquisa relacionada a investigacao antropoldgica sobre o poder, ao lado de
areas ha muito estabelecidas na disciplina, como a Antropologia do Direito e a
Antropologia da Saude. Nesta mesma linha, a UFRR coloca como foco de pesquisa
“dimensdes etnograficas de pesquisa no contexto escolar”, o que sem duvida
parece apontar para a autonomizagdo do campo da Educagcdo como uma discussao

prépria.

A seu turno, a UEMA situa como focalizacdo de pesquisa dentro da linha
relacionada a “Relacbes de poder’ a atencdo as ‘“relacbes entre formacgbes
escolares, saberes, competéncias e a estruturacdo do espaco do poder”. Embora
fosse possivel também subsumir esta abordagem as que estdo pensando
desigualdade e minorias sociais, acredito ser possivel assumir que diante da
formulacdo enderecada ao estudo das formacfes escolares temos aqui uma relativa
autonomizacdo da discussédo sobre Antropologia e Educacédo, ainda que bastante
proxima ao tema do poder e da desigualdade. Diante do exposto até aqui,
poderiamos afirmar a seguinte distribuicdo no que se refere as abordagens
presentes sobre a tematica da educacdo nas linhas de pesquisa divulgadas para a

area de antropologia.
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Tabela 6 — Ocorréncia da tematica da educacdo em linhas de pesquisa de PPGs entre temas

articuladores e ocorréncias com autonomizagéo (em 2019)

Articulacdo entre o InstituicOes Numero de %
tema da educacao ocorréncias

em Antropologia

Patriménio UFF e UFPI 2 11,8%
(Educacéo
patrimonial)

Ciéncia e educagédo UFSC 1 5,8%

Desigualdade, UFRJ e UFPE 2 11,8%
minorias e educacéo

Antropologia da UFRR e UEMA 2 11,7%
educacao mais
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autonomizada como

discussao

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados coletados nos sites dos PPGs citados.

3.2 Permanéncias e mudancas nas formas de diadlogo entre Antropologia e

Educacéo

Esta secdo intenta trazer algumas reflexdes, a guisa de conclusao, abordando
certas linhas de permanéncia e mudancas nas formas de pensar a educacao desde
a antropologia a partir dos dados levantados neste capitulo. Neste sentido, parece-
nos oportuno retomar o levantamento realizado por Neusa Gusmao (2009) sobre as
pesquisas apresentadas em Grupos de Trabalho de Congressos da Associacao
Brasileira de Antropologia (entre 2000 e 2008) que possuiam como tema 0 ensino e
a educacao. Nestas apresentacdes, percebe-se “a tendéncia de figurarem grupos e
temas tradicionais a Antropologia (como camponeses, indigenas, quilombolas,
movimento negro, questbes de género)”’, analisados em sua interface com a

educacao.

Em face do que foi mobilizado em relacdo as formas de presenca das
tematicas em questdo nas linhas de pesquisa dos programas — e portanto, no que se
refere a pesquisa antropoldgica institucionalizada — € possivel apontar certa
permanéncia no quadro apontado por Gusmao pelo menos no sentido de identificar
0 interesse no tema da educacdo partindo-se de outras teméaticas mais
sedimentadas na disciplina. Em especial, a partir do tema dos grupos tradicionais e
especialmente os indigenas, salientando a especificidade da realidade escolar num

contexto marcado necessariamente pela interculturalidade.

Em certo sentido, portanto, parece prevalecer um foco na reiteragao do
interesse pela forma como “outros mais radicais” se inserem no contexto de
aprendizagem formal (nos sistemas de ensino ocidentais, promovidos e ofertados
pelo Estado-Nac&do). Ou, em outra possibilidade, como estes sujeitos outros

aprendem, salientando a especificidade das suas formas de relagdo com o mundo.
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Isso significa que formas de aprendizagens desenvolvidas por grupos sociais
envolvidos em outros marcadores (como os de classe), bem como a complexificagao
caracteristica da disciplina, baseada na “observacdo do familiar’ (Velho, 1978),
pode estar sendo deixada em segundo plano. Tendo em conta a maneira mais
autonomizada da abordagem ao tema da educacao identificavel em duas linhas de
pesquisa, € possivel perceber, com efeito, certa marginalizacdo do tema da
educacado. E isso mesmo se observando o forte incremento ao tema por um tedérico

considerado incontornavel na teoria antropolégica contemporanea, como Tim Ingold.

Por outro lado, talvez seja importante refletir sobre as formas de aparicdo do
didlogo entre antropologia e educacao no outro vetor, ou seja, a partir do campo da
educacdo. Nesta chave, temas e abordagens classicas da antropologia foram ha
muito incorporadas como “metodologias” de tipo qualitativo para o campo da
educacdo. Falo das “etnografias de espacgos escolares” e seu duradouro apelo
como estratégia de pesquisa (André, 1995; Frank, 1999; Moraes, 2000; Green et all,
2005; Bloome, 2012; Possato e Zan, 2015). Nao é interessante perceber a
instrumentalizacdo duradoura da abordagem etnografica na educacdo em um
contexto onde a antropologia, matriz (mas ndo detentora, por 6bvio) da etnografia,
tem reiterado criticas a oposicao entre a etnografia e a vida e colocado como foco
importante para a sua teoria a tematica da aprendizagem e da educacdo da

atencao?

Por outro lado, percebe-se uma consolidacdo nos ultimos anos pela
Associacao Brasileira de Antropologia (ABA) no fomento do debate sobre o ensino
de antropologia e suas especificidades, Este esforco, em nada desprezivel, pode ser
tomado como um indice, assim como a andlise das linhas de pesquisa
institucionalizadas na disciplina, do enfoque possivel ao tema da educacdo e da
aprendizagem. Com efeito, 0 que se observa nestas publicacées (Tavares, Guedes
e Caroso, 2010; Grossi, Tassinari e Rial, 2006) é mais um tipo de discussao sobre a
formacéo do antropélogo, o estatuto ético da pesquisa antropoldgica e as mudancas
em curso em curriculos, bem como um rico referencial sobre a historia da/s
trajetdria/s da disciplina em diferentes locais do pais. Assim, puderam-se perceber
certas auséncias, como as sobre as contribuicbes da disciplina no campo da
educacgéo bésica (a sua insercdo na disciplina de Sociologia no Ensino Médio, por

exemplo), e também certa auséncia de interesse (ou de visibilizacado de interesse)
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em tomar o campo da educagdo como uma area privilegiada de investigacédo

antropoldgica.

No que se refere ao impacto dos efeitos da secundarizagdo desta abordagem
sobre educacao, talvez seja prudente ndo ser por demais pessimista e pensar que 0
compromisso com a alteridade e a diversidade na disciplina esta dialogando com o
tema da educacdo de maneira relevante, especialmente em relacdo a tematica da
educacdo indigena e dos povos ditos tradicionais. Se ndo temos a mesma
sedimentacdo da educagcdo como um campo investigacdo de nossos colegas
soci6logos da educacdo, temos pelo menos um corpus importante de reflexdo
baseada na questdo da interculturalidade e as demandas de direitos diferenciados
bem cobertos em pesquisas ancoradas em linhas de pesquisa, conforme a andlise
realizada no item anterior. Talvez esta seja a forma da antropologia brasileira atual
dialogar mais diretamente com a tematica da educacdo, a sua especificidade
contingente, tendo em vista o foco que aqui tivemos em seguir as linhas da

institucionalidade da relagdo com a educacéo.

Nada disto quer dizer, contudo, uma auséncia de trabalhos sobre a educagao
desde a disciplina. Com efeito, é importante perceber que os dados mobilizados
neste capitulo se relacionam a uma analise da institucionalizacdo e das formas
desta institucionalizacdo do tema na disciplina. H& um sem numeros de trabalhos
sobre o campo da educacdo em antropologia. Mas eles conformam um campo de
reflexdo proprio? Se sim, que bases partiham? O tema da aprendizagem e da
educacdo em antropologia tem chances de passar de uma reflexdo sobre os
dispositivos ndo tdo desejaveis da disciplina no periodo presente (como a oposi¢ao
da etnografia a vida, rejeitada por nosso autor, Ingold) para inspirar trabalhos que
assumam o tema da educacdo como objeto de investigacdo, seja na antropologia,
seja na educac&o? E possivel possuirmos mais pontes de contato entre estes dois
campos e produzirmos andlises de méao-dupla, mais consequentes e interessantes

para ambas os campos?

Um dos ultimos livros publicados por Tim Ingold tem por titulo nada menos do
que “Anthropology and/as education” (Ingold, 2017). Nao acredito que seja por falta
de convites para que este intercambio se torne mais visivel (seja em pesquisas

publicadas, seja na consolidagdo de linhas de pesquisa) que isto ainda se da de
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forma menos explicita. Tentei explicitar nos capitulos anteriores que a antropologia
tem uma contribuicdo importante para o campo da educacgéo e que ha um vinculo
duradouro entre estes campos de investigacdo da/s humanidade/s. Neste capitulo,
intentei trazer elementos para pensarmos mudancas em curso e permanéncias na
relagcdo entre os dois campos, tendo como fio-condutor as formas institucionais de
aparicdo da abordagem antropologica sobre o tema da educacdo e da

aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como no6s aprendemos, desde nossa sociedade? Como “os outros”
aprendem? Que mundos e que relagdes esta distancia entre as diferentes formas de
aprendizado produzem? Em que distintas instituicbes se da a educacédo e de que
forma ela interpela outros campos da vida social — criacdo de individuos, aquisicédo
de competéncias sociais, desigualdade e tecnologias de governo? O que as formas
de aprendizagem alheias as nossas trazem de consequéncia para o0 exercicio da

pesquisa antropoldgica e para a relacédo de alteridade?

Estas perguntas, que o campo de uma Antropologia da Educacédo poderia
enderecar, tém uma longa duracdo. Como exposto no primeiro capitulo, o tema da
aprendizagem, da autopercepc¢édo da aprendizagem e das formas de aquisicdo de
educacdo foram uma preocupacao de primeira hora para alguns autores e autoras
considerados classicos na disciplina. Producdes contemporaneas como a obra de
Tim Ingold,— alcadas ao posto de classicos da teoria contemporanea — tém
reorientado estes interesses de pesquisa a partir de novos didlogos tedricos e com
uma consisténcia que, tentei demonstrar aqui, teria um importante rendimento para o

campo de pesquisa em antropologia e educacao.

A “etnografia de espacos escolares” e “na escola” (no campo da educacao)
ou as investigacbes a respeito do tema da educacdo a partir de termos
aglutinadores de maior tradicdo na disciplina (como a “educagao indigena” e a
“educacgao patrimonial’) parecem constituir entradas ja sedimentadas quando se
pensa nas formas de relacdo entre antropologia e educacdo — pelo menos quando
se observa esta relagdo desde as formas de institucionalizagédo de propor este

debate, o que foi visibilizado no terceiro capitulo deste trabalho.

Com efeito, argumentei em distintas passagens deste trabalho sobre as

possibilidades e os rendimentos de um olhar antropoldgico a respeito da tematica da
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educagdo e da aprendizagem em um sentido mais amplo, enquanto um campo
proprio de reflexdo e discussédo, levando aquilo que caracteriza a antropologia (a
diversidade e a relacdo de alteridade) para o coracdo das educacbes. Seja ela
engajada na producao ingoldiana e incorporando este referencial a fim de dialogar
com outros campos sobre a educacédo (a filosofia da educacdo e a sociologia da
educacdo), seja desde outras teorias, classicas ou contemporaneas em

antropologia.

O que este autor especifico nos provoca é pensar, e que acredito ser um
rendimento particularmente interessante para o tema aqui evocado, é a nossa
capacidade de ‘“ser ensinados por outros com experiéncias a partilhar’ (Ingold,
2019: 12), especialmente neste momento “com o mundo chegando ao seu limite” e
percebendo uma necessidade radical de dialogarmos para além do ja-conhecido (e
da educacdo pensada em termos de transmissdo de representacbes e de
intencionalidade, cujo processo tem bases viciadas e alguma teleologia). Conforme
nosso autor, este ndo é um desafio “menor” para a disciplina e a antropologia pode
ser ela mesma, como um todo, concebida a partir de um didlogo de aprendizagens:

Em minha opinido, a importancia da antropologia reside precisamente
no seu potencial de educar e, através dessa educacédo, de transformar
vidas — as nossas proéprias e as daqueles entre os quais trabalhamos.
Mas esse potencial apenas se concretizara se estivermos dispostos a

aprender com eles. E ndo aprenderemos nada se ndo os levemos a
Sério.

Levar os outros a sério € a regra numero um do meu tipo de
antropologia. Isso nao significa apenas atentar para o que eles fazem
e dizem. Mais do que isso, devemos encarar os dialogos que eles
colocam as nossas concepgdes sobre como as coisas sdo, o tipo de
mundo em que vivemos e como nos relacionamos com ele. N&o
precisamos concordar com nossos professores, ou presumir que eles
estdo corretos e nos estamos errados. Temos o direito de discordar.
Mas n&o podemos nos esquivar do desafio (Ingold, 2019: 14).

Antropologia, ciéncia do encontro entre diferentes, novamente, agora pela via
da aprendizagem, do que podemos aprender uns com o0s outros. Enderecando
guestdbes a outros campos do conhecimento e dialogando com eles (a
fenomenologia, a filosofia da experiéncia e da percepc¢éo, a histéria das ideias, a
sociologia do conhecimento, a antropologia dos sentidos, o campo da politica e da

estética, as investigacdes sobre politicas publicas, a sociologia da educacédo e da
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cultura, ou as pedagogias culturais), de modo a visibilizar e dialogar com formas
outras de conceber o mundo e suas relagdes. O convite ao dialogo entre outros a
partir do tema da aprendizagem €, assim, suficientemente substancial para ser
elaborado desde a disciplina e com rendimentos que, espero ter conseguido
demonstrar, excedem o tema da educacgao stricto sensu, a0 mesmo tempo em que
recolocam o tema da educacdo como uma problematica de engajamento

antropolégico de modo inovador e necessario.
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