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RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo principal investigar contribuicdes de acdes em sala
de aula para a construgao de ideias relacionadas a Educacdo Matematica Critica e
a Educacéao Financeira. A pergunta diretriz que norteou este trabalho foi: “Como a
matematica pode contribuir para a construcdo de conceitos relacionados a Educacgao
Financeira?”. Nessa perspectiva, desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo
com alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola estadual de Porto Alegre.
Foram realizados encontros com o intuito de apresentar tarefas associadas ao
conceito de Educacdo Financeira. Como principais embasamentos tedricos,
trouxemos potencialidades das tecnologias digitais na perspectiva da Educagao
Matematica. Também fazem parte do referencial tedrico ideias da Educacao
Financeira tomando como referéncia os documentos da Organizacdo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico e a Estratégia Nacional de Educagao
Financeira e da Educagao Matematica Critica, esta ultima baseada principalmente
em Ole Skovsmose. Como principais resultados, apresenta-se uma analise
envolvendo: (A) Influéncias das tecnologias; (B) Construgao de ideias criticas e (C)
Conceitos de Educacido Financeira. Nessa analise observamos que a Educacao
Matematica Critica corrobora com o entendimento de modelos matematicos
presentes em conceitos da Educacédo Financeira, que se interseccionam com o
contexto econémico, social e politico.

Palavras chave: Educagao Financeira; Educacdo Matematica Critica; Tecnologias
Digitais.



ABSTRACT

This work has as its main objective to investigate contributions of actions in the
classroom for the construction of ideas related to Critical Mathematics Education and
Financial Education. The guiding question that guided this work was: “How can
mathematics contribute to the construction of concepts related to Financial
Education?”. In this perspective, we developed qualitative research with students of
the 3rd year of high school at a state school in Porto Alegre. Meetings were held with
the aim of presenting tasks associated with the concept of Financial Education. As
main theoretical foundations, we brought the potential of digital technologies from the
perspective of Mathematics Education. Also part of the theoretical framework are
ideas of Financial Education, taking as a reference the documents of the
Organization for Economic Cooperation and Development and the National Strategy
for Financial Education and Critical Mathematics Education, the latter mainly based
on Ole Skovsmose. As main results, an analysis is presented involving: (A)
Influences of technologies; (B) Construction of critical ideas and (C) Concepts of
Financial Education. In this analysis, we observed that Critical Mathematics
Education corroborates the understanding of mathematical models present in
concepts of Financial Education, which intersect with the economic, social and
political context.

Keywords: Financial Education; Critical Mathematics Education; Digital Technologies.
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1.  INTRODUGAO

Inicio este trabalho apresentando alguns aspectos de minha trajetoria
pessoal, buscando com isso mostrar as inquietagdes e movimentos que
influenciaram a presente pesquisa. Posteriormente, na subsecdo 1.2,

apresentaremos a estrutura deste trabalho.

1.1.TRAJETORIA PESSOAL E MOTIVAGOES

No ano de 2011, no interior do Mato Grosso,' para criancas alunas de escola
publica, poucas coisas eram tdo deslumbrantes quanto a possibilidade de poder
conhecer a capital do nosso estado, Cuiaba. Foi diante dessa possibilidade que
nossa professora do 8° ano passou a nos incentivar a participar da Olimpiada
Brasileira das Escolas Publicas (OBMEP)2. Desse modo, foi diante dessa promessa,
que alguns de nos fomos convencidos n&do s a participar, como realizar uma
preparagao para melhorar o desempenho na participagao da competicao.

Diante desse contexto, eu passei a estudar uma matematica diferente
daquela que viamos na sala de aula e também que passei a admirar o trabalho da
minha professora, que acreditou no nosso potencial como estudantes, mesmos
principiantes em qualquer competicdo dessa magnitude.

No segundo ano participando do grupo de estudos, varios colegas obtiveram
meng¢des honrosas, e surpreendentemente eu fui contemplada com uma medalha de
bronze. Por isso, passei a fazer parte do Programa de Iniciagdo Cientifica Junior
(PIC) da OBMEP e frequentei encontros mensais com alunos de todo estado do
Mato Grosso, na Universidade Federal do Mato Grosso, campus Cuiaba.

Sendo assim, enquanto aluna e bolsista do programa da OBMEP, passei a
estudar conteudos avangados em relacdo aqueles que eu via na escola. Portanto,
passei a estudar e auxiliar meus colegas de sala e assim comecei a trilhar os
primeiros passos em dire¢do a docéncia, de modo que essas primeiras experiéncias

motivaram a minha escolha em cursar Licenciatura em Matematica. Entdo a OBMEP

' Na cidade de Primavera do Leste, que possui sua economia baseada em agricultura, e é composta
por 60 mil habitantes, também que possui apenas 36 anos de fundagao, e além disso, que fica
localizada a uma distancia de 244 quildmetros da capital Cuiaba.

2 Tanto a premiagdo quanto o PIC-Junior aconteciam somente em Cuiaba - MT, todos medalhistas
recebiam, naquela época todo patrocinio de deslocamento, hospedagem e alimentacdo completa
para que fosse possivel participar desses acontecimentos.
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me trouxe interesse pela matematica e o encantamento por essa ciéncia gerou uma

vontade de aprender e compartilhar conhecimento.

Quando ja era aluna do curso de licenciatura, senti a necessidade de
aprender um pouco mais sobre um tema transversal da matematica, que pouco é
tratado durante a graduagéo: Educacdo Financeira (EF). Além disso, quando me
tornei funcionaria publica, observei a necessidade de compreender conceitos
simples, como a diferenga entre um salario bruto e liquido. Entédo, ao vivenciar a
experiéncia de ser professora contratada do estado, pude perceber que muitos
alunos (tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio) afirmaram néo ter
conhecimento de questdes socioecondmicas fundamentais, como: Qual € o valor do
salario minimo no Brasil atualmente? O que é o Imposto de Renda? Como se
configura a desigualdade socioecondmica no Brasil?

Desse modo, estas inquietacdes pessoais foram fortes o suficiente para me
incentivar a investigar de que maneira a matematica poderia contribuir com o
entendimento dos alunos sobre esses e outros conceitos de EF, por meio das
nossas aulas de matematica. Visto que ter essa compreensao basica é um direito
deles como cidaddos e que ndo deve ser negado, nesse sentido vale destacar a
provocacgao feita por Skovsmose (2001, p. 48), “E possivel desenvolver o contetido e
a forma da educacdo matematica de tal modo que possam servir como ferramenta
na democratizagdao? Ou a matematica [...] nada tem a ver com tais questoes?”

Consideramos importante destacar o Projeto de Projeto de Extensdo da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) “Educagéo Financeira para toda a Vida”, o
qual tem por objetivo promover a EF no Brasil, com a criagdo de materiais
informativos e até mesmo gibis sobre EF para o publico infantil. Historicamente, este
foi um dos principais marcos para a criagao da Olimpiada Brasileira de EF (OBEF),
que esta na sua 42 edicdo neste ano (2022). Utilizaremos as provas dos anos
anteriores durante a parte pratica da presente pesquisa. As provas dessa Olimpiada
estdo divididas em 5 niveis que abrangem do 2° ano do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio. Acreditamos que esse material possa contribuir para nossa pesquisa,
a fim de corroborar com as atividades que serao realizadas pelos alunos, sendo
assim, utilizaremos questdes presentes nas provas do nivel 4 e 5. Além da OBEF,

estd no nosso campo de interesse utilizar Tecnologias de Comunicacéo e
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Informacéo (TIC) no presente trabalho, de maneira que, utilizando esses recursos,

encontramos um meio de tentar colocar em pratica as ideias que tivemos para essa
pesquisa, ja que elas possuem um potencial a ser investigado e explorado.
Outrossim, pelo interesse em investigar a EF no contexto da EM - e também
pela relevancia do assunto - definimos entdo a seguinte pergunta como diretriz desta
pesquisa: “Como a matematica pode contribuir para a construcdo de conceitos
relacionados a Educacao Financeira?”. Visando buscar indicios que tentem
responder tal indagagao , desenvolvemos uma pesquisa de cunho qualitativo com
uma turma de 3° ano do Ensino Médio em uma escola estadual de Porto Alegre.
Participaram das atividades praticas 16 jovens, durante o periodo regular das
aulas. Nessas atividades foram discutidas questbées pertinentes a EF, conforme o
nosso referencial tedrico. Destacamos que a pesquisadora é professora regente da

disciplina de matematica dessa turma e de outras turmas do colégio.

1.2. AESTRUTURA DO TEXTO

A presente pesquisa possui 5 capitulos, de maneira que o primeiro capitulo &
a Introdugdo e nela estdo apresentados os aspectos que influenciaram na origem
deste trabalho. Essa parte introdutoria € marcada pela trajetéria pessoal da
pesquisadora e por isso é escrita, em parte, primeira pessoa.

No capitulo 2, que segue, serdao mencionados os referenciais tedricos que
fundamentam esta pesquisa sobre trés perspectivas, das quais originaram as
seguintes subsecgbes: 2.1. Tecnologias de Informagdo na Educagédo, 2.2. A
Matematica Critica e 2.3. A EF. Como principais referéncias utilizaremos das
contribuicdes de Borba e Penteado (2001) e Coll e Monereo em relagdo as
Tecnologias de Informacédo. Ademais, sob a 6tica de Skovsmose, abordamos a
questao do papel da Educacao e, em particular, da EM para uma democratizagao do
conhecimento. Por fim, trazemos uma série de concepcdes sobre a Educacao
Financeira, que abrange discussdes sobre o que é relevante ao individuo e a
sociedade neste contexto.

No terceiro capitulo (metodologia), apresentamos os aspectos da pesquisa
que é qualitativa e foi realizada com uma turma de 3° ano do ensino médio de uma

escola publica de Porto Alegre. Sendo assim, dividimos esta parte do texto em: 4.1.
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O Contexto Da Aplicacéo e 4.2. Os Recursos Tecnoldgicos Utilizados, sendo eles: O

Gapminder, o Kahoot e o Nearpod.

No quarto capitulo, apresentaremos os dados coletados e faremos uma
analise sob a perspectiva do nosso referencial teérico. Desse modo, organizamos o
capitulo em trés partes: 5.1. O Contexto da Pratica, 5.2. Encontros 5.3. Niveis de
conhecimento. Por fim, no quinto capitulo apresentaremos as consideragdes finais e

os resultados da presente pesquisa.
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2, REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo apresentamos o referencial tedrico que fundamenta a presente
pesquisa. As linhas teodricas estdo divididas em trés secgdes: (A) Tecnologias de

Informacao na Educagao, (B) A Matematica Critica e (C) Educacéo Financeira.

2.1. TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO NA EDUCAGCAO

A discussdo dessa pesquisa, propde investigar, também, o papel das
tecnologias de midias e informac&o nas aulas de matematica. Os autores Borba e
Penteado (2001) afirmam que a “[...] educacéo deve promover a critica em relagéo
aos proprios valores que a envolvem". Nesse sentido, os estudantes, tanto das
escolas publicas quanto das escolas privadas, devem gozar de uma educagao que
garanta, também, uma leitura as midias digitais, também entendida como Literacia
Digital.

Segundo Jenkins et al, a Literacia Digital pode ser compreendida como “[...]
um conjunto de competéncias culturais e habilidades sociais que 0s jovens precisam
no cenario da nova midia” (JENKINS, 2009).> Além dessa definicdo, podemos
compreender a Literacia Digital como a habilidade de leitura e compreensédo de
diferentes informacgdes, expressas tanto por textos como por imagens ou graficos
nas mais variadas fontes digitais, de maneira critica e ética (GAYESKI, DALLA
VECCHIA, MALTEMPI, 2020). Consideramos que a Literacia Digital se mostra
consonante com a BNCC (2018), pois também afirma a importancia do

entendimento das midias com compreensao e autonomia:

[...] ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreenséo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Conforme a BNCC, os estudantes devem ser alfabetizados tecnologicamente
com autonomia e criticidade. Esse processo, que é semelhante ao processo de
alfabetizacdo da escrita e da leitura, converge a “Superagdo de uma percepgao
ingénua e aprioristica do mundo e do preconceito em relagao as diferentes culturas
e modos de expressao [...]” (SAMPAIO; LEITE, 2011, p.61). Assim, é importante

*Original: “a set of cultural competencies and social skills that young people need in the new media landscape.”
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destacar que a compreenséo, interpretacao critica das tecnologias € mais do que um
privilégio, € um direito do individuo, pois o papel das Tecnologias de Informacéo e
Comunicagao participam efetivamente na construgdo do conhecimento, Assmann
(2000, p.10) afirma que:

[...] as tecnologias da informagédo e da comunicacdo se transformaram em
elemento constituinte (e até instituinte) das nossas formas de ver e
organizar o mundo. [...] Termos como “usudrio” ja ndo expressam bem essa
relagdo cooperativa entre ser humano e as maquinas inteligentes. O papel
delas ja nao se limita a simples configuragao e formatacao, ou, se quiserem,

ao enquadramento de conjuntos complexos de informacgao. Elas participam
ativamente do passo da informagéo para o conhecimento.

Além da necessidade da compreenséao e da interligacao entre a informacao e
o conhecimento, gradativamente, estamos vivenciando um aumento do uso e do
acesso a internet e as tecnologias digitais. Os autores Coll e Monteiro (2010, p. 17)
afirmam que “cresce também o numero de usuarios que diariamente tém acesso a
internet e, consequentemente, as necessidades de alfabetizagao digital aumentam”.
N&do somente estamos vivenciando o aumento do uso da internet, como também
estamos vivenciando uma transformagdo da sociedade, j4 que surgem novas

formas de organizagcéo em diversos aspectos do nosso cotidiano.

Para pensarmos em educacdo, € preciso que estejamos atentos a essas
transformacdes que influenciam complexa e rapidamente 0 modo como recebemos
as informacgdes e que podem modificar a maneira como aprendemos. Lévy (1993)
afiirma que “[...] € ao redor dos equipamentos coletivos da percepg¢do, do
pensamento e da comunicagado que se organiza em grande parte a vida da cidade
no cotidiano e que se agenciam as subijetividades dos grupos". O impacto que a
insercao dessas tecnologias pode causar no aprendizado depende do uso efetivo
que os professores fardao desses recursos, pois o impacto depende da fungao e do
contexto do uso. Conforme os autores Coll e Monereo:

O que ocorre é que se trata de um potencial que pode ou n&o vir a ser uma
realidade, e pode tornar-se uma realidade em maior ou menor medida, em
fungéo do contexto no qual as TIC serdo, de fato, utilizadas. Sao, portanto,
os contextos de uso [...] que acabam determinando seu maior ou menor
impacto nas praticas educacionais e sua maior ou menor capacidade para

transformar o ensino e melhorar a aprendizagem (Coll e Monereo, 2010, p.
66 e 67).
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Cientes da variacdo do impacto das TIC, pretendemos considerar, durante a

nossa pesquisa, 0 uso dessas tecnologias, buscando assim explorar o potencial que
elas possuem. A Educagdo Tecnolégica €& um fator determinante para a
democratizagdo do conhecimento, posto que Skovsmose (2001) afirma que os
estudantes aprendem que existem pessoas capazes e incapazes de gerir a

tecnologia, devemos, portanto, buscar romper com esse paradigma.

2.2. AMATEMATICA CRITICA

Nessa subsecgao, serdo discutidos aspectos abordados pela EM Critica. Em
primeiro lugar, € primordial que entendamos também a origem e os ideais da teoria
critica na educagado. Skovsmose (2001) aponta que a teoria da Educacado Critica
estd associada aos conceitos de sociedade e humanismo de Karl Marx. Tanto a
pedagogia critica quanto a Educagao Critica, em uma compreensdo mais robusta,
baseiam-se na percepgao e reconhecimento das diversas dinamicas que sustentam
as relagdes de poder nas nossas sociedades (APPLE E COL, 2016).

Em busca de promover uma Educacdo Critica, objetiva-se Iutar pela
democratizagdo do conhecimento. Desse modo, o professor assume seu papel
como quem ensina e aprende por meio de um dialogo continuo, “em que os
parceiros sejam iguais” (SKOVSMOSE, 2001). Paulo Freire também destaca a
importancia dessa abertura no decorrer do processo educativo, em que:

O professor nao € mais meramente o o-que-ensina, mas alguém a quem
também se ensina no didlogo com os estudantes, os quais, por sua vez,
enquanto estdo ensinando, também aprendem. Eles se tornam

conjuntamente responsaveis por um processo no qual todos crescem
(FREIRE 1972a, p. 53).

Para a EC o aluno deve ter oportunidade de estar envolvido no controle do
processo educativo. Desse modo, o professor ndo deve ser o unico determinante
das decisGes, pois as experiéncias dos alunos sao relevantes no processo
educacional. Esse dialogo busca promover um aprendizado mutuo e ativo entre os
participantes do processo educativo, sejam eles docentes ou discentes. Logo, a
matematica assume seu papel na democratizagdo do conhecimento.

Aspectos intrinsecos a convivéncia do individuo na sociedade a qual ele esta

inserido devem poder ser compreendidos, como a comunicagao, além do



19
entendimento de questdes poliiticas econémicas. Para Skovsmose, a matematica é

um recurso de democratizagao, de modo que "devemos ser capazes de entender as
funcdes de aplicagdes da matematica. Por exemplo, devemos entender como
decisbes (econbmicas, politicas etc.) sdo influenciadas pelos processos de
construgdo de modelos matematicos" Skovsmose (2001, p. 40).

Em vista disso, a matematica ndo deve ser utilizada como um recurso de
exclusdao, ampliando as desigualdades sociais, € sim de forma que o acesso ao
conhecimento gerado por ela promova a ampliacdo e construgdo do conhecimento
democratico. Como afirma o autor Silva (2008, p.207), ela ndo pode ser definida

como aquela que atribui quem podera ter um futuro promissor:
[...] a educagdo matematica ndo pode ser considerada como um definidor
daqueles que tém ou ndo acesso a um futuro promissor na sociedade

informacional e deve tornar-se critica, permitindo aos excluidos dessa
sociedade terem acesso a esse conhecimento que gera poder.

Além da questdo da EM ter um potencial para combater as desigualdades,
quando desconectada da realidade - em que nao se levam em conta as vivéncias do
aluno e do seu grupo social, bem como suas experiéncias e seus conhecimentos -
substituimos aspectos da humanidade, “pela certeza fria e desumana de deciséo
l6gica, embasada em conceitos matematicos alheios a qualquer realidade” (SILVA,
2007). Nesse contexto, a matematica, entdo, pode assumir um papel como
ferramenta de excluséo.

Considerando a multiplicidade de conhecimentos matematicos, advindos de
diferentes grupos sociais e culturais, podemos reconhecer, também, diferentes etnos
(D’Ambrdésio), permitindo ao aluno romper com a unicidade matematica e dar voz ao
grupo ao qual ele esta inserido. Os autores Alves e Matos (2008) destacam que néo
€ possivel reconhecer o conhecimento matematico como algo puro e abstrato e que
devem ser consideradas diferentes perspectivas, conforme presente no excerto:

[...] a idéia do conhecimento matematico valido por si sé, visto como
intocavel pelo desenvolvimento social e histérico, puro, abstracto e livre de
valores culturais, da lugar a uma perspectiva onde a matematica deixa de
ser inquestionavel e onde deixa de ser vista como um produto ‘branco’ e
europeu, reconhecendo-se os multiplos contributos vindos de diferentes

partes do mundo. (ALVES & MATOS 2008 p. 712, apud ARAUJO, 2009,
p.62).
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Além do reconhecimento das multiplicidades de contribuigdes, a medida em

que a educacao deve contribuir para ampliacdo e promogao de diferentes tipos de
conhecimento, ela pode ser combatente as disparidades sociais. O professor deve
promover espacos que oportunizem reflexées e mudancas. O autor Skovsmose

defende que:

A educacdo tem de desempenhar um papel ativo na identificacdo e no
combate de disparidades sociais. Naturalmente, a educagcéo ndo tem um
papel importante nas mudangas sociais e tecnoldgicas — tais mudangas nao
sdo consequéncia de empreendimentos educacionais, mas a educagao
deve lutar para ter um papel ativo paralelo ao de outras forgas sociais
criticas (SKOVSMOSE, 2001, p. 32).

Além da questdo da educagédo no combate as desigualdades, para o autor,
sob uma tendéncia pragmatica da educagao ocorre a suposi¢cao de que se aprende
fazendo, ou seja, praticando modelos pré-estabelecidos. No entanto, expressoes e
contextos que sdo familiares aos alunos podem servir para a suavizacdo da
transicao entre o que eles conhecem e informacdes formais e técnicas, na
contram&o da tese da dicotomia estruturalista que surgiu na década de 1960.
Skovsmose (2001) afirma que ha entdo um jogo no processo educacional que
aproxima a ‘linguagem ordinaria” de conceitos matematicos usuais da linguagem
dessa ciéncia, que seria a matematizagcado. Civiero e Bazzo (2020) promovem a
discussao de uma equacgao civilizatoria, que prioriza a humanizagdo do
conhecimento: “sentimos a necessidade de aproximar as questdes técnicas, nesse
caso, em particular, o conhecimento matematico especifico, das questdées humanas,
para nao nos tornar seres automatizados”.

Permitir que o individuo aprofunde sua busca por conhecimento, como figura
protagonista, consolida o acesso ao direito de liberdade na construgdo do
conhecimento. Os autores D’Ambrésio e Lopes (2015) atentam para a seguinte
questao: quando o aluno assume insubmissodes, exerce o direito a liberdade, quando
busca respostas e questiona, da significado aos conhecimentos e avanga rumo ao
seu desenvolvimento.

No desafio epistemologico da valorizagdo da condigdo humana, o professor
ampara uma educagao com cenario favoravel para que a equidade social se
sobreponha aos individualismos e ambi¢cdes de acordo com SKOVSMOSE (2015).

Nesse sentido, o autor ainda destaca que, a EM pode potencializar e
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“despotencializar” diferencas, pois ela é€ um processo aberto, que permeia

incertezas, ja que n&do somos conclusivos sobre 0 que abordamos.

Contudo, o que diferencia uma sociedade desigual de uma equitativa, dentro
do contexto da democracia? A educagao das criancas e dos adolescentes do nosso
pais € muito diferente, fortemente influenciada pela condicdo econdémica do
individuo. Castro (2010) afirma que “[...] aqueles que se encontram no 1° quinto [de
rendimento familiar per capita] ttm em média 5 anos de estudo e os mais ricos, que
se encontram no 5° quinto, possuem cerca de 10,3 anos, ou seja, estdo 5 anos
(dobro) na frente dos mais pobres”. Podemos debater essa realidade a partir de
questdes primordiais como o0 acesso a direitos basicos do cidadao, tais como o
acesso a agua potavel, a energia elétrica e a alimentagao de qualidade, que ainda
nao foi alcancada por parte nossa populacdo. Porém, também podemos debater
condigbes de acesso limitado as tecnologias e a informagéo. E qual é o papel da
escola na luta contra essas discrepancias? A escola deve agir diante das
disparidades reproduzidas pela sociedade, nesse sentido, Skovsmose (2001, p.71)
afirma:

Para estar de acordo com os ideais da democracia, as escolas devem reagir
as diferentes maneiras pelas quais a sociedade se reproduz, e deve tentar
contrabalangar algumas dessas forgas reprodutivas para prover uma
distribuicdo equitativa do que a escola pode oferecer, incluindo

oportunidades de educagdo além do ensino basico e oportunidades de
educacgao profissional.

Apesar das realidades multiplas vivenciadas pelos estudantes brasileiros,
podemos evidenciar o papel que a escola exerce na formagao da sociedade e dos
individuos. A grande maioria da populagdo frequenta ou frequentou a escola e

desempenha um papel de influéncia, pois:

A escola, afinal de contas, € a unica instituicio em nossa sociedade que é
imposta a todos e o0 que acontece na escola tem uma grande influéncia —
para bem ou para mal. Usamos a palavra “imposi¢do” por acreditarmos que
0 modo como as escolas sao atualmente orientadas faz muito pouco — e
muito provavelmente nada — para promover as nossas chances de
sobrevivéncia mdutua, isto €, para ajudar-nos a solucionar qualquer, ou
mesmo alguns, dos problemas que mencionamos [...] (POSTMAN &
WEINGARTNER 1972, p. 15-16).

A escola é moldada a partir das estruturas sociais, “estando estreitamente
vinculada com as relagbes de poder da sociedade.” (CIVIERO & BAZZO, 2020,
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p.83). Dessa maneira, na sociedade em que vivemos, caracterizada pela

supremacia e dominio tecnolégico, a matematica se torna centro da formalizagao da
competéncia formal. Por isso, precisamos "derrubar muros".

Por outro lado, Skovsmose (2001) defende a teoria de que a matematica
formata a sociedade e, por conseguinte, alerta a relevancia e influéncia da
matematica em todos as particularidades da nossa sociedade. Se eliminassemos a
matematica da nossa sociedade, teriamos uma realidade muito distante da que
temos. Entdo, a matematica se tornou parte da nossa cultura e influencia nos nossos
costumes, sendo determinante para todas experiéncias. Nesta perspectiva, a
matematica pode ser vista como uma for¢ca que intervém em todos os aspectos da
vida do individuo. Assim, o modo como construimos conhecimento matematico
influencia no cerne da dética contemporanea. A alfabetizagdo matematica pode ser
usada com diferentes propositos. Para Skovsmose (2001):

[..] a alfabetizagdo matematica pode ser usada para o propédsito de
“‘libertacdo”, porque pode ter o significado de organizar e reorganizar

interpretacdes de instituicbes sociais, tradigdes e propostas para reformas
politicas.

Com a finalidade de utilizar o poder da matematica como impulsionado no
processo da democratizagdo do conhecimento, a EMC surge como um convite a
reflexdo e ao didlogo educacional. E importante, sob essa perspectiva, que sejam
oportunizados espacos de discussdao e analise de questdes sociais, politicas,
histéricas e também o reconhecimento da realidade dos estudantes. Diferente de
qualquer visdo pragmatica, a EMC visa alcangar mais que a informagéao, construindo
cidadaos que possam se comprometer com questdes sociais, como afirmam
Almeida e Silva (2010, p.226).

[...] Educagdo Matematica Critica esta relacionada com o propdsito de
enfatizar a importdncia de uma educagdo que propicie algo mais que
somente informacgdo, mas também capacite cidadaos a se comprometerem
com questdes culturais, sociais e politicas que envolvem sua realidade. Este
desafio demanda um processo de formagdo no qual o individuo seja
exposto a situagbes de aprendizagem que o estimulem a pensar, a
questionar, a conhecer o contexto histérico, a provisoriedade, a
incerteza, os diferentes pontos de vista e a estabelecer relagbes entre o
conteludo apreendido e a realidade na qual esta inserido (ALMEIDA & A
SILVA, 2010, p. 226).
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Considerando uma visao critica da educag¢ao, com a preocupagao constante

de oportunizar aos participantes espagos de dialogo e, também, sem ignorar
questdes socio-criticas envolvidas no processo educacional, buscaremos explorar as

questdes que advém do debate sobre a EF na subse¢ao que segue.

2.3. AEDUCAGAO FINANCEIRA

A preocupacao com a EF da sociedade ainda € uma pauta recente, tanto no
Brasil quanto ao redor do mundo. No entanto, ja existem projetos que objetivam
promover a divulgacao de informacbes relativas a conceitos sobre financas e
economia para os cidadaos, de modo que existem multiplas abordagens e focos
durante o desenvolvimento dessas agoes.

Um marco importante no fortalecimento desse amplo debate, de acordo com
Silva e Powell (2013), é a determinacdao da Organizacdo para Cooperagido e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) de aderir a pauta da EF. Isso é relevante, pois
a OCDE ¢ uma organizagao internacional composta por dezenas de paises ao redor

do mundo. De acordo com o site do Ministério da Economia brasileiro:

A Organizagédo permite a troca de informagdes e alinhamento de politicas
entre os paises-membro com o objetivo de potencializar o crescimento
econdmico e contribuir para o desenvolvimento de todos os participantes,
tornando-se um importante ator na busca de solugbes de politicas publicas
em um mundo globalizado (BRASIL, 2022).

Essa organizagdo surgiu no contexto pos-guerras e, de acordo com
Assuncao (2014), “Naquela época, o objetivo essencial da OECE era planejar o
desenvolvimento econdmico dos Estados Membros signatarios do Pacto de
Bruxelas.” Indubitavelmente, essa organizagdo exerce influéncia internacional,
mesmo em paises que nao sdo membros, como o caso do Brasil, que esta,

atualmente, em processo de acessao a OCDE.
2.3.1.0 Contexto Brasileiro para EF

No Brasil estdo surgindo iniciativas que debatem a questdo da EF em
diferentes contextos. Todavia, estaremos interessados, principalmente, em discutir a

EF no contexto do Ensino Basico. Nessa perspectiva surgem inumeras duvidas: A
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EF deve ser obrigatoria? Deveria ser criada uma disciplina autbnoma? Em qual faixa

etaria deveria se iniciar a discussado? Quais devem ser objetivos?

O ano de 2010 marca o surgimento da Estratégia Nacional de Educacao
Financeira (ENEF), por meio de Decreto Federal n°® 7397/2010. A ENEF tem por
objetivo divulgar informagdes e implementar medidas que auxiliem a EF da nossa
sociedade. Uma das acbes dessa entidade € a criagdo de materiais didaticos para
uso no ambiente escolar que estdo separados pela etapa escolar do aluno.

Em junho de 2020, foi instituido o decreto n° 10.393/2020, que revogou o
Decreto de 2010 e acrescentou novos orgaos e entidades, reorganizando suas
diretrizes na consolidagdo da “nova ENEF”, criando assim o Férum Brasileiro de
Educacao Financeira (FBEF). Algumas mudancas podem ser evidenciadas entre o
Decreto que originou a criacdo da ENEF e o atual. Originalmente, o Ministério da
Educacdo era o 6rgdo responsavel por presidir o colegiado, mas o documento
vigente determina que a presidéncia sera em regime de rodizio entre os membros.
Outrossim, é importante ressaltar que uma das diferengas que podemos evidenciar,
observando os dois decretos, é que o decreto anterior previa a participacdo de
instituicées de ensino federais, enquanto o FBEF n&o.

Acreditamos que, para entender o que a ENEF propde, é interessante
analisar o que o Plano Diretor da ENEF recomenda. Esse documento apresenta,
inicialmente, uma pesquisa que busca medir o grau de EF dos brasileiros. Essa
pesquisa foi realizada pelo Instituto Data Popular e contou com a participagcéo de
1.809 pessoas, em seis capitais do pais, de modo que, de acordo com a ENEF
(2017, p.2):

O objetivo da pesquisa foi avaliar o grau de educacdo financeira da
populacdo brasileira, detalhando os diferentes temas relacionados, como
orcamento doméstico, habitos de consumo e de poupanga, relagdo com as
instituicbes do sistema financeiro, conhecimento e percepgao dos diferentes
produtos financeiros e meios de pagamento, abordando as formas de
poupanga, o crédito, o investimento, a previdéncia, os seguros e a
capitalizagdo. Também foi investigado o nivel de conhecimento dos

cidaddos com relacdo aos o6rgdos reguladores do Sistema Financeiro
Nacional. Tais informagdes mostram-se importantes por diferentes motivos.

Além dos objetivos com os quais a pesquisa foi criada, consideramos
importante entender aspectos relativos a metodologia dessa pesquisa, que foi

dividida entre dois momentos: Pesquisa Qualitativa e Pesquisa Quantitativa. Como


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10393.htm
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conclusao da pesquisa, a ENEF afirma que “o nivel de educacdo financeira da

populacao brasileira é ainda baixo”. Entretanto, a organizagéo aponta a similaridade
entre os resultados obtidos nessa pesquisa e de outras pesquisas realizadas no
restante do mundo, mesmo em paises considerados desenvolvidos.

A ENEF apresenta em seu Plano Diretor uma série de recomendacodes para a
EF nas escolas, que tem como orientacao as recomendacdes da OCDE. Para ENEF
(2017, p.58), o objetivo da EF é alcangar uma mudanga de postura da populagao
que contribua com a resolugéo de problemas do cotidiano por meio de competéncias
adquiridas. Sendo assim, propde-se que a EF seja estudada em duas dimensdes: a
dimensao espacial e a temporal, de modo que:

Na Dimensao Espacial os conceitos da EF se pautam nas ag¢des individuais
sobre o contexto social, que compreende os niveis: individual, local, regional,
nacional e global.

Na Dimensao Temporal propde-se estudar o impacto das agdes do presente
no futuro e também a concepgao da influéncia do passado no presente.

A Figura 1 ilustra como a ENEF relaciona essas duas dimensoes.

Figura 1 - Dimensbes espacial e temporal da EF pela ENEF
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Fonte: ENEF 2017, p.59.
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Também vale destacar que o Plano Diretor da ENEF agrupa os conteudos de

modo a aproximar os conceitos principais da EF aqueles complementares ao
cotidiano. Desse modo, os conteudos sao divididos entre os ambitos social e
individual. A partir disso, a ENEF apresenta quais condutas se espera de um

cidadao educado financeiramente, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Condutas de de cidad&os conscientes e responsaveis
Ambito individual

*Planejar sua vida financeira e viver de acordo com
esse planejamento, de modo que nao transborde para
financeira outros niveis espaciais;

* pagar impostos e contribuigdes.

Equilibrio da vida

« Utilizar os 5 Rs do consumo consciente: refletir,
recusar, reduzir, reutilizar e reciclar o que consumir;
* doar objetos n&o mais utilizados;

Consumo * pesquisar prego;

» dar preferéncia de compra a empresas e
estabelecimentos regularizados, que atuem com
responsabilidade socioambiental.

* Avaliar opg¢des de poupanca e decidir-se pela
melhor, de acordo com suas necessidades;

« dar preferéncia a investimentos em empresas com
responsabilidade socioambiental.

Poupanca

Ambito social

* Exigir nota fiscal,
» dar preferéncia de compra a estabelecimentos regularizados;
* manusear responsavelmente o dinheiro.

Fonte: Plano Diretor da ENEF (2017, p.76)

Além da ENEF, é importante destacar que surgiram propostas para a
implementagdo obrigatéria da EF nas escolas brasileiras. No ano de 2017, foi
publicado o Projeto de Lei N.° 7.318/2017, que sugere a criagcdo de uma disciplina
denominada “Educacgao Financeira”. Nesse documento € proposto, além da criagao,
a obrigatoriedade da oferta dessa nova disciplina nos niveis de ensino fundamental

e médio. Ademais, o autor do projeto atribui, no paragrafo 12, que a designacao
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(obrigatoria) a docéncia da disciplina se dé a profissionais da contabilidade ou a

técnicos de contabilidade com mais de 5 anos de atuacéo.

Para Hofmann e Moro (2012): “A relagcdo entre educagao financeira e
escola torna-se indissociavel, ndo cabendo isola-la como disciplina auténoma,
hermética e estanque: o mais apropriado seria toma-la transversalmente [...]". As
autoras atentam para a possibilidade da contribuicdo de varias disciplinas na
construgdo de uma cultura financeira, que é o oposto ao que o PL N.° 7.318/2017
orienta.

O autor da PL N.° 7.318/2017 apresenta uma série de justificativas para a
efetivagdo dessa proposta. Dentre esses argumentos, é a ideia de que:

[...] um cidaddo que receba orientacdo e formagdo financeira, tera
mecanismos suficientes para nao cair no consumo excessivo, nao ficara
refém dos juros exorbitantes cobrados pelas instituicbes financeiras,
podendo preparar melhor seu consumo e planejar seu futuro de forma

consciente e responsavel. Isso sé sera possivel em um pais com uma
populacdo menos endividada (BRASIL, 2017, p.3).

Essa proposta sugere que a EF torna o sujeito responsavel financeiramente,
tais expectativas podem causar agbes negativas em relagdo a criagao de projetos.

Nesse sentido, Silva e Powell (2015) provocam o questionamento:

[..] € possivel esperar que através do ensino escolar os estudantes
desenvolvam habilidades, mudem comportamentos e atitudes em
relagdo ao uso do dinheiro? Essa expectativa ndo poderia levar a uma
proposta catequizadora de ensino de alguma perspectiva entendida como
a correta em detrimento de outras perspectivas?

Além desse projeto de lei, outros projetos surgiram tanto em esfera nacional,
na Camara dos Deputados, como em esfera estadual, na Assembléia Legislativa do
Rio Grande do Sul. Foi sancionado em julho de 2022 o PL 231/2015 que determina:
“Os estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados
do Estado do Rio Grande do Sul, ficam obrigados a incluir o tema da “Educacgao
Financeira” nas respectivas propostas pedagdgicas|...]. No entanto, o documento
apenas inclui a inclusdo do tema, sem determinar os objetivos que se esperam

alcangar com esse acréscimo.

Como a discussao e os projetos que visam a EF sao recentes no Brasil, ainda

ha muitas incertezas sobre como poderiam ser implementadas medidas que fossem
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efetivas e relevantes em uma perspectiva critica da Educacéo Basica. E importante

destacar que a criacdo da ENEF ampliou o espaco de debate sobre EF. No entanto,
ainda nao é possivel avaliar o impacto e a eficiéncia dessa iniciativa, pois de acordo

com Hoffman e Moro (2012):

Ainda que a ENEF seja recente, o que impede avaliagbes da eficacia, da
eficiéncia, da adequacdo e da pertinéncia de seu material didatico, bem
como dos proprios conteudos nele contemplados, ela garante um vasto
espacgo de discussdo, particularmente no que tange a potencial interagéo
entre EF e EM.

Além das recomendacdes e esforgos instituidos pela ENEF, consideramos
importante buscar as recomendagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em relacdo a EF. Sabemos que esse documento € uma referéncia para escolas
publicas e privadas brasileiras e que recentemente sofreu alteragdes, por esse
motivo exploraremos o que a BNCC determina atualmente.

Ademais, a alteracao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 2017, conforme a
Lei n° 13.415/2017, Artigo 35, estabeleceu como finalidade da educagdo que a
BNCC “[...] definira direitos e objetivos de aprendizagem no ensino médio”. Essa lei
define, no Artigo 36, que a organizacdo das areas de conhecimento e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino.

Vale ressaltar que a BNCC é um documento estruturado que visa “explicitar
as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de toda a Educacgao
Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressdao dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes” (BRASIL, 2017, p.23). O
documento é dividido em etapas de aprendizagem (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), de maneira que se obijetiva atingir dez competéncias
gerais ao longo de todo o Ensino Basico. Essas competéncias estdo abrangidas em
cada componente curricular, agrupadas em habilidades, conforme Brasil (2017,
p.28):

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estéo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui

entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas.
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Percebemos que grande parte das referéncias diretas e indiretas a EF estao

contidas, principalmente, nas habilidades especificas de matematica. Deste modo,
fizemos um levantamento dessas mencbes e as separamos por etapa do
conhecimento, no Quadro 3 e no Quadro 4 apresentados adiante. Pontua-se que
todas as habilidades a seguir estdo contidas na Unidade Tematica “Numeros” do

Ensino Fundamental.

Quadro 3 - Habilidades do Ensino Fundamental

Etapa Habilidade Descricao

5° ano EFO5MA06 | Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte,
metade, trés quartos e um inteiro, para calcular
porcentagens, utilizando estratégias pessoais,
célculo mental e calculadora, em contextos de
educacao financeira, entre outros.

6° ano EFO6MA13 [ Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com base na ideia de
proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”,
utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacao financeira,
entre outros.

7° ano EFO7MAO2 | Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como o0s que lidam com acréscimos
e decréscimos simples, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto
de educacéo financeira, entre outros.

9° ano EFO9MAOQO5 | Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicagdo de
percentuais sucessivos e a determinagao das taxas
percentuais, preferencialmente com o uso de
tecnologias digitais, no contexto da educagao
financeira.

Fonte: BNCC 2017

Percebemos que essas referéncias a EF no Ensino Fundamental estido
fortemente associadas a conceitos de porcentagem e taxas percentuais. De modo
que a BNCC sugere a utilizagdo de tecnologias digitais, além da criagdo de

estratégias dos alunos para o calculo mental e também utilizando a calculadora.
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Construimos no Quadro 4 uma relagao das habilidades da BNCC, em que

encontramos referéncias a EF. Nela podemos ver aplicagdes mais diversas,
explorando outras abordagens além das questdes relativas a porcentagem. Sendo
assim, estdo relacionadas as competéncias, habilidades com suas respectivas

descricoes:

Quadro 4 - Habilidades do Ensino Médio

Competéncia Habilidade Descrigcao
Especifica

1 EM13MAT104 | Interpretar taxas e indices de natureza
socioeconémica (indice de desenvolvimento
humano, taxas de inflagdo, entre outros),
investigando os processos de calculo desses
numeros, para analisar criticamente a realidade e
produzir argumentos.

2 EM13MAT203 | Aplicar conceitos matematicos no planejamento,
na execugao e na analise de agdes envolvendo a
utilizagcdo de aplicativos e a criacdo de planilhas
(para o controle de orgamento familiar,
simuladores de calculos de juros simples e
compostos, entre outros), para tomar decisées.

3 EM13MAT304 | Resolver e elaborar problemas com funcdes
exponenciais nos quais seja  necessario
compreender e interpretar a variacdo das
grandezas envolvidas, em contextos como o da
Matematica Financeira, entre outros.

EM13MAT305 | Resolver e elaborar problemas com fungdes
logaritmicas nos quais seja  necessario
compreender e interpretar a variacdo das
grandezas envolvidas, em contextos como os de
abalos sismicos, pH, radioatividade, Matematica
Financeira, entre outros.

5 EM13MAT503 | Investigar pontos de maximo ou de minimo de
funcbes quadraticas em contextos envolvendo
superficies, Matematica Financeira ou Cinematica,
entre outros, com apoio de tecnologias digitais.

Fonte: BNCC 2022

Na Competéncia Especifica 1, observamos a presenca da habilidade

EM13MAT104. Nesta, aparecem conceitos socioeconémicos sob a perspectiva da
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EF, de modo que ressaltamos a frase: “analisar criticamente a realidade e produzir

argumentos”, em que ha um convite para a analise dos calculos com os alunos sob
um viés critico da realidade.

Na Competéncia Especifica 2, aparecem orientagbes com aspectos que vao
ao encontro das concepg¢des de outros autores e também da OCDE. Essas
similaridades estdo presentes na subsecdo: 2.3.2. Os objetivos da Educagao
Financeira, mas podemos antecipar que o planejamento familiar € uma questao
relevante no contexto da EF.

Na Competéncia Especifica 3, identificamos duas habilidades da BNCC. A
primeira habilidade relaciona a conexao entre as fungdes, sob a perspectiva da
interpretacéo da variagdo de grandezas e a EF, enquanto na segunda habilidade
percebemos a relagcao entre as fungdes logaritmicas e a EF.

Na Competéncia Especifica 5, verificamos a existéncia de uma habilidade que
conecta a questao da maximizagao das fung¢des quadraticas e a EF. Dessa maneira,
a BNCC aborda, sob diferentes angulos, a importancia da EF e de seus tdpicos a
partir de conceitos proprios da matematica. Sendo assim, na proxima subsecéo,
apresentaremos a literatura relativa aos objetivos da EF e, principalmente, as

recomendacgdes da OCDE.
2.3.2. Os objetivos da Educagao Financeira

A educacéo financeira tem, de modo geral, por finalidade fazer com que as
pessoas tenham um bom gerenciamento dos seus recursos, visando desenvolver
habilidades e consciéncia das situagbes econdmicas. Nesse contexto, existem
literaturas que mostram diferentes perspectivas em relacdo a EF e quais séo as
competéncias essenciais ao sujeito nesse panorama.

No ano de 2015 OCDE publicou um documento, intitulado: “Quadro de
Competéncias Essenciais sobre Alfabetizagdo Financeira para Jovens*’. Essa
declaracdo é a tentativa de uma unificagdo global do entendimento do que é
importante para faixa etaria de 15 a 18 anos no contexto de alfabetiza¢ao financeira,

que é definida como:

* Tradugdo de “CORE COMPETENCIES FRAMEWORK ON FINANCIAL LITERACY FOR YOUTH”.
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[...] uma habilidade fundamental de relevancia para os jovens. Isso é uma
construgdo complexa, incluindo conhecimentos e habilidades, assim como
uma ampla gama de atitudes e comportamentos que sdo claramente
influenciados por fatores como o status socioecondmico, contexto nacional e
acesso a uma série de servigos financeiros (OCDE, 2015, p.9, tradugao
nossa).

Esse documento esta dividido em duas secbes: a primeira aborda os
objetivos, desafios e componentes chave, e a segunda trata especificamente das
competéncias principais e apresenta o quadro da literacia financeira para os jovens.
A partir do entendimento da complexidade e pluralidade da literacia financeira
internacional, a OCDE sugere uma estrutura de organizagédo, considerando que
deve ser adaptada conforme as especificidades de cada pais e cultura. A estrutura
subdivide eixos com enfoque em: dinheiro e transagdes; planejamento e
gerenciamento financeiro; risco e recompensa; cenario financeiro. De acordo com a
OCDE (2015), cada uma dessas secOes deve possuir foco em: consciéncia,
conhecimento e compreensdo; confianca, motivacdo e atitudes; habilidades e
comportamento.

A partir da definicdo da criacdo do quadro de competéncias, a OCDE realiza
um detalhamento de cada um dos eixos e dos resultados que sdo esperados em
cada uma das secbes. Além disso, o documento apresenta niveis de
“Conhecimentos de literacia financeira da OCDE-PISA”, que foram traduzidos por
nos e cuja versao oficial consta no Anexo VI deste documento.

Os niveis sao divididos por competéncias (OCDE 2015, p.33):

Quadro 5 - Conhecimentos de literacia financeira da OCDE-PISA

Nivel 1 | Os estudantes identificam produtos e termos financeiros comuns e
interpretam  informagdes relacionados a conceitos financeiros.
Diferenciam necessidades e desejos para tomar decisdes sobre
despesas no cotidiano. Aplicam operagdes basicas (adigao, subtracéo e
multiplicagdo) em contextos financeiros.

Nivel 2 [ (Linha de Referéncia) Os estudantes comegcam a aplicar seus
conhecimentos sobre produtos financeiros comuns. Podem utilizar a
informacdo fornecida para tomar decisdes financeiras em contextos
relevantes para eles. Podem reconhecer o valor de um orgamento
simples e podem interpretar de forma proeminente carateristicas de
documentos financeiros do dia a dia. Aplicam operagcdes numéricas,
incluindo divisdo para responder a questdes financeiras. Compreendem
elementos financeiros como montante e custo.
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Nivel 3 | Os estudantes aplicam a sua compreensdo dos conceitos, termos e
produtos financeiros em situagdes relevantes para eles. Comegam a
considerar as consequéncias das decisdes financeiras, podendo fazer
planejamento de orcamento familiar. Podem escolher operacoes
numeéricas, incluindo porcentagens, para resolver problemas de rotina,
como por exemplo calculos orgamentais.

Nivel 4 | Os estudantes podem aplicar a sua compreensao de conceitos e termos
financeiros menos comuns, que serao relevantes para eles a medida que
avangam para idade adulta. Eles podem interpretar e avaliar uma série
de documentos financeiros detalhados e explicar as fungdes dos
produtos financeiros menos comuns. Podem avaliar consequéncias
financeiras a longo prazo tais como o impacto de reembolso de
empreéstimos sobre custos.

Nivel 5 | Nivel 5 - Os estudantes podem aplicar sua compreensao de uma
variedade de termos e contextos financeiros em contextos que podem se
tornar relevantes, somente a longo prazo. Podem analisar produtos
financeiros complexos, considerando circunstancias nao evidentes como
custos de transacdo. Podem trabalhar com um elevado nivel de preciséo,
e podem descrever potenciais resultados das decisdes financeiras,
mostrando uma vasta compreensao do panorama financeiro.

Fonte: OCDE 2015.

Além da OCDE, existem pesquisadores que abordam questdes relativas a
EF. Para os autores Silva e Powell (2013, p.13), algumas compreensdes sao
caracteristicas comuns aos sujeitos considerados educados financeiramente. De

acordo com esses autores essas caracteristicas sao:

- compreender as nogbes basicas de finangas e economia para que
desenvolvam uma leitura critica das informagées financeiras presentes na
sociedade;

- aprender a utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e financeira)
para fundamentar a tomada de decisdes em questdes financeiras;

- desenvolver um pensamento analitico sobre questdes financeiras, isto &,
um pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as armadilhas
em questdes financeiras;

- desenvolver uma metodologia de planejamento, administracdo e
investimento de suas finangas através da tomada de decisbes
fundamentadas matematicamente em sua vida pessoal e no auxilio ao seu
nucleo familiar;

- analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo;

E possivel identificar algumas semelhancas entre os niveis de literacia
propostos pela OCDE e as caracteristicas defendidas por Silva e Powell, entretanto
nota-se que esses autores defendem um panorama de EF que tem foco nao

somente no contexto de finangas mas também de analise sociocritica das questdes
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financeiras, enquanto o documento da OCDE valoriza, sobretudo, o conhecimento

técnico voltado para o proprio individuo.

Considerando os aspectos particulares da EF, iremos explorar a relagao entre
o par Educacdo Matematica-Educacéao Financeira, para buscar compreender como
elas podem estar interligadas. Na subsegdo que segue, serdo abordadas

perspectivas que podem contribuir para essa conexao.
2.3.3. Arelacao entre a Educagao Financeira e a Educagcao Matematica

Concordamos com Skovsmose (2001) quando ele afirma que a matematica é
muito mais que uma ciéncia exata. Para o autor, ela compreende uma dimenséao
vasta de aplicagdes que deveriamos ser capazes de entender, mas que
normalmente ficam ocultas, de dificil compreensdo, e que para tornar possivel o
exercicio dos direitos e deveres democraticos, é essencial estarmos aptos a
compreender os mecanismos que desenvolvem a sociedade.

A dimensdo da EM e da EF possui uma esfera comum, mas nao unica, que é
a questdo da Matematica Financeira. Existem habilidades importantes para o
aprendizado de EF que estdo abrangidas por essa area da matematica. Para
Almeida (2004):

[...] 2 abordagem de conteudos de Matematica Financeira no Ensino Médio
pode contribuir com a formagao matematica deste nivel de aluno, bem como
capacita-lo para entender o mundo em que vive, tornando-0 mais critico ao
assistir a um noticiario, ao ingressar no mundo do trabalho, ao consumir, ao
cobrar seus direitos e analisar seus deveres. E sob esta perspectiva que
considero que o estudo em questdo conttm uma dimensao
sécio-politica-pedagdgica, pois além de propor a formagéo cidada critica do
aluno, também teve a pretensao de deixar fluir questionamentos e debates,

além de analisar as mudangas ocorridas na sala de aula ao se propor um
trabalho diferenciado com a Matematica Financeira (ALMEIDA, 2004, p. 5).

Em busca de uma educag¢ao democratica, podemos incluir questdes relativas
a perspectiva critica da EF a EM em geral, de modo que o entendimento das
questdes econdOmicas por tras de féormulas e problemas matematicos deve ter
significado para o aluno e estar inserido em um contexto social, conforme afirma
Skovsmose (2008), uma vez que “Assim, o aluno tem um comprometimento social e

politico, pois identifica o que de fato é relevante no seu meio cultural”.
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Percebemos que os 6rgaos internacionais e nacionais, citados, propde, em

linhas gerais visbes pragmaticas sobre essa “Educagdo Financeira”, nao
necessariamente objetivando uma perspectiva emancipatoria cidada e até mesmo,
pela composicdo de organizacbes como a ENEF (majoritariamente compostas por
instituicées financeiras), o reconhecimento e normas das questdes tributarias. Em
contrapartida a essa visdo mais empresarial da educagao, podemos destacar o
conceito de matemacia, que é trazido por Skovsmose (2015, p. 76), de modo que, a

EMC se configura com uma perspectiva de cidadania:

Toda forma de acdo exige reflexdo, o que vale também para a
matematica em acdo. Isso demonstra uma concepgao ampliada de
reflexdo, e leva-nos a fazer consideragbes sobre nogdes como
matemacia e dialogo. Matemacia pode ser interpretada de maneiras
diferentes, e eu pessoalmente gosto de enfatizar a interpretagdo que
destaca o aspecto da responsabilidade social. Isso possibilita formular
algumas das aspiragdes da educagdo matematica critica, inclusive
uma possivel concepgao de educagdo matematica para a cidadania.
Fazer uso de grandes abstragbes como responsabilidade social exige
muito cuidado. Os assuntos que envolvem a educacdo matematica
critica ndo podem ser apresentados com base em arcaboucgos de
ideias ou prioridades previamente estabelecidos. Penso, ao contrario,
que qualquer atividade critica carrega inevitavelmente um grau
elevado de incerteza. Isso precisa ser reconhecido como parte da
formulagao de preocupagdes da educagdo matematica critica.

Conforme a citacdo, uma Educacao Critica deve contribuir para questbes
sociais. Desse modo, consideramos essa base tedrica para que possamos
prosseguir com esse trabalho. Na se¢ao seguinte, sera apresentado o delineamento

metodologico que utilizaremos para essa pesquisa.
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3. METODOLOGIA

Para encontrar indicios de respostas a pergunta diretriz proposta: “Como a
matematica pode contribuir para a construgcdo de conceitos relacionados a Educacgao
Financeira?”, desenvolvemos uma pesquisa que assumira uma perspectiva
qualitativa. Nesse paradigma, investigamos experiéncias subjetivas, que ndo podem
ser legitimadas apenas por processos quantificaveis. Segundo Goldenberg (2011,
p.16):

Os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa em pesquisa se
opbem ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, baseado no modelo de estudo das ciéncias da natureza.
Estes pesquisadores se recusam a legitimar seus conhecimentos por

processos quantificaveis que venham a se transformar em leis e explicagdes
gerais.

Por conseguinte, estivemos abertos a multiplicidade de dimensdes que
podem surgir no decorrer desta pesquisa. Sabemos da complexidade envolvida no
processo de observagdo, por isso planejamos o0s encontros previamente e
estudamos aspectos relativos ao desenvolvimento das praticas dessa pesquisa, pois
para Ludké e André (1986, p.25):

Para que se torne um instrumento valido fidedigno de investigagao
cientifica, a observagéo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica.
Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacao rigorosa do observador.

3.1. 0 CONTEXTO DA APLICAGAO

A parte pratica desta pesquisa foi desenvolvida com uma turma de alunos do
3° ano do Ensino Médio. Durante o andamento das atividades, estavam matriculados
29 alunos, mas apenas 18 alunos frequentaram a escola pelo menos uma vez no
ultimo més. Esses alunos estavam matriculados em um colégio publico e estadual,
que esta localizado na cidade de Porto Alegre, na regido central.

Realizamos um trabalho de sete periodos com os participantes na propria
escola, na biblioteca da escola, que possui uma ilha de Chromebooks e acesso a
internet via wi-fi. Para auxilio das atividades também foi instalado um projetor de
video. Os encontros ocorreram no horario regular das aulas de matematica dos

alunos.
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Visando os cuidados éticos com a pesquisa, identificamos os participantes

apenas com um coédigo alfanumérico para preservar a identidade dos estudantes,
sem utilizar seus nomes de fato. Ademais, suas imagens serdo preservadas,
conforme consta nos termos de presentes nos Anexos |, Il e Ill deste texto e que
serao entregues aos participantes da pesquisa.

Analisamos esses dados sob a perspectiva do nosso referencial tedrico,
buscando indicios para responder a pergunta diretriz desta pesquisa e utilizamos
alguns recursos tecnoldgicos durante esse processo, sao eles: o Gapminder, o
Kahoot e o Nearpod, que durante o desenvolvimento das atividades foram
acessados de forma individual pelos participantes. E importante ressaltar que o
Nearpod foi um recurso utilizado para obtengdo de dados da pesquisa.

Descrevemos cada um desses recursos nas subsec¢des que seguem:

3.2. 0S RECURSOS TECNOLOGICOS UTILIZADOS

Nesta subsecdo apresentaremos os recursos tecnoldgicos utilizados nas
atividades praticas da pesquisa, uma vez que esses tém diversas funcionalidades.
Explicaremos brevemente como cada ferramenta funciona e de que maneira elas

foram utilizadas nas atividades praticas.

3.2.1 Gapminder

O Gapminder € um uma organizagao educacional, sem fins lucrativos, que se
autodeclara como combatente de equivocos globais® por meio da informagao e por
recursos educativos, as quais fizemos uso no decorrer das atividades dessa
pesquisa.

A aba de ferramentas do site (Gapminder Tools) possui inumeras
possibilidades que organizam os dados dependendo do tipo de variavel que estamos
lidando. Relacionamos uma breve descricdo das opg¢des que sao apresentadas,
usando como referéncia as orientagdes para professores sobre ensino do

Gapminder®:

> Traduzida pelos autores, a descrigdo original é: “Gapminder is an independent educational non-profit
fighting global misconceptions.”
8 https://www.gapminder.org/teaching/materials/
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e BUBBLES - Ferramenta onde podem ser vistas como muitas medidas
importantes (por exemplo, bebés por mulher, expectativa de vida) mudaram
ao longo do tempo por pais ou regido, usando graficos de bolhas coloridas,
conforme o exemplo na Figura 2.

Figura 2 - Gréfico de bolhas do Gapminder
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Fonte: Gapminder

INCOME - E um gréafico que mostra como o nimero de pessoas em cada

nivel de renda mudou ao longo do tempo, como mostra a Figura 3 que segue:

Figura 3 - Grafico de renda do Gapminder
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MAPS - Apresenta graficos diversos em relacdo a diferentes dados. Um
grafico que consideramos significativo foi 0 que mostra a comparagao entre o

tamanho da populagédo de cada pais. Sendo assim, a Figura 4 ilustra uma das
opgoes:

Figura 4 - Mapa das populagées mundiais do Gapminder
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Fonte: Gapminder
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e TRENDS - Recurso para criar graficos de linha. Para tal, devemos Selecionar

um assunto (por exemplo, mortalidade infantil) e ver como ele mudou ao
longo do tempo. Paises e regides podem ser comparados. Selecionamos um

exemplo para ilustrar:

Figura 5 - Grafico de linhas do Gapminder
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Fonte: Gapminder

e RANKS - Ranking de paises que estdo no topo e na base para diferentes
fatores (por exemplo, expectativa de vida, populagdo) e como isso mudou ao
longo do tempo. No&s utilizamos esse recurso durante as atividades praticas
dessa pesquisa para comparar a desigualdade no passar dos anos (pelo

indice Gini). Um exemplo esta presente na Figura 6:

Figura 6 - “Rank” do Gapminder
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e AGES - Ferramenta que mostra como a populagéao global cresceu e devera

crescer, usando um grafico animado que mostra quantas pessoas existem em
cada faixa etaria. O indice comega em 1950 e vai até o futuro, em 2100.

Como mostramos na Figura 7:

Figura 7 - Grafico da populagéo por idade do Gapminder
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Fonte: Gapminder

e SPREADSHEET - Permite a visualizacdo de planilhas a partir de certos
indicadores. Quando selecionamos, por exemplo, os dados da mortalidade

infantil, geramos uma vasta planilha, como pode ser visto a seguir:

Figura 8 - Planilha com dados da mortalidade infantil
@ Spreadsheet FACTS TEACH ABOUT n HOW TO USE

Child mortality (0-5 year-olds dying per 1000 born)

description: Death of children under five years of age per 1,000 live births
source_url: http://gapm.io/dusmr

VIEWAS: §

country 1799 1800 1801 1802 1803 1804 1805 1806 1807 1808 1i
Afghanistan 469 469 469 469 469 469 470 470 470 470
Angola 486 486 486 486 486 486 486 486 486 486

Albania 375 375 375 375 375 375 375 375 3785 375
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Fonte: Gapminder

Esses recursos nos permitem comparar diferentes paises e regiées do mundo
ao longo do tempo em distintas perspectivas, sejam elas populacionais,
educacionais, econémicas, energéticas, de saude publica, de infraestrutura e outras
tantas possibilidades. Para tal, o usuario deve selecionar as opgdes em um menu
principal que leva a um menu especifico de cada informagdo as quais estamos

buscando. Essa aba, mais genérica, esta registrada na Figura 9:

Figura 9: Filtros do Gapminder
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Fonte: Gapminder

Quando filtramos os dados, geramos diferentes graficos comparativos.
Podemos conferir, na Figura 10, um exemplo de grafico criado, que retrata a inflagdo

ao longo do tempo, obtendo uma animacgéo, para o Brasil e para os Estados Unidos:

Figura 10 - Grafico de comparagéo da inflagao ao longo do tempo: Brasil x EUA.
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Fonte: Gapminder

Vale destacar que o Gapminder ndo possui versdo em portugués, mas tem
como opgdes outras varias linguas; utilizaremos, portanto, sua versdo em inglés.
Assim sendo, os participantes interagiram com graficos preestabelecidos de acordo
com o assunto que esta sendo tratado no momento, mas foram convidados a
explorar os filtros das regides do mundo, podendo selecionar diferentes paises e
continentes. Usamos o Gapminder nos encontros a fim de comparar e analisar
informacgdes que contribuam com o entendimento de conceitos relativos a EF, como

a desigualdade social brasileira pelo indice de Gini’.

3.2.2 Kahoot

O Kahoot, por sua vez, € um software educativo que permite a criagcao de
quizzes interativos nos quais os jogadores pontuam pelo desempenho da sua
participacéo. O jogo pode ser acessado gratuitamente no browser ou pelo aplicativo,
de modo que isso pode ser possivel por meio de diferentes dispositivos eletrénicos:
smartphones, tablets ou computadores.

Essa ferramenta pode ser utilizada em uma versao “ao vivo”, em que todos os
jogadores respondem simultaneamente a cada pergunta, ou uma versao “assigning”,
na qual os participantes ficam livres para responder individualmente, em momentos
nao assincronos. No decorrer desta pesquisa pretendemos propor a participacao

assincrona.

7 indice que mede o grau de concentracdo de renda em determinada regiéo.
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Em relacdo aos aspectos de pontuacdo, ela acontece por selecionar a

alternativa correta e, caso o professor opte por restringir o tempo de cada resposta,

pela rapidez. A Figura 11 mostra um exemplo do layout das perguntas:

Figura 11 - Questédo de um quiz do Kahoot

Trabalhadores que ganham até um saldrio minimo, ndo pagam Imposto sobre Renda.

Verdadeiro

Fonte: Kahoot

Durante cada rodada, o jogador visualiza, apds selecionar uma resposta ou
apds quando o tempo acabar, um ranking que ordena os participantes com melhor

pontuagédo, como podemos observar na Figura 12, obtida no préprio site:

Figura 12 - Ranking parcial Kahoot

1 Robyn

2 Lele
3 Nancy
4 Mal

5 Shima
Fonte: Gerado pelos autores
O Kahoot possui diferentes versdes, mas no decorrer desta pesquisa
utilizaremos sua verséao gratuita, a qual permite apenas a criagdo de Quizzes do tipo:
e Verdadeiro ou Falso - em que o participante julga a veracidade das

afirmacodes.
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e Selecione a alternativa correta - na qual € possivel selecionar entre duas e

quatro alternativas.

Essa ferramenta mostra ao administrador, em tempo real, o desempenho de
cada jogador, indicando aqueles que possuem maior dificuldade, ou mesmo aqueles
gue nao concluiram a atividade. O Kahoot gera relatorios sobre cada aluno, além de
mostrar os percentuais de acertos e erros de cada pergunta, classificando-as em
“‘perguntas dificeis” automaticamente, com base nas dificuldades apresentadas

pelos jogadores.

3.2.3. Nearpod

Nearpod trata-se de um software gratuito, em que podemos criar
apresentacoes interativas, com a insercdo de conteudos e atividades. Ao utiliza-lo,
podemos usufruir de materiais da biblioteca, criados pelo proprio desenvolvedor ou
por outros colaboradores, como o TED Ed, e usar recursos criados especificamente
para professores.

O site possui a opgao de disponibilizar as licdes no ritmo do estudante ou
participacao ao vivo, para realizar qualquer uma delas, o participante deve inserir um
cédigo gerado pelo administrador do material. Alguns aspectos diferenciam cada um
desses modos:

e Ritmo do estudante: Os estudantes podem interagir com a atividade, em
momentos assincronos, interagindo livremente com o material e podendo
transitar entre as paginas sem restrigdes.

e Participagdao ao vivo: Quem administra a ligdo - no caso deste trabalho, a
pesquisadora - determina que pagina o estudante ira visualizar. Assim,
quando o material avancga, o conteudo também avancga na tela de todos os
participantes. Da mesma forma, € possivel controlar todos os comandos de
eventuais videos que estejam presentes, tendo a opgado de que o0 som saia
somente da sua maquina ou individualmente. Também ha a possibilidade,
nesse modo, de monitorar sincronicamente quem ja respondeu uma pergunta.
E possivel, ainda, replicar para todos, uma resposta particular ao coletivo,
tendo a opcgéao de reproduzi-la de forma anénima, preservando a identidade de

gquem escreveu/desenhou.
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Para o melhor entendimento das atividades que serdo desenvolvidas ao longo

da pesquisa, descrevemos 0s recursos que estdo disponiveis nas licbes e como

utilizamos algumas delas.

Em relagcido ao conteudo:

Slides - E a possibilidade de criar um slide diretamente no software,
semelhante a outros programas similares, mas com recursos limitados em
relacdo ao Powerpoint e ao Google Apresentagoes.

Video - Permite a possibilidade de insercdo de videos por meio de Upload,
acessando diretamente o Youtube ou até os videos disponibilizados pelo
préprio Nearpod, com colaboracdo do Khan Academy e do TED Ed. O
material pode ser filtrado por assunto ou série recomendada®, em sua grande
maioria no idioma inglés, com a possibilidade de legendas em diversas
linguas, incluindo o portugués. Durante a realizagao dessa pesquisa, faremos
uso dessa possibilidade incluindo videos do canal do Youtube do IBGE e da
BBC NEWS.

Conteudo da internet - Esse recurso permite o acesso imediato para outros
sites, em geral abrindo uma nova janela no browser. Durante as atividades da
pesquisa, utilizamos esse recurso para o acesso dos participantes ao
Gapminder, ao Kahoot, ao GeoGebra e a um gréfico dos indices de Gini.
Nearpod 3D - Permite que o participante explore simulagbes 3D,
aproximando, afastando e movimentando a visualizacdo. E possivel conhecer

algumas delas na Figura 13:

Figura 13 - Categorias do Nearpod 3D

8 As séries est&o na classificagdo educacional dos Estados Unidos da América.
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e e

Templo asteca

Célula animal Sistema auditivo

Sistema
circulatorio

Nanotubo de
carbono

Molécula lipidica

Tubardo-branco

Corpo inteiro

Fonte: Nearpod

PHET Simulagoées - Esta € a opg¢ao de inserir diretamente materiais do Phet

Interactive Simulations (Colorado), que € bem pratica ja que esta organizada

em categorias. Como a imagem mostra:

INTERACTIVE SIMULATIONS

Categorias

Figura 14 - Nearpod 3D

Matematica: Ensino médio

Modelo de Area: Algebra
Jego

Modelo de Area: Algebra
Explorar

Modelo de Area: Algebra

Variaveis

Modelo de Area: Algebra

Genérico

Fonte: Nearpod

VR Field Trip - Esse recurso permite a utilizacdo de realidade virtual, com o

uso do oculos apropriado, no Nearpod VR. Desse modo, os participantes da
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licdo podem explorar locais ao redor do mundo, como Machu Pichu, Taj

Mahal, Santorini, Venice, Tanzania, Berlim, Times Square, dentre outros.

e BBC Video - E uma parceria do Nearpod com a BBC Word Wide, em que
sao disponibilizados videos educativos os quais estdo divididos em
categorias como saude, inovagao e tecnologia etc.

e Sway - Possibilita a insergdo de Sway® de conteudos diversos e ja prontos.
Para insercao do seu préprio Sway vocé deve ser usuario da Microsoft 365.

e Apresentacdo de slides - Com essa ferramenta € possivel inserir
apresentacoes desenvolvidas em outros softwares, como o Canva.

e Audio - Mecanismo para fazer upload de arquivos de audio.

e Visualizador de PDF - Como o nome sugere, com essa possibilidade,
podemos inserir diretamente um PDF, sem precisar converter pagina a
pagina.

Em relagao as atividades:

e Time to Climb - E um jogo na forma de Quiz, que possui questdes objetivas,
sem limitagdo. No final da sequéncia, é criado um podio pela ordem da
pontuacao do participante.

e Open Ended Question - Criacdo de perguntas dissertativas. Utilizamos essa
opcéao nas atividades da pesquisa.

e Matching Pairs - E um jogo que permite a assimilacdo entre pares pré
estabelecidos por quem cria a ligao.

e Quiz - Formagéo de perguntas objetivas, de multipla escolha, as quais foram
utilizadas nas atividades da pesquisa.

e Flipgrid - Com esse recurso podemos inserir tépicos do Flipgrid, que € uma
ferramenta da Microsoft que gera topicos de discussao.

e Draw it - Ao inserir essa opcado, podemos permitir que os participantes
desenhem, apaguem e pintem.

e Collaborate Board - Com o quadro colaborativo, os participantes podem
inserir imagens e expor para todo coletivo.

e Poll - E uma votagao coletiva, em que todos visualizam os resultados.

® Semelhante ao Wix.
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e Fill in the Blanks - Para a insercao de palavras pelos participantes, para

completar frases.
e Memory Test - E um jogo da meméria em que, durante a criacdo do jogo,

podem ser digitadas palavras, ou inseridas imagens.

3.3 TAREFAS REALIZADAS

Para a producdo de dados, preparamos uma série de atividades a serem
desenvolvidas durante 7 periodos. A ideia inicial era que cada um dos encontros
tivessem discussdes diferentes. Sendo assim, criamos no Nearpod materiais que
seriam utilizados e nortearam o0s nossos debates com os participantes. Esse
material esta presente no Anexo V.

Os objetivos que estabelecemos para as atividades se baseavam em
compreender de que modo a EM pode contribuir para o ensino e a aprendizagem de
conceitos relacionados a EF, por meio do didlogo com os participantes e, também,
por meio da realizagao de atividades.

O primeiro encontro tinha como objetivo discutir o indice de Gini, que é um
indicador de desigualdade social obtido pela construcdo da Curva de Lorenz.
Pretendiamos tratar dos procedimentos do calculo do PIB per capita por meio da
explicagdo do canal do YouTube do IBGE, com isso gostariamos de tentar
compreender, em conjunto com os participantes da pesquisa, a relevancia deste
dado. Por fim, objetivamos tratar sobre o conceito de Imposto de Renda e a taxa de
recolhimento do Instituto Nacional do Seguro Social.

O segundo encontro deveria tratar sobre impostos diretos e indiretos, além da
discussdo sobre sonegacado fiscal no Brasil. Posteriormente, planejavamos
conversar sobre as taxas de juros do Brasil e como elas influenciam a economia e a
vida dos brasileiros. Além disso, tinhamos como meta apresentar as tabelas com as
taxas de juros do Banco Central (BACEN) e, por fim, tratar da questdo do
endividamento das familias brasileiras, simulando com os participantes um
empréstimo.

O terceiro encontro deveria ser para falar exclusivamente de empréstimos e
do calculo de juros comparando as taxas. No entanto, na pratica, os encontros nao

ocorreram perfeitamente dessa maneira, como relatamos no capitulo 5. Na
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subsegcao que segue iremos descrever como realizamos a coleta de dados para o

presente trabalho.

3.4. PRODUGAO E COLETA DE DADOS

Para o processo da coleta de dados, foi realizado um encontro prévio com os
participantes, que antecedeu os encontros das atividades relacionadas com a EF.
Nesse momento, orientamos os alunos da turma sobre a participacédo voluntaria na
pesquisa. Ressaltamos que a participagao era opcional e que n&do envolvia nenhum
incentivo financeiro ou qualquer avaliagcdo que fosse interferir ou prejudicar suas
notas escolares. Foi dito que o objetivo da pesquisa era discutir a relagao entre os
conceitos de EF e EM, para contribuir com o trabalho de conclusdao de curso da
professora pesquisadora.

Foi entregue a todos os alunos presentes um termo de consentimento, no
qual constavam essas informagdes relatadas anteriormente e que, também,
garantia que todas as imagens e informagdes coletadas durante a pesquisa seriam
protegidas de modo a nao divulgar a identidade dos individuos. Como haviam
participantes maiores de idade e menores de idade, entregamos entao:

e Para os estudantes que tinham menos de 18 anos, os documentos impressos
conforme os Anexos | e Il, de modo que um era destinado ao proprio
estudante e outro para o seu respectivo responsavel legal.

e Para os estudantes que tinham 18 anos ja completos, um documento
impresso, conforme o Anexo lll.

Nesse primeiro momento, além das consideragdes e garantias do sigilo. A
pesquisadora apresentou aos estudantes o Nearpod e informou que o
desenvolvimento das atividades seria filmado e gravado. Desse modo , os
estudantes concordaram em realizar um teste, em que foram filmados por alguns
minutos com o celular da pesquisadora, que também utilizou um Chromebook para
capturar o audio.

Decidimos utilizar esses dois meios para nos prevenirmos de eventuais falhas
técnicas, ja que o material e as gravagdes seriam feitas, mas sem um
acompanhamento especializado para isso. Desse modo, conforme estabelecido

pelos termos em anexos, guardaremos esses dados, realizando a transcricao
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parcial, com as informacdes que consideramos mais marcantes em relacido a

presente pesquisa.
A anadlise de dados foi feita entrelacando as evidéncias obtidas com o
referencial tedrico, com o intuito principal de buscar respostas a pergunta diretriz. No

préximo capitulo apresentaremos um detalhamento do processo de analise.

4. APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentaremos os dados que recolhemos durante a pratica e
faremos uma analise sob a perspectiva do nosso referencial teérico. Organizamos
essa parte do texto da seguinte maneira: apresentaremos caracteristicas relevantes
a nossa pratica e ao publico que participou das atividades, depois descreveremos o0s
encontros que aconteceram e, ao final iremos analisar os dados pelos seguintes
niveis: (A) Influéncias das tecnologias; (B) Construcdo de ideias criticas e (C)

Conceitos de Educacao Financeira.

4.1. O CONTEXTO DA PRATICA

Participaram das atividades 16 alunos, sendo 7 do sexo masculino e 9 do
sexo femino. Esses alunos eram, majoritariamente, maiores de idade, sendo que 15
deles pertenciam a faixa etaria de 18 a 20 anos e um dos alunos tinha 17 anos de
idade. A anadlise de dados foi realizada a partir dos relatérios do Nearpod e
principalmente pelas gravagdes dos encontros.

As atividades da pesquisa ocorreram durante o horario regular de aula,
sempre no periodo matutino, durante 7 periodos de 45 minutos. Os encontros
aconteceram no espacgo da biblioteca do colégio, que € um espago com mais de 20
Chromebooks disponiveis para uso e acesso a internet wifi.

Vale frisar que a pesquisadora € também professora regente da disciplina de

matematica nessa turma e, apesar das atividades realizadas ocorrerem durante as
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aulas de matematica e de outras disciplinas, os participantes foram avisados que a

participacdo era espontanea, que as atividades ndo faziam parte da avaliagcao
escolar deles e que o objetivo era contribuir com a pesquisa e abrir espago para
dialogar questdes referentes a EF.

Para Godoy (1995, p. 25), “para uma apreensao mais completa do fenébmeno
em estudo, é preciso enfatizar as varias dimensbdes em que ele apresenta, assim
como o contexto em que se situa”. Nesse aspecto, existem algumas consideragdes
que acreditamos serem importantes a respeito dos alunos e iremos, desse modo,
aponta-las aqui. Esses alunos estudaram durante o ano de 2020 e grande parte do
ano de 2021 na modalidade de ensino remoto, por conta da pandemia mundial da
Covid-19 e foram impactados significativamente nas relagdes sociais e também na

mudanca abrupta do ensino. Para a Behar (2020):

O curriculo da maior parte das instituicdes educacionais nao foi criado para
ser aplicado remotamente. Por isso, o professor de uma hora para outra
teve que trocar o “botdo” para mudar de sintonia e comecgar a ensinar e
aprender de outras formas.

Além das questdes do contexto causadas pelo ensino remoto, questdes
cotidianas escolares influenciaram as atividades praticas. Como os encontros
ocorreram em dias consecutivos, duas alunas da turma n&o puderam participar,
porque ndo puderam ir a escola naqueles dias, por problemas pessoais.

Os encontros ocorreram no horario das aulas e o publico de cada encontro
variou, considerando que essa turma em particular tem um percentual alto de faltas,
conforme verificado pela pesquisadora e relatado por outros professores regentes da
escola. Além dessa questdo das faltas, alguns participantes se atrasaram
consideravelmente para os encontros que iniciaram no 1° periodo™.

Em cada um dos encontros foram discutidos topicos relativos a EF e, devido a
complexidade dos conteudos, nao foi possivel tratar de todos os tdpicos que

gostariamos. Relataremos essas questdes adiante.

90O horario das aulas dessa turma é entre 7 horas e 30 minutos e 12 horas 20 minutos.



4.2. - ENCONTROS

Foi realizado um encontro prévio no dia 30 de agosto com os estudantes
participantes desta pesquisa, nesse momento a professora pesquisadora entregou
os termos impressos, que estdo nos anexos |, Il e lll deste documento. Também
foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e informado que a participagédo era

voluntaria e que seria preservada a identidade dos alunos. Foi apresentado o

software Nearpod e informado que ele seria utilizado no decorrer das atividades.

Descreveremos os encontros, em linhas gerais, nas subsecdes que seguem.
Todas essas atividades ocorreram no espaco fisico da escola, mais especificamente
na biblioteca. Conforme haviamos exposto anteriormente, ocorreram atrasos e
auséncias nos encontros. O Quadro 6 ilustra a participagdo dos alunos nos

encontros, é possivel notar que apenas 3 alunos estiveram presentes em todas as

atividades.

Quadro 6- Participacao dos alunos nos encontros

Aluno

Encontro 1

Encontro 2

Encontro 3

A1

v

v

A2

A3

Ad

A5

A6

A7

A8

NS IS SN S

A9

SN TS NS

A10

A11

A12

A13
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A14 v

A15 v/

A16 v/ v
Participacdo em 43,75% 68,75% 81,25%
cada Encontro

Fonte: Arquivo pessoal.

Pelo que pode ser observado no Quadro 6, a participacdo aumentou a cada
encontro, mas foi consideravelmente baixa na primeira reunido. Além dessas

questdes gerais, trataremos nas préximas subsegdes sobre cada um dos encontros.
4.2.1. Encontro 1 - 31 de agosto (Quarta-feira)

A primeira atividade iniciou as 7 horas e 30 minutos e encerrou as 9 horas e
45 minutos da manha. Essa duragédo, de 2 horas e 15 minutos, equivale a trés
periodos, metade dos seis que os alunos tém nos dias letivos comuns.

Durante esse encontro, cada estudante utilizou um Chromebook, e a
apresentacdo do Nearpod foi projetada na parede, de modo que, conforme
explicamos na secéao 4.2.3., utilizamos o modo de “Participagao ao-vivo”. O encontro
iniciou com um questionamento feito pela pesquisadora: “Vocés ja ouviram falar

desse tal indice de Gini?”, enquanto mostrava a representacdo da Figura 15.

Figura 15 - O indice de Gini
__INDICEDEGINI

A

PROPORCAD
ACUMULADA DE
RENDA

& CURVA DE
LORENZ

Y

FROPORCAD ACUMULADA DA POFULACAD

Fonte: Brasil Escola
Depois disso, foi iniciada uma definicdo sobre o que é esse indice, como ele
é utilizado pelo IBGE e também foi explicitado que existe uma reta a qual

representa uma situacédo de igualdade total de renda. A curva de Lorenz pode ser
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utilizada para distribuicdo relativa da populagéo, enquanto o indice de Gini é a razéo

entre a area abaixo da curva de Lorenz e a area abaixo da reta de igualdade. A
partir disso, foi mostrada a imagem da curva de Lorenz do Brasil para os alunos, tal
qual esta representada na Figura 16. A pesquisadora questionou os participantes
sobre o que eles achavam a respeito da distribuicdo de renda a partir da

observacgéo da representacgao grafica:

Figura 16 - A curva de Lorenz Brasil

Grafico 1 - Curva de Lorenz - Brasil - 2012/2015/2019
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Fonte: IBGE

Posterior ao questionamento, o A13 respondeu imediatamente:

A13: Depois que eu comecei a trabalhar no shopping, na loja de sapatos’, eu
descobri que o Brasil € um negdécio muito desigual.[...] E eu pensei que eu era
burgués!

Essa fala corroborou com um dialogo em que a pesquisadora comentou que
existe uma porcentagem da populagdo que € muito rica e essa parte representa

aproximadamente 10% da populagcdo, mas que também existe uma parte muito

" Foi ocultado o nome da loja.
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pobre, que tem uma renda muito baixa. Nesse momento o A13 completou: “E a

gente esta no meio.”

de Lorenz de outros paises. Como a Figura 17 mostra:

Cumuluative population share

Figura 17 - Curvas de Lorenz internacionais

Cumulative number of subdivisions

Fonte: Charg Studio Plot

Apds esse momento, os estudantes foram convidados a observar as curvas

..... Perfect
- = EU
—_— U5
= = USSR (1979)
— UK
France
Germany
Japan
China
= Russia
—— Nigeria
—— India
= = Commonwealth
- = AU
——— Bahamas
=== \World

Os alunos passaram a interagir com o grafico, apagando e observando os

paises. Surgiram alguns questionamentos durante esse momento, um deles foi o

que seria o Commonwealth, que aparecia no grafico, e a pesquisadora ndo sabia

responder. A A11 pesquisou e compartilhou com a turma o que havia descoberto, de

modo que a aluna percebeu a questao da desigualdade em todo o mundo.

Outras contribuigdes surgiram nesse momento:

Ab: O mundo todo esta bem desigual! (Se referindo a linha world.)
A12: E!l Bem desigual.

Posteriormente, a pesquisadora solicitou que os alunos explorassem a

plotagem do Gapminder, em que estavam apresentados os dados do indice de Gini
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que foram ranqueados e que os alunos podiam explorar a evolucdo desse

ordenamento de 1966 até o ano de 2020. Como a Figura 18 mostra:

Figura 18 - Ranking de Desigualdade

A

Ranks FACTS TEACH ABOUT HOW TO USE Engl

Inequality index (Gini)

Colombia E#2I T #1
Costa Rica ESI, #2
Brazil ESSI, #3
Ecuador @SR #4
Mexico ESER #5
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Peru @SSR #7
Bolivia @SSR #8
Paraguay @SS, #9
Argentina @I #10
Uruguay @82l #11
Dominican R... E86En #12
Indonesia EHIIIINN #13

Russia (36 #14
Thailand EEREN  #15
Georgia 345 #16

Kvravz Renn  ECS #17

Fonte: Gapminder

No primeiro contato com o ranking do Gapminder, a reagao dos alunos foi de
uma certa empolgacdo, ja que eles comegaram a fazer varias perguntas sobre
como usar a plotagem. Destacamos as frases dos alunos:

A5: Ai que legal é interativo também! Gente Ai que tri, gente é interativo.
A12: Vai passando a onde sora? [Perguntando como se mudava a data do
ranking].

A4: Vai passando ali embaixo.
A12: Vou ver do ano que eu nasci sora.

Depois disso, eles passaram a procurar em quais anos o Brasil estava em
primeiro lugar e passaram a perguntar aos outros participantes quem eram os
presidentes daqueles respectivos anos. Entao, ficaram observando a quantidade de
vezes que o Brasil estava liderando.

A13: 2016, 2017 em primeiro.
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Ab: Meu deus! [chama pelo nome da A11], a gente ficou em primeiro lugar
até 2019!

Nessa ocasido uma aluna perguntou para a pesquisadora qual era o
significado dos numeros a direita dos nomes dos paises. Foi respondido que eles
estavam representando o indice de Gini, e que os dados, nessa plotagem, variavam
de 0 a 100. Na sequéncia o aluno A13 completou: Quanto maior é ruim!

A seguir, os alunos passaram a procurar datas em que o Brasil estava em
posicdes menores. Assim, deram continuidade na linha cronolégica dos presidentes,
comentando as elei¢bes presidenciais e também relacionando um provavel impacto
na diminui¢do da desigualdade com a criagado do programa Bolsa-Familia.

Apds esse momento, iniciou-se a discussao sobre o PIB, em especial o PIB
per capita, com a visualizagdo de um video educativo do IBGE. Foi mostrado para
os alunos os dados do PIB per capita juntamente do indice de Gini do ano de 2019
e foi solicitado que algum estudante transformasse o dado do PIB anual em
mensal. Entdo, uma aluna usou a calculadora do celular para fazé-lo.

A12: 2.916 professora.

Ab: Como é que vocés calcularam?
A12: 35 mil dividido por 12.

A5: A tal

Pesquisadora: Quase 3 mil.
A12: Sem o décimo terceiro ein!

Logo apds foram mostrados os mesmo dados, mas agora relativos ao estado
do Rio Grande do Sul, de modo que a pesquisadora afirmou que o PIB per capita do
RS era menor e o indice de Gini também. Um aluno acrescentou:

A8: Ela té mais préxima do zero. (Se referindo ao valor do indice de Gini).
Pesquisadora: E o que vocés concluem sobre isso?

AS5: Que o RS € bom! (Fala em um tom de brincadeira).

A12: E menos pior né?!

Ab: A verdade é que a gente ndo sabe né? A gente teria que ver os outros.
A13: Mas em tese, o RS ta bom até.

Pesquisadora: Bom em relacdo a que?
Ab5: Em relag&o ao Brasil.

Depois disso, os estudantes foram convidados a explorar informacdes na
pagina do IBGE, procurando principalmente os dados do PIB de diferentes regides.
Posteriormente, foi pedido que eles respondessem algumas perguntas que serao

discutidas na secdo 5.3. Em suma, descrevemos 0 que aconteceu no primeiro
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encontro e passaremos a descrever o proximo encontro que ocorreu no dia

consecutivo ao primeiro encontro, na segdo que segue.

4.2.2.Encontro 2 - 1° de setembro (Quinta-feira)

Esse encontro iniciou as 10 horas e 50 da manha e terminou as 12 horas e 20
minutos. A ideia era analisar as contribuicdes do imposto de renda e do INSS de
cada faixa salarial, além de falar sobre impostos.

Também foi trazida a perspectiva dos impostos diretos e indiretos que nds
pagamos no Brasil, bem como os impostos anuais sobre bens. Vale pontuar que
apesar do numero de alunos ser maior nesse encontro, o numero de contribuicdes
foi menor, isso pode ter acontecido pela diminuigdo de graficos interativos entre um
dia e o outro.

Foi trazido o topico da sonegagao de impostos e a questdo da tributagdo no
Brasil. Apods isso, foi falado sobre juros, a taxa Selic e os empréstimos, o que
culminou em um debate sobre cartdo de crédito e endividamento. Nesse momento
os alunos passaram a interagir e fazer contribuicdes. Acreditamos que as questdes
técnicas sobre regulamentagcdo da taxa Selic e as reunides do Copom eram muito
menos atrativas para os alunos, e quando passamos a falar sobre questbes que
eram mais proximas a sua realidade, como o endividamento familiar, eles se
interessaram mais pelo assunto. Destacamos o dialogo que ocorreu:

A5: E impossivel alguém da familia néo ter cartdo de crédito!

Pesquisadora: E muito raro mesmo.
A11: Eu tinha uma professora que pagava tudo a vista, em dinheiro.

Passamos a falar, entdo,especificamente do cartdo de crédito, de maneira
que a pesquisadora questionou os estudantes sobre o que aconteceria se eles
deixassem de pagar a fatura do cartdo. Uma aluna respondeu:

A2: SPC néo?!
A12: Serasa.

Pesquisadora: Isso pode acontecer mesmo, é verdade. Mas se vocés
deverem, vocés vao entrar no crédito rotativo.

Nenhum dos alunos conhecia o que era o crédito rotativo, apesar de dois

alunos afirmarem que possuem cartao de crédito. Por fim, foi comentado que esses
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juros das taxas do cartdo de crédito eram muito altos, chegando a 400%. Em

sintese, isso foi 0 que aconteceu no segundo encontro.

4.2.3 Encontro 3 - 2 de setembro (Sexta-feira)

No encontro 3, o objetivo era fazer com que os participantes pensassem em
situacbes de empréstimos, realizando, de forma independente, uma comparagéo
entre juros, utilizando a tabela do Bacen que foi disponibilizada por link no Nearpod.
Durante essa proposta, muitos alunos chamavam a pesquisadora e perguntavam se
estava certo, se era daquela forma que fazia ; logo, ela tentou nao interferir tanto,
pedindo para que eles tentassem, que nao havia problema se estivesse errado.

Esse encontro ocorreu entre as 10 horas e 50 minutos e as 12 horas e 20
minutos, no decorrer dos dois ultimos periodos de aula dos alunos. Para responder
a duas das perguntas, os alunos tinham que vizualizar a tabela que esta

parcialmente reproduzida na Figura 19:

Figura 19 - Tabela do Cartdo de Crédito Parcelado

Taxas de juros

Posicio Instituicio % a.m. % a.a.
1 ZEMA CFI 5/A 0,563 7,78
2 FACTA 5.4, CFL 3,09 43,99
3 BCO XP S.A. 3,73 55,18
4 BCO DAYCOVAL S.A 3,97 59,61
S BANCO GENIAL 4,24 64,61
6 BCO DO EST. DO PA 5.A. 4,594 78,36
7 BCO MODAL 5.A. 5,29 85,71
8 BCO DO ESTADO DO RS 5.A. 5,37 87,24

Fonte: Bacen™

Por conseguinte, os alunos deveriam realizar o calculo dos juros em uma
situacado de parcelamento do cartdo de crédito. Essa questdo e as respostas delas

estdo presentes no Quadro 7:

Quadro 7 - Respostas dos Participantes

12

https://www.bcb.gov.br/estatisticas/reporttxjuros?parametros=tipopessoa:1;modalidade:215;encargo:1
01
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Pergunta: | Calcule a quantidade de juros que sera paga, da menor taxa de juros
(da tabela em anexo), para o parcelamento de 100 reais durante um

ano.

A1 100 x 7,78% = 7,78 + 100 = 107,78

A3 7,78%x100=7,78 r:107,78

A4 a menor taxa é de 7,78+100=107,78

A5 O banco ZEMA CFI S/A tem a menor taxa da tabela, com o valor de
7,78 reais de taxa anual. O empréstimo de 100 reais deve ser
multiplicado por 7,78. 100x7,78=7,78 reais anuais.

A6 100x7,78%=7,78 7,78+100=107,78

A7 100x7,78% = 7,78+100 = 107,78

A8 O banco ZEMA CFI S/A tem a menor taxa da tabela, com o valor de
7,78 reais de taxa anual. O empréstimo de 100 reais deve ser
multiplicado pelo valor dos juros cobrados. 100 x 7,78% = 7,78 reais
anuais.

A11 100 x 7,78 =778

A13 O valor a ser pago da menor taxa de juros que é 7,78 durante o ano
sera de 7,78 reais.

A14 100%7,78 A taxa de juros em um ano da 7,78

A16 100% 7,78 = 7,78 Sera pago R$ 107,78 junto com os juros.

Fonte: Arquivo Pessoal

Podemos observar que uma parte da turma calculou a divida total ao final do
prazo, enquanto outra parte calculou apenas o valor dos juros que serdao pagos.
Importante salientar que a A11 confundiu 7,78% com 7,78, o que fez com que seu
calculo de juros ficasse 100 vezes maior, mas outros alunos também escreveram
7,78, esquecendo o simbolo da porcentagem, no entanto o valor final ndo sofreu
alteracao. Observamos, também, que os alunos A14 e A16 confundiram 100 reais
com 100%, mas que, apesar disso, o resultado deles nao se alterou em relagao aos
outros. Na secao 5.3, trataremos com mais profundidade sobre as respostas dos

alunos.



62

4.3. NIVEIS DE CONHECIMENTO
Nesta sec¢ao analisaremos os nossos dados por trés perspectivas. Com essa
analise, buscaremos encontrar indicios que respondam a nossa pergunta diretriz:
“Como a matematica pode contribuir para a construgdo de conceitos relacionados a
Educacédo Financeira?”. O primeiro panorama sera uma investigagcdo sobre de que

forma percebemos a influéncia das tecnologias em nossas atividades praticas.

4.3.1.Influéncias das tecnologias

Alguns imprevistos ocorreram durante as atividades praticas. Como a internet
da escola passava por instabilidades, diversas vezes tanto os alunos perdiam a
conexao, quanto a pesquisadora, o que fazia com que precisassemos atualizar a
pagina, desconectar na rede, conectar em outra rede da escola. Para Borba e
Penteado, esses acontecimentos sao possiveis quando lidamos com essas
tecnologias, que podem obstruir a atividade que se pretende fazer, correndo risco de

ter que alterar os planos, como a:

Perda de controle aparece principalmente de problemas técnicos e da
diversidade de caminhos e duvidas que surgem quando os alunos
trabalham com um computador. Os problemas técnicos podem obstruir
completamente uma atividade. Por exemplo, um professor corre o risco de
ter que alterar todos os seus planos quando se depara com o fato de que a
configuracdo das maquinas foi completamente alterada pela turma que usou
a sala de informatica antes dele (BORBA e PENTEADO, 2001, p.57).

No terceiro encontro, esse exemplo dado pelos autores, sobre a
imprevisibilidade e os problemas que podem acontecer, foi observado. A professora
pesquisadora havia deixado o projetor de video montado com um bilhete pedindo
que ele nao fosse retirado, mas ele foi. A partir desse imprevisto, juntamente com a
colaboragédo dos alunos, tentamos instalar outro projetor, porém nenhum funcionou,
entdo a pesquisadora decidiu se adaptar a essa situagcédo para nao ter que cancelar
a atividade.

Ao invés de utilizar a modalidade “ao-vivo” do Nearpod, foi utilizado o “ritmo
de estudante” e ndo havia projecéo de video dessa vez. Desse modo, os alunos
passaram a interagir com o material de forma independente, assim sendo, cada
aluno observava e respondia de forma autbnoma, de maneira que o papel da

pesquisadora foi de auxiliar a interacdo com o material. Nesse encontro, os alunos
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se concentraram principalmente em responder perguntas.

Vale ressaltar que nao foi possivel utilizar o Kahoot em uma das duas
oportunidades que gostariamos, pois a internet da escola estava muito lenta. Desse
modo, a internet ndo permitiu que os alunos acessassem o site, mesmo utilizando

diversas vezes a pagina do browser.

4.3.2.Construcao de ideias criticas

Durante a analise das atividades praticas pudemos acompanhar a interacao
dos alunos com os notebooks e os demais recursos tecnoldgicos: Gapminder,
Nearpod e Kahoot. Para Borba e Penteado (2001), “O nosso trabalho, como
educadores matematicos, deve ser o de ver como a matematica se constitui quando
novos atores se fazem presentes em sua investigagcado”. Nesse sentido, buscamos
indicios para identificar como 0s nossos participantes interagiam e compartilhavam
percepg¢des ao longo dos encontros.

Nossos encontros envolveram o uso de tecnologias de informagao e
comunicacao, tentando discutir conceitos de Educacdo Financeira por meio da
Educacdo Matematica. Concordamos com Borba e Penteado (2001, p.89), quando
os autores afirmam que: “[...] precisamos exercitar a duvida e questionar sempre.
Nao podemos aceitar a ideia, muitas vezes eleitoreira, de que a informatica resolve
os problemas ligados ao ensino e a aprendizagem”.

Além da questdo da informatica na educacéo, traremos alguns excertos dos
encontros que consideramos importantes durante a interagdo dos alunos com os
recursos. E necessario pontuar que, durante o primeiro e o terceiro encontro,
realizamos a mesma pergunta aos alunos. O Quadro 8 mostra as respostas que

obtivemos por meio do relatério do Nearpod.

Quadro 8 - Pergunta do Encontro 1

Pergunta: Onde vocé percebe a matematica presente nos assuntos que
estudamos?

A1: Basicamente existe em todo o0 momento nas nossas vidas nas escolas nos
bancos em todos os momentos

A4: em toda as coisas como IBGE e graficos com calculos e o PIB

A5: Podemos perceber esses assuntos na qualidade de vida das pessoas, nos
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jornais, em quase todas as coisas, por exemplo na pobreza de um lugar, na
politica de um lugar.

A8: A matematica é a ferramenta mais importante para tudo que envolve
obtencéo de dados e construgao de estatisticas.

A11: Nos dados. Qualquer dado de pesquisa utiliza um minimo de
matematica para obter um resultado.

A13: podemos perceber, a matematica na coleta de dados, construgéo de
graficos.

A15: Eu percebi em algumas aulas, principalmente os graficos.

Fonte: Arquivo pessoal

Analisando o Quadro 8, podemos perceber que ha multiplas percepcgoes
sobre a presenga da matematica, sendo elas nos graficos, nos dados, dentre outros.
Observamos que um aluno respondeu a pergunta como se tivesse sido feita na
perspectiva do cotidiano. O participante A1 responde: “Basicamente existe em todo
0 momento nas nossas vidas nas escolas nos bancos em todos os momentos”;
enquanto os outros relacionaram com os assuntos dos encontros que haviamos
feito. Destacamos, ainda, a participacao do estudante A5, que responde: “Podemos
perceber esses assuntos na qualidade de vida das pessoas, nos jornais, em quase
todas as coisas, por exemplo na pobreza de um lugar, na politica de um lugar’.
Notamos também que, quando repetimos essa pergunta no final dos encontros,
obtivemos perguntas principalmente associando a matematica como ferramenta no
calculo dos juros e dos descontos.

Consonante a multiplicidade de percepcdes, a EMC ocorre nos mais diversos
contextos, sendo eles sociais, politicos e econdmicos. As diferentes percepg¢des nos
mostram que nao existe uma resposta Unica para a pergunta, quando mais uma que
esteja errada. Quando nos propomos a realizar uma pesquisa que tivesse uma
perspectiva critica de educacdo, nos expomos a imprevisibilidade. Em relacéo a esta
questao, podemos destacar o que diz Skovsmose (2015, p.68):

Da maneira como eu concebo a educagdo matematica critica, ela ndo se
reduz a uma subarea da educacdao matematica; assim como ela ndo se
ocupa de metodologias e técnicas pedagdgicas ou conteudos
programaticos. A educagdo matematica critica €& a expressdo de
preocupagdes a respeito da educagdo matematica. Preocupacbes que
podem ser expressas mediante o emprego de alguns poucos termos que
pretendo apresentar. A fragil rede que esses conceitos formam nao chega a
constituir uma doutrina solida e estabelecida da educagdo matematica

critica. Seria um exagero pensar assim. Ainda que essa rede seja
rudimentar e fragil, as preocupagbes mostram-se abrangentes e profundas.
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Considero que a educagdao matematica é indefinida. Sem esséncia. Ela
pode acontecer dos modos mais variados, e atender aos mais diversos
propdésitos nos campos social, politico e econémico.

Em relagcédo aos diversos propdésitos do campo social, podemos observar que
quando repetimos a pergunta no Encontro 3, conforme exposto no Quadro 9,

observamos diversas respostas.

Quadro 9 - Pergunta do Encontro 3

Pergunta: Como vocé percebe a matematica presente nos assuntos que
estudamos hoje?

A1: Ela esta presente em nosso dia a dia quando vamos ao supermercado
vamos ao banco etc

A3: Na aula de hoje podemos perceber que a matematica se envolve em
varios assuntos como nas porcentagens, nos juros, nas taxas e impostos.

A4: com os valores dos juros dos cartdes e seus valores de juros

A5: Nas noticias e nas atividades cotidianas como desconto de uma loja.

A6: A matematica esta presente nos nossos dias, usamos ela para quase
tudo, como por exemplo ir ao mercado, jogar bola, ir no banco etc.

A8: A matematica € a ferramenta mais importante para a obtencido de dados
e estatisticas cruciais da sociedade.

A11: Sim, nao tem como ter resultados finais dos dados sem
matematica.

A14: Percebemos a matematica hoje nas tabelas.

A16: A matematica é importante pois esta presente na vida, saber de
matematica financeira nos ajuda a saber para o que serve tais coisas como
INSS, IPVA, IPTU, ... € um assunto que deve ser aprendido em todas as
escolas, pois sao coisas muito presentes na vida adulta.

Fonte: Arquivo pessoal

Conforme apresentado no Quadro 9, podemos perceber as diferentes
percepcdes dos estudantes acerca do papel da matematica na sociedade, como a
fala da A6: “A matematica esta presente nos nossos dias, usamos ela para quase
tudo, como por exemplo ir ao mercado, jogar bola, ir no banco etc”. Bem como a
colocacao do A5: “Nas noticias e nas atividades cotidianas como desconto de uma

loja”, e do A16, ele afirma que: “A matematica é importante pois esta presente na
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vida, saber de matematica financeira nos ajuda a saber para o que serve tais coisas

como INSS, IPVA, IPTU [....

Além das respostas em relagdo ao cotidiano, observamos respostas mais
restritas as discussdes pontuais dos encontros, como no caso da A3 a qual relata
que “Na aula de hoje podemos perceber que a matematica se envolve em varios
assuntos como nas porcentagens, nos juros, nas taxas e impostos”. Faremos uma
analise, na proxima segao, da percepgao dos estudantes nos conceitos de EF, pelo

viés da Educacao Critica.
4.3.3. Conceitos de Educacao Financeira

Durante o processo de EF, que se inicia ainda na fase escolar e segue
durante toda vida do individuo. Desse modo, quando se propde educar
financeiramente um individuo, ha uma vasta complexidade de conhecimentos a
serem construidos. E claro que, durante o desenvolvimento das atividades da
presente pesquisa, apenas conseguimos dialogar com uma parte dessa vasta
construcgao.

Conforme relatamos na descricdo do primeiro encontro, ocorreu um dialogo
sobre a comparacgao entre os dados do PIB per capita do Rio Grande do Sul e do
Brasil e quando a pesquisadora perguntou sobre o que eles significavam, a A5
respondeu que “A verdade é que a gente nao sabe né? A gente teria que ver os
outros”. Consideramos essa resposta interessante, pois em uma analise breve, a
resposta parecia ser, evidente, que o estado galcho, por ter indice de Gini menor
que a do Brasil, deveria ser um lugar menos desigual. Contudo, a aluna respondeu
gue nao, mesmo que os colegas ja tivessem de forma unanime concordado com a
inferéncia. Essas comparagdes em torno da relagdo do PIB e do indice de Gini sdo
importantes, pois proporcionam uma reflexdo sobre a aplicagdo de modelos
matematicos, gerando uma observagao sobre as condigdes da sociedade, tornando
o foco as aplicagdes da matematica nas questdes coletivas e investigando o papel
dos métodos formais, conforme podemos observar no fragmento das afirmacdes de
Skovsmose (2001, p.90):

A reflexdo sobre a aplicagdo de métodos formais € um elemento importante
na identificagdo das condi¢des para a vida social e, portanto, uma parte da
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competéncia democratica. Isso significa que os principios orientadores para
a educacao matematica tém de ser levados para um metanivel; eles ja ndo
podem ser encontrados na matematica pura, nem em nenhuma teoria
epistemolégica que se concentre no desenvolvimento do conhecimento
matematico como tal. Isso significa que toda a natureza da discussao da
educagcdo matematica tem de ser alterada. O foco deve ser colocado nas
funcbes das aplicacbes da matematica na sociedade, e ndo apenas na
modelagem como tal. A discussdo sobre o conteudo da educagao
matematica tem de ser guiada pela questdo de ser ou ndo possivel
esclarecer a real fungdo dos métodos formais nas sociedades de hoje.

Além da discussdo em torno da comparacado do PIB entre o estado do Rio
Grande do Sul e do nosso pais, obtivemos por meio do relatério do Nearpod as
respostas de alguns participantes sobre o conceito do PIB. Essa relagédo sera

mencionada no Quadro 8.

Quadro 8 - Perguntas e respostas

Pergunta: O que é o PIB per capita? (com suas palavras)

A4: E o calculo do produto interno bruto por pessoa e suas riquezas

AS5: O PIB per capita € uma renda estimada de um local se dividido igualmente

A8: E o produto interno bruto dividido pelo nimero de pessoas que compdem a
populagao de um local.

A11: Estima o valor bruto por pessoa.

A12: E produto interno bruto se fosse distribuido igualmente mensalmente para

a populacédo de um determinado local.

A13: é um indicador que ajuda a medir o grau de desenvolvimento econémico de
um pais ou regiao.

Fonte: Arquivo pessoal

Podemos destacar as respostas dos estudantes A4 e A8, que definem o PIB
como um calculo da razdo entre a renda total e a populacdo. E possivel observar
que o A13 se referiu ao PIB com uma perspectiva diferente, relacionando esse dado
com o grau de desenvolvimento de uma regido. O PIB é um indicador econémico
que é muito divulgado em jornais e campanhas politicas. Apesar disso, o significado
se mostra um pouco oculto, ja que ele faz parte das abstracbes concretizadas.
Entdo, para que o individuo compreenda questdes econbmicas e politicas, €
importante que exista essa discussdo em torno do significado que ele possui, essas
afirmacdes foram feitas por Skovsmose (2001, p.83):

Maneiras de calcular impostos, auxilio as criangas, salarios, estratégias de
produgcédo etc. ndo sdo apenas modelos de pensamento, elas tém uma

influéncia real nas nossas vidas. Os valores de troca de bens na forma de
dinheiro s&o reais; ndo sdo apenas modelos para exprimir o grau de
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utilidade de alguns bens ou o tempo necessario a sua produgdo. Os
sistemas monetarios tornam-se estados de coisas reais, e até mesmo o
Produto Interno Bruto torna-se real; ele atingiu um estatuto diferente do de
ser apenas um resumo matematico de calculos baseado nos valores de
alguns parametros. O Produto Interno Bruto ingressa na discusséo politica e
econdmica como um objeto independente e como um quadro real.

Além da discussdo em torno do indice econdmico, podemos ressaltar a
questdo da desigualdade econémica, que é medida, principalmente, pelo indice de
Gini. Essa questao foi abordada durante as nossas atividades, e foi perguntado aos

participantes a definicdo desse conceito que esta relacionada no Quadro 9.

Quadro 9 - Perguntas e respostas

Pergunta: O que é o indice Gini?

A1: E um instrumento para medir o grau de concentracdo de renda em
determinado grupo.

A4: Um indice para mostrar o grafico.

A5: O indice Gini € um estudo que é relacionado a grafico, medindo a
desigualdade em locais especificos.

A7: E um instrumento para medir o grau de concentracdo de renda em
determinado grupo.

A8: E um censo grafico criado para estimar a desigualdade dos paises.

A11: Um grafico que mede a desigualdade nesse pais do Bolsonaro.

A12: E a taxa de desigualdade sobre a distribuicéo de dinheiro

A13: E uma medida de desigualdade.

Fonte: Arquivo pessoal

Conforme observamos no quadro, houve diferentes percepgdes acerca do
significado do indice de Gini. Pode-se dividir essas respostas em dois grupos:
aqueles que associaram o Indice ao grafico da curva de Lorenz, como o A4, que
reconhece esse parametro como “Um indice para mostrar o grafico”, e o A5, que
descreve o indice Gini como “[...] um estudo que é relacionado a grafico, medindo a
desigualdade em locais especificos”. Por outro lado, existem participantes que
associaram a desigualdade social e a concentragdo de renda, como o estudante
A12, que responde a pergunta afirmando que “E a taxa de desigualdade sobre a
distribuicdo de dinheiro”, enquanto o A13 afiima que “E uma medida de
desigualdade”.

Enquanto os alunos exploravam a plotagem representada Figura 17, surgiu

uma contribuicdo interessante, conforme relatamos na secéo 5.2.: A13: Depois que
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eu comecei a trabalhar no shopping, na loja de sapatos’, eu descobri que o Brasil é

um negocio muito desigual.[...] E eu pensei que eu era burgués!
A frase dita pelo aluno reafirma um conceito importante da educacéo critica,
em que devemos permanentemente criticar o mundo e a sociedade a qual

pertencemos, em conformidade ao que afirma Freire (1974):
A educagdo problematizadora se faz, assim, um esforgco permanente
através do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo
sendo no mundo com que e em que se acham. Se, de fato, ndo é possivel
entendé-los fora de suas relagdes dialéticas com o0 mundo, se estas existem
independentemente de se eles as percebem ou néao, e independentemente
de como as percebem, é verdade também que a sua forma de atuar, sendo

esta ou aquela, é fungdo, em grande parte, de como se percebam no
mundo.

Objetivando corroborar com uma EMC, buscamos dialogar com os
participantes sobre a realidade da sociedade a qual estamos inseridos e discutir a
percepcao entre os modelos matematicos e as questdes sociais, econdmicas e
politicas. Nossa perspectiva pretendeu nao somente utilizar a matematica de forma
técnica, mas utiliza-la como instrumento da construgdo de conceitos de EF por um
viés critico, que pudesse oportunizar aos participantes e a pesquisadora um
ambiente de didlogo e compartilhamento de ideias. Na se¢édo a seguir buscaremos

expor nossas consideracgdes finais.

% Foi ocultado o nome da loja.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Buscando responder a nossa pergunta diretrizz “Como a matematica pode
contribuir para a construgdo de conceitos relacionados a Educacao Financeira?”,
desenvolvemos uma pesquisa qualitativa com intuito de explorar elementos que
respondessem a esta pergunta. Além disso, utilizamos tecnologias de informacgao e
comunicagdo que permitissem aos alunos explorar dados e compartilhar
informacgdes entre os colegas.

Nesse viés, foi possivel propor atividades com o uso de notebooks com
processamento rapido e em quantidade suficiente para que cada aluno pudesse
acessar um aparelho individualmente. No entanto, a conexdo com a internet era
deficitaria e fez com que por diversas vezes tivéssemos que nos adaptar ou
aguardar a conexao se restabelecer. De acordo com o censo escolar 2021™, 72%
das escolas estaduais tém acesso a internet banda larga, mas nao se tem dados
sobre a qualidade da conexao e como isso influencia no uso cotidiano escolar. Pela
nossa atividade pratica, percebemos que o professor que queira fazer uso dessas
tecnologias tem que estar sempre preparado para os imprevistos que podem
acontecer, inclusive a auséncia de conexao, pois € um problema recorrente.

Observamos que as atividades de Educagao Financeira que possuiam uma
interatividade, permitindo aos alunos explorar e encontrar significados proprios,
abrindo espaco para descobertas, contribuem para um envolvimento maior e com
um didlogo que tange questdes pessoais, politicas, familiares, sociais e historicas,
permitindo debates que extrapolam os conceitos inicialmente propostos.

Também notamos que conceitos técnicos, quando colocados de uma forma
mais tedrica, nao foram tdo bem aceitos pelos alunos. Ademais, pela complexidade
da formacdo do cidaddo em EF, precisariamos de muitos encontros mais para
explorar outros conceitos e camadas de percepgdo que nao conseguimos nesse
curto espaco de tempo.

Observamos que a matematica pode ser um instrumento poderoso na
construcdo de um cidaddao que € considerado, pelo nosso referencial tedrico,
educado financeiramente, mas que nao deve ser posta como responsavel Unica

desse processo, ja que ele intersecciona outros componentes de diversas formas.

% https://novo.qedu.org.br/uf/43-rio-grande-do-sul/censo-escolar/infraestrutura
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Acreditamos que essa experiéncia com os estudantes contribuiu

principalmente para o aprendizado da pesquisadora em relagdao a pesquisa € como
o uso de tecnologias influencia no aprendizado, mas certamente nao é garantia de
sucesso, ou sequer de um envolvimento participativo dos estudantes. Pudemos ver
que quando os estudantes puderam explorar o Gapminder, eles buscaram identificar
datas em que o ranking de desigualdade produzia um significado pessoal para eles,
a data de nascimento do participante ou de algum familiar.

Observamos que esses estudantes tentaram relacionar os dados de
desigualdade econbémica a questdes histéricas e politicas brasileiras, e que isso
surgiu deles. Quando € possivel aliar os modelos matematicos presentes na
sociedade com questdes historicas, politicas e econbmicas, estamos consonantes
com a perspectiva da EMC, que propdée a que a EM ndo esteja dissociada de
questdes sociais, ndo podendo corroborar com a percepgcao da matematica pura.

Notamos que os estudantes confundem a representacdo percentual com a
decimal, o que pode produzir resultados equivocados no calculo dos juros, conforme
as respostas dos alunos A11 “100 x 7,78 = 778’ e A13 o qual responde que “O valor
a ser pago da menor taxa de juros que é 7,78 durante o ano sera de 7,78 reais”,
como foram mostradas no Quadro 7. Em geral, durante a pesquisa, os estudantes
utilizaram frequentemente a calculadora, mas isso foi feito de formas diferentes e a
maneira como eles representaram esse calculo matematicamente também variou.
Desse modos, percebemos a importancia de que, em uma proxima oportunidade,
desenvolvéssemos também uma discussao a respeito dos conhecimentos técnicos
matematicos.

Respondendo, por fim, a pergunta norteadora da presente pesquisa - Como a
matematica pode contribuir para a construgcéo de conceitos relacionados a Educacgao
Financeira? -, acreditamos que a matematica € um instrumento que pode ser
utilizado com a perspectiva de uma EMC para a construgdo de ideias criticas e a
abertura de um dialogo acerca de questdes sociais, econdmicas e politicas, que
constituem o entendimento de conceitos da EF. Por meio da EMC podemos explorar
as potencialidades dos recursos tecnoldgicos, para consolidar discussdes
relacionadas a EF. A matematica, portanto, € um meio possivel para o entendimento

e a concepgao de conceitos matematicos relativos a EF.
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Concluimos que a presente pesquisa buscou compreender a influéncia da

matematica na constru¢cao de conhecimentos de EF. Entretanto, muitas perspectivas
se notam inexploradas, pela complexidade de assuntos e conceitos que envolvem o
estudo critico de um cidadao. Contudo, acreditamos que pudemos explorar, por meio
das atividades, um cenario sob a perspectiva da EMC, em que todos os membros
participantes da pesquisa, pesquisadora e estudantes, puderam dialogar acerca dos
modelos matematicos presentes na sociedade.

Observamos, assim, que a matematica pode contribuir na constru¢ao de ideias
criticas dos conceitos de EF. Contribui também para a percepcédo da realidade, de
modo que percebemos outros aspectos que poderiam ser abordados na discussao
da EF e que nao foram abordados na presente pesquisa, sao eles a inflagao, a
volatilidade das moedas, o orcamento familiar e empresarial, além das questbes
relativas aos investimentos financeiros. Por fim, destacamos que as questdes
presentes nesta investigacdo ndo se encerram na presente pesquisa, de maneira
que poderiam ser abordadas atividades com uma abrangéncia maior de discussoes
e carga horaria, bem como a possibilidade de explorar a perspectiva de outros
publicos-alvo, com diferentes faixas etarias e em diversas etapas escolares.

Pelo que foi mencionado, a presente pesquisa contribuiu também para a
formacado académica da pesquisadora, que pela primeira vez teve a experiéncia de
escrever um trabalho académico dessa magnitude. No decorrer deste trabalho, foi
possivel, pela primeira vez, conhecer o processo da realizagdo de uma pesquisa
académica por ela e desse modo, compreender questdes que foram discutidas ao
longo de toda a graduacgdo, inclusive a complexidade de investigar questdes
relacionadas a educagao e a multiplicidade que envolve uma pesquisa qualitativa.

Ademais, foi possivel investigar o processo do didlogo em torno de questdes
matematicas, por uma perspectiva da matemacia, visando uma Educacao
Matematica Critica, com abordagem de questbes sociais. Por conseguinte, a
presente pesquisa transformou a concepg¢ao da pesquisadora sobre pesquisa e

também oportunizou espacos de troca e aprendizado com os agentes envolvidos.
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7. ANEXOS

ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO A
(PARA OS RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES)

Instituto dye
MATEMATICA

E ESTATISTICA
UFRGS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDEDO & UFRGS
UNIVERSIDADE FEDERAL S U L

DO RIQ GRANDE DO SUL

Av. Bento Gongalves 9500 - Agronomia — 91509-900 Porto
Alegre — RS - BRASIL
Tel: (051)3316-6189/3316-6225 FAX: (051)3316-7301
e-mail: matematica@mat.ufrgs.br Internet: www.mat.ufrgs.br

Termo de Consentimento Informado
Convite para participacdo em pesquisa

Prezado(a) Sr(a). ,
O(A) aluno(a) ,
estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa
POTENCIALIDADES DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DE
EDUCAGAO FINANCEIRA POR MEIO DA MATEMATICA. Ele(a) foi escolhido(a)
por fazer parte do publico alvo da pesquisa, o qual é composto por estudantes do
3° ano do Ensino Médio do XXXXXXXXX. A pesquisa esta sendo desenvolvida
pela pesquisadora Leticia Caroline Tibola da Silva, que é professora de
Matematica da instituicdo XXXXXXX e é estudante do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Essa
pesquisa € orientada pelo Professor Doutor Rodrigo Dalla Vecchia, a quem vocé
podera contatar a qualquer momento que julgar necessario, por meio do telefone
XXXXXXXXX ou e-mail rodrigovecchia@gmail.com.
O objetivo desta pesquisa é:

-Investigar de que maneira os modelos matematicos podem contribuir

para o ensino e aprendizagem da Educacao Financeira.

- Observar como a matematica critica pode se relacionar com a

democratizagao dos conceitos da Educacéo Financeira.
Para isto, solicitamos a especial colaboragdo do(a) aluno(a) na participagao da
pesquisa, a qual ocorrera por meio da participagdo dos encontros, em que seu
trabalho, suas discussbes com os colegas e suas produgdes serdo analisadas,
sem nenhuma atribuicdo de nota ou conceito as tarefas desenvolvidas. Estima-se
que sejam investidas 5 horas para a realizagdo das aulas referentes as tarefas
propostas.
O uso das informagbes decorridas de sua participacao (produgao escrita e em
video/caderno de campo) serd apenas em situagdes académicas (artigos
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cientificos, palestras, seminarios etc.), identificadas apenas por um cdédigo
alfanumérico. No caso de fotos e flmagem obtidas durante sua participagao, elas
também serdo utilizadas exclusivamente em atividades académicas, sem
identificacdo. Todas as informagdes fornecidas pelo(a) aluno(a) serdo
armazenadas sob responsabilidade do(a) pesquisador(a) por pelo menos 5 anos
apos o término da investigagao.

Com relagcdo aos riscos da pesquisa, alguns alunos podem sentir-se
desconfortaveis com a proposta por ndo estarem acostumados a praticas do tipo,
com carater aberto. Ao mesmo tempo, o(a) aluno(a) recebera todo o apoio do(a)
professor(a)/pesquisador(a) no sentido de minimizar estes riscos, tais como a
resposta a duvidas e o incentivo para superar essa adaptacao.

Ja com relag&o aos beneficios da pesquisa, o(a) aluno(a) tera a oportunidade de
estudar e discutir conceitos de educacao financeira e matematica, de maneira a
corroborar com seu conhecimento sobre o assunto, realizando quizzes e
desenvolvendo atividades interativas, respondendo exercicios, explorando
websites, observando e comparando graficos socioecondmicos.

A participacdo do(a) aluno(a) ndo envolve nenhum tipo de incentivo financeiro,
sendo a unica finalidade desta participagédo a contribuicdo para o sucesso da
pesquisa. Sua participagdo € muito importante e é voluntaria. O(A) aluno(a)
podera recusar a participar da pesquisa a qualquer momento, ndo havendo
prejuizo de nenhuma forma para ele(a) se essa for sua deciséo.

Caso necessite de qualquer esclarecimento, peco que entre em contato comigo,
a qualquer momento, pelo telefone (51) XXXXXXXX ou pelo e-mail
XXXXXX@educar.rs.gov.br. Terei o prazer em prestar informagdes adicionais.
Caso tenha duvidas acerca de procedimentos éticos, vocé também podera
contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), situado na Av.Paulo Gama, 110 - Sala 317, Prédio
Anexo 1 da Reitoria - Campus

Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060 e que tem como fone 55 51 3308 3738
e e-mail etica@propesq.ufrgs.br

Obrigada pela sua colaboragéo.

Eu, , R.G. :
responsavel pelo(a) aluno(a) , da
turma XXX, declaro, por meio deste termo, que concordei em que o(a) aluno(a)
participe da pesquisa intitulada POTENCIALIDADES DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DE EDUCAGAO FINANCEIRA POR MEIO
DA MATEMATICA, desenvolvida pelo pesquisador Leticia Caroline Tibola da
Silva. Porto Alegre, de de 2022.

Assinatura do Responsavel:

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura do Orientador:
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ANEXO Il - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO (PARA ESTUDANTES MENORES DE IDADE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL A
UFRGS INSTITUTO DE MATEMATICA N stitsto de
e~ DEPARTAMENTO DE MATEMATICA \\ E ESTATISTICA
DO RIO GRANDE DO SUL PURA E APLICADA UFRGS

Av. Bento Gongalves 9500 - Agronomia — 91509-900 Porto Alegre — RS - BRASIL
Tel: (051)3316-6189/3316-6225 FAX: (051)3316-7301
e-mail: matematica@mat.ufrgs.br Internet: www.mat.ufrgs.br

Termo de Assentimento
Convite para participacdo em pesquisa

Prezado(a) Aluno(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa
POTENCIALIDADES DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DE
EDUCAGAO FINANCEIRA POR MEIO DA MATEMATICA. Vocé foi escolhido(a)
por fazer parte do publico alvo da pesquisa, o qual é composto por estudantes do
3° ano do XXXXXXXXXXXXX.
A pesquisa esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Leticia Caroline Tibola
da Silva, a qual é professora de Matematica da instituicdo XXXXXXXX e é
estudante do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Essa pesquisa é orientada pelo Professor Doutor
Rodrigo Dalla Vecchia, a quem vocé podera contatar a qualquer momento que
julgar necessario, por meio do telefone XXXXXXX ou e-mail
rodrigovecchia@gmail.com.
O objetivo desta pesquisa é:

-Investigar de que maneira os modelos matematicos podem contribuir

para o ensino e aprendizagem da Educagao Financeira.

- Observar como a matematica critica pode se relacionar com a

democratizacdo dos conceitos da Educacao Financeira.
Para isto, solicitamos sua especial colaboragao na participagdo da pesquisa, a
qual ocorrera por meio da participacdo dos encontros, em que seu trabalho, suas
discussbes com o0s colegas e suas produgdes serao analisadas, sem nenhuma
atribuicdo de nota ou conceito as tarefas desenvolvidas. Estima-se que sejam
investidas 5 horas para a realizagado das aulas referentes as tarefas propostas.
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O uso das informagbes decorridas de sua participacao (produgao escrita e em
video/caderno de campo) serd apenas em situagdes académicas (artigos
cientificos, palestras, seminarios etc.), identificadas apenas por um cdédigo
alfanumérico. No caso de fotos e flmagem obtidas durante sua participagao, elas
também serdo utilizadas exclusivamente em atividades académicas, sem
identificacdo. Todas as informacgdes fornecidas por vocé serdo armazenadas sob
responsabilidade do(a) pesquisador(a) por pelo menos 5 anos apds o término da
investigacao.
Com relacdo aos riscos da pesquisa, alguns alunos podem sentir-se
desconfortaveis com a proposta por ndo estarem acostumados a praticas do tipo,
com carater aberto. Ao mesmo tempo, vocé recebera todo o apoio do(a)
professor(a)/pesquisador(a) no sentido de minimizar estes riscos, tais como a
resposta a duvidas e o incentivo para superar essa adaptacao.
Ja com relacédo aos beneficios da pesquisa, vocé tera a oportunidade de estudar
e discutir conceitos de educagao financeira e matematica, de maneira a
corroborar com seu conhecimento sobre o assunto, realizando quizzes e
desenvolvendo atividades interativas, respondendo exercicios, explorando
websites, observando e comparando graficos socioeconémicos.
A sua participagdo ndo envolve nenhum tipo de incentivo financeiro, sendo a
unica finalidade da sua participagao a contribuicdo para o sucesso da pesquisa.
Sua participagdo € muito importante e € voluntaria. Vocé podera recusar a
participar da pesquisa a qualquer momento, nédo havendo prejuizo de nenhuma
forma, se essa for sua decisao.
Caso necessite de qualquer esclarecimento, pe¢co que entre em contato comigo,
a qualguer momento, pelo telefone XXXXXXXX ou pelo e-mail
XXXXXX@educar.rs.gov.br. Terei o prazer em prestar informagdes adicionais.
Caso tenha duvidas acerca de procedimentos éticos, vocé também podera
contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), situado na Av.Paulo Gama, 110 - Sala 317, Prédio
Anexo 1 da Reitoria - Campus
Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060 e que tem como fone 5551 3308 3738
e e-mail etica@propesq.ufrgs.br
Obrigada pela sua colaboragéo.

Porto Alegre, de de 2022.

Assinatura do(a) Aluno(a):

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura do Orientador:
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ANEXO IIl - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA ESTUDANTES MAIORES DE IDADE)

o UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
B® | UFRGS GRANDE DO SUL 6‘ institste do |
ﬁ UNIVERSIDADE FEDERAL INSTITUTO DE MATEMATICA ‘ E ES%AT\ST\CA
Sa g/  OROTERM T HDEPARTAMENTO DE MATEMATICA A N UERGS

PURA E APLICADA

Av. Bento Gongalves 9500 - Agronomia — 91509-900 Porto Alegre — RS - BRASIL
Tel: (051)3316-6189/3316-6225 FAX: (051)3316-7301
e-mail: matematica@mat.ufrgs.br Internet: www.mat.ufrgs.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Convite para participacdo em pesquisa

Prezado(a) Aluno(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa
POTENCIALIDADES DO ENSINO E APRENDIZAGEM DE CONCEITOS DE
EDUCAGAO FINANCEIRA POR MEIO DA MATEMATICA. Vocé foi escolhido(a)
por fazer parte do publico alvo da pesquisa, o qual € composto por estudantes do
3° ano do Ensino Médio do Colégio XXXXXXXXXXXXXXX.
A pesquisa esta sendo desenvolvida pela pesquisadora Leticia Caroline Tibola
da Silva, a qual é professora de Matematica da instituicdo XXXXXXXXX e é
estudante do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Essa pesquisa é orientada pelo Professor Doutor
Rodrigo Dalla Vecchia, a quem vocé podera contatar a qualquer momento que
julgar necessario, por meio do telefone (51)3308-6225 ou e-malil
rodrigovecchia@gmail.com.
O objetivo desta pesquisa é:

-Investigar de que maneira os modelos matematicos podem contribuir

para o ensino e aprendizagem da Educacéao Financeira.

- Observar como a matematica critica pode se relacionar com a

democratizacdo dos conceitos da Educacéao Financeira.

Para isto, solicitamos sua especial colaboragdo na participacdo da pesquisa, a
qual ocorrera por meio da participagdo dos encontros, em que seu trabalho, suas
discussbes com o0s colegas e suas produgdes serao analisadas, sem nenhuma
atribuicdo de nota ou conceito as tarefas desenvolvidas. Estima-se que sejam
investidas 5 horas para a realizacdo das aulas referentes as tarefas propostas.
O uso das informagdes decorridas de sua participagao (produgao escrita e em



https://www.google.com/search?q=ufrgs+ime+numero&rlz=1CAXXPU_enBR1019&oq=ufrgs+ime+numero&aqs=chrome..69i57j0i546l3.5765j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8&safe=active&ssui=on#
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video/caderno de campo) sera apenas em situagdes académicas (artigos
cientificos, palestras, seminarios etc.), identificadas apenas por um cdédigo
alfanumérico. No caso de fotos e flmagem obtidas durante sua participagao, elas
também serdo utilizadas exclusivamente em atividades académicas, sem
identificacdo. Todas as informacgdes fornecidas por vocé serdo armazenadas sob
responsabilidade do(a) pesquisador(a) por pelo menos 5 anos apés o término da
investigagao.

Com relacdo aos riscos da pesquisa, alguns alunos podem sentir-se
desconfortaveis com a proposta por ndo estarem acostumados a praticas do tipo,
com carater aberto. Ao mesmo tempo, vocé receberd todo o apoio do(a)
professor(a)/pesquisador(a) no sentido de minimizar estes riscos, tais como a
resposta a duvidas e o incentivo para superar essa adaptacao.

Ja com relacédo aos beneficios da pesquisa, vocé tera a oportunidade de estudar
e discutir conceitos de educagao financeira e matematica, de maneira a
corroborar com seu conhecimento sobre o assunto, realizando quizzes e
desenvolvendo atividades interativas, respondendo exercicios, explorando
websites, observando e comparando graficos socioecondmicos.
A sua participagao nao envolve nenhum tipo de incentivo financeiro, sendo a
unica finalidade da sua participagdo a contribuicdo para o sucesso da pesquisa.
Sua participagao € muito importante e € voluntaria. Vocé podera recusar a
participar da pesquisa a qualquer momento, ndo havendo prejuizo de nenhuma
forma, se essa for sua decisdo.
Caso necessite de qualquer esclarecimento, pegco que entre em contato comigo,
a qualquer momento, pelo telefone (51) XXXXXXXX ou pelo e-mail
XXXXXXX@educar.rs.gov.br. Terei o prazer em prestar informagdes adicionais.
Caso tenha duvidas acerca de procedimentos éticos, vocé também podera
contatar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), situado na Av.Paulo Gama, 110 - Sala 317, Prédio
Anexo 1 da Reitoria - Campus
Centro, Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060 e que tem como fone 5551 3308 3738
e e-mail etica@propesq.ufrgs.br
Obrigada pela sua colaboragéo.

Porto Alegre, de de 2022.

Assinatura do(a) Aluno(a):

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura do Orientador:
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ANEXO IV - CARTA PARA O CONSENTIMENTO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
UFRGS INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA

UNIVERSIDADE FEDERAL

A Instituto de .
DO RIO GRANDE DOSUL PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE MATEMATICA ‘s\‘t:ﬂ STICA

Porto Alegre, 12 de JULHO de 2022.

Prezada Professor(a) XXXXXXXXXXXXXXXXX
Diretora do XXXXXXXXXXXXXXXX

O(A) aluno(a) LETICIA CAROLINE TIBOLA DA SILVA, atualmente é graduando(a) regularmente
matriculado(a) no Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul.

Como parte das exigéncias do Departamento de Matemadtica Pura e Aplicada para obtencdo
do titulo de Licenciado em Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o(a)
graduando(a) esta desenvolvendo um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). O TCC produzido deve
resultar em material didatico de qualidade que possa ser utilizado por outros professores de
Matematica. Neste sentido, torna-se extremamente importante realizar experimentos educacionais
e, por esta razdo, estamos solicitando a sua autorizagdo para que este trabalho possa ser
desenvolvido na escola sob sua Diregao.

Em caso de manifestacdo de sua concordancia, por favor, registre sua ciéncia ao final deste
documento, o qual esta sendo encaminhado em duas vias.

Enguanto pesquisador e professor responsavel pela orientagdo do desenvolvimento do TCC
pela graduanda, reitero nosso compromisso ético com os sujeitos dessa pesquisa colocando-nos a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos durante e apds a realizacdo da coleta de dados. Para
tanto, deixo a disposicdo o seguinte telefone de contato: (51)XXXXXXXX.

Agradecemos a sua atengao.

Cordialmente,

RODRIGO DALLA VECCHIA

Nome do Orientador(a)

Professor(a) do Departamento de Matematica Pura e
Aplicada
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ANEXO V - APRESENTAGOES UTILIZADAS NO NEARPOD DURANTE OS
ENCONTROS

INDICE DE GINI
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Grafico 1 - Curva de Lorenz - Brasil - 2012/2015/2019

Proporgho de popul sgho %)

10.0 200 30.0 40,0 500 80,0

Fonte: IBGE

Proporgio de rendi menios scumulsdos am ordem cresscents (%)

Population Lorenz curves

Germany

Japan

China
——— Russia

Y

= Nigeria

= India
= = Commeonwealth
- = AU

= Bahamas

™

== YWorld

Cumuluative population share

Cumulative number of subdivisions



. -~ . ™
- X3

;Y it
.. L AT )
e -
- - | - , .f..
"y

Indice Gini .

QUANTO MAIS PROXIMO DE 0, MENOS
DESIGUAL E A DISTRIBUICAO DE RENDA.

; - , : !,’ - ?;..1\-

Dentre os paises listados abaixo, qual foi considerado mais
desigual em 2019 (pelo indice Gini) ?

A. Indonésia

B. Bolivia

C. Brasil

D. Paraguai

E. Taildndia

Selecione uma resposta
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Classificagdes FATOS  ENSINAR  CERCADE coMO USAR Compartilhar ingiés

Inequality index (Gini)

Colombia [s42 #1
Costa Rica 495 #2

Brazil (482 #3
Ecuador (473 #4 Cor | Regides domundo ¥

Mexico (454 #5
Chile @8 #6
Peru (@28 #7

Bolivia [#58 #8

Paraguay (858 #9
Argentina @28 #10 Selecionar | Search...

mi
&

Uruguay (402 #1
Dominican R... (826 #12

indonesio G 13

Russia (3 #14

Thailand G +15

Argentina

Arménia

Bielorrdssia

Bolivia
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Slide 10/ 21

Dados do Brasil (em 2019)

PIB per Capita (anual) Distribuicao de Renda
R$35.161,70 0,543

Fonte: IBGE

Slide 11/ 21

Em relacao ao RS (em 2019)

PIB per Capita (mensal) Distribui¢cdo de Renda
R$1843 (Coeficiente Gini)

G

0,482

Fonte: Governo do Estado

Fonte: IBGE do Rio Grande do Sul
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= Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica Q

A > Cidades e Estados

Cidades e Estados

Selecione um nivel geografico
Busque uma UF ou um Municipio Q

Saiba mais no portal Cidades@

Rio Grande do Sul codigo 43

Q Shde 13/ 21

O que ¢ o indice Gini?

Pronto? Insira a resposta aqui.
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Q Slide 14 / 21

O que é o PIB per capita? (com suas palavras)

Q Slide 15/ 21

O que podemos dizer sobre a distribuicio de renda no Brasil?
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Slide 16/ 21

Imposto de Renda

Ele é um tributo federal -
como diz o nome - sobre a
renda. Ou seja, sobre o que
vocé CELLER E ainda
acompanha a sua evolugao
patrimonial.

Fonte: Serasa

Slide 17 / 21

O QUE E?

E uma declaracao obrigatéria
anual, para verificar se o cidadao
esta pagando mais ou menos
impostos do que deveria.

Declaracao do

Imposto de Renda
(Pessoa Fisica)

QUEM DEVE DECLARAR?

No ano de 2021, guem recebeu
rendimentos tributaveis acima de
R$ 28.559,70.

Fonte: Governo Federal
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Slide 18/ 21

IMPOSTO RETIDO NA FONTE

Imposto de Renda Retido na Fonte

(IRRF) € uma obrigacao tributaria

ImPOStO de Renda principal em gue a pessoa juridica

(Pessoa Fisica) ou equiparada, esta obrigada a rete

do beneficiario da renda, o imposto
correspondente, nos termos
estabelecidos pelo Regulamento do
Imposto de Renda, recolhido pelo
governo brasileiro.

Fonte: Wikipédia

Slide 20/ 21

Tabela: Percentual de recolhimento
INSS

SALARIO-DE-CONTRIBUICAO ALIQUOTA PARA FINS DE RECOLHIMENTO AO
(R$) INSS

até 1.212,00 7.5%
de 1.212,01 e R$ 2.427,35
de 2.427,36eR$ 3.641,03

04eR% 7.087,22

Fonte: Contabilizei




Onde vocé percebe a matematica presente nos assuntos que
estudamos?

Impostos Indiretos

ICMS (Imposto sobre Circulacao de Mercadorias e
Servicos);

IPI (Imposto sobre Produtos Industrializados);

ISS (Imposto Sobre Servicos);

PIS (Programa de Integracao Social) e

COFINS (Contribuicao para o Financiamento da
Seguridade Social).
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Slide 3 / 26

Fonte: Arquivei
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Slide 4 / 26

Impostos Diretos

'O imposto de renda é o exemplo mais
classico, que todos conhecem. Outros
exemplos de impostos diretos bem
famosos sao o IPVA e o IPTU."

Fente: Contabeis

Shide 5 / 26

SONEGAGCAO
FISCAL NO
BRASIL

45%

3b%
30%

20%
15%
10%

5%,

Percentual

0%
2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2019
Anos
Fonte: IBPT




O BRASIL DEIXA DE ARRECADAR MAIS DE RS 417
BILHOES POR ANO COM IMPOSTOS, DEVIDO AS
SONEGAGCOES DE EMPRESAS. UM LEVANTAMENTO

FEITO PELO INSTITUTO BRASILEIRO DE
PLANEJAMENTO E TRIBUTAGAO (IBPT) MOSTRA
QUE O FATURAMENTO NAO DECLARADO PELAS
EMPRESAS E DE R$ 2,33 TRILHOES POR ANO.

FONTE: DIGITAL MONEY INFORME

Numeros R$14B|
R$70BI /ANO

E a divida ativa inscrita E o valor adicional
pelas Secretarias de anual referente a

Fazenda Estaduais sonegacgao e

das empresas inadimpléncia no

sonegadoras no setor mercado de

de combustiveis. combustiveis,
segundo estudo

aliva estaduais e SEFAZes (BA, da FGV.
PE, RJ, RS e SP)

Fonte: Procuradorias da divida

* Menos de 1% deste valor
é recuperado.
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Slide 7 / 26
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Slide 8 / 24

AO CONSIDERAR TODOS OS IMPOSTOS, AS
EMPRESAS BRASILEIRAS PAGAM NA MEDIA UMA
ALIQUOTA DE 34% EM IMPOSTO. ESTE VALOR E
70% MAIOR QUE A MEDIA MUNDIAL, E SOMENTE

1% MENOR QUE MALTA - QUE ESTA NO TOPO DO
RANKING COM 35%. SOMENTE 18 PAISES
TRIBUTAM AS EMPRESAS COM UMA ALIQUOTA
ACIMA DE 30%.

DIGITAL MONEY INFORME

Slide 10/ 26

UM RESULTADO POTENCIAL DA
CURVA DE LAFFER E QUE
AUMENTAR AS ALIQUOTAS ALEM

DE CERTO PONTO TORNA-SE
IMPRODUTIVO, A MEDIDA QUE A
RECEITA TAMBEM PASSA A

DIMINVIR.

FONTE: WIKIPEDIA
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Curva de Laffer

Ponto de

equilibrio

A

Arrecadogdio

de impostos

Slide 12 / 26

O que sao?

A taxa de juros € uma variavel que influencia tanto a demanda por moeda quanto
o investimento, quer seja do angulo produtivo ou especulativo. O conhecimento
da taxa de juros € de fundamental importancia na formulacao de politicas
economicas, na verificacao da hipdtese de mercados eficientes, na elaboracao de
orcamento de capital. na determinacao de preco de ativos financeiros e na gestao
de riscos de mercado dentre outras aplicacdes e realizacao de investimentos
diretos. Fonte: Lisboa e col.
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Info...

EIBIC]

Sistema Especiald€Li
wg’de Custddi

ACESSO A INFORMAGAO PARTICIPE LEGISLACAO ORGAOS DO GC

BANCO CENTRAL

E DO BRASIL Q
NM Y o § K wid 4

s de Juros lelatorio de Taxa de Juros = a Fisica - Aquisi

Pessoa Fisica - ;"\quisigﬁo de veiculos

Classificadas por ordem crescente de taxa
Periodo: 02/09/2022 a 09/09/2022

Modalidade: Pessoa fisica - Aquisicdo de veiculos

Tipo de encargo: Pre-fixado
Taxas de juro:
Posicao Instituigao % a.m. % &
1 BMW FINANCEIRA S.A. - CFI 1,03 1

BCO VOLKSWAGEN S.A 1,23 i

2

3 BANCO CNH INDUSTRIAL CAPITAL 5.A 1,34 1
4 SCANIA BCO 5.A. 1,35 1
3

BCO PACCAR 5.4, 1,35 1

- e AT BRA T o R 4 an



ACESSO A INFORMACAO
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PARTICIPE ORGAOS DO GC

]

LEGISLAGAO

(oS
e
BANCO CENTRAL
DO BRASIL

ND Y oo O F wildD 7

Home = Juros >

Relatério de Taxa de Juros > Pessoa Fisica - Chegque especi

Pessoa Fisica - Chcquc cspccinl

LI 1 aes  »0» PDF = artar
Classificadas por ordem crescente de taxa As taxas de juros informadas nesta pagil
Periodo:  02/09/2022 a 09/09/2022 operacdes de chegue espec@l e de{ a_dlan
Correspondem ao custo efetivo médio de
Modalidade: Pessoa fisica - Cheque especial clientes, composto pelas taxas de juros ¢
. acrescidas dos encargos fiscais e operaci
1 . Pré-fixado
Tipo de encargo: aperacies.
Taxas de juros

Posigéo Instituigédo % a.m. % a.a
1 BCO RIBEIRAQ PRETD 5.4, 1,44 18,7
2 BCO ALFA S.A, 2,50 34,4
2 RN GAFTGA € & 297 4 a

ACESSO A INFORMAGAO

PARTICIPE LEGISLAGAO ORGAOS DO GOVE

BANCO CENTRAL

DO BRASIL

N MY e B H wild @

Home idadania Finan - Direitos e dew

E]"l“lpl'CSEiITIOS € ['ll"llll"lCii-ln"lCﬂ[OS

Pesszoas fisicas e empresas podem contratar
empréstimos e financiamentos com bancos e outras
instituic@es financeiras. Elas recebem recurso €, em
troca, assumnem o compromisso de pagar, no futuro, o
valor disponibilizado acrescido de juros.

Saiba a diferenca entre empréstimo e

financiamento

Empréstimo Financiamento

A pessoa ou 3 empresa
contrata a operacdo e

A pessoa ou a empresa
contrata a operagio

ndo especifica como para comprar um bem

Prestagaa descontada na falha
de pagamentn ou de beneficio

s do consumidor finan

EMPRESTIMO PESSOAL OU CREDITO PESSCAL

=RE
[Documentos exigidos:

RG, CFF, comprovante de
residéntia e de renda

EMPRESTIMO PESSOAL CO
Y
i A
Utiliza um bem livre

de fnus como garantia
do pagamento

GARANTIA

EMPRESTIMO PESSOAL COMSIGNADO

% Tanas de juros

mals baixas

{risco menor)

previdenciario

CARTAD DE CREDITO
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Fonte: G

Percentual de endividamento das familias

Em % sobre o tota

76,3% F5ATN

T 95§55 §§88¢8878

s = ® 4 8 g § = & E 8 E 2 2
O endividamento no cartao de
- . crédito foi a unica modalidade
" que apresentou aumento em
- abril, representando 88,8% de

familias com dividas e
revelando que o endividamento
esta ocorrendo essencialmente
no consumo de curto prazo.

Fonte: C1
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Carnés de lojas (182%) e o
financiamento automotivo (11,2%)
foram os outros principais
destaques nas participacées no
endividamento. Na sequéncia,
aparece o crédito pessoal (9,4%) e
ao financiamento de casa (8,6%).

Fonte: G1

/&F—_ -

Slide 20 / 26

Cartao de Crédito

O que é?

O cartdo de crédito & um meio de pagamento muito utilizado no Brasil. Ele funciona
basicamente assim: a instituicao financeira emissora do cartao estabelece um limite
de crédito que podera ser utilizado pelo portador do cartdo. Este, por sua vez. se
compromete a pagar o valor utilizado na data de vencimento previamente
combinada. Caso o pagamento nao seja feito dentro do prazo, o portador terd que
arcar com altos juros, alem da multa por atraso. Falaremos disso nos proximos
topicos.

Fonte: Blog Renda Fixa



Pergunta 1

(OBF 2019 - Nivel 5 Fase 3) Crédito rotativo no cartao de
crédito é uma modalidade de crédito para financiamento da
fatura de cartdo de crédito, sem data e parcelas definidas para
pagamento pelo cliente, concedido quando ha pagamento
inferior ao valor total da fatura, mas superior ao minimo mensal
convencionado. A utilizacdo do crédito rotativo sujeita o titular
do cartdo ao pagamento de juros e demais encargos. Qual é o
prazo maximo para sua utilizacdo, de acordo com
regulamentacdo do Banco Central do Brasil?

A. O prazo maximo de utilizagao de
crédito rotativo é de cerca de 30 dias.

B. O prazo maximo de utilizacio de
crédito rotativo é de cerca de 60 dias.

Pergunta 1

(OBF 2019 - Nivel 4 Fase 3) O cartio de crédito é um
instrumento financeiro que proporciona comoedidade, mas, se
vocé tem dificuldades para controlar os gastos, é muito
importante ter cuidado para ndo utilizar o cartdo de crédito
descontroladamente, pois pode desequilibrar seu orcamento.
Sao formas para utilizar o cartdo de crédito corretamente:

A. Pagar apenas o valor minimo do seu
cartdo e comprar parcelado.

B. Pagar o valor total do seu carto e
pagar atrasado por causa dos juros.

C. Usar o cartdo como reserva de
dinheiro e ter cartdes diversos.

Selecione uma resposta
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govbr ACESSO A INFORMAGAD PARTICIPE LEGISLAGAOD ORGAOS DO GOVERNO ¥

.
v

BANCO CENTRAL

DO BRASIL Q
NMEY oo B F wild o

Home > Estatisticas > Taxas de Juros > Relatério de Taxa de Juros > Pessoa Fisica - Cartdo de crédito parcelado

Pessoa Fisica - Cartao de credito p;-lrcclado

Classificadas por ordem crescente de taxa
Periodo:  02/09/2022 a 09/09/2022
Modalidade: Pessoa fisica - Cartdo de crédito - parcelado

Tipo de encargo: Pré-fixado
Taxas de juros
Posigéao Instituicao % a.m. % a.a.
1 ZEMA CFI S/A 0,63 A
2 FACTA 5.4, CFI 3,09 43,99
3 BCO SENFF S.A. 3,38 45,02
4 BCO XP 5.A. 3,90 58,31
5 BCO DAYCOVAL 5.A 4,54 78,27
5 BCO DO EST. DO PA S.A. 4,99 79,38

—rwrm Slide 24/ 26
—= E—

Calcule a quantidade de juros que sera paga, da menor taxa de
juros (da tabela em anexo), para o parcelamento de 100 reais
durante um ano.
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Calcule a quantidade de juros que sera paga, da maior taxa de
juros (da tabela em anexo), para o parcelamento de 100 reais
durante um ano.

@ Slide 26 / 26

Como vocé percebe a matematica presente nos assuntos que
estudamos hoje?
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ANEXO VI - OECD-PISA FINANCIAL LITERACY PROFICIENCY LEVELS

TaeLe AZ2.1 OECD-PISA FINANCIAL LITERACY PROFICIENCY LEVELS
Characteristics of tasks

Studants can identify common financial products and terms and interpret information relating to basic
financial concepts. They can recognise the difference between neads and wants and can make simple
decisions on evaryday spending. They can recognise the purpose of everyday financial docurments such
as an invoice and apply single and basic numerical operations (addition, subtraction or multiplication) in
financlal contexts that they are likely to have experienced perscnally.

Students begin to apply their knowledge of commeon financial products and commeonly usad financial
terms and concepts. They can use given information to make financial decisions in contexts that are im-

2 mediataly ralevant to them. They can recognise the value of a simpla budget and can interpret prominaent
SEEh-I features of everyday financial documents. They can apply single basic numerical operations, including
division, to answer financial questions. They show an understanding of the relationships between differ-
ent financial elements, such as the amount of use and the costs incurmed.

Students can apply their understanding of commonly used financlal concepts, terms and products to
situations that are relevant to them. They bagin to consider the consaquances of financial decisions and
they can make simple financial plans in familiar contexts. They can make straightforward interpratations
of a ranga of financlal documents and can apply a range of basic numencal operations, Including cal-
culating percentages. They can choose the numercal operations nesded to solve routine problems in
relatively common financial literacy contexts, such as budget calculations.

Students can apply their understanding of less common financlal concepts and terms to contexts that
will be relevant to them as they move towards adulthood, such as bank account management and
compound interest in saving products. They can interpret and evaluate a range of detalled financial doc-
urments, such as bank statemants, and axplain the functions of less commaonly used financial products.
Thay can make financial decisions taking into account longer-term consequances, such as the impact of
loan repayment on cost, and they can solve routine problems in less comman financial contexts.

Students can apply their understanding of a wide range of financial terms and concepls to contexts
that may only become relevant to their lives in the long term. They can analyse complex financial prod-
ucts and can take into account features of financial documents that are significant but unstated or not
immediately evident, such as transaction costs. They can work with a high level of accuracy and solve
non-routine financial problems, and they can describe the potential outcomes of financlal decisions,
showing an undarstanding of the wider financial landscape, such as incoma tax.

Source: OECD, 2014b. Note that PISA is an assessment of students in schools, hence the usa of the term ‘students’ rather than young people
or youth. The core competencies framework being discussed in this document has a broader focus on young people aged 15-18.



