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RESUMO

O presente trabalho de conclusédo de curso tem como objetivo responder a seguinte
pergunta norteadora: quais as potencialidades da Matematica Critica atrelada a
Estatistica tém, em uma pratica sobre inclusdo e acessibilidade, na formacgédo do
estudante enquanto cidaddo? O trabalho apoia-se na metodologia de pesquisa
qualitativa, pois utiliza-se do meio no qual os participantes estdo inseridos para a
obtencdo dos dados que serdo analisados. Quanto ao embasamento teoérico deste
trabalho, destaca-se a Educacdo Critica através de Paulo Freire e a Educacéo
Matematica Critica apoiada em Ole Skovsmose. O planejamento da pratica baseia-se
na Base Nacional Comum Curricular, e de pesquisadores que abordam o ensino de
Estatistica e também na acessibilidade, apoiada nas leis federais e outros aspectos
especificos da cidade de Porto Alegre. A pratica didatica foi desenvolvida com alunos
do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Porto Alegre,
Rio Grande do Sul. A atividade proposta envolveu a analise do espaco escolar, como
também das ruas que os estudantes mais frequentam quanto a acessibilidade aos
usuarios de cadeiras de rodas. No decorrer da pratica, os participantes classificaram
os locais quanto a sua acessibilidade e para isso, utilizaram a matematica como um
instrumento, desenvolvendo gréaficos e interpretacbes de dados estatisticos e
realizando debates sobre o tema. Ainda, os dados gerados para analise sdo oriundos
das concepcbes e visdes dos participantes acerca do tema. Através da analise da
pratica desenvolvida com os participantes da pesquisa, chegamos a conclusédo que
desenvolver atividades com Estatistica vinculada com a Educa¢do Matematica Critica
apoiadas em um problema social existente, possuem potencialidades para auxiliar no
processo de formacdo do estudante enquanto cidadao critico. A partir do
desenvolvimento da pratica € possivel destacar algumas potencialidades, entre elas:
os estudantes aprimoraram seus conhecimentos acerca do tema e desenvolveram um
olhar mais critico quanto as necessidades de acessibilidade para os usuarios de
cadeiras de rodas, possibilitando o desenvolvimento da empatia para com este publico
alvo. Ainda, foram protagonistas do seu processo de aprendizagem a partir do didlogo
e da participagdo como agente ativo e desenvolveram a capacidade de analisar
criticamente informacg@es fornecidas ao utilizarem a matematica e a estatistica para
fundamentarem suas posicoes.

Palavras- chaves: Matematica Critica. Educacéo Critica. Estatistica; Acessibilidade.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper has as a objective to answer the following guiding
guestion: what are the potentialities of Critical Mathematics, linked to statistics, in the
formation of the student as a citizen? The didactic practice was developed with a class
of high school seniors at a public school in the city of Porto Alegre, Rio Grande do Sul.
The proposed activity involved the analysis of the school space, as well as the streets
that students most frequent in terms of accessibility to wheelchair users. During the
practice, the participants answered questionnaires, captured photographs, classified
the places regarding their accessibility and, for that, they used mathematics as an
instrument. Furthermore, they developed graphs, interpretations of statistical data and
debates on the subject; which made them active agents in the learning process. The
work is based on qualitative research methodology, as it uses the environment in which
the participants are inserted to obtain the data that will be analyzed. Moreover, the
data generated for analysis come from the participants' conceptions and views on the
subject. As for the theoretical basis of this work, | highlight Critical Education through
Paulo Freire and Critical Mathematics Education supported by Ole Skovsmose. Still,
we will find the practice supported by the National Curricular Common Base, and other
relevant authors that address the teaching of Statistics. Regarding accessibility, it is
supported by the main federal laws and other specific aspects of the city of Porto
Alegre. Through the analysis of the practice developed with the research participants,
we came to the conclusion that developing activities with Statistics linked to Critical
Mathematics Education based on an existing social problem, have the potential to
assist in the process of student training as a critical citizen. From the development of
the practice, it is possible to highlight some potentialities, among them: the students
improved their knowledge about the subject and developed a more critical look at the
accessibility needs for wheelchair users, enabling the development of empathy for
these people. They also were protagonists of their learning process based on dialogue
and participation as an active agent. They developed the ability to critically analyze

information provided by using mathematics and statistics to base their positions.

Keywords: Critical Mathematics. Critical Education. Statistic; Accessibility.



“Educagdo néo transforma o mundo. Educagao
transforma pessoas. Pessoas transformam o

mundo.” Paulo Freire.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso contém muito da visdo sobre
educacgdo que construi durante os anos de graduacgéo em Licenciatura em Matematica
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Iniciei minha trajet6ria académica no
primeiro semestre do ano de 2018, e logo nas primeiras disciplinas me deparei com
uma forma diferente de enxergar a matematica. Ao cursar a disciplina de Educacéao
Matematica e Docéncia lll, fomos apresentados a algumas tendéncias e uma delas
me chamou a atencdo: Educacdo Matematica Critica- a qual utilizo como alicerce ao
meu referencial tedrico. A partir de um ensino da matematica usufruindo de contextos
da sociedade e oportunizando uma busca de conhecimentos que fardo com que o
discente seja o protagonista do seu aprendizado, baseio a atual pesquisa. Ao longo
da graduacao, meus estudos sobre educacéo foram se aprimorando e compreendi 0
guéo grandioso € essa profissao que pode transformar a realidade dos alunos, ampliar
0s horizontes, criar perspectivas e ideias de recomecos. Segundo Freire (1996), em
seu livro a Pedagogia da Autonomia a capacidade de aprender, deve ser aproveitada
“nao apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a”. (FREIRE, 1996, p. 36). Dessa forma, utilizarei a educacédo como
um instrumento de intervencéao.

Ainda, alinho-me as ideias de Freire (1996), que em seu livro Pedagogia da
Autonomia destaca a criagdo de um ambiente de troca de conhecimentos entre
discentes e docentes. Freire (1996) defende que € necessario que haja um didlogo na
sala de aula para que professores se tornem estudantes e os alunos tenham a
possibilidade de fazer contribui¢cdes, ensinando. Assim, todos se tornam agentes
ativos do processo de aprendizagem.

Tendo isso em mente, a proposta didatica, que sera apresentada com mais
detalhes posteriormente, tem como objetivo desenvolver um olhar mais atento dos
discentes para com pessoas portadoras de alguma deficiéncia, a fim de que possam
se tornar cidadaos mais criticos as diferentes situacdes da sociedade. Agregando as
ideias acima, destaco os pensamentos de Paulo Freire (2005) em seu livro A
Pedagogia do Oprimido em que assegura que a “educacao problematizadora, de
carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da
realidade [...] resulta sua insergéo critica na realidade” (FREIRE, 2005, p. 80). Assim

sendo, se fazem necessarias praticas pedagogicas que estimulem os discentes a
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pensarem na cidadania. Além disso, tornar o0s alunos possiveis agentes
transformadores através do conhecimento das mais variadas probleméticas, criando
possibilidades e espago para que sejam “sujeitos da denuncia do mundo, para sua
transformacao” (FREIRE, 2005, p. 195) também €& de suma importancia.

Ainda, a matematica pode contribuir e ser usada como um meio para a
compreensao do mundo ao nosso redor pois, através dos dados coletados e da
andlise estatistica que sera realizada a partir deles, os discentes poderdo criar um
olhar mais critico acerca do tema, propor solucbes e desenvolver estratégias de
conscientizacdo de mais pessoas sobre o assunto. Em linhas gerais, na pratica
didatica, os estudantes interpretardo graficos contendo informacdes sobre
acessibilidade, coletardo seus préprios dados e ao final realizardo uma analise. No
Congresso de Leitura do Mundo (2007), as autoras Franciana Castro e Irene Cazorla
defendem que incluir no curriculo da escola basica os conceitos estatisticos, a
compreensao de dados e a capacidade de ler e interpretar graficos € de suma
importancia, pois auxilia o discente na sua formacdo para a préatica da cidadania,
sendo relevante destacar que esses conceitos sejam explorados através da
argumentacdo dos alunos sobre o tema, podendo torna-los mais atentos as
informacdes presentes no seu cotidiano.

A minha escolha por abordar acerca da acessibilidade é oriunda de minhas
proprias experiéncias pessoais como portadora de deficiéncia fisica. Minha limitacéo
fisica afeta meu braco direito, impossibilitando alguns movimentos como, por exemplo,
a escrita. Por conta desse fato, necessito de classes que sejam destinadas a alunos
canhotos para que eu consiga me acomodar de maneira correta. Por diversas vezes
as salas de aula ndo possuiam as mesas disponiveis, o que me prejudicava, de certo
modo. Assim sendo, sempre tive um olhar mais atento aos portadores de deficiéncia
fisica, j& que inUmeras vezes questionava-me: “para mim, € uma facilidade encontrar
uma mesa destinada a canhotos, mas, e como ficam as pessoas que de fato
necessitam de determinadas estruturas para exercer seus direitos basicos?”. Passei
a analisar mais as ruas que eu frequentava e uma quantidade significativa me fazia
indagar “como um usuario de cadeira de rodas conseguiria passar por este local? e
um deficiente visual?”. No presente trabalho, daremos mais foco aos usuarios de
cadeiras de rodas.

A luta por direitos e acessibilidade € algo que esta presente em nossa

sociedade h& anos e, segundo Silva (1987) h& indicios dessa pratica desde os
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primordios de nossa sociedade. Para Tavares (2018), essa luta se baseia em direitos
basicos por locomocao e aceitacdo na sociedade pois, por muitas vezes os portadores
de deficiéncia fisica “ndo conseguem usufruir do lazer, de ir a uma praia e tomar banho
de mar, de piscina, em andar pelas cal¢adas, igrejas, visitar museus, sem que apareca
um impedimento, um obstaculo que inviabiliza seu acesso” (TAVARES, 2018, p. 25).
Por vezes, as pessoas nao usuarias de cadeiras de rodas ndo percebem os desafios
enfrentados diariamente por esse publico, e por conta disso, abordar pautas como
essa nas instituicdes de ensino se faz muito importante.

N&o é raro estarmos andando pelas ruas e precisarmos desviar de buracos na
calcada, ou encontrarmos pedacos irregulares, esquinas sem rampas, banheiros
publicos com portas nas quais uma cadeira de rodas ndo passa, entre outros diversos
problemas, que essa parte da populacdo enfrenta, e que por vezes passa
despercebido. Em um artigo publicado no Jornal Zero Hora em primeiro de dezembro
do ano de 2015, o escritor aborda sobre as dificuldades enfrentadas pelos usuarios

de cadeiras de rodas na cidade de Porto Alegre- RS.

Figura 1 — Imagem introdutoria da problematica

Fonte: Zero Hora (2015).

A imagem inserida na reportagem (figura 1) foi capturada no bairro Santa
Cecilia na capital do Estado do Rio Grande do Sul. O local € uma esquina, e no chao

esta pintada a seguinte frase, assinada pela cadeirante identificada como Fernanda:
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“Nesta rua ndo tem lugar pra mim”. A frase refere-se a falta de acessibilidade no local,

gue segundo o artigo 3° da Lei n°® 10.098/00:

O planejamento e a urbanizacao das vias publicas, dos parques e dos demais
espacos de uso publico deverdo ser concebidos e executados de forma a
torna-los acessiveis para todas as pessoas, inclusive para aquelas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. (BRASIL, 2000)

A referida frase trazida em imagem pelo jornal, foi pintada em mais trés locais
do mesmo bairro. O intuito da escrita era promover a conscientizagédo para o publico
em geral acerca das necessidades basicas para a locomocao dos usuarios de
cadeiras de rodas. A frase foi pintada de maneira estratégica nas esquinas, pois, para
gue as ruas sejam acessadas por cadeirantes, € necessario que haja uma rampa de
acesso. Na tentativa de tornar os estudantes mais conscientes acerca de temas como
esse, busquei desenvolver uma pratica didatica que usufruisse desse contexto social,
se baseasse no cotidiano e realidade dos discentes e tivesse a matematica como
suporte para a analise e construcéo de dados.

Durante o desenvolvimento da presente pesquisa, tenho como obijetivo
responder a pergunta norteadora do meu trabalho: quais as potencialidades que a
Educacdo Matematica Critica atrelada a estatistica tém, em uma prética sobre
inclusdo e acessibilidade, para a formacdo do discente enquanto cidad&o?
Busco entender de que forma a matematica e mais especificamente a estatistica pode
auxiliar os alunos a pensarem de maneira critica acerca dos diversos problemas da
nossa sociedade, com foco nos que envolvem a acessibilidade dos usuérios de
cadeiras de rodas.

No gue se refere a estrutura do presente Trabalho de Conclusédo de Curso,
apos a introducéo, o leitor encontrara o referencial teérico utilizado como base para
essa pesquisa, que se baseia na Educacdo Matematica Critica, através de Ole
Skovsmose e seus livros Educacdo Matematica Critica: a questdo da democracia
(2001) e Desafios da Reflexdo em Educacdo Matemética Critica (2008). Também
constitui referencial tedrico as obras do filosofo e educador brasileiro Paulo Freire, tais

como A pedagogia da autonomia (1996) e A Educacdo Emancipatéria. Em sequéncia,

Ao referir-me ao termo cidaddo destaco Morais (2013) que aborda o cidaddo como um ser humano
reflexivo, ativo e participativo ao que se trata da pratica cidada, consciente de seus atos e acdes
perante a sociedade.
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ha a metodologia?, onde apresento a justificativa pela escolha da abordagem da
pesquisa qualitativa, a coleta dos dados e apresento detalhadamente a sequéncia
didatica. Apés, encontra-se a analise dos resultados, que se deu através do estudo
dos cartazes produzidos, das respostas nos questionarios aplicados e também das
falas dos participantes, tendo como base para 0os apontamentos o referencial tedrico.
Por fim, ha as considerac¢des finais que usufruem de todos os aspectos abordados

anteriormente, auxiliando na construg¢do da resposta a minha pergunta norteadora.

A metodologia e a andlise estdo escritas utilizando a primeira pessoa do singular pois apresento meus
objetivos quanto professora pesquisadora e trago algumas de minhas percepc¢fes pessoais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para Azevedo (2016) o referencial tedrico deve estar interligado com os temas

relacionados a pesquisa e a partir dele:

Autor(es) busca(m) demonstrar aos leitores como aquela pesquisa se encaixa
no campo de estudo e quais escolhas teoricas foram feitas para subsidia-la.
O Referencial Teérico representa a base tedrica a partir da qual sera feita a
andlise de dados da pesquisa e sua construcdo evidencia o dominio que o
pesquisador tem sobre o tema (AZEVEDO, 2016, p. 6).

Apresenta, de forma simplificada e objetiva, uma sintese dos temas mais
relevantes ao contexto abordado e € papel do escritor fazer as andlises e
apontamentos adequados a fim de que os diferentes autores e pensamentos inseridos

no referencial se interliguem de maneira a sustentar a dada pesquisa. Outrossim,

[...] € onde sao feitas conexdes entre os textos originais nos quais vocé se
baseia, e onde vocé posiciona sua pesquisa em relagéo a outras fontes. E a
oportunidade de estabelecer um dialogo escrito com pesquisadores na sua
area. [...] € onde vocé identifica as teorias e pesquisas anteriores que
influenciaram sua escolha de tema de pesquisa. (RIDLEY, 2008, p. 2 apud
AZEVEDO, 2016, p. 7).

Prosseguindo com seu pensamento, Azevedo (2016) destaca a importancia de
gue o referencial tedrico seja bem desenvolvido e embasado, pois € apoiado nele que
se dardo as conclusdes e apontamentos acerca do que esta sendo investigado. Torna-
se necessario entdo que sejam feitas leituras criticas sobre os temas, observando e
analisando diferentes perspectivas com o0 objetivo de que a escrita contemple os
principais fatores de maneira organizada e coerente.

A partir dessas observacdes o referencial teérico do presente trabalho de
conclusédo de curso foi concebido através de trés eixos que se destacam: Educacédo
Matematica Critica, 0 ensino de estatistica e a formacao cidada dos educandos. Para
a construcdo do mesmo, baseio-me principalmente em dois autores: Paulo Freire e
Ole Skovsmose.

Para Cortella (2011) é impossivel abordar Paulo Freire no passado, pois suas
ideias continuam presentes na educagdo. Suas obras séo referenciadas e utilizadas
por diversos pesquisadores em educacao e, embora seus pensamentos tenham sido
concebidos h&d anos atras, suas consideracbes seguem ricas de significado e

relevancia. Assim, a partir do uso dos conceitos procriados por Freire nas pesquisas
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atuais, suas ideias continuam vivas e suas obras continuam produzindo novos
trabalhos. "Nesta dire¢cdo, o pensamento freireano € novo, ndo é novidade. Ele é um
classico, sem ter se emoldurado num processo de engessamento. O pensamento de
Freire continua animado. Paulo Freire nos anima" (CORTELLA, 2011, p. 12).

Freire € considerado um dos principais pensadores em Educac¢do, com
importantes contribuicbes em Educacédo Critica e, dessa forma, € utilizado como
referéncia para a constru¢do da Educacdo Matematica Critica, por Skovsmose. Por
sua vez, Ole Skovsmose € mestre em Matematica e pesquisador na area de Educacéao
Matematica Critica- com cerca de 20 livros publicados acerca do tema. Em sua
trajetéria tem desenvolvido importantes noces como: matematica em acdo e 0s

cenarios para investigacgao.

2.1 Educacéo Critica

A Educacao Critica, segundo Campos et al. (2021), surge em oposicao as
ideias do ensino tradicional- que trazem uma educacao através da transmissao de
conhecimentos. Para Freire (1996) é fundamental que professores e alunos tenham
consciéncia de que ambos s&o agentes ativos do processo de aprendizagem e que
“saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 1996, p.
44). A Educacao Critica foi abordada pelo filésofo e educador Paulo Freire que
defende e expde argumentos de uma educacdao criada a partir de propostas didaticas
capazes de fornecer ao discente as informacdes necessarias para que juntos,
professores e alunos, aprendam. Assim, cria-se na sala de aula um ambiente de trocas
de saberes, ndo ignorando os conhecimentos prévios dos discentes e oportunizando

o local de fala.

Na opcédo pelo trabalho pedagégico na perspectiva de uma sala de aula
critica, ambos, professor e seus alunos, aceitam e assumem o papel de
investigadores interessados em problematicas que dizem respeito a realidade
social que se encontra ao seu redor, criando possibilidades multiplas para a
construcdo do conhecimento e realizando atividades intelectuais
relacionadas com investigacdes, consultas e criticas. (CAMPOS et al., 2021.
p. 476).

Seguindo essa linha de pensamento, em seu livio “Educagdo Matematica

Critica: a questao da democracia”, Ole Skovsmose (2001) traz o “primeiro ponto-chave
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da Educacdo Critica como envolvimento dos estudantes no controle do processo
educacional” (p. 17). O autor aborda a importancia da escolha dos temas que serdo
debatidos em sala de aula envolverem questdes relevantes para os estudantes e para
a vida em sociedade, pois:

A educacédo deve ser orientada para problemas, quer dizer, orientada em
direcdo a uma situagdo "fora" da sala de aula. Essa orientacdo implica que
também a dimensao do engajamento critico deva ser envolvida na educacao
(SKOVSMOSE, 2001, p. 38).

Skovsmose (2001) e Freire (1996) ressaltam a importancia de aluno e professor
interagirem como iguais, para que assim construam o pensamento juntos. Freire
(1996) afirma a necessidade de que os professores estejam cientes de que a
educacao tem papel transformador no mundo, pensamento que do mesmo modo é
amparado por Skovsmose (2001) quando diz que “a educagao tem de desempenhar
um papel ativo na identificacdo e no combate de disparidades sociais” (p. 32).
Conforme Freire (1996), para que uma educacéo seja considerada critica, ela deve
integrar assuntos da sociedade como: a fome, as desigualdades sociais, 0
saneamento basico, 0 acesso a escolariza¢do, entre outros, para que haja uma
formacdo social ativa do educando. Em harmonia com o pensamento freiriano,

Skovsmose (2001) traz:

O axioma bésico na educacao critica é que a educagéo nao deve servir como
reproducéo passiva de relagfes sociais existentes e de relacdes de poder.
[...]- A educacédo tem de desempenhar um papel ativo na identificacdo e no
combate de disparidades sociais. (p. 32).

A Educacédo Critica deve ter o papel de empoderar os cidaddos para que
possam ter suas préprias opinides sobre instituicdes, governos, funcionamento da
sociedade e assim, torna-los possiveis agentes de mudancas. Em um dos capitulos
do seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) aborda sobre a importancia de
realizarmos reflexdes acerca da pratica didatica desenvolvida, para que assim haja de
fato um aprendizado significativo para ambos: professores e alunos. Assim sendo,
atividades educativas criticas se tornam importantes por realizarem uma reflexao
sobre o que foi desenvolvido, deixando de lado a pratica pela pratica, a reproducao
sistematica de algoritmos e a ideia de “vencer’ os conteudos pré-determinados no

espaco de tempo disposto.
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2.1.1 Educacdo Matematica Critica

A Educacdo Matematica Critica, segundo Skovsmose (2001) é "a expressao
das preocupacdes sobre os papéis sociopoliticos que a educacdo matematica pode
desempenhar na sociedade" (p. 99). Assim sendo, enxerga que a matematica possui
grande relevancia ao problematizar e auxiliar na analise de diferentes aspectos da
sociedade, sendo de suma importancia aprendé-la. Para Arlo e Skovsmose (2021), a
Educacdo Matematica Critica baseia-se nas principais linhas da Educacao Critica,
defendida por Paulo Freire. Surge como uma alternativa ao que pode ser denominado
de educacao tradicional, que €é definido pelos autores como um ensino da matematica
gue se baseia em exercicios sem reflexao, ou que usufruam de situa¢des oriundas do
que chamam de semirrealidades. Para eles, a semirrealidade sustenta-se em
contextos ficticios, que sdo criados para tentar aproximar o exercicio a realidade dos
discentes, como por exemplo: "Victoria foi a feira e comprou 18 kg de macé no valor
de R$1,99". Esse tipo de situacdo € enquadrado como semirrealidade pois quem
elaborou-a ndo questionou em que cenario uma pessoa compraria 18 kg de macas,
nem se o preco das macas é coerente com 0 que aquela populagdo encontra no
mercado ou na feira. Esse tipo de ensino pode ndo condizer com a aproximacao com
a realidade, e limita a ampliacdo do pensamento do aluno. Ndo sdao promovidas
discussdes ou diadlogos acerca das atividades, tornando- se um conteudo distante da
realidade do cotidiano, além de abstrato.

De acordo com Lima (2018) "ao longo da histéria, a matematica abstrata foi
sendo reproduzida em favor dos interesses e da dominacao de grupos que detinham
o poder e a autoridade perante a sociedade" (apud SILVA; LIMA; GITIRANA, 2019, p.
212). Essa matemética, baseada apenas na reproducdo de algoritmos sem uma
reflexdo, presente em alguns espacos escolares, € vaga e sem sentido aos
estudantes. Segundo Giroux (2003, p. 148 apud CAMPOS; JACOBINI;
WODEWOTZKI, 2011, p. 476) “com base em argumentos tedricos e em muitas
evidéncias empiricas, que as escolas sdo, na verdade, agéncias de reproducéao social,
econbmica e cultural”. Pois, com essa matematica abstrata, ndo sdo exploradas
potencialidades como a capacidade de indagar, de refletir, testar, analisar, propor
diferentes linhas de raciocinio e até mesmo, pensar sobre uma situacao problema- ja
gue da forma como esta constituida, o professor € o protagonista e o aluno, um mero

repetidor.
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A fim de modificar esse estilo, Alro e Skovsmose (2021), propbéem uma
educacdo com origem no que denominam de cenarios para investigacdo. Esses
cenarios sdo abertos e possuem caracteristicas exploratérias. Podem ser situacdes
reais ou até mesmo pertencerem a semirrealidade, porém a partir deles: "Os alunos
podem formular questdes e planejar linhas de investigacdo de forma diversificada.
Eles podem participar do processo de investigacdo.” (p. 742). Ao adotar essa pratica
em sala de aula, os alunos passam a ter mais participacdo no processo da sua
aprendizagem e a comunicagdo entre professor e alunos € modificada. Nesse
contexto, “tanto professor quanto os alunos podem ser acometidos por duvidas
guando chegam para trabalhar em um cenario de investigacdo, sem a protecédo de
"regras" de funcionamento bem conhecidas pelo paradigma do exercicio" (ALRO;
SKOVSMOSE, 2021, posigéo 793).

Dessa forma, optar por essa abordagem de investigacdo esta diretamente
relacionada com a saida da zona de conforto por parte do educador, mas também do
educando. Os discentes, acostumados com a educacéo tradicional, ndo possuem o
habito de pensar criticamente acerca dos assuntos, estdo acostumados com a
metodologia do professor expor o contelddo, apresentar os exemplos e entédo
repetirem. Nao ha espaco para a criacdo, o questionamento e a investigacdo. Sair do
tradicional e introduzir um cenario de investigacdo é complexo para ambas partes,
pois os discentes ndo sao estimulados a exporem seus pensamentos, suas
curiosidades e, os professores ndo possuem o habito de ouvi-los e de trazer esses
tépicos as aulas de matematica.

Estas caracteristicas do cenario de investigacdo propiciam na sala de aula o
dialogo, que para Alro e Skovsmose (2021) é caracterizado como uma conversacao
com o intuito de promover aprendizagens. Evidenciam ainda que é a partir desse
didlogo que podem ser formadas relacfes de respeito, de cooperacédo, confianca e

emancipacao. Wells (1999) propde:

gue as salas de aula se transformem em comunidades de investigagéo, nas
quais o curriculo é montado através de muitos modos de conversagado por
meio dos quais professor e alunos dialogicamente conferem sentido a
assuntos de importancia individual e social, através da acdo, da construgéo
do conhecimento e da reflexdo (p. 98 apud ARLO; SKOVSMOSE, 2021, p.
2923).

A partir desses pensamentos, Alro e Skovsmose (2021) expdem que "as

qualidades de comunicacdo, associadas ao dialogo, constituem uma fonte de
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aprendizagem com certas qualidades, a que nés nos referimos como aprendizagem
critica de Matematica" (p. 2165). Assim sendo, amparados no didlogo e na
participacdo ativa dos discentes no processo de aprendizagem, € concebida a
Educacdo Matematica Critica a fim de formar cidaddos capazes de pensar
criticamente para que exercam sua cidadania com sabedoria. Preocupa-se com 0
papel social que a matematica tem, pois os conteudos podem, para Skovsmose
(2001), trazer mudancas e agfes para a vida dos estudantes ou torn4-los agentes
passivos na sociedade. Tendo como base os pensamentos de Henry Giroux (1989),
Skovsmose (2001) enfatiza que: “a escola precisa ser defendida como um servigo que
educa estudantes a serem cidadaos criticos que podem desafiar e acreditar que suas

agdes poderéo fazer diferenga na sociedade.” (p. 67).

Outrossim, na Educacdo Matematica Critica o foco € o desenvolvimento do
discente através de reflexdes sobre os assuntos que estdo sendo abordados no
processo de investigagao, a fim de que se tornem, segundo Ole Skovsmose (2001),
pessoas com a capacidade de questionar, de analisar e de solucionar problemas e
nao somente meros reprodutores de algoritmos e formulas sem a compreenséo do
gue esta por tras delas. Ademais, Skovsmose (2008) menciona sobre a importancia
do estudante ser o protagonista da construcdo do seu conhecimento e sintetiza que
existem dois tipos de concepcdes sobre a sala de aula. Ha as baseadas apenas no
desenvolvimento de exercicios, como ja mencionadas anteriormente, e as que se
utilizam do processo investigativo como instrumento do aprendizado. Para ele, quando
€ gerado esse cendrio de investigacdo, os alunos assumem 0 processo de
aprendizagem e, em concordancia com Freire (1996), esse é um ponto indispensavel
na visdo da educacao critica. Partindo dos pensamentos de Silva, Lima, Gitirana
(2019, p. 222) defendem que:

Atividades que se associam a esse ambiente ddo mais possibilidades para
0s estudantes pensarem matematicamente a partir de uma viséo critica da
realidade. Elas favorecem uma maior abertura para discutir a relevancia dos
conteddos matematicos escolares na vida cotidiana e suas contribuiges para
a transformacdo social. [...] Ao propor uma atividade nesse ambiente, o
professor ndo objetiva apenas operar com conteddos matematicos, mas,
sobretudo, propiciar um espaco de reflexdo e de critica que é vital para a
construcdo da cidadania dos alunos e para o desenvolvimento humano e
social. (apud BARROS; MONTEIRO; LIMA, 2021, p. 283).
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Skovsmose (2001), apoiado nas obras de Freire, aponta que € nessa
perspectiva que se criam condi¢cdes para o desenvolvimento da matemacia. Para os
estudiosos, a matemacia se relaciona com a habilidade de lidar com diferentes noc¢oes
matematicas, aplica-las em contextos diversos e fazer analises acerca da sua
utilizacdo. Ao encontro a esse pensamento, D’Ambrosio (2004, p. 36) define
matemacia como "a capacidade de interpretar e manejar sinais e codigos e de propor
e utilizar modelos na vida cotidiana" (apud PESSOA; DAMASIO JUNIOR, 2013, p. 80).

Defendendo o ensino e desenvolvimento da matemacia nos espacgos escolares
e trazendo sua relevancia ao cotidiano, Skovsmose (2008) descreve que 0
conhecimento matematico é de suma importancia para que seja exercida a cidadania,
pois segundo ele, se faz cada dia mais necessaria a habilidade de compreender e
analisar corretamente as informacdes que nos sao disponibilizadas. Em um mundo
altamente tecnolégico no qual somos cercados por fake-news?, saber distinguir o que
€ coerente e 0 que € uma informacao iluséria se faz indispensavel. Para tanto, "para
exercer a cidadania, é necessario saber calcular, argumentar, tratar informacfes
estatisticamente, considerando 0s contextos socioculturais nos quais estamos
inseridos." (BARROS; MONTEIRO; LIMA, 2021, p. 277).

Outrossim, dado o cenario, Skovsmose (2008) aponta sua visdo sobre a
Educacdo Matematica Critica como sendo a “expressao das preocupacdes sobre os
papéis sociopoliticos que a educacao matematica pode desempenhar na sociedade"
(p. 98). Segundo Freire (1996) quando focamos 0 processo de ensino em uma Visdo
critica, priorizamos uma educacdo para a liberdade, tornando possivel que o0s
cidadaos tenham poderes transformadores sobre suas realidades, e complementando
com Barros, Monteiro e Lima (2021), possam tomar decisfes baseadas em evidéncias

oriundas de dados estatisticos e em suas préprias convicgoes.

2.1.2 A Educacdo Matematica Critica e o Ensino de Estatistica

Quando nos referimos aos ideais pedagogicos, segundo Campos et al. (2011),

a Educacao Critica enxerga a sala de aula como um local onde sejam estudadas

3E uma expressao da lingua inglesa cujo significado pode ser traduzido como “noticias falsas”. Trata-
se de informacgdes noticiosas que ndo dizem respeito a realidade, mas que mesmo assim acabam
sendo compartilhadas pelas pessoas na internet, principalmente pelas redes sociais, como se fossem
verdadeiras. Acesso em: https://www.meusdicionarios.com.br/fake-news/
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situacdes reais e presentes no cotidiano dos alunos, para que seja possivel
desenvolver nos educandos, a partir de uma participacdo ativa, questbes que vao
além dos curriculos e contetdos pré-estabelecidos. De forma que o espacgo escolar
ndo seja um local apenas de transmissao e reproducéo de técnicas, mas sim onde 0
discente consiga desenvolver-se como agente da sociedade, contribuindo para a
pratica da sua cidadania.

Ainda, Campos et al. (2011) apontam que é nesse espaco de uma sala de aula
critica que séo construidos importantes aspectos no quesito social do estudante. Ao
criar um local de fala aos alunos na sala de aula, contribuimos com as chances de
ampliarmos os conhecimentos, pois, por mais que o0s discentes possam pertencer a
um mesmo bairro, por exemplo, cada um deles possui uma visdo de mundo diferente.
Com isso, podem surgir temas presentes no cotidiano de todos, mas que por vezes
passam despercebidos por alguns, mesmo que sejam de fato pautas vivenciadas de
maneira comum. Ao analisar os espacgos escolares, Lopes (2021) aponta que as
atividades curriculares com cunho estatistico desenvolvidas nas escolas baseiam-se

no:

desenvolvimento de habilidades do pensamento analitico, que incluem
analisar, criticar, julgar, avaliar, comparar e contrastar. Entretanto, poucas
atividades pedagégicas sao relacionadas ao desenvolvimento do
pensamento ativo, que implica habilidades que incluem criar, descobrir,
inventar, imaginar, supor e hipotetizar; e habilidades de pensamento pratico,
como aplicar, usar e praticar as outras habilidades de pensamento. (LOPES,
2021, p. 68).

Nessa linha, Lopes (2021) destaca as potencialidades da estatistica atrelada
ao pensamento matematico critico como sendo de suma importancia pois, através do
letramento estatistico, da habilidade de argumentar, de expor, analisar e concluir a
partir de seus ideais, os alunos desenvolvem um olhar critico e assim, percebem suas

responsabilidades nos contextos sociais aos quais estdo inseridos. Tratamos por

letramento estatistico como:

A habilidade de letramento diz respeito a possibilidade de ler e interpretar as
informacdes, o que aliado aos conhecimentos estatisticos e aos
conhecimentos mateméaticos favorece aos(as) cidadaos(ds) lerem,
compreenderem e criticarem o0s dados para analisar as intengdes dos
produtores da informacéo. (BARROS, MONTEIRO, LIMA, 2021, p. 279).

Assim, € possivel afirmar que existe uma ligagéo direta entre a habilidade de

pensar, confrontar, analisar, discutir acerca das informacdes que estdo sendo vistas
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e a formacéo de um cidad&o critico. Para Campos et al. (2011) € nesse contexto de
uma sala de aula critica que possibilita uma Educacéo Estatistica, pois os alunos estao
acostumados a assemelhar a matemética a estatistica e acreditam que o foco principal
esta nas formulas, nos numeros e na constante busca por uma unica resposta certa.
Na sala de aula critica sdo convidados a coletar dados, debater sobre o que eles
representam, apresentar suas ideias, se comunicar, analisar a veracidade das
informacdes e pensar em possiveis solugbes para a problematica. Essas
competéncias sao desenvolvidas nos discentes, em consonancia com Lima e
Giordano (2021), através da postura investigativa, apoiada no letramento estatistico
que engloba “habilidades de leitura, de conhecimentos basicos de Estatistica, da
Matemética, da Lingua Materna, bem como do contexto investigado, no intuito de
instrumentalizar para o exercicio da cidadania." (p. 478).

Com o advento da tecnologia e das midias digitais o acesso a informacéo
tornou-se mais facil e rapido. Cada vez mais, encontramos em jornais, redes sociais
e programas de televisdo gréficos, infogréficos e tabelas sendo utilizados para
transmitir determinada informacéao. Cabe, porém, aos leitores saberem distinguir quais
informacdes sdo confiveis e reais e quais sdo fruto de amostras tendenciosas. Nesse
cenario, Cavalcante e Monteiro (2021) defendem que é necessario que a populacao
tenha conhecimento suficiente para saber analisar as noticias e a partir de uma analise
e reflexdo critica, possa determinar a veracidade dos dados que estdo sendo
expostos. Para eles, o letramento estatistico € uma ferramenta fundamental para

formacdo cidada. Barros, Monteiro e Lima (2021) defendem que:

Promover o letramento estatistico dos educandos é fundamental para que
estes sujeitos desenvolvam habilidades de comunicacéo e didlogo, para a
compreensdo de diversas questdes sociopoliticas, socioculturais e
socioecondmicas que possam refletir na tomada de decisdes para a vida em
sociedade. (p. 280).

Podemos dizer entdo que existe uma forte ligacao entre o letramento estatistico
presente na Educacgéo Estatistica e a Educacdo Matematica Critica, pois ambos, em
suas defini¢cdes, visam a formacédo de um cidaddo baseada no questionamento, na
inquietagéo, tendo a criticidade como ponto chave para tornar o discente um ser critico
e capaz de analisar com sabedoria as informagdes e situagcdes a que lhe sao

apresentadas.
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2.2 O Ensino de Estatistica e a Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) €, segundo o Ministério da
Educacdo (BRASIL, 2018), um documento que foi desenvolvido para instituir um
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas por
todos os alunos durante os seus anos destinados a educacdo basica. Pensada
através de propdsitos nos quais os estudantes brasileiros: “devem mobilizar seu modo
proprio de raciocinar, representar, comunicar, argumentar e, com base em discussoes
e avaliagbes conjuntas, aprender conceitos e desenvolver representacbes” (BRASIL,
2018, p. 531).

Tendo como foco o Ensino Médio, publico-alvo do presente trabalho de
conclusdo de curso, no documento disponibilizado pelo Ministério da Educacédo
(2018), estédo previstos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), as

seguintes habilidades:

(EM13MAT101) Interpretar criticamente situacdes econfmicas, sociais e
fatos relativos as Ciéncias da Natureza que envolvam a variagdo de
grandezas, pela andlise dos graficos das fungdes representadas e das taxas
de variacdo, com ou sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT102) Analisar tabelas, graficos e amostras de pesquisas
estatisticas apresentadas em relatérios divulgados por diferentes meios de
comunicacao, identificando, quando for o caso, inadequac¢fes que possam
induzir a erros de interpretacdo, como escalas e amostras ndo apropriadas.

(EM13MAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes
relevantes, usando dados coletados diretamente ou em diferentes fontes, e
comunicar os resultados por meio de relatério contendo gréaficos e
interpretacdo das medidas de tendéncia central e das medidas de disperséo
(amplitude e desvio padrdo), utilizando ou nao recursos tecnoldgicos. (p.
535).

A pratica didatica- expressa na metodologia - abrange parte dos quesitos a
serem contemplados durante os anos do Ensino Médio. Baseados nas ideias de
Skovsmose (2001), Lima e Giordano (2021) apontam competéncias matematicas

estipuladas pela BNCC que amparam as ideias da Educagcdo Matematica Critica como

sendo:

uso de estratégias e procedimentos matematicos aplicaveis a realidade
imediata dos cidadaos; articulagdo de a¢cdes matematicas para investigar os
desafios da contemporaneidade de forma ética e socialmente responséavel e
compreensdo da flexibilidade e fluidez das representa¢cdes mateméticas. (p.
489).
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A partir das pesquisas de campo e na internet realizadas pelos discentes, a
pratica didatica utiliza de conceitos da estatistica para realizarmos a coleta,
desenvolvimento, analise e conclusdes dos dados recolhidos. Objetiva-se viabilizar o
espaco de pesquisa, coleta e analise critica dos dados, como também da
argumentacdo e exposicdo das constatacdes dos discentes. Conforme Lima e
Giordano (2021), este espaco de pesquisa “enriquece a discussao, possibilitando uma
leitura mais profunda da realidade"” (p. 483), em virtude da pluralidade de
apontamentos e conclusfes que podem ser obtidos através da atribuicdo do aluno
como protagonista do seu processo de aprendizagem.

Embora o eixo de pesquisa aqui presente seja 0 ensino médio, a BNCC
(BRASIL, 2018) sobreleva a importancia do ensino de estatistica desde o
fundamental, a fim de fomentar desde cedo o letramento estatistico nos discentes,
tornando- os conhecedores da importancia da pesquisa para sua formacao critica;
“‘iniciando pela formulagao de questdes socialmente relevantes, passando pela coleta
e organizacdo de dados em tabelas e graficos, finalizando na apresentacdo e
divulgacao dos resultados de pesquisa.” (LIMA; GIORDANO, 2021, p. 491). A BNCC
(BRASIL, 2018) incita que a educacdo estatistica se baseie em atividades
pedagdgicas que possibilitem a aprendizagem dos conteludos estatisticos, estimulem
0 interesse pela pesquisa, instiguem o pensar coletivo e o trabalho cooperativo em
sala de aula, para que assim também sejam incluidas no processo de formacéo as
competéncias socioemocionais.

Podemos caracterizar as competéncias socioemocionais, segundo Canettieri,
Paranahyba e Santos (2021), como as habilidades que sédo desenvolvidas no espaco
escolar que auxiliam o desenvolvimento de um individuo capaz de tomar decisdes
importantes de forma socialmente responsével e ativo na sociedade. Na BNCC, as
habilidades socioemocionais estdo contempladas em trés competéncias, das dez

existentes. Destaco as que vao de encontro com a prética do presente trabalho:

l.valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. [...] 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de
conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
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determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 10).
Essas competéncias sdo importantes para a construcdo da cidadania dos
estudantes e fundamentais para a vida em sociedade. Pretende- se, com a sugerida

pratica didatica, auxiliar no desenvolvimento dessas habilidades.

2.3 A Acessibilidade: Um Olhar para os usuarios de Cadeiras de Rodas

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) de numeral 13.146 foi sancionada no dia 6 de julho de 2015 e
determina que devem ser promovidas e asseguradas as condi¢cdes necessarias para
que aconteca a inclusdo social e o exercicio da cidadania (BRASIL, 2015). O artigo 2°

dispoe:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas. (BRASIL,
2015).

Foram analisadas as necessidades do publico-alvo que tem impedimento de
locomocéao de natureza fisica, tendo como enfoque 0s usuarios de cadeiras de rodas.
Assim sendo, ao que se refere a mobilidade e acessibilidade, foco da presente

pesquisa, podemos destacar que no artigo 3° da lei em questdo encontramos a

caracterizacao de acessibilidade:

| - acessibilidade: possibilidade e condi¢cdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espac¢os, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificag@es, transportes, informag&o e comunicacao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instala¢des abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015).

O inciso IV do artigo 3° da referida lei define que barreiras séo qualquer tipo de
obstaculo que impeca ou dificulte o acesso a circulacdo, a compreenséo, a
informacé&o, entre outros, podendo ser de diversos carateres como urbanisticos (nas

vias, espacos de uso coletivos), arquitetbnicos (presentes em edificios), nos

transportes e demais exemplos.
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Ao tomarmos como base o municipio de Porto Alegre, podemos destacar o
Plano Diretor de Acessibilidade que foi desenvolvido no ano de 2011. Nele estédo
contidas importantes informagfes sobre as caracteristicas necesséarias para que um
local seja considerado acessivel. Destaco a primeira se¢cdo do capitulo Il do plano
diretor, que em seu artigo 4° discorre que € dever dos estabelecimentos publicos ou
privados fornecer condicbes de acesso para pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, a todos os espacos de uso comum. O Plano Diretor de
Acessibilidade possui como referéncia principal os dados disponibilizados pela Norma
Brasileira 9050 da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT/NBR, 2004) que
determina as medidas, angulacdes e demais especificacbes necessarias a fim de
promover acessibilidade plena nos locais (PORTO ALEGRE, 2011). A ABNT prevé
que os locais ou espagcos que cumprem as normas de acessibilidade devem

apresentar o Simbolo Internacional do Acesso, representado na figura 2 abaixo:

Figura 2 — Simbolo Internacional do Acesso

Fonte: Porto Alegre (2011, p. 44).

Essa simbologia deve ser utilizada nos diferentes espacos que sdo acessiveis
ou reservados aos portadores de deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida. A
obrigatoriedade de seu uso se da a partir do artigo primeiro da lei 7.0405, de 12 de
novembro de 1985. Encontramos este simbolo representando um local reservado a
esse publico: em estacionamentos, por exemplo, ou em teatros e cinemas, que devem
reservar um espaco especifico. Também deve ser utilizado para demonstrar a
acessibilidade em demais locais como em sanitarios, ou em 6nibus, indicando que o
ambiente possui as condicdes necessarias para que seja utilizado.

E comum, ao caminharmos por Porto Alegre, nos depararmos com ruas que

nao cumprem 0S quesitos para serem consideradas acessiveis, dificultando ou até
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mesmo impedindo o acesso. Garcia (2020) destaca que, se analisarmos as cidades
brasileiras com populacdo maior do que 1 milhdo de habitantes, a cidade de Porto
Alegre € a com maior acessibilidade. O censo de 2010 do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) aponta que 23,3% dos domicilios da capital possuem rampa
para usuarios de cadeiras de rodas em seu entorno. Se considerarmos 0 n0sso pais,
o percentual passa a ser de 4,7% de ruas consideradas acessiveis a esse publico.
Apesar de Porto Alegre estar caracterizado como um dos municipios com maior
acessibilidade dentre os com mais de 1 milhdo de habitantes, como j& apresentado, a
situacdo ainda encontra-se longe da ideal, uma vez que as ruas e locais com acesso
encontram-se mais na zona central da capital. Embora haja diversas leis que
determinem as exigéncias e assegurem a acessibilidade em todos os locais de uso
comum, a realidade vivenciada pelos usuérios de cadeiras de rodas ainda é diferente.
Dessa forma, trazer para a sala de aula questdes como essa se tornam cada vez mais

importantes.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa, inserida na tematica “Perspectivas educacionais
contemporaneas e Educagao Matematica”, tem como objetivo responder a pergunta
diretriz definida no presente trabalho: quais as potencialidades que a Educacao
Matematica Critica, atrelada a Estatistica tém, em uma pratica sobre incluséo e
acessibilidade, para a formacao do discente enquanto cidadao?

Para que essa pergunta seja respondida, me baseio em uma pesquisa
qualitativa que para D’ Ambraosio (2019) “tem como foco entender e interpretar dados
e discursos, mesmo quando envolve grupos de participantes”. Ainda, a pesquisa
qualitativa, segundo Kauark, Manhdes e Medeiros (2010), idealiza que existe uma
ligagdo entre o sujeito e o mundo. Usufrui do ambiente em que o0s sujeitos estéo
inseridos para coletar os dados necessarios - sendo o pesquisador essencial para o
seu desenvolvimento.

Para Costa e Costa (2019) as pesquisas que usufruem de abordagens
qualitativas possuem como objetivo estudar a realidade social, sendo importante que
o tema de pesquisa selecionado se relacione com certos fatores sociais, politicos ou
ideologicos. Desse modo, se faz importante que pesquisas com esse cunho sejam
desenvolvidas em ambientes reais e presentes no cotidiano do publico-alvo. Ainda, a

pesquisa qualitativa:

Considera que h& uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto
€, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
gue nao pode ser traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendbmenos e a
atribuicdo de significados nédo requerem testagem de hip4tese, e nem 0 uso
de técnicas estatisticas de inferéncia, apenas o uso de elementos da
estatistica descritiva, como: percentual, desvio padrdo, média, entre outros.
O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados. (COSTA; COSTA,
2019, p. 262).

Além disso, segundo Borba e Araudjo (2019), a pesquisa qualitativa é o caminho
para sairmos da mesmice, pois através dela damos “voz” a assuntos que seriam
deixados de lado. Como professora pesquisadora na Educacédo Matematica, tenho os
seguintes objetivos com esta pesquisa:

— Compreender como praticas educativas baseadas na Educacao Matematica

Critica e na estatistica podem potencializar o aprendizado do aluno e auxiliar

na sua formacao para a cidadania.
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— Entender e analisar a perspectiva dos discentes quanto a praticas educativas
que tratam de problemas sociais como inclusédo e acessibilidade, presentes
neste trabalho.

Ao referirmos aos meios técnicos, realizei uma pesquisa bibliografica
usufruindo de artigos, livros, e outros materiais correlacionados com o tema em
questdo. E na pesquisa bibliografica “que o pesquisador busca obras ja publicadas
relevantes para conhecer e analisar o tema problema da pesquisa a ser realizada.”
(SOUZA; OLIVEIRA; ALVES, 2021, p. 65). Ainda, definem pesquisa bibliografica

como:

um conjunto de informacdes e dados contidos em documentos impressos,
artigos, dissertacdes, livros publicados; e as informacfes séo fontes para a
base tedrica da pesquisa e na investigagdo dos estudos dos textos que
possam colaborar no desenvolvimento da pesquisa. (SOUZA; OLIVEIRA;
ALVES, 2021, p. 66).

Dessa maneira, me baseio em diferentes obras que vao ao encontro com as
linhas da minha pesquisa, a fim de contribuir para o desenvolvimento do presente
trabalho e também para o embasamento da andlise dos resultados.

Ao que se refere a coleta dos dados Caetano (2012 apud COSTA; COSTA,
2019) descreve que os dados recolhidos, em pesquisas classificadas como
qualitativas, sdo em forma de palavras ou imagens, diferentemente de pesquisas com
abordagens quantitativas que utilizam-se de nimeros. Os niumeros podem também
ser utilizados em pesquisas qualitativas mas de forma mais simplificada e sem tanto
rigor, pois lidam com temas subjetivos, como opinides, com vivéncias e diferentes
aspectos da sociedade. Os dados qualitativos que podem ser obtidos, para Caetano
(2012, p. 292):

incluem transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registros oficiais, o0 mundo é
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecida do nosso objeto de estudo. (apud COSTA; COSTA, 2019, p. 86).

Dessa forma, a presente pratica didatica, descrita detalhadamente na proxima
secao, utiliza de registros fotograficos e da transcricdo das falas dos participantes
durante a realizagdo dos encontros, que foram anotadas em diario de campo. Ainda,

h& a descri¢do das resolucdes das atividades através da percepgdo da pesquisadora
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e dos resultados da aplicacdo de dois questionarios para realizar as suas
consideracdes. O primeiro questionario tem como objetivo compreender as opinides
e concepgdes dos participantes acerca dos conteudos trabalhados: acessibilidade e
estatistica. O questionario final foi elaborado com o intuito de compreender se houve
ou ndo mudancas apos a atividade, nas respostas fornecidas pelos estudantes no
guestionario inicial. Ambos encontram-se nos apéndices A e B. Apoiada nas ideias de
Costa e Costa (2019), em pesquisas com abordagem qualitativa, € mais recomendado
que sejam realizados questionérios elaborados com a combinacéo de perguntas:

— abertas: onde o participante tem a liberdade para se expressar acerca do

assunto;
— fechadas: onde séo dadas duas opcdes e ele deve escolher uma;

— multipla escolha: onde existem varias opcoes.

Por conta disso, 0s questionarios elaborados para a presente pesquisa foram
baseados nesse formato e estdo disponiveis no apéndice A e B. Ainda para Costa e
Costa (2019) na pesquisa qualitativa é possivel fazer o uso de fotografias. A utilizacao
das fotografias pode ocorrer tanto expondo uma fotografia e fazendo
guestionamentos, quanto solicitando que os envolvidos capturem suas imagens de
determinada situacdo social. Essa caracteristica também se faz presente na minha
pratica didatica, das duas formas.

Ao que se refere a proposta didatica, ela foi desenvolvida com uma turma de
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Porto
Alegre. A turma continha 28 alunos matriculados, porém apenas 17 ainda frequentam
a escola regularmente e destes, 13 participaram da pesquisa.

Anteriormente ao inicio da atividade, foi entregue a diretora da escola a carta
de apresentacéo e a Carta de Anuéncia da Instituicdo (Apéndice C). Aos estudantes
foi disponibilizado um termo de consentimento informado (Apéndice D), destinado aos
Seus pais ou responsaveis, e um termo de assentimento livre e esclarecido (Apéndice
E), que se destinava aos alunos. O termo encaminhado aos responsaveis tinha como
objetivo esclarecer possiveis duvidas quanto a participacédo do estudante na pesquisa
e solicitava o seu consentimento. E importante destacar que, mesmo se o responsavel
permitisse a participacao, ficava a cargo do estudante desenvolver a atividade ou néo.

Além disso, foi esclarecido que o estudante poderia interromper sua participacdo na
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pesquisa a qualquer momento sem nenhum tipo de dano. A pesquisa ndo envolvia
nenhum cunho financeiro e nao foi atribuido nenhum tipo de avaliacdo aos
participantes, ou seja, a atividade nao foi contabilizada em avaliagdo quanto discente
na escola. Nos termos foi informado que o anonimato dos participantes seria mantido
tanto nos questionarios, quanto em fotos e demais materiais produzidos.

A pratica ocorreu em dois encontros. As atividades, procedimentos e demais
informacdes acerca de cada encontro estdo descritas detalhadamente na préxima
secao, destinada ao relato e andlise do que foi desenvolvido. Para o relato da pratica
didatica, visando a nao identificacdo dos participantes da pesquisa, utilizo como
codificagéo a letra “E,,” onde “E” destina-se a simplificar a palavra “estudante” e “n” um
namero de 1 a 13 para diferenciar os participantes.

Durante o desenvolvimento, capturei fotos do decorrer da atividade em sala de
aula, assim como, dos materiais produzidos pelos alunos. Também disponibilizei aos
discentes dois questionarios: um inicial- aplicado antes do desenvolvimento da
pratica- com perguntas de sondagem, e um final- disponibilizado apds o término-
acerca da atividade desenvolvida. Ambos foram respondidos de forma anénima e
aplicados com o intuito de compreendermos as visbes e opinides dos estudantes
sobre os assuntos relacionados e a atividade. A proxima secao destina-se ao relato
detalhado dos encontros. Além disso, h4 a analise do que foi desenvolvido na

atividade, tendo como base o referencial tedrico ja apresentado.
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4 RELATO DA PRATICA DIDATICA E ANALISE

A pratica aconteceu em dois encontros. O primeiro deles teve a duracao de dois
periodos de 50 minutos, e no segundo encontro utilizamos 3 periodos de 50 minutos.
Abaixo encontra-se o relato detalhado de cada encontro, como também a analise dos

materiais e didlogos desenvolvidos durante os mesmos.

4.1 Primeiro encontro

Neste dia foi entregue aos participantes o0 questionario inicial contendo
questdes de “sondagem” a fim de que fosse possivel compreender quais eram 0s
entendimentos por parte dos discentes acerca dos assuntos tratados, principalmente
acessibilidade e nocdes sobre estatistica. E importante destacar que todos os
participantes possuiam autorizacao para a participacdo da pesquisa, como também
foi de sua prépria vontade responder e fazer parte do grupo analisado. O questionario
inicial entregue aos discentes encontra-se no apéndice A.

Com a concluséo do questionario, recolhi-os e entreguei a cada discente uma
copia da imagem apresentada. A escolha por entregar os materiais impressos em
folha se deu ao fato de que a escola possui uma sala de video que de maneira seguida
ocorrem problemas com o projetor e que a internet da escola é instavel. Dessa forma,
para evitar contratempos, cada aluno recebeu o seu préprio material e pode fazer
anotacdes nele. As imagens escolhidas tém o intuito de sensibilizar os alunos e

também mobiliza-los com as pesquisas. Segue figura 3:

Figura 3 — Imagem introdutéria da pratica didatica

Fonte: Zero Hora (2015).
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A partir da imagem, foi realizada uma conversa com os estudantes, sendo
convidados a expor de maneira oral o que ela representa. Questionei 0s participantes

sobre o que, para eles, a imagem representava.

E1: Quer dizer que ali um cadeirante ndo passa

Devido ao siléncio e a falta de interacao inicial, questionei: Por que ndo passa?

E5: Nao tem rampa.
E9: Bah! verdade.

Segui a conversa com o0s alunos sobre o que eles compreendem por
acessibilidade e se consideravam que a escola, as ruas que frequentam, o bairro, 0
mercado, sdo locais acessiveis. Algumas dessas perguntas estavam presentes no
guestionario, porém acredita-se que seja importante proporcionar esse local de fala
para que os discentes apresentem aos demais colegas suas visoes e realidades, a
fim de complementarem-se. Neste momento inicial, contei com a participacéo ativa
dos estudantes.

Quando questionados sobre o que compreendiam por acessibilidade:

E1l: Eu ndo faco ideia do que seja, assim por nome.

E2: Acho que acessibilidade é quando alguém consegue entrar nos
lugares, tipo no caso dos cadeirantes se eles conseguem ir naquele lugar,
dai é acessivel.

E3: E tipo, se tem rampa para subir na calgada.
E1: Ah tipo, se um deficiente fisico consegue ir em tal lugar.

E4: E no caso, eles deveriam conseguir ir em todos os lugares que
desejassem né, mas ai como muitos ndo tem acessibilidade eles néo
conseguem.

E5: Ou tipo, até conseguem, mas dependem de outras pessoas para
ajudar.
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Questionei-os se eles consideravam que as ruas que eles frequentavam
possuiam acessibilidade e solicitei que me contassem as suas visdes sobre Porto

Alegre:

E1: Acho que depende porgue l& no centro tem bastante rampa, e também
tem aquelas calcadas com blocos em relevo. Mas se a gente olhar tipo aqui
na Lomba (bairro Lomba do Pinheiro, em Porto Alegre), a maioria dos
lugares nao da pra ir.

E2: E, tem muito buraco.

E3: E também tem gente que coloca lixo e entulho nas calcadas, tipo a
gente consegue desviar né, mas ai o cadeirante nao.

E10: Tipo onde eu moro, é dificil até pra eu conseguir andar.

Propus que pensassem em sua escola, e entdo os alunos disseram:

E4: Acho que da pra estudar, mas tem que ser no primeiro andar.
E2: N&o, porque pra gente chegar no prédio tem que descer as escadas.

Aproveitei que os discentes estavam engajados e entreguei o segundo material
para que conversassemos. Neste momento chegaram dois alunos que estavam
atrasados, ambos haviam trocado de turno nesta semana, entédo ndo haviam assinado
nenhum termo para a participagdo. Como eram maiores de idade, entreguei a eles o
termo de consentimento para que lessem e assinassem, caso quisessem participar.
Os colegas concordaram em aguardar uns minutos até que eles respondessem o
questionario inicial. A imagem disponibilizada aos estudantes é oriunda do
Observatério da Cidade de Porto Alegre- Observa POA- que em 2012, baseado nos
dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) — censo 2010,
desenvolveu um informativo para a 152 Semana Municipal dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia que ocorreu em Porto Alegre. O informativo disponibilizado esta

representado na figura 4:
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Figura 4 — Informativo 152 Semana Municipal dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, 2012, Porto Alegre.
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Fonte: Observa Poa (2012).

A partir dessa imagem discutimos sobre o que esses dados mostravam e
guestionei-os sobre o que compreendiam do que estava sendo apresentado. Informei
os discentes de que esse arquivo encontra-se disponivel no site do “Observa Poa” e

gue os dados eram baseados no censo de 2010, realizado pelo IBGE.

E6: Nossa eu nem sabia que existia esse evento.
E7: O que é esse censo?.

Fiquei um pouco surpresa por conta dos estudantes ndo saberem o que € o
censo, entdo expliquei que era uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica a fim de compreender melhor os habitantes, suas realidades
sociais, como vivem, se trabalham ou ndo, a sua escolaridade. E que através desses
dados que coletavam eram gerados novas informacdes, novas pesquisas e analises.
Expliquei também que é realizado de dez em dez anos, porém que em 2020 ndo pode

ser desenvolvido por conta da pandemia do Coronavirus. Voltei as interpretacoes
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guestionando-os o0 que eles compreendiam por “quase um quarto da populagéo da

cidade possuia algum tipo de deficiéncia” informagao descrita na imagem.

E5: E tipo se a gente tem uma folha dividida em quatro partes, a gente sO
ta falando de uma parte dai.

Partimos para a folha representada na figura 5, também oriunda do material

disponibilizado pelo Observa POA, que possuia mais informacdes a serem debatidas.

Figura 5 — Material disponibilizado contendo gréaficos sobre deficiéncias e
mobilidade, em Porto Alegre baseado nos dados do IBGE de 2010
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No Estado do RS este percentual era de & no Brasil,

Com pelo menos uma deficiéncia Menhuma deficiéncia
Mocurancs NAC OCUPADOS

Fonte: IBGE Faonte: IBGE
Fonte: IBGE

Fonte: Observa Poa (2012).

A partir dela (figura 5), fiz algumas perguntas que envolviam uma basica
interpretacdo grafica. Questionei qual a faixa etaria que haviam mais pessoas com
alguma deficiéncia e em unanimidade os estudantes responderam que eram O0S
adultos. Os discentes também ficaram impressionados com a quantidade de pessoas
gue possuem alguma deficiéncia motora. Ao analisarmos o grafico sobre a mobilidade,

ressaltaram:
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E7: Ao menos ta crescendo todos 0s anos.
E1: E, todos os 6nibus que eu pego tem o elevador.

E11l: Eu ja andei em varios que nao funcionava a rampa e ai o cobrador e
0 motorista ajudavam a subir a cadeira.

E9: Mas sera que agora tem mais 6nibus adaptado?.

Sugeri que eles pesquisassem essa informacao. Ressaltei a importancia de
buscarmos sites seguros para que nossos dados fossem verdadeiros. Um aluno

sugeriu:

E5: Pesquisa no site da Carris®.

E3: Ta mas ndo tem sé a empresa da Carris. Vé se tem algo no site da
prefeitura.

E9: No site da prefeitura diz que em 2020 a frota de Onibus era de 1479 e
desses 1352 tinha acessibilidade.

Questionei o que esse nimero representa em porcentagem e responderam:

E2: D& pra fazer aquela regra que o0 1479 é o todo, tipo 100% e dai 1352 é
0 que a gente quer saber coloca x.

Os discentes fizeram a conta, e concluiram que isso representava 91,41% da

frota.

E9: E bastante né. Achei que ia ser menos até.

Ainda foi-lhes entregue um material produzido pela Secretaria Municipal de
Acessibilidade e Inclusdo Social (Smacis), publicado no ano de 2007 pela Prefeitura
de Porto Alegre. Denominada "Cartilha Porto Alegre Acessivel para Todos" é
disponibilizada de maneira online no site da prefeitura e de maneira fisica na sede da

secretaria. O arquivo contempla algumas defini¢cdes, entre elas o que se entende por

4A Companhia Carris Porto-Alegrense é uma das empresas de 6nibus que realizam o transporte publico
na cidade de Porto Alegre. Disponivel em:
http://www2.portoalegre.rs.gov.br/carris/default.php?p_secao=59
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portador de deficiéncia fisica, o que é acessibilidade, entre outras. Também dispde no
material o que se é esperado de uma cidade com acessibilidade, a partir de ilustracdes
e textos argumentativos sobre o tema. A cartilha foi disponibilizada aos participantes
da pesquisa como material de apoio para suas pesquisas. O documento na integra
possui dez paginas, mas foram selecionadas somente as que davam énfase aos

usuarios de cadeiras de rodas, como é mostrado nas figuras 6, 7 e 8:

Figura 6 — Cartilha Porto Alegre Acessivel a Todos — pagina 4

Ao redor destes
objetos, na sua base,
devera ser colocado
um piso tatil de alerta
que mantenha um
afastamento minimo
de 60 cm entre as
pessoas e o objeto.

Y ey Objetos suspensos, como

‘ orelhdes, lixeiras fixas, placas
de sinalizacao, trazem muito
perigo aos deficientes visuais,
principalmente a cabeca,
devendo ser bem identificados,
para nao causarem dano a

O espaco livre necessario
para que uma pessoa em
cadeira de rodas e um
pedestre possam circular
simultanea e tranquilamente
deve ter largura entre
1m20cm e 1m50cm.

pessoa.
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antiderrapante,

g regular e continuo,
sem degrau

Vasos, caixas de correio,

X : " &
13\ ) bancas de revistas, poste de luz e ter inclinacao
‘a‘ \ ou qualquer outro obstaculo em.dlr_eqao_ao
1 N nao poderao ser utilizados meio fio, nao
i b superior a 2%.
5l O neste espaco. " P! o
g &} Il | As Rampas Nao deve haver desnivel
P ‘I para entre o término do
; { ‘f". Rebai: bai 1to de calcada

1to

de Calcadas

devem ter

inclinacao

. maxima de
—  8,33%.

e a pista para veiculos.

Piso tatil O
de alerta !@
\ 7

Junto as esquinas,
nos meios de quadra
e nos canteiros
divisores de pista,
onde os rebaixos de
calcadas devem estar
localizados.

Eles facilitam a travessia, devem ter 1m20cm de largura e
inclinagao da rampa que o compde nao superior a 8,33%.
Devem possuir abas laterais.

Uma faixa sinalizada com cor e textura diferentes medindo
entre 25cm e 60cm de largura chamada sinalizagdo tatil de
alerta, auxilia e da seguranca aos deficientes visuais.

Vocé pode ajudar a melhorar a
acessibilidade executando a calcada
em frente a sua casa, incentivando
seu vizinho a fazer o mesmo e
alertando a Prefeitura para que

remova obstaculos existentes,

evitando quedas.

Passeio

Meio-fio

Fonte: Porto Alegre (2007).

Com base na figura 6, comecamos a debater e analisar as informacgdes que ela
contém. Nesta primeira folha ha informacdes necessarias aos discentes acerca das
exigéncias e especificacdes necessarias para que os ambientes sejam considerados
acessiveis, tornando possivel que os estudantes realizassem as analises das ruas
que frequentam em seu dia a dia. Fizemos uma leitura em grupo. As constatagcdes
dos alunos durante a leitura foram:

E7: No Centro da cidade tem bastante dessas rampas e dessas placas no
ch&o em relevo.
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E4: Nossa mas, se a gente pensar que as cal¢cadas precisam ter no minimo
um metro e vinte para conseguir passar um cadeirante e uma outra pessoa,
ai quase nenhuma é acessivel, muito menos no centro que é tudo apertado.

E6: N&o sabia que tinha que ter uma inclinacdo especifica, mas faz sentido
né? porque se for muito inclinado ndo tem como subir.

A partir desses relatos foi possivel notar que os participantes ja possuiam
algumas “nogdes” sobre a acessibilidade de alguns locais que frequentavam. Quando
o aluno aborda que o centro da cidade possui “bastante dessas rampas e dessas
placas no chdo em relevo”, ele mostra que esta atento as condi¢bes das calcadas,
porém ndo necessariamente com um olhar voltado para a acessibilidade. O mesmo
se percebe com a fala do outro discente, que comenta sobre a largura das ruas.

Partimos para a pagina 6 da Cartilha, como mostra a figura 7:

Figura 7 — Cartilha Porto Alegre Acessivel a Todos- pagina 6

As Plataformas Os Bebedouros devem garantir a

Elevatérias podem ser do . (] - aproximagcao frontal, permitindo-se avango

tipo percurso inclinado ou &/ _ sobre o0 mesmo de no maximo 50cm. A bica
z N - 2
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vencer, quando do tipo N o e ficar a uma altura de 90cm.

vertical, alturas até 2m em N O local para retirada de copos descartaveis

prédio publico ou de uso \ deve estar a altura de no maximo 1m20cm

coletivo, e até 4m em prédio do piso.

de uso particular (o trecho a

percorrer deve ser aberto). o

Nos bancos quando

no acesso existir area

de bloqueio (porta
giratéria), outra
entrada vinculada

deve ser prevista

para pessoas com
deficiéncia motora.

Nas Escolas, as classes de aula e as mesas para
computadores deverao ser adequadas para
pessoas em cadeira de rodas, deficientes
auditivos e visuais, em pelo menos uma em cada
duas salas.

Em aeroportos,
rodovianias,
estadios,centros de
convengoes,centros
comerciais entre outros,
deve ser instalado pelo
menos um Telefone
com Texto (TDD) por
pavimento para
transmitir mensagens.

Plataforma Interna

Fonte: Porto Alegre (2007).

A figura 7 foi selecionada para ser exposta aos participantes pois contém
informacdes importantes de alguns objetos de uso comum que estdo presentes na
escola como a sala de informatica e bebedouros. Essas informag6es foram utilizadas
pelos participantes posteriormente. O aluno E7 comentou que “Nosso bebedouro néo
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€ assim”. O espaco escolar € um dos locais sugeridos para a analise dos participantes,
assim sendo, com a cartilha, eles possuiam uma base de informacfes para
desenvolverem seus pensamentos.

Para finalizar esse momento tedrico do encontro, lemos as informacdes

contidas na figura 8:

Figura 8 — Cartilha Porto Alegre Acessivel a Todos — pagina 7

As Vagas para Estacionamento de
Veiculos, em teatros, shoppings,
universidades, supermercados, pragas e

parques, estadios de futebol e edificios-
garagem, que conduzam ou sejam
conduzidos por pessoa com deficiéncia,
devem ter sinalizacao no piso,
sinalizacao vertical para vagas em via
publica e estar proximas a elevadores e
rotas acessiveis. Devem conter uma faixa
adicional de 1m20cm para passagem de
cadeira de rodas.

veiculos
conduzidos ou
que conduzam
pessoas com deficiéncia. Os mesmos devem
estar identificados com a Credencial
para Estacionamento em area azul
fornecida pela SEACIS e EPTC na parte
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reservados para
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e e e o cadeira de rodas possa manobrar no interior do
ey sanitario deve ser de 1m50cm. Os acessorios

) - devem estar afixados em local de facil alcance.

Fonte: Porto Alegre (2007).

Na péagina 7 da Cartilha, encontramos informacdes importantes acerca dos
guesitos necessarios para que 0s sanitarios sejam considerados acessiveis a um
usuario de cadeiras de rodas. Além das caracteristicas da porta, da pia e do vaso
sanitario encontram-se outros detalhes que servem para conhecimentos gerais.
Também informa como devem ser apresentadas as cal¢adas e vias publicas de forma
gue sejam adequadas para a circulacdo de todas as pessoas.

Dessa maneira, as figuras apresentadas 6, 7 e 8 trazem informacdes
importantes para a compreensdo por parte da populacdo sobre as caracteristicas
basicas de um espaco acessivel. Depois de lermos todas essas informagdes, introduzi
aos discentes as instru¢des para seguirmos com a atividade. Foi proposto que eles

analisassem os espacos escolares e pensassem se eram locais com acessibilidade a
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pessoas usuarias de cadeiras de rodas ou ndo. Eles poderiam anotar as
caracteristicas dos espacos e tirar fotos. Questionei-os como eles poderiam fazer essa

andlise e eles responderam:

El: la ser bom a gente medir as coisas.
E3: E, tipo se passa nas portas e se alcanca o bebedouro.
E4: Acho que porta sempre tem a mesma medida, ndo?.

E6: Acho que ndo, as vezes parece que umas portas sd0 maiores que
outras.

Informei aos alunos que eu havia trazido alguns materiais que eles poderiam
utilizar como instrumento para medir, entre eles: réguas e uma fita métrica. Instrui que
eles poderiam sair em duplas ou trios ou realizar a tarefa todos juntos (com o total de
participantes da pesquisa). Optaram por realizar a atividade em conjunto com todos.
Também perceberam que para que medissem se uma cadeira de rodas passaria ou
nao pelas portas, necessitavam saber as medidas de uma. Assim, um aluno se
prontificou a pesquisar no seu celular as dimensdes de uma cadeira de rodas padrao.
Como mostra a figura 9, utilizei o quadro branco para anotar as medidas que ele

encontrou:

Figura 9 — Medidas da cadeira de rodas

Jtcem alhure
G

Q0 asyet e

Fonte: Dados da pesquisa.

Questionei-os: Entdo qual dessas medidas devemos utilizar?

E8: Depende. Se for pra ver se passa ha porta é a largura. Mas ai se a
gente for ver se cabe na mesa tem que olhar pra altura também.
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Questionei-os novamente: isso mesmo, mas, essa medida da altura
corresponde a toda a cadeira, entéo € correto usarmos ela para saber se a cadeira de

rodas encaixaria em uma mesa?

E8: Ah, verdade. Tem que ver s6 até o apoio dos bragos da cadeira tipo.

E2: Da para pesquisar tipo “medida de uma mesa considerada acessivel a
um cadeirante.

Os discentes realizaram rapidamente essa busca no Google e encontraram que
a altura de uma mesa, para que possa ser utilizada por um usuério de cadeiras de
rodas, deve ser entre 70 centimetros a 75 centimetros. Como eles j4 possuiam as
informacdes necesséarias, foram observar a estrutura da escola.

A fim de auxiliar o leitor na compreensao do espaco escolar, a pesquisadora
desenvolveu um desenho representativo da planta da escola. Vale lembrar que a
escola esta situada em um morro. O bloco A apresenta um andar e representa a
entrada da escola, onde encontra-se a recepcao, a secretaria e também o laboratorio
de informatica. O bloco B € onde os alunos do diurno tém suas aulas e possui dois
andares (os alunos da noite ndo possuem acesso a esse prédio). Apés uma escadaria,
encontramos o bloco C onde séo realizadas as aulas do publico noturno e também
onde localiza-se o refeitorio da escola. Este bloco também possui dois andares: no
primeiro ha algumas salas de aula, banheiros e o refeitério, no segundo encontram-
se mais salas de aula. Ainda esta representado no desenho a quadra de esportes,
onde os alunos desenvolvem as aulas da disciplina de Educagdo Fisica. Assim, o
bloco C e a quadra de esportes estao localizadas em um nivel abaixo do bloco A e B,
sendo necessario utilizar-se da escadaria para que seja possivel acessa-los, conforme

figura 10.
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Figura 10 — Desenho representativo da disposicdo dos ambientes escolares
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QUADRA
DE
ESPORTES

Fonte: Dados da pesquisa.

Com o ambiente escolar brevemente descrito, inicia-se a descricdo do terceiro
momento da pratica, no qual os participantes foram convidados a analisarem o espaco
escolar, tendo como base o olhar para a acessibilidade. Vale ressaltar que todas as
imagens utilizadas na sequéncia foram tiradas pelos participantes através de seus
celulares e encaminhadas a pesquisadora posteriormente.

Iniciamos a analise do espaco escolar. Antes mesmo de sairmos da sala de
aula, os alunos constataram que:

— O estudante usuario de cadeira de rodas ndo poderia estudar no segundo

andar pois ha somente escadas para acessa-lo.

— Se houvesse um elevador ou rampa, seria necessario modificar a entrada da

sala pois todas possuem um degrau.

— Concluiram que na largura da porta da sala de aula era possivel passar uma

cadeira de rodas.

Essas informacdes podem ser visualizadas conforme a figura 11:
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Figura 11 — Entrada da sala de aula dos alunos

Fonte: Dados da pesquisa.

Dando continuidade, descemos para o primeiro andar do bloco C, e os

estudantes foram analisar os banheiros, como mostra a figura 12:

Figura 12 — Banheiro da escola

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto ao banheiro da escola, os participantes mediram a largura da porta e

concluiram que era possivel ingressar no cdbmodo, porém:

E2: N&o tem aquelas estruturas de ferro na lateral das paredes.
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E6: E também ele ndo conseguiria entrar na area do vaso sanitario com a
cadeira e fechar a porta.

Sobre a pia, os estudantes concluiram que ela ndo era acessivel pois, além de
nao seguir o padrdo sugerido como acessivel pela cartilha, também excedia
consideravelmente a altura total da cadeira de rodas, assim, para acessa-la a pessoa
necessitaria erguer muito os bracos e teria dificuldades para posicionar a cadeira.

O préximo espaco analisado foi o refeitorio da escola (figura 13).

Figura 13 — Refeitério da escola
p—— VN 1.

Fonte: Dados da pesquisa.

Concluiram que o estudante usuario de cadeira de rodas deveria sentar-se na
ponta da mesa, pois o restante é ocupado por bancos, e com essas medidas da mesa,
seria possivel que se acomodasse. O refeitério possui algumas barreiras de ferro que
sao fixadas no chao e utilizadas para “guiar” e “organizar’ os estudantes na fila, até
qgue retirem sua refeicdo. Assim, uma estudante perguntou: sera que daria para
passar?

Seguiram analisando o refeitério, como exposto na figura 14:
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Figura 14 — Barreiras refeitorio

Fonte: Dados da pesquisa.

Os estudantes encontraram como medida 72 centimetros entre a parede e a
barreira de ferro. E5: Como a medida da cadeira € 70 centimetros acho que passa se
alguém empurrar, mas é muito estreito.

Para nos dirigirmos ao bloco A, onde é a entrada da escola e também a sala
de informatica, foi necessario subir uma escadaria representada na figura 15. Os
estudantes, no inicio da atividade, como j& descrito, haviam dito que um usuario de
cadeira de rodas poderia ter aulas na escola, porém no primeiro andar do prédio deles,
ou seja, do bloco que denominei de C. Quando sairam do bloco C e se depararam

com a escadaria, os estudantes questionaram:

E8: Nossa, mas como ia descer todas essas escadas para chegar até
nosso prédio?

E5: Mas assim o estudante ndo ia conseguir nem ir no refeitério!

Os estudantes tentaram achar solucées para a hora do lanche:

E3: S6 vai comer lanche se alguém levar para ele 1a em cima (se referindo
a parte do bloco A ou B).

E4: Imagina como ia se sentir se alguém tivesse que trazer seu lanche.

E5: Acho que um cadeirante ndo ia poder estudar no noturno porque a
gente s6 tem aula aqui em baixo (bloco c).
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Figura 15 - Escadaria que separa os blocos A, B dos blocos C e quadra de esportes

Fonte: Dados da pesquisa.

Os demais estudantes concordaram e seguimos. Como ja informado, os alunos
do turno da noite ndo tém acesso ao bloco B. Porém, o professor de matemética da
turma informou que, no turno da manhé, a escola recebe um aluno usuério de cadeira
de rodas. Participando da pesquisa, haviam dois alunos novos na turma que
anteriormente eram estudantes do turno da manha, representados aqui por E12 e
E13. Entdo compartilharam com os demais colegas os desafios e situacdes que esse

estudante usuéario de cadeira de rodas vivenciava na escola.

E12: Quando iamos para a sala de informatica ele tinha que ficar em algum
outro espaco sozinho, fazendo outra atividade.

E13: E, na sala de video (presente no segundo andar do bloco B) ele
também nao conseguia ir, e ficava na sala.

E9: Mas e como ele lanchava se o refeitério é la embaixo? (bloco C).

E12: Ele consegue dar alguns passos com o auxilio de outra pessoa ou da
muleta. Entdo as professoras ajudavam ele a descer e outras pessoas
traziam a cadeira. Ele tem aquelas cadeiras elétricas entdo era bem
pesado, precisava de umas 3 pessoas sempre. As vezes ele ndo queria
descer, entdo alguma professora trazia o lanche dele para cima.

E10: T4 mas se ele consegue andar um pouco com ajuda, por que ele nao
ia andando na sala de video ou na informatica?
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E13: Ele ndo consegue se sentar confortavelmente nas nossas cadeiras.
Ai a dele ndo passava ou nao conseguiam ajustar dentro das salas.

Resolveram avaliar a entrada do prédio B, como mostra a figura 16.

Figura 16 — Rampa de acesso ao prédio B

Fonte: Dados da pesquisa.

Os estudantes constataram que inicialmente a entrada ao bloco B, local onde
h& um estudante usuério de cadeira de rodas, era, a primeiros olhos, acessivel, ja que
possui a rampa. Mas, ao subirem a rampa, perceberam que para de fato adentrar ao
prédio, havia dois degraus, como mostra a figura 17. Os participantes questionaram
como ele entrava no prédio e os colegas oriundos do turno da manha responderam
que, diariamente, trés professores auxiliavam-o para a entrada, elevando a sua

cadeira de rodas para dentro da escola.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Partimos para o bloco A que possui rampa para o acesso, e 0s discentes
mediram sua largura. Concluiram que era possivel passar tranquilamente pois
possuia um metro de largura. Ao chegarmos no laboratério de informatica, os

discentes mediram as mesas, conforme figura 18.

Figura 18 — Mesa da sala de informéatica

Fonte: Dados da pesquisa.
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Os estudantes concluiram que nao era possivel que a cadeira de rodas se
acomodasse abaixo da mesa e, ainda, 0 estudante ndo conseguiria acessar a sala
pois a distancia entre as mesas era inferior aos 70 centimetros de largura de uma

cadeira de rodas, como mostra a figura 19.

Figura 19 — Distancia das mesas

Fonte: Dados da pesquisa.

Voltando a sala de aula da turma os participantes perceberam ainda que um
estudante usuario de cadeira de rodas ndo conseguiria acessar a quadra de esportes
(bloco D) por dois motivos:

— Para acessa-la é necessario descer a mesma escadaria que permite o

acesso ao bloco C.

— Na entrada da quadra também existem alguns degraus.

A entrada a quadra de esportes esta representada na figura 20:
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Figura 20 — Acesso a quadra de esportes

Fonte: Dados da pesquisa.

Diante dos dialogos e imagens expostas é possivel perceber que os discentes
utilizaram e compreenderam a aplicacdo de conceitos matematicos durante a andlise
do ambiente escolar. Embora o embasamento matematico desse trabalho esteja
voltado para a area da estatistica, os participantes utilizaram conceitos de medidas
em metros e centimetros de largura e altura, também realizaram comparacfes
numericas, suposicdes e testes para obterem suas respostas.

Na secédo destinada pela BNCC (BRASIL, 2018) para a matematica e suas
tecnologias encontramos algumas competéncias a serem desenvolvidas nos anos
disponibilizados ao ensino médio. A préatica descrita, contempla o retratado no
documento da Base Nacional Comum Curricular que determina que sejam propostas
na sala de aula "a¢bes para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar
decisbGes éticas e socialmente responsaveis, com base na andlise de problemas
sociais" (BRASIL, 2018, p. 533). Assim, a matematica se tornou um meio de
visualizarmos e constatarmos os desafios encontrados por usudrios de cadeiras de
rodas na escola em questdo. O olhar critico, que foi aprimorado com as informacdes
da cartilha, aliado com conhecimentos matematicos, auxiliou os discentes a
conseguirem caracterizar o0s diferentes espacos escolares quanto a sua

acessibilidade.
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Chegando a sala de aula instrui os participantes sobre as proximas acdes. Foi
proposto que, durante o periodo até o proximo encontro (cerca de uma semana), 0S
estudantes capturassem fotos das principais ruas que frequentam para que
analisdssemos se possuem acessibilidade ou ndo a fim de que criassemos dados
estatisticos sobre a acessibilidade dos locais frequentados pelos estudantes da turma.
Além disso, deveriam fazer pesquisas na internet de temas relacionados com a
acessibilidade de usuérios de cadeiras de rodas para que analisassemos os dados e
informacgdes coletados. Com a coleta realizada, usamos o segundo encontro para
desenvolver a descricdo dos dados, e elaboramos cartazes sobre o tema. Foi
solicitado que algumas fotos retiradas fossem encaminhadas a pesquisadora. As
imagens enviadas foram impressas, para que se quisessem, os discentes as

utilizassem na producéo dos seus cartazes.

4.2 Segundo encontro

O segundo encontro foi realizado sete dias apés o primeiro. Neste dia, foram
utilizados trés periodos de 50 minutos cada, tornando possivel a conclusao da préatica
neste dia. Dessa forma, o encontro foi organizado: 90 minutos para a analise e
tratamento dos dados recolhidos por eles e confeccdo dos cartazes, 40 minutos para
debate e 20 minutos para a aplicacdo do questionario final. Os alunos tiveram como
tarefa contabilizar quantas ruas eles passavam para ir da sua casa até o mercado e
da sua casa até a parada de 6nibus que mais frequentam e examinar em quantas
dessas havia acessibilidade ou ndo. Conversamos sobre que tipo de dado estatistico
estdvamos gerando e utilizamos da internet e dos celulares dos participantes para
conseguirmos caracterizar nossos dados. Uma participante pesquisou e encontrou
que existem dois tipos de variaveis: quantitativas e qualitativas. Pedi que pensassem
sobre qual encaixava-se melhor no que estavamos realizando. Um participante disse:

mas ai a gente tem que saber o que é cada uma.

E2: A gente viu alguma coisa desse conteudo ja.

E4: Pelo que vi aqui na internet a gente tem uma variavel qualitativa.
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E9: Diz aqui no site: “variaveis qualitativas sdo aquelas cujos valores
podem ser separados em diferentes categorias que se distinguem por
alguma caracteristica ndo numérica’.

Questionei- 0s por qué.

E4: Ah porque a gente té diferenciando as ruas por ser acessivel ou ndo.
E9: Mas diz aqui que tem dois tipos: nominal e ordinal.

A participante leu as definicbes para cada tipo, que encontrou na internet. E
entdo os discentes concluiram que os dados que estavam recolhendo eram
qualitativos e nominais, pois a ordenacdo das ruas ndo importava. Conversamos
também que os dados que estdvamos gerando ndo eram uma representacao fiel da
realidade do bairro, somente do nosso objeto de pesquisa, que eram as ruas que 0S
integrantes da turma frequentavam com mais frequéncia.

ApOs essa conversa inicial, os estudantes participantes receberam a tarefa de
elaborar cartazes com as informacfes que eles ja tinham disponiveis e coletadas. A
pesquisadora disponibilizou cartolinas, tesouras, réguas, cola e canetinhas aos
participantes. Resolveram dividir as tarefas para que conseguissem desenvolver a
atividade em tempo. Separaram em 3 sec¢0es:

— O primeiro grupo recolheu o nimero de ruas que percorriam até o mercado

e a quantidade dessas que eram acessiveis, de todos o0s participantes.

— O segundo grupo recolheu de todos os participantes o numero de ruas que
percorriam até a parada de 6nibus mais proxima e a quantidade dessas que
eram acessiveis.

— O terceiro grupo ficou com a tarefa de calcular quanto representava a
guantidade de pessoas com algum tipo de deficiéncia motora, segundo o

informativo entregue a eles na semana anterior.

Apés calcularem utilizando a regra de trés, os estudantes comecaram a
organizar o material. Vale frisar que o conteido da regra de trés ja estava
compreendido pelos participantes, e inclusive eles utilizaram no calculo da frota de
onibus, como ja descrito no primeiro encontro. Recortaram as imagens impressas que

eles haviam registrado anteriormente com seus celulares. Também separam as
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figuras em dois nichos: ruas e ambiente escolar. Ambas atividades estdo expostas na

figura 21:

Figura 21 — Recorte e separacao das fotos que os participantes capturaram

= >y

Fonte: Dados da pesquisa.

Novamente os estudantes se dividiram em pequenos grupos para determinar:
— quem faria o cartaz do ambiente escolar;
— quem faria o cartaz das ruas;

— guem desenvolveria um grafico com os dados que recolheram.

A sugestao de fazer um gréfico surgiu de uma aluna, pois, segundo ela, é mais
facil de enxergar e de entender quanto isso significa. Comecaram a debater sobre
qual gréafico escolheriam para representar e entdo a pesquisadora informou-o0s que a
escolha de qual grafico usar deveria ser fundamentada no tipo de dado, e ndo pelo
gue eles achavam mais bonito esteticamente. Os estudantes observaram os gréaficos
utilizados no informativo do Observa Poa, e um aluno disse: Acho que temos que usar
esse de pizza, porque vamos falar de porcentagem. Enquanto isso, outro aluno ja
estava pesquisando no Google sobre a utilizacdo correta dos gréaficos e confirmou ao
restante dos participantes.

Na cartolina que destinaram ao espaco escolar, os discentes utilizaram da
pratica anterior para gerarem as conclusdes. Eles jA haviam debatido brevemente
sobre suas constatagfes na aula anterior, e nesse encontro complementaram. De
mesma forma, outro grupo confeccionava o cartaz acerca das ruas, e o terceiro grupo

produzia o grafico, como exposto na figura 22:
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Figura 22 - Confecc¢éo dos cartazes e gréfico

Fonte: Dados da pesquisa

Para fazerem a circunferéncia os estudantes utilizaram a tampa de um pote de
um dos participantes. Depois debateram sobre como representariam os 18,31%
(quantidade das ruas analisadas, por eles, com acessibilidade da casa de cada
participante até a parada de 6nibus que mais utilizam). Tendo o circulo como 100%,
tiveram a ideia de dividir em 4 partes, fazendo com que cada uma representasse 25%.
Assim, precisavam usar somente uma parte, e dividiram essa parte hovamente por
dois, ou seja 25/2= 12,5 e depois 12,5/2= 6,25. Consideraram que 18,75 (a soma de
12,5 com 6,25) era uma boa aproximacdo. Nesse momento percebemos que 0s
estudantes utilizaram a matematica como um meio para solucionarem o seu problema,
pois no grafico representado na figura 22, nota-se a presenca de uma estratégia com
base no raciocinio matematico para que fosse possivel representar de maneira
aproximada a quantidade desejada. Nao havia disponivel na escola um transferidor,
material que poderia auxilid-los nesse processo. Ainda, o grafico poderia ser
construido com recursos tecnolégicos computacionais, como softwares para aprender
matematica como o Geogebra ou outros aplicativos programados para a confec¢éo
de gréaficos a partir dos dados fornecidos pelo usuario. Porém, aqui destaca-se o
potencial pedagogico a partir da confeccéo no papel, pois 0 pensamento matematico
gue desenvolveram para a resolucado do seu problema foi valoroso. Os estudantes
demonstraram no¢Bes matematicas que envolviam conteddos como adequacdo da
area a ser pintada com o percentual correspondente, raio e diametro da circunferéncia

para encontrarem o0 centro, visualizacdo da circunferéncia a partir da sua
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segmentacao (4 partes iguais) e estratégia matematica para obter uma representacao
de area proximo ao desejado.
Na sequéncia, encontram-se o0s cartazes produzidos pelos participantes:

Figura 23 — Cartaz sobre o ambiente escolar dos participantes e a acessibilidade dos
locais investigados
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Fonte: Dados da pesquisa.

As reflexdes expostas no cartaz sobre o ambiente escolar haviam sido
debatidas na aula anterior e podemos perceber que possuem embasamento
matematico. No presente caso, basearam- se nas medidas de uma cadeira de rodas
e a partir delas, mediram os diferentes espacgos escolares. Além da compreenséo da
representatividade de largura e altura (duas medidas utilizadas), os estudantes
também tinham como base a cartilha na qual continha as principais exigéncias para
que um local fosse acessivel ou ndo a um usuério de cadeira de rodas.

O segundo e o terceiro cartaz eram referentes as ruas que eles mais

frequentam no seu dia a dia:



59

Figura 24 — Cartaz sobre as ruas que frequentam
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os participantes acharam relevante ressaltar que as imagens que enviaram
contendo as rampas de acesso e que estao presentes no cartaz, foram retiradas na
ida ao trabalho de um dos integrantes, sendo no centro da cidade. Nesse segundo
cartaz também esta disponivel o célculo desenvolvido pelos participantes para
determinar o percentual da populacdo considerada com deficiéncia motora no ano de
2010. Usaram como base os dados disponiveis nos materiais que lhes foram
entregues. O numero de habitantes de Porto Alegre da figura 4 e a quantidade da
populacdo com deficiéncia motora figura 5. Abaixo encontra- se o cartaz produzido

pelos estudantes contendo os dados estatisticos que produziram.
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Figura 25 — Cartaz dados estatisticos
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Fonte: Dados da pesquisa.

Neste cartaz, os participantes utilizaram a pesquisa desenvolvida na aula
anterior sobre a frota de Onibus na cidade de Porto Alegre. Eles determinaram o
percentual dos 6nibus com acessibilidade, apresentando os calculos. E importante
ressaltar que na hora de copiar o calculo desenvolvido para o cartaz o estudante
cometeu um pequeno engano na quantidade de dnibus com acessibilidade. O nimero
correto que eles encontraram foi de 1352, e ndo 1359. O céalculo desenvolvido também
encontra-se com o resultado correto. Também acharam interessante utilizar o dado
do informativo sobre a mobilidade em 2011, ja que foi o motivo pelo qual quiseram
pesquisar se havia aumentado ou néo a frota dos dnibus acessiveis.

Colaram no terceiro cartaz (figura 25) a folha utilizada inicialmente para calcular
o total de ruas que eles utilizavam no caminho até o mercado e o nimero dessas que
tem acessibilidade. Como a folha € um material importante a se analisado e sua
visualizagao ficou comprometida ao capturar o cartaz como um todo, ela encontra-se

na figura 26:
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Figura 26 — Calculos dos participantes

Fonte: Dados da pesquisa.

Realizaram novamente a regra de 3 para calcular o percentual. Os discentes
ficaram espantados com o resultado pois achavam que seria bem menor, dada a
realidade do bairro que a maioria vive: Lomba do Pinheiro. Foi disponibilizado um
momento de reflexdo e debate acerca dos dados na sequéncia.

O segundo momento desse encontro destinou-se ao debate sobre as
informacgdes que coletaram e ao tratamento dos dados. Se faz importante destacar
gque neste momento a pesquisadora tornou-se apenas uma mediadora, apenas
norteando as discussdes nos momentos necessarios. Ela também utilizou de um
caderno para anotar as falas dos participantes, sendo possivel entdo, descrever

algumas delas no presente trabalho. Comecamos a discusséo pelo espaco escolar.

E5: Acho que a gente pode dizer que a escola nao € acessivel, porque se
a gente parar pra pensar, a Unica coisa que o cadeirante consegue fazer
sozinho aqui na escola é entrar no patio.

El: E tipo, no noturno nem tem condigdes porque até chegar no nNosso
prédio tem muita escada.

E12: Sim, mas mesmo a gente que estudava de manha no prédio 14 de
cima (bloco B), um cadeirante ndo conseguia entrar sozinho.

E6: Eu achei muito triste isso de que ele (o estudante cadeirante) néo fazia
as atividades com vocés ou ficava sozinho. Pensa como ele se sente né?.
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E5: E ainda que isso ndo é sO na escola né. Varios outros espacos nao tém
acessibilidade. O proprio mercado que eu vou tem que subir 2 degraus para
acessar.

E10: Por falar em mercado, eu acho que esse dado que a gente fez ali ndo
ta certo. Porque se a gente pensar na Lomba, de uma maneira geral ndo é
acessivel, entdo como que deu um numero téo alto?.

E13: Eu tava pensando nisso também e tipo acho que foi pelo jeito que a
gente contou. Nao sei vocés, mas tipo, eu nao preciso atravessar a rua pra
ir no mercado, eu sO contorno a quadra. Ai tipo as 3 ruas que eu ando até
o mercado, um cadeirante poderia passar, mas as esquinas nao tinham a
rampa de acesso. Eu contei como acessiveis porque pensei tipo se eu
fosse cadeirante, se conseguiria ir até o mercado fazendo o meu trajeto. Ai
por isso que das 3 ruas que eu pego, eu coloquei que as 3 eram acessiveis.

E4: Eu, 0 E5 e E3 também pensamos assim.

Resolvi intervir e questionei quem mais havia pensado dessa maneira e todos

0s participantes levantaram a méo. Questionei: entdo o que vocés concluem disso?

E12: Acho que néo fizemos um calculo errado dai. S6 néo significa que os
42% tem acessibilidade, mas sim que conseguiriamos percorrer 0 mesmo
trajeto se fossemos cadeirantes.

E4: Entdo tipo a acessibilidade daqui seria ruim porque conseguiriamos
passar apenas em 42% dos trechos dos trajetos até os mercados.

E9: E que a gente coletou 50 ruas, e s6 em 21 a gente conseguiria passar.
Isso que a gente nem olhou se todas essas 21 tinham a rampa né, a gente
s6 tava pensando se conseguia andar. Ai como nem sempre atravessava
arua, s6 dobrava a esquina, a gente considerou acessivel.

E3: No meu caso eu pego 5 ruas, 3 eu coloquei como acessiveis porque
tipo, se eu fosse cadeirante eu conseguiria andar até a esquina, dobrar a
direita e andar aquela rua, ai eu dobro a direita de novo ando mais um
trecho e tenho que atravessar a rua. Ai ndo tem acessibilidade nem nessa
gue eu to saindo nem na que eu vou entrar. Ando mais um pouco e Viro a
esquerda e chego no mercado. Dai eu pensei assim, quando eu atravessei,
nao tinha rampa nem pra descer e nem pra subir na outra, mas nas outras
ruas eu conseguiria andar novamente. Entdo 3 das minhas 5 ruas teriam
acessibilidade.

E7: Ta mas nosso pensamento e calculos estdo corretos, s6 parece um
numero “grande” porque tinhamos somente 50 ruas. Mas se a gente parar
para pensar, s6 em 21 a gente vai conseguir passar. Isso é menos da
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metade. E ainda, considerando que a gente ndo pensou se havia rampa
em todas as esquinas, sO nas que a gente necessitaria atravessar, esse
namero seria ainda menor. Tipo nosso pensamento ali ndo ta errado, a
gente s6 analisou se o trajeto que a gente percorre, poderia ser feito por
um cadeirante, e ndo se de fato todas as ruas que a gente pega possuem
acessibilidade.

Nesse momento julguei importante intervir para que conversassemos sobre o
tratamento de alguns dados que encontramos diariamente nas midias.

Questionei-os: Se eu postasse agora em um jornal: a turma 304, em sua
pesquisa constatou que 42% das ruas que os estudantes frequentam em sua ida até
0 mercado possuem acessibilidade. Isso mostra que temos quase metade das ruas
em condi¢cbes adequadas a um usuario de cadeiras de rodas no bairro Lomba do

Pinheiro. Essa minha informacéo esta correta?

E3: Mais ou menos né, porque acho que é mais certo explicar como a gente
considerou o trajeto. E também dizer que é o bairro todo nédo vale.

E8: E, a maioria das ruas ndo tem, e falando assim parece que
praticamente a metade tem.

E10: E como a gente explicou né, ndo olhamos se todas as esquinas que
a gente passava tinham a rampa, sé se no caso a gente ia atravessar a rua,
dai contdvamos e em geral ndo tinha.

Comentei com 0s participantes que era exatamente iSso que acontecia em

algumas reportagens que possuiam determinadas “intengdes”.

E1l: Tipo ali dava pra usar dai como uma forma de enganar as pessoas.
Tipo o0 nosso calculo t4 certo mas € bem como o E10 falou, teria que
explicar. Porque néo faria sentido dai se alguém viesse aqui no bairro ver.

Os participantes concordaram com 0s pensamentos expostos por todos. Esse
didlogo apresenta-se de maneira relevante pois, o letramento estatistico, aliado com
a Educacdo Matematica Critica, € uma das bases do meu referencial teorico. Esse

debate se faz importante porque, bem como colocado por Cazorla e Castro (2008):

E preciso compreender que a maioria das informagdes provenientes de
levantamentos estatisticos, na busca de estimar tendéncias e parametros,
tém por base uma amostra, a partir da qual os parametros séo estimados.
Logo, as inferéncias obtidas, com base em dados amostrais, estdo sujeitas a
erros provenientes da propria amostragem. (p. 47).
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Os participantes foram capazes, apesar de néo utilizarem os termos técnicos,
de verificar que suas inferéncias davam margem a interpretacdes equivocadas pois,
na hora da coleta dos seus dados, eles nédo levaram em consideracéo alguns aspectos
importantes. Os participantes caracterizaram a cal¢cada como acessivel quando um
usuario de cadeira de rodas conseguiria andar por ela desenvolvendo o mesmo
percurso utilizado por cada um deles. Porém quando chegavam nas esquinas, se no
trajeto ndo havia a necessidade de atravessar, ou seja, somente dobravam e seguiam
‘na quadra”, os estudantes ndo avaliaram se havia ou ndo rampa de acesso,
classificando apenas o trajeto realmente desenvolvido sem analisar o seu entorno.
Dessa forma, contabilizaram a calcada como acessivel. Ademais, toda a vez que
necessitavam atravessar a rua, ndo encontraram acessibilidade.

Iniciamos entdo o debate sobre a cidade de Porto Alegre de uma forma geral.

E8: Acho que a parte do centro de POA tem uma acessibilidade bem boa.

E2: E, eu trabalho |4 e a0 menos nas ruas que eu passo, todas tem a rampa
e também o chao em relevo para os cegos.

E5: O problema mesmo séo os bairros.

Questionei-os porque havia dado um percentual menor de acessibilidade para
o trajeto da casa deles até a parada de 6nibus comparado com o trajeto de cada

estudante ao mercado.

E8: A parada é bem mais longe da minha casa e eu tenho que atravessar
varias ruas. Ai nenhuma delas tinha a rampa.

E9: Pra mim é a mesma coisa.

De uma maneira geral, os participantes concluiram que em sua maioria, 0
trajeto até a parada de 6nibus era mais longo e com mais ruas para atravessar.
Diferentemente do trajeto até o mercado que era mais continuo. Os participantes néo
possuiam mais consideracdes a serem feitas sobre o trabalho e entdo finalizamos a
discusséo. A ideia inicial da presente proposta didatica era de colar os cartazes pela
escola com o intuito de conscientizar mais estudantes, porém tal ato nao foi permitido

a fim de ndo danificarem a pintura das paredes do local.
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Através das imagens disponibilizadas pelos participantes, fica claro que os
estudantes utilizaram de sua realidade para desenvolverem a atividade. Skovsmose
(2008) aponta como fundamental que os cenarios de investigacdo sejam assuntos
pertinentes aos estudantes, como também que estejam presentes em suas
realidades, para que assim o0s alunos se tornem responsaveis pelo processo de
exploracdo. O autor destaca ainda que "quando os alunos assumem o0 processo de
exploracdo e explicacdo, 0 cendrio para investigacdo passa a construir um novo
ambiente de aprendizagem. No cenario para investigacdo, 0s alunos séo
responsaveis pelo processo” (SKOVSMOSE, 2008, p. 18). A partir do material
produzido pelos alunos e do didlogo apresentado, é possivel perceber que utilizaram
a mateméatica como um meio para chegarem em suas conclusfes e passaram a
enxergar a realidade em sua volta de uma maneira diferente. Também pode-se
perceber que a postura da pesquisadora, que ocupava o lugar de professora, foi tal
qual defendida por Freire: incentivadora do dialogo, da troca de ideias entre os colegas
e da participacdo ativa no processo de construgdo das atividades. Como aponta
Skovsmose (2008):

A inspiragéo tedrica para a educacéo critica vem de diferentes fontes. Mais
especificamente, a no¢éo de dialogo, como proposta por Paulo Freire, tornou-
se importante na caracterizacdo de processos educacionais que tém um
objetivo emancipatdrio. (p. 6).

Quando tratamos do viés emancipatério, nota-se que 0s participantes
desenvolveram a capacidade de questionar, testar, coletar e analisar dados sobre a
acessibilidade para usuérios de cadeiras de rodas. Inclusive, ao final da atividade,
estavam questionando e analisando a veracidade de seus proprios dados e
repensando se representava de fato a realidade encontrada, e construindo as
justificativas do dado construido ndo estar condizente com o0 que encontram
diariamente no bairro.

Partimos para o terceiro momento da aula onde os participantes receberam o
questionario final (apéndice B), a ser respondido de maneira anénima. Os
participantes concluiram o questionario e me entregaram. Ja estdvamos nos minutos

finais da aula entdo agradeci a participagéo dos alunos e me despedi.
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4.3 Andlise dos Resultados dos Questionarios

Neste trabalho, foi comparado as respostas do questionario inicial (aplicado
anteriormente do inicio da pratica) com as respostas obtidas no questionério final
(aplicado apds a conclusédo da pratica). Utilizei o referencial te6rico para embasar
minhas constatacfes acerca dos questionarios aplicados. Esta secdo tem como
objetivo auxiliar na resposta da pergunta norteadora do presente trabalho: quais as
potencialidades que a Educacdo Matematica Critica atrelada a estatistica tem,
em uma pratica sobre inclusédo e acessibilidade, para a formac&o do discente
enquanto cidaddo? Utilizei graficos para facilitar a visualizacdo de algumas
respostas, e auxiliar na comparacao dos dados. Cada pergunta do questionario sera
analisada individualmente.

A fim de facilitar a leitura dos questionarios, denominei Questionario Inicial (QI)
e Questionario Final (QF). Em ambos 0s questionarios contamos com a participacao
do mesmo grupo de estudantes, totalizando 13 participantes. Os questionarios foram
elaborados de forma que fosse possivel comparar as respostas da maioria das
questdes propostas. Dessa forma, a andlise é iniciada pelas questbes 1 e 2 do Ql,
comparando-as em seguida com as respostas submetidas pos atividade presentes na
guestado 1 do QF. A primeira pergunta do Q1 tinha como o intuito compreender melhor
a ideia que os participantes possuiam acerca do tema “acessibilidade”, e era uma
questao objetiva, com opgdes de resposta sim ou ndo. A pergunta era: “vocé ja ouviu
falar sobre acessibilidade?”. Trés dos treze participantes marcaram a opgao “nao”. A
segunda questdo era dissertativa e o participante deveria responder o que ele
compreendia sobre acessibilidade. Como sdo poucos participantes, transcrevi todas
as respostas. Os questionarios nado solicitavam a identificacdo dos estudantes, dessa
forma, cada topico destina-se a uma resposta encontrada em cada questionario.

— “E quando qualquer pessoa consegue ir em um lugar’

— “Locais de dificil acesso para pessoas com deficiéncias”

— “Nao compreendo”

— “Completamente nada”

— “Conseguir se locomover nos lugares”

— “Entendo que seria para ter acesso a algo, como por exemplo uma

acessibilidade de preco ou a uma faculdade”
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— “Acessibilidade é por exemplo deixar um local acessivel para deficientes
cegos, etc.”

— “E tipo uma forma das pessoas falar sobre o local, se da pra sair e entrar”’

— “Nao saberia descrever”

— “Acho que é uma palavra para falar sobre as coisas acessiveis para pessoas
com algum tipo de deficiéncia”

— “Compreendo que acessibilidade € para pessoas que necessitam ter mais

facilidade para acessar alguns lugares”.

Dois dos participantes ndo responderam a essa pergunta. A partir das
respostas apresentadas acima, € possivel perceber que os estudantes possuiam um
certo conhecimento sobre o tema. O intuito dessa questdo, além de compreender as
percepcdes dos participantes acerca do assunto, era utiliza-la como comparativo com
a questao 1 do QF, a fim de analisar se ap0s a pratica didatica as ideias sobre o tema
se modificaram ou ndo. A questdo 1 do QF questiona se, “depois de participar da
atividade proposta, sua concepcéo do que é acessibilidade modificou?” O participante
possuia trés alternativas: sim, mudou bastante; sim, mas sem grande relevancia ou
ndo. Logo abaixo, era solicitado que justificasse o porqué.

Trago inicialmente os participantes que responderam: sim, mudou bastante.
Oito participantes selecionaram essa alternativa, e suas justificativas foram:

— “Mudou o modo de ver as dificuldades que eles passam no dia a dia”

— “Eu achava que tinha mais acessibilidade nas ruas. E nunca tinha pensando

na escola”

— “Agora sei 0 que precisa para o acesso de pessoas com deficiéncia nos

lugares”

— “Aprendi que todos os lugares devem ter acessibilidade”

— “Percebo agora como a acessibilidade € importante e como poucos lugares

se preocupam com isso”

— “Foi um choque de realidade de que realmente essas pessoas enfrentam

muitos problemas no dia a dia”

Dois dos participantes néo justificaram sua sele¢ao. Partimos aos participantes

que selecionaram a opg¢ao: sim, mas sem grande relevancia:
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— “Em geral eu ja tinha uma boa nog¢éo do que era acessibilidade”
— “Era algo que eu nao reparava muito”

— “Funcionou mais como um lembrete de que esse problema ainda existe”

A partir dessas respostas podemos perceber que, embora os estudantes
tivessem uma ideia sobre o tema, a pratica se fez relevante para lembra-los dos
desafios que ndo sdo vivenciados por eles, mas que impactam a vida de parte da
populacdo. Esse ato de colocar-se na posi¢cao do outro, € popularmente conhecido
como empatia®. Para Stein (1998, p. 110 apud RANIERI; BARREIRA, 2012, p. 14),
apoiados nas ideias de Stein, empatia € "um instrumento natural, imediato,
tipicamente humano através do qual se consegue colher e compreender 0s outros
seres humanos, suas vivéncias, seus estados de alma e sentimentos.” Dessa forma,
esse ato empatico, segundo Ranieri e Barreira (2012) ndo pode ser ensinado, € algo
que pertence ao ser humano. Porém pode ser desenvolvido e aprimorado ao longo da
sua existéncia, assim, a partir das respostas obtidas na pratica é possivel perceber
gue os estudantes passaram a refletir sobre um problema geral da sociedade (falta de
acessibilidade), mesmo que ndo sejam diretamente afetados por ele. Esse é um dos
aspectos a serem contemplados durante os anos na escola e séo tidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

E por fim, dois dos participantes selecionaram a opg¢ao “nao” e nao justificaram
suas respostas. Assim sendo, a partir das respostas expostas acima, e comparando
com as anteriores do Q1, é possivel perceber que de maneira geral a concepc¢éo do
que € acessibilidade se modificou, tornando-se mais significativa. As respostas do
guestionario inicial sobre o tema foram mais gerais, sem tanta criticidade e, apos a
atividade de analise do cotidiano dos participantes, eles conseguiram analisar de
maneira critica a acessibilidade dos locais que mais frequentavam, percebendo que
ainda é uma pauta a ser melhorada na cidade. Quanto aos estudantes aos quais suas
concepgOes sobre acessibilidade ndo modificaram, podemos ver que, embora 0s
estudantes tivessem uma ideia sobre o tema, a pratica se fez relevante para lembra-

los dos desafios que ndo séo vivenciados por eles, mas que impactam a vida de parte

>|ldentificacdo de um sujeito com outro; quando alguém, através de suas proprias especulacées ou

sensacdes, se coloca no lugar de outra pessoa, tentando entendé-la. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/fempatia/
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da populacgéo. Esse ato de colocar-se na posi¢ao do outro e refletir sobre os problemas
gerais € um dos aspectos a serem contemplados durante 0os anos na escola. Séo tidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) como Competéncias
Socioemocionais.

A terceira pergunta do Q1 era “vocé considera que o ambiente escolar que
frequenta é acessivel a um usuario de cadeira de rodas?” Os participantes deveriam
selecionar uma resposta entre: sim e ndo. Posteriormente justificar sua sele¢éo. Doze
participantes responderam que néo e as justificativas foram:

— “Pelo fato de ter muitas escadas”

— “Porque s6 tem escada, nenhuma rampa”

— “Nao tem nada que possa andar ou ir a algum lugar pois s6é tem escadas’

— “Muita escada”

— “Porque tem muitas escadas”

— “Porque tem partes da escola que nao tem acessibilidade para cadeirantes”

— “Tem muita escada”

— “Falta de recursos como escada adaptavel”

— “Pois ndo tem elevador”

— “O cadeirante nao pode acessar a quadra por conta das escadas”

— “Porque tem escadas”

— “Tem muita escada”

O Unico estudante que respondeu sim, justificou que:
— “Porque a escola € uma boa parte plana e teria como atender sim um

cadeirante”

A segunda pergunta do questionario final era igual a do questionario inicial.
Dessa vez, todos os 13 participantes selecionaram a opcado “ndo” quando
questionados se 0 espaco escolar a qual frequentavam era acessivel. Quando
guestionados o porqué, responderam:

— “Sem acesso para cadeirantes no interior da nossa escola”

— “Porque ndo tem rampas, suporte necessario nos banheiros € nem para

fazer a refeigao”
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— “Nao tem rampa de acesso e algumas salas ndo conseguem usar”

— “Um cadeirante ndo pode lanchar, ndo tem acesso pleno ao laboratoério de
informatica e € muito dificil de acessar uma sala de aula”

— “Porque um cadeirante ndo consegue frequentar os espagos se

locomovendo sozinho”

As demais respostas ndo foram transcritas pois os participantes abordaram
novamente apenas o fato de ter muitas escadas. Como € possivel perceber, os
participantes ja no Q1 possuiam o dominio de que um usuario de cadeira de rodas
necessita de rampas ou elevadores para o0 acesso em locais com escadarias. O fato
de haver escadas foi o Unico elemento citado que impediria um usuario de cadeira de
rodas a frequentar de maneira independente o espaco escolar. Apos as conversas e
analises que realizamos tendo como base a Cartilha Porto Alegre acessivel, as visbes
por parte dos estudantes sobre as exigéncias basicas de um local acessivel, se
modificaram. Isso & possivel afirmar tendo como base as respostas fornecidas no
guestionario final.

A pergunta 4 aborda as vivéncias dos estudantes nos espacos publicos,
parques e ruas da cidade de Porto Alegre, e questionava se consideram que era uma
cidade acessivel aos usuarios de cadeira de rodas. As opc¢des eram: sim, ndo ou em
partes e solicitava que o participante justificasse sua escolha. 10 dos participantes
selecionaram a opg¢ao “em partes” as justificativas apresentadas:

— “Vou dar o exemplo do parque da redengao, maior parte do parque € terra,

porém temos a usina do gasémetro que tem acesso”

— “No Centro tem bastante acesso, mas na Lomba, por exemplo, nao”

(estudante referindo-se a bairros da cidade)

— “Varias ruas ou espacos publicos ddo acesso”

— “Porque falta muita coisa para adaptar aos cadeirantes”

— “Porque tem pouca parte acessivel em Porto Alegre”

— “Algumas partes, pois, tem como ele passear e ver outros lugares acessiveis

para andar, inclusive de énibus”

— “Nao sei, ndo saio muito mas sei que nao € em todos os lugares publicos

que tem”

— “Em alguns lugares ja vi que tem rampas, mas outros ainda n&o”
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Dois dos participantes ndo justificaram suas sele¢des. Os trés estudantes que
selecionaram a opgao “nao”, justificaram-na da seguinte forma:

— “Aqui na lomba muitas ruas de areia e muito buraco”

— “A maioria das ruas s&o esburacadas”

— “S6 tem rampa ou aqueles blocos em relevo no centro”

No questionario final, a mesma pergunta foi desenvolvida e encontramos o
mesmo resultado. Os participantes utilizam justificativas muito semelhantes as ja
apresentadas, mas apresentam bastante foco de que na realidade em que eles vivem
nao ha muita acessibilidade. “Nao tem acessibilidade nos lugares que eu vivencio” e
ainda ressaltam que a acessibilidade encontra-se mais na area central da cidade por
conta do comércio “Em partes, porque tem local que ndo tem acessibilidade, somente
no centro”, “no bairro que moro nao tem acesso” e ainda “na parte urbana ndo tem
muito, ja nas partes comerciais, bastante”. Essas constatagdes realizadas pelos
discentes mostram o desenvolvimento de seu olhar critico para a realidade que estao
inseridos. Conseguem perceber que ruas acessiveis existem, mas que ndo fazem, em
sua maioria, parte das suas vivéncias quanto cidadaos no bairro em que moram.

A quinta pergunta do questionario inicial e a quarta pergunta do questionario
final eram a mesma. “Na sua opinido, ao levar em consideragao as ruas que vocé
mais frequenta no seu dia a dia, considera que tenhas acessibilidade: menos de 20%,
entre 20% e 40%, entre 40% e 60% ou mais de 60%”. No QIl, 6 participantes
selecionaram a opcdo menos de 20%, e no QF, 8. Na opc¢éo entre 20% e 40% no QI
temos 7 participantes marcando-a e no QF 2 participantes. No questionario inicial,
nenhum dos participantes selecionou as demais opcbes, jA no QF 3 estudantes
indicaram a opcéao entre 40% e 60%, o que me fez refletir sobre as aulas e conversas
realizadas. Cinco dos participantes trabalham no bairro Centro Historico de Porto
Alegre e trouxeram imagens das ruas acessiveis que frequentam. Durante as
conversas esses discentes sempre abordavam que no seu dia a dia havia bastante
acessibilidade nas ruas que frequentavam, justamente por serem na area central da
cidade.

A pergunta seis do questionario inicial era: “Acredita que seja importante trazer
para a sala de aula assuntos como este?” e haviam trés opg¢des de resposta: sim, nao
e na minha opinido, ndo faz diferenca. Dez dos entrevistados responderam que sim,

um respondeu que nao e dois participantes selecionaram a opgao “na minha opiniao,
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nao faz diferenga”. No questionario aplicado apds a pratica didatica, a quinta pergunta
envolvia 0 mesmo tema, mas com uma forma diferente de questiona-lo, voltado a
tematica do Trabalho de Conclusdo de Curso. “Sobre a pratica didatica, ela foi
importante na sua formacao enquanto cidadao?” Da mesma forma, os participantes
possuiam trés opcdes para selecionar: sim, ndo ou na minha opinidao, nao fez
diferenca. Apés a selecéo deveriam justificar sua escolha. As respostas a questdo 5

do QF esta apresentada através de um gréfico, apresentado na figura 27:

Figura 27 — Gréfico sobre a importancia da préatica desenvolvida com vistas a
formacéao cidada

importancia da pratica didatica na formac&o cidada

O B N W s Uy N WD

questdo 5- QF

msim ndo na minha opinido, ndo faz diferenca

Fonte: Dados da pesquisa.

Como o apresentado no gréafico, onze dos participantes selecionaram que a
pratica foi importante para a formacdao cidada, e suas respostas foram:

— “Pois este tipo de debate nos ensina sobre empatia e sobre se pér no lugar
do outro”

— “Sim pois fez eu ser um pouco mais consciente sobre o assunto”

— “Porque mantém a gente informado”

— “E importante se preocupar com o préximo”

— “Me fez olhar com outros olhos como o cotidiano de um cadeirante tem
dificuldades”

— “Sim, porque mostra que temos que nos preocupar com os cadeirantes”

— “Pois me ajudou a entender um pouco desse mundo vivido pelos deficientes”

— “Aprendi um pouco sobre como se fazem os dados estatisticos e calcular

porcentagem”
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— “Me fez ver as mudancas necessarias a serem feitas para nds termos um
ambiente para todos”

— “Sim, pude ver de uma forma diferente onde estamos andando com uma
vis&o diferente (de um cadeirante). Podemos melhorar os acessos”

— “Me fez ver e também me importar com essa situagao”

— “Significou olhar os espagos com mais criticidade”

Dois dos participantes selecionaram a opg¢ado “na minha opinido, nao fez
diferenca”. Um deles ndo justificou e o segundo:

— “Ja tinha um bom conhecimento sobre o assunto”

Com base nas justificativas apresentadas pelos estudantes, podemos perceber
gue um dos objetivos didaticos da pratica didatica desenvolvida na presente pesquisa,
gue era auxiliar no processo de formacéo cidada, foi alcancado.

A pergunta 7 do Q1 e a pergunta 6 do Q2, questionava os participantes acerca
de seus conhecimentos estatisticos. Eram fornecidas algumas opcbes, e o0s
estudantes poderiam marcar mais de uma opcao, caso achassem conveniente. As
opcOes apresentadas foram:

() consigo compreender e analisar gréaficos

( ) consigo recolher e analisar os dados gerados

( ) consigo aplica-la no meu dia a dia

( ) consigo criar estratégias para a resolucao das situacdes-problema

( ) ndo consigo compreender e aplica-la no meu dia a dia

( ) possuo pouco conhecimento

No questionario final havia uma opcao a mais:

( ) ndo compreendi a relagdo entre a estatistica e a atividade

Porém, nenhum dos participantes selecionou a op¢ao acima.

Quanto aos resultados dessa parte do questionario, para facilitar a visualizacédo

e interpretacao, estdo apresentados em uma tabela, como mostra a figura 28:
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Figura 28 — Tabela Comparativa

consigo criar
consigo consigo p ., estratégias ndo consigo
consigo aplica-
compreender  recolhere | di para a compreender  possuo pouco
) i a no meu dia N . )
e analisar analisar os “ di “ | resolucdode e aplicd-lano  conhecimento
a dia : o : .
graficos dados gerados o situacdes-  meu dia adia
problemas
B Questionario inicial 6 2 5 2 7
Questionario final 9 8 6 8 0 4

Fonte: Dados da pesquisa.

As quatro habilidades estatisticas mencionadas estdo presentes como
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes durante seus anos no
ambiente escolar, definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
Como podemos observar, anteriormente ao inicio da atividade proposta, seis
estudantes apontaram que conseguiam compreender e analisar graficos e apds a
pratica, esse numero subiu para nove. A capacidade de ler e interpretar gréaficos para
Lopes (2021) esta intimamente ligada com o letramento estatistico, capaz de tornar o
cidaddo apto a analisar, criticar e pensar criticamente sobre dadas situacoes,
auxiliando-o na pratica de sua cidadania.

Ainda, a matematica e os dados estatisticos sdo utilizados como base para
debates, defesa de ideias e constatacbes. Para Skovsmose (2001) "a matematica
torna-se parte da linguagem do poder" (p. 130) pois utilizam-a como fonte de
argumentacfes. Presente em seu livro Educacdo Matematica Critica, o capitulo
produzido por Skovsmose (2001): A ideologia da certeza em educacdo matematica,
apresenta alguns motivos pelos quais o conhecimento matematico é importante para
a pratica de uma cidadania critica. Baseado nas ideias Frankesnstein (1989),
Skowsmose (2001) aponta que:

0 uso incorreto de informacdo matematica leva a discriminacgao racial, sexual
e socioecondmica na sociedade, e propde o uso de problemas mateméticos
inseridos em situac¢des sociais como uma maneira de dar poder aos alunos
por meio de ferramentas matematicas que os tornarao capazes de ter uma
visdo critica do mundo. (p. 131).

Assim sendo, o crescimento significativo de alunos que, ap0s a atividade,
assinalaram-se como capazes de desenvolver a leitura e interpretacdo correta de
gréaficos, mostra o quanto a prética pode ter impacto positivo na formacéo cidada dos

participantes. A segunda alternativa da questéo 7 envolvia um dos principais eixos da

pratica didatica: a coleta e analise dos dados. Como é possivel perceber, antes da
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atividade apenas um estudante sinalizou que possuia essa habilidade e, apos, oito
participantes marcaram-na. Para Lopes (2021), poucas das atividades com cunho
estatistico que sdo realizadas nos ambientes escolares possibilitam que os discentes
sejam agentes ativos, dando a eles o espaco de criar, supor, além de aplicar, coletar
e analisar seus proprios dados. Em concordancia com esse pensamento, Campos et
al. (2011) apresentam ainda que, a partir dos conhecimentos matematicos e
estatisticos o0s estudantes podem argumentar, indagar, refletir sobre seus
conhecimentos e perscrutar os resultados encontrados oriundos da realidade na qual
0s estudantes estao inseridos.

A terceira alternativa também teve um crescimento consideravel de dois para
seis participantes. A quarta alternativa permeava o conteudo de resolucdo de
situacOes-problema. Os participantes foram apresentados a uma situagao problema
inicial, que era determinar se os espac¢os da escola que frequentavam possuiam as
caracteristicas necessarias para que um usuario de cadeira de rodas frequentasse a
escola. Para a solucdo desse problema, inicialmente precisaram estabelecer uma
estratégia: medir e comparar as medidas. Além disso, foi necessario perceber que
algumas informacdes eles ndo possuiam, como por exemplo, as dimensdes de uma
cadeira de rodas. Apos descobrirem, foi necessario analisar quais medidas deveriam
ser utilizadas para cada situacdo, desenvolvendo o raciocinio matematico.

A sétima pergunta do questionario final tinha o objetivo de que o participante
analisasse se, naquela pratica, ele havia sido agente ativo de seu processo de
aprendizagem. Esse movimento, de tornar o aluno protagonista do seu aprendizado,
é defendido por Paulo Freire (1996) e também mencionado por Skovsmose (2001).
Os participantes deveriam selecionar uma das alternativas: sim, ndo ou nao sei
avaliar. As respostas encontradas foram dispostas em um grafico, representado na

figura 29:



76

Figura 29 — Grafico construido a partir das respostas da questéo 7 do questionario
final

= o= e e
o = MW

OO N W sy 0D

questdo 7- QF

msim nao ndo sei avaliar

Fonte: Dados da pesquisa.

Como podemos perceber, dez dos participantes selecionaram a opg¢ao sim,
referindo- se a sua participacao ativa no processo de aprendizagem. Como ja exposto
na descricdo da pratica didatica, foi oportunizado aos discentes o local de fala e de
escuta. Suas opinides e apontamentos foram utilizados como “guias” durante todos
0os momentos das atividades. A escolha pelos dados que seriam expostos nos
cartazes também partiu deles, assim como a organizacao e divisao das tarefas.

A Ultima pergunta do questionario final tinha como base a prética didatica e
deveria ser respondida de maneira dissertativa. “Sobre a pratica didatica, faca suas
consideracOes baseadas nas suas opinides sobre a relevancia do tema, abordagem,
conteudo trabalhado, e demais topicos que quiseres compartilhar’. O intuito dessa
guestdo era compreender como 0s estudantes se sentiram em relacdo a atividade,
guais os pontos que consideraram relevantes e suas opinides sobre a prética. As
respostas apresentadas foram:

— “Acredito que se todos nos nos colocassemos no lugar de pessoas com
deficiéncia e fizéssemos algo para melhorar a vida dessas pessoas a
sociedade seria muito melhor”

— “Cadeirantes deveriam ter mais direitos e ndo sé cidadaos que conseguem
“fazer tudo” porque contém saude. Boa parte da nossa cidade contém areas
de lazer, mas ninguém fala se o cadeirante tem esse mesmo lazer e acesso.

Na cidade que moramos deveria ter muito mais investimento quanto a isso”
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— “Acho muito importante que ainda se preocupem com isso porque € um tema
que deveria ser abordado com mais frequéncia. Apesar de eu ndo passar
por essas dificuldades me preocupo com o fato de que muita gente em areas
humildes

— “Eu acho que os lugares deveriam pensar mais em acessibilidade. Ver que
os cadeirantes tem tantas limitacfes é triste. Gostei muito desse conteudo e
€ algo que eu quero levar para a vida. Agora penso diferente sobre, foi um
6timo aprendizado”

— “E relevante trazer esse tema porque mesmo que a gente ndo é cadeirante
temos que nos preocupar com as demais pessoas”

— “Foi bom relembrar os graficos e passei a olhar mais para as dificuldades
dos outros”

— “Achei bem interessante analisar tanto os locais quanto as porcentagens e
estatisticas”

— “Achei importante falar desse assunto. Gostei muito de calcular com as
nossas informacoes”

— “Na minha opinido, todas as nossas ruas deveriam ser acessiveis para 0s
cadeirantes. Muitas vezes passamos pelas ruas e ndo percebemos as
dificuldades enfrentadas pelo outro, na maioria das vezes eles ndo tém
acesso a rua”

— “Achei muito importante para a gente olhar de uma forma mais aberta para
a acessibilidade”

— “Eu gostei. Aprendi coisas novas sobre se importar com quem precisa. Tudo

muito bem explicado”

Os demais participantes ndo responderam a pergunta. E possivel notar que,
apos a atividade, alguns participantes mencionaram que passaram a ter um olhar mais
atento as dificuldades enfrentadas por diferentes publicos, que era um dos objetivos
da presente prética didatica. Perceberam ainda, a necessidade de mais investimentos
e recursos para que Porto Alegre se torne mais acessivel. Trago em destaque a frase
escrita por um dos participantes “gostei muito desse conteudo e € algo que eu quero
levar para a vida. Agora penso diferente sobre, foi um 6timo aprendizado”. Seu

apontamento ndo somente mostra que com a pratica ele passou a pensar de uma
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forma diferente sobre a acessibilidade como também demonstra que considerou o
tema de suma importancia, a ponto de verificar ser relevante para “levar para a vida”.
O periodo destinado a aula de matemética estava acabando, dessa forma agradeci a
participagcédo dos estudantes na minha pesquisa e me despedi.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso propds- se a investigar as
potencialidades da Educacdo Matemética Critica atrelada a Estatistica, na formacgéo
do discente enquanto cidaddo. Por meio de uma pratica didatica fundamentada na
Educacdo Matematica Critica e realizada com estudantes do 3° ano do ensino médio,
buscou-se produzir materiais com potencial para auxiliar na solucdo da pergunta
norteadora: quais as potencialidades que a Educagcdo Matemética Critica atrelada
a Estatistica tém, em uma prética sobre incluséo e acessibilidade, na formacéao
do discente enquanto cidaddo? Apresento as consideracdes baseadas nos trés
eixos principais que nortearam a pesquisa: Educacdo Matemaética Critica, o0 ensino de
estatistica e a formacédo cidadd dos educandos. Me baseio nas evidéncias expostas

na secdo anterior, destinada ao relato da prética didatica e analise.

Skovsmose (2001) aponta que um ponto chave, em atividades baseadas na
Educacédo Critica, € que o objeto/ problema de pesquisa presente na tarefa seja
relevante na perspectiva dos estudantes. Skovsmose (2001) defende a importancia
do tema estar definido em “termos préximos das experiéncias e do quadro tedrico dos
estudantes” (p.18) e ainda, “deve ter uma relagdo proxima com problemas sociais
objetivamente existentes” (p.18). Dado o curto espago de tempo para a aplicagdo do
TCC, a escolha do objeto de pesquisa desenvolvido nas aulas partiram da
pesquisadora. O assunto selecionado foi a acessibilidade, que faz parte do cotidiano
de todas as pessoas, sendo elas portadoras de necessidades fisicas especiais ou hao.
Foram desenvolvidas uma sequéncia de tarefas com o objetivo de auxiliar na resposta
a minha pergunta norteadora. O local de analise foi 0 municipio de Porto Alegre, com

foco, posteriormente, no bairro Lomba do Pinheiro, onde os participantes residem.

Assim sendo, a pratica didatica iniciou-se através da aplicagdo de um
guestionario inicial que continha questdées com cunho social. Haviam questdes
dissertativas com o intuito de que 0s participantes expusessem suas opinioes e visoes
sobre o tema, gerando assim materiais para possiveis evidéncias. ApOs o
preenchimento do questionario inicial, desenvolvemos um debate sobre o assunto. O
didlogo na sala de aula é abordado por Freire (1996) como um importante recurso
para o aprendizado, pois através dele o estudante pode expor seus pensamentos,

mudar suas opinides e aprender a argumentar.
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A partir das falas dos estudantes, € possivel perceber que o dialogo entre os
participantes foi essencial durante o desenvolvimento da atividade, pois apresentaram
suas visdes que eram complementadas pelos colegas. Ou ainda, traziam
guestionamentos e indagacdes que eram solucionados em grupo. A importancia do

didlogo em aulas de matematica € abordada por Skovsmose (2021), que defende:

Se desejamos uma educacdo matematica que facilite as reflexdes sobre a
matematica em acdo, entdo devemos trabalhar na direcdo de estabelecer
ambientes de aprendizagem nos quais as reflexdes possam ser estimuladas
por meio de dialogos. (p.63)

Dessa maneira, podemos dizer que uma das potencialidades dessa atividade
€ oportunizar o local de fala aos estudantes, tornando-os capazes de refletir,
guestionar e se posicionar acerca dos problemas sociais existentes. A partir do didlogo
e da reflexdo critica, os estudantes perceberam que havia um erro em seus dados
coletados, pois 0s 42% de ruas acessiveis no bairro Lomba do Pinheiro n&o
correspondiam a realidade que vivenciavam. Eles compreenderam que houve uma
compreensao inadequada que gerou uma forma de coletar os dados e classificar as
ruas que mais frequentam como acessiveis ou ndo . Este problema pode ter sido
causado por uma falha ou falta de uma comunicacdo adequada por parte da
pesquisadora. Assim sendo, destaco a importancia da comunicacao clara e assertiva
durante o desenvolvimento das atividades. No entanto, o erro encontrado tornou-se
um “aliado” no processo de aprendizado, pois o0s participantes perceberam,

interrogaram e foram capazes de criar uma solucgéao.

Podemos destacar também que os participantes da pesquisa utilizaram de
conceitos matematicos como uma ferramenta para solucionar o desafio de classificar
0 ambiente escolar quanto a acessibilidade, bem como para realizar suas reflexdes e

apontamentos, sendo esses outra potencialidade da referida prética.

Além dos locais de pesquisa pertencerem a realidade dos discentes, podemos
perceber a matemética sendo aplicada como um instrumento para construcdo dos
conhecimentos, ambas ideias defendidas por Skovsmose (2001). Os estudantes
também desempenharam o papel de protagonistas no seu processo de aprendizagem
como defendido por Freire (1996), uma vez que a metodologia utilizada para a coleta

dos dados e analise do espaco escolar partiu deles. Na construcdo dos cartazes é
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possivel perceber a autonomia dos participantes para selecionarem as informacdes

desejadas, bem como a organizacdo dos materiais.

Ainda, como o exposto por Arlo e Skovsmose (2021) uma das preocupacdes
da Educacao Matematica Critica € a forma como a matematica influencia na formacéao
dos estudantes enquanto cidadaos. Pois segundo os autores, saber matematica é
fundamental para o exercicio da cidadania, uma vez que cada vez mais se faz
necessaria a criticidade para analisar as situacdes. Ao encontro desse pensamento,
Campos et al. (2011) trazem que quando falamos do ensino de estatistica baseado
em uma Educacéo Critica estamos interessados em desenvolver trés competéncias
principais, que norteiam a Educacdo Estatistica: a literacia, o pensamento e o
raciocinio estatistico. Os autores apontam que para o0 desenvolvimento dessas
competéncias podem ser exploradas nas atividades "uma série de acdes, tais como
trabalhar com dados reais, relacionar os dados ao contexto no qual estao inseridos,
interpretar os resultados, criticar e debater as ideias e interpretagdes, permitir o

trabalho em grupos etc." (p. 489).

Com base nos aspectos destacados acima e a partir do relato da pratica, pode-
se constatar que os estudantes aprimoraram a capacidade de ler e interpretar os
graficos. Também desenvolveram uma analise critica do material que produziram,
uma vez que questionaram seus proprios dados, foram em busca das justificativas do
porque o resultado obtido por eles era desconexo de suas realidades. Ao final,
debateram e expuseram suas constatacdes sobre o tema. Destaca-se entdo mais uma
potencialidade da pratica em questdo: estimular a formacdo de estudantes

guestionadores, capazes de analisar com criticidade as informacg@es fornecidas.

Além disso, os estudantes exploraram outros conceitos da matematica e
aprimoraram as habilidades socioemocionais. Essas habilidades foram contempladas
na atividade pois fez com os participantes reparassem de forma atenta as ruas,
pracas, 6nibus e parques que costumam frequentar, a fim de que observassem quais
as condicdes de acessibilidade que esses locais possuiam. Com base na coleta,
analise e reflexées, os discentes modificaram ou potencializaram seu olhar para
diferentes problemas da sociedade. No questionario final apresentaram importantes
evidéncias de que a pratica se fez importante para a visualizacdo de uma sociedade
mais igualitaria, por parte dos estudantes. Sendo possivel destacar as respostas:

“Pois este tipo de debate nos ensina sobre empatia e sobre se por no lugar do outro”
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e ainda, “E importante se preocupar com o préximo” como também “Me fez ver as
mudancas necessarias a serem feitas para nés termos um ambiente para todos”.
Dessa maneira, pode-se trazer que o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais também é uma potencialidade dessa pratica didatica.

Ademais, parte-se um problema social existente e vivenciado por todos, mesmo
que para parte da populacdo a acessibilidade ndo seja um ponto elementar para seu
descolamento e vivéncia na sociedade. A Matematica e a Estatistica foram utilizadas
como um meio, e essenciais instrumentos para a construcdo do olhar critico e
empatico para o problema apresentado. Por fim, a partir das reflexdes e das
evidéncias produzidas acredita-se que, através da pratica didatica desenvolvida com
base na Educacdo Matematica Critica atrelada a Estatistica, os participantes se
tornaram mais conscientes acerca das suas responsabilidades enquanto cidadaos,

construindo um olhar para as necessidades gerais e ndo somente as suas.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
UFRGS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE MATEMATICA A st ie
B e o S\ e
A ) “Urnes

Porto Alegre, 03 de Agosto de 2022.

Prezada Professora Célia Regina Apol6nio Guerra. Diretora da Escola Estadual de Ensino

Médio Rafaela Remiao.

A aluna Amanda Fuhr Molling, atualmente é graduanda regularmente matriculada no

Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Como parte das exigéncias do Departamento de Matematica Pura e Aplicada para
obtencao do titulo de Licenciado em Matemética pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, a graduanda esta desenvolvendo um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). O TCC
produzido deve resultar em material didatico de qualidade que possa ser utilizado por outros
professores de Matemética. Neste sentido, torna-se extremamente importante realizar
experimentos educacionais e, por esta razao, estamos solicitando a sua autorizacdo para que

este trabalho possa ser desenvolvido na escola sob sua Diregéo.

Em caso de manifestacdo de sua concordancia, por favor, registre sua ciéncia ao final

deste documento, o qual esta sendo encaminhado em duas vias.

Enquanto pesquisadora e professora responsavel pela orientacdo do desenvolvimento
do TCC pela graduanda, reitero nosso compromisso ético com 0s sujeitos dessa pesquisa
colocando-nos a disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos durante e apos a realizacao da
coleta de dados. Para tanto, deixo a disposi¢cdo o seguinte telefone de contato: (51)99539-

1963 — telefone de contato da orientadora.
Agradecemos a sua atencao.

Cordialmente,

Leandra Anversa Fioreze

Professora do Departamento de Matematica Pura e
Aplicada
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA

FRGS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE A o e
: MATEMATICA (\‘
‘ UFRGS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario do projeto de pesquisa “A
Educacao Matematica Critica e 0 ensino de Estatistica: potencialidades para a formacao
cidada” sob responsabilidade da professora/pesquisadora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) Leandra Anversa Fioreze. O estudo seré realizado com a aplicagédo
de um questionario que sera respondido de forma anbnima sobre as aulas que aconteceram.
No decorrer da atividade serdo capturadas fotos do desenvolvimento e execucdo do que foi
proposto com a identidade do aluno preservada, mantendo o0 anonimato. Isso sera feito com
os cartazes e demais producdes. O material recolhido sera utilizado para acrescentar no
material de dados sobre a pesquisa que esta sendo desenvolvida pela estudante.

Os seus pais (ou responsaveis) autorizaram vocé a participar desta pesquisa, caso vocé
deseje. Vocé nao precisa se identificar e esta livre para participar ou ndo. Caso inicialmente
vocé deseje participar, posteriormente vocé também esta livre para, a qualquer momento,
deixar de participar da pesquisa. O responsavel por vocé também podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualguer momento.

Vocé nao terd nenhum custo e podera consultar o(a) pesquisador(a) responsavel sempre que
quiser, por e-mail ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento de qualquer duvida.

Todas as informacg8es por vocé fornecidas e os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo,
e estes Ultimos s6 serdo utilizados para divulgacao em reunifes e revistas cientificas. Vocé
sera informado de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de estes poderem
mudar seu consentimento em participar da pesquisa. Vocé nao tera quaisquer beneficios ou
direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Este estudo é
importante porque seus resultados fornecerdo informacdes para compreendermos as
potencialidades que estdo atreladas na matemética critica e o ensino de estatistica para a
formacao de alunos mais conscientes e com visdes mais amplas acerca da sociedade.

Diante das explicagfes, se vocé concorda em participar deste projeto de pesquisa, forneca o
seu nome e coloque sua assinatura a seguir.

Nome:

Data: , de de 20

Participante Amanda Fuhr Molling
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OBS.: Termo apresenta duas vias, uma destinada ao participante e a outra ao
pesquisador.

Nome Pesquisador(a): Amanda Fuhr Molling

Cargo/funcao: estudante

E-mail: amandafmolling@hotmail.com

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Telefone: (51)995218320
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA A i se
L S\
‘ UFRGS
TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
Eu, , R.G. ,
responsavel pelo(a) aluno(a) , da turma

, declaro, por meio deste termo, que concordei em que o(a) aluno(a) participe
da pesquisa intitulada A matematica Critica e o ensino de Estatistica: potencialidades para a
formacéo cidada, desenvolvida pela pesquisadora Amanda Fuhr Molling. Fui informado(a),
ainda, de que a pesquisa é coordenada/orientada por Leandra Anversa Fioreze, a quem
poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario, por meio do telefone (51)99539-
1963 ou e-mail leandra.fioreze@gmail.com

Tenho ciéncia de que a participagdo do(a) aluno(a) ndo envolve nenhuma forma de
incentivo financeiro, sendo a Unica finalidade desta participagéo a contribuicao para o sucesso
da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em
linhas gerais, sao:

- Compreender quais as potencialidades que a Educacao Estatistica tem, aliada
a Matemaética Critica, principalmente quando nos referimos a formagéo social
e cidada do discente em questéao.

- Compreender como praticas educativas baseadas na matematica critica
podem potencializar o aprendizado do aluno, desenvolvendo questfes além da
matematica.

- Analisar a opinidao dos discentes quanto as praticas educativas como a no
presente trabalho.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacdes oferecidas pelo(a)
aluno(a) sera apenas em situacdes académicas (artigos cientificos, palestras, seminarios
etc.), identificadas apenas pela inicial de seu nome e pela idade.

A colaboracado do(a) aluno(a) se fara por meio de entrevista/questionario escrito etc,
bem como da participacdo em oficina/aula/encontro/palestra, em que ele(ela) sera
observado(a) e sua producdo analisada, sem nenhuma atribuicdo de nota ou conceito as
tarefas desenvolvidas. No caso de fotos ou filmagens, obtidas durante a participacdo do(a)
aluno(a), autorizo que sejam utilizadas em atividades académicas, tais como artigos
cientificos, palestras, seminérios etc, sem identificagdo. Esses dados ficardo armazenados
por pelo menos 5 anos apos o término da investigacao.

Cabe ressaltar que a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e
éticas. No entanto, podera ocasionar algum constrangimento dos entrevistados ao precisarem
responder a algumas perguntas sobre o desenvolvimento de seu trabalho na escola. A fim de
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amenizar este desconforto ser& mantido o anonimato das entrevistas. Além disso,
asseguramos que o estudante podera deixar de participar da investigacdo a qualquer
momento, caso nao se sinta confortavel com alguma situacao

Como beneficios, esperamos com este estudo, produzir informagfes importantes
sobre as potencialidades de atrelarmos o ensino de estatistica com a matematica critica, a
fim de que o conhecimento construido possa trazer contribuicbes relevantes para a area
educacional.

A colaboracdo do(a) aluno(a) se iniciara apenas a partir da entrega desse documento
por mim assinado.

Estou ciente de que, caso eu tenha duvida, ou me sinta prejudicado(a), poderei
contatar a pesquisadora responsavel no telefone (51)99521-8320 ou e-mail
amandafmolling@hotmail.com

Qualquer duvida quanto a procedimentos éticos também pode ser sanada com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
situado na Av.Paulo Gama, 110 - Sala 317, Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro,
Porto Alegre/RS - CEP: 90040-060 e que tem como fone 55 51 3308 3738 e email
etica@propesq.ufrgs.br

Fui ainda informado(a) de que o(a) aluno(a) pode se retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Porto Alegre, de de

Assinatura do Responsavel:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura do Orientador da pesquisa:
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APENDICE D — QUESTIONARIO INICIAL

Questionario inicial

Informacdes gerais: O presente questionario constitui parte do trabalho intitulado: “A matematica critica
e o0 ensino de estatistica: potencialidades para a formagdo cidada” que constitui o Trabalho de
Conclusdo de Curso de Licenciatura em Mateméatica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Ele foi elaborado pela pesquisadora Amanda Fuhr Molling e revisado pela orientadora Leandra Anversa
Fioreze. E importante salientar que a sua participagdo na pesquisa n&o envolve nenhum investimento
financeiro e que sua identidade sera preservada, pois o questionario é respondido de forma an6nima.
Além disso, seus responsaveis permitiram sua participacéo, mas se ndo for de seu interesse patrticipar,

podera interromper _a gualguer momento. Caso opte por participar, € de suma importancia que

responda o questionario com seriedade e verdadeiramente, a fim de que as conclusdes que seréo
geradas a partir da analise deles sejam fidedignas. A ideia desse questionario € compreender a visédo

dos entrevistados acerca dos temas presentes no TCC.

Instrucdes para o preenchimento: o questionario deve ser respondido de maneira anénima. Vocé
encontrard perguntas objetivas, na qual deve selecionar sua op¢do de maneira destacada. As
perguntas dissertativas devem ser respondidas de maneira clara com letra legivel. Ao concluir o
preenchimento, deveras entrega-lo a pesquisadora responsavel.

1) Vocé ja ouviu falar sobre acessibilidade?

() sim ( )néo

2) O que vocé compreende por acessibilidade?

3) Vocé considera que o ambiente escolar que frequenta é acessivel a um usuario de cadeiras de

rodas?

( )sim ( )ndo

Por qué?
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4) 4) Considerando a cidade de Porto Alegre, quanto as ruas e espagos publicos, baseado nas suas
vivéncias na cidade, acreditas que seja uma cidade com acessibilidade aos usuarios de cadeiras de

rodas?

( )sim ( ) ndo ( ) em partes

Por qué?

5) Na sua opinido, ao levar em consideragéo as ruas que vocé mais frequenta no dia a dia, considera

que tenham acessibilidade:

() menos de 20% ( )entre 20% e 40% ( ) entre 40% e 60% () mais de 60%

6) Acredita que seja importante trazer para a sala de aula assuntos como este?

( )sim ( )néo () na minha opinido, ndo faz diferenca

7) Sobre o seu conhecimento de estatistica: (vocé pode marcar uma ou mais opgdes)

) consigo compreender e analisar graficos

) consigo recolher e analisar os dados gerados

) consigo criar estratégias para a resolucdo das situa¢des- problemas

(

(

() consigo aplica-la no meu dia a dia

(

() ndo consigo compreender e aplica-la no meu dia a dia
(

) possuo pouco conhecimento
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APENDICE E — QUESTIONARIO FINAL

Questionario final

Informacgdes gerais: O presente questionario constitui parte do trabalho intitulado: “A matematica critica
e o0 ensino de estatistica: potencialidades para a formagdo cidadda” que constitui o Trabalho de
Conclusédo de Curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Ele foi elaborado pela pesquisadora Amanda Fuhr Molling e revisado pela orientadora Leandra Anversa
Fioreze. E importante salientar que a sua participacdo na pesquisa ndo envolve nenhum investimento
financeiro e que sua identidade sera preservada, pois o questionario é respondido de forma anfnima.

Além disso, seus responsaveis permitiram sua participacdo, mas se nao for de seu interesse participatr,

podera interromper a gualguer momento. Caso opte por participar, € de suma importancia que

responda o questionario com seriedade e verdadeiramente, a fim de que as conclusBes que serdo
geradas a partir da analise deles sejam fidedignas. A ideia desse questionario € compreender a visédo

dos entrevistados acerca dos temas presentes no TCC.

Instrucdes para o preenchimento: o questionario deve ser respondido de maneira anénima. Vocé
encontrara perguntas objetivas, na qual deve selecionar sua op¢do de maneira destacada. As
perguntas dissertativas devem ser respondidas de maneira clara com letra legivel. Ao concluir o

preenchimento, deveras entrega-lo a pesquisadora responsavel.

1) Depois de participar da atividade proposta, sua concepg¢éo do que é acessibilidade modificou?

() sim, mudou bastante ( ) sim, mas sem grande relevancia ( )ndo

Caso tenha modificado, conte-me o que mudou:

2) ApoOs analisar seu ambiente escolar, vocé considera-o acessivel a um usuario de cadeiras de rodas?

( )sim ( )ndo

Por qué?
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3) Considerando a cidade de Porto Alegre utilizando de suas analises, quanto as ruas e espacos
publicos, baseado nas suas vivéncias na cidade, acreditas que seja uma cidade com acessibilidade

aos usuarios de cadeiras de rodas?

( )sim ( ) néo () em partes

Por qué?

4) Com base na sua pesquisa, ao levar em consideragdo as ruas que vocé mais frequenta no dia a

dia, considera que tenham acessibilidade:

() menos de 20% () entre 20% e 40% () entre 40% e 60% () mais de 60%

5) Sobre a prética didatica, ela foi importante na sua formacéo enquanto cidad&o?

( )sim ( )ndo () na minha opinido, ndo fez diferenga

Por qué?

6) Quanto aos seus conhecimentos sobre estatistica: (vocé pode marcar uma ou mais sentencas)

) consigo compreender e analisar gréaficos
) consigo recolher e analisar os dados gerados

) consigo aplica- la no dia a dia

) ndo consigo compreender e aplica-la no meu dia a dia

(
(
(
() consigo criar estratégias para a resolucao das situacdes- problemas
(
() ndo compreendi a relagdo entre a estatistica e a atividade

(

) possuo pouco conhecimento

7) Vocé considera que tenha sido um agente ativo do seu processo de aprendizagem a partir da

atividade desenvolvida?

( )sim ( ) néo () néo sei avaliar
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8) Sobre a prética didatica, faca suas consideracfes baseadas nas suas opinides sobre a relevancia

do tema, abordagem, contetdo trabalhado, e demais tépicos que quiseres compatrtilhar:

Muito obrigada pela colaboracdo! Sua participacdo é muito importante para o desenvolvimento do

meu trabalho!



