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RESUMO

As experiéncias de estagio curricular e mini-praticas, realizadas ao longo do curso,
despertaram em mim a necessidade de aprofundar um tema apontado de forma
recorrente em meus relatérios: a relacdo professor-aluno. Neste trabalho me
proponho a refletir sobre a relacao vincular que se estabelece entre aluno-professor,
a relacao transferencial implicada neste processo, e como isso acaba por interferir
na aprendizagem. Analiso também os vinculos que podem ser estabelecidos com as
estagiarias e o que pode representar a entrada de outra professora na sala de aula.
O estudo apresenta uma revisao bibliografica do tema apoiando-se na Psicanalise
de Freud, nos estudos de Alicia Fernandez sobre aprendizagem, de Bowlby sobre
vinculos e apego, de Spitz sobre a infancia e de Kupfer sobre a Educacao. Através
das analises, pude compreender que a relacao transferencial s6 €& propiciada
quando se tem uma relacdo de apego com a outra pessoa envolvida e que essa
relacdo € uma importante base para desencadear a transferéncia e a formacéo de
vinculos. Juntos, eles formam uma triade que pode vir a tornar a aprendizagem
prazerosa e prevenir futuros problemas de aprendizagem que, por ventura, surjam
ao longo da vida escolar.

Palavras chaves: Vinculo. Transferéncia. Relagao professor-aluno.
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1. CONSTRUINDO O INTERMINAVEL...

A partir das praticas oferecidas durante o curso de Pedagogia (UFRGS) pude
perceber que a profissao de professor vai muito além de apenas estar em sala de
aula. E na sala de aula com os alunos que criamos a “relagéo professor-aluno”. Essa
relacdo tdo apontada durante meus relatérios de pratica é que me fizeram querer
olhar de modo especial para essa tematica.

Pensar em como se constituem esses vinculos entre professor e aluno é olhar
de outra maneira, perceber que sentimentos e expectativas o professor coloca em
sua profissdo, e de que maneira o aluno recebe esses sentimentos partindo da
experiéncia que tem sobre as relacdes ja vividas.

Quando escolhemos ser professor, depositamos sentimentos, e esses
poderdo ser refletidos em nossos alunos, pois trabalhamos para e com pessoas
(criancgas, jovens, adultos) que também sédo dotados dessas expectativas. Assim ha
uma troca de sentimentos, algo que vai se estreitando durante o convivio, algo que
pode ser percebido direta ou indiretamente e que esta subtendido em qualquer
relacéo.

E em busca dessa tematica que meu olhar e pensamento se aprofundaréo
nessa pesquisa, para elencar e entender argumentos que justifiguem essa
perspectiva de trabalho dentro da relacéo professor-aluno.

A pesquisa apoiar-se-a na Psicanalise de Freud e na Pedagogia, envolvendo
essas duas areas diferentes, mas que, apdiam-se quando ligadas no sentido de
promover esclarecimentos em torno dos sujeitos das aprendizagens, ou seja, areas
complementares. Acredito ser importante ver a educacao através dessas areas, para
assim compreendermos melhor em primeiro lugar nés mesmos e para depois
compreendermos o outro, aquele individuo presente nas salas de aulas que precisa
para além da educacdo um olhar diferenciado, que possa ajuda-lo a compreender-se
melhor.

O estudo apresenta uma revisao bibliografica apoiando-se na Psicanalise de
Freud, nos estudos de Alicia Fernandez sobre aprendizagem, de Bowlby sobre
vinculos e apego, de Spitz sobre a infancia e de Kupfer sobre a Educagéo.Utilizando
essas fontes quero poder também abrir novos olhares em torno da Pedagogia



usando-as como complemento para um melhor entendimento das relacbes
encontradas dentro da sala de aula.

Acredito que esse trabalho podera proporcionar uma visdo sobre a
importancia do vinculo estabelecido entre professor e aluno para a aprendizagem,
que parece estar um pouco banalizado. De um modo geral as criancas se deparam
com outros profissionais, como professor de educacao fisica, artes, nutricionista,
entre outros. Que sentimentos podem surgir nestas novas relacées por parte das
criangas? E as estagiarias, que se atravessam nesse processo de relacbes como
sao percebidas pelas criancas? Que tipo de vinculos sdo possiveis de serem
estabelecidos?

O objetivo principal deste trabalho é problematizar a relagdo vincular que se
estabelece entre aluno-professor e como isso pode se refletir na aprendizagem,
poder analisar também os vinculos que podem ser estabelecidos com as estagiarias
€ 0 que pode representar essa entrada de outra professora na sala de aula por parte
das criancas. Creio poder proporcionar uma revisdao de alguns conceitos utilizados
na psicanalise e elucidar fatos que compreendem o dia-a-dia escolar, que poderao
ser de utilidade a pessoas que como eu consideram a afetividade um parte
importante no convivio escolar. Parte essa que deve ser melhor compreendida para
que possamos aprender a sentir a profissdo de professor.

Neste trabalho irei abordar num primeiro momento as afetividades das
criangas, das primeiras percepcdes até a formacao da base afetiva da crianca.
Deter-me-ei também, no terceiro capitulo, aos sentimentos do professor e na relacao
transferencial que ocorre entre professor e aluno, pois os professores também
possuem emoc¢des que podem ser bem ou mal resolvidas, e que estdo em jogo
quando tratamos desse assunto.

Na segunda parte, no quarto capitulo, tratarei sobre como se da a constituicao
do vinculo entre professor-aluno e de que forma esse tipo de afetividade contribui ou
ndo com o processo de aprendizagem. Tratarei do conceito de desejo (da
Psicanalise) , pois esta intimamente ligado aos outros dois conceitos acima citados.

No quinto capitulo farei uma analise, como graduanda do curso de Pedagogia
da UFRGS, sobre a organizagao das “Mini-Praticas” do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFRGS e o sobre a Instituicao a qual realizei o Estagio do sétimo



semestre do curso para compreender algumas inquietacdes vivenciadas durante o
curso

No ultimo capitulo farei um breve resumo do trabalho ressaltando os pontos
principais quando falamos da relagéao professor-aluno.



2. DAS AFETIVIDADES

Comecarei entao pelo principio, pois creio que sao nas primeiras etapas de
nossas vidas que construimos uma série de comportamentos que serdo base para
posteriores vivéncias. Acredito que somos constituidos ndo apenas pelo corpo e
seus movimentos, pela inteligéncia e pela linguagem, mas muito mais do que isso,
somos principalmente afetos e relagdes, emocdes e contato.

Dessa maneira devemos considerar a afetividade como parte importante na
constituicdo de nossas vidas. Para isso devemos pensar na Escola de Educacéao
Infantil como uma das chaves para a exploracdo das emocdes e relagdes, aspectos
estes que fazem parte do trabalho realizado nesta etapa de desenvolvimento,
juntamente com a estimulacao da linguagem, psicomotora, e o desenvolvimento do
pensamento.

Assim, para falar em afetividade é preciso considerar o que ela significa,
baseada na concepcao que utilizo para fazer a pesquisa. De acordo com Pessoa
(2000) na Psicanalise o afeto é o estado emocional ligado a realizacdo de uma
pulsdo, a tendéncia permanente, em geral inconsciente que dirige e incita toda a
atividade do individuo.

Olhando ainda pela perspectiva Psicanalitica a afetividade vai se constituindo
juntamente com o eu, de maneira que, acredita-se que ndo nascemos com um eu
pronto, mas ele vai vir a se constituir a partir das relacées que o sujeito estabelece,
sao0 nessas trocas que vao se constituindo as relagdes de afeto.

O primeiro sentimento que podemos perceber em um recém-nascido vai ser
conferido, ainda que de forma muito rudimentar, através da excitacdo de qualidade
negativa e a quietude, que sao precursores dos afetos, SPITZ (1988). O autor diz
que esse comportamento da excitacdo de qualidade negativa corresponde ao tapa
dado pelo médico na hora do nascimento, isso é algo que ultrapassa o estado limiar
perceptivo da crianca (um estado de tranquilidade) e faz com que a crianca se
expresse de modo negativo (uma descarga) a algo que a tira dessa tranquilidade. Ja
0 oposto da excitacdo de qualidade negativa seria a quietude, comportamento no
qual ndo ha nenhum estimulo que ultrapasse o estado de equilibrio, pois nessa fase

ainda nao ha como delimitar e determinar o que realmente Ihe da prazer.
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[...] Um afeto inclui, em primeiro lugar, determinadas inervagdes ou
descargas motoras e, em segundo lugar, certos sentimentos; estes sdo de
dois tipos: percepgbes das acdes motoras que ocorreram e sensacoes
diretas de prazer e desprazer que, conforme dizemos dao ao afeto seu traco
predominante. Ndo penso, todavia, que com essa enumeragao tenhamos
chegado a esséncia de um afeto [...] (FREUD, 1916-1917, pag. 461).

Dessa maneira percebemos que mesmo de uma forma ainda discreta ja
temos as percepcdes, e essas prescindirao as afetividades. Assim podemos ver que
na relacdo de satisfacdo e necessidade do bebé ha também um tipo de
comportamento que ira influenciar a forma como essa crianga se comportara diante
de algumas respostas dadas pelo cuidador através do estimulo desse bebé. Nessa
relacdo temos duas vias diferentes de comportamento, a primeira diz respeito a
como essa crianga sera atendida. Pelo fato de que o atendimento dessa crianga pelo
cuidador (que pode, ou ndo, ser a mae) pode se dar de forma rapida e agil, alegre,
com raiva, com demoras,ou 0 ndo atendimento e isso podera desencadear alguns
papéis no desenvolvimento da crianga. Logo, a resposta desempenhara o papel no
desenvolvimento adaptativo, a crianga comeca a perceber como se da a resposta de
quem a atende e isso acaba por construir o seu comportamento adaptativo frente a
algumas situagdes. As demoras provenientes desse atendimento resultardo na
frustragdo o que € um importante instrumento adaptativo.

Ja a segunda via seria a percepcao e essa se da nos bebés pela boca, a
conhecida fase oral, aonde ele explora os objetos, partes do seu corpo € com isso
estimula a percepcao dos cinco sentidos pela cavidade oral. Desse modo, além da
percepcao a boca desempenha outro papel fundamental o de suprir necessidades
para a sobrevivéncia (alimentacao). (SPITZ, 1988)

Essas percepcgdes levardao ao que chamaremos de afetos, afetos esses tao
importantes no comecgo da vida, pois nos acompanharao ao longo de toda ela. As
percepcoes antecedem as relacdes de afetos e essas sdo mediadoras do apego,
como por exemplo, a resposta de quem dirige 0 amor materno a crianca em relacao
aos estimulos dela, de uma maneira especial. Tendo em vista que ha uma resposta
(do cuidador) especial as reacdes especiais vindas do bebé podem ser estimuladas

pelo som de uma voz, pela face de uma pessoa, pelo cheiro e também pelo toque.
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Podemos perceber que ha uma grande tendéncia para uma resposta diferenciada
aos muitos tipos de estimulos que comumente vem do ser humano (auditivos,
visuais e tateis). (BOWLBY, 1984)

E a partir dessas percepgdes que comecam nos primérdios da vida que
derivarao todos os sistemas altamente discriminatérios e refinados e que ao longo
da infancia e pelo resto da vida, serdo mediadores do apego. Para continuarmos o
percurso das afetividades durante a primeira infancia sera preciso que nos
detenhamos ao comportamento de apego. A partir dele é que surgem algumas
respostas para como lidamos com a afetividade ao longo de nossas vidas e da real

importancia que ele possui para nossos relacionamentos posteriores.

2.1. APEGO

Para comecarmos a falar do comportamento de apego é importante saber o
que se entende desse sentimento, num aspecto mais didatico. Assim sera descrita
em primeiro lugar a defini¢cdo retirada de um dicionario e logo apos trarei a definicao
da area da Psicanalise, a qual me utilizo para fazer a pesquisa.

O apego é definido tal como: - “... Sentimento de afeicdo, de simpatia por
alguém ou alguma coisa: apego excessivo as honrarias” (Dicionario Aurélio, online)

Na Psicanalise consiste em uma resposta desencadeada pela necessidade de
sobrevivéncia da espécie e se estabelece a partir do contato entre mae e bebé, em
torno do sentido de proximidade e seguranca (OLIVEIRA, acessado em 09/05/2010)

O apego é provavelmente a mais profunda das emocdes. E a primeira emogao
interpessoal e a mais duradoura e permanente. Ele se estabelece como um vinculo
emocional que temos com aquelas pessoas que sdo mais importantes para nés. A
presenca dessas pessoas geralmente nos da seguranca € nos proporciona
satisfacdo, elas sdao importantes e significativas, e sentimos saudades quando nao
estdo presentes, sdo de fato insubstituiveis e quando tem de ser trocadas é
impossivel que algo nao se altere dentro de nés.

O primeiro lugar onde a crianga encontra todo esse sentimento € na familia e
geralmente vai se dar em maior intensidade na relacdo afetiva com seu principal
cuidador que pode ser, ou ndo, a mae. A escolha das figuras de apego para a
criangca dependera em grande parte de quem a cuida e da composicao da familia em
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que esta inserida. De acordo com Bowlby (1984, pag. 324) “... como constatacao
empirica ndao pode haver duvida de que em virtualmente todas as culturas as
pessoas em questdo figuras de apego sdo sua mae natural, pai, irmaos e talvez
avos...”. (grifo do autor)

Dessa forma, como descreve o autor acima citado, a mae é a figura
referencial de apego, mas na sua falta ela é substituida por aquele que estender
seus cuidados ao bebé de forma maternal. O bebé que recebe estes cuidados
também tratara reciprocamente, como se fosse a mae no caso de uma constituicao
familiar tradicional.

Os comportamentos de apego sé podem ser assim considerados quando ha
um verdadeiro reconhecimento e uma resposta especifica de busca de proximidade.
Algumas agbes mostram como pode ser reconhecida a vontade do bebé chamar
para si a mae (ou cuidador) no sentido de manté-la junto dele como o choro, o
balbuciar e o sorriso. Muitos bebés apresentam resposta diferenciada para a mae,
por volta dos trés meses de idade, através desses comportamentos descritos acima.

Para percebemos o quanto é verdadeira a relacdo de apego entre a crianca e
0 adulto é preciso verificar quando a crianca procura esse outro. Quando
percebemos que ela o procura somente quando esta disposta e alegre entdo essa
figura ndo designara uma relagdo de apego, mas conforme Bowlby (1984, pag. 325)
ele serd um companheiro de brinquedo e seu envolvimento com a crianca sera
somente uma interagdo ludica. No entanto, se tivermos a procura desta figura
quando a crianca estd cansada, com fome, doente, assustada, ou em qualquer
dessas circunstancias poderemos classificar esse adulto como uma figura de apego

para a criancga.

[...] Os vinculos priméarios com pais e figuras de apego secundarias permite
a formacao de um modelo operativo interno ou representagdes internas que
refletem e condensam sua historia relacional e suas expectativas sobre o
sentimento pessoal e relacionamento intimo e proximo com as pessoas. E a
partir dessa base que se definem as amizades entre pares, o envolvimento
amoroso e a possibilidade de tornar-se pais e maes de certo modelo [...]
(OLIVEIRA, Acessado em 09/05/2010)
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Mas qual a fun¢do do comportamento de apego ? E importante percebermos
de que maneira esse comportamento influéncia as nossas vidas. Para tanto me
apoiarei em Bowlby (1984) e em como ele descreve a principal sugestao possivel
para a funcédo do apego.

De acordo com o autor o tal comportamento, tem uma dentre outras funcoes,
a mais verossimil seria a da derivacdo da protegdo contra os predadores. E isso
pode ser percebido através de trés fatos principais que descreverei a seguir.

O primeiro diz respeito a observacdo de algumas espécies de aves e
mamiferos que mostram que sdo muito maiores as chances de um animal isolado
ser atacado por um predador, do que, um animal que se mantém junto dos outros de
sua espécie. O segundo fato diz respeito a vulnerabilidade de animais pequenos,
doentes e fémeas gravidas, pois nesses o comportamento de apego seria mais facil
e intenso. O terceiro fato apontaria para que a elevacéao da intensidade do apego em
situacdes de alarma que sao situacdes vivenciadas quando se pressente ou se
suspeita a presenca de um predador.

Assim, podemos perceber que o apego € nao sé um sentimento de ligacéo ao
outro, mas uma atitude de preservacdo de si mesmo. Conforme vimos o
atendimento a crianca e os cuidados a ela sdo tao importantes para a construcao
das figuras de apego que nao podemos descartar a validade dessa suposicao.

Nesse capitulo procurei estabelecer as afetividades no comeco da vida e
como elas sdo importantes para as posteriores vivéncias, com o proposito de tracar

um perfil sobre os sentimentos das criangas.



3. RELAGCAO TRANSFERENCIAL

Nesse capitulo falaremos de relacao tranferencial que como o préprio nome ja
salienta, € conexao entre duas pessoas, aqui no caso, sera constituida entre o aluno
e o professor.

Assim segundo Freud citado por Kupfer (1992, pag.88) “a transferéncia ocorre
em todas as relagées humanas”. Acredito ser de extrema importancia enfatizar este
fato, pois veremos em muitos livros este termo ser usado em circunstancias de
analise psicanalitica dirigindo-se ao psicanalista e o0 seu paciente. Utilizarei tal
conceito, dirigindo-o para a relagédo que nos importa, o professor e o aluno.

Freud (1911) conceitua como a repeticdo de algo ja vivido e escondido no
inconsciente e que algo ou alguém com forte vinculo desencadeia e faz com que se
reviva na nao realidade. Parece complicado entender do que se esta falando, mas
vamos por partes.

Em nosso inconsciente guardamos repressoes e lembrangas que nao temos o
controle. Assim em uma relagdo em que ha uma grande sintonia com a outra pessoa
€ possivel que, por essa pessoa ter convivéncia conosco, ser confiavel, transferimos
para ela, inconscientemente, uma lembranca ou uma repressao esvaziando o
sentido dessa pessoa, tornando-a outra. Por isso, diz-se reviver na ndo realidade,
pois ali ja ndo estd mais somente uma pessoa, mas ela dotada de sentido pelo
outro.

Dessa maneira, sugiro pensarmos agora na ligacdo professor-aluno,
considerando o conceito de transferéncia. Quando o professor torna-se uma figura
de transferéncia, o que se transfere ai sdo as experiéncias vividas primitivamente
com os pais. E é por isso, que insisto na importancia do assunto que foi abordado no
primeiro capitulo, pois € através da vivéncia das afetividades na primeira infancia,
com os pais, que as criangas constituirdo suas posteriores relacées. Logo, podemos
dizer que a figura dos pais se transfere para a do professor e essa acao pode

resultar em uma transferéncia.

[-..] A natureza e a qualidade das relagbes da crian¢ga com as pessoas do
seu proéprio sexo e do sexo oposto, ja foi firmada nos primeiros seis anos de
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vida. Ela pode posteriormente desenvolvé-las e transforma-las em certas
dire¢des, mas ndo pode mais livrar-se delas. As pessoas a quem se acha
assim ligada sdo os pais (ou substitutos) e os irméos e irmas. Todos que
vem a conhecer mais tarde tornam-se figuras substitutas desses primeiros
objetos de seus sentimentos. Todas as escolhas posteriores de amizades e
amor seguem a base das lembrangcas deixadas por esses primeiros
protétipos. [...] (FREUD, 1914, pag. 287).

A transferéncia pode ser tanto positiva quanto negativa, segundo Freud
(1917). A positiva serd aquela em que ha sentimentos afetuosos. Ela reveste a
pessoa transferida, no caso o professor, de autoridade e transforma o que ele diz e
pensa, em crengas (investe de poder). Ja no caso da negativa isso se dara da forma
contraria e, de fato nada que essa pessoa faca sera prestigiado, ou ao menos,
escutado.

As duas transferéncias tém algo em comum e que nos interessa muito. Para
que haja qualquer uma das duas é preciso que tenhamos um vinculo afetivo. E ele

que garantira a ocorréncia dessa situagao.

[...] Os sentimentos hostis indicam, tal qual os afetuosos, haver um vinculo
afetivo, da mesma forma como o desafio, tanto como a obediéncia, significa
dependéncia, embora tendo a sua frente um sinal ‘menos’ em lugar de
‘mais’. [...] (FREUD, 1917 pag. 516).

Dessa maneira, podemos perceber que a transferéncia necessita de um
vinculo afetivo para que possa instaurar-se. Mas, nao somente isso, o inconsciente
busca agarrar-se a “formas” para depois esvazia-las, e ai, sim conferir o sentido que
lhe interessa. Podemos definir que, transferir é também, de certa maneira, atribuir
um sentido especial aquela figura determinada pelo desejo.

Por motivo da transferéncia acabamos por nos tornar depositarios,
guardamos conosco algo que pertence ao outro, o desejo. Dessa forma, em outras
palavras, o professor comeca a tornar-se depositario de algo que pertence ao aluno,
e assim ele carrega-se de uma importancia especial, o desejo do seu aluno. Dessa
relacdo, quando temos uma transferéncia positiva, a pessoa empregada desse
desejo acaba por ter certo controle sobre a outra. Poder esse que pode ser investido

afetuosamente ou ndo, pois esse (professor) também é carregado de vinculos
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afetivos, que por sua vez, também faz com que tenha as suas transferéncias
positivas ou negativas.

Acredita-se que as transferéncias de sentido sdo manipuladas pelo desejo,
podendo haver ai também uma transferéncia de poder. Este poder faz com que a
fala da pessoa deixe de ser objetiva, e passe a ser escutada através da especial
posicao que ocupa no inconsciente do sujeito que conferiu a ela essa relacéo.

Logo, poderemos perceber em alguns exemplos que citarei do nosso
cotidiano. Quando nos deparamos com algumas criangas que na escola preferem
uma matéria a outra. Essa escolha pode estar relacionada com a relagao
transferéncial que a crianga tem com o professor, pois como havia dito
anteriormente, a fala do professor vai ser escutada de forma especial, revestida pelo
desejo do aluno e isso faz com que o conteudo possa parecer mais prazeroso do
que outro, que nao esta investido desta relacdo. Também ha exemplos de criancas
que marcadas por essa relacao (tranferéncia-desejo) optaram, mais tarde, pela
mesma profissdo seja da area de conhecimento ou pela propria profissdo de
professor que receberam influéncias de relacdo transferencial. Casos como esses,
vivenciados em nosso cotidiano, geralmente nem sao percebidos da forma com citei
aqui, mas acontecem diariamente se que nos demos conta.

Os casos descritos acima nos mostram um tipo de relacao tranferencial, € o
que ela pode ocasionar. Porém, temos que considerar outro fator que esta implicito
na relagao de transferéncia, que é o conceito de resisténcia. Se estivéssemos em
uma clinica psicanalitica a resisténcia seria bem vinda, pois ela se origina de uma
repressao. A repressdo que causa essa resisténcia é a chave para a abertura de
fatos inconscientes, que foram acessados por meio dela, e que fardo com que o
Psicanalista possa trabalhar em cima desses assuntos ainda nao resolvidos do
paciente.

Para nés professores, no entanto, a resisténcia pode ser algo que nao
contribua muito para o desenvolvimento da relacdo professor-aluno. Ao nos
depararmos com aquele aluno desmotivado, que ndo consegue acompanhar as
aulas, podemos estar lidando com uma situacao de resisténcia. Geralmente é dificil
de se achar uma resposta para tal situacdo pois, qualguer mudanca que se faca
somente no conteudo, nao trar4d muitos resultados. Assim esse mal estar pode ser

de outra propor¢do que nao apenas didatica.
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Algumas dificuldades de aprendizagem, como citado anteriormente, podem
ser advindas dessa resisténcia, e esta se da por resquicios de vivéncias anteriores,
guardadas no inconsciente e agora despertas pela relacao transferencial, que ainda
nao foram elaboradas pelo sujeito.

E assim, da mesma forma para o professor, pois ele com o0 seu grupo é
dotado de sentimentos e pode adquirir alguma resisténcia em relagdo a um aluno
em especifico, o que pode dificultar o seu trabalho. Pois, a resisténcia pode fazer
emergir alguma repressdo e como na relagdo tranferencial, investir alguém (uma
forma) de algo negativo, o que faz com que n&o nos relacionemos bem com a
pessoa em questdo. Por isso a dificuldade do trabalho do professor em nao deixar
que esse tipo de situagédo possa atrapalhar seu trabalho.

Sendo assim, 0 que pretendo dentro deste trabalho € poder falar sobre as
afetividades que rodeiam a sala de aula. Mostrando de um lado os alunos e de outro
os professores, que passaram pelas mesmas fases para a construcao de suas
relacdes, e que agora em fases diferentes da vida (professor-aluno) pée a prova
suas bases de sentimentos.

Dessa maneira, acredito que ha amplitude de pesquisas sobre como os

alunos lidam com seus sentimentos dentro da sala de aula, mas me parece que
esquecemos um pouco de como o professor lida com a mesma condicao.
O que se precisa perceber é a importadncia colocada nessa pessoa, pois é a partir
dai que se comega a entender o quanto o professor € uma pessoa comum como
todas as outras. Que é suscetivel a emocgdes, a erros, a acertos, a tentativas e a
qualquer outra coisa.

Pensando em tudo isso, também deve o professor lembrar que sendo
investidor de tantas emocoes, ele precisa cuidar da forma como lida com esse poder
nele colocado por seus alunos. Muitos comportamentos vindos do professor podem
comprometer seriamente uma crianga que tenha uma relacdo transferencial forte
com ele (KUPFER,1992).

Sendo assim, o que pretendo dentro deste trabalho € poder falar sobre as
afetividades que rodeiam a sala de aula. Mostrando de um lado os alunos e de outro
os professores, que passaram pelas mesmas fases para a construcao de suas
relacdes, e que agora em fases diferentes da vida (professor-aluno) pée a prova

suas bases de sentimentos.
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Pensando assim, acredito que ha uma amplitude de pesquisas sobre como 0s
alunos lidam com seus sentimentos dentro da sala de aula, mas me parece que
esquecemos um pouco de como o professor lida com a mesma condicao.O que se
precisa perceber € a importancia colocada nessa pessoa, pois € a partir dai que se
comega a entender o quanto o professor € uma pessoa comum como todas as
outras. Que é suscetivel a emogdes, a erros, a acertos, a tentativas e a qualquer

outra coisa.

[...] Do educador também se espera o dominio de seus afetos, na forma de
consciéncia de sentimentos, tais como simpatia ou antipatia, identificacao
ou contra-identificacao, admiragado ou desprezo, e sua canalizagao positiva,
a servico de bem ensinar. [...] (FORTUNA, 2007, acessado em 11/05/2010)

Porém, conforme sugere Fortuna (2007) o professor tem que lidar com isto de
forma positiva, mas de que forma ele pode conseguir isto sem que tenha apoio.
Acredito que grande parte do mal estar docente, que vem se acometendo na
atualidade, deve-se a falta de apoio para lidar com as relagbes afetivas dentro da
sala de aula. Como trouxe, anteriormente, o professor torna-se depositario dos
desejos dos seus alunos, mas ele também tras consigo os seus e isso gera uma

sobrecarga emocional em sua figura



4. CONSTRUINDO PONTES: VINCULO — DESEJO — APRENDIZAGEM

4.1. VINCULOS

Conforme venho desenvolvendo neste trabalho, apresentei uma abordagem
das afetividades que permeiam a relacado professor-aluno. Acredito que elas séao
muito importantes e é através delas que criamos o vinculo. Na teoria Psicanalitica
acredita-se que para possibilitar a aprendizagem € preciso que haja uma relacédo
vincular entre professor e aluno. Dessa relacao também surge o desejo (conceito da
psicanalise) que possibilita que o processo de ensino-aprendizagem nao seja algo
sacrificante.

O vinculo afetivo pode ser definido pelo comportamento de apego. E a partir
dele que, ainda quando bebés, criamos base para nossas relacdes vinculares. No
sub-capitulo sobre o0 apego, descrevo que é através de nossas primeiras interacdes
(mae/cuidador —bebé) que construimos uma base que sera utilizada para a
formacao dessas relacoes.

Segundo Bowlby (2006, pag. 171) sobre o vinculo afetivo que ele, descreve
em seu livro como comportamento de ligacao, propde que;

[...] Em suma, o comportamento de ligagdo é concebido como qualquer
forma de comportamento que resulta em que uma pessoa alcance ou
mantenha a proximidade com algum outro individuo diferenciado e
preferido, o qual é usualmente considerado mais forte e (ou) mais sabio.
Embora seja especialmente evidenciado durante os primeiros anos da
infancia, sustenta-se que o comportamento de ligagdo caracteriza os seres
humanos do bergo a sepultura. [...]

A partir de nossa estrutura familiar € que vamos desenvolver tipos de
ligacdes, que podem ser, entre outras, de ansiedade e de desligamento. A relagao
de ansiedade diz respeito ao comportamento em que criancas, adolescentes ou
adultos mostram-se ansiosos, inseguros, superdependentes ou imaturos. A relacéo
de desligamento compreendera os individuos que ndo conseguem manter vinculos

afetivos estaveis com quem quer que seja.
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Dessa maneira, podemos inferir que existe uma relagao de causalidade entre
as experiéncias de um individuo com seus pais e sua capacidade posterior para
estabelecer vinculos.

Sendo assim, quando falamos de uma relacdo de vinculacdo ndo devemos
apenas pensar nas duas pessoas em questdo, por exemplo, professor e aluno.
Temos que fazer uma retomada das vivéncias anteriores, dos envolvidos, pois € ai
que descobriremos o porqué do sujeito se vincular ou ndo de uma determinada
maneira. Para Bowlby (2006, p. 12), “Freud insistiu no fato ébvio de que as raizes de
nossa vida emocional mergulham na infancia.”

Além disso, ndo podemos esquecer que o vinculo é grande aliado quando
falamos em aprendizagem. Logo, ndo poderiamos falar dele sem falar de dois outros
conceitos que estao intimamente ligados que sdo o desejo e a aprendizagem.

4.2. O DESEJO

O desejo na teoria psicanalitica € uma dimensao essencial, que compreende
uma realidade psiquica e ndo material. Ele ndo € assimilavel ao registro da vontade
e do querer. (KUPFER, 1999)

De acordo com Lacan (1978) o desejo aparece ligado a uma falta, esta nao
pode ser preenchida por nenhum objeto. O objeto do desejo ndo é o objeto da
necessidade, mas o objeto da pulsdo eternamente faltante, para sempre perdido,
mas incessantemente buscado (LACAN, 1978).

Entende-se o desejo como algo que nao temos controle, este pode ser
desencadeado por diversas situacoes experimentadas durante a vida. Quando
falamos da aprendizagem, podemos dizer esse sentimento pode ser estimulado por
um Outro (o professor, 0s pais), que pressionam para que a crianca estude, seja
bem sucedida. Dessa maneira, ndo podemos confundir o desejo com o limite
(imposto pela sociedade, como a importancia dos estudos).

Quando falamos em desejo do Outro (pais, professores) em relagcdo ao outro
(aluno), quero exemplificar situagdes em que esse sentimento ultrapassa a
percepcgao do outro, que responde com o intuito de agradar ou desagradar.

Parece um pouco confuso, mas tentarei exemplificar.
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Quando temos uma relagdo transferencial com o professor, que é
“apaixonado” pelo seu trabalho, é possivel que dentro dessa relacdo o professor
consiga transferir essa “paixao” para o aluno. Esse € um desejo do professor, mas
que podera ser adicionado ao aluno. Por meio do contagio ou também por uma
simples maneira de agradar o professor, mas que ndo condiz com o real desejo do
aluno. Temos também, um exemplo negativo dessa situacdo, quando os pais
desejam muito que o filho estude, isso se projeta para o filho e esse, por sua vez,
carrega esse desejo, que ndo € seu, mas sim, dos seus pais. Destaco este fato
como ser negativo, pois o desejo dos pais, pode ser acompanhado por pressoes,
autoritarismo, castigos, e isto implicaria, no que anteriormente havia citado, num
desejar aquilo que o outro deseja para mim, com o intuito de agradar , mas ao
mesmo tempo contrariando os meus proprios desejos . Mas, também poderia ser ao
contrario eu nao devo desejar aquilo que desejam para mim com o intuito de
desagradar , e essas duas condicdes podem levar o aluno a ter problemas de
aprendizagem no decorrer da vida escolar como fora dela também.

Acredito que sao muitos os fatores somados, para que possamos criar 0
desejo dentro de nosso inconsciente. Remetendo-me ao capitulo sobre
transferéncia, dizemos que € a partir do desejo que o aluno investe o professor de
poder. Para que ocorra a transferéncia é preciso que tenhamos um vinculo afetivo,
pois é nessa relacdo que criamos o desejo. Desejo esse que pode ser de pulsdes,
repressdes entre outros.

O que podemos perceber é que para ocorra o0 desejo € preciso juntar alguns

outros conceitos. Exemplifico melhor no desenho abaixo:
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DESEJO

O

PROFESSOR ALUNO

Logo, percebemos segundo o0 esquema, que para que a relacao professor-
aluno possa ser bem sucedida é preciso que esta compreenda em primeiro lugar o
vinculo afetivo, entre os pares. A partir do estabelecimento desse vinculo podemos
ter a transferéncia que pode ser tanto do aluno para o professor como vice-versa.

Assim, através da transferéncia, pode surgir o desejo. Quando o desejo é por
parte do aluno, o professor é investido por ele de poder. Este poder age como um
complemento, pois a partir disto, o aluno acredita e outorga o direito de ensinar ao
professor e isso € um grande aliado quando falamos de aprendizagem. E ainda

contribui para uma melhora no trabalho do professor.

4.3. APRENDIZAGEM

No sub-capitulo anterior, relacionei os sentimentos envolvidos na relagéo
professor-aluno e que possibilitam a aprendizagem. Mas para falarmos em aprender
€ preciso que identifiguemos o que ela significa dentro das bases tedéricas que me
apoio para realizar este trabalho.

Segundo Fernandez (1991. pag. 48) sobre a aprendizagem, com base na

teoria psicanalitica;
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“O aprender transcorre no seio de um vinculo humano cuja matriz toma
forma nos primeiros vinculos méae-pai-filho-irmao... A aprendizagem é um
processo cuja matriz é vincular e lidica e sua raiz corporal; [...]”

Tendo em vista isto, a aprendizagem é:

2 APRENDIZAGEM

DESEJO

N

PROFESSOR ALUNO

Entdo, para aprender € preciso primeiramente que tenhamos aquele que
ensina e aquele que aprende, Fernandez (1991) atribui nomes a esses sujeitos,
ensinante e aprendente, respectivamente. Com a conciliacdo desse par teremos as
afetividades que intercruzam esses dois € que tornam propicio 0 campo para a
aprendizagem.

No entanto, é preciso que primeiramente retornemos a raizes infantis para
descobrirmos como a aprendizagem € despertada. Assim Kupfer (1992), citando
Freud, nos tras que a curiosidade infantil desperta o desejo de saber. Desse modo,
entendemos que 0s porqués das criangas (porque existe dia? porque existe noite?)
€ a maneira que ela possui para situar duas questoes primordiais, porque nascemos
e porgue morremos. Assim, Freud (citado por KUPFER, 1992) diz que o comeco
dessas preocupacodes esta ligado a descoberta da diferenca sexual anatémica. Essa
descoberta gera angustias e essas é que despertam o interesse em querer saber, o
desejo inconsciente.

A aprendizagem de forma resumida caracteriza-se dessa maneira:
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[...] Sao os vinculos afetivos que possibilitam a relagdo transferencial, tao
exaltada pela psicanalise, responsavel por converter o desejo de ensinar e 0
desejo de aprender em conhecimento, através da autorizagdo mutua que se
opera entre sujeitos que ensinam e aprendem. Afinal, um conteldo
aprendido sé faz sentido para alguém caso esse conteldo relacione-se com
sua verdade inconsciente, isto €, com seus desejos, com um saber prévio
[...] (FORTUNA, 2007, acessado em 11/05/2010)

Portanto devemos entender que a aprendizagem esta longe de ser algo
propiciado somente entre duas pessoas, sem que nada interfira nesse sistema. Ela é
um conjunto que se forma muito antes de sabermos o que é a relacao professor-
aluno, e que as duas partes envolvidas, participam enquanto se constituem como

sujeitos.



5. DESENCOBRINDO O ENCOBERTO

5.1. AS MINI-PRATICAS

Como aluna de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS, durante minha
trajetoria neste curso passei pelas chamadas “Mini- Praticas”. Assim denominadas,
pois dizem respeito a um mini- estagio, compreendido por duas semanas, sendo
uma semana apenas para a observacdo e a outra para, em conjunto com a
professora titular da turma escolhida, propor atividades para a turma.

Essa foi uma renovacao do Curriculo antigo, que antes propunha somente no
quarto semestre uma observacdo de uma sala de aula e, apds, um relatério sobre
esta observacdo. O momento da chegada desse semestre era bastante assustador,
porque somente depois de dois anos de estudos é que se tinha contato com uma
escola, a fim de proporcionar bases para a formacdo. Como se nao bastasse, para
este semestre, também tinha que ser feita uma escolha, para qual area da
Pedagogia o(a) aluno(a) gostaria de atuar, se na Educacgéao Infantil (criancas de 0 4 6
anos) ou nas Séries Iniciais (7 @ 10 anos). Pois, a partir dai havia uma cisao, e
separavam-se as Séries Iniciais da Educagao Infantil.

Contudo, no semestre de 2007/2 entrou em vigor o novo Curriculo para as
Licenciaturas e a Pedagogia. Além de abrir novas areas dentro do curso, mudava
também a habilitacdo. O Curso agora nao se dividia mais em duas habilitacées
formando o Pedagogo Generalista, que graduaria Licenciados em Pedagogia
compreendendo as duas habilitagdes anteriores, além de EJA (Educacao de Jovens

e Adultos), Orientacao e Gestao escolar.

[...] As Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia aplicam-se a
formagéo inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educacédo Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. A formagdo oferecida abrangera,
integradamente a docéncia, a participacdo da gestdo e avaliagao de
sistemas e instituicbes de ensino em geral, a elaboracdo, a execugéo, o
acompanhamento de programas e as atividades educativas. [...] (CNE,
2005, n® 5 - Acessado em 29/05/2010)
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E a partir dessa mudanca, que no curso de Pedagogia da UFRGS comecou-
se a pensar em colocar o aluno em formacao mais perto da escola e de sua area de
atuacdo. Assim surgiram as “Mini-Praticas”, que como proprio nome diz sao
pequenas praticas feitas em conjunto com docentes que ja atuam na sala de aula.
Essas praticas sao atreladas a uma cadeira obrigatéria chamada Seminario de
Docéncia, que a cada semestre vao dando énfase a alguma area especifica. Como,
por exemplo, a Escola (em um ambito geral), a Gestdo Escolar, a Educacao Infantil,
as Séries Iniciais, ao EJA e aos Espacos Nao Escolares (hospitais, brinquedotecas,
entre outros). Tal mudanca ocorreu com o intuito de proporcionar melhoras no Curso
e possibilitar uma ligacdo maior entre futuros professores e a Escola.

Porém, o que me faz refletir sobre as “Mini-praticas” € como se da o
envolvimento da nova professora (graduanda) que chega a uma turma, que ja possui
uma professora titular que ja mantém uma relagdao de confianca com esta turma. A
forma como sado desenvolvidas tais praticas se da da seguinte maneira: uma
semana de observacao; logo apds essa semana fica-se um més, em aula na
Universidade (sem contato com a Escola), para depois, no final desse més haver um
retorno para que junto com a titular da turma , monte-se um planejamento para uma
semana de aula, que deve ser ministrada pela graduanda do curso.

A partir da discussdo que venho fazendo ao longo do trabalho, pode-se
perceber a importdncia das afetividades e da vinculacdo entre professor-aluno
(transferéncia, desejo) para que ocorra a aprendizagem.

Hoje fazendo um apanhado de minhas praticas penso em quantas frustragdes
tive sem compreender bem o porqué. Digo dessa forma, pois pensando na
Educacéo Infantil, para criarmos uma relacdo de apego com uma crianga pequena
requer um tempo. Para que possamos estabelecer vinculos afetivos é preciso tempo
e dedicacdo, acompanhamento, para que assim a criang¢a possa adquirir confianca,
pois é por meio desta que ela consegue se relacionar afetivamente.

A seguir proponho pensarmos no exemplo de Lima (2009, acessado em
01/06/2010) que mostra como pode ser prejudicial uma inadaptacao do aluno ao

professor:
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[...] Esta é a historia de Edmilson, aluno de uma escola publica do municipio
de Iranduba, oriundo de uma familia humilde de agricultores de zona rural
da cidade.

Até o 2° bimestre do vigente ano letivo, ele se desenvolvia normalmente,
aprendia com facilidade e tinha bom relacionamento com os colegas e
professores de sua escola.

O drama da sua inadaptagdo comecga quando acontece a substituicdo de
professores em sua sala de aula no término do 22 bimestre.

A previsivel dificuldade de aceitacdo da nova professora foi a possivel
causa de mudancas no comportamento de Edmilson, que apds algumas
semanas de convivio, comecou a demonstrar certa intolerancia ao adentrar
no ambiente escolar, apresentando inseguranca através de choros, no
portdo da escola, e quando aceitava entrar em sala de aula, apds alguns
instantes, simulava mal estar, para ser liberado a voltar para casa. [...]

A partir desta citacdo é possivel perceber o quanto é importante essa
vinculagdo entre professor-aluno. E a partir desse vinculo que a crianca se sente
segura e consegue interagir no ambiente escolar. Um exemplo desse tempo para a
formacao de vinculo é a adaptacao que a crianca (Educacao Infantil) faz ao chegar a
uma Escola. A adaptacao é necessaria para que ela tenha um tempo para se apegar
as professoras, assistentes, colegas e outros. E algo necessario para que a crianga
nao tenha comportamentos como no exemplo, acima citado, que a fazem nao

aproveitar o convivio escolar.

[...] O contexto social e o ajustamento determinado por seus fatores de
influéncia produzem e fixam sentimentos muitas vezes desfavoraveis a
adaptacdo escolar. Sentir significa estar presente, é inerente a agéo e ao
pensamento da crianca. Durante o periodo de adaptacéo escolar ocorrem
sentimentos de grande intensidade e inseguranca.[...] A adaptacdo escolar
traz, como exigéncia interna, a sensibilizagdo das pessoas envolvidas, o
desenvolvimento de relagdes entre professor-aluno e professor-pais, de
forma a gerar confianca; inclui satisfagao pessoal em relagédo ao ambiente e
as pessoas. [...] (SOUZA, 1993, p. 9)

Percebe-se a grande importdncia dada a adaptacao pelas atitudes tomadas
por parte de muitas escolas, que tem um prdprio programa para receber de maneira
especial a crianca a ser adaptada.

Voltando novamente as “mini-praticas” , é justamente a impossibilidade de
assegurar o vinculo estabelecido durante a semana de observacédo para a semana
de pratica que acaba por minimizar a relagcao entre professor e aluno. O tempo entre

a observacao e a pratica para os alunos da Educacéao Infantil é crucial. Criancas que
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ainda nao tem definido o que é um més de separacdo. Para elas o que ocorre € uma
perda e quando a professora (graduanda) retorna a Instituicdo ela € uma novidade ja
que elas nem sempre poderao lembrar da sua figura.

Dessa forma, pode-se perceber que temos um rompimento de vinculos e, que
como antes descrevi,para constitui-los novamente leva um tempo. E desse tempo
que nao dispomos dentro de uma semana em que temos de propor atividades para
a turma. Nao é dificil perceber que sem uma relacao de confianga entre a crianca e
a graduanda (da Pedagogia) ndo ha como garantir uma a relacdo de ensino-
aprendizagem efetiva.

Pensando ainda no tempo de distanciamento entre a observagao e a pratica
saliento também as mudancgas que podem ocorrer durante um més. Por exemplo,
com criancas de seis meses a um ano podem ocorrer significativos avangos em seu
desenvolvimento motor estes podem iniciar a caminhar e ou apresentar dominio
maior de seu corpo. Em outras faixas etarias mudangas de fases, interesses,
projetos sendo desenvolvidos, também sao pontos que devem ser considerados.

Assim o que penso € que as mini-praticas sdo uma grande conquista dentro
do Curso mas, que elas também podem trazer alguns “prejuizos”, tanto para a
graduanda quanto para as criancas, pela organizagao que possuem.

Acredito que as mini-praticas me ajudaram durante o curso a perceber como
€ importante ter um bom relacionamento com os alunos dentro da sala de aula. E
que ao assegurar a relacdo de apego com as criancas pode-se fazer com que elas
estabelecam algumas relacdes de afetividade e de confianca conosco, e isso faz a
diferenca no trabalho com a turma.

Assim muitas vezes me perguntei o que estava errado com minhas praticas, o
que ndao compreendia € que ndo havia nada de errado mas uma falta, falta de uma
relacdo entre eu e os alunos, que s6 pude compreender quando comecei o Estagio
obrigatério para a concluséo do curso.

Portanto acredito que as mini-praticas fazem sim a aproximacdo da
graduanda com a escola e que isso é uma grande conquista para o curso de
Pedagogia da UFRGS. Mas tais praticas também podem contribuir para desmotivar
graduandas no seu processo de formacdo. Por isso, entendo que esse tempo que
permeia a observacdo e a pratica poderia ser diminuido para que, dessa forma,
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pudesse assegurar que o apego adquirido entre a aluna (o) do curso e as criangas
pudesse se manter.

Mantendo esse vinculo poderiamos garantir a manutencdo do apego
estabelecido inicialmente facilitando deste modo a continuidade ao trabalho, ja que,

€ dessa maneira que funciona a vida escolar da crianca.

5.2. O ESTAGIO

O estagio obrigatério do curso de Pedagogia acontece no sétimo semestre.
Com a mudanca do Curriculo, como havia citado no texto acima, passou-se a formar
um Pedagogo generalista que pode atuar em diversas areas. Assim quando
chegamos ao estagio temos que escolher entre a Educacgédo Infantil, as Séries
Iniciais e o EJA para fazé-lo.

[...] Os Estagios de Docéncia sdo atividades de ensino de carater teérico-
pratico, obrigatérias a integralizagdo de qualquer um dos cursos de
licenciatura da UFRGS, conforme projeto pedagoégico de cada curso, e
compreendem um conjunto de atividades para a atuagao como professor,
envolvendo interacdo com a comunidade escolar; a compreensdo da
organizagdo e do planejamento escolar; planejamento, execucao e
avaliagdo de atividades docentes, de acordo com a legislagédo vigente [...]
(RESOLUGAO N? 31/2007 — CEPE/UFRGS, acessado em 20/06/2010)

Dentro do estagio possuimos uma semana para a observacao da turma, para
acompanharmos a rotina e também comecarmos uma relacao de apego que ira ao
longo do estagio se fortalecer. Logo apds, na semana seguinte, damos inicio as
atividades como estagiaria da turma, que tera continuidade por 15 semanas sem
contar com a semana da observacao.

Incluindo todos esses procedimentos, citados anteriormente, também cabe a
estagiaria procurar um local para realizar o estagio. Assim, o que me apegarei neste
capitulo sera a instituicdo em que realizei meu estagio obrigatorio. Nao revelarei o
nome da escola por questoes éticas . Acredito que as consideracoes a serem feitas

nao sao criticas a instituicdo mas, fatores que podem nos levar a reflexdes em torno
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da relacdo professor-aluno e os vinculos afetivos estabelecidos em qualquer
instituicao.

Durante meu periodo de estagio percebi que a Escola em que estava era
bastante “freqlientada”. Faco esta afirmacao entendendo que, além de haver muitos
professores também era bastante procurada por graduandos do curso de Pedagogia
para o estagio obrigatério e para as mini-praticas, e também por graduandos
provenientes de outros cursos como Educagédo Fisica, Nutricdo, Enfermagem,
Psicologia entre outros.

Comecei a perceber esta superpopulacdo quando observei que a turma em
que eu faria estagio ja havia passado naquele ano (2009), no primeiro semestre, por
uma série de estagiarios: de pedagogia, de nutricdo, enfermagem, de educacgéo
fisica, entre outros.

O que primeiramente destaco € que a maioria dos profissionais ligados a
turma eram estagiarios, que geralmente possuem um vinculo de um semestre, o0 que
quer dizer que ao longo de um ano irdo mudar pelo menos uma ou duas vezes.
Acredito na importancia de fazermos com que a crianca conviva bem com diferentes
pessoas e possa habituar-se também aos profissionais diversos que compdéem a
escola.

Mas, 0 que chama mais a atencdo, é que a escola é composta por muitos
estagiarios e esses tém vinculos pequenos e a troca de pessoas no ambiente é
bastante grande. Acredito que essas mudancgas ndo trazem muitos beneficios para
criancas de Educacao Infantil que necessitam de um ambiente tranquilo, confiavel e
isso depende das relagdes que se formarao dentro da Instituigéo.

A InstituicAo se beneficia muito também com a entrada de outros
profissionais, assim percebo que ndao é a grande diversidade de profissionais
existentes mas o tempo de vinculo que estes tém com a escola.

Por causa desta variacdo de profissionais ha um constante rompimento de
vinculos, e isso pode ser prejudicial a vida afetiva das criangas em questao.

[...] No entanto, aqueles que acreditam ser casual a relagdo entre o
rompimento de vinculos afetivos durante a infancia e a deterioragdo da
capacidade para manter vinculos afetivos, apontam outras provas que
sustentam sua hipétese. Tais hipéteses envolvem o modo pelo qual jovens
primatas humanos e subumanos se comportam quando um vinculo afetivo é
rompido por separagao ou morte [...] (BOWLBY, 2006, p. 106)
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Como vimos no capitulo anterior e na citacdo acima, o rompimento de
vinculos pode levar a alguns problemas para uma nova construcao deles. Isso faz
com que a crianga se torne mais resistente a novas relacées.

Desse modo ficam prejudicadas as bases da afetividade, que nessa faixa
etaria sdo de grande importancia para a constituicio de posteriores relacdes
vinculares. Assim é preciso entender que sim, a crianga precisa de uma convivéncia
diversificada mas, que alguns vinculos quando se rompem deixam marcas que
podem afetar a vida relacional da crianga mais tarde.

Quando estava em estagio percebi que muitas pessoas adentravam a sala de
aula, e também como de alguma forma era banalizada a chegada de mais uma
estagiaria pelas criancas que ja estavam acostumadas com essa movimentacéo, e
ja ndo se importavam mais com a entrada de novas pessoas. Acredito que isso
acaba acontecendo quando passamos por sucessivas trocas de relacdes. Nao
deixamos nos apegar por medo de uma possivel perda que como em outros casos
ja havia ocorrido.

As criangas com as quais trabalhei tinham outra peculiaridade, que deve ser
ligada ao fato descrito acima. Elas por muitas vezes nao tinham uma referéncia
dentro de sala. Esse fato ocorria, pois tinham duas professoras titulares mais uma
“estagiaria”, ou outras graduandas das mini-praticas ou de outras faculdades com
algum tipo de projeto para desenvolver com elas.

[..] E especialmente facil para nés subestimar o efeito de perda nas
criancas. As criancas sao distrativas e a vida borbulha nelas, quer queiram
quer nao queiram. [...] Ou talvez a crianga nao tenha tempo de pagar por
esta tristeza e desesperanca subjacentes, e acaba sendo criada uma falsa
personalidade, uma personalidade jocosa e vazia e infinitivamente
dispersiva. Entdo surge a queixa de que a crianga nunca se concentra em
nada, ou passa de um relacionamento para o outro sem a capacidade de
fazer amigos [...] (WINNICOTT, 2005, p. 64)

Acredito que esta citagdo serve de alerta, pois temos a idéia de que a crianca
sofre mas, sé um pouco, porque ndao entende a dimensao da perda. Quando na
verdade € o contrario, o adulto por ndo se sentir bem com a perda priva a crianca de

tal sofrimento.
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Dessa maneira, quando falamos de perdas, como na escola, devemos
lembrar que isso pode trazer algumas consequiéncias para as criangcas. Que como
os adultos elas sofrem quando perdem (por separagdo) um amigo, uma pessoa
querida e isso requer um olhar especial, visto que, pode trazer problemas néo sé de
relacionamento mas também, para a aprendizagem.

Logo, ao pensar em todos os fatos descritos nesse sub-capitulo acredito que
devemos olhar com maior atencdo para a variagdo de profissionais que ocorre
dentro de uma escola, pois sdo a partir dessas mudancas que podem ser

desencadeados alguns problemas de relacionamento e de aprendizagem.



6. TERMINANDO OU APENAS COMECANDO?

Ao longo deste trabalho pude acrescentar a minha formacgéo, novas respostas
a perguntas tdo presentes durante o desenvolvimento do curso de Pedagogia.
Busquei entender como a relagao afetiva compreendida pela teoria Psicanalitica é
importante quando falamos na relagéo professor-aluno.

Durante essa busca encontrei respostas que me incentivaram a querer mais,
buscar de alguma maneira o que para mim parecia encoberto. Assim, no primeiro
momento deste trabalho, acreditei que faria apenas uma revisdo de conceitos da
Psicanalise, utilizando-os como base, para discutir alguns fatos vivenciados durante
o curso. Mas o que percebi € que estudando alguns conceitos, realizei “novas
descobertas”, que me fizeram compreender porque algumas coisas pareciam nao
estar certas.

Assim, o objetivo principal deste trabalho era problematizar a relagao vincular
que se estabelece entre aluno-professor e como isso pode refletir-se na
aprendizagem. Procurei também fazer uma analise dos vinculos que podem ser
estabelecidos com as estagiarias e o que representa a entrada de outra professora
na sala de aula por parte das criangas.

As afetividades durante a infancia sdo as bases para nossas relacdes
afetivas. O apego é provavelmente a mais profunda das emocdes, e € a primeira
emocéo interpessoal e a mais duradoura e permanente. Ele se estabelece como um
vinculo emocional que temos com aquelas pessoas que sao mais importantes para
nés.

Dessa maneira, é através do comportamento de apego que temos a
transferéncia. Na relacdo professor-aluno ela pode ser tanto positiva quanto
negativa. Assim, algumas dificuldades de aprendizagem, podem ser advindas da
resisténcia, e esta se da por resquicios de vivéncias anteriores, guardadas no
inconsciente e agora despertas pela relagdo transferencial, que ainda nao foram
elaboradas pelo sujeito. Essas condicdes implicam na aprendizagem dos alunos e
no trabalho do professor.

Entendo que o vinculo afetivo pode ser definido pelo comportamento de
apego.E é a partir dele que, ainda quando bebés, criamos a base para nossas
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relacdes vinculares. Podemos inferir que existe uma relacédo de causalidade entre as
experiéncias de um individuo com seus pais e sua capacidade posterior para
estabelecer vinculos.

A partir dos estudos em psicanalise pude perceber que a aprendizagem esta
ligada a curiosidade infantil e que esta curiosidade desperta o desejo de saber. E no
entendimento dos porqués da criangca que se verifica a maneira como ela situa duas
questbes primordiais: porque nascemos € porque morremos. Assim 0 comego
dessas preocupacoes esta ligado a descoberta da diferenca sexual anatémica. Essa
descoberta gera angustias e essas é que despertam o interesse em querer saber, e
0 desejo inconsciente.

Portanto, em sintese, a relacao transferencial s6 é propiciada quando se tem
uma relacdo de apego com a outra pessoa envolvida. Essa relacdo é uma
importante base para desencadear a transferéncia e a formagao de vinculos. Juntos,
eles formam uma triade que pode vir a tornar a aprendizagem prazerosa e prevenir
futuros problemas de aprendizagem que, por ventura, surjam ao longo da vida
escolar.

Logo, além da garantia da aprendizagem pude, através das minhas mini-
praticas e do estagio obrigatério, deduzir que tanto as construcbes de vinculos,
guanto o rompimento desses, interferem nessa condicao.

Ao final deste trabalho compreendo como € de grande importancia entender
as afetividades que permeiam a escola, € como podemos observar os
comportamentos de nossos alunos com base nos estudos sobre os vinculos
afetivos. Acredito que, como disse no primeiro capitulo e durante os estudos para o
desenvolvimento desse trabalho, é de grande importancia que primeiramente

entendamo-nos para poder compreender melhor o outro.

“[...] para assim compreendermos melhor em primeiro lugar nés mesmos e
para depois compreendermos o outro, aquele individuo presente nas salas
de aulas que precisa para além da educacao um olhar diferenciado, que
possa ajuda-lo a compreender-se melhor.[...]
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Aceitando que assim poderemos entender melhor a nossa existéncia e a
dimensao da docéncia. Que, aqui no caso, compreende dois lados: o professor e 0

aluno.
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