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RESUMO

O presente estudo investiga como elaborar propostas de desenvolvimento da leitura e da escrita
de diferentes géneros discursivos, tendo como base a perspectiva dialdgico-discursiva de
Bakhtin e dos membros do Circulo (2017). Trata-se de uma pesquisa que tem como ponto de
partida a lingua em seu vinculo social, considerando-se os enunciados e o0 ato discursivo-
enunciativo, para propor orientacdes tedrico-metodoldgicas de leitura e a escrita em sala de
aula. Bakhtin e os membros do chamado Circulo de Bakhtin ndo focalizam seus conhecimentos
estritamente ao campo da educacdo, mas suas teorias permitem refletir sobre ele, principalmente
por conta da sua énfase ao social, a alteridade e ao dialogismo. Sendo a escola um espaco de
desenvolvimento da linguagem, aplicar algumas concep¢des de Bakhtin, Voloshinov e
Medvedév (especialmente os dois primeiros) pode auxiliar na compreensdao do papel do
professor, das orientacbes e possibilidades de dizer do professor, a importancia da
compreensdo/avaliacdo ativa por parte do aluno etc. Metodologicamente, esta pesquisa é de
natureza qualitativa de observacdo documental. Os dados séo derivados dos textos motivadores
da prova de Redacdo do ENEM dos anos 2016, 2017, 2018, 2019 e 2020, os quais auxiliam o
participante da prova do ENEM a produzir um texto de tipo dissertativo-argumentativo,
pertencente ao género Redacdo de Vestibular. O objetivo geral desta dissertacdo é analisar, com
base na teoria dos géneros do discurso de Bakhtin (2016), os géneros dos textos motivadores
para construir uma proposta didatica que auxilie pessoas a escreverem textos do tipo
dissertativo responsivos e organizados a partir da leitura atenta destes textos do exame. A
andlise detalhada e a proposta didatica partirdo dos textos motivadores da prova de redacdo do
ENEM de 2020. Para tanto, critérios de analise que levam em conta o potencial dialgico dos
textos serdo desenvolvidos para conduzir a proposta didatica. A contribui¢do desta pesquisa é
no sentido de oferecer estratégias para aprimorar o texto escrito, seja para professores que
auxiliem seus discentes em uma produgdo textual clara e consciente, seja para a propria
autonomia do aprendiz/escritor.

Palavras-chave: géneros do discurso, dialogismo, textos motivadores, ENEM.



RESUMEN

El presente estudio investiga como desarrollar propuestas de lecturay de escritura de diferentes
géneros discursivos, teniendo como base la perspectiva dialogico-discursiva de Bakhtin y de
los miembros del Circulo (2017). Se trata de una investigacion que tiene como punto de partida
la lengua en su vinculo social, considerandose los enunciados y el acto discursivo-enunciativo,
para proponer orientaciones teorico-metodologicas de lectura y escritura en sala de clase.
Bakhtin no enfoca sus conocimientos estrictamente en el campo de la educacién, pero su teoria
permite refletir sobre €l, principalmente en cuenta de la sua enfasis al social, a la alteridad y al
dialogismo. Aunqgue la escuela sea un espacio de desarrollo del lenguaje, aplicar algunas
concepciones de Bakhtin, Voloshinov y Medvedév (especialmente los dos primeros), puede
auxiliarnos a compreender el rol del profesor, de las orientaciones y posibilidades de decir del
profesor, laimportancia de la comprension activa por parte del alumno etc. Metodoldgicamente,
esta investigacion es de naturaleza cualitativa de observacién documental. Los datos son
derivados de los textos motivadores de la prueba de Redaccion de ENEM de los afios 2016,
2017, 2018, 2019 y 2020, los cuales ayudan el participante de la prueba a producir un texto de
ensayo, perteneciente al género Redacdo de Vestibular. El objetivo general de esta tesis es
analizar, basandose en la teoria de los géneros del discurso de Bakhtin (2016), los géneros de
los textos motivadores para construir una propuesta didactica que sirva a las personas para
escribir textos responsivos y ordenados a partir de la lectura atenta de estos textos del examen.
El anélisis detallado y la propuesta didactica partiran de los textos motivadores de la prueba de
redaccion del ENEM de 2020. Para tanto, criterios de analisis que llevan en cuenta el potencial
dialdgico de los textos seran desarrollados para conducir la propuesta didactica. La contribucién
de esta investigacion esta en el sentido de ofrecer estrategias para perfeccionar el texto escrito,
sea para profesores que ayuden a sus dicientes en una produccién textual clara y consciente, sea
para la prépia autonomia del aprendiz/escritor.

Palabras clave: géneros del discurso, dialogismo, textos motivadores, ENEM
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta um olhar para os textos motivadores presentes na proposta de
redacdo do ENEM 2020, com base na teoria dos géneros do discurso de Bakhtin (2016). Este
olhar se expande para uma proposicdo didatica com base nos géneros do discurso, que tem
como foco o desenvolvimento da leitura e da escrita em sala de aula. Para tanto, tomou-se
também como base a Pedagogia baseada em Géneros (PG) desenvolvida por Rose e Martin
(2012).

Ha diversas justificativas tanto para a escolha do construto tedrico quanto para a escolha
do objeto de pesquisa. As contribui¢des do Circulo de Bakhtin para o campo da linguistica e da
filosofia s@o ineféaveis, e, no contexto escolar brasileiro, esse aporte pode ser evidenciado em
documentos que abordam e trabalham os géneros discursivos. Por ser uma teoria basica para
trabalha-los, ela se torna tdo difundida. Afinal, pensar em trabalhar textos na escola €, por
consequéncia, pensar em géneros presentes na vida cotidiana.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, o estudo dos géneros
discursivos compete a todos os campos de atuacdo da area de Linguagens e de lingua
portuguesa. Inclusive, em cada campo, hé a presenca do termo “género discursivo/textual” pelo
menos uma vez em suas habilidades previstas (BRASIL, 2018). Embora ndo haja uma
explicitacdo do construto tedrico que a orienta, percebem-se algumas nogdes pertinentes a teoria
bakhtiniana quanto aos géneros, como o dialogismo, o estilo, 0 modo composicional, a
intertextualidade, o contexto, o tema, entre outros.

Outro documento importante que também aborda a questdo do género sdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), os quais tratam de uma colecdo de documentos que compdem a
grade curricular das escolas basicas brasileiras. Nestes documentos, a mencao ao Circulo de
Bakhtin € direta e, inclusive, serve de referéncia bibliografica ao tratar dos géneros do discurso.
E claro que ha outros teéricos que formam os PCN, mas vé-se uma forte corrente bakhtiniana
no caderno de lingua portuguesa. Desse modo, elaborar uma proposicdo didatica para um
trabalho com leitura e escrita cuja andlise partird do Circulo de Bakhtin mostra-se ndo s6 um
caminho pertinente ao contexto brasileiro, mas uma forma de buscar uma teoria que seja comum

aos educadores que possam vir a ler esta obra.

! Néo se pretende abordar & mintcia a BNCC, apenas salienta-se que ela sustenta a necessidade de compreensdo
dos géneros do discurso para a area de Linguagens.
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O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) — objeto de estudo desta dissertacdo
também apresenta, entre outras, a perspectiva bakhtiniana quanto aos tipos relativamente
estaveis de enunciados, isto é, quanto aos géneros. HA muitos estudiosos dos géneros do
discurso que consideram a prépria redacdo do Enem como um género, por conter um tema, um
modo de composigédo e um estilo muito particulares (OLIVEIRA, 2016; PRADO, MORATO,
2017).

Ao buscar uma proposicao didatica que contenha uma perspectiva social semelhante a
nocdo bakhtiniana, encontrou-se a 6tica da Pedagogia baseada em Géneros, desenvolvida por
Rose e Martin (2012) na Escola de Sidney, a qual surge com o intuito de melhorar a
alfabetizacdo de maneira geral na Australia. Vale ressaltar que a Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) tem sido a teoria estudada pela autora durante os anos de graduacdo, na
Iniciacdo Cientifica da UFRGS, e durante os primeiros anos de mestrado. Por conta de alguns
percalcos, a autora desta dissertacdo teve de mudar o rumo da pesquisa, focalizando-a também
nos géneros do discurso de Bakhtin. Portanto, a pesquisa bakhtiniana da autora é recente, mas
arrisca-se dizer que se torna fundamental para o trabalho desenvolvido.

Ao partir-se da teoria da LSF para a teoria bakhtiniana, percebeu-se que a LSF tem
muito a agregar na pesquisa do Circulo de Bakhtin. Ambas se assemelham na nog&o dos géneros
e em como eles podem ser desenvolvidos nas escolas. Salvo a forma de classificagéo, a
abordagem social se mostra nas duas teorias, mostrando que elas ndo sdo opostas, mas
complementares. Por isso, a proposta didatica se pauta na Pedagogia baseada em Géneros, a
qual teve como base a LSF.

Para melhorar a educacdo australiana, linguistas e professores da area se dedicaram a
desenvolver uma teoria com estratégias pedagdgicas que englobam o ensino da leitura e da
escrita, baseada na LSF, através dos géneros discursivos, denominada a Pedagogia baseada em
Géneros (ROSE; MARTIN, 2018). Esta pedagogia propde uma teoria que parte da realidade da
alfabetizacdo australiana, ou seja, parte de um diagndstico para tomar medidas para mitigar o
impasse da educacéo basica. Apesar de ser uma didatizagdo pautada na Linguistica Sistémico-
Funcional, ndo ha problema em toméa-la como ponto de partida; afinal, os préprios criadores da
Pedagogia baseada em Géneros afirmam que ela pode ser aplicada por todos justamente por seu
carater amplo e eficaz. Nesta dissertacdo, cada teoria apresenta seu ponto de vista e define seu
objeto de modo a contribuir para o estudo da lingua.

Nos ultimos anos, 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) passou a ser uma forma
de ingresso na universidade publica. Com ele, ainda que o/a candidato/candidata ndo tenha nota

suficiente para ingressar no ensino publico e gratuito, podera conseguir bolsas de estudos e
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financiamentos em outras faculdades e universidades privadas. O exame é uma porta de entrada
para o aperfeicoamento de carreira de milhares de estudantes do Ensino Médio. Logo, trata-se
de uma prova de alta relevancia, porque decisdes importantes na vida dos/das jovens sao
tomadas com base em seus resultados. 1sso gera efeitos retroativos na escola e na sociedade.

De acordo com Scaramucci, o efeito retroativo

[...] pode ser entendido como o impacto ou a influéncia que exames externos e
avaliacdes em geral tém exercido na sociedade em geral e especificamente no ensino
e na aprendizagem, assim como nas percepcdes e atitudes de professores, alunos e
formas de preparacdo. (2005, p. 38).

Sendo 0 ENEM uma prova de nivel nacional, seu efeito retroativo é inegavel, ainda que
a universidade plblica ndo seja uma realidade de todos no Brasil. Segundo dados do Inep?, o
namero de participantes do ENEM 2021 é de 4.004.764 inscritos. Logo, boa parte da populacdo
recorre ao exame. Por conseguinte, esta fase tornou-se uma preocupacdo geral tanto a
professores quanto a alunos®.

Por conta do efeito retroativo, o ensino de escrita nas escolas pode se resumir ao ensino
do género reconhecido comumente no Brasil como “Redacdo™®, de tipo dissertativo-
argumentativo. Ressalta-se que a redacdo € um género corriqueiro em sala de aula de contexto
brasileiro (GUEDES, 2012). De acordo com Guedes (2012), “o uso do termo redacdo
intensificou-se a partir do desenvolvimentismo dos anos 1950 [...] e expressa a eficiéncia
tecnocratica dos engenheiros, economistas, administradores [...], eficiéncia que acabou por se
tornar o emblema da sociedade brasileira nesse periodo” (p. 89). Desse modo, percebe-se que
0 género redacdo surge com a finalidade de mostrar certa eficiéncia na escrita dos/das
educandos/educandas, e isso apresenta relacdo direta com a quantidade de textos escritos, ndo
sendo levada em conta a qualidade daquilo que era escrito, o contrario do que dizem os
documentos governamentais de ensino (BNCC e PCN). Apesar de ser considerado engessado,
ainda é possivel ndo o abominar, sendo utiliza-lo como ferramenta de interesse e de entrada
para outras formas de leitura e de escrita.

Muitos professores recorrem ao ensino de escrita como um ensino mecéanico, baseados

em moldes de redacéo, os quais ditam inclusive as palavras que devem ser usadas em cada parte

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). https://www.gov.br/inep/ .
Acesso em 09/03/2021.

3 INEP. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/divulgados-os-numeros-de-
inscritos-no-enem-2021-por-uf. Acesso em: 09/03/2021.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/divulgados-os-numeros-de-inscritos-no-enem-2021-por-uf
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/divulgados-os-numeros-de-inscritos-no-enem-2021-por-uf
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/divulgados-os-numeros-de-inscritos-no-enem-2021-por-uf
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do texto, ndo incentivando os educandos a produzirem textos conscientes e autorais. De acordo
com Zirondi (2006), “o ensino ‘puro’ dessas modalidades tradicionais (narragédo, descrigéo,
dissertacdo), como formas ‘fixas’ de producdo, ndo aborda as varidveis sociocognitivas que
implicam” (p. 125). O género redacdo converteu-se em um género de linha de producéo, pois
trata-se de um produto escrito a partir de regras extremamente fixas para decoré-las, que ndo

expande o conhecimento do aluno para outros géneros. Scaramucci (2004) salienta que

No Brasil ndo tém sido poucos 0s que tém responsabilizado os exames vestibulares,
dada sua longa tradicdo e importancia, pelas mazelas de nosso ensino médio, o que,
na area educacional, convencionou-se denominar de “tirania do vestibular”. (p. 204).

Pode-se intuir que os profissionais docentes ndo se sentem a vontade com esta imposi¢ao
do vestibular e acabam recorrendo a essas formas engessadas de ensino de texto, pois 0s alunos
buscam e exigem resultados nas provas de sele¢do. De um lado, essa ditadura dos exames deixa
0 ensino de texto pouco plural, pois ndo valoriza outros géneros discursivos e prioriza apenas
um. De outro lado, o efeito retroativo causado pelo ENEM é uma realidade. Ao que parece, €
preciso promover maneiras de expandir a redacdo de modo a trabalha-la para outros contextos
além da aprovacdo no exame. Afinal, o texto de tipo dissertativo-argumentativo, além de outros,
também é conveniente no dia a dia do/da estudante, seja em contextos académicos seja em
contextos laborais.

Por conta destes elementos, esta dissertacdo propde atividades didaticas que levam em
conta 0o ENEM, mais especificamente os textos motivadores da redacdo, para construir, em sala
de aula da Escola Basica, textos de géneros distintos, a fim de desenvolver a leitura e a escrita
dos alunos. As atividades didaticas serdo guiadas pela Pedagogia baseada em Géneros,
enquanto a andlise dos textos motivadores partird de uma perspectiva bakhtiniana, a qual é
condizente com os documentos oficiais do Brasil (ENEM, BNCC e PCN).

Desta forma, nesta dissertacdo, partindo-se do Circulo de Bakhtin para auxiliar na
compreensdo dos géneros do discurso, o objetivo geral é analisar os textos motivadores
presentes na proposta de Redacio do ENEM do ano de 2020° para elaborar uma atividade
didatica de leitura e de escrita com base na Pedagogia baseada em Géneros. Este objetivo geral

se desdobra para outros objetivos especificos:

1. ldentificar e sistematizar os géneros discursivos presentes nos textos motivadores da
prova de Redacdo do ENEM 2020.

5 Ressalta-se que, em cada ano, o ENEM apresenta mais de uma aplicagdo, logo, mais de um exame. Para esta
investigacdo, o estudo feito & com base na aplicacdo do ENEM Regular por ser o de maior adesdo.
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As perguntas que orientam este objetivo para melhor atuar esta exegese séo:

a) Quais 0s géneros textuais presentes nos textos motivadores da prova do ENEM?

b) Como se compdem 0s géneros com base na teoria dos géneros discursivos de
Bakhtin (2016)?

c) Os textos do ENEM sdo produtivos o suficiente para se expandirem ao contexto da
Educacdo Bésica (EB)?

Essas perguntas norteadoras surgem pela necessidade de se compreender 0s géneros do
exame, para assim poder propor atividades didaticas com base na leitura atenta. Portanto, o

segundo objetivo especifico consiste em:

2. Elaborar atividades didaticas de leitura e de escrita a partir da anélise dos textos
motivadores e da analise dos potenciais de significados da prova de Redacdo do ENEM
para 0 Ensino Médio, com base na Pedagogia baseada em Géneros (PG) (MARTIN;
ROSE, 2012). O que se norteia para pensar nas tarefas é:

a) Como elaborar uma atividade didatica com base em textos motivadores da prova do
ENEM?

b) Como organizar, de forma a construir significados contextualizados, a atividade?

c) De que forma esta proposta poderd auxiliar no ensino da leitura e da escrita em

estudantes do ensino médio?

Além deste capitulo introdutorio, esta dissertacdo organiza-se em 8 capitulos, contando
com esta introducdo e as consideragdes finais. O segundo capitulo faz um panorama geral do
ENEM, da prova de Redacdo e da Cartilha do Participante® a fim de compreender o contexto
em que se insere a andlise. O terceiro capitulo tratard dos pressupostos teéricos acerca dos
géneros do discurso. O quarto capitulo sdo os procedimentos metodoldgicos. O quinto capitulo
apresenta os textos motivadores da prova de Redacdo do ENEM desde 2016 e a andlise
especifica dos textos motivadores da prova de 2020. O capitulo sexto exple as atividades
didaticas de leitura e de escrita a partir dos textos motivadores da prova de redagdo do ENEM
2020. Por fim, apresentam-se as consideracfes finais e os resultados da pesquisa, além de
verificar se as perguntas norteadoras foram contestadas. Nesta dissertacdo, leitura e escrita
andam juntas, pois uma nao seria possivel sem a outra. Neste caso, destrincha-se a leitura para
enfim chegar-se a escrita adequada, ou seja, aquela em que o aluno € autor daquilo que escreve

e diz com clareza o que gostaria de dizer.

® Documento disponibilizado anualmente pelo Inep, o qual serve como um guia para a producédo da Redag&o do
participante.
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1 CAMINHOS E CONTEXTOS DO ENEM

Neste capitulo, faz-se um breve panorama histérico do ENEM para compreender como
que este exame se tornou de alta relevancia para as escolas brasileiras. A secdo 1.1 traz um
pouco do percurso da redacdo ao longo de seus 23 anos de aplicacéo.

Antes de iniciar o percurso histérico do exame, ressalta-se que, segundo dados do Inep,
em 2013, cerca de 90% dos alunos de escola publica recorreram ao ENEM para ingressar no
ensino superior. 1sso retoma a relevancia e os possiveis efeitos retroativos que a avaliacdo traz
para o ensino. Criticas sdo necessarias a este efeito que condiciona nossa populacdo a acertar
questBes sem necessariamente desenvolver um pensamento critico, porém, caso ndo se discuta
essa prova, serdo reduzidas aos educandos as chances de ingresso no ensino superior por meio
do ensino dela.

De acordo com Peroba (2017, p. 68), com a Constituicdo de 1988, surge certa
consolidacdo do Ensino Médio no Brasil e, por conseguinte, ha responsabilidade maior dos
poderes publicos ao fiscalizar e acompanhar a erradicacdo do analfabetismo e da
universalizacdo do atendimento ao ensino fundamental. Diversas reformas educacionais
passam a ser desenvolvidas e esforcos para regular o ensino basico no Brasil como um todo sao
feitos com a finalidade de promover a reforma na gestdo da educacdo basica. Para Freitas,
“especialmente as iniciativas do estado central no periodo de 1995-2002 indicaram como
ganhou forma objetiva, no Brasil, um modelo de Estado-regulador e Estado-avaliador que sup6s
o0 enfraquecimento do Estado-executor” (2007, p.119). Neste contexto, durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, criam-se mecanismos de avaliagbes para o sistema escolar

brasileiro. S&o exemplos desse sistema

[...] o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), repaginado em 1995, o qual
transformou-se adiante, no Governo Lula, na base de calculo do indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) cujo objetivo ¢ aferir a qualidade das
escolas e redes publicas de ensino do pais. O Provdo e 0 ENEM sdo também exemplos
desses mecanismos de avaliacdo usados para aferir os niveis de ensino superior e
médio respectivamente. (PEROBA, 2017, p. 76).

A concretizagdo dos exames avaliativos na reforma do Estado em 19957 encontra-se no
artigo 9°, pardgrafo VI, da LDB 9.394/96, o qual diz que ¢ dever da Unido “[...] assegurar
processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino fundamental, medio e superior,

em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a definicao de prioridades e a melhoria

" De acordo com Peroba (2017, p.110), é nesta reforma que se inovam os publicos avaliados nos sistemas
escolares, abrangendo novas idades (Ensino fundamental 1 e 2, ensino médio e superior) e a rede privada de
ensino (anteriormente s6 se avaliavam as redes publicas de ensino).
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da qualidade do ensino” (BRASIL, 1996b). A partir do objetivo de melhorar e regular o ensino
em todas as suas faces, surge 0 ENEM (assim como a Provinha Brasil e a Prova Brasil —
aplicado no ensino fundamental - e o Enade — aplicado no ensino superior)®, criado em 1998
pelo Inep, o qual é um exame individual e voluntario de adeséo.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), de acordo com o Ministério da Educacéo
e da Cultura (MEC), objetiva avaliar o desempenho de estudantes ao fim da EB. Podem
participar do exame todos aqueles que estdo concluindo ou ja concluiram o ensino médio.
Ademais, utiliza-se 0 exame como critério de selecdo para os estudantes que pretendem
concorrer a bolsas de estudo no Programa Universidade para Todos (ProUni)°. Cerca de 500
universidades utilizam os resultados do ENEM como critério de seleg&o para ingresso no ensino
superior, seja complementando seja substituindo o vestibular (BRASIL, 2021).

Em sua primeira aplicacédo, pelos dados do Inep, o ENEM contou com a adesdo de 184
municipios brasileiros e o uso das notas do exame s6 poderia ser utilizado por duas institui¢oes
de ensino do pais. Logo, 0 objetivo para ingresso na universidade ainda ndo estava consolidado,
embora ja se mostrasse evidente. Em 1999, com apenas um ano de surgimento, o exame ja
contava com mais de 93 instituicdes que o aderiram como sistema de ingresso de estudantes
(parcial e total). Em 1999, “S&o criados os Comités Técnicos e Consultivos, o Boletim da Escola
e 0 banco de dados do desempenho dos participantes. Apo6s firmar parceria com a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos, sete mil agéncias dos Correios foram habilitadas a realizar
inscri¢des para o exame” (BRASIL, 2021).

Mais tarde, a agenda do ENEM abrangeu cada vez mais os participantes, aumentando o
acesso para pessoas com deficiéncias e criando politicas que monitorassem a questdo
socioeconémica dos participantes a fim de criar politicas de adesdo. Em 2004, mais uma
conquista: a criacdo do ProUni permitiu que bolsas de ensino em universidades privadas fossem

ofertadas com a nota do ENEM para alunos que ndo teriam condic@es financeiras de arcar com

8 A Provinha Brasil e a Prova Brasil sdo avaliagdes diagndsticas que visam a investigar as habilidades
desenvolvidas pelas criancas e adolescentes matriculados no ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.
O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de
graduacdo e o nivel de atualizagdo dos estudantes com relagdo a realidade brasileira e mundial. N&do nos
assentaremos nestas duas provas por ndo ser o objetivo da dissertacdo. Mais informacfes disponiveis em:
https://www.gov.br/inep/. Acesso em: 19/09/2021.

% “O Programa Universidade para Todos (Prouni) do Ministério da Educacédo é um programa que oferece bolsas
de estudo, integrais e parciais (50%), em institui¢cbes particulares de educacao superior. Para concorrer as bolsas
integrais, o estudante deve comprovar renda familiar bruta mensal, por pessoa, de até 1,5 salario-minimo. Para as
bolsas parciais (50%), a renda familiar bruta mensal deve ser de até 3 salarios-minimos por pessoa. Somente podera
se inscrever no Prouni o estudante brasileiro que nao possua diploma de curso superior e que tenha participado do
Enem mais recente e obtido, no minimo, 450 pontos de média das notas. Além disso, o estudante ndo pode ter
tirado zero na redacéo.” Disponivel em: http://prouniportal.mec.gov.br/. Acesso em: 03/10/2021.
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as universidades privadas. Isso fez com que mais pessoas buscassem pelo ENEM como porta
de entrada na universidade.

ApOls uma década de sua implementacao, em 2008, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeia (INEP) e o Ministério da Educacdo (MEC) informaram
que 0 ENEM seria o processo nacional de selecdo para ingresso na educacdo superior e para
certificacdo do ensino médio. Em 2009, surge, entdo, a necessidade de modificar a prova:

Com a criacdo do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), 0 Enem muda de formato. O
exame passa a ter 180 questdes objetivas, 45 para cada area do conhecimento, e a
redacdo. A aplicacdo passa a ser em dois dias e 0 exame comeca a certificar a
conclusdo do ensino médio. Além disso, as matrizes de referéncia séo reformuladas
com base nas Matrizes de Referéncia do Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). (BRASIL, 2020).

Essa modificacdo da prova do ENEM é considerada a maior, além de ser fundamental
para o objeto de estudos que aqui se incorpora. Com a criacdo Matriz de Referéncia do ENEM,
permitiu-se compreender o que exame objetiva de seus participantes e, assim, é possivel mapear
o estilo de prova que se segue. Dessa forma, cria-se um padréo de provas que perdura e se
atualiza até os dias de hoje. A dimensdo do exame aumenta de tamanho a cada aplicacdo, sendo
agora aplicado em Portugal e garantido um sistema de seguranca contra fraudes e provas
vazadas (idem).

O ENEM € composto por quatro areas do conhecimento. As questdes objetivas (180)
sdo distribuidas igualmente entre as areas (45 para cada). A area do conhecimento de
Linguagens Cédigos e suas Tecnologias ainda conta com a escrita em punho de uma redagéo
em prosa do tipo dissertativo-argumentativo (sobre a redacdo, a secdo 1.1 detalha suas
caracteristicas e pressupostos tedricos orientadores). As areas do conhecimento e seus
componentes curriculares podem ser observados no quadro abaixo, disponibilizado na pagina
do INEP.
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Quadro 1 — Exame Nacional do Ensino Médio — areas do conhecimento e componentes curriculares.

Areas do conhecimento Componentes curriculares

Linguagens, cadigos e suas tecnologias e redagdo | Lingua portuguesa, literatura, lingua estrangeira
(inglés ou espanhol), artes, educacdo fisica e
tecnologias da informagéo e comunicagéo

Ciéncias humanas e suas tecnologias Historia, geografia, filosofia e sociologia
Ciéncias da natureza e suas tecnologias Quimica, fisica e biologia
Matematica e suas tecnologias Matematica

Fonte: BRASIL, 2021.

O Quadro 1 sistematiza os componentes curriculares em cada prova. Além disso, a
Matriz de Referéncia do ENEM apresenta com detalhes quais sdo as competéncias e habilidades
exigidas no exame para que o aluno alcance um alto desempenho. O exame é composto por
eixos cognitivos, comuns a todas as provas. O primeiro eixo cognitico diz repeito a norma culta

e ao uso de linguagens variadas:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
(BRASIL, 2015).

Por norma culta entende-se fazer uso da lingua portuguesa formal e compreendé-la para
aplicar a todas as areas do conhecimento®®. Ademais, para compreender as areas do
conheicmento, o aluno deve compreender a linguagem especifica utilizada em cada uma:
matematicas, artisticas, cientifica. Por fim, como a prova exige conhecimentos de lingua
estrangeira, a prova indica que o aluno compreenda a lingua espanhola e inglesa, apesar de
pedir ao estudante que escolha apenas uma delas.

O segundo eixo cognitivo tem a ver com os fendmenos da natureza:

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos
histéricogeograficos, da producdo tecnologica e das manifestagBes artisticas.
(BRASIL, 2015).

10 Sabe-se que ndo é tdo simples a nogéo entre norma culta e lingua formal, no entanto, ndo tem-se como objetivo
alongar-se nesta questdo nesta dissertacdo. Para tanto, indica-se o trabalho de Cunha (2008), o qual discute estes
termos e buscar compreender as implica¢fes que estes termos apresentam.
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Para 0 eixo acima, espera-se que o aluno interprete 0 mundo e os fendmenos a sua volta,
a fim de que ele possa construir e aplicar conceitos das vérias areas do conhecimento no exame.

O terceiro eixo cognitivo diz respeito a agir sobre o mundo:

I1l. Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar
decis0es e enfrentar situagGes-problema. (BRASIL, 2015).

Neste caso, espera-se que o0 aluno seja capaz de tomar decisfes a partir da selecdo e
organizacdo dos dados e informacGes disponibilizados. Prioriza-se ndo s6 a compreensao, mas
a acdo das situacgdes dispostas na prova.

O quarto eixo trata da consisténcia das agoes:

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagOes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas, para construir
argumentacéo consistente. (BRASIL, 2015).

O eixo cognitivo acima salienta que ndo basta o participante saber enfrentar situacdes-
problema. Ele deve também saber relacionar informacdes disponiveis para desenvolver um
ponto de vista consistente.

O quinto e Gltimo eixo diz respeito a resolugdo de situacdes-problema.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural. (BRASIL, 2015).

Neste cenario, o participante deve ser capaz de pensar em propostas e alternativas para
resolver os problemas sociais. Para tanto, devera respeitar os valores humanos e considerar a
diversidade.

Os eixos cognitivos dependem da lingua e da linguagem para serem constituidos com
éxito pelo aluno. Afinal, viver em sociedade é construir significados, o que faz com que a lingua
seja manejada de forma social e contextualizada. A proxima secdo trata da redacdo, a qual

compreenderemos seu contexto e seu percurso teorico instituido.
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1.1 A REDACAO DO ENEM

Nesta se¢do, mostram-se 0s componentes da folha que contém a proposta de redagéo
disponibilizada no dia da prova junto do caderno de questdes'! e a forma de organizagio dos
textos motivadores. A folha de escrita da redacdo que deve ser entregue para os fiscais ao fim
do exame é separada da proposta e do caderno de questdes.

A redacgdo, independentemente da historia da prova do ENEM, sofreu algumas
modificagdes nao tdo significativas se olhadas de um panorama geral, porém, para fins
didaticos, traz-se aqui as breves mudancas. A diagramacdo da proposta de redacdo e sua
localizacdo no caderno de questdes se modificou em 2017. Até 2016, a folha era o primeiro
item a aparecer no caderno de questdes geral. De 2017 em diante, a proposta de redagéo passou
para 0 meio do caderno de questdes, logo apds a prova de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias.

Até 2017, o tema de redacdo se constituia no inicio da folha, seguido dos textos
motivadores e, por fim, das instrugdes gerais. A partir de 2018, inicia-se com as intrugdes gerais,
seguidas dos textos motivadores e, apenas no fim, hd o tema de redacdo. O quadro 02
sistematiza as mudancas de diagramacao.

Quadro 2 — Mudangas de diagramacdo na folha de redagdo do ENEM a partir de 2017

Antes de 2017 A partir de 2017
Localizacdo da proposta de | Inicio do caderno Meio do Caderno, ao fim
redacdo no caderno de das questdes de
questdes Linguagens.
Localizacdo do tema de | Inicio da folha. Fim da folha.
redacdo na folha.
Localizacdo das instrucfes | Fim da folha. Inicio da folha.
gerais da redacéo na folha.
Localizacdo dos textos | Apds o tema de redacdo e | Apos as instrucGes gerais e
motivadores na folha. antes das instrugdes gerais. | antes do tema de redacéo.

Fonte: a autora.

11 Caderno de questdes é o material que contém as questdes do dia do exame. Ap6s resolver as questdes, 0
participante deve passar as respostas ao caderno de respostas. O participante pode ficar com o caderno de
questdes e o rascunho de redacéo.
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Essa mudanga sistematizada no Quadro 2 é bastante 18gica, pois, se se quer que oS
participantes leiam com atencgdo as instrucfes e os textos motivadores, € preciso que o tema
apareca por ultimo, ja que é a parte principal e gera maior efeito retroativo. Ao modificar a
ordem, o ENEM dé& a devida importancia as instruces e aos textos motivadores, 0s quais
poderiam ser interpretados como secundarios ao serem dispostos apds a apresentacdo do tema.
As instrucdes gerais, dispostas no inicio da folha de proposta, para a escrita da redacéo séo as

seguintes:

INSTRUCOES PARA A REDACAO: O rascunho da redacéo deve ser feito no
espaco apropriado; A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacéao
ou do Caderno de Questfes tera o nimero de linhas copiadas desconsiderado para
efeito de correcdo. Receberd nota zero, em qualquer das situacdes expressas a
seguir, a redacdo que: tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto
insuficiente”; fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo;
apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos; apresentar
parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto. (ENEM, 2017, p. 19.
Grifos da prova).

Como instrucdo, o exame entende que o participante deve redigir um rascunho em um
espaco disponibilizado ao fim do caderno de questdes, com cuja posse podera ser dele apos
completar duas horas de prova. A cdpia*? dos trechos motivadores ndo resulta em anulagio da
prova, mas € desconsiderada como parte de texto autoral. Quanto a nota zero, para ndo lhe ser
atribuida, o individuo deve escrever, no minimo 8 (oito) linhas de texto e nao deve fugir do
tema ou apresentar partes desconectadas a ele. A redacdo também sera zerada caso o tipo
dissertativo-argumentativo nao seja atendido. Além disso, € necessario apresentar uma proposta
de intervencdo que respeite os direitos humanos, visto que o tema deve ser problematizado.

O tema da redagdo, por sua vez, é apresentado sempre com a mesma instrucao, a qual
propde, a partir de processos materiais € comportamentais'®, a escrita de um texto

argumentativo. A Figura 01 abaixo mostra como é disposta a proposta:

12 Copia é entendido como plagio para o ENEM. Portanto, se o aluno se utilizar das referéncias, podera citar os
textos motivadores sem punicéo.

130 entendimento dos processos (verbos em imperativo, segundo a GT) esta de acordo com a nomenclatura da
LSF. (Halliday & Matthiessen, 2004, p. 172).
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Figura 1 — Exemplo de proposta de Redacdo ENEM

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o
tema “Desafios para a formagédo educacional de surdos no Brasil”, apresentando proposta de intervengéo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

Fonte: ENEM (2017, p. 19).

O egresso deve, a partir dos textos motivadores compostos acima da proposta, redigir
um texto do tipo dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa
sobre determinado tema, apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos
humanos. O exame instrui que se deve selecionar, organizar e relacionar, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa do ponto de vista escrito na redacao.

A prova de Redacdo do ENEM é constituida de, em média, quatro textos motivadores
que acompanham o tema de redacdo relacionado a discussdo. A partir do tema de redagdo e
com base na leitura dos textos motivadores, o participante deve escrever um texto em prosa, do
tipo dissertativo-argumentativo, de acordo com a modalidade escrita formal da lingua
portuguesa; também deverd formular uma proposta de intervencdo social para o problema
apresentado no desenvolvimento do texto, respeitando os direitos humanos (BRASIL, 2020).

Ap0s o texto produzido, a redacdo é avaliada em cinco competéncias que valem 200
(duzentos) pontos cada — totalizando 1.000 (mil) pontos — por no minimo dois professores
graduados em Letras ou Linguistica, de forma independente, isto &, os professores desconhecem
a nota atribuida pelo outro. Em caso de discrepancia maior de 100 (cem) pontos no total das
avaliacdes ou de 80 (oitenta) pontos em um dos critérios de avaliacdo, a redacédo é avaliada por
um terceiro corretor. A nota final é obtida a partir da média aritmética das duas avaliacdes que
mais se aproximarem, ou seja, ap0s a nota dos avaliadores, somam-se as notas dos dois que
apresentarem o resultado mais semelhante e divide-se por dois. Se a discrepancia ainda se
mantiver alta apos a terceira avaliacdo, a redacdo sera avaliada por uma banca composta por
trés professores, que atribuirdo a nota final do participante em conjunto (BRASIL, 2020).

O texto do participante é avaliado com base em cinco competéncias de desempenho,

conforme o Quadro 3 a seguir:



Competéncia 1:

Competéncia 2:

Competéncia 3:

Competéncia 4:

Competéncia 5:
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Quadro 3 — Competéncias da Redacdo do ENEM 2020

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias dreas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdérios para a construgdo
da argumentagado.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos.

Fonte: Brasil (2020, p. 08).

Com base nas competéncias do Quadro 3, atribui-se, a cada critério, uma nota de 0 (zero)

a 200 (duzentos) pontos. Cada critério € avaliado de 40 (quarenta) em 40 (quarenta) pontos,

sendo zero nivel insuficiente e 200 (duzentos) o nivel mais eficiente. Se o participante atingir a

nota maxima, terd 1.000 (mil) pontos na redacdo. Ademais, ha também outros critérios que

podem levar a nota zero antes da avaliacdo das competéncias. Séo eles:

Fuga total ao tema; ndo obediéncia do tipo dissertativo-argumentativo; extensdo de
até 7 (sete) linhas manuscritas, qualquer que seja o conteido, ou extensdo de até 10
(dez) linhas escritas no sistema Braille; copia de texto(s) da Prova de Redagdo e/ou
do Caderno de Questdes sem que haja pelo menos 8 linhas de producdo prépria do
participante; impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulagdo, em
qualquer parte da folha de redacdo; nimeros ou sinais graficos sem funcéo clara em
qualquer parte do texto ou da folha de redagdo; parte deliberadamente desconectada
do tema proposto; assinatura, nome, iniciais, apelido, codinome ou rubrica fora do
local devidamente designado para a assinatura do participante; texto predominante ou
integralmente escrito em lingua estrangeira; folha de redagdo em branco, mesmo que
haja texto escrito na folha de rascunho; e texto ilegivel, que impossibilite sua leitura
por dois avaliadores independentes. (BRASIL, 2020, p. 09).

Em 2020, o ENEM também passou a disponibilizar para todos o Manual do Corretor,

cujos detalhes das corre¢es, como numero de erros a ser computado a cada competéncia, sao

mais aprofundados. Nesta dissertacdo, ndo se pretende aprofundar nos critérios de avaliacdo da

prova de Redacdo, pois busca-se compreender os textos motivadores e sua organizagao, para

assim aplicar em outras propostas de leitura e de escrita na escola.
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Para a escrita da redacdo, o Inep também disponibiliza como documento oficial para os
participantes a Cartilha do Participante todos os anos. Nela, o participante tem acesso a
compreensdo dos critérios de avaliacdo, as competéncias exigidas pela prova e aos exemplos
de trechos que ferem os direitos humanos, cuja nota da redacao é zerada. Também ha exemplos
de redagBes que outorgaram a nota maxima do ano anterior.

A proposta de redacdo do ENEM exige que o participante se baseie na leitura dos textos
motivadores disponibilizados para assim escrever seu texto. Assim, o participante deve Ié-los,
interpreta-los, organiza-los e assim produzir um texto do tipo dissertativo-argumentativo com
base nos seus conhecimentos prévios do assunto. 1sso significa dizer que os textos motivadores
sd80 um recurso que o estudante tem para saber mais sobre o tema, além de poder ser usado

como apoio para construir suas ideias. A Cartilha do Participante ainda recomenda que ele

[...] leia com atenc¢do a proposta da redacao e os textos motivadores, para compreender
bem o que esté sendo solicitado; reflita sobre o tema proposto para definir qual serd o
foco da sua discussao, isto é, para decidir como aborda-lo, qual ser& o ponto de vista
adotado e como defendé-lo; (BRASIL, 2020, p. 16).
Infere-se, portanto, que o participante deve compreender atentamente a proposta e
refletir sobre ela. Ademais, também devera fazer um recorte para definir seu ponto de vista e
abordé-lo em, no méaximo, 30 (trinta) linhas. Outra recomendacdo presente na Cartilha diz

respeito aos textos motivadores:

[...] ndo copie trechos dos textos motivadores. A recorréncia de copia é avaliada
negativamente e fara com que sua redacdo tenha uma pontuacdo mais baixa ou até

mesmo seja anulada como Cépia; (BRASIL, 2020, p. 16).
Com relacdo a copia de trechos de textos motivadores, a cartilha é bastante enfatica:
caso nao seja bem referenciado, sera considerado plagio. Se isso persistir ao longo de todo o
texto, a redacdo serd anulada. Além disso, também o estudante deve trazer informacoes e
conhecimentos que estejam além dos textos motivadores, isto é, € preciso argumentar também

com base na bagagem sociocultural do participante:

[...] evite ficar preso as ideias desenvolvidas nos textos motivadores. Vocé pode se
apropriar dessas ideias para construir sua argumentacao, mas ndo deve se esquecer de
utilizar informagdes de outras areas do conhecimento (repertério sociocultural);
(BRASIL, 2020, p. 16).

O repertério sociocultural € uma etapa importante da redacdo do ENEM, pois o

estudante deve trazé-lo a fim de comprovar o seu ponto de vista. O repertdrio, por sua vez, deve
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ser produtivo, isto é, relacionado ao tema central. Ainda, a Cartilha incentiva que o participante

traga seus repertorios utilizando vérias areas do conhecimento:

[...] utilize informacdes de vérias areas do conhecimento, demonstrando que voceé esta
atualizado em relacdo ao que acontece no mundo. Essas informagdes devem ser
pertinentes ao tema e usadas de modo produtivo no seu texto, evidenciando que elas
servem a um propdsito muito bem definido: ajuda-lo a validar seu ponto de vista. 1sso
significa que essas informacfes devem estar articuladas a discussdo desenvolvida em
sua redacdo. (BRASIL, 2020, p. 16).

Neste caso, 0 ENEM incentiva que o participante ndo fique preso a apenas um dado para validar
seu ponto de vista, mas que possa perceber em varias esferas da vida que seu argumento &, de

fato, consistenta. A Cartilha salienta a importancia de contextualizar a tese e 0s argumentos:

Informac®es e citaces soltas no texto, por mais variadas e interessantes que sejam,
perdem sua relevancia quando ndo associadas produtivamente a defesa do ponto de
vista desenvolvido em seu texto; mantenha-se dentro dos limites do tema proposto,
tomando cuidado para néo se afastar do seu foco. Esse é um dos principais problemas
identificados nas redacdes. Nesse caso, duas situaces podem ocorrer: fuga total ou
tangenciamento ao tema. (BRASIL, 2020, p. 16).

Resumidamente, o que a Cartilha diz sobre os textos motivadores é que o aluno deve Ié-
los, interpreta-los e compreender sua dimensdo de acordo com o contexto de producgdo. Assim,
podera projetar seu texto e ter ideias para escrever a redacdo. Isso é importante para esta
dissertacdo, uma vez que esses textos motivadores servirdo de base para a proposta didatica
para o ensino da leitura e da escrita. Desse modo, compreender a organizacao e a construcao de
cada um dos géneros que compBem os textos motivadores auxilia nas atividades de leitura e
escrita em sala de aula pelos alunos.

A proxima secdo discorre sobre os pressupostos tedricos desta pesquisa.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentam-se 0s pressupostos tedricos que orientam esta dissertacao.
Na secdo 2.1 abordam-se 0s conceitos iniciais para compreender a teoria bakhtiniana, como
lingua, linguagem, enunciado e interacdo discursiva etc. O texto base para compreender a
concepgdo linguistica do Circulo de Bakhtin é Marxismo e Filosofia da Linguagem
(VOLOCHINOV, 2017). Na secdo 2.2, abordam-se os conceitos relacionados aos géneros do
discurso (BAKHTIN, 2016), como alteridade, dialogismo para compreender a base que sustenta
a nogdo de géneros para esta teoria e, posteriormente, desenvolver uma andlise dos textos
motivadores com base nesta leitura. Na secdo 2.3, seleciona-se a Pedagogia baseada em
Géneros da Escola de Sidney (ROSE; MARTIN, 2012) por se tratar de uma teoria propositiva
sobre os géneros que englobam o aspecto social da lingua e da linguagem ao trabalhar com
leitura e escrita em lingua materna. Esta Ultima secdo serve como base para a elaboracéo da

proposta didatica a partir dos textos motivadores.

2.1 A LINGUA COMO FENOMENO IDEOLOGICO

Esta secdo pretende discutir alguns dos principais conceitos desenvolvidos pelo Circulo
de Bakhtin, o qual apresenta uma perspectiva dial6gico-discursiva para os problemas
fundamentais da linguistica. Para tanto, busca-se compreender ndo somente 0s conceitos, mas
também a epistemologia de algumas ideias presentes na teoria. Pauta-se primeiramente no livro
Marxismo e Filosofia da Linguagem (VOLOCHINOV, 2017), embora haja algumas
intersseccOes tedricas que buscam compreender alguns pontos de vista, as quais remeteremos
eventualmente.

Para iniciar a discussdo, € importante ressaltar que a obra Marxismo e Filosofia da
Linguagem se apresenta como um texto embrionario ao trazer uma visdo do sujeito como
produto coletivo e social, que embasa as concepcdes sobre a lingua e a filosofia da linguagem.
Deste modo, conforme o préprio autor salienta, havera alguns problemas que ainda merecerao
atencdo apos a leitura desta producéo — alguns temas, inclusive, que ele desenvolve em outros
trabalhos, outros sdo interrompidos por sua morte precoce por tuberculose.

Sabe-se que ha uma diversidade de estudos e de perspectivas tedricas sobre Ferdinand
de Saussure (2012), considerado o “pai da linguistica”, isto €, aquele que foi responsavel por

dar inicio e servir de base a muitas perspectivas tedricas acerca da lingua e da linguagem sob o
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ponto de vista sincronico. Era recorrente nessas abordagens limitar a analise linguistica ao ponto
de vista diacrénico, o qual olha para a lingua de forma histérica e/ou comparativa. Apés a
publicacdo das primeiras obras saussurianas (2002, 2012), ha diversas leituras de sua obra que
podem trazer o objeto da linguistica para uma discusso sincronica.*

Por produzir uma linguistica cientifica, Saussure deixou diversos pontos a serem
desenvolvidos, os quais foram preenchidos posteriormente por outros linguistas. Esses pontos
também permitiram outras leituras. Dentre elas, o que se popularizou foi a analise estruturalista
da lingua. A esta leitura estrutural — e até formal —, o Circulo de Bakhtin se opGe em seu texto
Marxismo e Filosofia da Linguagem (VOLOCHINOV, 2017), ou seja, opde-se & Visdo
saussuriana da analise linguistica que se fazia no periodo®. Para Volochinov (2017), a época
havia duas vertentes bem delimitadas, as quais as chama de objetivismo abstrato e subjetivismo
individualista. Ambas as vertentes sdo criticadas por excluir a coletividade da linguagem,
homem e a sua constituicdo na interagdo discursiva. Sucintamente, de um lado, para o autor, o
objetivismo abstrato vé& a lingua como um sistema de formas, desconsiderando assim seu
contexto; busca-se ver a lingua em uma forma pura, desconsiderando que a lingua jamais estara
fora do discurso. De outro, o subjetivismo individualista acaba por excluir que a consciéncia
psicoindividual advém também do contexto social e, por se pautar na ideia de que ndo ha uma
linguagem primeiramente interna, sendo a externalizagdo apenas uma forma da criatividade

individual, desconsidera que o0 signo é ideoldgico por exceléncia. Para VVoléchinov,

A realidade efetiva da linguagem néo é o sistema abstrato de formas linguisticas nem
o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato fisiolégico de sua realiza¢do, mas o
acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios
enunciados (2017, p. 218-219).

E nesse sentido, a partir desse viés socioldgico, que ele ird se distanciar das duas
perspectivas. Para VVoldchinov, as vivéncias humanas sdo necessariamente signicas. 1sso quer
dizer que a expressdo do signo, isto &, o pensamento, € necessariamente organizado pelo
exterior: pelo horizonte social imediato e amplo (contexto socio-histérico-ideoldgico). Tudo o

gue se pensa e se enuncia é um produto daquilo que se interpreta e se vivencia em sociedade,

4 vale ressaltar que as publicac@es a respeito da linguistica sincrénica de Saussure sdo postumas, sendo a producao
provavelmente mais conhecida do linguista o Curso de Linguistica Geral (CLG). Essa producéo trata-se de um
compilado dos cadernos escritos de alunos de Saussure, durante suas aulas na Universidade de Genebra,
organizado e recortado por Sechehaye e Baily. Portanto, ao fazer uma reflexdo dessa natureza, deve-se levar em
conta a subjetividade de seus alunos e editores na producéo do referido texto.

SImportante ressaltar que o texto de Voléchinov ndo se opde apenas as ideias linguisticas vigentes, mas aos estudos
da Psicologia, da Filosofia, da Literatura que ndo pautavam suas discussdes no método sociologico.
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na cultura. Para o autor, “o enunciado é de natureza social” (2017, p. 200) ¢ a palavra é
orientada para e por esta vivéncia social. De acordo com o autor,
A palavra é orientada para o interlocutor, ou seja, é orientada para quem é esse
interlocutor: se ele é integrante ou ndo do mesmo grupo social, se ele se encontra em
uma posicao superior ou inferior em relacdo ao interlocutor (em termos hierarquicos),

se ele tem ou ndo lacos sociais mais estreitos com o falante (pai, irmao, marido etc.).
(VOLOCHINQV, 2017, p. 205. Grifos do autor).

Esse vies da palavra mostra como o Circulo de Bakhtin vé a interacdo discursiva,
formada a partir de um determinado contexto dialogico-discursivo, como a realidade
fundamental da lingua: os falantes estdo sempre em relagdo a seus interlocutores, assim como
os interlocutores, quando se tornarem os falantes do discurso, precisardo de outro ou do mesmo
interlocutor, mesmo em um monologo, uma vez que, ao produzir um enunciado, 0s sujeitos
projetam seus enunciados para um auditério discursivo. Assim, sempre que a palavra se torna
enunciado, necessariamente sera direcionada aos interlocutores dispostos - ou pressupostos-,
orientada por uma determinada situacdo discursiva imediata e um contexto historico-social
amplo. Pode-se intuir que a palavra tera uma orientacdo no discurso, realizada a partir desse
auditorio: “O mundo interior e 0 pensamento de todo individuo possuem um auditorio social
estavel, e nesse ambiente se formam os seus argumentos interiores, motivos interiores,
avaliagdes etc.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205). Esse fato € relevante ao se trabalharem as
questdes de leitura e escrita em sala de aula, pois o aluno, ao ler ou, especialmente, ao produzir
seus textos, precisa ter em mente esse auditorio social estavel.

Mesmo que o0s sentimentos sejam orientados por sensacgdes fisioldgicas, como a fome,
a dor, o sono etc., a organizacdo da manifestacdo linguistica deste sentimento depende do
contexto; isto €, para expressar o sentimento, o falante precisa compreender o contexto de seus
interlocutores. Assim, podera produzir seu enunciado e usar as palavras que sejam condizentes
com o contexto. Uma crianga, por exemplo, que ainda ndo apreendeu o meio social em que
vive, tende a chorar quando quer algo e, as vezes, até que ela aprenda a pedir (aprenda a
palavra), os pais terdo dificuldades de atender corretamente o seu pedido. No entanto, a questao
social ja Ihe esta agindo, pois ela sabe que, ao chorar, ainda que ndo seja a comunicagéo exata
que ela gostaria de expressar, tera a atencdo de seus interlocutores. Do mesmo modo, 0s
responsaveis que vivem com aquela crianga vao aprendendo o tipo de choro relacionado ao tipo
de necessidade para adequar-se ao meio social da crianca. Ou seja, mesmo o choro de um bebé
¢ orientado para a resposta dos pais. Esse exemplo mostra como a vivéncia vai orientando o
enunciado socialmente aceito por ambas as partes e como a interagdo discursiva € um passo

importante para a orienta¢do do enunciado.
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Para Voléchinov,

O enunciado como tal é inteiramente um produto da interagdo social, tanto a mais
préxima, determinada pela situacdo da fala, quanto a mais distante, definida por todo
0 conjunto das condi¢des dessa coletividade falante. (2017, p. 216).

Assim, compreende-se que o enunciado depende de diversas esferas sociais que
englobam a situagdo em que ocorre, marcada pelo tema e os interlocutores mais proximos; e a
cultura, marcada pelas condi¢cdes mais anteriores, que formam o falante e o espaco nele
inseridos. Nessa interacdo, seu produto, conduzido por diversos fatores externos, sociais, é 0
enunciado.

Além disso, para Volochinov, “a interagdo discursiva ¢ a realidade fundamental da
lingua” (2017, p. 219). Retomando a critica do objetivismo abstrato e do subjetivismo
individualista, para o autor, a realidade da linguagem ndo é um sistema de formas linguisticas
pré-determinadas, tampouco serd o enunciado monoldgico individual (interno ao ser); o que
ocorre é sempre uma interacdo e um produto de todas as interacdes, que sdo organizadas pelas
ideologias dos sistemas superiores, tais como a Religido, Educacgdo, Literatura etc., e pela
ideologia do cotidiniano.

Nas palavras do autor,

A ideologia do cotidiano é o universo do discurso exterior e interior, ndo ordenado
nem fixado, que concebe todo nosso ato, agdo e estado “consciente” ['f].
Considerando o carater socioldgico da estrutura da expressao e da vivéncia, podemos
dizer que a ideologia do cotidiano, no nosso entender, corresponde em geral aquilo

que na literatura marxista é denominado como “psicologia social”. (VOLOCHINOV,
2017, p. 213).%7

E possivel dizer que a ideologia orienta os discursos dos ouvintes/falantes e o caréater
dos enunciados. Ela é nutrida e transformada pelos enunciados que se produzem a todo o
momento, em diferentes esferas de atividades humanas, e formam ideais de sociedade. Quando
outra ideologia também formada socialmente entra neste cotidiano (por meio de discursos ou
de diferentes usos em esferas de atividades distintas), elas passam a se transformar, sem perder
o fio anterior, mas ganhando novas redes de interacdo. Essa nogdo se aproxima
fundamentalmente a questdo dos géneros discursivos que se abordara na proxima sec¢do. Cada
esfera de atividade organiza seus enunciados de um modo distinto, mas direcionado para a

ideologia a qual esta submetida.

16 O autor traz o termo “consciente” sempre entre aspas, marcando possiveis distingdes entre a sua perspectiva e
a perspectiva psicoldgica vigente a época.

17 Voléchinov ndo usa o termo psicologia social para ndo gerar confunséo entre a sua teoria da linguagem e as
teorias que partem do interior do individuo (psicanalitica) para tratar do problema linguistico.
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A ideologia € formada, portanto, pelos sistemas ideoldgicos superiores, como a Moral,
a Religido, a Arte, a Educacdo etc. e os sistemas ideoldgicos do cotidiano, os quais sdo
orientados por essas camadas superiores (escolas, igrejas, universidades etc.) e formados em
uma camada inferior (dialogos face-a-face, lares e situacdes mais imediatas) em diferentes
esferas de atividades humanas. Ambos estdo relacionados para VVoldchinov e sofrem influéncia
um do outro, orientando as estruturas dos enunciados e as possibilidades do dizer. Essa
concepcao de ideologia distancia-se da Andlise do Discurso, pois, nesta teoria da linguagem,
hd uma formacédo discursiva que delimita os discursos do cotidiano a partir de regras de
formacdo. A teoria de Vol6chinov ndo compreende os discursos superiores como delimitadores,
mas como outra camada que esta em constante relacdo de trocas responsivas com o discurso
cotidiano. Desse modo, ao trabalhar com textos em sala de aula, tanto leitura quanto escrita, é
necessario pensar na estruturacao dos textos e nos efeitos de sentido possivel, levando em conta
como aquele género discursivo se organiza a partir da ideologia contextual a qual ele pertence.

De acordo com a filosofia marxista da linguagem, o produto ideoldgico e o signo

linguistico sdo indissociaveis. Entende-se que produto ideoldgico

[...] é ndo apenas uma parte da realidade natural e social — seja ele um corpo fisico,
um instrumento de producéo ou um produto de consumo — mas também, ao contrério
desses fendmenos, reflete e refrata outra realidade que se encontra fora dos seus
limites. Tudo o que é ideoldgico possui uma significacdo: ele representa e substitui
algo encontrado fora dele, ou seja, ele é um signo. (VOLOCHINOV, 2017, p. 91).

De acordo com Voldchinov, o signo tem obrigatoriamente uma significacdo e um tema;
isto implica que o signo uma potencialidade de sentido, mas é na enunciagdo, quando se torna
enunciado, é que o sentido é efetivado. Para o autor “onde ndo ha signo, também nao ha
ideologia” (2017, p.91). A ideologia faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de consumo, mas acrescentado de outra
realidade, que Ihe é exterior. Vale ressaltar, portanto, que o que se entende por ideologia € que
todo enunciado é orientado por uma situagdo discursiva e um contexto social (histérico) amplo,
0s quais direcionam e organizam as possibilidades do dizer. Uma determinada esfera da
atividade estara sempre relacionada a uma comunicade de fala, isto é, aos géneros discursivos.
Sendo assim, tudo o que é ideoldgico conduz um sentido e remete a algo situado fora de si
mesmo, ou seja, € uma questdo semioética. Portanto, para haver signo, necessariamente had um
tema que, por sua vez, carrega uma um produto social de uma comunidade, e que, por sua vez,

carrega significacdes ideoldgicas decorrentes da interlocu¢do. Em outras palavras, o sentido
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dos signos (que sempre comportam significacdo) s6 é dado no ato enunciativo, na situacao de
comunicagéo.

O signo também ¢é o alimento da consciéncia individual'® e a matéria de seu
desenvolvimento. As palavras refletem e refratam a realidade, mas nao sdo, em si, a realidade.
Como diria 0 romancista Valter Hugo Mae, “as letras da palavra cavalo ndo galopam, nem as
do fogo bruxuleiam”. O que faz com que a palavra signifique é a interacdo verbal e o resultado

de outros enunciados que os falantes e ouvintes o interpretaram. Para VVoldchinov,

O signo nao é somente uma parte da realidade, mas também reflete e refrata uma outra
realidade, sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel percebé-la de um
ponto de vista especifico e assim por diante. [...] Onde ha signo ha também ideologia.
(2017, p. 93).

Os signos também dependem da consciéncia individual, por isso, uma palavra sem
significado de consciéncia individual ndo € um signo, porque ndo apresenta esta externalidade
proposta pelo signo — e ndo é passivel de resposta. Por isso que uma palavra, em andlise isolada
da sua significacdo social, perde seu papel linguistico e deixa de ser ideoldgica, passando a
apenas algo purificado — que pode ser analisado a partir de uma analise de decomposicédo da
forma. A consciéncia individual é o que da forca a esta palavra para virar um signo ideoldgico.
Um enunciado so se torna enunciado quando os sujeitos passam a vé-lo como tal: ideoldgico e
responsivo.

Quanto a ideia de refletir e refratar, 0 que se compreende é que todo enunciado
pressupde uma resposta, isto €, uma compreensao avaliativa por parte daqueles que interagem
na comunicacao, sempre a partir da avaliacdo de uma situacédo discursiva: alguém que diz, para
um outro, em uma determinada situacdo discursiva. No que cerne esta analise, pode-se
compreender que a redacdao do ENEM é um espaco em que os candidatos serdo convidados a
colocarem suas realidades para escrever sobre um tema em um texto do tipo dissertativo-
argumentativo. Para tanto, eles terdo de ler os textos motivadores para tomar uma atitude
responsiva, direta ou indiretamente, ao tema, retomando, além disso, 0s saberes que possuem e
0s discursos que circulam sobre esse tema.

Outro aspecto importante e bastante complexo dos enunciados é quanto ao seu temae a

sua significacdo. Enquanto o tema é individual e irrepetivel, a significacdo é repetivel e idéntica

18 Vale ressaltar que, quando Voldchinov traz a questdo da consciéncia individual, ele a traz como uma forma de
mostrar que mesmo a consciéncia interna dos individuos organizada por uma materialidade signica (isto &,
ideoldgica e social). Para ele, “a consciéncia é uma fic¢do fora da objetivagdo” (2017, p. 211). Para ele, esta
consciéncia cria-se a partir das vivéncias, isto é, da interacdo verbal entre os individuos de uma sociedade.
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a si mesma em todas as ocorréncias. O tema dependera da situagdo histdrica e do contexto em
que se insere. Ja a significacdo apresenta um sentido comum a todos independentemente do

contexto do enunciado. Como exemplo, VVolochinov disserta que

O tema do enunciado “Que horas sd0?” ¢ singular e, tomado em uma ligagdo estreita
com a situacdo histdrica concreta, ndo pode ser subdividido em seus elementos
linguisticos. Obviamente, a significagdo do enunciado “Que horas s30?” é a mesma
em todas as situagcGes em que é proferido, sendo composta pelas significacdes das
palavras, das formas da sua ligagdo morfologica e sintatica, da entonagdo interrogativa
etc. (2017, p. 229).

O que se compreende é que a significacdo tem sempre uma poténcia de sentido, e pode
ser analisada a partir da composigéo das palavras, de seu sentido dicionarizado, em que pode
ha a possibilidade de ser repetido, utilizado em outros contextos. No entanto, o tema sempre
sera distinto, pois ndo é possivel que dois individuos ocupem o mesmo lugar no espaco-tempo
para proferir o mesmo tema com seu mesmo contexto discursivo. Portanto, do ponto de vista
da significagdo, um enunciado pode ser o0 mesmo, mas do ponto de vista do tema, que olha para
0 enunciado em sua totalidade, sempre se tera um enunciado diferente. E importante enfatizar
que Volochinov ndo separa o tema de sua significagdo, sendo noc¢des indissociaveis: “Nao ha
tema sem significagdo, como néo ha significagdo sem tema” (2017, p. 229).

Para Voléchinov (2017), ha uma ordem metodoldgica que deve seguir o estudo da
lingua. Em primeiro lugar, da-se prioridade a interacdo discursiva e aos elementos que
contribuem para que ela ocorra, “deve-se estudar as formas e 0s tipos de interacdo discursiva
em sua relacdo com as condigGes concretas” (p. 220). Em segundo, deve-se estudar os géneros
do discurso, “as formas de enunciados ou discursos verbais singulares em relacdo estreita com
a interacdo da qual sdo parte, isto é, os géneros dos discursos verbais determinados pela
interacdo discursiva na vida e na criag¢do ideoldgica” (p. 220). Por ultimo, estuda-se a revisdo
das formas da lingua em sua concepcao linguistica habitual (p. 220). Esta ordem sera de grande
auxilio nesta dissertacdo, j& que se pretende abordar os géneros do discurso para a sala de aula
a fim de orientar estudantes do ensino médio ao estudo da lingua. Na se¢é@o dos procedimentos
metodologicos, trazer-se-a novamente este excerto.

Nesta secdo, pincelou-se brevemente alguns aspectos centrais da teoria linguistica e da
filosofia da linguagem a que se pautam os pesquisadores do Circulo de Bakhtin. N&o se
pretendeu fazer um panorama exaustivo da teoria, afinal, trata-se de uma dissertacdo com
carater propositivo e ndo tedrico. No entanto, estes conceitos sdo importantes para que

passemos a enxergar os discursos sempre produzidos para um publico e para um objetivo
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especifico. Ndo ha como produzir um discurso, um enunciado, sem levar em conta as vivéncias,
as relagdes entre locutor e interlocutor, as possiveis respostas, o tema e a significacdo. Portanto,
para que se faca uma analise de géneros com base na teoria do Circulo de Bakhtin, precisa-se

partir destes pontos centrais.

2.2 0S GENEROS DO DISCURSO

Para Bakhtin, ha uma gama de géneros do discurso que circulam em sociedade. Essa
heterogeneidade se deve justamente porque a acdo humana em sociedade pode produzir e se
desenvolver a todo 0 momento. Segundo Bakhtin,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do

discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade. (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Assim, compreende-se que 0s géneros ndo sdo estruturas fixas, pois a sociedade se recompde e
se complexifica a cada momento e os géneros sdo formas que usamos para significar a constante
contrucdo dela. H& padrdes de enunciados reconheciveis como pertencentes a um campo do
discurso.

Neste capitulo, pretende-se discorrer sobre o pensamento bakhtiniano quanto aos
géneros do discurso, que envolve diversas nocbes relacionadas as concepcddes de lingua,
linguagem e interacdo discursiva, ja que estas sdo responsaveis por produzir e organizar o
discurso. Logo, este capitulo volta as origens do pensamento bakhtiniano para compreender
como se organiza a ideia de géneros do discurso. Ademais, também discorrer-se-a sobre alguns
outros aspectos importantes para se compreender os géneros a partir da teoria bakhtiniana:
dialogismo, enunciado, modo composicional, tema e estilo.

Para Bakhtin, a lingua se realiza por meio de enunciados individuais (2016, p. 12),
constituidos socialmente a depender da esfera de atividade na qual o ato de enunciacéo é
realizado. Cada enunciado se organiza em condicdes e finalidades especificas, o0 que o torna
sempre Unico. No entanto, ha que se reconhecer certa afinidade entre os enunciados de acordo
com o campo de utilizacdo da lingua. Assim, criam-se, a partir de enunciados particulares, 0s
tipos relativamente estaveis de enunciados, ou seja, 0s géneros do discurso. Nas palavras do

autor,
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Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2016, p.12. Grifos do autor).

Isso significa dizer que, no ato de enunciar, ha dois movimentos: um movimento
individual e Unico que forma o enunciado; e um movimento que faz com que a cultura e 0s
sujeitos nela inseridos identifiquem este enunciado como parte de um campo de utilizag&o.
Acredita-se que este olhar para a cultura advém da leitura do Curso de Linguistica Geral
atribuido a Saussure (cf. secdo 2.1), ainda que nao desenvolvido pelo autor.

Ao movimento individual, atribui-se cada sujeito que compde o enunciado, no entanto,
cada género pode ser mais ou menos aberto ao estilo individual, a depender da esfera de

atividade a qual esse género esta ligado. Para Bakhtin,

Todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado — oral e escrito,
primario e secundario e também qualquer campo da comunicag¢do discursiva [...] — é
individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve),
isto &, pode ter estilo individual. (2016, p. 17).

Portanto, ao falar de interacéo e de atitudes dialdgicas de um género, o autor ndo nega
o carater individual de cada enunciado produzido. Afinal, a participacdo do sujeito em seu
préprio enunciado é o que comprova a existéncia da producdo de um discurso sempre novo,
mas sempre semelhante a outro. O estilo é indissoltvel das vivéncias anteriores do sujeito e das
leituras que precedem seu discurso e do modo como a lingua é organizada sécio-cultura e
historicamente pelos seus falantes, uma vez que cada esfera de atividade orienta as
possibilidades de organizacéo dos enunciados.

Sendo assim, também é necessario salientar as diferentes possibilidades da expressao
individual, pois ha condicBes de géneros que sdo menos propicias a expressao da subjetividade
e ha discursos que requerem formas mais padronizadas para seu reconhecimento social. Como
exemplo de géneros em que o estilo se manifesta em menor escala, o autor cita as ordens
militares, as quais refletem os aspectos mais superficiais/biolégicos da subjetividade, mas se
repetem todas as vezes em que s&o proferidas. As ordens militares ndo sdo um espago para a
manifestacdo do estilo. O autor disserta que “[...] o estilo individual ndo faz parte do plano do
enunciado, ndo serve como um objetivo seu, mas €, por assim dizer, um epifendmeno do
enunciado, seu produto complementar” (2016, p. 18). Sob este vies, é possivel compreender
que ha uma relacdo nitida entre o estilo e cada género do discurso, pois ha espacos em que se

permite a subjetividade e campos em que nao ha abertura para ela.
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Desse modo, Bakhtin propGe que se pense no estilo como orgéanica e indissoluvelmente
relacionado ao género: “No fundo, os estilos de linguagem nao sdo outra coisa sendo estilos de
género de determinadas esferas da atividade humana e da comunicagdo” (2016, p.18). Ha
unidades linguisticas que sdo indissociaveis de um determinado género discursivo e ha unidades
linguisticas, ligadas a um estilo individual, que podem ser menos ou mais aceitas em
determinados géneros discursivos. Isso mostra que a manifestacéo da individualidade depende
também do meio social em que o discurso se insere. Para a sala de aula, desenvolver a nogédo
de em quais campos da comunicacdo, em quais géneros discursivos € possivel ter maior
“liberdade poética”, isto ¢, quais sao mais abertos ao estilo individual e quais formas linguisticas
podem ser mais utilizadas ou mais aceitas em determinados géneros discursivos também é uma
maneira de ensinar a usar a lingua e a linguagem de maneira adequada a cada “projeto de dizer”
gue 0s sujeitos querem passar com seus discursos.

Para compreender como se constituem os tipos relativamente estaveis de enunciados, é
preciso entender que hd um processo de interacdo constituido entre os sujeitos do discurso, de
modo a produzir sempre um enunciado distinto dos outros, mas semelhante ao seu campo.
Afinal, mesmo que o sujeito esteja sozinho em seus pensamentos individuais, ele pressupora
um outro, um auditorio estavel, para constituir suas ideias e organiza-las — a palavra € sempre
orientada para um interlocutor (VOLOCHINOV, 2017, p. 204). A lingua n&o se faz somente
individualmente, ela é uma construcdo conjunta. Nas palavras de Bakhtin, “toda compreensio
da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva” (2016, p. 25). Esta atitude
responsiva do falante/ouvinte é o que tornam os géneros e sua constituicdo obrigatoriamente
dialdgicos.

Para a teoria bakhtiniana, o ouvinte ndo é um participante passivo do discurso como em
muitas teorias da comunicacdo, pois cabe ao ouvinte ndo apenas absorver o conteldo, mas
tomar uma atitude responsiva diante do discurso que se lhe apresenta. Para o autor, “Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva [...] toda
compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma o gera obrigatoriamente: o ouvinte
se torna falante”. (BAKHTIN, 2016, p. 25).

Isso significa dizer que todo ouvinte é ativo no discurso, pois a atividade discursiva é
obrigatoriamente responsiva e dialdgica. Para haver dialogo, é preciso que 0 ouvinte nao seja
apenas um receptor da lingua, mas também um desenvolvedor em maior ou menos grau,
dependendo do tipo de enunciado. Trazendo esta discussdo para o objeto de pesquisa, percebe-
se que ha uma necessidade de os participantes do ENEM lerem ativamente os textos

motivadores para poder responder ao tema com qualidade. A compreensdo é ativamente



37

responsiva e um principio preparatério de resposta. Nas palavras do autor, “[...] toda
compreensdo plena é ativamente responsiva e ndo é sendo uma fase preparatoria da resposta
(seja qual for a forma em que se dé).” (BAKHTIN, 2016, p. 25). Compreende-se que assim
surge a alternancia dos sujeitos do discurso e, por conseguinte, o didlogo.
[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele
ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e
pressupGe ndo s6 a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu enunciado entra

nessas ou naquelas relagdes [...] Cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados. (BAKHTIN, 2016, p. 26).

Essa nocdo de alteridade dos discursos permite que se pense especificamente nos
géneros do discurso como momentos dialogicos. Afinal, caberd ao outro dar continuidade do
pensamento, seja concordando, discordando ou assentindo. Para a sala de aula, compreender 0s
estudantes como ouvintes ativos para a producdo é uma “virada de chave” para os professores,
pois sabe-se que o0 aluno ndo é um ouvinte passivo e, para que ele tenha espaco de participacao
ativa do dialogo, precisa-se permitir que ele sempre responda aos contetdos que Ihes sdo
ensinados.

Outro aspecto importante da alteridade do discurso é quanto a conclusibilidade do
enunciado. Para Bakhtin, um enunciado s6 comeca ou acaba quando outro sujeito o toma para
si. O poema “Tecendo a Manh&”, de Jodo Cabral de Melo Neto, é uma boa metafora para
compreender o principio de alteridade e conclusibilidade do enunciado:

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito que um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

que com muitos outros galos Se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos (MELO NETO, 1994. p.345).

Assim como um galo sozinho ndo tece uma manhd, tampouco um sujeito sozinho tece
um enunciado: antes de seu enunciado houve outros sujeitos que compuseram outros
enunciados, auxiliando na composicao desta; apos ele, havera outros sujeitos para comporem
novos enunciados a partir dele. Segundo Bakhtin,

Todo enunciado [...] tem, por assim dizer, um principio absoluto: antes do seu inicio,
os enunciados de outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de outros

(ou a0 menos uma compreensdo ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por
ultimo, uma agdo responsiva baseada nessa compreensdo). (2016, p. 29).
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Compreende-se, a partir do exposto, que o enunciado é uma unidade de compreensao
que propde seu limite na alteridade. Essa delimitacdo torna-se bastante clara quando se entende
gue os sujeitos ouvintes ndo sdo passivos e tomardo alguma atitude diante do enunciado (mesmo
que esta atitude seja o siléncio, porque, ainda que o siléncio ndo tenha producgdo sonora, ele é
um ato enunciativo).

Apesar de os enunciados se colocarem como limite na alternancia dos sujeitos, vale
ressaltar que o tema dos discursos é inexaurivel, isto é, o assunto ndo se esgota no fim de cada
enunciado. E claro que, dependendo do género, ha uma duracéo da tematica, principalmente
quando o tema é terminantemente padronizado (como as ordens militares). Justamente por
conta desta duracdo ininterrupta de alguns enunciados que o género discursivo se torna
obrigatoriamente responsivo. Afinal, quando todos tém um ponto a acrescentar sobre um
assunto, podemos manter a alteridade do discurso. O tema € inexaurivel, mas o falante define
objetivamente o fim de seu enunciado, isto €, d& o acabamento. Sob o ponto de vista do objeto
desta dissertacdo, o que define este acabamento é a no¢do pré-moldada da redacdo do vestibular
e da forma como os participantes compreendem a composicéo deste género. Ademais, as regras
da prova também acabam por dar uma definicao de conclusibilidade do texto.

Convém nesta secdo também trazer a diferenca entre oracdo e enunciado para
compreender a natureza dos termos empregados. Enquanto a oracdo ¢ uma unidade da lingua,
0 enunciado é uma unidade da comunicacao discursiva e um produto da lingua. Vale ressaltar
gue ndo tratam de termos opostos, mas complementarios. A oracdo tem um carater gramatical
e se constitui do contexto dado pelo enunciado, mas ela ndo tem a capacidade de determinar as
atitudes responsivas de outros falantes. J4 o enunciado € determinado pela alteridade, tem
contato imediato com a realidade e apresenta relacdo com enunciados alheios. Resumidamente,
a oracdo é uma andlise linguistica do ponto de vista gramatical, e o enunciado apresenta um
ponto de vista semantico-discursivo. Em nossa proposta didatica, buscaremos trabalhar com o
enunciado vivo e os efeitos de sentido provenientes das leituras realizadas dos textos

motivadores®®.

19 Esta dissertacdo néo intuita discorrer sobre o fato de a redagio do ENEM ser um género discursivo; porém, a
leitura sobre esta discussdo se tornou fundamental. Para aprofundar os estudos, sugere-se a leitura de PRADO e
MORATO (2017); REZENDE (2018); e MENGER (2019).
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2.3 PEDAGOGIA BASEADA EM GENEROS DA ESCOLA DE SIDNEY

A Escola de Sidney é um projeto que inicialmente uniu teéricos da &rea da LSF com a
finalidade de construir “um sistema pedagogico de escrita que permitisse a qualquer estudante
superar com éxito as exigéncias da escola”. (ROSE, MARTIN; 2012, p. 15). Apds diversas
pesquisas qualitativas e quantitativas, os especialistas definiram um projeto chamado a
Pedagogia Baseada em Géneros, o qual vem se desenvolvendo ha trés décadas (ROSE,
MARTIN; 2012, p. 15).

Por obter bons resultados na Australia, lugar em que surge o projeto da Escola de
Sidney, a Pedagogia Baseada em Geéneros® se expande para outros paises, tornando-se um
plano ndo sé da regido, mas um plano de magnitude internacional. Com a finalidade de reunir
a investigacédo e a pratica do grupo da Escola de Sidney, Rose e Martin (2012) produziram o
Programa Ler para Aprender?’. Com esta obra, tem-se acesso a todo percurso tedrico-
metodoldgico da PG na Austrélia.

Para construir a PG, a Escola de Sidney se propds a entender o que espera a escola e a
sociedade dos alunos em suas respectivas idades no que tange a leitura e a escrita. Uma
preocupacao latente era fazer com que todos avangassem em seu desempenho, isto €, 0s autores
queriam pensar em uma sala de aula mais equitativa em performance dos estudantes.

A fim de encontrar um modelo pedagdgico que atendesse a essa visdo de sala de aula
mais democratica — com niveis ndo tdo desiguais de desempenho entre alunos — com a
perspectiva da LSF, a Escola de Sidney fundamentou-se em Bernstein (1971, 1973. 1975, 1990,
1996) e em seu trabalho com sociologia da educacéo (apud Rose e Martin, 2012).

De acordo com Rose e Martin (2012), os estudos de Bernstein refletem sobre o
mecanismo pedagogico que interpreta o funcionamento educacional da sociedade em trés
niveis. O primeiro nivel se chama normas distributivas, o segundo sdo as normas de
recontextualizacdo e o terceiro nivel trata das normas avaliativas.

O nivel das normas distributivas trata da distribuicdo laboral da sociedade e de como
a educacdo se encarga desta questdo. O trabalho é dividido entre empregos que exigem

formacao universitaria, técnica ou basica. Para os autores, um problema que envolve a educacao

20 A PG foi elaborada sob a perspectiva de géneros da Linguistica Sistémico-Funcional. Apesar de se tratar de
outra teoria, ha varias interseccdes com a teoria bakhthiana, pois também vé os géneros de uma maneira social,
mas 0s concebe como orientados por etapas e fases, as quais podem ser adaptadas aos tipos relativamente estaveis
de enunciados. Portanto, mesmo em se tratando de outra perspectiva teérica, pode-se tomar a PG como um ponto
de partida propositivo para a analise dos géneros do discurso. Ademais, 0s niveis de aprendizagens que serdo
dispostos, seguem, de certa forma, a proposta metodoldgica de VVol4chinov para o estudo da lingua (cf. secdo 4.2).
2L Original: Learning to Write, Reading to Learn. Nesta dissertacdo, utiliza-se o texto traduzido ao espanhol por
Tortella, que servira de base para as discussoes de toda esta se¢ao.



40

¢ que “[...] hoje em dia ha cada vez menos trabalho para pessoas que nao tém educagao superior,
mas os resultados da escola ndo se modificaram tdo rapidamente quanto a economia®?” (ROSE,
MARTIN. 2012, p. 18). Isso significa dizer que a escola ndo esta formando pessoas para o
ensino superior tanto quanto deveria conforme o desenvolvimento da sociedade.

Vale ressaltar que o contexto australiano é de um pais desenvolvido e tecnoldgico e, por
isso, h& menos trabalho de nivel escolar basico, como no campo ou nos setores de montagem
(por haver mais tecnologia). Arrisca-se dizer que, mesmo que o contexto brasileiro ndo seja o
de um pais desenvolvido, a tecnologizacao do trabalho afeta a todos os paises — em maior ou
menor escala - e, cada vez mais, vé-se profissdes extintas por conta disso. Portanto, € importante
entender o papel da alfabetizagdo e da escolarizacdo para que mais pessoas sejam capazes de
ingressar no ensino superior, qualificando a méo de obra do pais. Embora a escola ndo seja a
Unica adversidade do ingresso no ensino superior, € um dos aspectos-chaves para proporciona-
lo.

O segundo nivel de Bernstein, normas de recontextualizagéo, diz respeito a diferenga
entre o conhecimento mundano e o conhecimento académico. Basicamente, tudo aquilo que se
aprende na pratica ou na teoria deveria ser abordado pela escola de uma maneira diferente,
sendo 0 conhecimento mais tecnicizado ou tecnoldgico. Em alguns contextos, os alunos sao
divididos nas escolas de acordo com seu desempenho: ha alunos de turma avancada e alunos
de turma regular. A escola recontextualiza o conhecimento de acordo com o desempenho
escolar e, implicitamente, utiliza as normas distributivas da sociedade. Ao conceder
conhecimento avangado ao grupo avancado, pressupde-se gque este grupo tera mais chances de
ingressar no ensino superior. Enquanto isso, é esperado do grupo regular trabalhos que néo
exigem cursos profissionalizantes.

O terceiro nivel do mecanismo pedagdgico sdo as nomas avalitativas. A avaliacdo é
um processo fundamental para medir ndo somente o desempenho do aluno, mas também dos
professores e de toda a comunidade escolar. Os autores salientam que o sistema de avaliacéo
regular tem um caréater social punitivista que acelera a desigualdade entre os estudantes. Afinal,
é por meio das avaliacbes que os alunos aprovam ou ndo na escola; em alguns contextos, sao
elas quem levardo os alunos a turma avangada ou a turma regular. Consequentemente, ao rotular
0 aluno como regular, a escola produz desigualdade de oportunidades no eixo social.

Um dos pilares da PG é reduzir o nivel de desigualdade promovido por este mecanismo

educacional descrito por Bernstein de modo a transformar as oportunidades mais equitativas.

22[...] hoy dia hay cada vez menos trabajos para personas que no han tenido educacién superior, pero sin embargo
los resultados de la escuela no han cambiado tan rapidamente como la economia.
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Ela esta “[...] projetada para dar aos professores as ferramentas de que necessitam para superar
a desigualdade de acesso, participacdo e resultados das suas aulas.” (Rose e Martin, 2012, p.
19). Isso significa dizer que a PG entende que a escola € um grande divisor de aguas para uma
sociedade mais justa e com mais oportunidades e, por isso, € preciso que medidas sejam
tomadas para transforméa-la.

A desigualdade de aprendizagem em sala de aula é relatada pelos autores e mostra como
os alunos que sdo mais participativos conseguem aprender diante das perguntas de
aprendizagem do professor; porém, aqueles que nao participam tendem a apresentar um
desempenho inferior. Segundo Rose e Martin (2012), esse tipo de situacdo ocorre porque
geralmente ndo ha preparacdo dos estudantes nas tarefas de aprendizagem, as quais sdo 0
cerne de toda a educacdo; afinal, objetiva-se que o aluno saiba, a partir da escola, desempenhar
tarefas mais complexas que as que se aprendem diariamente.

Na maioria das vezes, o professor apenas centra, aplica e avalia a tarefa de
aprendizagem, fazendo perguntas e esperando que um dos alunos acerte as respostas sem
prepara-lo para elas, ou seja, espera-se que 0 conhecimento emerja de algum estudante. Na
maioria das vezes, o que ocorre é que os alunos participam porque provavelmente ja tinham
conhecimento prévio sobre a tarefa.

Vale ressaltar que os autores afirmam que a centralizacao da tarefa, a execucao por parte
do aluno e a avaliacdo séo fundamentais para o ensino e devem ser nucleares em sala de aula.
No entanto, eles acreditam que deve haver mais duas etapas (preparacdo e elaboracdo) nas
atividades de aprendizagem: uma anterior a centralizacdo e uma posterior a avaliacdo. Somente

apos a preparacao, eles terdo controle para realizar a tarefa. Para Rose e Martin,

[..] ensinar significa preparar os estudantes para cada uma das tarefas de
aprendizagem, e depois dar-lhes o controle para que realizem a tarefa. Oferecer-lhes
a preparacéo efetiva significa entender a natureza da tarefa de aprendizagem. Isto pode
ser relativamente dbvio para tarefas mais simples, mas se converte em algo
extremamente complexo quando se trata de ler e escrever, ja que a linguagem é o
sistema mais complexo que conhecemos.?® (2012, p. 23).

Assim, com a etapa de preparagdo, 0 conhecimento passa a ser explicito e mais
complexificado. Passa-se a aprender e a processar, sem necessariamente precisar de um

conhecimento prévio para desenvolver habilidades. Apos a preparacao, a centralizacéo, a tarefa

23 [...] ensefiar significa preparar a los estudiantes para cada una de las tareas de aprendizaje, y después darles el
control para que realicen ellos la tarea. Ofrecerles la preparacion efectiva significa entender la naturaleza de la
tarea de aprendizaje. Esto puede ser relativamente obvio con tareas manuales sencillas, pero se convierte en algo
extremadamente complejo cuando se trata de leer y escribir, ya que el lenguaje es el sistema mas complejo que
conocemos.
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e a avaliacdo, os autores acrescentam um quinto passo nas tarefas de aprendizagem: a
elaboracdo, a qual consiste em aprofundar o contetdo e, assim, promover a busca e a pesquisa
por mais informacdes além das que sdo exigidas na avaliacdo. De acordo com os autores,

O éxito em uma tarefa de aprendizagem, acompanhado pela aprovacdo por parte do

professor, demanda uma plataforma de compreensdo e de motivacdo para dar um
passo a mais na aprendizagem.?* (ROSE, MARTIN, 2012, p. 24).

Entende-se que as tarefas de aprendizagem nédo devem parar na etapa da avaliacao, pois
0 propésito da aprendizagem ndo é fazer o aluno ser avaliado, mas fazer com que o aluno
entenda o conteldo e esteja apto a buscar mais informacdes além do que serd avaliado.
Ademais, os autores afirmam que a elaboracdo pode ser desde um questionario que da segmento
a tarefa de aprendizagem ou um texto que aprofunda mais o assunto. Assim, o conhecimento
ndo cessa apenas na sala de aula. A Figura 04 mostra como ficam as tarefas de aprendizagem

ao acrescentarem-se as duas etapas desenvolvidas por Rose e Martin (2012).

Figura 2 — Cinco elementos gerais de uma atividade de aprendizagem

Preparacao Centralizacio Avaliacio Elaboragéo

Fonte: Rose, Martin, 2012. Traducgéo: a autora.

A Figura 02 mostra como a execucdo da tarefa de aprendizagem deve ser o ponto central
das atividades em sala de aula. Antes de os alunos a efetuarem, o professor deve prepara-los
para a experiéncia e, apos isso, focar na experiéncia com perguntas norteadoras para que, enfim,
os alunos aprendam a executa-la. Apds a execucdo da tarefa, o professor deve avaliar o aluno,
mas ndo deve parar nesta etapa: ha que expandir o conhecimento, permitindo que novas tarefas
sejam efetuadas a partir do aprendizado. Vale ressaltar que, em todas as etapas, os alunos
participam. Na preparacdo, devem prestar atencdo nas explicagcbes do professor; na

centralizacdo, devem mostrar-se aptos a executarem a tarefa; na tarefa, devem executa-la

24 E| éxito en una tarea de aprendizaje, acompaiiado por la aprobacién por parte de un profesor, supone una
plataforma de comprension y la motivacion para dar un paso mas en el aprendizaje.
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conforme as instrucdes; na avaliacdo devem obter o melhor resultado; e na elaboracdo devem
mostrar interesse em aprender mais.

Este modelo de aprendizagem pode se mostrar ciclico, isto é, a elaboracdo podera
indicar uma nova tarefa de aprendizagem a ser preparada. Outra forma de modelagem é preparar
as tarefas de forma a serem complementérias e cada uma delas exigir um desafio maior para o
estudante e, é claro, apresentar um conteldo mais complexo que o anterior. Este trabalho exigira
uma analise profunda dos contetdos do curriculo por parte do professor, de modo a entendé-lo
do mais facil ao mais dificil coerentemente.

Dado que a sala de aula é um ambiente desigual - por haver alunos dos mais diversos
contextos e, portanto, com conhecimentos de mundo desiguais -, os autores da PG
desenvolveram as tarefas de aprendizagem com a intencdo de reduzir esse contraste de
realidades. Em lugar de planejar uma tarefa especifica para cada aluno de acordo com seus
conhecimentos (segregando alunos mais e menos inteligentes), a PG consiste em dar uma tarefa
que seja, para todos, um desafio. E claro que o aluno com menos oportunidades, de inicio,
apresentara mais dificuldades que o aluno que apresenta maior suporte; porém, o papel do
professor é justamente ser o suporte de ensino que o aluno com déficits possa vir a apresentar.
A Figura 3 mostra como o apoio do professor pode encurtar a distancia educacional entre alunos

de uma mesma sala.

Figura 3 — Encurtar a distancia por meio da pratica de apoio

Pratica com apoio
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Fonte: Martin e Rose, 2012, p. 27. Tradugdo: Lopes, 2021.

Por meio da etapa da preparagéo, os alunos com mais dificuldades poderdo alcangar
nivel mais semelhante ou igual aos alunos com menos dificuldades. Além disso, apesar de se
mostrar mais facil, a tarefa também sera um desafio ao aluno considerado mais inteligente, pois

a tarefa esta a um nivel acima dele. Isso significa dizer que a tarefa de aprendizagem deve ser
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nova a todos os alunos e mostrar-se um desafio até mesmo aqueles que apresentam facilidade
na hora de aprender.

Além das normas de recontextualizacdo de Bernstein, os autores Rose e Martin (2012)
também se baseiam na resolucdo do autor sobre os tipos de conhecimentos na sociedade. Para
Bernstein, h& dois tipos de conhecimento, chamados de discurso horizontal e discurso vertical.
De acordo com Rose e Martin,

Ao conhecimento cotidiano, [Bernstein] o chama de <<discurso horizontal>>, porque
se aprende através de experiéncias diversas no contexto da vida cotidiana,
frequentemente através de demonstrages e praticas, sem nomear necessariamente o
que se esta aprendendo.?® (2012, p. 28. Grifo nosso e dos autores).

Isso significa dizer que o discurso horizontal consiste no tipo de conhecimento que as
pessoas aprendem a partir da observacdo da vida em sociedade. Todos os dias as pessoas
aprendem um pouco mais com seu nacleo familiar e laboral. Muitas vezes, o discurso horizontal
ndo € notado como um tipo de conhecimento, pois esta intrinseco nas atividades sociais. Ja o
discurso vertical tem relacdo com o conhecimento académico e se baseia em teorias e
fundamentos. De acordo com os autores, 0s discursos verticais podem ser de dois tipos:

1. As ciéncias sdo conjuntos de conhecimentos estruturados de forma hierarquica,
integrados em livros de texto e acumulados através do estudo.
2. As humanidades se estruturam de forma horizontal, por exemplo, como uma série

de distintas interpretacfes de textos em estudos literarios ou explicagdes de
acontecimentos em histéria.?® (ROSE, MARTIN, 2012, p. 28).

Os dois tipos de discurso vertical sdo validados por meio de pesquisas e estudos, pois,
para se tornarem académicos, precisam passar por uma série de validacbes diferentes. O
discurso horizontal, por sua vez, precisa da validacdo da comunidade, mas nao contém rigor
cientifico. Ambos os discursos sdo recontextualizados por meio de metodologias na EB com
foco nas areas do curriculo de cada ano escolar. Com a metodologia da PG, os discursos sdo
recontextualizados de forma visivel tanto ao aluno quanto ao professor, pois apresentam-se 0S

objetivos de todas as etapas da aprendizagem.

25 Al conocimiento cotidiano lo llama <<discurso horizontal>> porque se aprende a través de experiencias diversas
en el contexto de la vida cotidiana, a menudo a través de demostraciones y praticas, sin nombrar necesariamente
lo que se esta aprendiendo.

% 1. Las ciencias son conjuntos de conocimientos estructurados de forma jerarquica, integrados en libros de texto
y acumulados a través del estudio. // 2. Las humanidades se estructuran de forma horizontal, por ejemplo, como
una serie de distintas interpretaciones de textos en estudios literarios o explicaciones de acontecimientos en
historia.
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Os conceitos supracitados foram extremamente relevantes para que Rose e Martin
pudessem desenvolver a PG de forma a conseguir bons resultados. Afinal, a partir desse estudo,
0s autores puderam perceber como funciona o contexto escolar e o contexto de aprendizagem
ndo sb na escola, mas também fora dela. Ao identificar estes fatores-chaves, € possivel conceber
estratégias de leitura e de escrita para melhorar os niveis de desenvolvimento da lingua escrita.

A fim de prover um conjunto de estratégias que possam desenvolver a capacidade de ler
e escrever dos alunos aplicando-as em turmas de estudantes com capacidades e interesses
distintos, Rose e Martin (2012) criaram ferramentas para estruturar o discurso dos professores
de modo a envolver a todos os educandos, de um nivel mais inicial a um nivel mais avancado.
Para tanto, os autores identificaram quatro niveis de significados da leitura: literal, dedutivo,
interpretativo e decodificador.

Cada nivel apresenta uma posicao hierarquica de profundidade leitora em um texto. O
significado decodificador tem relagdo com reconhecer o conjunto de letras como uma palavra
(signo). O significado literal diz respeito a palavras e imagens explicitos no texto, facilmente
identificaveis. Os significados dedutivos sdo as inferéncias que podem ser encontradas
explicitamente em outra parte do texto. Os significados interpretativos exigem experiéncia
do leitor para compreender o que se passa. (ROSE, MARTIN, 2012, p. 137-138). A Figura 4

organiza os niveis de leitura e seus significados nos estratos da lingua.

Figura 4 — Niveis de leitura e a lingua em contexto.

Interpretativo Aléem do texto

Dedutiva Através do texto

Literal

Decodificacéo

Fonte: Rose e Martin (2018, p. 138). Traduzido por Lopes (2021).
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Na Figura 4, a decodificacdo estd para os padrGes de letras nas palavras (grafo-
fonoldgico), assim como o literal esta para a lexico-gramatica, o significado dedutivo esta para

0 registro (semantico-discursivo) e o interpretativo esta para o género. Em outras palavras,

A leitura implica quatro niveis de significado: decodificar as palavras pelos seus
padrdes de letras, identificar significados dentro das ora¢des, deduzir as conexdes
através de um texto, e interpretar as relagdes com o contexto social de um texto.
(ROSE, MARTIN, 2012, p. 139).

Baseados nos conceitos de lingua e género da LSF, de modelos de sociedade de
Bernstein, os autores estruturaram a PG em trés ciclos para o ensino explicito da leitura e da
escrita que podem ser aplicados a todas as areas do curriculo quando as tarefas envolverem a

leitura e a escrita de textos. Os conjuntos de estratégias estdo organizadas no Quadro 4:

Quadro 4 — Ciclos de Aprendizagem

Nivel 1 Preparacdo para a Construcéo Construgéo
leitura conjunta individual
Nivel 2 Leitura detalhada Reescrita conjunta  Reescrita
individual
Nivel 3 Construgéo de Ortografia Redacdo de oracOes
oracoes

Fonte: Traduzido e adaptado de Rose e Martin, 2012.

Conforme o Quadro 4, o primeiro ciclo se inicia com o conjunto de estratégias nomeados
Preparacdo para a leitura, Construcdo conjunta e Construgdo individual, os quais
trabalham com o nivel interpretativo de compreensdo da leitura, isto é, dizem respeito a
estratégias usadas para apresentar o0 campo de conhecimento necessario de compreensdo do
texto. No segundo ciclo de estratégias, Leitura detalhada, Reescrita conjunta e Reescrita
individual, “[...] o professor guia os estudantes para identificar uma selecdo de palavras de cada
uma das oragdes de uma passagem breve e logo elabora seus significados em mais profundidade
e detalhe.?”” (ROSE, MARTIN, 2012, p. 146). Neste momento, o professor prepara ao aluno

para identificar etapas do texto que mostram acGes distintas e verificam os significados mais

271...] el profesor guia a los estudiantes para identificar la eleccion de palabras de cada una de las oraciones de un
pasaje breve, y luego elabora sus signficados en méas profundidad y detalle.
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dedutivos. Com o terceiro ciclo, a Construcéo de oracdes, Ortografia e Redacao de oragoes,
consiste em o professor retirar palavras do texto e entregé-la aos alunos para que reformulem o
conhecimento da leitura em um outro texto parecido, conforme se recordam da histéria. O
intuito desta tarefa € treinar a escrita por meio da apresentacao prévia das palavras em contexto
e organizadas sintaticamente.

Vale ressaltar que cada tarefa de aprendizagem deve estar de acordo com 0s
componentes curriculares. Portanto, a selecao de textos e de contetdos a serem utilizadas no
ciclo dependera do curriculo de cada ano letivo. A Figura 05 mostra como os ciclos da PG

dependem do curriculo.

Figura 5 — Trés niveis de estratégia em Ler para Aprender

Oragdes

Fonte: Traduzido e adaptado por Santorum (2019, p. 87) de Rose e Martin (2012, p. 147).

A Figura 05 mostra como os ciclos de aprendizagem sdo projetados a partir do curriculo
e como funcionam em conjunto para a compreensao de um mesmo texto em sua integridade
desde um ponto de vista macroestrutural a um ponto de vista microestrutural. Outro ponto
importante de ressaltar é que, cada nivel de estratégia corresponde a uma tarefa de
aprendizagem que seguira seus niveis: prepracao, centralizacdo, tarefa, avaliacao e elaborag&o.

Este capitulo tedrico relne as trés teorias que orientam esta dissertacdo e que séo
fundamentais para compreender-se 0 que se pretende fazer. Com apronfundamento nos
conceitos-base da LSF, pode-se notar como é a compreensdo de lingua e de contexto que
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trabalham os tedricos dessa area. Com o conhecimento de géneros, é possivel fazer uma analise
mais completa dos textos disponibilizados. Com a PG, pode-se tragar um plano de tarefas de
leitura e escrita com objetivos mais visiveis e com coeréncia as areas do curriculo escolar. O
proximo capitulo desta dissertacdo trata dos procedimentos metodoldgicos que permeiam a

pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, discorre-se sobre a metodologia aplicada para elaborar esta dissertacdo. A
pesquisa € de viés qualitativo de observacdo documental, isto é, focaliza-se no carater subjetivo
do objeto estudado, o qual sdo as provas oficiais do ENEM. A observacao e o estudo tedrico

sdo cruciais para que seja feita uma analise consistente. De acordo com Liidke e André,

Para que se torne valido e fidedigno de investigagdo cientifica, a observagao precisa
se antes de tudo controlada e sistematica. Isso implica a existéncia de um
planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagdo rigorosa do observador.

(1986, p.25)

Em outras palavras, para que a andlise seja feita de forma coerente, é preciso,
primeiramente, tracar um plano metodolégico. Com ele, tanto o pesquisador quanto aqueles
gue o leem e o acompanham poderdo entender a ldgica e os passos da exegese. A analise
documental, quando voltada a educacao, “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 38). A partir do material oficial disponibilizado pelo INEP do ENEM, pode-se elaborar esta
analise documental e propor novas maneiras de olhar para os textos do exame.

Segundo os autores Lidke e André, o primeiro passo de uma pesquisa qualitativa em
educacdo deve ser determinar com antecedéncia “o qué” e “como” observar. Conforme ja se
elucidou nesta dissertacdo, 0s objetos observados sdo os textos motivadores do ENEM
Aplicacdo Regular dos anos 2016, 2017, 2018, 2019 e 2020, para, a partir do estudo desses
textos, propor atividades que desenvolvam a leitura e a escrita em sala de aula. A observagao
sera feita a partir dos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin sob o ponto de vista dos
géneros do discurso.

Um dos caracteres da pesquisa qualitativa € a observacao direta, isto €, o olhar subjetivo
do pesquisador. A partir da observagdo com subjetividade, novos aspectos de um problema
podem ser descobertos. O problema da pesquisa € como melhorar o ensino de leitura e de escrita
nas escolas a partir das propostas de redacdo do ENEM, especificamente dos textos
motivadores, e, de acordo com o andar das pesquisas e das vivéncias do pesquisador, pode-se
estudar a prova com base na teoria dos géneros e sua composicao. Vale ressaltar que o carater
subjetivo da pesquisa ndo invalida a base tedrica necessaria para analise do objeto. Isso significa

dizer que, quando o pesquisador coloca o seu olhar, este € carregado de propdsitos especificos
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derivados de um quadro teorico, construido ao longo do programa de mestrado e sistematizado
na dissertacao.

Outro ponto importante da observacdo, de acordo com Liudke e André, é que o
pesquisador deve manter o foco inicial, sem desviar a coleta de dados para outras vertentes que
ndo cumprem com o objetivo da pesquisa previamente decidido. Quanto ao conteudo das
observagdes qualitativas € que, segundo Bogan e Biklen, “deve envolver uma parte descritiva
e uma parte mais reflexiva”. A parte descritiva compreende um registro detalhado do que ocorre
‘no campo’. (apud Liidke e André, 1986, p. 30). Estreitando esta constatacdo para o estudo aqui
proposto, a parte descritiva da pesquisa (cf. secdo 1.1) mostra a proposta de redacdo do ENEM
e 0s componentes dela de maneira descritiva e detalhada. A parte descritiva também pode ser
verificada na analise dos géneros constituintes da prova.

Para a parte reflexiva, os autores (Lidke e André) salientam que deve incluir “[...] as
observacgOes pessoais do pesquisador, feitas durante a fase de coleta: suas especulacdes,
sentimentos, problemas, ideias, impressdes, pré-concepcdes, davidas, incertezas, surpresas e
reflexdes.” (1986, p. 31). Desse modo, a parte mais reflexiva se dara apds analise dos géneros
dos textos motivadores das propostas de redacdo. A proxima subsecdo delimita o corpus da

pesquisa e mostra de que maneira foi elaborada a coleta e a selecdo dos dados.

3.1 CONSTRUCAO DO CORPUS

Para a construcdo do Corpus da pesquisa, toma-se como base os textos motivadores
presentes nas provas de redacdo que integram o conjunto de provas do ENEM (cf. secdo 1.1)
aplicadas de maneira regular, no ano de 2020. Optou-se que a analise fosse feita com a
consolidacdo das cinco competéncias de avaliacdo da redacdo a partir de 2016 em virtude das
alteracdes das exigéncias da redacdo do exame ao longo dos anos. Portanto, também é feita uma
leitura mais ampla dos textos motivadores a partir do ano de 2016.

Vale ressaltar que ha quatro cadernos distintos no dia da aplicacdo de prova, 0s quais
modificam a ordem das questdes, mas ndo o seu conteudo. H4 somente um tema de redacéo a
cada aplicagdo do exame e, portanto, ndo ha necessidade de especificar de qual caderno cada
tema fora escolhido. Cada nova aplicacdo do ENEM exigird nova proposta de redacéao e,
consequentemente, outros textos motivadores. Nesta dissertacdo, optou-se por analisar somente

0s temas de aplicacéo regular em cada ano por ser o exame de maior adesé&o.
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A prova de redacdo é composta por de trés a quatro textos motivadores de géneros
textuais variados. Totalizam-se dezenove textos analisados nesta pesquisa. Os procedimentos
analiticos-metodologicos adotados em cada texto sdo 0s seguintes:

1. Leitura holistica dos textos motivadores e do tema de redacéo no periodo de 2016 a 2020.

2. Apresentacdo dos textos motivadores dos anos de 2016 a 2020 com base em seus tipos e
géneros discursivos.

3. Selecdo da proposta de redacdo de 2020 para anlise detalhada dos enunciados relativamente
estaveis, ou seja, dos géneros discursivos retratados. Essa andlise dialogica auxiliara na
proposicao didatica que se daré a partir dos textos motivadores de 2020.

4. Construcdo de quadros no Word para organizar os resultados encontrados no passo trés.

5. Elaboracdo de tarefas de leitura e escrita dos textos selecionados no passo quatro, tomando
como base o mapeamento e a analise empreendida no passo dois. As tarefas de leitura e de

escrita ndo fundamentadas no ciclo de aprendizagens proposto pela PG.

Seguindo a metodologia apresentada, buscou-se por padrdes textuais nos textos
motivadores do ENEM, observando quais sdo 0s géneros mais recorrentes e quais Seus
propdsitos comunicativos. Além disso, essa analise de géneros servird para orientar a
construcdo de uma proposta didatica de ensino da leitura e da escrita. A proxima se¢ao trata dos

critérios de analise.

3.2 CRITERIOS DE ANALISE

O primeiro critério de analise consiste em verificar os géneros, em toda a sua
completude, observando a organizacao dos textos motivadores com o intuito de compreender o
padrdo da prova de redacao, analisando 0 modo composicional, o tema e o estilo de cada texto.
O segundo critério consiste em desenvolver, com base nos resultados da etapa anterior, uma
proposta didatica com atividades de leitura e de escrita com base na PG e em conversa com a
didatizac&o de géneros discursivos sob o vies das ideias propostas pelo Circulo de Bakhtin.

Esta investigacdo parte da analise dos géneros discursivos presentes na prova de
redacdo. A partir disso, sera possivel identificar um ponto de partida para a didatizacdo dos
géneros para a sala de aula, a fim de apresentar um dialogo direto entre 0o ENEM e a Escola
Basica.
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A classificacdo e denominacdo dos géneros é pautada com base no Circulo de Bakhtin.
Para tanto, o corpus foi analisado sob o0s seguintes aspectos desenvolvidos pelos autores: 1)
identificacdo das provas de 2016 a 2020 para perceber o padréo; 2) identificacdo detalhada dos
contextos da prova de 2020; 3) interpretacdo dos dados e categorizacdo dos géneros
instanciados nos textos da prova de 2020. Por esse angulo, buscou-se compreender a
organizacdo dos textos para enfim elaborar uma proposta didatica condizente com o contexto
dos géneros. O quadro 5 apresenta 0 modelo utilizado para a analise detalhada da prova de
2020.

Quadro 5 — Modelo de Quadro para reconhecer o género.

Tema

Foco textual

Modo Composicional

Contextualizacdo

Estilo

Fonte: a autora.

O quadro 5 permite sintetizar a discussdo que se fara ao redor do género discursivo de
cada texto motivador da prova de Redacdo de 2020. Ainda que o tema seja pré-estabelecido
pela proposta de redacdo, é possivel identificar sub-categorias de temas em cada género
disponibilizado. Além disso, é de suma importancia identificarmos o género para que 0s tipos
relativamente estaveis de enunciados dispostos estejam em didlogo com o padrdo. A
contextualizacdo buscara entender se o discurso é social e imediato ou se € mais amplo. Entdo,
na parte da contextualizacdo, vai-se discorrer se se trata de um contexto histérico, politico,
cotidiano etc.. Assim, entender-se-a as possiveis relacdes entre 0s discursos que poderao ser
realizados a partir do texto que se analisa. O modo composicional dialoga com a questao
material do discurso, se se trata de um cataz, de um excerto jornalistico, de uma lei etc. O estilo
salientara os efeitos de sentido que o texto traz, bem como algumas formas linguisticas que
chamam atencdo na leitura e que sdo caracteristicos do género — ou ndo. Nesta parte, a analise
se centrard um pouco mais na contribuicdo da sintaxe para produzir os efeitos de sentido do
texto.

Para formular a proposta didatica e suas tarefas de leitura, a organizacao é guiada sob o

viés do Programa Ler para Aprender (cf. secdo 3.3). Com base no modelo criado por Rose e
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Martin (2012), a proposta didatica centra-se em todas as estratégias do ciclo de aprendizagem
(cf. Figura 05).

A proposta didatica sera feita pautada em um tema de Redacdo da prova do ENEM.
Escolheu-se o Ultimo tema analisado, da prova de 2020, por conter géneros mais variados e
maior potencial de escolhas para o professor, conforme se descreverd na analise dos dados.
Ademais, a prova de 2020 também teve preferéncia na aplicagdo do ciclo de aprendizagens por
ser a mais recente dentre as observadas. A proxima secdo tratara da andlise dos textos

motivadores do ENEM com base em seus géneros do discurso e seus tipos de enunciados.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Esta secdo objetiva apresentar os textos analisados sob o viés do mapeamento dos
géneros das provas de redacdo do ENEM dos anos de 2016, 2017, 2018, 2019 e 2020. Para
entender como a prova se organiza e funciona, esbogou-se 0s tipos de enunciados presentes em
cada texto. Com esta secéo, pretende-se mostrar as regularidades e a organizacdo dos textos
utilizados nas provas ao longo dos anos selecionados, que também podem ser trabalhados por
professores em sala de aula a partir da proposta aqui realizada.

Em continuacdo, no subcapitulo 5.2, focaliza-se na prova de 2020 e comenta-se cada
texto motivador deste ano a fim de elaborar a didatizacao deste tema. Apds analises comentadas,
faz-se uma sistematizacao geral dos géneros presentes na prova. Ademais, a secao € guiada para
responder ao primeiro objetivo da pesquisa: Identificar e sistematizar os géneros discursivos

presentes nos textos motivadores da prova de Redagdo do ENEM entre os anos 2016 e 2020.

4.1 OS TEXTOS MOTIVADORES DE 2016 A 2020

Desde 2015, a prova de redacdo compde-se de quatro textos motivadores - com excecao
da prova de 2020, a qual contou com apenas trés textos mais extensos que 0s de anos anteriores.
Em exames anteriores a 2015, a quantidade de textos motivadores variava entre dois a trés
textos. De acordo com Rezende (2018), os textos motivadores do ENEM apresentam fortes
dogmas que envolvem Estado, cidadania, sociedade e individuo. Isso também se deve ao fato
de que os temas de redacdo sdo compostos geralmente de politicas publicas vigentes na
Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988. Portanto, a prova de redagdo apresenta uma
tendéncia a problematizar e a resolver uma discussdo sobre politicas publicas. As proximas

subsecdes apresentam os textos motivadores disponibilizados nos cinco anos selecionados.

4.1.1 Ano de 2016

Em 2016, o tema de redacdo é “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no
Brasil”, e seus textos motivadores dizem respeito as politicas publicas que asseguram a
liberdade religiosa de toda a sociedade brasileira e aos indices de intolerancia religiosa. Deste

modo, os textos motivadores se contextualizam em torno de mostrar como é praticada a



55

intolerancia religiosa no pais. Também consistem em reafirmar as praticas de intolerancia como

crimes inafiangaveis e imprescritiveis de acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988. A

figura 6 apresenta os textos motivadores deste tema.

Figura 6 —Textos motivadores de 2016.

TEXTO |

TEXTOS MOTIVADORES

Em consondncia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e com toda a legislacdo que assegura a
liberdade de crenca religiosa as pessoas, além de protecdo e respeito as manifestacdes religiosas, a laicidade do
Estado deve ser buscada, afastando a possibilidade de interferéncia de correntes religiosas em matérias sociais,
politicas, culturais etc.

Disponivel em: www.mpri.mp.br. Acesse em: 21 maio 2018 (fragmento)
TEXTO Il

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos € assegurado como liberdade de expressdo, mas atitudes
agressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém em funcdo de crenca ou de ndo ter religido sdo crimes
inafiangaveis e imprescritiveis.

TEXTO Il

STECK, J. Intolerincia religiosa & crime de &dio e fere 3 dignidade. Jornal do Senado. Acesso em: 21 maio 2018 (Fagmenta)

CAPITULO |

Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje a culto e impedimento ou perturbacéo de ato a ele relativo

Art. 208 - Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crenca ou funcéo religiosa; impedir ou perturbar
ceriménia ou pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - deteng&o, de um més a um ano, ou multa.

Paragrafo unico - Se ha emprego de violéncia, a pena & aumentada de um terco, sem prejuizo da correspondente

a violéncia.
BRASIL. Cédigo Penal. Disponivel em: www.planalto. govbr. Acesso em: 21 maio 2018 {fragmento)

TEXTO IV

hiokdnchk Relgjibsa no Bmsi

FEE de mlgbes afinbmsikias sdo as prcbak vidn as de discrn hacio

Nimemw de denlincis porrelgfo (2011 a 2014%) o o
-

» 1 213
_ = dentncis a denfincas com

Evangéla
_ cada 3 das mlgHo nio hibmada
seen
CatSlca N =
Ateus B: o o
Judaia I 6 20% 12%
dos epBGdbs dos epBddins
. - whitzdosem 2013 w=hiados att 1l 2014
BEm a I - envolemm envokemm
whEnch fists vbEnch fs:
Outas . 15 vbEnch fista vibEnck fista

1S 1L 2014

Fonw:Secemrh da D isioa Hum anos da Fmaiénch da Repiblz

Fonte: ENEM, 2016, p. 2.

O Texto | elucidado na Figura 6 apresenta um fragmento retirado do portal do Ministério

Publico do Rio de Janeiro. Trata-se de um tipo textual mais expositivo, ja que o autor opina em

consonancia com a Constituicdo Federal de 1988. De modo semelhante, o Texto Il informa

sobre o que é considerado liberdade de expressao e quais sdo os limites entre ela e o discurso

de 6dio destinado a crengas. Por apenas informar o leitor, o texto predomina o tipo expositivo.

Também de carater expositivo é o texto I, pois trata do Codigo Penal Brasileiro no que diz

respeito & punicdo de atos de intolerancia religiosa no pais. Por fim, o texto IV trata de um

gréafico que caracteriza as denuncias feitas com relacdo a praticas de intolerancia religiosa, o

que mostra seu carater também expositivo.
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Portanto, 0 que se percebe é que os textos motivadores tém como objetivo geral
apresentar aos leitores o assunto. E interessante destacar que a prova do ENEM faz uma
proposta de redacéo do tipo dissertativo, no entanto, os textos que dialogam com os candidatos
sdo todos informativos, isto é, ndo emitem opinides. De certa forma, isto pode dificultar o
diélogo, pois o leitor tera de produzir um texto com outro proposito a partir da leitura. Ainda, é
possivel encontrar algumas saidas para a proposta do género redacdo: com base nos dados
disponibilizados, o participante entenderd que: a) é crime ser intolerante religioso; b) existem
diferencas entre liberdade de expresséo e discurso de 6dio; ) ha leis no Brasil que ndo permitem
a intolerancia religiosa; e d) alguns grupos de pessoas sofrem mais com a intolerancia religiosa

que outros.

4.1.2 Ano de 2017

Em 2017, o tema de redacdo era “Desafios para a formagdo educacional de surdos no
Brasil”, e seus textos motivadores diziam respeito a situagao dos surdos no pais quanto a sua
formagéo educacional. Os textos motivadores mostram as leis que incluem pessoas com
deficiéncia nas escolas bésicas do pais e mostram um panorama histérico das politicas

educacionais dos surdos na sociedade brasileira.
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Figura 7 — Textos motivadores de 2017

TEXTOS MOTIVADORES

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCAGAD

Art. 27. A educacio constitui direito da pessoa com deficiénda, assegurados sistema educacional inclusivo em
tedos os niveis e aprendizado ao lengo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos & habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagéo de
qualidade 4 pessoa com defidéncia, colocando-a a salvo de toda forma de viclénda, negligénda e discriminagao.
Art. 28, Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvo iver, implementar, incentivar, acompanhar & avaliar: [...]

IV - oferta de educacio bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [..]

Xl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e deuso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participag&o.

BRASEL Lel n® 12,148 e 5 juhode F05. Disponbel e win Sianabo govbe. Aoessn emc S jun 2017 (iagrents)

TEXTO N TEXTO W

Matrioulas de Surdos na Edusagc Batioa - Edusapo Expsslal

TEXTO |

-~ SOU SURDO .
5 e, E POS-GRADUADQ EM MARKETING.
:, E NA SUA EMPRESA.
L TEM ESPAGO PARA
# 0 . TRABALHO NAD TOLERA

VALORIZE AS DIFERENGAS, |

ERE R

—a— Ciasses comuns (alungs incildaz)
—O- riasses espeCialwescois exCushS

o B Dégponiyel em: NERY Gy icas. o med mebe. AGsss 8m 3 jun. 207 | adapsd).

TEXTO IV

No Brasil, os surdos 56 comecaram a ter acesso 4 educagdo durante o Império, no governo de Dom Pedro I,
que criou a primeira escola de educagio de menincs surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais,
o Rio de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educacgio de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sanc¢do da Lein® 10,436, gue a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como segunda lingua oficial no Pals. A legislagio determinou também que devem ser garantidas, por
parte do poder plblico em geral & empresas concessionarias de servigos plblicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Libras como meio de comunicag@o objetiva.

Do T W e o B Ao Ty B 2017 ataptanto)

PROPOSTA DE REDAGCAOD

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagéo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita fermal da lingua portuguesa sobre o
tema *Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil’, apresentando proposta de intervencio que
respeite og direitos humanos. Selecione, crganize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e falos
para defesa de seu ponto de vista.

LC - 1% dia | Cademo 1 - AFUL - Pagina 19

Fonte: ENEM, 2017, p. 19.

O texto | elucidado na Figura 7 é um trecho da Constituicdo Federal. Mais
especificamente, trata-se da Lei n° 13.146 que assegura a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na educacdo. A lei também assegura a oferta do ensino de Libras em escolas bilingues e em
escolas inclusivas. As leis, de um modo geral, pertencem ao tipo expositivo. O texto Il tem
como objetivo mostrar a realidade das matriculas de surdos nas escolas. Percebe-se que,
novamente, trata-se de um texto expositivo, tal qual o texto I. No texto Ill, predomina a
injuncgéo, pois convida empresarios a pensarem na incluséo de surdos no mercado de trabalho.
Por fim, o texto 1V, por trazer uma explicacdo historica e mostrar um pouco das politicas de
incluséo de surdos na educacéo brasileira ao longo dos anos, predomina o tipo expositivo.

Portanto, o que se percebe € que 0s textos motivadores apresentam diversas faces do
assunto. Com base nos dados disponibilizados, o participante entendera que: a) assegurar a
educacdo inclusiva é dever do Estado; b) a maioria dos surdos opta por estudar em escolas

inclusivas, e ndo em centros especiais; ¢) é preciso conscientizar a populagao para a incluséo



58

de surdos na escola e no mercado de trabalho; e d) a luta dos surdos por reconhecimento ndo é

recente.

4.1.3 Ano de 2018

Em 2018, o tema de redacao era “Manipulacdo do comportamento do usuario pelo

controle de dados na internet”, e seus textos motivadores abordavam o que significa o controle

dos dados da internet. Eles mostram como os dados da internet podem influenciar

negativamente os usuarios das redes de internet. Vale ressaltar que, em comparagao aos anos

anteriores, esta proposta de redacao, além de apresentar textos mais extensos, também néo traz

leis e politicas publicas com relacdo ao tema.

Figura 8 — Textos motivadores de 2018

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

As segundas-feiras pela manha, os usuarios de um servico de musica digital recebem uma lista personalizada de
musicas que lhes pemmite descobnr novidades. Assim como os sistemas de outros aplicativos e redes sociais, este
cérebro artificial consegue tracar um retrato automatizado do gosto de seus assinantes e constréi uma maquina de
sugestdes que ndo costuma falhar. O sistema se baseia em um algoritmo cuja evolugdo e usos aplicados ao consumo
cultural sdo infinitos. De fato, plataformas de transmissao de video on-fine comecam a desenhar suas séries de sucesso
rastreando o banco de dados gerado por todos os movimentos dos usuanos para analisar o que os satisfaz. O algontmo
constroi assim um universo cultural adequado e complacente com o gosto do consumidor, que pode avangar até chegar
sempre a lugares reconheciveis. Dessa forma, a filtragem de informacio feita pelas redes sociais ou pelos sistemas
de busca pode moldar nossa maneira de pensar. E esse € o problema principal: a ilusdo de liberdade de escolha que

muitas vezes & gerada pelos algontmos. )
WVERDU, Daniel. O gosto na era do algoritmo. Dispon fvel em: hitpa:ifbrasilelpais.com. Acessoem: 11 jun. 3018 (adaptado).

TEXTO I TEXTO Il
MNos sistemas dos gigantes da internet, a filtragem
de dados € transfenda para um exército de
moderadores em empresas localizadas do Onente
Meédio ao Sul da Asia, que tém um papel importante
no controle daquilo que deve ser eliminado da
rede social, a partir de sinalizacdes dos usuarios.
Mas a informacdo & entdo processada por um
algoritmo, que tem a decisao final. Os algoritmos
sdo literais. Em poucas palavras, sdo uma opinido
embrulhada em cédigo. E estamos caminhando
para um estagio em gue & a maguina gue decide

Utilizagdo da Internet
64, 7% das pessoas de 10 anos ou mais de idade utilizaram a infemet.

[ ] [ ]
Me3s8. §e655«
Cerca de 85% dos jovens de 18 a 24 anos de idade e 25% das pessoas
de 60 anos ou mais de idade utilizaram a internet.
Finalidade do acesso a Infernet (%)
Enviar ou receber Assistir a videos,
% 94,2 mensagens de texto, E 7 6,4 inclusive programas,
G VOZ OU imagens por séries e filmes

aplicativos diferentes
de e-mail

.- - . Conversar por S Enviar ou
qual noticia deve ou néo ser lida. (o ) 73,3 chamadadevoz BP, receber e-mails
N ) ) . (@ ou video (comeio eletrénico)
PEPE ESCOBAR. A silenciosa ditadura do algoritme. Dispenivel em: =

hitpfoutras patavras.net. Acssso em: 5 jun. 2017 (adaptada). Internet no Brasil em 2016. Disponivel em: www. ibge.govior. Acssso em: 18 jun. 2018 (sdaptada).

TEXTO IV

Mudancas sutis nas informacdes as quais somos expostos podem transformar nosso comportamento. As redes
tém selecionado as noticias sob titulos chamativos como “frending topics” ou critérios como “relevancia”. Mas nos
praticamente ndo sabemos como isso tudo é filtrado. Quanto mais informagbes relevantes tivermos nas pontas dos
dedos, melhor equipados estamos para tomar decisdes. No entanto, surgem algumas tensdes fundamentais: entre a
conveniéncia e a deliberacdo; entre o que o usuario deseja e o que & melhor para ele; entre a transparéncia e o lado
comercial. Quanto mais os sistemas souberem sobre vocé em comparacdo ao que vocé sabe sobre eles, ha mais
riscos de suas escolhas se tornarem apenas uma série de reacdes a “cutucadas” invisiveis. O que esta em jogo néo
& tanto a questdo “homem versus maquina”, mas sim a disputa “decisdo informada versus obediéncia influenciada”.

CHATFIELD, Tom. Como a intemet nossas Ihas. Disponivel em: wwwbbc.com. Acesso em: 3 jun. 2017 (adaptada).

Fonte: ENEM, 2018, p. 19.
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O texto | tem como propdsito explicar ao leitor como funciona o algoritmo que
seleciona, com base nos dados de pesquisas consumidas pelos usuarios, quais informacdes
aparecerdo em suas telas com mais facilidade, tornando-se bastante expositivo. O texto também
apresenta uma opinido sobre a falsa ideia de liberdade nas pesquisas dos usuarios, 0 que o
encaminha para o tipo dissertativo, pois ha uma argumentacéo envolvida. O texto Il explica
como as maquinas decidem o que sera transmitido, sem imparcialidade e tem como proposito
explicar aos leitores sobre o0 assunto. J& o texto 11 € um infografico que mostra os usuarios que
utilizam a internet e com qual finalidade. Por fim, o texto IV mostra o caminho da discussao do
controle de dados da internet: a linha ténue entre as decisdes informadas e as obediéncias
influenciadas pelos algoritmos. Ambos os textos I1 e 111 predominam o tipo dissertativo. O texto
IV propde uma discussao e apresenta as opinides mais comuns, portanto, o tipo de enunciado
predominante é o dissertativo.

Como se pode perceber, neste ano, ha mais o carater opinativo dos géneros discursivos
dos textos motivadores. Acredita-se que, para propor um texto do tipo dissertativo, a melhor
forma de incitar o leitor ao dialogo deste tipo é ja dispd-lo nos textos motivadores. O que salta
aos olhos diante destes textos motivadores é a explicacdo de como funciona o algoritmo para
manipular as informacOes aos usuérios das redes de internet. Diante dos textos motivadores, 0
participante podera entender que: a) ha uma manipulacdo de informagdes online causadas por
algoritmos que mapeiam os gostos de cada usuario; b) essa manipulacdo € negativa, pois cria
uma falsa ideia de liberdade ao consumir contetddos na internet; ¢) os indices de utilizacdo da
internet sdo altos e revelam que boa parte da populacéo encontra-se conectada; e d) quanto mais

os sistemas de internet sabem sobre 0s usudrios, mais facil € manipula-los.

4.1.4 Ano de 2019

Em 2019, o tema de redagdo era “Democratizacdo do acesso ao cinema no Brasil”, e
seus textos motivadores diziam respeito a historia e ao crescimento do cinema. Deste modo, 0s
textos motivadores mostram como 0 cinema € um meio de promover o lazer para 0s

telespectadores.
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Figura 9 — Textos motivadores de 2019

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTOI

No dia da primeira exibicdo publica de cinema — 28 de dezembro de 1835, em Paris —, um homem de teatro que
trabalhava com magicas, Georges Mélies, foi falar com Lumiére, um dos inventores do cinema; queria adquirir um
aparelho, e Lumiére desencorajou-o, disse-lhe que o “Cinematégrapho” ndo tinha o menor futuro como espetaculo,
era um instrumento cientifico para reproduzir o movimento e sé poderia servir para pesquisas. Mesmo que o
publico, no inicio, se divertisse com ele, seria uma novidade de vida breve, logo cansaria. Lumiére enganou-se
Como essa estranha maquina de austeros cientistas virou uma maquina de contar estérias para enormes plateias,
de geracao em geracdo, durante ja quase um sécula?

BERNARDET, Jean-Claude. O que é Cinema. In BERNARDET, Jean-Claude; ROSSI, Clévis. O que é Jornalismo, O que é Editora
O que é Cinema. S3o0 Paulo: Brasiliense, 1993

TEXTOII

Edgar Morin define o cinema como uma maquina que registra a existéncia e a restitui como tal, porém levando em
consideragdo o individuo, ou seja, o cinema seria um meio de transpor para a tela o universo pessoal, solicitando
a participacdo do espectador.

GUTFREIND, C. F. O filme e a representac&o do real. E-Compds, v. 6, 11, 2006 (adaptado).
TEXTO Il TEXTO IV
DA TELONA Ve O Brasil ja teve um parque exibidor vigoroso e descentralizado
PARA AS quase 3 300 salas em 1975, uma para cada 30 000 habitantes,
TELINHAS 80% em cidades do interior. Desde entdo, o pais mudou.
CRESCE O PERCENTUAL DE BRASILEIROS - . . -
QUE FREQUENTAMSALAS EMAE Quase 120 milhdes de pessoas a mais passaram a viver nas cidades.

OINTERESSE POR FILMES Tt . - - - -
NO CONSUMO DE TV. ENTENE A urbanizagéo acelerada, a falta de investimentos em infraestrutura

o ko AnosRpa e Sea urbana, a baixa capitalizacdo das empresas exibidoras, as

%\ mudancas tecnolégicas, entre outros fatores, alteraram a geografia

ﬁlzl? ‘” do cinema. Em 1997, chegamos a pouco mais de 1 000 salas.

88% 17% Com a expansdo dos shopping centers, a atividade de exibicdo

dos telespectadores da populagio frequenta se reorganizou. O numero de cinemas duplicou, até chegar as
assistern a filmes o cinema, no total . . .

na TV, regularmente atuais 2 200 salas. Esse crescimento, porém, além de insuficiente

(o Brasil &€ apenas o B0° pais na relagdo habitantes por sala),

i @ ocorreu de forma concentrada. Foram privilegiadas as areas de

95% renda mais alta das grandes cidades. Populagdes inteiras foram

19% dos ql?e foram a0 excluidas do universo do cinema ou continuam mal atendidas

dos lelespectadores cinema assistem a
de filmes na TV véio filmes na TV
“assisi

20 cnema i no e 30 de e médias do interior.

o Norte e o Nordeste, as periferias urbanas, as cidades pequenas

Disponivel em: www.meicemensagem.com. Disponivel em: https://cinemapertodevoce ancine gov.br.
Acesso em: 12 jun. 2018 (adaptado) Acesso em: 13 jun. 2019 (fragmento).

Fonte: ENEM, 2019, p. 20.

O texto | mostra como o surgimento do cinema fora desencorajado de inicio, mas hoje
é um dos principais meios de lazer da humanidade. Por tratar de um evento histérico, o texto é
predominantemente expositivo. O texto Il explica o que € cinema e isso o faz ser mais
descritivo. O texto Il é um infografico que mostra o crescimento do cinema como
entretenimento no Brasil, mostrando-se mais expositivo. O texto IV argumenta como a
distribuicdo de salas de cinema no Brasil € desigual, mostrando fatos sobre um ponto de vista,
0 que salienta seu tipo dissertativo. Diferentemente das outras propostas, esses textos
motivadores, desta vez, sdo de tipos mais diversos, e cada um traz uma contribuicao distinta a
questdo do cinema.

E possivel notar que os textos motivadores tém como intuito convencer o leitor de que
o0 cinema é uma forma de arte indispensavel para a sociedade, pois perpassa geragdes e segue
como um forte meio de lazer. O texto IV encaminha-se para uma problematica: nem todos tem
acesso a essa forma de arte no Brasil. Diante dos textos motivadores, o participante podera
entender que: a) o cinema é um meio de promover o lazer e o bem estar da sociedade; b) o
cinema promove interacdo entre os telespectadores; c) € crescente o percentual de brasileiros

que frequentam o cinema; e d) apesar do crescimento, sua distribuicdo é desigual.
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4.1.5 Ano de 2020

Em 2020, o tema de redagdo era “O estigma associado as doengas mentais na sociedade
brasileira”, ¢ seus textos motivadores diziam respeito aos preconceitos sofridos por pessoas
portadoras de doencas mentais. Deste modo, 0s textos motivadores mostram como o estigma
atribuido as doencas mentais ainda é recorrente na sociedade. Ademais, a prova, neste ano,

contou com apenas trés textos motivadores, que eram mais longos que o usual.

Figura 10 — Textos motivadores de 2020.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “saide mental”, pensa em “doenga mental”. Mas a saide mental
implica muito mais que a auséncia de doencas mentais. Pessoas mentalmente saudaveis compreendem que
ninguém € perfeito, que todos possuem limites e que ndo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente
uma série de emogdes como alegria, amor, satisfacéo, tristeza, raiva e frustragdo. Sdo capazes de enfrentar os
desafios e as mudancas da vida cotidiana com equilibrio e sabem procurar ajuda quando tém dificuldade em lidar
com conflitos, perturbagdes, traumas ou fransicdes importantes nos diferentes ciclos da vida. A salide mental de
uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e ao modo como harmoniza seus
desejos, capacidades, ambicGes, ideias e emocdes. Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento

psiquico em alguma fase da vida.
Disponivel em: hitp://www.saude pr.gov.br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado).

TEXTO Il TEXTC Il
A origem da palavra “estigma” aponta para marcas ou cicatrizes
deixadas por feridas. Por extensdo, em um periodo que remonta
& Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com
ferro em brasa em criminosos, escraves e outras pessoas que se
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it abrata.org br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado).

hitpsiizenklug. com.E.
Acesso em: 27 jul. 2020 adaptada).

Fonte: ENEM, 2020, p. 19.

O texto | argumenta e expde como as pessoas pensam quando se fala em satde mental,
as quais, por sua vez, entendem que cuidar da satide mental significa necessariamente ter um
problema mental. O texto Il explica a palavra estigma e argumenta como isso afeta a questao
das doengas mentais. Por fim, o texto Il € um infografico que descreve como a depressao é
uma doenca frequente na sociedade, que a afeta de forma substancial.

E possivel notar, portanto, que novamente o exame traz os textos motivadores de forma
organizada, demonstrando um panorama geral do assunto ao leitor. Diante dos textos
motivadores, o participante poderd entender que: a) € preciso cuidar da salude mental
independentemente se ha uma doenca mental; b) o estigma atrelado a doencgas mentais afeta
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diretamente a chance de busca por tratamento adequado; ¢) a depressao € uma doenga comum
na vida de muitos brasileiros.

Para finalizar esta secdo, percebe-se que ha uma mudanca gradual entre os textos
motivadores: em um primeiro momento, eles se mostram muito mais voltados a leis e a politicas
publicas, sendo eles curtos e bastante objetivos; em um segundo momento, nota-se que 0s textos
sd0 mais densos e mais opinativos, além de caminharem para a a diversificacdo de géneros dos
textos que tratam do tema proposto. A proxima secdo trata detalhadamente os textos

motivadores da prova de 2020.

4.2 ANALISE SISTEMATICA DOS TEXTOS MOTIVADORES DE 2020

Esta secdo analisa 0s textos presentes na prova de redacdo aplicada no ENEM regular
de 2020, analisando mais especificamente os argumentos tratados em cada um deles e a sua
organizacdo (material, sintatica, semantica etc.). O tema de redagdo do exame é “O estigma
associado as doencas mentais na sociedade brasileira”. Os textos motivadores circulam em

torno deste assunto e podem servir de base argumentativa para a escrita do texto do candidato.

4.2.1 Texto | — Informativo

Figura 11 — Texto I, ENEM 2020

TEXTO |

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em "sadde mental®, pensa em "doen¢a mental”. Mas a satude mental
implica muito mais que a auséncia de doen¢as mentais. Pessoas mentalmente saudaveis compreendem que
ninguém é perfeito, que todos possuem limites e que ndo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente
uma séne de emoc¢des como alegna, amor, satisfacdo, tnsteza, raiva e frustracdo. Sdo capazes de enfrentar os
desafios e as mudancas da vida cotidiana com equilibrio € sabem procurar ajuda quando tém dificuldade em hdar
com conflitos, perturbagdes, traumas ou transicées importantes nos diferentes ciclos da wvida. A satde mental de
uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e ao modo como harmoniza seus
desejos, capacidades, ambicdes, ideias e emogdes. Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofnmento
psiquico em alguma fase da vida

Disponivel em: hip Mwwew saude e gov b Acesso em 27 jul 2020 (adaptado

Fonte: ENEM, 2020.

O Texto | é primeiramente um fragmento de texto publicado no site da Secretaria de Saude do
Governo do Estado do Parand e, por seu contexto de publicacdo, o texto tem o carater de passar
0 que a Secretaria de Saude do Estado pensa sobre o assunto e o que ela informa aos cidadaos

acerca disso.
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H& marcas do tipo expositivo, pois seu objetivo principal é informar e introduzir o
assunto da satde mental. H4 também marcas do tipo dissertativo, pois hé afirmac6es implicitas
de um posicionamento sobre o assunto “saude mental”. J& no primeiro periodo, o texto expde

uma crenca de senso comum sobre o0 assunto:

(1) A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “Saiide Mental”, pensa em “Doen¢a Mental”.

Esta afirmacéo tanto pode ser apenas uma informacdo trazida da observacdo do mundo
exterior, quanto pode tratar de uma opinido. Alguns sujeitos podem discordar do que pensa a
maior parte das pessoas sobre o0 assunto. Com relacdo ao contexto de publicacdo, pode-se intuir
gue o texto ndo quer propor um debate, mas apresentar, sem termos cientificos, uma informacéo
importante aos cidadaos.

No Texto I, a contextualizacdo é cotidiana, isto é, social e imediata, e parte do senso
comum, fazendo-se mais ampla, pois o autor introduz: a) uma crengca comum na sociedade; b)
0 posicionamento do autor, que se mostra contrario ao pensamento; e ¢) 0s argumentos iniciais,
que mostram que mesmo pessoas saudaveis apresentam diferentes emocoes.

Hé dois exemplos de afirmagéo sobre o comportamento das pessoas com satde mental

a fim de direcionar a logica do posicionamento do texto;

(2) Elas vivenciam diariamente uma série de emog¢des como alegria, amor, satisfacdo, tristeza, raiva e
frustragdo.
(3) Sé&o capazes de enfrentar os desafios e as mudancgas da vida cotidiana com equilibrio

Ao fim, ha a reiteracdo de posicionamento, em que o autor afirma que todas as pessoas
podem apresentar sinais de sofrimento psiquico. Apesar de o texto ser bem organizado e
direcionado ao ponto de vista, ha poucos marcadores argumentativos, o que dificulta a
identificagdo expositiva. Muitas vezes, por ser um texto mais informativo, os estudantes podem
vir a ndo o perceber como uma argumentacao, pois a opinido do autor ndo esta pautada em
causas e consequéncias, mas em afirmacdes e reiteracdes de senso comum. O estilo que o texto
utiliza para tratar do tema é trazer exemplos que como as pessoas que ndo sofrem de uma doenca
mental agem emocionalmente diante das situagdes. Apos a exemplificacdo, é possivel concluir
que a saude mental tem muito mais a ver com a reacao a situagdes ruins que com as situacoes

ruins de fato. Assim, o texto conclui a partir dos exemplos:
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(4) A satde mental de uma pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da

vida e ao modo como harmoniza seus desejos, capacidades, ambi¢es, ideias e emocdes.

Por fim, também ha uma ressalva no final do texto, mostrando que as doengas mentais

podem acometer a todos:

(5) Todas as pessoas podem apresentar sinais de sofrimento psiquico em alguma fase da vida.
Outro ponto interessante de salientar quanto ao texto | € o fato de que ele introduz a
crenca popular sobre a saude mental, auxiliando na compreensdo da escolha do tema. Afinal,
mostra-se que ha um problema sendo resolvido de maneira equivocada pela maior parte da

populacdo. O quadro 6 sintetiza a analise do género:

Quadro 6 — Texto motivador | da prova do ENEM 2020

Tema Informages sobre Salide Mental e Doenga Mental.
Foco textual Texto de carater mais informativo.
Modo H& marcas do tipo expositivo, pois o texto dispde de informacdes sobre o

Composicional assunto e do tipo dissertativo, pois, ao fim, h4 uma opinido mais explicita.

Trata-se de um texto divulgado em um site do governo do Parana, com um

texto em prova contendo informacdes sobre o tema.

Contextualizacédo Texto de abrangéncia comum e imediata. A interlocucdo é voltada para o
publico brasileiro em geral que gostaria de se informar sobre as doencas
mentais e entender o posicionamento da Secretaria da Saiide do Governo do

Estado do Parana sobre o assunto.

Estilo Por meio de exemplos, o texto mostra como é ser uma pessoa saudavel
mentalmente. Além disso, alerta as pessoas que as doengas mentais podem
ocorrer a todos, mas que nao tém a ver com o tipo de adversidade e sim com
a forma com que encaramos a adversidade. H4 um carater mais formal,
porém, com aspectos que buscam aproximar o leitor, com informagdes de

maior abrangéncia e termos mais voltados a um publico amplo.

Fonte: a autora.

Quando se sintetizam as ideias centrais do género, é possivel conceber uma série de
abordagens para a sala de aula: é possivel indagar aos alunos sobre os objetivos do texto,
perguntar-lhes em quais veiculos este texto poderia ser publicado, pedir-lhes que deem um

titulo, convida-los a refletir sobre as opinides implicitas do texto etc. E possivel também abrir
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um espaco para as reflexdes linguisticas sintaticas do texto e propor uma reescrita dos exemplos

ou refletir sobre o uso da crase e outros contelidos usuais da sala de aula.

4.2.2 Texto Il — Informativo e Artigo de Opinido

Figura 12 — Texto Il, ENEM 2020

TEXTO I

A origem da palavra “estigma” aponta para marcas ou cicatrizes
deixadas paor feridas. Por extensao, em um periodo que remonta
a Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com
ferro em brasa em criminosos, escravos e outras pessoas que se
desejava separar da sociedade “correta” e *honrada”. Essa mesma
palavra muitas vezes esta presente no universo das doencas
psiquiatricas. No lugar da marca de ferro, relegamos preconceito,
falta de informacdo e tratamentos precarios a pessoas que sofrem
de depressédo, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos
mentais graves.

Achar que a manifestacdo de um transtorno mental & “frescura”
esta relacionado a um ideal de felicidade que n&o & igual para
todo mundo. A tentativa de se encaixar nesse modelo cria
distdncia dos sentimentos reais, e quem os demonstra é rotulado,
0 que progressivamente dificulta a interacdo social. E aqui que
redes sociais de enorme popularidade mostram uma face cruel,
desempenhando um papel de validacao da vida perfeita e criando
um ambiente em que tudo deve ser mosirado em seu melhor
angulo. Fora dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais

mostram-se mais presentes do que se imagina.
hitp: v, abrata.ong br. Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado).

Fonte: ENEM (2020).

O texto Il trata de um fragmento de texto, ou seja, alguns elementos de sua compreensao
podem faltar para que ele tenha a conclusibilidade que se espera. Na prova do Enem, a
referéncia utilizada é o blogue da ABRATA (Associacao Brasileira de Familiares, Amigos e
Portadores de Transtornos Afetivos), porém, o texto original foi publicado no site da Uol, na
coluna do Dr. Drauzio Varella®. E importante ressaltar que se trata de um fragmento, o que
levanta uma questdo: quando um texto € retirado de sua materialidade original e levado para
uma outra esfera de atividade (ou até adquirindo outra materialidade), pode-se encontrar outros

sentidos envolvidos, ¢ um outro enunciado. Para esta dissertagdo, no entanto, importa 0s

28 Disponivel em https://drauziovarella.uol.com.br/reportagens/falta-de-informacao-ajuda-a-estigmatizar-
transtornos-mentais/.
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sentidos mobilizados na redacdo do ENEM - e é com essa nogdo que buscaremos trabalhar os
textos motivadores com os alunos em sala de aula.

O texto Il €, dessa forma, um género que comporta estilos distintos, pois, no primeiro
paragrafo o foco estd em apresentar as origens da palavra “estigma”. No segundo paragrafo, o
texto aborda o assunto dos transtornos mentais, trazendo a opini&o e o posicionamento do autor.
Por conta desta mudanca repentina de direcionamento, percebem-se doisfocos: um que buscar
ser mais informativo e outro que € mais proximo do artigo de opinido. Os géneros, por serem
relativamente estaveis, comportam esse tipo de construcdo e sdo bastante comuns em textos do
cotidiano, pois a lingua ndo se limita a sua classificacdo. No site da ABRATA, especificamente,
todas as pessoas que gostariam de escrever sobre a temética dos transtornos afetivos poderdo
publicar algo, por isso, havera a possibilidade de encontro com textos mais informais e de
géneros variados. Afinal, o contexto do blogue permite desabafos, informac@es, historias e
opinides que estejam dentro do assunto.

Nesse sentido, no caso do Texto I, por ser um recorte, percebe-se que o hibridismo é
problematico para a construcdo de sentido, pois a explicacdo histérica ndo é finalizada e a
exposicdo surge de supetdo, sem antes haver um elo capaz de unificar os objetivos do texto.
Também as formas mobilizadas para a escrita deste texto motivador corroboram a ideia de que
ele ndo apresenta orac@es interligadas. Trata-se de uma série de informaces e opinides que ndo
definem um tema central, mas apenas circundam em volta da questdo da saide mental. As
oracdes, por ndo proporem uma relacdo sequencial de coesdo, dificilmente compdem um todo.

O Texto ndo deixa de ser interessante por estes problemas, muito pelo contrario, pois é
possivel trabalhar com a reescrita dele a fim de trazer uma sequéncia de fatos para compor um
todo. Além disso, é possivel desmembra-lo em topicos que podem ser trabalhados
separadamente em sala de aula.

O Texto inicia com uma explicacdo historica da palavra estigma. Logo apos, traz

também uma viséo atual da palavra no universo das doencas psiquiatricas:

(1) A origem da palavra “estigma’ aponta para marcas ou cicatrizes deixadas por feridas. Por extensdo,

em um periodo que remonta a Grécia Antiga, passou a designar também as marcas feitas com ferro em brasa em

”

criminosos, escravos e outras pessoas que se desejava separar da sociedade “correta” e “honrada”.

(2) Essa mesma palavra muitas vezes esta presente no universo das doengas psiquiatricas. No lugar da
marca de ferro, relegamos preconceito, falta de informacéo e tratamentos precarios a pessoas que sofrem de
depressdo, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos mentais graves.
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Esta primeira parte € interessante para os alunos que se preparam para escrever redacoes

de vestibular, pois um dos recursos comumente utilizado é trazer a definicéo da palavra central,

seu contexto historico e seu contexto para a tematica.

Quadro 7 — Texto motivador Il da prova do ENEM 2020

Tema

Estigma Associado a Doencas Mentais

Foco

Texto mais Informativo, com caracteristica de Artigo de Opinido

Modo composicional

Ha dois paragrafos bem diferentes: no primeiro, prevalece a exposicdo. No
segundo, prevalece a dissertacdo, opinido do escritor. Além disso, é um
texto publicado em um blogue, rede social, que busca atingir um publico
amplo, especificamente aqueles que lidam com as redes sociais. Por ser
publicado nesse canal (blogue especifico sobre o tema), traz ideias e

embasé-las, ainda que tenha lacunas.

Contextualizacdo

Texto publicado em blogue, ABRATA (Associagdo Brasileira de
Familiares, Amigos e Portadores de Transtornos Afetivos), em dialogo com
outras pessoas que se interessam pela tematica dos transtornos mentais, mas

que originalmente teve sua publicagdo no site do UOL.

Estilo

O texto apresenta pouca coesdo, por ser um recorte, caracterizando mais por
ser uma lista de informac@es e opiniBes sobre o tema do estigma relacionado
aos transtornos mentais. Trata-se de um texto com caracteristicas mais
formais, mas que tem como foco convencer um pablico amplo, com uso de
palavras mais comumente conhecidas. Além disso, como forma de mostrar
aspectos cientificos e validar seus argumentos, traz exemplos historicos e
comparativos, apesar de as explicacdes deixarem lacunas na compreenséo
do todo de sentido.

Fonte: a autora.

Com o Texto Il, percebe-se que trazer fragmentos como texto motivador pode causar

um impacto negativo. Afinal, entender o prop6sito comunicativo de um texto integralmente é

fundamental para um bom desempenho dialdgico. Este texto, por ndo apresentar um fio

condutor, pode prejudicar o leitor no entendimento do tema. Um desafio interessante para

alunos do ensino meédio € pedir que eles criem uma conducdo explicativa ao texto, de modo a

vincular a nocdo da palavra estigma aos rétulos atuais da sociedade atraves de oracoes

conectoras, ou ainda, retomar o texto original e verificar as possiveis lacunas.



4.2.3 Texto 11 — AnUncio Publicitario
Figura 13 — Texto I1l, ENEM 2020
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O Texto Il trata de um infografico. Assim como toda campanha informativa, ha a

manifestacdo de imagens interativas que auxiliam a leitura e chamam a atencéo do leitor. As

imagens em textos podem despertar o nivel dedutivo de leitura, 0 que mostra a importancia

deste recurso. A descri¢do dos recursos visuais se da da seguinte maneira:

Quadro 8 — Imagens descritas do texto 111

Imagem |

Bandeira do brasil com rosto
triste no circulo azul.

Imagem Il

Mulher sentada abracando os
joelhos, demonstrando tristeza e
solidéo.

Recurso de cores

Cores que se referem ao Brasil
(verde, amarelo e azul).
Predominéncia do azul por ser
uma cor fria, que remete a
tristeza.

Fonte: a autora.
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Uma publicidade pode ser lida por diversos angulos. Optou-se por ler o texto da
esquerda para a direita, de cima para baixo, por ser a forma mais usual (cf. se¢do 5.1.5). A
campanha se inicia com o titulo em letras mais chamativas, nas cores branco e amarelo.
Ademais, ha uma lead que acompanha o titulo e informa do que tratara o andncio. A direita, ha
0 mapa do Brasil com sua bandeira estampada. A imagem apresenta um rosto chorando no
emblema azul da bandeira, demonstrando que o pais ou a nagdo se encontra triste. Logo abaixo
ha alguns dados sobre a depressdo no mundo e no Brasil. Abaixo dos dados, ha também
informagdes sobre como a doenca age sobre as relages sociais. Apds isso, ha a taxa de perda
econdmica que a doenca traz a sociedade e, ao lado, ha uma comparacéo da presenca da doenca
entre homens e mulheres. Ao fundo da publicidade ha uma mulher sentada no chdo abracando
os joelhos, uma posicdo comumente atrelada a tristeza. O Quadro X evidencia 0s eixos

norteadores que auxiliam a analise do género:

Quadro 9 — Texto motivador 111 da prova do ENEM 2020

Tema Os Transtornos mentais no Brasil

Foco Trata-se de um texto publicitario, com o objetivo de mostrar dados sobre 0s

problemas de salide mental no Brasil.

Modo O texto descreve diversos dados sobre como é o tema da satide mental no
Composicional Brasil com o objetivo de informar os cidaddos. Trata-se de um texto que
comporta imagens, graficos e escrita, que nos ajudam a compreender o todo
de sentido. E divulgado em um site para busca de terapia, chamado Zen

Klub, voltado a todos tipos de publico.

Contextualizacdo Texto publicitario que tem como intuito alcancar o maior nimero de pessoas
e alertar sobre os riscos de ndo buscar ajuda caso alguém ou a prépria pessoa
venha a sofrer de algum transtorno mental. O texto é divulgado em um site
sobre cujo publico alvo tem como foco buscar informagdes sobre a terapia

e a importancia da satide mental.

Estilo O texto apresenta o carater ludico das publicidades. Ha, além das imagens
e recursos midiaticos, um titulo que chama aten¢do do publico-alvo,
“Socorro, Brasil”. Além disso, ha a presenca da lead que resumo o que seré
abordado durante o anincio. O texto salienta aspectos no texto, como
numeros e cifras, cujas imagens potencializam seus efeitos de sentido. A
imagens também tém caracteristicas antropomorizadas, que mostram o

carater negativo de alguns problemas relacionados a falta de saide mental.

Fonte: a autora.
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A publicidade do Texto Il tem como propoésito expor e descrever aos leitores os dados
de depressdo. Para que chame atencéo do publico certo - aqueles que sofrem de depresséo ou
conhecem alguém que poderia ser auxiliado pelo anuncio — os recursos publicitarios, como
imagens e esquema de cores, sdo fundamentais neste tipo de género voltado ao publico geral.
Ademais, os dados estatisticos alarmantes sobre a depressdo mostram 0 quanto o assunto é
urgente de ser exposto para toda a sociedade. A préxima secdo trata de expor uma proposta
didatica dos textos motivadores da prova de 2020 analisados baseada na PG e mostra como a

prova do ENEM poderia servir de estudo para a sala de aula.
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5 PROPOSTA DIDATICA

Esta secdo trata de apresentar e contextualizar uma proposta didatica fundamentada na
Pedagogia baseada em Géneros, partindo das concepg¢des da teoria bakhtiniana. A proposta
consiste em trabalhar os textos motivadores da prova de Redagédo do ENEM 2020, cujo tema
trata do estigma associado as doencas mentais no Brasil. Desse modo, o que se fard neste
momento &, a partir das analises da secdo anterior, propor uma forma de trabalhar com os textos
motivadores, ressignificando-os para a sala de aula no que tange ao ensino de géneros.

Na prova de redagcdo do ENEM, o candidato deveria elaborar um texto de tipo
dissertativo-argumentativo com o maximo de trinta linhas, apresentando uma proposta de
intervencdo para o problema apresentado. Para esta dissertacdo, o intuito é fazer com que 0s
textos motivadores dialoguem além da redacéo do vestibular e, assim, contribuam para a pratica
da leitura e da escrita em sala de aula em contexto brasileiro.

Para que este dialogo entre a prova do ENEM e a sala de aula ocorre, elaborou-se uma
proposta didatica com base na analise dos géneros discursivos presentes nos textos motivadores
sob um ponto de vista bakhtiniano. Essa proposta se divide nos trés niveis de aprendizagem,
também chamados de ciclos de aprendizagem, presentes em Ler para Aprender, de Rose e
Martin (cf. Figura 12). Cada nivel de aprendizagem comp@e trés estratégias para leitura e escrita
de géneros discursivos. Para cada estratégia, aplicar-se-d0 0s cinco elementos gerais de uma
atividade de aprendizagem com base em Rose e Martin (2012): preparacdo, centralizacdo,

tarefa, avaliacéo, elaboracdo (cf. Figura 09). O Quadro 10 sintetiza esta nogao:

Quadro 10 — Ciclos de aprendizagem

Ciclo Estratégias de leitura e escrita | Elementos gerais de uma

de géneros discursivos

tarefa de aprendizagem

Nivel de aprendizagem |

Preparacdo para Leitura

preparacao, centralizacdo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéao

Construcdo Conjunta

preparacao, centralizacdo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéao

Escrita Individual

preparacao, centralizacdo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéo

Nivel de aprendizagem 1

Leitura Detalhada

preparacéo, centralizacéo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéo

Reescrita Conjunta

preparacéo, centralizacéo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéo
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Reescrita Individual preparacao, centralizacdo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéo

Nivel de aprendizagem I11 Construcéo de Enunciados®® preparacao, centralizacdo, tarefa,
avaliacdo e elaboracéo

Ortografia preparacéo, centralizacdo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéo

Escrita de Enunciados preparacéo, centralizacdo, tarefa,

avaliacdo e elaboracéo

Fonte: a autora.

Para elaboracdo da proposta didatica®®, uma tarefa de aprendizagem sera proposta para
cada etapa do nivel, isto €, nove atividades de leitura e escrita de géneros discurssivos serao
construidas. Cada um dos trés niveis tera como base um texto motivador do ENEM 2022 para
que os textos do exame sejam todos abordados®. A proxima secdo trata do primeiro nivel de
analise, o qual consiste na preparacdo para a leitura, na construcdo conjunta e na escrita

individual.

5.1 NIVEL DE APRENDIZAGEM 1

Esta secdo objetiva elaborar trés tarefas de aprendizagem com base no primeiro nivel de
aprendizagem, que consiste em elaborar estratégias de a) preparacdo para a leitura, b)
construcdo conjunta e c) construcdo individual. Para tanto, escolheu-se o Texto 111 da prova do
ENEM, cujo foco é a publicidade e seu proposito comunicativo € expor e descrever aos leitores

os dados de depressao.

29 Na PG de Rose e Martin, as estratégias do nivel 111 sdo chamadas de construcéo e escrita de oracdes. Nesta
dissertacdo, optou-se por modificar a nomenclatura por se tratar de uma analise bakhtiniana. Oragdes, para 0
Circulo de Bakhtin, apresentam uma abordagem da gramaética tradicional, com relacdo a organizacdo sintatica dos
enunciados. Na LSF, ndo se faz distin¢do de nomenclatura entre ora¢6es e enunciados.

30 Esta dissertacdo optou por fazer tarefas que ndo abordassem diretamente a nomenclatura da LSF quanto aos
géneros, etapas e fases, pois o que se faz, nesta dissertacdo, € partir de uma andlise de géneros bakhtiniana. Na PG,
o0s autores partem da LSF, mas nada impede que a proposta didatica pautada na PG parta de outras origens teorico-
metodolégicas.

31 Nesta dissertagdo, optou por trabalhar um texto motivador em cada nivel de aprendizagem. No entanto, 0 mesmo
texto poderia ser trabalhado nos trés niveis aqui trabalhados.
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Figura 13 — Texto 111, ENEM 2020

SOCORRO,
BRASIL!

Salba mals sobre 0 problema de
salde que afeta mals de 1 em
cada 20 pessoas, mas que
confinuamos ignorando!

Mais de
322 11,5 milhdes

milhdes de brasileiros tém depressao

de pessoas vivem com
e dnomro 0P g oo !u

mais depressivo
© da America Latina
Hoje® =7
doencames 22 causa
trabalho no mundo
- VPesE
1 trilhao g Mulheres
de dolares

€ o valor da perda economica
mundial gerada pelas consequéncias
dos transtomos mentais

Todos 0s dados foram dwidgados iz3c50 Mundial da Saide
= (COB)emiap-f-;u 2017.

20 vood precisa de ajuda, Rigue para o Centro de Valorizagso da Vida (CVV): 188,

Disponivel em: https_//zenklub.com_br.
Acesso em: 27 jul. 2020 (adaptado).

Fonte: ENEM (2020).

Como ¢ possivel observar na Figura 13, o género escolhido para iniciar o ciclo de
aprendizagem pertence a esfera jornalistica, especificamente da publicidade. O contexto
emergencial da publicidade é chamar atencdo do maior nimero de leitores, e, por isso, ha
diversos recursos textuais: neste género, ha imagens, referéncias, dados e estatisticas. Portanto,
0 modo composicional do género é bastante diferenciado, pois ha um carater ludico que outros
textos ndo apresentam. O contexto para que haja tantos recursos diferentes é relacionado ao
objetivo do texto: chamar atencdo do leitor em lugares publicos o tema. Para esta tarefa,
trabalhar-se-4& com as variagdes audiovisuais do género Publicidade, pois o Texto Il d&
subsidios para isso. A Preparacdo da Leitura tratard do reconhecimento deste género pelos
alunos, buscando o olhar para sua compreensao sobre o estilo, fungéo, tema e organizacdo dos
enunciados. Para a Escrita Conjunta, o foco da tarefa estara no tema do texto e na possibilidade

de producdo de outros estilos sob 0 mesmo tema, o qual constituira na elaboracdo de uma
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publicidade audiovisual em grupo sobre a depressdo. Na Escrita Individual, os estudantes se
encarregardo de escolher um assunto para produzir uma publicidade com os mesmos tipos de
enunciados presentes na publicidade analisada, com a finalidade de alertar os colegas sobre

alguma questdo importante da cidade.

5.1.1 Preparacéo para Leitura

A Preparacdo para leitura, de acordo com Rose e Martin (2012), consiste em situar 0s
alunos nas tarefas de leitura, orientando-os a uma observacdo atenta dos elementos textuais.
Nesta tarefa, o intuito € mostrar aos alunos o que diferencia o género Descritivo de outros
géneros satélites, que sdo proximos a este, mas ndo o contemplam completamente. Para isso, a
tarefa consistuird da observacdo comparativa dos estudantes para outros textos (Anexos 1 e 2),

que tém como foco a descricdo de fatos e ideias.

5.1.1.1 Preparagéo

Na preparacdo para a tarefa de aprendizagem, a preocupacdo do professor deve centrar
na compreensdo do contexto geral de producédo desse género, do género em si, do seu propdésito
comunicativo, das partes que o constituem. Para tanto, elaborou-se perguntas norteadoras que
0 objetivam fazer os estudantes buscarem no texto o fragmento a que se refere a questdo. Estas
perguntas sdo feitas apos a andlise do texto e do género e poderdo ser feitas por escrito ou
oralmente. Busca-se discorrer, além disso, sobre o publico-alvo e quais discursos 0 mesmo texto

retoma (afastando-se ou aproximando-se) para argumentar.

Exercicio: Leia o texto (cf. Figura 13) com atencdo e responda:

a) A gquem se destina este texto? Procure identificar detalhadamente que tipo de

pessoas se identificaria com a publicidade.

Nessa questao, preocupa-se com o conhecimento do estudante quanto ao publico-alvo
do texto, ou seja, quer-se saber se o estudante entende quem s@o 0s sujeitos envolvidos no
enunciado e se o texto tem um direcionamento para isso. Ademais, ndo basta apenas perguntar
ao aluno a quem o texto se destina, é preciso perguntar mais detalhes do pablico-alvo, pois 0s
alunos podem ser muito genéricos e responder apenas com “pessoas” sem identificar os sujeitos

de maneira mais aprofundada.
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b) Qual o titulo do texto?

A pergunta norteadora sobre o titulo do texto pode parecer um tanto 6bvia. No entanto,
por se tratar de um texto com esquemas e imagens, o estudante pode se confundir com o titulo
ou ndo o perceber como tal. Por isso, é interessante sempre mostrar o titulo como uma etapa de

compreensdo da composi¢do do género.

¢) Qual o assunto central?
Esta questao tem como objetivo mostrar o sentido global do texto para o aluno, fazendo-
o compreender que o assunto que engloba o texto do inicio ao fim é a temética da depresséo.

d) Qual o objetivo do texto?
O objetivo do texto diz respeito ao estudante compreender quais as inten¢ées do género,
isto €, seu tema. As respostas que se esperam dos estudantes girardo em torno das acgdes

descrever, explicar, mostrar entre outras.

d) Ha dados e estatisticas? Como eles estdo dispostos no texto? Enumere-os.
Nesta questdo, o intuito é que o aluno identifique a apresentacdo dos dados e estatisticas.
Ao enumerar os dados, o aluno aprendera também a noc¢do do modo composicional de um

género, pois sabera identificar quando se iniciam as informacoes.

e) Neste texto, hd uma instrucdo para o leitor. Vocé consegue identifica-la? Se sim,

reescreva o fragmento do texto em que ela se encontra.

Esta questdo engloba o reconhecimento da instrucdo ao leitor, a qual é indicada pelos
verbos conjugados com o pronome de tratamento “voc€”. Assim, os estudantes também

compreenderdo quando hd uma mudanca de foco no género.

) Descreva as imagens do infografico com suas palavras.
Neste momento, caberd ao estudante escrever as primeiras impressfées que passam as
imagens do texto. Assim, serd mais facil ativar o nivel dedutivo de leitura, pois, com o auxilio

das imagens, podera entender de que trata o andncio.

g) Vocé conhece outros textos semelhantes a este? Traga exemplos e explique por que

eles sdo semelhantes.
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Nesta questdo, pretende-se compreender como o aluno reconhece o estilo, 0 modo
composicional e o tema em outros textos. Trabalha-se a intertextualidade e a compreenséo de
por gque os textos sdo semelhantes, se por um fator do assunto, do género ou do contexto de

publicacao.

5.1.1.2 Centralizacao

Nesta etapa, o foco do ensino estard em entender um pouco mais sobre o género
publicidade. Para tanto, o professor mostrara alguns géneros diferentes sobre 0 mesmo assunto.
O professor podera perguntar de maneira geral as semelhancas e diferencas entre os textos,
formulando um quadro com os alunos. Assim, em grupos ou individualmente, o professor
pedira que os alunos apontem diferencas e semelhancas entre os textos de maneira sistematica.
Em Anexo | e Anexo I, h&a exemplos de textos que poderao ser trabalhados em comparacéo ao
texto motivador.

A fim de auxiliar os estudantes, fez-se um exemplo de quadro que mostrard onde os

textos poderdo variar:

Quadro 11 — VariacOes entre géneros

Texto | Texto Il Texto I

Assunto
Objetivo

Publico-alvo

Organizacao

Contextualizacdo

Veiculo

Fonte: a autora.

Nesta etapa, compreende-se que os alunos serdo capazes de identificar géneros
diferentes de um mesmo assunto, percebendo também que a forma de abordagem tende a ser
diferente para cada género. Isso fara com que eles compreendam que ha sempre um contexto

para cada texto ser produzido.
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5.1.1.3 Tarefa

A tarefa dos alunos consistira em eles encontrarem pelo menos trés publicidades
informativas em revistas, jornais e outros meios de comunicacdo ao qual eles tenham acesso.
Além de encontrarem-nas, 0s estudantes deverdo explicar por que acreditam que aquele texto
pertence ao género publicidade. Para isso, poderdo buscar os recursos das etapas da preparacao

e da centralizagéo.

5.1.1.4 Avaliacdo

A avaliacdo devera ser feita desde a primeira etapa da aprendizagem, porém, com maior
atencdo a tarefa proposta. O professor podera utilizar o Quadro 10 para se basear na avaliacdo
da tarefa. Vale ressaltar que esta etapa deve estar clara aos alunos desde o inicio da
aprendizagem, com seu foco relatado: compreender o modo composicional, o tema e o estilo

dos textos de género publicitario.

5.1.1.5 Elaboracéo

Se a escola dispde de internet e salas de informatica, o professor podera mostrar aos
alunos os veiculos de publicidades do governo, pois hd anincios em varios canais de
comunicacdo governamentais, mostrando a seriedade da propaganda deste género. Também
poderd encontrar artigos e textos que falem sobre como as descricdes governamentais
influenciam bons habitos da populacéo.

Esta etapa serve para instigar os alunos a procurarem por mais informac6es do assunto.
Em se tratando de uma publicidade do governo, seré interessante orienta-los a prestarem mais

atencdo a este género.

5.1.2 Construcgdo Conjunta

A Construgcdo Conjunta faz com que os alunos compartilnem suas experiéncias e
aprendam a lidar com as diferentes leituras de texto que podem surgir. Esta etapa do nivel | é
de suma importancia para a construcdo do conhecimento, pois 0s estudantes podem agregar
conhecimento entre si e construir uma no¢ao maior dos géneros. Espera-se, portanto, que 0s

alunos respondam a essas diferentes possibilidades de leitura desses géneros. Para esta etapa do
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nivel 1, partiremos do mesmo texto apresentado na Figura 13, mas o expandiremos para outros

estilos.

5.1.2.1 Preparacao

Para preparar os alunos a tarefa de Construcdo Conjunta, o professor deve passar um
texto do género Publicidade sobre saude mental veiculado por meio de video. Disponivel na
plataforma YouTube, o Projeto Ciclo Saude elaborou um video para falar do assunto, e 0s
professores podem utiliza-lo para a proposta®.

Apds assistirem ao video, o professor deve perguntar quais as diferencas e semelhancas
entre ele e o texto publicitario da Figura 13. Assim, os alunos perceberdo que se trata do mesmo
género, veiculado de maneira diferente. Ademais, o professor poderd pedir aos alunos que
expliqguem como se organizou roteiro da publicidade em video, pois, ao perceberem a

organizacao, eles estardo investigando também o modo composicional do género.

5.1.2.2 Centralizacao

Para centrar a proxima tarefa, caberd ao professor refletir com os alunos quais outros
assuntos poderiam ser abordados em publicidades e como seria feito. Para instigar os alunos a
responderem a questdo, o professor pode dar algumas dicas, como: transito consciente, cigarro,
poluicdo das cidades, cuidados com o meio ambiente entre outros.

Assim, os alunos comecardo a pensar em outros assuntos — além de outros aspectos

intrinsecos ao género - para produzi-lo.

5.1.2.3 Tarefa

O professor devera separar 0s alunos em grupos, e eles deverdao escolher um assunto
para elaborar uma descri¢cdo em forma de video. Os jovens terdo liberdade para montar uma
animacéo, gravarem-se falando sobre o0 assunto ou fazerem um jogo com imagens. Para tanto,
eles devem estabelecer um roteiro, com base na organizacdo que eles mesmos fizeram do video
sobre saude mental. Este sera 0 momento em que 0s jovens poderdo debater e investigar o que
é relevante para construir a publicidade. Com isso, 0s jovens entrardo em contato com o tema,

a partir de diferentes textos que circulam sobre ele.

32 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Q5MLenIfMPM. Acesso em: 07/02/2022.
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5.1.2.4 Avaliacéo

Nesta avaliacdo, o professor podera avaliar a tarefa em duas etapas. A primeira é
verificar o roteiro dos alunos e a organizacdo do texto a ser reproduzido. A segunda etapa
consistird em avaliar como os alunos apresentaram o video: se estd completo, se é possivel

compreender a proposta a partir do exposto e se seguiram o roteiro.

5.1.2.5 Elaboragéo

Na etapa da elaboragdo, os estudantes deverdo apresentar seus videos a turma, que
podera, com a combinacédo do professor, atribuir notas e se tornar participe da avaliacdo. Assim,
eles poderdo interagir com os outros trabalhos e ter maior conhecimento da gama de

possibilidades do género.

5.1.3 Escrita Individual

A escrita individual mostrard a aptiddo dos estudantes com o género anuncio
publicitario. Neste momento, eles poderdo se mostrar conscientes do processo de formulacéo
(tema, modo composicional e estilo) do género, considerando o publico-alvo, 0 modo como
aquele género pode se organizar a partir das diferentes materialidades e a sua organizacdo com
as formas da lingua. Serd nesta tarefa que o professor vera o desempenho de cada aluno

isoladamente.

5.1.3.1 Preparacéo

Para preparar 0s alunos para esta etapa de aprendizagem, o professor devera trazer mais
anuncios informativos para mostrar como séo feitos e organizados, o publico-alvo, os contextos
de publicacdo. Nos Anexos Il e IV, hd exemplos que poderdo ser mostrados e debatidos em

sala de aula.
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5.1.3.2 Centralizacao

Para centrar a tarefa, o professor pode elaborar perguntas de adaptacdo do texto
audiovisual que os estudantes produziram na etapa anterior para o texto de anincio no mesmo

modelo da Figura 13. Assim, poderia o professor perguntar aos estudantes:

a) A guem se destinaria a sua propaganda?

b) O titulo seria 0 mesmo que o titulo do video?

c) Qual é e como vocé evidenciaria o assunto central?

d) Levando-se em consideracdo o espaco da folha, quais dados e estatisticas o0 texto
apresentaria?

e) Haveria algum tipo de instrucdo ou ensinamento ao leitor? Qual?

f) Descreva quais imagens vocé escolheria para ilustrar seu anincio e por qué.

As questdes acima sdo semelhantes as feitas na etapa da preparacédo para a leitura do
género. Antes, o aluno devia verificar no texto pronto. Agora, ele ird imaginar como construir

0 proprio texto, pensando em todos 0s aspectos do género.

5.1.3.3 Tarefa

Com base no texto da Figura 13, os estudantes deverao fabricar um folder contendo um
anuncio informativo. Para tanto, os alunos devem, individualmente contruir seu anincio
pautado no mesmo assunto escolhido para fazer o video em grupo da etapa anterior. O folder
podera ser desenhado, caso os alunos ndo tenham acesso a plataformas de edicgéo.

5.1.3.4 Avaliacéo

O professor devera avaliar se as respostas da etapa de centralizagéo estdo evidentes no
folder. Caso ndo fique claro, o estudante devera ser informado quais elementos estdo faltando

para executar a tarefa com exceléncia.
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5.1.3.5 Elaboragéo

O professor podera mostrar recursos de edi¢ao de imagens, caso tenha conhecimento do
assunto. Ademais, também podera mostrar videos sobre a profissdo do publicitério, a qual ndo
consiste em conhecimentos apenas de edi¢do, mas também de redacdo, de pesquisa entre outros.
Esta elaboracdo mostrard os caminhos que podem ser percorridos pelo estudante caso se

interessem pela elaboracéo de tais textos.

5.2 NIVEL DE APRENDIZAGEM Il

O nivel Il de aprendizagem é excelente para ser trabalhado com os textos motivadores
do Enem, pois, segundo Rose e Martin (2012), este nivel deve selecionar um fragmento de texto
menor para que assim possa ser lido detalhadamente, reescrito individual e conjuntamente.
Neste nivel, as estratégias de leitura e de escrita utilizadas sdo a) Leitura Detalhada, b) Reescrita
Individual e c) Reescrita Conjunta.

Para trabalhar com o segundo ciclo de aprendizagem, selecionou-se o Texto Il, cujo
género € hibrido entre o Texto Informativo e Artigo de Opinido (cf. se¢do 5.2.2). O motivo da
escolha do texto € o fato de se tratar de uma escrita mais informativa, o que torna mais facil de

selecionar fragmentos, ainda que carregue opinides. Para Rose e Martin,

O objetivo da leitura detalhada e da reescrita com textos informativos é ajudar os
estudantes a lerem e escreverem utilizando uma linguagem técnica e abstrata, e
compreender o campo em profundidade e detalhe. Ainda que estes exercicios sejam
feitos com passagens curtas do texto, com o tempo as habilidades que aprendem os
estudantes se transferem a leitura e & escrita de outros textos. (2012, p. 175).3

Em outras palavras, utilizar fragmentos para leitura detalhada e escrita faz com que os
estudantes percebam a organizacao da lingua de modo a construirem, aos poucos, significados
maiores em seus textos. O quadro 12 apresenta o Texto Il que sera a base da proposta do

segundo ciclo de aprendizagem.

33 El objetivo de la lectura detallada y la reescritura con textos informativos es ayudar a los estudiantes a leer y
escribir utilizando un linguaje técnico y abstracto, y comprender el campo en profundidad y detalle. Aunque estos
ejercicios se hacen con pasajes cortos de texto, con el tiempo los estudiantes se transfieren a la lectura y escritura
de otros textos.



Quadro 12 — Texto I, ENEM 2020

A origem da palavra “estigma” aponta para marcas ou cicatrizes deixadas por
feridas. Por extensdo, em um periodo que remonta a Grécia Antiga, passou a designar
também as marcas feitas com ferro em brasa em criminosos, escravos e outras pessoas
que se desejava separar da sociedade “correta” e “honrada”. Essa mesma palavra muitas
vezes esta presente no universo das doencas psiquiatricas. No lugar da marca de ferro,
relegamos preconceito, falta de informacdo e tratamentos precarios a pessoas que
sofrem de depressdo, ansiedade, transtorno bipolar e outros transtornos mentais graves.

Achar que a manifestacdo de um transtorno mental é “frescura” estd relacionado
a um ideal de felicidade que ndo € igual para todo mundo. A tentativa de se encaixar
nesse modelo cria distancia dos sentimentos reais, e quem os demonstra é rotulado, o
que progressivamente dificulta a interagio social. E aqui que redes sociais de enorme
popularidade, mostram uma face cruel, desempenhando um papel de validacéo da vida
perfeita e criando um ambiente em tudo deve ser mostrado em seu melhor angulo. Fora
dos holofotes da internet, porém, transtornos mentais mostram-se mais presentes do

gue se imagina.

Disponivel em: https://www.abrata.org.br/

Fonte: ENEM (2020).
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O Quadro 12 apresenta o Texto Motivador 11 do ENEM 2020 e mostra que se trata de

um fragmento de um texto maior. Por isso, para as etapas de leitura detalhada, escrita individual

e escrita conjunta, trabalhar-se-4 com o texto na totalidade escolhida pelo Enem.

5.2.1 Leitura detalhada

Para a leitura detalhada, Rose e Martin (2012, p. 175) salientam que uma boa selecédo

de fragmentos requer que haja certo foco no texto: selecionar elementos-chaves para entender

0 tema do texto, escolher por partes que demonstram palavras técnicas ou abstratas para 0s

alunos ou trabalhar com bons modelos de estruturas. Neste caso, o fragmento do Enem se

mostra excelente para a execugdo, pois ha todos estes elementos. As palavras-chaves podem ser

“satde mental, depressdo, estigma e transtornos”; A palavra mais técnica que pode ser

trabalhada ¢ “estigma”; ademais, os alunos poderao desenvolver uma coesao melhor para o

texto motivador.
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6.2.1.1 Preparagao
Para a etapa da preparacdo, o professor pode pedir aos alunos que leiam e, apds isso,

que ressaltem as palavras que lhes pareceram mais importante do texto, isto é, aquelas que
signifiqguem o assunto central. Assim, o professor pode pedir a alguns alunos que leiam as
palavras escolhidas sem poder repetir a palavra do aluno anterior. Essa é uma forma de situa-

los e fazé-los compreender qual o assunto central do texto.

5.2.1.2 Centralizacao
Apbs identificar o assunto central, para centraliza-los na tarefa de leitura, o professor

pode fazer as seguintes perguntas norteadoras do texto, as quais indicam, implicitamente, o
modo composicional do género.

a) Como o texto apresenta o assunto?

Este questionamento é para que os alunos compreendam o estilo utilizado pelo texto

para dar inicio ao assunto: trazer a definicdo da palavra “estigma”.

b) Ha dois topicos principais na explicacdo da palavra “estigma” que mostram seu
significado no passado e sua expansdo de significado no futuro. Vocés conseguem
identifica-los?

Neste momento, caberd aos alunos repararem no movimento histérico que € feito para

explicar como a palavra tomou outras classificacoes.

c) Qual o posicionamento do texto? Onde esta este posicionamento?
Aqui, os alunos perceberdo como o texto é hibrido, pois inicia informando sobre a

palavra “estigma” e, apés isso, posiciona-se diante dos estigmas associados a doengas mentais.

d) Como o texto defende sua posicao?

Nesta questdo, os alunos precisardo reconhecer os argumentos levantados pelo autor.

e) Qual exemplo o autor utiliza para defender suas ideias?
Ao fim do texto, hd uma exemplificagdo afirmativa, e os alunos deverdo, por meio desta

pergunta, identificar a relacdo feita pelo autor.
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5.2.1.3 Tarefa

A tarefa da leitura detalhada é pedir aos estudantes que grifem as partes identificadas
nas perguntas acima em cores distintas no texto. Isso fara com que percebam o movimento do
texto para avangar e emitir significados e sentidos. Além disso, é possivel mostrar aos alunos
os efeitos de sentido das palavras utilizadas, que auxiliam o autor a mostrar sua posicao
discursiva.

Outra forma de sistematizar é pedir aos alunos que respondam as perguntas da
centralizacdo por escrito com suas palavras. Isso mostrard a compreensdo do texto e a

expressividade dos alunos.

5.2.1.4 Avaliacéo

E importante que as perguntas sejam bem elaboradas para que os alunos consigam
responder mesmo ao apresentar dificuldades. Essas perguntas devem sempre partir do modo
composicional do texto, e ndo serem genéricas a todos. O professor podera avaliar este processo

e validar as respostas corretas, incentivando-os a fazerem mais.

5.2.1.5 Elaboragéo

Para a elaboracdo, o professor pode montar um esquema no quadro com as palavras
destacadas pelos alunos na etapa da preparagdo. Ademais, também podera buscar, no dicionario,

a definigdo de cada uma delas, incentivando-os a conhecerem as palavras do tema.

5.2.2 Reescrita Individual

De acordo com Rose e Martin (2012, p. 154), o objetivo da reescrita é guiar 0s alunos a
utilizarem-se dos recursos linguisticos dos autores, de modo a produzirem seus proprios textos
com base no que é feito. Por isso, para a reescrita individual, o professor podera orientar aos
alunos a reescreverem o texto em formato de tdpicos ou notas, retomando os argumentos
centrais.

Para tanto, o professor podera mostrar recursos audiovisuais para os alunos elaborarem

as notas, como o PowerPoint.
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6.2.2.1 Preparagao

Para preparar os alunos a fazerem um power point do texto, o professor devera mostrar
como se faz um Power Point apenas com notas e tdpicos. Uma forma de fazer isso é mostrar
como foi feita a etapa da leitura detalhada e os resultados captados pelo docente. Isso lhes dara
confianca para repetir a acdo do professor com base no Texto II.

O professor podera separar os slides em Preparacao, Centralizacdo, Tarefa, Avaliacdo e
Elaboracdo. Isso mostrara aos alunos que ha, em cada lamina, um topico central que se

desmembra em outros pontos menores.

5.2.2.2 Centralizacéo

Para centrar os alunos a tarefa de formular um PowerPoint com notas e tépicos sobre o
Texto 11, o professor devera perguntar quais seriam 0s topicos centrais que eles escolheram para
abordar em cada slide. Essa centraliza¢do exigira que o aluno se organize antes de redigir seu
texto.

5.2.2.3 Tarefa

Os alunos deverdo elaborar um PowerPoint apenas com notas e topicos que expliquem
o texto Il em sua totalidade, a ser apresentado para os colegas em sala de aula. Nesta tarefa, os
alunos precisardo mostrar sua capacidade de organizacao e de compreensédo da leitura, com a

retomada dos tdpicos e as palavras centrais do texto.

5.2.2.4 Avaliacéo

O professor devera avaliar a capacidade de sistematizacdo da tarefa. A compreensdo dos
alunos sobre a composi¢do dos topicos tambem sera importante, uma vez que possibilita ao
professor verificar a compreensdo avaliativa, a resposta no sentido bakhtiniano, sobre a

atividade trabalhada.
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5.2.2.5 Elaboragéo

Na etapa da elaboracdo, o professor pode pedir aos alunos que desenvolvam uma

autoavaliacdo com base no seu desempenho na sistematizacao de ideias.

5.2.3 Reescrita Conjunta

A reescrita conjunta tem como objetivo guiar os alunos a perceberem os padrdes do
texto. Assim, cabera ao professor propor formas de escrever um texto utilizando o Texto Il
como ponto de referéncia. Ao repetir esta tarefa diversas vezes com textos diferentes, os alunos

adquirirdo uma gama de opg¢des na hora de escrever um texto mais livre.

5.2.3.1 Preparacéo

Na preparagéo, o professor deve retomar as questdes feitas na etapa da leitura detalhada
do Texto Il. Assim, consequentemente, o professor retomara o modo composicional,

relembrando aos alunos o padréo do texto.

5.2.3.2 Centralizacao

ApoOs a preparacdo, sugere-se que, neste caso, 0 professor proponha uma reescrita do
texto motivador Il de modo a dar-lhe mais coesé@o e coeréncia. O professor pode escrevé-los
com os alunos no quadro, opinando e vendo como se forma o texto melhorado. Apos a reescrita
conjunta, o professor podera separar os alunos em grupos e dar-lhes um dos tépicos levantados
como palavras-chave na etapa anterior do Texto Il. Essa etapa possibilita ao aluno refletir o que
foi discutido no texto e retomar 0s argumentos que circulam sobre o tema, que tratado no item
anterior. Os alunos terdo de escrever um texto tendo como foco inicial a palavra-chave que sera

desenvolvida na proxima subsecao.
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5.2.3.3 Tarefa

A tarefa de escrita conjunta sera elaborar um texto de mesmo estilo do Texto Il com
base na palavra-chave que cada grupo recebeu. Eles terdo de usar o modo composicional do
género para produzir sob outro ponto de vista 0 mesmo estilo de texto.

Por exemplo: a palavra-chave é depresséo.

Inicialmente, os alunos deverdo buscar as origens e o significado da palavra depressao.
Apos isso, deverdo mostra-la como é utilizada na atualidade. No segundo paragrafo, deverdo

emitir uma opini&o sobre o assunto, argumentar e exemplificar.

5.2.3.4 Avaliacdo

A avaliacdo do professor devera centrar-se no trabalho em grupo e na preocupacéo de o
texto dos alunos ndo se tornar uma mera copia do Texto Il. Eles devem se basear no modo
composicional do género, sem copiar ou plagiar os argumentos, mas tecendo seu proprio estilo.

O professor podera fazer um bilhete orientador®* atentando-se a0 modo composicional,
a linguagem, ao publico-alvo, ao contexto situacional, a organizacao estilistica e aos exemplos

levantados pelo grupo.

5.2.3.5 Elaboragéo

Como este nivel de aprendizagem tem como foco guiar os estudantes a escreverem
melhor a partir de uma leitura detalhada, seria interessante que eles reescrevessem, a partir do

bilhete orientador do professor, seu texto de modo a produzi-lo com mais exceléncia.

5.3 NIVEL DE APRENDIZAGEM l1I

Este nivel de aprendizagem propde estratégias mais intensivas para o ensino da leitura

e da escrita em sala de aula de acordo com Rose e Martin (2012). Apesar de ser colocado como

34 O Bilhete Orientador é um género discursivo que consiste em estabelecer um dialogo entre o texto de um
estudante e um professor. E um género que serve para comentar outro texto, geralmente indicando um caminho
para reescrevé-lo, com criticas construtivas ao texto. E considerado um recurso pedagdgico para a reescrita de
textos.
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o Ultimo nivel dos ciclos de aprendizagem, ele também pode ser utilizado em outras etapas dos

niveis. De acordo com 0s autores,

As estratégias intensivas para a construgdo de oracgles, a ortografia e a escrita de
oracOes podem ser utilizadas para oferecer mais apoio aos estudantes quando praticam
a leitura e a escrita depois da leitura detalhada, mas antes de passar para a reescrita
conjunta. Sdo técnicas muito potentes para assentar suas habilidades basicas, mas se
integram completamente com a leitura e a escrita nas areas do curriculo. (ROSE,

MARTIN, 2012, p. 202).%

O que se compreende, portanto, é que o terceiro nivel de aprendizagem tem relacdo com

finalizar bem a leitura de um texto, integrando-se aos niveis anteriores. Vale ressaltar que 0s

niveis de aprendizagem podem tanto tratar do mesmo texto, quanto serem trabalhados

isoladamente. Nesta dissertacdo, decidiu-se aplicar um texto motivador para cada nivel, ja que

se tratava de trés textos para um mesmo tema. No entanto, nada impede que o professor aplique

cada nivel ao mesmo text-o.

As etapas do nivel 111 de aprendizagem serdo elaboradas com base no texto disponivel

no Quadro 11. As estratégias de leitura e escrita que serdo usadas sdo a) Construcdo de

enunciados, b) ortografia e ¢) Escrita de enunciados.

Quadro 13 — Texto I, ENEM 2020

A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “satide mental”, pensa em “doenca
mental”. Mas a satide mental implica muito mais que a auséncia de doencas mentais.
Pessoas mentalmente saudaveis compreendem que ninguém ¢é perfeito, que todos
possuem limites e que ndo se pode ser tudo para todos. Elas vivenciam diariamente
uma série de emocdes como alegria, amor, satisfacdo, tristeza, raiva e frustracdo. Sdo
capazes de enfrentar os desafios e as mudancas da vida cotidiana com equilibrio e
sabem procurar ajuda quando tém dificuldade em lidar com conflitos, perturbacdes,
traumas ou transi¢Ges importantes nos diferentes ciclos da vida. A saide mental de uma
pessoa esta relacionada a forma como ela reage as exigéncias da vida e a0 modo como
harmoniza seus desejos, capacidades, ambicdes, ideias e emog¢des. Todas as pessoas

podem apresentar sinais de sofrimento psiquico em alguma fase da vida.

Disponivel em: https://www.saude.pr.org.br/

% |as estrategias intensivas para la construccion de oraciones, la ortografia y la redaccion de oraciones se pueden
utilizar para ofrecer mas apoyo a los estudiantes cuando practiquen la lectura y la escritura, después de la lectura
detallada, pero antes de pasar a la reescritura. Son técnicas muy potentes para asentar sus detrezas basicas, pero se

integran completamente con la lectura y la escritura en las areas del curriculo.
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O texto motivador | apresenta-se em apenas um paragrafo. Para trabalha-lo no terceiro
nivel de aprendizagem, optou-se por selecionar alguns enunciados para discutir a fundo como
a gramatica se organiza neste tipo de enunciado. 1sso podera ensinar aos alunos as orientacdes
da gramaética tradicional de forma aplicada ao texto. A proxima se¢do trabalhara com a
construcdo desses enunciados, isto é, os alunos deverdo analisar como se compdem e se
organizam as palavras no texto. Esse tipo de analise permite verificar o estilo do género e a
gama de possibilidades de sua escrita.

E importante destacar que Bakhtin (2013) defende que “As formas gramaticais nio
podem ser estudadas sem que se leve em conta seu significado estilistico”. Isso significa dizer
que o ensino da gramatica tradicional “pura” ndo apresenta significado e pouco se integra ao
uso da escrita e da fala dos estudantes. Para o autor (2013), sera preciso que o ensino da forma
se dé com um objetivo claro, mostrando aos alunos as transformacdes e os efeitos de sentido

que estas mudancas podem ocorrer em um texto.

5.3.1 Construcédo de enunciados

A etapa da construcdo dos enunciados deve ser iniciada com a leitura do texto em que
se retirardo os fragmentos de texto a serem analisados gramaticalmente, na busca pela
construcdo de sentidos proporcionada por essas escolhas gramaticais. Essa estratégia, de acordo
com o0s autores, torna-se inovadora, “porque se retira de um fragmento que ja fora lido
detalhadamente, de modo que se contextualiza o ensino em um texto completo” (ROSE,
MARTIN, 2012, p. 204). Nesta etapa, o professor devera analisar e explicar os conteidos
gramaticais de acordo com o texto e também de acordo com o curriculo da turma.

Por se tratar de uma proposta que trabalha os textos motivadores do ENEM, e por ser uma
demanda mais especifica do Ensino Médio, decidiu-se que o olhar para as oragdes sera
compreender a subordinagdo e a coordenacédo dos periodos. Vale ressaltar aqui que se priorizam
os significados tanto no Circulo de Bakhtin quanto na teoria da Pedagogia baseada em Géneros.
A nomenclatura tradicional so sera utilizada nesta dissertacdo para explicar ao leitor o que se
faz e por que se faz. Em sala de aula, trabalhar-se-4 com a significacdo, sem precisar apresentar

a nomenclatura tradicional.
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5.3.1.1 Preparacéo

Na preparacéo, o professor deve propor uma leitura detalhada do Texto | com os alunos.
Para tanto, ele podera seguir os mesmos passos da etapa de leitura detalhada (cf. se¢do 6.2.1).
Isso dard subsidios para que os alunos compreendam os significados do texto, seu modo

composicional.

5.3.1.2 Centralizacao

Na centralizacdo, o professor poderda selecionar as conjungdes coordenativas e
subordinativas e perguntar-lhes quais significados elas acrescentam as oracGes (ideia de adic¢éo,
alternancia, tempo etc.). O professor também pode pedir que os alunos transformem os periodos
compostos em duas oragdes separadas, assim, 0s alunos perceberdo que as oragdes se unem
para um propdsito especifico.

Por exemplo, no fragmento:

(1) A maior parte das pessoas, quando ouve falar em “saude mental”, pensa em “doenca
mental”.

O professor pode perguntar qual a ideia que a conjuncdo “quando” estabelece entre as
oracOes, também poderéa propor inversdes entre as oragdes, verificando os efeitos de sentido
que podem ocorrer ao realizar a inversdo. Além disso, podera pedir aos alunos que transformem
as frases em duas oracdes separadas, sem aumentar a quantidade de verbos: isso fara com que
os alunos percebam a subordinacdo de uma das frases, pois uma delas ndo pode ser constituida
sem o auxilio da outra. Isso podera ser feito com todos os periodos do texto. Essa etapa se
inspira no trabalho de Bakhtin (2013), ao tratar da didatizagdo da lingua.

5.3.1.3 Tarefa

A tarefa consistira em compreender as relacOes entre as frases, para tanto, o professor
devera recortar as oracdes, isolando as oragdes principais das subordinadas e separando as
coordenadas. Vale ressaltar que as oragOes principais que s&o interrompidas por uma
subordinada dever&o unir-se de modo a constituirem sentido. Apds este recorte, devera entregar
aos alunos, distribuidos em grupos, as oracOes dispostas aleatoriamente e cabera aos estudantes

organizé-las com sentido e significacao.
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Para Bakhtin, “todas essas formas [gramaticais] podem ¢ devem ser analisadas do ponto
de vista das suas possibilidades de representacao e de expressdo, isto é, esclarecidas e avaliadas
de uma perspectiva estilistica” (2013, p. 24-25). De fato, a tarefa aliada a significacdo dara aos
alunos a compreensdo de que as ora¢des subordinadas sempre complementam e dependem das
oragOes principais. J& as oracbes coordenadas, ademais de também serem complementérias, ndo

apresentam hierarquias, estando ambas completas em si.

5.3.1.4 Avaliacéo

A avaliacdo do professor devera ser expositiva para os alunos. Assim, quando o grupo se
equivoca na unido das frases, o professor pode perguntar ao restante da turma por que
determinada frase ndo cumpriu com o seu papel significador, seja por estar incompleta, seja por
estar incoerente no contexto. Caso o enunciado néo esteja de acordo com o texto, mas forme
uma unidade de sentido, o professor deve mostrar que a frase esta correta, embora ndo tenha

sido escolha do texto. Essa reflexdo também mostrara os diversos estilos de um texto.

5.3.1.5 Elaboragéo

Na elaboracédo, o professor podera mostrar quais sdo 0s contetidos gramaticais (neste
momento com a nomenclatura tradicional) que foram trabalhados no exercicio. Ademais,
também podera mostrar a importancia deste estudo para a compreensdo da escrita organizada e

bem pontuada, ja que esta é a finalidade de compreender a subordinacdo e a coordenacao.

5.3.2 Ortografia

De um modo geral, 0 ensino da ortografia se da por meio da apresentagédo de palavras
isoladas de seu contexto, mas que sdo pardnimas (grafia semelhante, significados distintos).
Nesta dissertacédo, as estratégias de aprendizagem partem dos géneros e dos textos motivadores,
0S quais apresentam um contexto para as tarefas de ortografia. Nesta tarefa, trabalhar-se-4 com
a ortografia partindo do contexto da saide mental, que é o assunto que unifica os textos
motivadores compostos na prova.

Para os autores,
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[...] tradicionalmente se estudam as palavras de forma isolada, em lugar de identificar
palavras em oracdes que os alunos entendem. Ademais, as listas de palavras
costumam compilar sobre a base de seus padrdes de ortografia, em lugar de usar
palavras conhecidas em oragdes.®® (ROSE, MARTIN. 2012, p. 205).

As palavras, quando isoladas em conjuntos de padrdes, perdem seu sentido e arrisca-se

dizer que podem ser mais dificeis de serem compreendidas. Afinal, é mais facil confundir a

grafia das palavras quando varias muito parecidas sdo dispostas juntas, como ‘“‘exce¢do”,

“sessd0” e “coesdo”. Por isso, neste nivel de aprendizagem o foco esta em olhar para as palavras
de um texto especifico e verificar o efeito das palavras no contexto.

De modo semelhante, Bakhtin salienta que

A analise estritamente gramatical desses aspectos faz com que os estudantes somente

aprendam, no melhor dos casos, a analisar frases prontas em um texto alheio e a

empregar os sinais de pontuagdo nos ditados de modo correto, mas a linguagem escrita

e oral dos alunos quase néo se enriquece com as novas construgdes: eles néo utilizam,

de modo algum, muitas das formas gramaticais estudadas e, quando o fazem, revelam
total desamparo diante da estilistica. (BAKHTIN, 2013, p. 28).

Por conta destes apontamentos, faz-se substancial estabelecer um momento para o
estudo da gramatica aliada ao texto. N&o se pode esquecé-la quando o assunto é texto, mesmo
que o foco sejam os géneros. Afinal, é por meio dela que se possibilita a reflexdo e o discurso
organizado, que diz o que realmente gostaria de ser dito, isto €, que passa a mensagem que quer
passar.

5.3.2.1 Preparacéo

O professor, apés a leitura do Texto I, pode pedir aos alunos que Ihe apontem algumas
palavras do texto que podem gerar dividas quanto a sua escrita. Outra pergunta que pode ser
feita é quanto as palavras que se relacionam ao assunto da satide mental. Enquanto os alunos
apontam as palavras, 0 professor as escreve no quadro e pede que os alunos as copiem. Essa
preparacdo tem a ver com a fixacdo das letras das palavras e serve para que os alunos as

visualizem também isoladas do texto, mas sempre situadas em contexto.

31...] tradicionalmente, se estudian las palabras de forma aislada, en lugar de identificar palabras en oraciones que
los alumnos entienden. Ademas, las listas de palabras se suelen compilar sobre la base de sus patrones de
ortografia, en lugar de utilizar palabras conocidas en oraciones.
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5.3.2.2 Centralizacao

Na centralizacdo, o professor pode pedir aos alunos que busquem, em dicionarios,
definigdes e possibilidades de sindbnimos das palavras dispostas no quadro e reflitam sobre as
possibilidades de sentido e como elas sdo escritas. Este momento servird para que os estudantes
compreendam o significado das palavras e consigam expandir ainda mais seus conhecimentos

sobre elas.

5.3.2.3 Tarefa

A tarefa consistird em compreender os efeitos de sentido que podem trazer as palavras no
texto. Para tanto, os alunos deverdo reescrever os enunciados em que ha as palavras do texto,
utilizando-se de um sindnimo. Assim, os estudantes poderdo experienciar as mudancas de
sentido que uma palavra pode carregar. Ademais, também perceberdo que nem todos os

sindnimos se encaixam naquele dado contexto, podendo inclusive carregar outros significados.

5.3.2.4 Avaliacéo

Enquanto os alunos fazem a substituicdo das palavras nos enunciados do texto, o
professor pode escrever 0s enunciados no quadro e analisar com os alunos se o sentido de cada
palavra modificada se manteve ou se modificou. Assim, os alunos devem anotar 0S novos

sentidos de acordo com a mudanca das palavras.

5.3.2.5 Elaboracao

Para a elaboracdo, o professor pode mostrar aos alunos algum conhecimento
morfofonoldgico aos estudantes que tenham relagdo com algumas palavras estudadas. Esse

estudo pode se tornar um novo nivel de aprendizagem.
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5.3.3 Escrita de enunciados

A escrita de enunciados tem como objetivo fazer com que os alunos se apropriem dos
conhecimentos construidos nas estratégias de Construgdo de Enunciados e de Ortografia. Para
tanto, eles terdo de desenvolver alguns enunciados relacionados ao que fora discutido. Esta
estratégia podera abordar conteddos gramaticais que os alunos demonstrem apresentar maior

dificuldade na hora de escrever.

6.3.3.1 Preparacéo

J& que na secdo de Construcdo de enunciados, os alunos foram guiados a compreenderem
a coordenacao e a subordinacdo dos periodos, este sera 0 momento para que eles pratiquem o
aprendizado em suas préprias oracfes. Para prepara-los, o professor podera propor um tema
diferente do tema de redacdo do ENEM 2020, mas que seja um tema que manifeste uma atitude
responsiva dos alunos: uma tematica que seja polémica entre 0s estudantes no momento € uma
opcao.

Apbs escolher a tematica, o professor devera retomar o Texto | da prova de redacao de
2020 e, a cada leitura de periodo, perguntar-lhes as possibilidades de pensar no enunciado sob
a nova tematica e como ele seria. Isso auxiliara aos alunos a pensarem em seu proprio texto

previamente.

5.3.3.2 Centralizacéo

Para centralizd-los na tarefa de escrita, o professor podera abordar a ortografia
novamente, mas pensando em quais seriam as principais palavras que sdo mais utilizadas no
contexto da tematica nova. Assim, o professor pode fazer uma chuva de ideias no quadro,

colocando as palavras mais apontadas pelos alunos.

5.3.3.3 Tarefa

A tarefa consistird em os alunos escreverem um texto do mesmo género, isto é, de um
texto informativo, mas de tematica diferente previamente disponibilizada pelo professor. Para

a construcdo do texto, os alunos deveréo se atentar a todos os comandos descritos anteriormente
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desde o primeiro nivel de aprendizagem. Portanto, levardo em conta o género, 0 modo
composicional, o estilo, o contexto, os sujeitos envolvidos, a interlocugdo entre outros
elementos da construcao de um género. Tambéem deverao estar atentos a gramatica e ao padrédo

de escrita formal.

5.3.3.4 Avaliacéo

Para avaliar o texto dos alunos, o professor podera construir uma tabela com os proprios
estudantes, em que eles devem apontar o0 que acreditam ser importante de perceber no texto.
Esse € um movimento que convida os estudantes a participarem de sua propria avaliacdo e

sentirem-se participes da nota final.

5.3.3.5 Elaboragéo

Para a elaboracdo, é importante que os alunos retomem o que foi discutido, isto é, que
visualizem todo o seu processo de aprendizagem e que compreendam cada ciclo e seus
objetivos. Portanto, sugere-se aqui que o professor proponha que os alunos verifiquem toda a
sua producdo para o encerramento das propostas. Isso pode ser feito por meio de graficos,

tabelas e textos.
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CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo se inicia com uma breve justificativa do construto teérico e do objeto
de estudos utilizados. Escolhe-se o Circulo de Bakhtin e sua teoria para compreender 0s géneros
discursivos. Esta escolha ndo se deu de forma arbitraria, pois, para trabalhar com os géneros
em contexto brasileiro, Bakhtin e os membros do Circulo sdo autores muito citados em
documentos oficiais do governo. Se o objetivo que circunda a dissertagcdo quer trabalhar com o
contexto educacional, faz-se 16gico buscar por fontes teéricas comuns aos documentos ja lidos
por professores e educadores.

Também nesta dissertagdo, buscou-se trabalhar com os textos motivadores da prova do
ENEM. Esta escolha se da por uma trajetoria pessoal da autora, a qual vé& a necessidade de
dialogo da EB com o exame, o qual € muitas vezes demonizado por professores que o enxergam
como algo que engessa o0 ensino de texto em suas aulas. Acredita-se que ndo ha como fugir do
ENEM, pois ele é a porta de entrada de milhares de estudantes para o ingresso na universidade.

De um lado, deixar de trabalha-lo nas escolas seria destinar estes jovens a
desclassificacdo no processo seletivo. Isso torna o acesso a universidade ainda mais desigual.
Por outro lado, trabalha-lo unicamente faz com que os alunos ndo partam para situacdes além
do exame. Desse modo, também nédo se deve engessar 0 ensino ao ENEM, tampouco vé-lo
como o Unico caminho a se percorrer.

E por isso que se pensa, nesta dissertacdo, em outras alternativas de leitura e escrita de
géneros discursivos a partir da prova. Com esta proposi¢do, os alunos conhecerdo os textos
motivadores do ENEM, mas expandirdo seus conhecimentos para outros géneros e outras
formas de se organizar na lingua.

Para a proposicdo didatica, também foi de extrema importancia o conhecimento prévio
da Linguistica Sistémico-Funcional e do que se vém construindo em questéo de lingua materna
na Escola de Sidney. Para construir uma proposta didatica que trabalhe os textos do ENEM
como um todo, optou-se por se inspirar no Programa Ler para Aprender, desenvolvido por Rose
e Martin, aplicado nas escolas da Austrdlia e posteriormente expandido para outros paises,
utilizando-se da Pedagogia Baseada em Géneros. Com esta vertente tedrica, pode-se organizar
0s textos em trés niveis ou ciclos de aprendizagem para assim desenvolver a leitura e a escrita
completa dos géneros dos textos motivadores do ENEM. Pode-se dar um olhar bastante amplo

a todos os textos, partindo-se de um ponto de vista mais macroestrutural (compreenséo do texto,
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do modo composicional e do contexto que o cerca) até um ponto de vista microestrutural
(compreenséo dos enunciados e das orac¢des dispostas).

Com este aporte tedrico-metodoldgico, pode-se construir objetivos gerais e especificos
para esta dissertacdo. O primeiro objetivo geral consistia em analisar os géneros dos textos
motivadores do ENEM da prova de 2020. Para tanto, fez-se um panorama historico da prova a
fim de verificar se os textos mantém um certo padréo entre as provas. Constatou-se que houve
algumas modificacdes graduais, sem alterar o curso anual das provas nem revelando grandes
surpresas. As mudancas foram tanto de organizacdo da folha de redacdo quanto dos tipos de
géneros, os quais focalizavam, de inicio, em textos mais informativos e foram caminhando para
textos mais argumentativos.

Apds este panorama, percebeu-se que 0s textos motivadores da prova de 2020
apresentavam temas semelhantes (afinal, se trata da mesma proposta de redacéo), mas modos
composicionais e estilos diferentes. Isso permite com que o trabalho do professor e o olhar para
estes géneros seja diversificado, promovendo um ensino dindmico e amplo.

O segundo objetivo geral foi a construcdo da proposta didatica a fim de organizar e
expandir os conhecimentos de leitura e de escrita de estudantes com base nos textos
motivadores do ENEM. Esta proposta mostra que ndo é preciso trabalhar a redagdo engessada
que conhecemos, mas que se pode trazer o ENEM em diversos contextos de sala de aula, seja
trabalhando com géneros discursivos seja trabalhando sob a perspectiva da oracdo e do estilo
somente. O ENEM, por ser uma prova bastante pautada em competéncias e habilidades dos
candidatos, pode ir aléem da sua constituicdo e isso é percebido no desenvolvimento desta
proposta.

A proposicdo foi elaborada sob trés niveis de aprendizagem que organizam as tarefas.
Cada nivel de aprendizagem apresenta trés estratégias de leitura e escrita de géneros com
objetivos diferentes. Dentro de cada tarefa, hd uma apreparacdao, uma centralizacdo, a tarefa
propriamente dita, uma avaliagdo e uma elaboracéo (cf. quadro 10). Este ciclo pode ser aplicado
de diferentes maneiras. Nesta dissertacdo, optou-se que cada nivel de aprendizagem
compusesse um texto motivador com o intuito de trabalhar toda a proposta de 2020. No entanto,
pode-se trabalhar apenas um texto em todos os niveis e, também, trabalhar, dentro de cada nivel,
varios textos. Isso da bastante liberdade ao professor.

Com a analise dos textos e com a proposta didatica, esta dissertacdo tinha o intuito de
mostrar que é possivel trabalhar o ENEM de uma forma ndo tdo engessada como ocorre no
ensino da redacgéo. Por isso, trazer um novo olhar, uma leitura e uma escrita diferentes do que

a prova pede aos candidatos ¢ uma maneira de “unir os dois mundos”: de um lado, professores
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preocupados com o ensino dos géneros em sua totalidade; de outro, professores preocupados
com o ensino da aprovacéo no vestibular.

Nesta dissertacdo, os resultados se mostram bastante satisfatérios, mas ela tem
capacidade para que se expanda sua hipotese. Com base nesta nocdo de trazer as provas e
concursos aliadas ao professor, pode-se estudar como trazer também a leitura de outras esferas,
como a leitura da prova de linguagens, também presentes no ENEM. Ademais, o professor tem,
nesta pesquisa, um aporte tedrico-metodologico para aplicar a analise e a proposicao didatica
de outros textos, trabalhando-os em totalidade em sala de aula. Espera-se, portanto, que esta
dissertacéo auxilie professores e tutores a expandirem a leitura e a escrita de géneros discursivos

em sala de aula.
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ANEXOS
Anexo |

Exemplo de texto sobre a depressdo e satde mental com género diferente
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Anexo Il
Exemplo de texto sobre a depressdo e satde mental com género diferente

Saude Mental e a Atencdo Psicossocial - SMAPS

Desde a instituicdo da Lei 10.216 de 2001, que dispde sobre a protegéo e os direitos das
pessoas portadoras de transtornos mentais e redireciona 0 modelo assistencial em saude
mental, considerando o0 movimento da Reforma Psiquiatrica Brasileira, assim como as
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Satude (OMS), os municipios se mobilizam para a
mudanga do modelo assistencial previsto, procurando implantar servicos e organizar acoes a
partir das normativas propostas pelo Ministério da Saude, advindas desta Lei. Em 2011, a
nivel nacional, foi instituida a Rede de Atencdo Psicossocial (RAPS) trazendo novas
normativas para a implantacao de servicos nao previstos anteriormente e com a proposta de
insercdo da I6gica da atencdo psicossocial em diversos pontos de atencao, além dos
especificos de satde mental, incluindo: atencdo primaria a satde, atencdo psicossocial
especializada, aten¢do a urgéncia e emergéncia, atencao residencial de carater transitorio,
atencdo hospitalar, estratégias de desinstitucionalizacdo e reabilitacdo psicossocial. A RAPS é
uma poderosa estratégia para realmente redirecionar o modelo assistencial em satde mental e
efetivar o proposto no movimento da Reforma Psiquiéatrica Brasileira.

A atencdo a satde em rede com diferentes pontos de atengdo evidencia um conjunto de
desafios constantes, dentre eles: a necessidade de efetiva articulagdo com todos os servicos de
satide em diferentes niveis de complexidade para o cuidado integral, qualificado e resolutivo,
possibilitando o acesso e a promocao de direitos das pessoas, além da convivéncia em seu
territorio. Outro desafio é a execucdo da atencdo psicossocial que é basicamente o cuidado
centrado nas pessoas e ndo na doenca, com o objetivo de contribuir no processo salde-
doenca, melhorando a qualidade de vida do usuéario e seus familiares, e, restituir aspectos
emocionais e sociais perdidos ao longo do processo de adoecimento. Nesse contexto é
necessario fortalecer a Atencdo Priméaria em Saude para que seja capaz de ofertar o cuidado
em salde mental, tanto no sentido da prevencao de sofrimento mental como na evitacdo da
cronificacdo dos transtornos mentais, 0 que ocorre quando a atencao inicial a esses usuarios
ndo é disponibilizada.

Seguindo essa l6gica de cuidado, a SESA realizou o processo de planejamento estratégico da
Rede de Atencdo a Saude Mental com a definicdo de um mapa estratégico com previsdo de
perspectivas de resultados para sociedade, de processos, de gestao e financeira. Também
foram definidas as competéncias dos pontos de atengéo por nivel de complexidade e de outros
pontos que ofertam cuidado em satde mental de outras politicas publicas e de organizagéo
comunitaria. Foram elaborados instrumentais para auxiliar no processo de trabalho das
equipes, destacando-se o instrumento de estratificacéo de risco, o plano de cuidados e a
planilha de programacéo para a atencdo priméria a saude (APS) que foram inseridos no
processo de qualificacdo profissional da APS promovido pela SESA. Destaca-se ainda a
Linha Guia de Saude Mental que complementa as ferramentas na perspectiva de qualificacéo
profissional e reorganizacéo do processo de trabalho. Mesmo com todas estas a¢Oes, a maioria
das equipes da APS no Parana ainda nao conseguiu se efetivar como ordenadora da rede e
coordenadora do cuidado em saude mental.

Considerando a intersetorialidade e a transversalidade das questdes de satide mental, os
parceiros estratégicos sao de grande importancia, havendo necessidade de ampliar as
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articulacdes e fortalecer as ja existentes, assim como usufruir dos recursos comunitarios em
prol do cuidado para as pessoas que estdo em sofrimento mental, incentivo as ac6es que
promovam a salde mental e previnam os agravos. Este & mais um dentre os muitos desafios
na concreta efetivacao da linha de cuidado em saide mental em todos os niveis: APS, atencao
ambulatorial especializada e atencéo hospitalar. Ainda, ha que se mencionar, em especial, a
desinstitucionalizacdo, que quase ndo avangou no nosso estado, carecendo de implantacdo de
Servicos Residenciais Terapéuticos - SRT possibilitando a reabilitagdo psicossocial para
muitas pessoas que tem suas historias de vida marcadas por isolamento, abandono,
negligéncia e confinamento.

Importante destacar que na area de saide mental, muito mais do que ampliar os pontos de
atencdo tentando preencher os vazios assistenciais em todos os niveis de aten¢do, ha
necessidade de sensibilizacdo da comunidade, qualificacdo dos profissionais, reorganizacao os
processos de trabalho e expansao da I6gica e metodologia do cuidado pela atengéo
psicossocial a toda rede de atencdo a saude.

Disponivel em: https://www.saude.pr.gov.br/Pagina/Saude-Mental
Acesso em: 07/02/2022.
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Anexo I

Exemplo de texto do género Publicidade

RPT. BEIJO FORCADO E
%SEW\ MAO BOBA NAO

MINA  FAZEM PARTE DO
* NOS 50-BLOCO
%

IVETE
SANGALO

EMBAIXADORA

@ONU sz

MULHERES ES
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Disponivel em: http://www.onumulheres.org.br/noticia/campanhas/. Acesso em: 07/02/2022.
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Anexo IV

Exemplo de texto do género Publicidade

ESTAM OS AJ U DAN Do Nés do Codau estamos fazendo a nossa
A N TR IR M parte para melhorar nosso planeta e
MEI?GD?) MlE’LHgR vt um foro de desspety o

-

desperdicio. Com a construgao das
Estacoes de Tratamento de Esgotos,

% iremos elevar o indice de 2% para 98%
I

de esgoto tratado no municipio,

——

B

resgatando as condi¢bes ambientais
dos rios e melhorando ainda mais a
qualidade de vida da nossa populagdo.
Faga vocé também a sua parte. Evite o
desperdicio de dgua e preserve o meio
ambiente. Assim, vocé contribui para
um mundo melhor. As futuras geragdes
agradecem. 5 de junho, dia mundial

do meio ambiente.

e B il A MODERNIDADE LIQUIDA

Disponivel em: https://taticdesign.com.br/manipulacao-de-imagens/codau-anuncio-de-jornal-

para-o-dia-do-meio-ambiente/. Acesso em: 07/02/2022.
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