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RESUMO

Este trabalho foi realizado com o objetivo de avaliar as estratégias de promogao de
leitura promovidas pelo Centro Referencial de Literatura Infantil e Juvenil (CERLIJ)
do Departamento de Ciéncias da Informacdo da Faculdade de Biblioteconomia e
Comunicagado da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, através do Projeto
Arte de Ler. Inclui uma revisdo de literatura em torno do tema leitura e de suas
implicagbes como instrumento de agdo pedagdgica. Analisa o impacto das agdes
efetuadas pelo CERLIJ na implementagdo dos curriculos. Discute as estratégias
disponiveis para incentivar o gosto pela leitura. A abordagem da pesquisa é
qualitativa, dando énfase aos significados atribuidos pelos sujeitos a participagao na
experiéncia, sob a forma de um estudo de caso. Apresenta depoimentos dos
professores e alunos das escolas e a analise de conteudo dos relatérios grafico-
visuais produzidos pelos alunos atendidos pelo Projeto. Conclui que os resultados
obtidos pelo Projeto Arte de Ler para a insergdo da leitura na vida dos alunos e
professores das escolas publicas de Porto Alegre foram eficazes para desencadear

0 gosto pelo ato de ler e sugere a sua manutengao.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura Recreativa. Incentivo a Leitura. Formacao de Leitores.



ABSTRACT

This work was realized with the objective to evaluate the strategies of promotion of
reading promoted by the Centro Referencial de Literatura Infantil e Juvenil of the
Departamento de Ciéncias da Informagdao da Faculdade de Biblioteconomia e
Comunicacéao of the Universidade Federal do Rio Grande do Sul, of the Project Arte
de Ler. Includes a revision of literature on the subject of reading of resultant as
instrument of act pedagogical. It analyzes the impact of actions effected by the
CERLIJ in implementation of the curriculos. It argues the in use strategies to
stimulate the taste for the reading. The approach from research is qualitative, giving
emphasis to the significance assigned bristles subjects on the participation on
experience, in the form of a study of case. Includes depositions of the teachers and
pupils of the schools and it analyzes it of content of the reports grafic-visual produced
for the pupils attendees of for the Project. It concludes the results obtained for the
Project Arte de Ler for insertion of the reading in the life of the pupils and professors
of the schools publics of Porto Alegre had been efficient to unchain the taste for

act to read and suggests its conservation.

KEY WORDS: Reading for Pleasure. Incentive to Reading. Formation of

Readers.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1 — Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura /59
Figura 2 — Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura /60
Figura 3 — Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura /61
Figura 4 — Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura /61
Figura 5 — Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura /62
Figura 6 — Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura /63
Figura 7 — Mensagem a equipe do Projeto Arte de Ler/66
Figura 8 — Acréstico da Caixa-Estante / 67

Figura 9 — Projeto Arte de Ler: Caixa-Estante / 68



SUMARIO

1 INTRODUGAO /9

2 SOBRE LEITURA, LEITORES, PROFESSORES & ALUNOS /16

2.1 A leitura como uma possibilidade de criagao de uma postura critica diante
do mundo / 1 6

2.2 Leitura: entre o prazer e o desprazer/ 1 9

2.3 O prazer de ler, origem, caminhos & estratégias / 24

3 A ARTE DE LER VAI A ESCOLA: O QUE PENSAM OS
PROFESSORES E O QUE DIZEM OS ALUNOS /28

3.1 A leitura como um fenbmeno importante para a vida / 29

3.2 Contribuicao do Projeto para a formagao de novos leitores / 37
3.3 O significado do Projeto para a Escola / 49

3.4 Motivacao para a leitura entre os alunos / 54

3.5 Interesse dos alunos na contagao de historias / 56

3.6 As surpresas da Caixa-Estante / 64

4 CONSIDERAGOES FINAIS /70

REFERENCIAS /74

APENDICE A - Roteiro dos depoimentos dos professores /T7

APENDICE B - Roteiro dos depoimentos dos alunos /78



1 INTRODUGAO

Nao ha qualquer duvida quanto a importancia dos livros no percurso da
Histéria. Desde que surgiram os primeiros livros impressos, eles se tornaram os
repositérios principais da cultura. Ninguém discorda também que a sua fruicao
representa uma forma através do qual o individuo se torna capaz de enfrentar os
desafios do seu cotidiano e de conseguir transcendé-lo, ao oferecer o
encantamento, a possibilidade de sonhar e de criar um mundo melhor, ou, pelo
menos, nao rotineiro. O livro tira o leitor da mesmice do dia a dia, permitindo-lhe criar
novos modos de pensar e de modificar a propria existéncia.

Hoje ha um paradoxo que vem preocupando professores, bibliotecarios,
pais e pesquisadores: num mundo em que nunca se teve tanta oportunidade,
facilidade de acesso e liberdade de opgdes de leitura, percebe-se que um grupo
significativo de pessoas vem se afastando gradualmente da leitura. A sedugao da
imagem, através da televisdo e do carater ludico das tecnologias de informagao
digital, tem se tornado um concorrente feroz da leitura do livro tradicional, com seu
encanto e magia. Para enfrenta-lo, estdo sendo criadas e implementadas diferentes
atividades de incentivo ao gosto pela leitura também ludicas e sedutoras, que se
preocupam em fazer com que as criangas e 0s adolescentes percebam o
encantamento e o prazer da leitura e assim se tornem futuros adultos leitores.

Nessas acbes sdo criadas multiplas e diversificadas atividades que
mostram a crianca as possibilidades que a leitura |lhes trara por toda a vida.
Apresentar o livro e a leitura como formas de lazer e de informacao permite que as
criangcas se tornem cidaddos capazes de enfrentar em melhores condigcbes a

complexidade que caracteriza a existéncia no mundo contemporaneo.
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Essa preocupacao, presente entre os pesquisadores de todo o mundo,
em escala mundial, vem sendo objeto de investigacdes e de agdes de profissionais
de diversas areas de conhecimento. Ao mesmo tempo, se trata de uma questao que
preocupa uma parcela significativa de pais, ao perceberem que a ludicidade das
novas tecnologias e dos jogos eletronicos pode tornar-se um adversario feroz da
leitura como recreacdo, lazer e, em especial, prazer. H4 um consenso de que,
guanto mais cedo as criangas forem instigadas ao desafio de buscar conhecer novos
universos através dos livros, mais facilmente poderdo enfrentar os desafios que
terdo que enfrentar no percurso de suas vidas.

Tornar-se um leitor, desse modo, significa criar referéncias de vida, tanto
na perspectiva do conhecimento, como também da cultura, do lazer, da recreacgao e
da propria sobrevivéncia. Finalmente, caiu por terra a tradicional concepg¢ao que
vigorou durante muito tempo de que a leitura era um habito a ser adquirido, portanto
possivel de ser ensinado. Mais do que isso, ha hoje um consenso de que ela é
decorréncia de motivagdes internas, algo que nasce e se solidifica dentro do proprio
individuo. O que se pode fazer, portanto, € criar situagdes favoraveis para que isso
ocorra, fazendo com que se amplie cada vez mais o carater de fruicdo da leitura, e
que se desvaneca até desaparecer o carater punitivo e autoritario que era
tradicionalmente atribuido a ela na escola e até mesmo na familia.

Entre as inUmeras experiéncias realizadas nesse sentido, uma delas
chamou-me a atengdo dentro da prépria Faculdade de Biblioteconomia e
Comunicagao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, onde realizo o curso
de Biblioteconomia. Trata-se do Centro Referencial de Literatura Infantil e Juvenil
(CERLWJ), nucleo de extensdo universitaria pertencente ao Departamento de

Ciéncias da Informacéo.
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O CERLIJ foi criado em 1984 pela professora Yvette Duro, com a
finalidade de vir a se constituir num espaco de fomento a promocéao da leitura, com o
objetivo especifico de implementar projetos de pesquisa e de extensao voltados a
expansao do interesse pela leitura informativa e recreativa nas escolas publicas de
Porto Alegre e Regiao Metropolitana, em especial entre aquelas que nao possuem
bibliotecas com a qualidade desejada para uma biblioteca escolar.

Dentre tais propostas, detive-me na analise do Projeto Arte de Ler, em
torno do qual construi o objeto deste trabalho, a ser apresentado nos proximos
capitulos. Criado em margo de 1996 por iniciativa da servidora graduada em Letras
Milene Linden da Rocha e sob sua coordenacgao até o ano de 2005, oferece dois
servicos, o de Caixa-Estante, e a contacdo' de histérias. O primeiro permite o
empréstimo do acervo disponivel no CERLIJ na area de literatura infantil e juvenil as
escolas que se interessam nesse material. Consiste em uma caixa que € entregue a
escola solicitante com aproximadamente 30 volumes, previamente selecionados,
para permanecer por um tempo determinado, atendendo as caréncias literarias,
linguisticas e ludicas de seu usuario. Através desse servico as escolas atendidas
podem contar com um riquissimo acervo composto de obras de literatura infantil e
juvenil de autores consagrados nacional e internacionalmente, contos de fada,
poesias, lancamentos e obras premiadas. Os professores podem dispor desse
material alternativo para uso em sala de aula, ampliando as fontes de consultas do
aluno, trabalhando com a leitura e a escrita em todas as areas do conhecimento,
visto que eles podem solicitar a relacdo das obras para empréstimo segundo o

assunto, tipo de material, faixa etaria, etc.

' Embora a palavra contagdo se constitua num neologismo, inexistente no dicionario, € o termo mais
usual que vem sendo utilizado como expressao coloquial para a agao de contar histérias.
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A contacdo de histérias é implementada na Hora da Leitura, em que
alunos de diferentes cursos da universidade, se transformam em contadores de
historias e se utilizam para isso das mais diferentes técnicas de contagcéo. Desse
modo, o projeto busca cultivar o gosto pela leitura tanto no professor como no aluno
de diferentes escolas e faixas etarias. Trata-se de uma estratégia que se propde a
mostrar para os professores que eles podem fazer o mesmo do que é oferecido,
inserindo no cotidiano de sala de aula a leitura de outras obras. Essa agao também
busca provoca-los a ler e discutir as obras de modo interativo com seus alunos. Isso
porque se sabe que nao sé alunos nado gostam de ler, mas também ha professores
nessa mesma situacdo. Logo, através da Hora da Leitura se objetiva promover,
estimular, despertar o interesse e mediar o fendmeno da leitura, unindo obras,
autores e escolas.

Os resultados positivos desse tipo de experiéncia devem sair do
isolamento, para que as suas estratégias e metodologias de sucesso sejam
difundidas para serem compartilhadas com outros professores e dessa maneira
servir de exemplo e estimulo a criagdo, ao surgimento de experiéncias similares. E,
principalmente, que n&o se restrinjam a agdes isoladas e ocasionais, mas que se
convertam em projetos permanentes e continuos, para garantir efetivamente os
resultados a que se propdem.

Nessa linha, este trabalho foi realizado com o objetivo de avaliar os
resultados das atividades de promocédo e fomento a leitura recreativa promovidas
pelo Projeto Arte de Ler, a fim de servir como referéncia para outras escolas. Para
isso, realizou-se uma pesquisa bibliografica em torno da questédo da leitura e fez-se
uma pesquisa de cunho qualitativo nas sete escolas publicas de Porto Alegre, RS,

que foram contempladas com o projeto no decorrer do ano de 2004, a saber:
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a) Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Leopoldo Tietbohl;
b) Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Guerreiro Lima;

c) Escola Municipal Infantil Padre Angelo Costa;

d) Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau Fontoura;

e) Escola Municipal de Ensino Fundamental Deputado Lidovino Fanton;
f) Escola Municipal de Ensino Fundamental Vila Monte Cristo;

g) Escola Municipal de Ensino Fundamental Grande Oriente do RS.

Como se vera nos capitulos que seguem, o foco deste trabalho deteve-se
no estudo da relagdo que os alunos das escolas participantes do Projeto Arte de Ler,
no ano de 2004, tém com a leitura e a insercdo desse projeto nas suas efetivas
praticas de atuacao no universo escolar, como instrumento de incentivo a leitura.

Assim, pergunta-se: qual € a eficacia das atividades de leitura recreativa
oferecidas pelo Projeto Arte de Ler para facilitar o acesso dos alunos a literatura
infantil e juvenil? Essas ag¢des realmente contribuiram para que os bibliotecarios e os
professores das escolas contempladas refletissem sobre a possibilidade de criar
uma dinamica permanente e continua de incentivo ao gosto pela leitura entre seus
alunos?

Portanto, este estudo foi realizado a fim de avaliar até que ponto as
estratégias de promocao e fomento a leitura recreativa realizadas pelo Projeto Arte
de Ler contribuiram para criar um ambiente favoravel a leitura entre os professores,
bibliotecarios e alunos das escolas atendidas. Em decorréncia, a indagacéo inicial
que orientou este trabalho pode ser assim sintetizada: qual € a contribuigdo do
Projeto Arte de Ler para a constituicdo de novos leitores através da oferta de acervo

de literatura infantil e juvenil e da contagéo de histérias?
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Nessa perspectiva, foram delineados os seguintes objetivos especificos:

a) analisar a contribuicdo que Projeto Arte de Ler oferece como estratégia para
ampliar o processo de constituicido de novos leitores entre os alunos das
escolas publicas em Porto Alegre, RS;

b) avaliar, na perspectiva dos professores e alunos envolvidos, a importancia do
Projeto Arte de Ler para a constituicdo de novos leitores entre os alunos
atendidos pelo servico de caixas-estante e pela secdo de contacdo de
histdrias;

C) subsidiar as agbes futuras do Departamento de Ciéncias da Informagao
voltadas a promocado da leitura e aos interesses culturais dos alunos e

professores que conseguir envolver.

No que se refere a metodologia, optou-se pela realizagdo de uma
pesquisa de cunho qualitativo, baseada na analise dos significados atribuidos pelos
sujeitos que participaram do Projeto durante o ano de 2004, obtidos através de
depoimentos dos professores e alunos das escolas participantes (Apéndices A e B).
Foi realizada a analise dos desenhos produzidos pelas criancas a partir da contacéo
de historias com o objetivo de demonstrar o envolvimento dos alunos com essa
atividade do Projeto, para isso foi utilizada a técnica de analise de conteudo, a partir
da perspectiva de Moraes (1999), que sera detalhada mais adiante, ao se
apresentar os resultados da pesquisa. No total, foram ouvidos 8 professores e 6
alunos, bem como analisados os desenhos de 9 alunos.

Portanto, nos capitulos seguintes serdo apresentados os resultados a que

se chegou nessa analise. No primeiro deles, encontra-se uma incurséo tedrica feita
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em torno do mundo da leitura. Em sequéncia, sao analisados os depoimentos dos
professores e alunos envolvidos no Projeto Arte de Ler, e os desenhos dos alunos.
No capitulo final, sdo apresentadas as conclusdes do estudo, baseadas na analise
dos depoimentos e de sua conexdo com as reflexdes tedricas que subsidiaram o
trabalho.

Desse modo, acredito ter contribuido para uma avaliacdo do Projeto Arte
de Ler que podera ser util para a tomada de decisbes sobre a sua permanéncia.
Trata-se, sem duvida, de uma oportunidade que tive, enquanto concluinte do curso
de Biblioteconomia, para entender um pouco mais sobre o fenébmeno da leitura. E,
por ultimo, serviu para me mostrar como, através de uma agao de extensdo
universitaria, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul obteve um espaco de
criagcao de novas possibilidades para leitores.

Hoje, momento em que o CERLIJ estd sendo integrado pelo
Departamento de Ciéncias da Informacgao ao recém criado Nucleo de Informacéao e
Leitura (NIL), acredito ter contribuido, embora timidamente, para avaliar o que esta
sendo realizado, solucionar as falhas do processo e aproveitar aquilo que obteve
sucesso. Desse modo, encerro o meu curso de Biblioteconomia com a agradavel
sensagao de ter refletido sobre algo que considero muito importante para o

bibliotecario, que € o seu papel como um agente cultural.



2 SOBRE LEITURA, LEITORES, PROFESSORES & ALUNOS

Considerando os diversos aspectos envolvidos no processo de fruicao do
prazer pela leitura, buscou-se literatura sobre a importancia do ato de ler e de suas
implicagdes na vida cotidiana. Em decorréncia, neste capitulo também serao
comentadas algumas das estratégias que sao apontadas pelos especialistas com o
objetivo de mostrar o carater ludico e prazeroso da leitura entre os alunos do ensino

fundamental.

2.1 A leitura como uma possibilidade de criagdo de uma postura critica diante

do mundo

A escrita foi um dos primeiros mecanismos de fixacdo cultural utilizados
pela humanidade, seu surgimento deve-se, com toda probabilidade, pela
necessidade do registro de informagdes de origens comerciais. Tais informagdes
escritas em pecas de argila necessitavam ser decodificadas, entdo aparece
simultaneamente a forma de recuperacao dessas informacgdes: a leitura.

Segundo Manguel (1997, p. 208) a “[. . .] leitura é a apoteose da escrita”,
pois desde os primérdios, o objetivo da incisdo de uma figura sobre uma tabuleta de
argila era que o texto fosse resgatado, isto ¢é, lido, comprovando a
imprescindibilidade/importancia da leitura, sem a qual as marcas num pedaco de
argila ndo teriam nenhum sentido.

Assim, a arte de ler e de escrever foi considerada habilidade poderosa.
Emergiu o escriba, profissional que tinha por atribuicdo copiar manuscritos, e

embora para sua atividade fosse essencial a habilidade da leitura, o ato de ler nao
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era reconhecido. A profissdo se restringia apenas a capacidade de registrar, néo
podendo insinuar nenhum sentido a informacdo a qual reconstituia. Porém, os
escribas deviam ter consciéncia do poder privilegiado conferido pelo fato de serem
leitores de texto e guardavam essa vantagem, muitos com arrogancia terminavam
seus textos com o seguinte colofao: “Que o sabio instrua o sabio, pois o ignorante

ndo pode ver”

. Os escribas constituiam uma elite aristocratica e por milhares de
anos a leitura foi exclusiva de pequenas elites.

Atualmente o acesso democratico a leitura € uma conquista valiosa que
povos de todos os paises devem defender como um direito do cidad&o. Através do
ato de ler e escrever se tem garantia de autonomia e cidadania. Para Silva (1988) o
processo de leitura apresenta-se como uma atividade que possibilita a participacao
do homem na vida em sociedade, em termos de compreensao do presente e
passado e em termos de possibilidades de transformacao cultural futura.

Desse modo, a leitura vem a ser um instrumento para conhecimento e
transformacdo da memoria cultural que a sociedade produziu nas suas diferentes
etapas evolutivas. E, por ser um instrumento de aquisicdo e transformacédo do
conhecimento, Silva (1988, p. 22) diz “[. . .] a leitura, se levada a efeito critica e
reflexivamente, levanta-se como um trabalho de combate a alienagdo (n&o-
racionalidade), capaz de facilitar ao género humano a realizagdo de sua plenitude
(liberdade).”

Portanto, a leitura é um instrumento de treino mental e fortalecimento da
imaginacgéo e todo ser humano pode ser ajudado pelos livros a se desenvolver a sua

maneira, aumentando a capacidade critica e aprendendo a fazer escolha entre a

massa da produgdo geral dos meios de comunicagdo. Assim, mesmo diante da

2 Catélogo da Exposicdo Naissance de I'écriture, Biblioteca Nacional, Paris, 1982. apud MANGUEL,
Alberto. Uma histéria da leitura. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1987.
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atrativa concorréncia o livro revela ter vantagens unicas: permite ao leitor Ié-lo onde
e quando quiser, no ritmo que mais |he satisfaga, podendo fazer interrupgdes, parar
para refletir, voltar a 1é-lo quando bem entender, enfim, o livro fica a disposi¢cao de
seu leitor, oferecendo essa flexibilidade que garante o prazer pela leitura.

Cria-se uma liberdade através do ato de ler, pois, quem domina a leitura
tem vontade consciente de liberdade e adquire elementos de combate a alienagcao e
a ignorancia. Ler é transformar, possibilidade de expansao individual, social, cultural.

Desta forma, a leitura pela sua importancia, ja que oferece ao homem a
oportunidade de transformar o quadro social e transformar a si mesmo, tornou-se
objeto de investigagdes cientificas.

A pesquisa sobre leitura, um dos ramos mais jovens da ciéncia, projetou
nova luz sobre o seu significado, ndo s6 em relagdo as necessidades da sociedade
mas também as do individuo, uma vez que “[. . .] o ‘direito de ler’ significa igualmente
o de desenvolver as potencialidades intelectuais e espirituais, o de aprender e
progredir.” (BAMBERGER, 1986, p. 9).

Constata-se dessa forma, a fungao social da leitura como um fenémeno
imprescindivel na constituicdo do ser humano como cidaddo consciente e
transformador da realidade que o cerca. A possibilidade de transformacido é
fundamentada no conhecimento obtido através da leitura critica, a qual capacita o

leitor langar novos olhares sobre a realidade.
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2.2 Leitura: entre o prazer e o desprazer

As pesquisas sobre a leitura investigam, entre outros temas, as
disparidades no comportamento dos leitores nas diversas localidades do mundo. Até
nos paises mais adiantados, grandes parcelas da populagdo abandonam a leitura
assim que saem da escola.

No contexto brasileiro, o problema da falta de leitura faz parte de um
conjunto de restricdes que impedem a fruigdo da mesma, do livro por milhdes de
leitores, colocando a leitura numa situacao de crise, consequéncia de crises maiores
presentes na nossa sociedade. Conforme Silva (1988, p. 16), “[. . .] numa sociedade
onde estdo presentes as injusticas, a desigualdade, a miséria, a fome e falta de
liberdade e democracia, torna-se muito facil encontrar pessoas que nao tém acesso
a informacao, aos diversos referenciais inscritos em diferentes tipos de livros.” Isso
acontece, entre outros graves motivos, devido ao confinamento e a centralizag&o
dos acervos.

A grande maioria do povo brasileiro nunca teve acesso ao livro. O
analfabetismo esta longe de ser erradicado, uma vez que existem ainda os pseudo-
alfabetizados que mal sabem assinar o proprio nome. Constata-se que a
problematica da leitura esta na area educacional, revelando que os estudantes estéo
lendo cada vez menos e que os seus interesses ndo estdo sendo atendidos no
ambito da escola.

O ensino da leitura proposto pelas escolas provoca aversao pela mesma.
Conforme Gusméao-Garcia e Silva (2003) o que se pratica normalmente nas escolas
€ o “desprazer” da leitura, ou seja, uma leitura escolarizada que tem servido aos

propoésitos de memorizagdo de normas gramaticais, de preenchimento de fichas de
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compreensao de texto, de aumento de vocabulario, etc., consistindo num jogo de
simulagcées em que os professores fingem que ensinam leitura e os alunos fingem

que léem:

O professor adota um livro segundo sua escolha, o aluno é obrigado a
“providenciar” a leitura, comprando, tomando emprestado ou xerocando o
material. Aquele enfeite fica dentro da mochila ou encostado, como um
traste, num canto da casa até um ou dois dias antes da cobranga “oficial” da
leitura. O mestre, entdo, pede aos alunos uma sintese do texto “com suas
palavras” ou da-lhes uma folha com algumas questfes sob a alegacao de
interpretarem a obra. Detalhe: “para nota” [...] Conseqliéncia: o professor
fica com a falsa idéia de que ensinou e os alunos convictos de que sabem
alguma coisa ou de que tapeiam bem (sabe-se la quem), ou de que
cumpriram uma tarefa penosa. (GUSMAO-GARCIA; SILVA, 2003, p. 374).

Dessa maneira, os professores demonstram despreparo, comodismo,
caréncia de leitura. Orthof (1990, p. 19) confirma “[. . .] € dificil dizer, mas é verdade:
a maioria dos professores nao Ié [. . .] dai acontece o circulo vicioso: professor que
nao lé ensina aluno a ler com desprazer, destruindo no jovem, o desejo da aventura,
da viagem literaria, das caravelas da fantasia.”

Sabe-se que um fator decisivo no processo do desenvolvimento do gosto
de ler é o prazer proporcionado pelo contato com livros, que se ocorrer numa
situagao criativa, atrativa, vencendo qualquer resisténcia, podera gerar um gosto
pela leitura que podera perdurar a vida toda. Mas a tradigao de impor a leitura € uma

pratica que persiste. A esse respeito, Dalla Zen (1997, p. 28) relata:

O periodo destinado, na sala de aula, ao trabalho com leitura, pelo que
pudemos verificar, ndo tem permitido encontros de reconstituicdo de histérias
envolvendo autores, leitores e 0 que pensam sobre o mundo. As experiéncias
tém se restringido a atividades de mera compreensdo literal,
descontextualizadas [...] O conhecimento prévio do aluno ndo é chamado
para entrar em agao.
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Portanto, é constatado que os professores continuam utilizando praticas
ultrapassadas para a introducdo da leitura na sala de aula. Entdo, em vista da
responsabilidade dada a escola do “ensinar a ler”, € necessario que esta reveja seus

objetivos e praticas pedagdgicas, pois:

Todo aluno deve saber que a leitura pode ser util para muitas coisas, que nao
se restringe a um exercicio ou uma tarefa escolar distante de sua realidade e
que tampouco se esgota enquanto fonte de sabedoria e poder de sedugao
nas mesmas carteiras em que se esfor¢a por aprender a escrever, a fazer
contas, a se informar e até, na melhor das hipbteses, a construir os
rudimentos possiveis do saber cientifico. (GUSMAO-GARCIA; SILVA, 2003,
p. 373).

A compreensdo de um texto ndo se resume ao entendimento do
significado de palavras. O leitor aciona os significados do texto, relacionando-os a
sua compreensao de mundo. O leitor € que da vida ao texto. E a leitura deve
provocar o leitor e induzi-lo a se conhecer melhor e 0 mundo que o cerca. Nessa
perspectiva, a compreensdo do sentido do texto vai além de decifrar codigos

linguisticos, o significado do novo é concedido ao texto, assim:

[. . .] uma compreensao critica do ato de ler ndao se esgota na decodificagao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangcada por sua leitura
critica implica a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto.
(FREIRE, 1990, p. 11).

Logo, ler o mundo é tdo importante quanto ler a palavra. Na verdade um
nao esta dissociado do outro, pois a leitura, sobretudo aquela que ultrapassa a

simples decodificagao de signos, reflete uma experiéncia individual ligada a vivéncia,
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ao conhecimento de cada um. Percebe-se que €& necessario e imprescindivel o
estabelecimento de conexdes entre o texto e seu leitor. Se isso ndo ocorrer, ele ndo

conseguira entender o significado daquilo que ler:

A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comecga antes do
contato com ele. O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero
decodificador ou receptor passivo. E o contexto geral em que ele atua, as
pessoas com quem convive passam a ter influéncia apreciavel em seu
desempenho na leitura. (MARTINS, 1997, p. 33).

Nesse caso, leva-se em conta a trajetoria de mundo, as convivéncias e o
relacionamento do individuo com o meio onde vive. A leitura possibilita que sejam
identificados multiplos significados e diversas maneiras de ver e de se pensar a vida,
o outro, o eu. Revela-se assim um leitor efetivo. Alguém que sente prazer ao ler, e
nao um mero alfabetizado.

Segundo Perrotti (1990) o autoritarismo explicito das praticas escolares
estaria na base de representagbes que levam ao desinteresse de criangas e jovens
pela leitura. Por sua vez, os modelos pedagdgicos baseados na obediéncia do aluno
a regras definidas pelo professor seriam, segundo ele, os responsaveis pelo
afastamento de criangas da leitura. Desse modo, Gusmao-Garcia e Silva (2003)
afirmam que é previsivel que com pressdo ou imposi¢ao, ninguém aprende a gostar
de ler. E o prazer de investigar, de julgar, de selecionar que faz da leitura uma coisa
gostosa de ser vivida, sentida.

Apesar de muitas dificuldades relacionadas a pratica da leitura no meio
educacional, ha muitos professores cientes da necessidade de desvincular a leitura
do recurso didatico para desenvolver nos alunos ndao s6 a habilidade da

compreensao da leitura como também o prazer de ler. No entanto, na maioria das
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vezes, a boa intencdo do educador ndo é suficiente, sdo necessarios apoio e
orientagao pertinentes para transformar o ato de ler prazeroso.

Um agravante a esse afastamento do sujeito da leitura é o intenso fluxo
de informacdes dos meios de comunicacdo de massa, que se revelam mais eficazes
do que aquilo que se da na escola. Em consequéncia, a influéncia da midia na idade
escolar € bem maior do que da escola. Isso se da devido ao fato de que os meios de
comunicacgao, incluidos ai a Internet, os videogames e a televisédo, estdo cada vez
mais presentes na vida das criancas que tém acesso a eles. Mas deve-se ter um
certo cuidado em condena-los como se fossem os vildes que afastam a crianga da
leitura, uma vez que eles ndo constituem barreira para a formacado de leitores.
Apenas prazer, passatempo. De acordo com Lajolo (2001)3 “[. . .] a literatura sempre
concorreu com outras formas de lazer”. Ela lembra que no fim do século XIX, por
exemplo, alguns achavam que corridas de cavalo e banhos de mar afastavam os
leitores dos livros. Mas a literatura vem sobrevivendo galhardamente a tudo isso,
apesar do coro dos aflitos.

Observa-se também que os livros nem sempre ocupam um lugar de
destaque nas casas. Grande parte delas ndo tem um lugar destinado a pratica da
leitura, por menor que seja. A leitura é feita entdo em qualquer lugar, incluida ai a
cama, uma cadeira nem sempre confortavel, ou diante da televisdo. Para muitas
criangas, o livro e a leitura continuam sendo sinbnimos de enfadonho e marasmo,
quando confrontados com a ditadura da imagem, da realidade virtual.

Desse modo, para a constituicdo de mais leitores, € imprescindivel que
sejam pensadas estratégias que possam equiparar-se ao prazer imediato

proporcionado pelos meios de comunicacdo de massa. E muito importante que se

® Documento eletrénico.
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criem condigdes para manter viva a leitura como um prazer, como algo a ser feito

por gosto e nao por obrigagao.

2.3 O prazer de ler, origem, caminhos & estratégias

O incentivo ao ato de ler como um ato de prazer ndao se constitui numa
tarefa facil. A aquisicdo do gosto pela leitura ndo é resultado de um processo
natural. E necessario que haja um estimulo, uma interferéncia. Nessa perspectiva,
assume um papel fundamental a familia e a escola.

O primeiro contato com livros normalmente fica por conta da familia.

Filhos de pais leitores tém a tendéncia de também se tornarem leitores:

[...] se os pais praticam a leitura, a crianga possivelmente crescera
valorizando naturalmente aquele objeto que consegue prender a atengao
por tanto tempo e que estimula a imaginacéo, desenvolve a sensibilidade e
a inteligéncia, oferece prazer. (GUSMAO-GARCIA; SILVA, 2003, p. 376).

O convivio com os livros e com as palavras € fundamental para o
desenvolvimento infantil. Nao importa se a criangca ndo possa entendé-las, mas que
a sua interagdo com o mundo da leitura se dé desde cedo: “[. . .] Devo o meu habito
de leitura a minha mae, que contava histérias de Grimm e Andersen, em aleméo
[. . .] recordo dos dois livros, grossos, sempre a minha cabeceira, quando eu nem
sabia ler.” (ORTHOF, 1990, p. 20). A leitura feita pelos pais permite ndo apenas a
troca de conhecimento, mas também de afeto e de carinho.

Rubens Alves assim descreve o processo da leitura afetuosa:
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Vejo, assim, a cena original: a mae ou o pai, livro aberto, lendo para o filho...
Essa experiéncia é o aperitivo que ficara para sempre guardado na memoéria
afetiva da crianga. Na auséncia da mae ou do pai a crianga olhara para o
livro com desejo e inveja. Desejo, porque ela quer experimentar as delicias
que estdo contidas nas palavras. E inveja, porque ela gostaria de ter o saber
do pai e da mae: eles sao aqueles que tém a chave que abre as portas
daquele mundo maravilhoso! (ALVES, 2001 )4.

Mas a realidade € que nem sempre as familias sao leitoras. Portanto, nem
sempre elas transmitem o prazer de ler aos seus filhos. Entdo, muitas criancas
somente serao iniciadas ao processo de leitura na escola, quando isso podera se
tornar um prazer ou um sofrimento, dependendo da maneira como for explorado.

Para gostar de livros é preciso conhecé-los. Segundo Jesus (2004, p. 35)
“[. . .] o contato sensorial com o livro € muito importante.” Para a familiarizagdo com
os livros é necessaria a possibilidade de té-los nas maos, manusea-los, descobri-los
de forma ludica, descompromissada. Dessa forma é oferecida a oportunidade de
despertar na crianga a curiosidade de ingressar no mundo letrado, no processo da
leitura e da escrita. Isso € confirmado por Costa (2001, p. 78) “[. . .] A crianga que se
vé diante de um material que é sensivel as suas necessidades e interesses, e a
ajuda a descobrir algo novo de si propria, tera muito mais motivagao e envolvimento
para a aprendizagem.” Portanto, o contato com os livros permite a introdu¢do no
mundo da leitura.

Entre as diferentes maneiras de conduzir a crianga para o mundo da
leitura, a contagdo de historias € sem duvida uma das mais populares e eficazes. De
acordo com Abramovich (1989, p. 24), “[. . .] o livro da crianga que ainda ndo |€ é a
historia contada.” Esse método, pelo qual as criangas sdo apresentadas a histoérias e
livros de maneira ludica, exerce grande influéncia sobre as mesmas. Isso é

enfatizado por Coelho (1986), ao afirmar que se elas as escutarem desde

* Documento eletrénico.
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pequeninas, provavelmente gostardo de livros, vindo a descobrir neles histérias
como aquelas que Ihes eram contadas.

Para que uma histdria prenda a atencdo da crianga, a sua trama deve ao
mesmo tempo entreté-la e despertar a sua curiosidade. Dai a responsabilidade de
quem conduz a histéria. Um contador de histérias experiente sabe provocar
emocdes em seus ouvintes, ao fazer com que a crianga se encante com a melodia
das frases, com o som magico das palavras. Coelho (1986, p. 11) diz “[. . .] a forga
da histéria é tamanha que narrador e ouvintes caminham juntos na trilha do enredo e
ocorre uma vibragao reciproca de sensibilidades, a ponto de diluir-se o0 ambiente real
ante a magia da palavra que comove e enleva.” E ainda enfatiza que “[. . .] a histéria
aquieta, serena, prende a atencao, informa, socializa, educa.”

Desse modo, o método de contar histérias constitui um fator decisivo no
processo do desenvolvimento do prazer de ler. Ele instiga a imaginagao, desperta a
curiosidade e o senso critico. Mas € essencial saber escolher o que contar, a partir
de um plano prévio de exploragao do texto para que o narrador desempenhe com
seguranga e naturalidade a contagdo da histéria. Técnicas como suspense, pausa,
variagdes de voz do contador, etc., sdo recursos que requerem aptidao, vocacgao,
prazer em narrar.

Embora apresente deficiéncias facilmente identificaveis, o sistema
educacional brasileiro tem se preocupado em ampliar o gosto pela leitura a partir da
escola. Ha que se reconhecer a importancia dos caminhos e estratégias de fomento
a leitura que vém sendo realizadas por diferentes instituicbes e organismos
educacionais, embora necessitem de uma maior articulacdo. Dessa maneira, acoes
como as executadas pelo CERLIJ constituem exemplos de caminhos a serem

seguidos, eficazes ao proporem atividades voltadas para a multiplicacdo das
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ocasibes de leitura. E desse tipo de a¢des que depende a obtencédo da meta de criar
um Brasil leitor. Através da disseminagdo dessas propostas em todo o territério
nacional, poderemos chegar mais perto do ideal de fazer com que as criangas e 0s
adolescentes se tornem leitores, criticos e conscientes dos seus direitos e deveres

de cidadania.



3 A ARTE DE LER VAI A ESCOLA: O QUE PENSAM OS

PROFESSORES E O QUE DIZEM OS ALUNOS

Os depoimentos de professores e alunos das escolas atendidas pelo Arte
de Ler, expostos nas subsegdes seguintes, confirmam a importédncia do Projeto.
Todos os sujeitos da pesquisa afirmaram que os servigos prestados pelo CERLIJ
foram de grande relevancia no que diz respeito ao auxilio na importante tarefa de
resgate e incentivo ao gosto de ler.

Para a andlise de desenhos e de mensagens produzidos por alunos
contemplados com o Projeto foi aplicada a técnica de analise de conteudo segundo
a metodologia de Moraes (1999) que se constitui em descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos. A metodologia abrange cinco
etapas: preparacao das informacdes; transformacdo do conteudo em unidades a
serem interpretadas; estabelecimento de categorias de analise; descricdo dos dados
conforme as categorias e interpretacdo dos dados.

A preparagao das informacbes consistiu em verificar os documentos
disponiveis e identificar as diferentes amostras de informagdes a serem analisadas
de acordo com os objetivos da pesquisa. Apos se estabeleceu codigos para os
documentos a fim de facilitar a identificacdo de cada elemento da amostra.

Posteriormente foi feita a transformacdao do conteudo em unidade de
andlise, também chamada unidade de registro ou unidade de significado. Foi
definida a natureza da unidade de analise que pode ser tanto palavras, frases,

temas ou mesmo documentos em sua forma integral.
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A categorizagdo consistiu no procedimento de agrupar dados,
considerando a parte comum entre eles. Classificou-se por semelhanca ou analogia,
segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos no processo.

A descricdo dos dados foi feita a partir da definicdo das categorias.
Constituiu o momento de expressar os significados captados e intuidos nas
mensagens analisadas. Em se tratando de pesquisa de abordagem qualitativa para
cada uma das categorias foi produzido um texto-sintese em que se expressou o
conjunto de significados presentes nas diversas unidades incluidas em cada uma
delas.

A interpretacdo dos dados foi o momento em que se ultrapassou a
descricdo, pois se procurou a compreensdo dos significados expressos nas
categorias. Buscou-se compreender com maior profundidade o sentido daquilo que
os resultados obtidos sugerem.

Entretanto, a interpretacdo dos depoimentos foi feita em conexdo com a
revisdo de literatura sobre o tema central desse trabalho, ou seja a leitura, bem
como a analise dos desenhos e textos produzidos pelos alunos feita através da
aplicacdo de categorias estabelecidas conforme a metodologia de Moraes, como

sera verificado a seguir.

3.1 A leitura como um fenbmeno importante para a vida

Percebeu-se nos depoimentos dos professores que todas as escolas
estao preocupadas em desenvolver atividades de incentivo a leitura. Agdes voltadas
a leitura sdo muito valorizadas. Isso se vé tanto nas atividades desenvolvidas pela

prépria escola, como naquelas que sao feitas através de parcerias, como é o caso
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do Projeto Arte de Ler. Os depoimentos evidenciam que ha um consenso entre 0s
professores de que quanto mais cedo se despertar as criangas para o gosto de ler,
maiores serao as possibilidades de que elas venham a se tornar leitores efetivos.
Embora se saiba das restricdes das escolas, os professores fazem o que
podem para fomentar o prazer de ler. Exemplo disso sdo eventos de toda a ordem,

desde feiras, trocas de livros e outras agdes, como relata uma professora:

“Aqui na Escola a gente tem um trabalho de leitura bem interessante. Todo
mundo, a grande maioria, é bem envolvido com essa questdo. A gente faz
diversas atividades que envolvem a leitura durante todo o ano. Como as
paradas para a leitura®, seminarios, troca-troca de livros, propaganda de
livros e feiras de livros. Entao, através dessas atividades o professor e o
aluno se juntam. A gente tem o projeto ‘Adote um escritor’, que inclui um
escritor que é convidado para vir aqui na escola. Entdo a escola toda Ié
esse escritor, toda obra dele.” (Rosinaura Barros, professora e bibliotecaria
da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em
28/09/2005).

E o entusiasmo continua na descricdo das atividades realizadas na

escola:

“[. . .] temos a nossa feira do livro, quando a gente sempre traz no minimo
trés escritores. Os alunos fazem todo um trabalho preparativo de leitura
para esses encontros. Eu vejo a escola completamente envolvida com a
leitura. Tudo o que eu lango aqui para o pessoal, todo mundo se envolve. A
grande maioria se envolve, os professores, as turmas. O movimento da
biblioteca é grande. Todas as turmas tém durante a semana o dia do
empréstimo. Assim, eu vejo todo mundo muito ligado a leitura, lendo
bastante. A gente percebe que as criangas demonstram uma ligagao
especial com a leitura e com os livros.” (Rosinaura Barros, professora e
bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em
28/09/2005, grifo nosso).

® Paradas para a leitura sdo momentos que, a partir do soar de uma campainha, as criangas param
tudo o que estiverem fazendo para se dedicarem a leitura, durante cerca de uma hora.
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Muda a escola, mas nao o entusiasmo da professora com a leitura, o que

€ confirmado pelo proximo depoimento, que reafirma o envolvimento da escola no

processo de promocéao do ato de ler:

“A leitura é bem incentivada aqui na escola. Temos a feira do livro, que este
ano ja foi para a IV Feira do Livro. Os alunos ja participam de uma
caminhada para a leitura na escola, pois desde 2000 a Biblioteca vem
fazendo um trabalho bem intensivo nessa questao de incentivo a leitura, do
gosto pela leitura, de descobrir as leituras que as criangas gostam [...]
porque de repente foi proporcionado com que a crianga lesse um tipo de
texto que ela ndo gosta. Dai entéo fica a impresséo de que ela ndo gosta de

”

ler.” (Marcia Gomes, professora da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005).

Infere-se que apenas o acesso ao material de leitura n&o € o suficiente

para agucar o gosto pelo ato de ler, faz-se necessario uma apresentagdo. Antes de

optar por uma ou outra leitura, a crianga precisa conhecer o que ha a sua

disposicéo. E preciso provocar curiosidade, pois de acordo com Freire (1997, p. 98)

‘O exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emogodes, a

capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto ou do

achado de sua razdo de ser [...]". Cabe, principalmente ao professor incitar a

curiosidade e mediar esse encontro com a leitura, de forma democratica e

descompromissada, respeitando a escolha do aluno. A respeito disso a professora

completa:

“[. . .] mas descobre-se mais tarde que ela gosta de ler gibi, que gosta de ler
uma outra coisa. A gente sempre coloca isso para eles: vamos ver o que a
gente gosta de ler. Acreditamos nés que ndo existe ndo gostar de ler.
Alguma coisa a gente sempre gosta, sempre tem interesse, tem
curiosidade.” (Marcia Gomes, professora da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005).
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A relagao de mediacdo do professor e do bibliotecario entre leitor-livro-
leitura € um aspecto enfatizado como fundamental. E também que eles estejam
envolvidos e tenham conhecimento dos gostos e anseios dos leitores em potencial,

os alunos que tdo bem conhecem:

“O meu relacionamento com eles e a leitura é de mediagéo. Eu fago toda a
intermediagéo entre o leitor aqui na Escola e os livros: eu apresento, eu
conto as histérias, eu pesquiso, vejo livros, como sou eu que compro, eu sei
os interesses das criangas pelos os livros [...] como eu tenho contato
diariamente com o0s usuarios eu sei quais as necessidades deles de leitura.
Entéo, eu me sinto bem mediadora do livro e do leitor. Fago de tudo para
que o livro fique na mao do leitor.” (Rosinaura Barros, professora e
bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em
28/09/2005, grifo nosso).

As professoras ressaltam o papel dindmico da biblioteca na fungcdo de
interagdo, ndo somente com a comunidade escolar, mas com a comunidade em

geral:

“Eu acho que a nossa Biblioteca esta conseguindo exercer a fungédo que a
gente destina para uma biblioteca, dos alunos se apropriarem dela. Eles
léem as revistas, o0s jornais. Acho que eles tém uma melhor aproximagéo do
que em tempos anteriores [. . .] o fato de a biblioteca estar sempre aberta
também aproxima, é freqlientada pela comunidade que é bem presente, as
mées, gente de outras escolas.” (Henara Ferreira, professora da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Afonso Guerreiro Lima, depoimento
prestado em 23/09/2005).

Desse modo a biblioteca escolar n&o constitui uma entidade
independente, mas um complemento da escola. De acordo com Neves (2003,
p. 223) “A biblioteca escolar, como servigo de informagao, insere-se no ambito dos

recursos pedagogicos, ou melhor, constitui-se como o laboratério, por exceléncia, da
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praxis educativa [. . .]". E ainda diz que “[. . .] a biblioteca escolar tem por finalidade
estar a servico da educacgao formal e informal, através da difusdo do conhecimenrto
e da promocgao da leitura.” (NEVES, 2003, p. 223).

O relacionamento mutuo entre os alunos e a biblioteca também é

observado:

“l. . .] eu sempre vi um relacionamento muito bom, pois a nossa biblioteca
consegue atingir todos os alunos. Entdo sempre teve um relacionamento
muito bom, eles se associando, eles procurando livrinhos. Sempre tiveram
atividades, porque a biblioteca sempre teve uma vida independente dentro
da escola, no sentido de trazer muitas coisas para os alunos. O que eu vejo
¢é a biblioteca muita bem relacionada com os alunos: os alunos procurando
e a biblioteca oferecendo.” (Vera Urrigo, professora da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Grande Oriente do RS, depoimento prestado em
30/09/2005, grifo nosso).

Todas escolas visitadas realizam algum tipo de atividade de incentivo a
leitura. Naquelas que pertencem a rede municipal de Porto Alegre, se realiza o
Programa Adote um Escritor, numa parceria entre a Secretaria Municipal de
Educacdo e a Camara Rio-Grandense do Livro. Através dele, a escola recebe a
visita de um escritor, mas, antes dela ocorrer, 0s alunos preparam-se previamente
fazendo a leitura das obras do escritor escolhido, estudam a sua biografia e
produzem material a respeito do autor e de sua obra. Desse modo, ocorre uma
interagdo escritor-leitor, aproximando um ao outro e assim desmistificando a
distancia entre a obra, o autor e o leitor.

Percebe-se que ha um certo consenso entre os educadores no que diz

respeito ao afastamento de um numero consideravel de alunos em relagao a leitura,

durante um ou outro periodo da vida escolar:
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“[. . .] o relacionamento em geral é muito bom. Mas a gente nota que no 1°
ciclo® o relacionamento é maravilhoso. Até a metade do 2° ciclo também. Ai
entdo é que comecga a ter um decréscimo e, ao chegar ao 3° ciclo, a gente
custa para conquistar alguns alunos para a leitura. O que se consegue
entao é muito pouco. Tém aqueles que séo leitores assiduos, mas nao é
como no 1° ciclo e no 2° ciclo. Tém os que gostam muito e tém aqueles que
nunca aparecem. A gente perde um pouco o leitor no 3° ciclo. Tém um
minimo de alunos que, desde o 1° ciclo, estdo sempre tirando livros na
biblioteca. Hoje a Aline tira até Os Lusiadas para ler. Mas, sdo muito
poucos. A maioria se perde quando vai para o ‘C’ [...]". (lara Fleck,
professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Deputado Lidovino
Fanton, depoimento prestado em 29/09/2005).

A professora relata a perda de interesse pela leitura quando essa se torna

um dever. Também fala da necessidade de resgatar o gosto de ler:

“[. . .] eles vdo a Biblioteca s6 quando o professor faz algum trabalho. Eles
perdem o interesse. No 1° e 2° ciclo eles vém bastante a biblioteca, sdo
bem presentes. Mas depois ja comegam a perder o interesse. Vir a
biblioteca é uma obriga¢do. Pegar um livro, fazer uma leitura, ja ndo gostam
mais, teria que resgatar esse trabalho, o gosto de ler. Vai muito pela agdo
do professor também, que se divide em disciplinas, tem muito professor
entrando e saindo, fica mais complicado.” (lara Fleck, professora da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Deputado Lidovino Fanton, depoimento
prestado em 29/09/2005).

Esse declinio do interesse pela leitura talvez seja originado pela
obrigatoriedade da leitura de determinados textos que ja ndo sdo tdo atrativos. Isso
ocorre justamente na adolescéncia, coincidindo com um periodo que se sabe ser
problematico. O aluno nao se aceita mais como crianga, mas também ndo é um

adulto. Duvidas existenciais de toda a ordem atormentam-no e fazem da leitura um

® Nas Escolas Municipais de Porto Alegre, o Ensino Fundamental tem duragdo de nove anos, atendendo a
alunos de 6 a 14 anos de idade. Os nove anos estdo organizados em trés Ciclos de trés anos cada. O 1° Ciclo
corresponde & infancia (6 a 8 anos), o 2° Ciclo corresponde a pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e, o 3° Ciclo,
correspondente a adolescéncia (12 a 14 anos).



35

desprazer. Entdo, para que a leitura se constitua numa atividade continua, crescente
que se integre ao contidiano e se estenda por toda a vida, é necessario que os
mediadores, professores ou bibliotecarios, selecionem leituras adequadas, que
ajudem o adolescente nessa fase de ajustamentos e descobertas. Isso sera fator

determinante na constituicdo de um leitor efetivo:

Em se tratando de um leitor em formacéao torna-se imprescindivel oferecer-
Ihe temas que atendam especialmente aos seus sentimentos, que nem
sempre sao explicitados aos mediadores da leitura. [...] Ha que se
conhecer que alimento saciara a fome de leitura de histérias que apontem a
esses adolescentes o real sentido de suas vidas e que justifiquem o seu
estar no mundo. (ROSING, 2003)’.

Nessa faixa etaria o ato de ler parece torna-se enfadonho. Para aqueles
que desde a infancia ndo tiveram despertado para a leitura como um prazer, durante

a adolescéncia, ela pode se tornar uma verdadeiro tormento:

“[. . .] quando tém a obrigacdo de uma leitura eles chegam a medir o livro

”

para ver qual € o menor. Néo é qual é o melhor, mas qual é o menor livro.
(lara Fleck, professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Deputado Lidovino Fanton, depoimento prestado em 29/09/2005).

Assim, parece que o nivel de escolaridade e a idade dos alunos sao
fatores determinantes nos interesses de leitura. Enquanto nas séries iniciais, que
compreendem a faixa etaria dos 6 aos 11 anos de idade, os livros sao atraentes e se
mantém entre a preferéncia dos alunos, nas séries seguintes, que compreendem a
faixa etaria dos 12 aos 14 anos de idade, cada vez mais o livro € substituido por
outros atrativos, o que evidencia um crescente desinteresse dos alunos pelo livro e

pelo texto escrito.

" Documento eletrénico.
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Essa mesma situacado é confirmada por Fragoso (1992) quando diz que
como bibliotecaria envolvida no processo pedagdgico, atuando diretamente junto ao
educando, percebe que o prazer de ler, adquirido nas séries iniciais, vai deixando de
existir a medida que o aluno caminha para etapas mais avancadas.

Entao seria de suma importancia maneiras de conquistar, resgatar nesses
adolescentes o prazer de ler, transforma-los em leitores sensiveis, efetivos. A
mediacdo € um caminho possivel da aproximacao literatura-leitor. Para Marchi
(2003, p. 162) “[. . .] o melhor mediador — professor — € aquele que, gostando de ler,
sabe explorar um texto propondo atividades de promocédo da leitura através de
estratégias que atendam os interesses dos jovens.”

Frente ao exposto, Dalla Zen (1997) declara que atualmente muitos
professores estdo conscientes da necessidade de estimular e desenvolver a
compreensao da leitura de seus alunos. Entretanto, nem sempre eles tém subsidios
suficientes para o planejamento de atividades que observem determinados
principios orientadores para tornar o ato de ler interessante.

Nesse sentido, o Projeto Arte de Ler mostra-se um subsidio importante no
suporte e auxilio as atividades pedagogicas nas escolas interessadas em incentivar
0 gosto de ler nos seus alunos. Através do desejo de despertar o gosto de ler,
promove a aproximacdo entre literatura, professores e alunos e revela que a
biblioteca pode e deve ser agente de transformagéo dentro da comunidade escolar.

A seguir, serdo comentados os depoimentos a respeito da contribui¢do do
Projeto na constituicdo de leitores, quando se tera a oportunidade de perceber como

ele se tornou um elemento fundamental na agcéo das escolas em que era oferecido.
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3.2 Contribuigcao do Projeto para a formagao de novos leitores

Os depoimentos dos professores contribuiram para legitimar a agao do
Arte de Ler na sua intencdo de constituicdo de leitores. Nos relatos fica explicita a
valorizacao do Projeto no que se refere ao auxilio nas praticas escolares.

Indagada se o projeto contribuiu para a formagao de leitores, a professora

Isabel afirma:

“Com certezal O Projeto Arte de Ler foi uma possibilidade bem interessante
da gente poder ter alternativas de mostrar para as criangas, deles terem
acesso a outros tipos de livros além dos da Escola.” (Isabel Brum Abiana,
professora da Escola Municipal Infantil Padre Angelo Costa, depoimento
prestado em 22/09/2005).

Um aspecto mencionado como importante no auxilio pedagogico foi a
variedade de temas interessantes e pertinentes proporcionados pela selegcao de

livros da Caixa-Estante:

“[. . .] uma coisa que eu achava superinteressante eram as tematicas que a
gente podia solicitar e vinha dentro do que a gente pedia. Porque a maioria
dos professores trabalha 40 horas e essa coisa de ir até a biblioteca para
pesquisar as vezes fica dificil. Quando tu ndo tens acervo na escola é pior
ainda. Por exemplo, eu ndo estou vinculada a nenhuma Universidade,
entdo, o acesso a biblioteca ja fica dificil. Entdo, foi bem legal as vezes que
a gente solicitou os servigos do CERLIJ.” (Isabel Brum Abiana, professora
da Escola Municipal Infantil Padre Angelo Costa, depoimento prestado em
22/09/2005).

A valorizacdo da Caixa-Estante se da principalmente nas escolas que

possuem restricoes de orcamento para aquisicao de obras literarias:
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“O projeto foi muito valido, até em funcdo de que a gente ndo tem muita
verba pra adquirir material, a gente até recebe uma verba pra adquirir
alguns livros, mas que ndo é muita coisa. E para aquisi¢do de obras do
autor que vai visitar a escola, em razdo do Programa Adote um Escritor.
Mas o acervo ndo é muito grande.” (Isabel Brum Abiana, professora da
Escola Municipal Infantil Padre Angelo Costa, depoimento prestado em
22/09/2005).

A contacdo de histérias é apontada como uma atividade que motivava

muito os alunos, a qual era esperada com entusiasmo e até mesmo euforia:

“[. . .] e aquela atividade de contacédo de histérias que as criangas amavam,
ficavam esperando se ia ter o tal do teatro, a contagdo de histérias. A gente
descobriu o Projeto no final do ano de 2004 e fez duas solicitagbes e houve
duas contagbes. Depois ndo houve mais, porque nds entramos em férias e
depois ndo teve mais o Projeto.” (Isabel Brum Abiana, professora da Escola
Municipal Infantil Padre Angelo Costa, depoimento prestado em
22/09/2005).

Em um outro depoimento a validade do Projeto é reforcada e um mesmo
aspecto, ou seja a limitagdo quanto ao acervo da escola, € mencionado novamente

como se pode observar:

“Eu acho que o Projeto contribuiu sim, porque enriqueceu. A gente fica
limitado quanto a aquisicdo de novos livros, tém livros que a gente ndo tem
acesso. Tem professora que pede, agora a gente esta com uma lista de
livros. A gente fica meio isolado de novos langamentos, e aquela Caixa-
Estante nos trouxe muitas novidades. Eu acho isso importante. Foram umas
4 ou 5 caixas e mais a contacao de histérias, que eu também acho que foi
algo que enriqueceu bastante. A gente conta histérias, mas no Arte de Ler
s&o outras pessoas, contam de um outro jeito.” (Henara Ferreira, professora
e atendente da biblioteca da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Afonso Guerreiro Lima, depoimento prestado em 23/09/2005).



39

Nota-se assim que o Projeto Arte de Ler apresenta-se como um subsidio
importante na formacao de leitores nessas escolas. Dessa forma, percebe-se que os
resultados sao positivos e que a comunidade escolar mostra-se motivada e

interessada pelo Projeto:

“Com certeza o Projeto contribuiu para a formagédo de leitores. So veio
qualificar o nosso trabalho, s6 veio ratificar aquilo que a gente vinha
fazendo. Eu acho que s6 veio acrescentar no nosso projeto, o Projeto do
CERLIJ, ndo tem como dizer que ndo.” (Marcia Gomes, professora da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento
prestado em 26/09/2005).

A professora salienta a importancia do novo, do diferente como elemento
fundamental no processo do desenvolvimento das criangas, isso se dava através

das atividades do Projeto Arte de Ler:

“Para contacdo de historia a gente fazia toda uma preparacdo, era um dia
diferente em que vinham pessoas visita-los, que queriam conhecé-los. Nés
faziamos a hora do conto, a gente tem periodos de hora do conto aqui na
biblioteca, entdo a gente marcava em vez da gente fazer a hora do conto
vinha uma vez por més a hora do conto especial com o pessoal do
CERLIJ, foram dois anos. As criangas adoravam, porque é novidade, sao
outras pessoas, que ndo as professoras que eles estado acostumados. Sé&o
outros livros que a gente nao tinha na escola. Alguém, além da escola,
também esta preocupado com que eles gostam de ler, com que eles leiam.
E o diferente, foge daquele nosso trabalho semanal com os alunos.”
(Marcia Gomes, professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Wenceslau Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005, grifo nosso).

Ainda em relagcao a contagdo de historias a interacdo das criangas com a

equipe do Projeto é relatada com entusiasmo:
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“O pessoal interagia com eles, conversava, perguntava coisas pra eles, e
eles podiam fazer relagbes. As vezes eram histérias que eles j& conheciam
ai eles falavam: ah, essa histéria a minha ‘profe’ ja contou! Entao, eles
contavam de novo ou contavam outra, ou entdo contavam com um material
que a gente néo tinha. Contavam com outro recurso: figuras, bonecos,
fantoches.” (Marcia Gomes, professora da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005).

No que se refere a narragdo de historias ja conhecidas pelas criangas
Teberosky e Colomer (2003) argumentam que as criangas gostam de ouvir varias
vezes a mesma historia e que a repeticdo da mesma ajuda a crianga em varios
sentidos: quando a histéria lhes é familiar, elas a memorizam, podendo conta-la
novamente, relembra-la e fazer comentarios sobre as personagens, os
acontecimentos, bem como seus titulos e temas. Portanto, o fato do conhecimento

prévio da narrativa contribuia para a integragdo mencionada anteriormente:

“[. . .] o pessoal do CERLIJ pedia ajuda e dizia: se tu ja conheces a histéria
entdo ajuda a gente. Havia interacdo, eles podiam fazer relagées de
histérias com outras histérias, com contos de fadas. Era bem legal.” (Marcia
Gomes, professora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau

Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005).

A Unica preocupacdo que a professora Marcia relata € em relagdo aos

livros da Caixa-Estante, pois havia receio de que fossem extraviados ou danificados:
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“A Caixa-Estante ficava aqui na Biblioteca e a gente divulgava para os
professores que tivessem interesse em trabalhar com os livros e as criangas
liam aqui. Como néo eram livros nossos a gente tinha um certo temor deles
levarem para casa. Ndo eram livros nossos, a gente teria que dar conta
desses livros, entdo os livros ficavam na Biblioteca. Aqui dentro podiam
circular tranqiiilamente e os professores retiravam nos seus nomes e
levavam para sala de aula para que eles explorassem em sala de aula
esses livros. A gente s6 ndo emprestava para levar para casa os livros do
CERLIJ, mas no mais eles tinham contato.” (Marcia Gomes, professora da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento
prestado em 26/09/2005).

O Projeto, bastante solicitado, nem sempre conseguia contemplar todas

as turmas interessadas:

“[...] acho que nés fomos uma das primeiras escolas a participar do
Projeto. Né¢s, todos os anos participamos. Assim que as gurias do CERLIJ
confirmavam que a gente ia continuar, eu langava na reunido dos
professores no inicio do ano e sempre eu tinha que fazer sorteio para ver
quem que iria usar. Porque sempre havia um monte de turmas que
gostariam de trabalhar com o Projeto Arte de Ler. Entdo, eu fazia o sorteio e
escalava duas turmas por més, as vezes a gente renovava, as vezes
trocava a caixa.” (Rosinaura Barros, professora e bibliotecéria da Escola

Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em 28/09/2005).

A bibliotecaria comenta o envolvimento com o Projeto no decorrer no ano:

“[. . .] eu passava o ano inteiro envolvida com a caixa e as turmas. Todo o
trabalho que tem da biblioteca da escola, o trabalho que tem do professor
em sala de aula e ainda tinha os livros do CERLIJ que muito nos ajudavam
em relagdo aos titulos.” (Rosinaura Barros, professora e bibliotecaria da

Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em 28/09/2005).

A repercussao positiva do Arte de Ler despertou o interesse de outras

instituicdes a participarem. Os comentarios entre educadores e a propria
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comunidade escolar resultou em uma espécie de propaganda dos servigos do Arte
de Ler, mas infelizmente, nem todas as escolas foram atendidas em vista do grande

numero de pedidos:

“Aqui na Escola, como desde o inicio a gente chamava o Projeto, a gente
era contemplada. Porque ndo eram todas as escolas que conseguiam ser
contempladas, porque a procura foi bastante. Por isso, a Escola valorizou
muito, e eu sempre que falei em seminarios, que fiz alguma palestra em
alguma escola ou alguma oficina para professores eu sempre falei do
Projeto do CERLIJ, como que ele poderia auxiliar as escolas.” (Rosinaura
Barros, professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo,
depoimento prestado em 28/09/2005).

E mencionado o beneficio que o Projeto traria as escolas que carecem de

biblioteca, bem como o interesse em té-lo:

“[. . .] para as estaduais que ndo tém biblioteca o CERLIJ seria quase que
uma coisa de outro mundo. A minha cunhada que era de outra escola do
Estado sempre teve interesse no Projeto, até nem sei se ela chegou a
participar alguma vez, mas ela sempre teve interesse, porque ela ndo tinha
biblioteca la, a biblioteca da escola dela era fechada.” (Rosinaura Barros,
professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

Mesmo havendo bibliotecas ativas nas escolas a interferéncia do Projeto

caracterizou-se positiva:

“[. . .] E para nés do municipio que temos biblioteca, todas as escolas tém
biblioteca e estdo abertas, o Projeto vem complementar, auxiliar, sendo
importante nesse aprendizado da leitura dentro da escola.” (Rosinaura
Barros, professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo,
depoimento prestado em 28/09/2005).
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Apesar do Projeto Arte de Ler ter contemplado somente uma uUnica vez a

escola, a professora refere-se a sua importancia:

“O Projeto foi muito esperado, nés fomos numa reunido que o CERLIJ
apresentou o Projeto, que era possivel trazer para as escolas, ai eu fui atras
para trazer para nés. Eu procurei o grupo e fechamos os horarios para 19
de novembro [2004] e elas estiveram aqui na Escola uma vez, a freqliéncia
néo foi sistematica, mas tenho certeza que no dia que vieram valeu, nao
resta duvida que valeu.” (Vera Urrigo, professora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Grande Oriente do RS, depoimento prestado em
30/09/2005).

A professora da unica escola estadual visitada menciona a importancia do

Projeto, porém declara que para seus alunos nao foi novidade:

“Eu acho que é um servigo que contribui, mas aconteceu uma vez so, foram
duas meninas que vieram, que contaram duas histérias na minha turma,
elas usaram um aventalzinho, que foi um recurso legal, mas eu acho que
aqui na escola a gente ja esta além disso.” (Elaine Ferreira, professora e
atendente da biblioteca da Escola Estadual de Ensino Fundamental Prof.

Leopoldo Tietbéhl, depoimento prestado em 21/09/2005, grifo nosso).

O que se observa no relato acima supostamente seja consequéncia do
padrao social dos alunos, pois foi a Unica escola ndo localizada na periferia da
cidade. Isso mostra a realidade do nivel de leitura a partir de contextos diferentes.
Enquanto que para as escolas da periferia as atividades do Projeto constituem
relevante acontecimento, para a referida escola foi apenas mais uma historia

contada:
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“[. . .] foi bom, eles gostaram, mas, ndo foi uma coisa que despertasse tanto
interesse porque eles ja trabalham assim. Foi uma vez sé, vieram duas
meninas, ficou a Caixa-Estante que circulou durante um més, depois desse
tempo houve o recolhimento.” (Elaine Ferreira, professora e atendente da
biblioteca da Escola Estadual de Ensino Fundamental Prof. Leopoldo
Tietbohl, depoimento prestado em 21/09/2005).

A mesma professora relata o fato da leitura ja fazer parte do dia-a-dia dos

alunos da escola:

“As gurias do CERLIJ notaram o diferencial dos nossos alunos quando elas
contaram as histérias, elas disseram que eles prontamente se envolvem,
ficam ouvindo [. . .] Sim, eles estdo acostumados a ouvir histérias, ndo quer
dizer que néo tenha sido bom, foi bom, foi 6timo, sé que néo foi uma coisa
ultra-diferente.” (Elaine Ferreira, professora e atendente da biblioteca da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Prof. Leopoldo Tietbéhl,
depoimento prestado em 21/09/2005).

Ainda que a contag¢do de histérias ndo tenha despertado tanto interesse

nessa escola, o servico da Caixa-Estante é bastante citado pelos professores como

um diferencial do Projeto, independente da escola ser estadual ou municipal,

localizar-se na periferia ou nao:

“[. . .] a Caixa-Estante circulou durante um més, depois desse tempo houve
o recolhimento. Uma coisa que eu achei legal foi a montagem da caixa, a
escolha dos livros para a caixa foi feita por sugestdo nossa, da Escola,
dentro daquilo que ndés estavamos trabalhando. A maioria dos livros
agradou bastante, os alunos trocavam entre si, as revistas foram
emprestadas para as familias, foi legal.” (Elaine Ferreira, professora e
atendente da biblioteca da Escola Estadual de Ensino Fundamental Prof.
Leopoldo Tietbéhl, depoimento prestado em 21/09/2005).
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Os livros da Caixa-Estante provocam a curiosidade leitora em alunos que

ainda nao adquiriram a habilidade da leitura:

“l. . .] eles adoravam. Nao s6 o interesse pela leitura aumentou como o
cuidado com o material, que era um material que ndo era da Escola. Entao
eles valorizavam, cuidavam. Se trazia sempre a questdo que a gente tinha
que cuidar para poderem trazer mais livros e isso ajudou até dentro da sala
de aula. O cuidado com os livros foi uma coisa que a gente pode trabalhar
bastante. A Caixa-Estante passou por todas as turmas e a cada uma a seu
nivel ia se explorando, dependendo da faixa etaria. A caixa passou por
todas as turmas, mas no Jardim B teve um efeito 6timo, era a caixa dos tais
dos livros.” (Isabel Brum Abiana, professora da Escola Municipal Infantil

Padre Angelo Costa, depoimento prestado em 22/09/2005).

Ainda em relagdo a Caixa-Estante outra professora comenta:

“Eu sempre olhava todos os livros, eram livros que a gente ndo conhecia,
que nos ndo tinhamos e que gente acabava adquirindo. Livros que a gente
via que os professores comentavam que os alunos estavam gostando, que
levavam para casa, que faziam trabalho em aula com aqueles livros. Os
livros eram bem explorados. Entdo, eu acho que serviu bastante para
complementar toda questdo da leitura aqui na Escola.” (Rosinaura Barros,
professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

A mesma professora fala sobre a importancia e a qualidade do material da

Caixa-Estante e também menciona a suspensao do Projeto:

“l. . .] sempre foi muito importante e a gente sempre valorizou bastante o
tipo de material, os livros eram novos, eram bons, a selegdo que elas faziam
[equipe CERLIJ] sempre era bem de acordo com que a gente solicitava.
Entdo, para nés foi uma pena a parada desse Projeto, porque sempre foi
muito importante aqui, todo mundo valorizava.” (Rosinaura Barros,
professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).
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A contagéo de historia é vista como um momento ludico, de diverséo e de
brincadeira. Para MORIN (2000)® a brincadeira € uma forma de aprendizado, pois
“[...] a ludicidade é sempre muito interessante [...] as criancas aprendem a
interpretar o siléncio, as atitudes do outro parceiro, a situacdo que esta sendo
proposta naquele momento. Além disso, as brincadeiras agu¢gam a imaginagao.”
Nessa perspectiva, a ludicidade da Hora da Leitura é descrita com entusiasmo e

como uma maneira divertida de desenvolver o gosto pela leitura:

“l...] E uma maneira muito divertida, no sentido de auxiliar no gosto pela
leitura, no gosto pela audigcdo de histérias, pela criatividade, porque as
criangas viam uma forma diferenciada, ludica. Era uma outra forma de ver,
pois as vezes a histéria muda conforme a pessoa conta, o enfoque que a
crianga da muda de acordo como ela escuta a histéria. Isso é bom para a
criatividade deles, para o conhecimento das histérias.” (lara Fleck,
professora e atendente da biblioteca da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Deputado Lidovino Fanton, depoimento prestado em
29/09/2005).

z

E exposta a maneira diferenciada da equipe do CERLIJ em relacdo a

narracao de histérias:

“O grupo do Arte de Ler contava histérias do jeito deles, aquele menino que
contou a histéria do Patinho Feio, eu nunca ouvi na minha vida a histéria do
Patinho Feio como a contada por um deles, todo mundo ficou encantado,
muito bom, tinha um rapaz que era o6timo.” (lara Fleck, professora e
atendente da biblioteca da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Deputado Lidovino Fanton, depoimento prestado em 29/09/2005).

® Documento eletrénico.
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A aceitacdo das atividades proporcionadas pelo Arte de Ler revela-se
consonante entre as escolas atendidas. Nota-se que o Projeto despertou tanto nos

alunos quanto nos professores o interesse pela leitura, em conhecer novas historias:

“O Projeto despertou o interesse pela leitura em todos, porque todo mundo
curtia a caixa de livros. O professor na aula tinha a possibilidade de explorar
trinta e tantos livros, os alunos além de fazerem o rodizio das leituras ainda
a professora poderia explorar aqueles livros e nés da biblioteca tinhamos o
conhecimento daquele material. Entdo, ampliava até mesmo a nossa viséo,
porque a gente ia comprar, a gente ia se informar, fazia contagdo em cima
do material desse Projeto. Porque quando a gente atua em biblioteca
escolar a literatura tem que ser viva, tem que ser muito bem colocada dentro
da biblioteca. O que para mim eu acredito que seja o que mais aproxima o
leitor do livio é o caminho da literatura.” (Rosinaura Barros, professora e
bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em
28/09/2005).

Os depoimentos denotam que o Arte de Ler além de cumprir o seu papel
de fomentador de praticas de incentivo a leitura colabora para a transformacao das
bibliotecas escolares em ambientes vivos, dindmicos, atuantes. Para a consultora
para Bibliotecas Escolares, Graga Maria Fragoso (2004) a biblioteca escolar esta
longe de constituir mero depésito de livros, a biblioteca escolar € um centro ativo de
aprendizagem. Nunca deve ser vista como simples apéndice das unidades
escolares, mas como nucleo ligado ao pedagdgico. A consultora ressalta o trabalho
conjunto do profissional que atua nesse espago, bem como as possibilidades
oferecidas pela biblioteca escolar: “[. . .] o bibliotecario trabalha com os educadores e
nao apenas para eles ou deles isolado. Integrada a comunidade escolar, a biblioteca
proporcionara a seu publico leitor uma convivéncia harmoniosa com o mundo das
idéias e da informacdo.” (FRAGOSO, 2004, p.12). Nesse mesmo aspecto,

Neves (2003) ressalta também a importante parcela de responsabilidade do pessoal
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que dinamiza a biblioteca escolar na questdo do sucesso ou do fracasso de uma
proposta pedagdgica que vise a formacgao de leitores.

Dessa maneira a biblioteca mostra-se como um espacgo integrado ao
processo pedagodgico. Revela-se desse modo que o Arte de Ler contribui de maneira
significativa no sentido de seduzir a biblioteca escolar para o desempenho de suas
funcbes educativa e cultural. Percebe-se o entusiasmo provocado pelos servigos do
Projeto, a comunidade escolar sente-se motivada para realizar atividades

semelhantes:

“O CERLIJ vinha uma vez por més aqui, durante mais de trés anos, quando
ndo estava em greve (risos). Para nos era muito bom, nos traziam uma
caixa de livros, trocavam. As meninas eram O&timas! Principalmente a
contagéo de histérias, as criangas gostavam demais, porque eram sempre
pessoas bem preparadas. E funcionava, muitas idéias e sugestées eu
pegava e copiava modelos depois eu fazia com outras turmas, assim
multiplicava.” (lara Fleck, professora e atendente da biblioteca da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Deputado Lidovino Fanton, depoimento
prestado em 29/09/2005, grifo nosso).

Em vista dos depoimentos mencionados fica claro que o Arte de Ler
estava incorporado no ambiente escolar como um apoio pedagogico de relevancia
na contribuicdo para a formacgao de leitores. Percebe-se também a ampliagdo do
interesse de leitura, ndo sé em relagcdo aos alunos como também professores.
Assim, no item seguinte veremos os depoimentos sobre o significado desse Projeto

para as Escolas.
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3.3 O significado do Projeto para a Escola

Pode-se afirmar, com base nos depoimentos dos professores, que a
atuacao do Arte de Ler foi bastante significativa para as escolas. Destaca-se ainda o
empenho dos educadores em manter a parceria com o CERLIJ como forma de
viabilizar a oportunidade de ampliar o desenvolvimento de leitores em suas
potencialidades como cidadao. Isso se da, principalmente, nas escolas da periferia
da cidade, onde o acesso a material literario € restrito, e limita-se ao ambiente

escolar:

“E uma forma de poder dar acesso a outros materiais as nossas criangas.
Principalmente na rede publica, as escolas que ndo tem recurso financeiro
para estar adquirindo material. Entdo, tudo que ¢é projeto que a gente pode
se engajar a gente sempre procura, porque S80 mais parceiros com esses
trabalhos com as criangas. Os nossos alunos em especial ndo tém muito
acesso a essa questao da escrita, da leitura, as familias sdo familias
pobres, ndo tem o habito da leitura em casa, nem de jornal.” (Isabel Brum
Abiana, professora da Escola Municipal Infanti Padre Angelo Costa,
depoimento prestado em 22/09/2005).

O relato a seguir comprova que muitas vezes o primeiro contato com os
livros se da na escola, também salienta a importancia do Projeto em relagdo ao seu

acervo:

“[...] as vezes a gente recebe criangcas de fora, que ndo passaram pela
escola, vem direto para o Jardim e que ndo sabem nem folhar um livro,
olham de cabega para baixo. Entdo, esses projetos sdo importantes no
sentido de poder viabilizar outras possibilidades, ampliar o acervo, ampliar o
contato com outros materiais.” (Isabel Brum Abiana, professora da Escola
Municipal Infantii Padre Angelo Costa, depoimento prestado em
22/09/2005).
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As opinides nao divergem quanto ao significado do Projeto no que diz
respeito a parceria entre a Escola e o CERLIJ. Evidenciou-se que o suporte
prestado, através das estratégias de promogao e incentivo a leitura, ofereceu
respaldo e condigdes para as escolas alcangarem uma certa autonomia na

qualificagdo de seus proprios projetos:

“Parceria. Eu acho que a importancia é essa parceria de saber que se pode
contar com outras Instituicbes para nos ajudar, para qualificar o trabalho que
vem sendo feito, para mostrar para as criangas que em outros lugares
também se esta fazendo projetos, propostas, que também esta
acontecendo movimentos de leitura em outros lugares, com a finalidade de
trazer o diferente para eles, o novo, a novidade para dentro da sala de aula,
para a biblioteca.” (Marcia Gomes, professora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento prestado em
26/09/2005, grifo nosso).

E o entusiasmo continua, pois € repetida varias vezes essa mesma idéia:

“[...] a importdncia do Projeto é principalmente o estabelecimento de
parcerias com outras Instituicées. Isso vem para contribuir com 0 nosso
projeto da Biblioteca e para as criangas é a questdo da novidade, a
possibilidade de explorar outras vivéncias, experiéncias com outras
pessoas, com uma outra proposta.” (Marcia Gomes, professora da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau Fontoura, depoimento
prestado em 26/09/2005).

Novamente enfatiza-se a importancia, bem como os efeitos resultantes da

acao do Arte de Ler:
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“E um ponto a mais, tudo vem a somar, é uma forma de os alunos verem
que tem outras pessoas inseridas na questdo de que a leitura é importante,
que trazem o livro e representam aquele livro dessa forma [contagdo de
histérias] para despertar o gosto de ler. Hoje a nossa situacdo se deve
muito a esses fatos. Agora tem crianga que vem diariamente na
biblioteca.” (Henara Ferreira, professora da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Afonso Guerreiro Lima, depoimento prestado em 23/09/2005,

grifo nosso).

A valorizacdo do CERLIJ enquanto espago importante em relacdo ao

acervo de literatura infantil e juvenil é relatado da seguinte maneira:

“l...] eu sempre valorizei muito aquele espago, sempre achei muito
importante. Como eu fui para fazer Biblioteconomia e ja trabalhava em
biblioteca escolar, a literatura infantil e infantil e juvenil representa muito
para mim. Representa todo meu trabalho. Entao, eu sempre valorizei muito
aquele espagco do CERLIJ como instituicdo literaria.” (Rosinaura Barros,
professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

Outra vez a idéia de parceria entre o CERLIJ e a escola é mencionada:

“l...] a Escola sempre teve o CERLIJ como parceiro. Eles nos faziam
doacgbes de revistas, e muitos locais que eu consegui material, intercambio
de idéias, e solicitava revistas, foi através do CERLIJ.” (Rosinaura Barros,
professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

Outro ponto que chama a atencédo é o engajamento dos professores no
processo de ativar o gosto pela leitura nos alunos. Segundo Magnani (1994, p. 104)
“[. . .] o professor tem um importante papel a desempenhar no desenvolvimento de
seus alunos/leitores.” E ainda ressalta que o professor tem o papel principal de

articular principios e praticas. Para Vygotsky (2003), € o professor quem trabalha na
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zona de desenvolvimento proximal da crianca. Ele postula dois niveis de
desenvolvimento: um € o nivel real de desenvolvimento, isto €, 0 que a crianga pode
fazer, de forma independente, para resolver um problema, porque ja tem um
conhecimento consolidado; o outro € o nivel potencial de desenvolvimento, ou seja,
0 nivel no qual a crianga pode resolver um problema com a orientagdo de alguém
mais experiente. A distancia entre esses dois niveis constitui a zona de
desenvolvimento proximal.

Isso significa que é necessaria a intervencdo de um adulto, aqui
representado pelo professor, para movimentar os processos de desenvolvimento das
criangas. O professor cumpre o papel de mediador, ou seja, € quem ajuda a crianga
concretizar um desenvolvimento que ela ainda ndo atinge sozinha.

Portanto, € funcdo do docente provocar avangcos nos alunos. Baseada
nessa concepgao vygotskyana Zacharias® diz que o professor tem o papel explicito
de interferir no processo de ensino-aprendizagem. E menciona a importante atuagéo
dos outros membros do grupo social na mediagao entre a cultura e o individuo.

Em vista disso, o Arte de Ler inserido na comunidade escolar cumpre o
papel de mediador na contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem através de
suas estratégias fomentadoras do prazer de ler. Suas atividades constituem-se num
momento privilegiado no processo pedagdgico, pois provocam avangos no
desenvolvimento das criangcas que provavelmente n&o ocorreriam de maneira
espontanea. Quanto a esse aspecto cabe dizer que “[. ..] s6é aprendemos aquelas

coisas que nos dao prazer.” (ALVES, 1988, p. 106).

° Documento eletrénico.
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Talvez pelo motivo de ter se consolidado como auxiliar nas praticas
pedagogicas e também por ja fazer parte do cotidiano das escolas que a interrupgao

do Projeto é comentada pelos professores:

“A gente ficou com pena quando elas [coordenagéo do Arte de Ler] ligaram
dizendo que tinha terminado o Projeto, a gente disse é mais uma parceria
que se vai [. . .] o Projeto era efetivo, vinha sempre, foram mais ou menos
trés anos.” (Isabel Rossi, professora da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Deputado Lidovino Fanton, 29/09/2005).

Com um sentimento de nostalgia, porém com muito humor que a

professoras relembram de momentos da se¢ao da Hora da Leitura:

”

“[. . .] nés queriamos mais, era uma turminha s6 e a lara “socava’, trés,
quatro turmas para escutarem a contagdo de histérias (risos). As meninas
eram uns mimos néo tinham coragem de dizer nada, mas a Milene ja ligava
e dizia que tinha que ser menos gente. Ela dizia: ‘lara, tu ndo abusa, ndo é
para fazer isso, no méximo trés turmas’ (risos). E que a gente ficava com
pena, as criangas ficavam loucas para assistirem a apresentacdo das
histérias e a gente colocava quatro, cinco turmas para assistirem. Sé isso,
nés queriamos mais.” (Isabel Rossi, professora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Deputado Lidovino Fanton, 29/09/2005).

A declaragdo de Rosinaura sintetiza o significado do Projeto para as

escolas:

“[. . .] Era um caso de paix&o entre a escola e o CERLIJ.” (Rosinaura Barros,
professora e bibliotecaria da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

O projeto significou novas possibilidades da escola desenvolver as

potencialidades de leitura de seus alunos, da mesma forma que atuou como um
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importante instrumento na motivacao e constituicdo de leitores como veremos no

item seguinte.

3.4 Motivagao para a leitura entre os alunos

E preciso afastar o carater formal que ronda a leitura e provoca o
afastamento de leitores potenciais. E importante destacar a sua importancia e a
possibilidade que ela nos oferece de conhecer e de viver diferentes mundos. Sabe-
se que para a fruicdo da leitura ocorrer é necessario que haja motivagao. As
atividades promovidas pelo Arte de Ler desencadeiam esse processo interno que
constitui a motivacéao.

Os depoimentos prestados pelos alunos revelam uma concordancia

quanto a motivacao para a leitura:

“Gosto de ler, porque eu acho interessante, a pessoa que Ié tem mais
sabedoria.” (Jéssica, 10 anos, aluna do 2° Ciclo da Escola Municipal de

Ensino Fundamental Afonso Guerreiro Lima, depoimento prestado em

23/09/2005).

O mesmo aspecto é apontado por Suelen:

“Sim, eu gosto de ler. Lendo a gente aprende mais.” (Suelen, 8 anos, aluna
do 1° Ciclo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau

Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005).

O desejo de aprender mais, adquirir novos conhecimentos incita a
motivagao para a leitura. Em todos depoimentos as criangas afirmam a importancia

do ato de ler:
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“[. . .] gosto de ler, a gente aprende mais coisas lendo.” (Brenda, 9 anos,
aluna do 1° Ciclo da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

Na declaragdo de Natacha percebe-se a importancia da literatura no

despertar para o prazer pela leitura:

“Eu ainda ndo sei ler, mas eu gosto dos personagens dos livrinhos [. . .]".
(Natacha, 6 anos, aluna do Jardim B da Escola Municipal Infantil Padre
Angelo Costa, depoimento prestado em 22/09/2005).

A declaracao de Natacha confirma Fragoso quando diz que o livro pode
fazer parte da vida da crianca muito antes dela ter habilidade de leitura. A autora

reitera:

O mundo dos livros ndao é outro que ndao o mundo da comunicacéo e da
linguagem em seu sentido mais amplo. A literatura infantil & uma realidade
interdisciplinar que, em muitas de suas manifestagdes, esta relacionada
com outros modos de expressao (0 movimento, a imagem, a musica) que
formam a bagagem comunicativa da crianga desde seus primeiros anos. O
prazer de ler é antecedido pelo prazer da escrita e da observacéo e evolui
para uma atitude de curiosidade leitora diante da vida. (FRAGOSO, 2002,

p. 5).

Diante dos depoimentos dos alunos nota-se que eles tém convicgao de
que a leitura propicia beneficios, tais como sabedoria, aprendizado. Mas, além disso
afirmam, antes de mais nada, gostarem de ler. Cabe aqui validar as palavras de
Machado (2001 )10 quando diz que “[. . .] ler & gostoso demais. Por isso, € natural que
as pessoas gostem. Basta dar uma chance para que isso aconteca.”

Isso denota que de alguma maneira os alunos sdo motivados a leitura.

Como sera verificado no texto a seguir.

' Documento eletrénico.
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3.5 Interesse dos alunos na contagao de historias

O Projeto Arte de Ler foi cancelado, pela sua coordenagado, por razdes
administrativas, em abril de 2005, mas devido ao periodo de férias das escolas
participantes, a se¢do de contagdo de histérias, assim como o servico de Caixa-
Estante, foi encerrada no final de novembro de 2004. Embora os depoimentos
tenham sido coletados em setembro de 2005, ou seja, cerca de um ano apos 0s
ultimos contatos com os servigos do Projeto, demonstram que, apesar do tempo
decorrido, os alunos tém lembrancas vivas da secdo de contacdo de historias

proporcionadas pela Hora da Leitura:

“Eu gosto, acho legal as historinhas. As mogas gostam de ler os livrinhos
pra nés, fazer atividade, gostam de fazer um monte de coisa com a gente.
Porque era monte de coisa que eu nao tinha. So6 tinha a histéria da Turma
da Mbnica que eu ficava olhando e recortando e dai quando eu gostei da
historinha foi legal.” (Natacha, 6 anos, aluna do Jardim B da Escola
Municipal Infantii Padre Angelo Costa, depoimento prestado em
22/09/2005).

A contagédo de historias constitui uma excelente maneira de conquistar o
interesse pela leitura. Os alunos sentem-se atraidos por essa estratégia divertida de
apresentacao da literatura. Além disso, Barcellos e Neves (1995, p. 18) afirmam que
“[. . .] a crianca que ouve histérias com frequéncia educa sua atencéo, desenvolve a
linguagem oral e escrita, amplia seu vocabulario e, principalmente aprende a
procurar, nos livros, novas historias para o seu entretenimento.” A contagcdo de

historias também é considerada uma forma de aprender:



Y

“Vinham contar histérias aqui, era legal. Eu gosto muito. Eu acho muito
interessante, porque a gente tava aprendendo muito mais com as
historinhas. A gente tava aprendendo com a professora, mas com as
historinhas a gente tava aprendendo mais, se divertindo, aprendendo e se
divertindo ao mesmo tempo.” (Jéssica, 10 anos, aluna do 2° Ciclo da

Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Guerreiro Lima,

depoimento prestado em 23/09/2005, grifo nosso).

Suelen confirma:

“Gosto de ouvir histérias, a pessoa fala e a gente vai aprendendo.” (Suelen,
8 anos, aluna do 1° Ciclo da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Wenceslau Fontoura, depoimento prestado em 26/09/2005).

A narracgao de histérias, a participagao da crianga nas mesmas, possibilita
o transito entre a fantasia e a realidade (BARCELLOS; NEVES, 1995). A integracéo

proporcionada por esses momentos de narragao de histérias é relatada:

“Eu participei de uma historinha que uma menina pediu pra eu ajudar ela e
eu era o sol.” (Ariele, 8 anos, aluna do 2° Ciclo da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Deputado Lidovino Fanton, depoimento prestado em
29/09/2005).

A atividade estimula para que historias também sejam contadas:

“Eu também gosto de contar histérias.” (Brenda, 9 anos, aluna do 1° Ciclo
da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento prestado em
28/09/2005).

Pode-se perceber nos depoimentos, apesar do tempo decorrido, que os
alunos ndo s6 lembram como também prestigiaram as sec¢des de contacdo de

historias. Assim, se expressa o interesse deles nesse modo ludico de apresentacao
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da literatura infantil e juvenil. Isso pode ser entendido como um fator relevante para a
reestruturacado do Projeto Arte de Ler.

Outro exemplo da influéncia exercida pelo encanto das histdrias narradas
€ exteriorizado através de desenhos feitos pelas criancas.

Isso pode ser exemplificado por desenhos produzidos pelos alunos do
primeiro ano do 2° ciclo da Escola Municipal Vila Monte Cristo a partir da contagdo
da histéria Ritinha Danadinha de Pedro Bandeira, selecionados nos arquivos do
CERLIJ. Com base na metodologia de analise de contetdo de Moraes (1999) foram

estabelecidas as seguintes categorias para os referidos desenhos:

- imitagdo: a repeticdo e/ou a semelhanga presente nos desenhos
analisados.

- observagao: apresentam assimilagcdo, apreensao, retengcéo, guarda de
informagdes contidas na historia narrada.

- imaginacgdo: apresentam fantasia e liberdade na representagéo a partir
da historia contada.

- criatividade: apresentam vivacidade e capacidade de criagao.

- emotividade: capacidade de envolvimento com uma determinada
situagdo desencadeando um estado emocional que se manifesta como alegria,

tristeza, raiva, etc.
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Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura
Fonte: Arquivos do CERLIJ

A imitagao é expressa em todos os desenhos (figuras 1, 2, 3, 4, 5, 6),
pois fica evidente a semelhancga entre os mesmos. Nota-se nitidamente que se trata
da mesma histéria, isso é revelado pela representacdo da personagem principal.
Assim como a crianga imita determinadas atividades realizadas pelos adultos, como
por exemplo, brincar de casinha, ser a professora, ela também imita outras criangas.
E o caso da repeticdo de certos elementos graficos usados nos desenhos: coragdes
ilustrados nas margens (figuras 4 e 5), ou o moével com gavetas (figuras 4, 5 e 6).
Mas, de acordo com Derdyk (1989, p. 110), “[. . .] imitar ndo implica necessariamente
auséncia de originalidade e de criatividade, mas o desejo de incorporar objetos que
lhe suscitem interesse.” Portanto, a imitagao possui um significado distinto da copia,
ela decorre da experiéncia pessoal, orientada pela sele¢do natural que a crianca
efetua dos ‘objetos’, para entdo se apropriar deste ou daquele conteudo, forma,

figura, tema, através da representagao.
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Figura 2
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Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura
Fonte: Arquivos do CERLIJ

A observacgdo revela que a crianga esta presente, esta alerta, atenta,
retendo todas as peculiaridades que estdo sendo narradas e expostas a sua vista.
Isso se manifesta através de detalhes como a presenca dos quadros na parede
(figura 3), o vaso com flores (figura 4 e 6), a personagem do vendedor com sua mala
de produtos na mao (figura 2 e 3), a ilustragdo do ursinho de brinquedo de Ritinha
(figura 4). Desse modo, as imagens nascem da observagao e “[...] a observagao

trabalha conjuntamente com a memdria.” (DERDYK, 1989, p. 118).
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Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura
Fonte: Arquivos do CERLIJ

Figura 4

Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura
Fonte: Arquivos do CERLIJ
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Figura 5
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Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura
Fonte: Arquivos do CERLIJ

A imaginagdo e a criatividade tém a memodria e a observacdo como
aliadas. Pois a memoria retém dados, fatos, imagens, informagdes que tem origem
de uma observagdo. Dessa forma, a memodria e a observagdo propiciam o
desenvolvimento da imaginagéo e do ato criativo. A imaginagao se da através da
liberdade da representacdo aonde o desenho vai além da historia contada, como a
estilizagdo da personagem Ritinha (figura 4), pois a criatividade permite novas
associagdes, novas formas de interpretar provavelmente ligadas as vivéncias de
quem desenha. A criatividade também esta presente nas cores fortes usadas na

pintura da casa de Ritinha (figura 2).



63

Figura 6

Desenho de aluno a partir da Hora da Leitura
Fonte: Arquivos do CERLIJ

Segundo Derdyk (1989, p.112) o “[...] desenho €& sempre uma
interpretacdo, elaborando  correspondéncias, relacionando, simbolizando,
significando, atribuindo novas configuragdes ao original.” Entretanto, o desenho
pode revelar o grau de percepcao e desenvolvimento da crianga. O ato de desenhar
manifesta a motivagao das criancgas inspiradas na conta¢édo de histérias. A historia
representada graficamente é o registro do prazer proporcionado pelo mundo da
leitura, pelo mundo da imaginacgéo.

Logo, podem existir mil outras interpretagdes por parte dos adultos quanto
ao ato de desenhar das criangas, bem como podem haver outras tantas
interpretacbes feitas pelas criangas, dependendo de suas motivacdes, seus
impulsos, que as vezes se configuram até mesmo em outra historia passivel de
outras significagdes.

Portanto, ndo houve a intencdo neste trabalho de submeter os desenhos

em questdo a uma analise profunda onde caberiam muitas outras leituras, ou
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classificagdes quanto ao nivel cognitivo, a idade, a técnica usada, etc., mas apenas
um pretexto para mostrar uma das formas de manifestacdo das diferentes
experiéncias culturais e da bagagem criativa expressa pelos alunos atendidos pelo

Projeto.

3.6 As surpresas da Caixa-Estante

A Caixa-Estante representa diversidade no acervo das escolas. E a
oportunidade da convivéncia com a literatura que permite, conforme
(MACHADO, 2001)"" “[. . .] sonhar, enfrentar medos, vencer angustias, desenvolver
a imaginagao, viver outras vidas, conhecer outras civilizagdes [. . .]". A possibilidade
que algumas escolas ofereciam de levar os livros para casa era vista como uma

acao incentivadora pelos alunos:

“Eu achava muito legal a caixa de livros, porque a gente podia levar pra
casa, ler, depois a gente trazia, tinham muitos livros legais.” (Brenda, 9
anos, aluna do 1° Ciclo da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

A literatura nos da acesso a uma parte da heranga cultural da
humanidade, afinal, temos direito a conhecer Dom Quixote, algumas histérias da
Biblia, o Cavalo de Tréia... (MACHADO, 2001)". Quando se da a chance de
conhecer histérias interessantes através de bons livros € natural que o gosto pela
leitura flua espontaneamente. Assim, as leituras do acervo da Caixa-Estante sao

lembradas:

1; Documento eletrdnico.
Documento eletronico.



65

“Eu gostava de ler as poesias. Histérias, aquelas histérias que tém que os
escritores escrevem da vida deles, sabe? Aquelas histérias que ja
aconteceram, eu gosto de ler muito de noite.” (Jéssica, 10 anos, aluna do

2° Ciclo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Guerreiro

Lima, depoimento prestado em 23/09/2005).

Suelen recorda:

“Tinha varios tipos de histérias, contos [...]” (Suelen, 8 anos, aluna do 1°
Ciclo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Wenceslau Fontoura,
depoimento prestado em 26/09/2005).

Assim como Brenda:

“l. . .] gibis, revistas, livros, Bruxa Onilda, Erico Verissimo [...]” (Brenda, 9
anos, aluna do 1° Ciclo da Escola Municipal Vila Monte Cristo, depoimento
prestado em 28/09/2005).

Gabriela comenta suas preferéncias:

“Poema eu acho bonito [. . .] Eu gosto muito da Ruth Rocha [. . .].” (Gabriela,
8 anos, aluna do 2° Ciclo da Escola Municipal de Ensino Fundamental

Deputado Lidovino Fanton, depoimento prestado em 29/09/2005).

A demonstracdo do reconhecimento do servico da Caixa-Estante é
explicita como pode ser observada na imagem seguinte (figura 7). Seguindo a
concepgao de analise de conteudo de Moraes (1999) estabelece-se a categoria
emotividade, pois o desenho manifesta o envolvimento dos alunos com a equipe do
Projeto através da receptividade, do prazer em acolher bem quem traz a leitura, os

livros.
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Mensagem a equipe do Projeto Arte de Ler
Fonte: Arquivos do CERLIJ

Através da mensagem de boas vindas a equipe do CERLIJ (figura 7)
observa-se a expectativa das criangas em relagdo as novidades provenientes das
histérias dos livros contidos na Caixa-Estante. A mensagem de receptividade
presente no desenho também €& uma expressido de carinho para com aqueles que
proporcionam o encanto e a magia do mundo da leitura.

Dessa maneira, fica constatada a importancia das pessoas envolvidas
nessa pratica de iniciar as criancas no mundo da leitura. Lajolo (2003)™ diz que
‘[. . .] na vida de cada leitor existiu, quando crian¢a, um adulto que o introduziu no
mundo dos livros.” Nessa perspectiva, comprova-se ser fundamental a proximidade
de alguém emocional e intelectualmente ligado aos livros para que as primeiras

leituras sejam experiéncias agradaveis.

' Documento eletrénico.



67

Desse modo, o prazer pelo ato de ler proporcionado pelos livros da Caixa-
Estante é revelado, por meio de um acrdstico' (figura 8) feito por uma aluna onde
esta representado todo sentimento de satisfagcado através de palavras repletas de
significados referentes ao servigo da caixa itinerante. Nesse desenho, segundo a
metodologia de Moraes (1999), foram aplicadas as categorias criatividade e

imaginacgéo.

Figura 8

Acrostico da Caixa-Estante
Fonte: Arquivos do CERLIJ

1 Composicao poética na qual o conjunto das letras iniciais (e por vezes as mediais ou finais) dos
versos compde verticalmente uma palavra ou frase. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo
Dicionario Aurélio: século XXI. Nova Fronteira: Rio de Janeiro, 1986. p. 40.
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Portanto, a leitura da literatura constitui-se fundamental na formacao de
leitores. Segundo Lajolo (1997) é a literatura que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus

desejos, suas utopias. Por isso afirma:

[. . .] a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadao, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 1997, p. 106).

A importancia da literatura € declarada pela presenca do mesmo
contentamento em relacdo ao servico da Caixa-Estante na produgao do texto que
segue (figura 9). Assim como a categoria emotividade ¢é estabelecida conforme

metodologia de Moraes (1999).

Figura 9
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Projeto Arte de Ler: Caixa-Estante
Fonte: Arquivos do CERLIJ
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Nota-se que a experiéncia em sala de aula foi satisfatéria e que na visao
dos alunos os livros oferecidos foram divertidos e interessantes.

Tendo em vista o que foi mencionado mostram-se relevantes as acoes de
incentivo a leitura promovidas pelo CERLIJ. Essas acdes respaldadas pela literatura
infantil e juvenil constituem uma porta de acesso ao prazer pela leitura, a emocgdes,

as possibilidades de criar e estimular a imaginagéo.



4 CONSIDERAGOES FINAIS

Promover a leitura, os livros, num mundo onde observamos que os dias
trazem inovagdes a cada minuto, ndo se constitui em tarefa facil. Diante da
complexidade da atualidade, caracterizada pela realidade virtual, o carater aprazivel
do livro parece tender ao obsoleto.

Todavia, as dimensdes abrangidas pela leitura alcangam um nivel de
processo mental bem menos efémero, indo além da fugacidade de uma imagem.
Nao cabe aqui condenar os meios de comunicagao e os produtos midiaticos pelo
afastamento das criangas e dos adolescentes da leitura. Até, porque é muito
provavel que esses meios de comunicacao eletrénica nao constituam barreira para a
formacéao de leitores.

O que, na maioria das vezes, ocorre € uma falha na introducao da leitura
na vida da crianga: ler por dever, didatizagdo da leitura, leituras obrigatorias, quem
nao |é querendo ensinar a ler, etc. Desse modo a leitura da literatura que pode
proporcionar prazer, acaba sofrendo as consequéncias como resultado de uma
experiéncia negativa.

Nesse sentido, esse estudo se propbs a avaliar estratégias de promogao
e fomento a leitura recreativa realizadas pelo Projeto Arte de Ler, pois é fator
fundamental descobrir qual € a melhor maneira de envolver as criancas e o0s
adolescentes com a leitura.

As entrevistas realizadas com os professores das escolas atendidas pelo
Projeto mostram que ha preocupagao em se criar um ambiente favoravel a leitura.
Todas as escolas estdo engajadas em atividades de incentivo ao gosto de ler.

Também ficou clara a participagdo da biblioteca enquanto recurso pedagogico,
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assim como espacgo que oferece livros e encantos. Um ponto positivo a mencionar &
que todas as 7 escolas visitadas tém bibliotecas em funcionamento.

Em relagao a contribuicdo do Projeto na formagao de leitores, foi unanime
a afirmacgéo de que o Arte de Ler foi fundamental na projecdo do prazer de ler na
escola. Um dos pontos ressaltados foi a parceria do CERLIJ nas propostas
pedagdgicas. Os depoimentos das professoras daquelas escolas atendidas desde o
inicio do Projeto foram baseados em muita cumplicidade no que diz respeito ao
desejo explicito de fornecer aos alunos nado so6 instrumentos de interagdo com o
sistema de leitura, mas desenvolver neles a paixao de ler. Pode-se perceber que
quando o trabalho é feito com gosto, fica mais facil descobrir a melhor forma de
cativar os alunos.

Os depoimentos dos alunos a respeito do Arte de Ler foram fundados em
muita admiragao, principalmente pela equipe do CERLIJ. Essa mediacado converteu-
se num fator fundamental na aquisicdo do gosto pela leitura. Cada manifestagéo
trouxe lembrangas da Caixa-Estante e da secdo da contagcdo de histérias como
instrumentos-chave na abertura do mundo magico da leitura.

Um mundo cheio de encantos e sedugdes, que traduz emocgdes, estimula
a imaginagcdo e o sonho. Os alunos souberam valorizar esses momentos de
promogao da leitura. No relato das criangas, fica evidente o prazer pela leitura,
mesmo em tempos em que essa vem sofrendo tanta concorréncia.

Uma vez constatado que os alunos melhoraram sua capacidade de leitura
compreensiva através das atividades do Projeto, o presente estudo conclui que a
metodologia de insercao da leitura na vida dos alunos e professores das escolas

atendidas revelou-se eficaz e surpreendentemente capaz de desencadear o gosto
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pela leitura. Se a situacdo da leitura atualmente € preocupante, o Arte de Ler vem
comprovar que um esforco em favor da leitura ainda pode dar bons frutos.

Nesse caso, o ideal seria oferecer condicbes na escola, a fim de que
todos os alunos tenham oportunidade do acesso as informacdes e a experiéncias
semelhantes para que possam efetivamente aprender e desenvolver o gosto pela
leitura.

Também fica o desejo e a esperanca de que cada professor ou
bibliotecario desempenhe e represente esse papel de principiar o prazer de ler na
vida de cada criangca. Entdo, conforme a abordagem vygotskyana cabe a
comunidade escolar e aos outros membros do grupo social servirem de mediadores
no processo de aprendizagem, pois o contexto escolar € visto como o lugar social
privilegiado para o desenvolvimento da crianga.

Assim, espero que a avaliagdo do Projeto Arte de Ler possa de alguma
maneira colaborar para que o recém criado Nucleo de Informac&o e Leitura (NIL)
estude a possibilidade de reestruturagdo dessa agao de extensdo universitaria tao
importante para as escolas publicas de Porto Alegre ou, entdo, simplesmente sirva
de exemplo e estimulo a criagdo de experiéncias similares.

O estudo também podera servir de instrumento para avaliar o que esta
sendo realizado em relagdo ao incentivo a leitura, solucionar possiveis falhas do
processo e aproveitar aquilo que obteve éxito junto a comunidade escolar. Cabe
ressaltar a importancia da Universidade inserida na comunidade possibilitando a
constituigdo de novos leitores, assim como a necessidade da permanéncia dessa
integracéo atraveés de agdes que garantam a efetividade de resultados de bom éxito.

E, por ultimo, registro a satisfagdo na realizagdo desse estudo que me

permitiu uma aproximagdo com professores e alunos de escolas da periferia de
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Porto Alegre onde pude constatar o quao relevante se fazem essas agdes. Pois, o
Projeto Arte de Ler por intermédio de seus servigos, leva ao conhecimento dessas
criangas o prazer que um livro pode proporcionar, mostra que elas também podem,
tém direito e merecem usufruir desse prazer que abre horizontes ilimitados.
Conforme os diferentes contextos onde atua, o Projeto planta nos individuos a
semente do desejo de descobrir novos mundos, novas vivéncias, novas

possibilidades através da leitura. E, com isso, novas vidas, mais plenas e felizes.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com professores

Nome (facultativo):

Escola:

Série (s): Turma (s):

Formacéo:

1) A escola tem biblioteca?

2) Qual o relacionamento de seus alunos com a leitura?

3) Vocé acha que o Projeto Arte de Ler, através do servigo de Caixa-Estante e da
secao de contagédo de historias, contribuiu para a formacéo de novos leitores?

(Se afirmativo, de que maneira?)

4) O Projeto despertou o interesse pela leitura?

5) No seu ponto de vista, qual a importancia/significado do Projeto para a escola?
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APENDICE B — Roteiro de entrevista com alunos

Nome (facultativo):

Escola:

Série: Turma:
Idade:

Sexo:

1) O que vocé acha do Projeto Arte de Ler (Caixa-Estante/Contagéo de histérias)?

2) Vocé gosta de ler? Por que?

3) O que vocé gosta de ler?

4) Vocé gosta de ouvir historias?



