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Aos meus pais, Darci e Maria, as pessoas mais importantes, quem mais amo na minha vida.
Pais/Avos que dedicam todo o seu tempo aos filhos e netos, ensinando, educando, amando e
dando os maiores exemplos possiveis para mostrar o verdadeiro caminho de ter um bom
carater, integridade, honestidade e respeito para si e com 0s outros. Vocés nunca mediram
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RIO MACACO

Rio Macaco pequenino,
Por demais importante,
Tem singeleza de um menino
Mas, a forca de um gigante.

Manancial histérico da Palmeira,
Fio discreto dando a vida ligdes.
Nasce na sombra na Linha Roseira,
Para cumprir divinas missdes.

Pena que toda a magica pureza
Que emana cristalina na mata,
Encontre no caminho incertezas,
Gente que agride, suja, maltrata...

Rio Macaco sacia a sede da cidade
Clama por um pouco de consciéncia;
Quem alimenta e sustenta a vida,
Merece guarida e até mesmo cleméncia.

Com a maldita ganancia a espreitar,
Sem respeito, amor por toda a gente
Ceifa e queima a mata ciliar
P’ra envenenar a fonte, impiedosamente.

Para que sem mais uns graos,
E colher quilinhos a mais, na realidade?
Parece que esqueceram que o perdao
E o irm3o gémeo da fraternidade.

O manancial brota livre no seio da mata,
Preservada pelos Saldanhas e Dequis...

Para contar essa seleta e viva historia,
S6 com saudosas memodrias e gritos de alerta.

Palmeira das Miss6es, 12.01.2021 (Data linda)

(A, Leo Rodrigues)
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RESUMO

Esta pesquisa tem como questao principal a amplitude e consisténcia da abordagem no ambito
escolar, dos objetos do conhecimento que envolvam os estudos sobre Bacias Hidrograficas
(BH) num recorte espacial que esta diretamente conectado com a presenca do Rio Macaco.
Tal fato impacta inclusive na educacéo, pois as escolas acabam nédo se preparando para ter a
Educacdo Ambiental na pauta dos seus Projetos Politicos Pedagdgicos e em outros
documentos que regem o espaco escolar, fazendo com que ndo haja esta discussdo e
consequentemente que a correta sensibilizacdo e conscientizacdo da comunidade escolar. Esta
Tese se propos a responder a seguinte questdo de pesquisa: “Como a Educacdo Ambiental
Critica, a partir de uma intervencdo didatica problematizadora pode potencializar as
percepcOes e praticas socioambientais sobre o Rio Macaco com estudantes e professores de
escolas do ensino fundamental, na cidade de Palmeira das Missées/RS?”. Neste sentido, 0
presente estudo visou analisar a potencializagdo da percepcao socioambiental de estudantes e
professores do Ensino Fundamental acerca do Rio Macaco e do sentimento de pertenca ao
lugar a que estdo inseridos. Essa pesquisa foi desenvolvida no municipio de Palmeira das
MissBes, Rio Grande do Sul (RS), em trés escolas municipais, com um total de 44 estudantes
e 40 professores do ensino fundamental. Como metodologia de trabalho a mesma foi
desenvolvida em trés etapas: na 1% etapa foi aplicado um questionario para verificar os
conhecimentos dos estudantes sobre o Rio Macaco, em seguida realizaram um desenho sobre
seu entendimento de meio ambiente; na 22 etapa os professores responderam um questionario
sobre seus conhecimentos sobre 0 mesmo Rio e se este era ou ndo trabalhado em suas praticas
diarias, em um segundo momento os professores realizaram uma formacao sobre os aspectos
socioambientais do Rio por meio de 11 encontros semanais; e como 32 etapa 0s professores,
apos a formacdo realizaram em sala de aula, discussdes com suas turmas sobre temas
selecionados por cada um sobre o0 Rio e no momento conclusivo realizaram a escrita de um
relato dessa experiéncia para compor um produto final. A partir deste contexto, entende-se
que para motivacdo deste ensino, se faz necessario um aporte das politicas publicas, bem
como projetos de formacao dos professores que estdo a frente do cotidiano escolar, fazendo
com que a educacdo ambiental e o discernimento sobre a importancia da BH na regido que
estdo inseridos, sejam pautas de projetos pedagogicos, propiciando a reflexdo dos alunos,
construindo a cidadania consciente em relagdo aos deveres com o meio ambiente. Para tanto,
assim como diversos docentes do pais, estes professores muitas vezes contam com pouco ou
nenhum auxilio para inovarem e trazerem novos temas, como também apoio em relacéo a sua
formacdo continuada, especializacdes e demais cursos que sao necessarios. Percebe-se que 0s
professores sdo mediadores importantes no processo de aprendizagem, sedentos de formacgdes
e atualizacGes em relacdo aos objetos do conhecimento que envolvem a Educacdo Ambiental.
Fazendo frente ao exposto no bojo desta tematica, confirma-se a tese de que a Proposta
aplicada fazendo a relacdo do Rio Macaco, a Educacdo Ambiental e Ciéncias por meio da
Metodologia da Problematizagdo potencializa o processo de formacdo e integralizacdo da
Educacdo Ambiental para que temas da realidade socioambiental dos estudantes e professores
participantes da pesquisa fossem trabalhadas na pratica de forma transversal e interdisciplinar
pelas diferentes areas participantes. Conclui-se que por mais que seja conhecimento a
importancia da BH do Rio Macaco, entre as escolas estudadas ha pouco ou quase nenhum
trabalho pedagdgico que envolva essa proposta da educacdo ambiental, devendo caber,
portanto, maior estimulo por parte do municipio na formacdo continuada dos professores,
assim como, os professores trabalharem estes conceitos em sala por meio de leituras de livros,
feiras, apresentacdes ou teatros e outras metodologias de ensino e aprendizagem, fazendo com
que haja maior entendimento, absorcdo dos assuntos abordados, e que estudantes e



professores se sintam motivados a buscar cada vez mais o saber, conhecimento construindo
assim o cidad&@o que ele sera no futuro.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Ensino; Percepcao Socioambiental; Bacias
Hidrografica; Formacéo de Professores.



ABSTRACT

This research has as main question the breadth and consistency of the approach in the school
environment, of the objects of knowledge that involve the studies on Hydrographic Basins
(BH) in a spatial cut that is directly connected with the presence of the Macaco River. This
fact has an impact even on education, as schools end up not being prepared to have
Environmental Education on the agenda of their Pedagogical Political Projects and in other
documents that govern the school space, causing this discussion to not take place and,
consequently, the correct awareness and awareness of the school community. This thesis
proposed to answer the following research question: “How Critical Environmental Education,
from a problematizing didactic intervention, can enhance the socio-environmental perceptions
and practices about the Macaco River with students and teachers of elementary schools, in the
city of Palmeira das Missdes/RS?”. In this sense, the present study aims to analyze the
potentiation of the socio-environmental perception of elementary school students and teachers
about the Macaco River and the feeling of belonging to the place where they live. This
research was developed in the municipality of Palmeira das Miss@es, Rio Grande do Sul (RS),
in three municipal schools, with a total of 44 students and 40 elementary school teachers. As a
working methodology, it was developed in three stages: in the 1st stage, a questionnaire was
applied to verify the students' knowledge about Rio Macaco, then they made a drawing about
their understanding of the environment; in the 2nd stage, teachers answered a questionnaire
about their knowledge about Rio and whether or not it was worked on in their daily practices,
in a second stage, the teachers carried out training on the socio-environmental aspects of Rio
through 11 weekly meetings; and as a 3rd stage, the teachers, after training, held discussions
with their classes on topics selected by one about Rio in the classroom and, at the conclusive
moment, wrote a report of this experience to compose a final product. From this context, it is
understood that for the motivation of this teaching, a contribution of public policies is
necessary, as well as projects for the training of teachers who are at the forefront of the school
routine, making environmental education and discernment about the importance of BH in the
region in which they are inserted, whether they are guidelines for pedagogical projects,
providing students with reflection, building conscious citizenship in relation to duties with the
environment. Therefore, like many teachers in the country, these teachers often have little or
no help to innovate and bring new topics, as well as support in relation to their continuing
education, specializations and other courses that are necessary. It is noticed that teachers are
important mediators in the learning process, thirsty for training and updates in relation to the
objects of knowledge that involve Education Environmental. Facing what has been exposed in
the midst of this theme, the thesis is confirmed that the Proposal applied making the
relationship between the Rio Macaco, Environmental Education and Sciences through the
Problematization Methodology enhances the process of formation and integration of
Environmental Education so that themes of the socio-environmental reality of the students
and professors participating in the research were worked on in practice in a transversal and
interdisciplinary way by the different participating ares. It is concluded that, despite the
importance of the BH do Rio Macaco, among the schools studied, there is little or almost no
pedagogical work involving this proposal of environmental education, and therefore, there
should be greeter encouragement by the municipality in continuing education. teachers, as
well as, teachers work on these concepts in the classroom through book readings, fairs,
presentations or theaters and other teaching and learning methodologies, causing greeter
understanding, absorption of the topics covered, and that students and teachers feel motivated
to increasingly seek knowledge, knowledge, thus building the citizen they will be in the
future.



Keywords: Critical Environmental Education; Teaching; Socio-environmental Perception;
Hydrographic Basins; Teacher training.
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APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Somos resultado de muitos lugares, tempos e pessoas. Nossas reflexdes que nos
conduzem as producdes sdo parte de nos, é continuidade do que fazemos com as informacdes
que captamos diariamente. Minhas motivacOes e inspiracdes resultam de minha pequena
historia, da maneira como enxergo e tento compreender o mundo. Portanto, para que a
pesquisa seja contextualizada € oportuno apresentar a minha trajetoria de vida até este
momento e como venho me transformando em um ser mais humano e um Educador

Ambiental no decorrer de muitos anos e no desenvolvimento desta pesquisa.

[...] o ato de ‘ser’” humano implica diretamente em ser sensivel, em perceber,
aprender e vivenciar de maneira sensivel, de forma a se emocionar e sentir com o
corpo e com 0s sentimentos as experiéncias do dia a dia. Sensivel... sdo as coisas,
acbes e ou propriedades que sdo sentidas, que podem ser sentidas, como por
exemplo ‘ser sensivel aos olhos’, mas também o sensivel pode se referir a
caracteristica humana, de ser sensivel, de ter a capacidade de se emocionar
cotidianamente, de estar atento aos seus sentimentos e sentidos e, portanto, estar
atento ao mundo, ao meio. (MOURA, 2004, p. 48).

Meus estudos no Ensino Fundamental e Médio foram realizados em duas escolas
publicas do municipio de Palmeira das Missfes/RS, sempre com a ideia de construir um
ensino eficiente e na busca de maiores oportunidades de ingresso futuro em uma Universidade
Publica. Ao final do ensino médio, em 1997, realizei o Curso Técnico em Enfermagem na
Universidade de Passo Fundo no Campus de Palmeira das Missbes, encontrando nesse
caminho a dificil tarefa de trabalhar e estudar sem condicGes financeiras de sustento. Minha
vocacdo desde 1998 esteve voltada para area da salde, mais especificamente com as
exigéncias que o Técnico em Enfermagem e a Instrumentacdo Cirargica me exigia, funcéo
gue desenvolvi na Santa Casa de Caridade de Uruguaiana e no Exército Brasileiro até o ano
de 20109.

Apo6s dois anos de vestibulares tentando uma vaga em Universidades Puablicas —
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) — e em diferentes cursos da area ambiental, fui aprovado no vestibular para o
Curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental, no inicio do ano de 2009 na Universidade do
Norte do Parand — Campus Uruguaiana (UNOPAR), este era 0 curso que muito almejava
realizar numa Universidade Federal, pois sempre esteve entre as minhas opc¢des, mas pelo fato
de ndo conseguir aprovacgéo, acabei partindo para a Universidade Privada.

Os primeiros semestres da graduacdo foram repletos de dividas e incertezas. Sera

que realmente serei um bom profissional? Serd que fiz a escolha certa? E em muitos
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momentos cogitei a hipdtese de desistir, de trocar de curso. Mas no inicio do 3° semestre, nas
primeiras aulas da disciplina de Licenciamento Ambiental e Projetos em Areas Degradadas,
comecei a ver um lado da Gestdo Ambiental que eu ainda ndo conhecia, comecei a perceber
que estudar impactos ambientais de diferentes formas em variados contextos, ndo se resumia
aos danos, mas também as causas, as prevencles e aos seres humanos envolvidos nestes
contextos. E foi a partir desta disciplina que o meu sentimento pelo curso de graduagdo ao
qual eu estava matriculado comecou a se tornar uma paixao e uma profissdo. Meu trabalho de
conclusdo de curso em 2011 teve como tematica: “A agricultura Irrigada e o modelo de
licenciamento ambiental na area” desenvolvido no Municipio de Uruguaiana onde residia.

No decorrer do ano de 2009 iniciei minhas atividades de pesquisa na graduacao,
minhas atividades durante a graduacdo foram voltadas para a area de Licenciamento
Ambiental na Agricultura Irrigada, pelo fato de Uruguaiana na época ser a regido que mais se
plantava arroz irrigado no RS.

Nesta etapa, foi de fundamental importancia para mim, pois foi 0 momento em que
conheci 0 Grupo de Pesquisa “Grupo de Estudos em Nutrigdo, Saide e Qualidade de Vida”
(GENSQ/UNIPAMPA), liderados pelos Professores Vanderlei Folmer e Robson Puntel
(Orientadores no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo em Ciéncias da UFSM), e por
convite de alguns amigos que ja frequentavam o Grupo e que eram orientandos desses
professores, comecei a frequentar as reunides semanais que ocorriam nas dependéncias da
UNIPAMPA. Este grupo na época era formado por diferentes professores, graduandos, pés-
graduandos, com foco em pesquisas ligadas a area de Ciéncias Biologicas, Ensino, Saude, na
relagdo com processos formativos e educativos entre docentes e discentes de escolas e de
nivel superior. Minhas experiéncias comecam a se projetar de forma diferente ao participar de
projetos de pesquisas do grupo, viagens para participacdo em congressos, escrita de resumos e
artigos, e assim comecei a ter certeza que estava no caminho certo, meu futuro seria como
pesquisador.

Ao final deste percurso no ano de 2011, ingressei no programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias (primeira turma) em nivel de especializagdo, na UNIPAMPA. No
segundo semestre do mesmo ano, ainda cursando as disciplinas obrigatérias da Especializagdo
fui convidado a ser Conselheiro de Meio Ambiente de Uruguaiana, na Comissdo Técnica de
Residuos Solidos, participando desta por quatro anos.

Neste sentido a monografia de conclusdo da especializagcdo, defendida em marco de
2013, foi desenvolvida com escolares de duas escolas de Uruguaiana e intitulada “O Meio

Ambiente e Problema Ambiental na Visdo de Educandos do Ensino Fundamental de
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Uruguaiana/RS™. Deste projeto de pesquisa foram originados alguns trabalhos apresentados
no Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE/UNIPAMPA) e um artigo
publicado na Revista Educacdo Ambiental em Acdo em 2015.

Durante as atividades da especializacdo o0 meu interesse cientifico buscou outras
lentes, despertei para o estudo de questdes de Impactos Ambientais em Bacias Hidrograficas,
Recursos Hidricos e a contribuicdo da Educacdo Ambiental neste contexto. A preocupacdo
estava na compreensdo da visao de escolares, gestores publicos e produtores rurais em relagédo
a temas muito caros ao ambiente e a sociedade como um todo.

Nessa etapa estava comegando a construir minha trajetoria em outra area de grande
interesse a de Recursos Hidricos e Impactos Ambientais em Mananciais discutidos na area
formal e ndo-formal onde ideias divergiam diante das diferentes pessoas envolvidas na
pesquisa e a partir disso crescia a necessidade de reflexdo sobre a tematica mencionada. Na
medida em que me envolvia nos processos de pesquisa e dos resultados obtidos, reconhecia a
importancia da temética. Sempre considerei importante a divulgacdo dos resultados obtidos a
partir de minhas pesquisas, principalmente na forma de artigos cientificos, resumos
expandidos, resumos simples, entre outros.

Ap0s a conclusdo da especializagdo e a parceria firmada com integrantes do grupo
GENSQ, bem como a realizagdo de atividades de pesquisa com discentes do Programa de
Educacdo em Ciéncias da UFSM e Professores da UNIPAMPA - Campus Uruguaiana, varios
trabalhados surgiram e foram publicados. Em consequéncia dos estudos a vontade de fazer
um Mestrado foi aumentando a cada ano, mas as oportunidades eram restritas, principalmente
em funcdo da falta de opgdes de Mestrado em Educacdo Ambiental no Estado. Ao final do
ano de 2015 surgiu a oportunidade de selecdo no programa de Mestrado em Educagéo
Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande (FURG), como ndo conhecia 0s
professores da referida instituicdo e a forma como seria a selecdo, recebi a indicacdo de
amigos e Professores da UNIPAMPA, de alguns nomes de Orientadores, para ter um contato
inicial e com a Instituicdo. Dos nomes indicados, apés alguns e-mails enviados, a Professora
Doutora Dione Kitzmann, foi quem se interessou pelo projeto por estar vinculado a area nao-
formal e estar de acordo com o que ela estava pesquisando em seu Grupo de Pesquisa.

No més de outubro de 2015, pelo contato ja firmado e da reescrita para deixar o
projeto nas regras do Programa, participei da selecdo de Mestrado na linha de pesquisa acerca
da Educacdo Ambiental Nao-Formal. Na sequéncia fui aprovado para a turma de Mestrado

em Educagdo Ambiental da FURG sob orientacdo da Professora Doutora Dione Kitzmann. As

! Trabalho disponivel na integra em: http://www.revistaEducacdo Ambiental.org/artigo.php?idartigo=2125
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aulas iniciaram em marco de 2016 e durante o primeiro ano do Mestrado, realizei viagens
semanais entre Uruguaiana — Rio Grande — Uruguaiana, cidade onde residia e trabalhava.
Apbs o segundo ano, passei a residir em Rio Grande até a finalizacdo do Mestrado.

Foram dois anos muito cansativos, mas também de muito aprendizado. As disciplinas
do Mestrado me oportunizaram revisar conteudos e aprender muitos outros novos, como 0
Pertencimento na Constituicdo de um Educador Ambiental, disciplina esta que me fez pensar
como pertencer e conhecer a realidade em que estamos inseridos nos faz reviver nossa
identidade com os lugares que fazem parte de nossa vida.

O periodo de Mestrado é extremamente curto para o aprendizado e o
desenvolvimento de todas as atividades exigidas, mas o suficiente para despertar ou ndo o
espirito de um pesquisador. O caminho certo estava sendo seguido, mesmo se apos todo o
trabalho, e porque ndo dizer, sofrimento, pelo qual é necessario passar durante este periodo, 0
desejo de seguir pesquisando, investigando, persistindo, é uma prova de que estd no caminho
certo. E este sentimento foi comprovado dentro de mim, mesmo com todo o trabalho e
cansaco ao final do Mestrado.

Minha Dissertacdo intitulada “O (Ndo) Cumprimento dos Termos de Ajustamento
de Conduta e a Contribuicdo da Educacdo Ambiental em Areas de Preservacdo Permanente no
Municipio de Palmeira das Missdes/RS” 2 tinha como objetivo Identificar as razées do (n&o)
cumprimento dos Termos de Ajustamento de Conduta (TACs) para a recuperacdo de Areas
de Preservacdo Permanente (APPs) do Arroio Macaco, evidenciando a contribuicdo da
Educacdo Ambiental na prevencdo e mitigacdo dos danos as mesmas. Uma pesquisa pioneira
no municipio onde foram entrevistados Produtores Rurais autuados pelo Ministério Publico, e
que assinaram o Termo de Ajustamento de Conduta para colocar Areas de Preservago
Permanente de suas propriedades em consonancia com o que pedia o Cddigo Florestal. Foi
uma experiéncia de pesquisa muito interessante e diferenciada das demais oportunidades de
projetos de pesquisa que havia participado até entdo. Desta pesquisa realizada alguns
trabalhos foram escritos e apresentados em Congressos e Foruns, tais como “O Sentido de
Pertencimento ao Lugar e a Constituicdo de Educadores Ambientais em Palmeiras das
Missdes/RS™, “Os Desafios das Formagdes Continuadas em Educacdo Ambiental: Algumas
Reflexdes™, “Percep¢des Ambientais de Estudantes de Escolas Plblicas sobre os Problemas

Socioambientais relacionados aos Recursos Hidricos no Municipio de Palmeira das

? Dissertac&o disponivel no repositério da FURG: http://repositorio.furg.br/handle/1/8615?show=full.
® Trabalho disponivel na integra em: http://www.fw.uri.br/NewArquivos/pos/publicacao/68.pdf
* Trabalho disponivel na integra em: http://www.fw.uri.br/NewArquivos/pos/publicacao/68.pdf



27

Missdes/RS™, “A visdo de produtores rurais frente ao Termo de Ajustamento de Conduta
(TAC) em areas de preservacdo permanente (APPs) do arroio Macaco em Palmeira das
Missdes/RS™ e “A Educagdo Ambiental na visdo de gestores publicos e produtores rurais no
municipio de Palmeira das Misses/RS™’, esses dois Ultimos oriundos do trabalho a campo do
Mestrado.

Foi na realizagdo do Mestrado e na coleta de dados a campo, particularmente ao
realizar as entrevistas com os participantes da pesquisa, que fiquei impressionado com a
narrativa de um Produtor Rural ao relacionar sua visdo sobre Educacdo Ambiental e a mata

ciliar do Rio Macaco,

P6: Eu acho que a pessoa tem que preservar as coisas por exemplo uma arvore o
mato ndo corta no meu entendimento ndo sei eu ndo estudei pra isso ai quem sabe eu
estou errado tem que zela o que tem. VVocé teria que trabalhar isto 14 na escola, com
os meus filho e netos que vdo ganhar, herda a propriedade, conscientiza eles né,
porque eu ja to mais do meio pro fim a verdade é isso.?

A partir deste relato (P6), comecei a me perguntar e pensar em verificar como o Rio
Macaco e seu entorno era ou ndo trabalhado no curriculo e como eram as percepcgdes de
estudantes e as praticas dos professores em escolas do municipio na relagdo a este tema, pois,
pesquisar sobre este Rio se torna necessario e importante na medida em que ele faz parte de
mim, de minha infancia, de meu lazer.

Portanto, desde muito cedo me identifico com este lugar, em minha juventude,
muitas vezes acompanhado de meu pai, tio, e outras com amigos, pescavamos no decorrer das
margens que, em outrora muitos peixes la existiam, atualmente, percorrer essas mesmas
margens nao se consegue mais pescar em funcdo da extingdo dos peixes.

Este contexto descrito, posteriormente, vem a se transformar em meu problema de
pesquisa para o doutorado, pois, acredito que a escola é um dos lugares que tem como funcéo
fazer com que nossos estudantes tenham mudangas de atitudes, comportamentos, valores,
transformacdo cidadd, social e politica, pois é ali onde os mesmos estdo em contato com 0
conhecimento, espaco que se torna estratégico na promocdo do didlogo e discussdes sobre
tematicas na relacdo com o ambiente.

Ao final desse processo de formagdo o meu desejo se confirmou a cada nova vivéncia

e experiéncia, e assim, a ansiedade pelo ingresso em um Programa de Doutorado sé

® Trabalho disponivel na integra em: http://engemausp.submissao.com.br/18/anais/arquivos/440.pdf

® Trabalho disponivel na integra em: http://www.revistaEducacdo Ambiental.org/artigo.php?idartigo=3927

" Trabalho disponivel na integra em: https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campofarticle/view/9429
8 Trecho extraido de entrevista realizada no Mestrado: http://repositorio.furg.br/handle/1/8615?show=full.
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aumentava.

No inicio de 2018 comecei a pensar e procurar um Programa de Doutorado no qual
pudesse continuar com meus estudos voltados para as questdes ambientais em area formal, foi
quando entrei em contato com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em
Porto Alegre. Na sequéncia conheci o Professor Doutor Jose Vicente Lima Robaina e
apresentei a minha ideia de projeto a ser desenvolvido. O projeto despertou interesse, pois
objetivava formas de relacionar a tematica bacia hidrografica com a escola e a contribuicdo da
Educacdo Ambiental na construcdo da cidadania.

Uma proposta de Tese de Doutorado para concorrer ao Edital de Sele¢do 2019.1 no
Programa de Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde, para esta selecdo apresentei
um projeto que tinha como titulo: “O estudo de uma microbacia hidrografica em escolas do
municipio de Palmeira das Missfes/RS: Uma contribuicdo da Educacdo Ambiental para a
Educacao em Ciéncias”. Esta proposta foi aprovada e se construiu objetivando diagnosticar o
conhecimento de estudantes do ensino fundamental, de escolas no municipio de Palmeira das
MissBes/RS, sobre os aspectos socioambientais do Rio Macaco e verificar 0 uso nas praticas
pedagdgicas na escola como subsidios para a uma Educacdo Ambiental Critica. Este projeto
se propds a responder a seguinte questdo de pesquisa: “Como a Educacdo Ambiental Critica,
a partir de uma intervencdo didatica problematizadora, pode potencializar as percep¢des e
praticas socioambientais sobre o Rio Macaco com estudantes e professores de escolas do
ensino fundamental, na cidade de Palmeira das Missées/RS? .

Esta tematica me instigou a alcancar o doutorado e a me posicionar como cidadao que
vivenciou e vivencia este lugar cortado por um importante e significativo manancial de
recursos hidricos para 0 Municipio de Palmeira das Missdes/RS. O Rio Macaco que vem
sofrendo diferentes impactos ambientais oriundos da acdo antropica tais como: aumento da
urbanizacdo, falta de acdes do poder publico, perda da biodiversidade local, os diferentes usos
do solo, irrigagdo agricola, aumento da matriz produtiva, contaminacdo da agua por
agroquimicos entre outros, tais agressdes me instigam a compreender e a pesquisar dando
vazdo aos estudos realizados no Mestrado. Tudo isso, somado a minha condigdo de nativo
deste lugar, pertencente a esta realidade e desejoso de mudancas.

Ao entrar para o Programa destacado anteriormente e nas primeiras aulas, conheci o
Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza
(GPEEC/NATUREZA), coordenado pelo Professor José Vicente Lima Robaina, onde muitos
discentes de graduagdo, de pos-graduagdo e pos-doutorado realizam suas mais diversas

pesquisas principalmente na relacdo com a Educacdo do Campo, tematica que permeia a
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maioria dos trabalhos realizados pelos participantes do Grupo. E aqui que me consolido como
pesquisador no processo de parcerias com muitos colegas em escritas de trabalho, em
palestras ministradas em diferentes escolas do municipio da grande Porto Alegre, em dialogos
com estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo, em formacGes para professores, em
participacdo de eventos, em publicagdes nacionais e internacionais com colegas e professores
de outras Universidades. E 0 momento também que tenho maior contato com as escolas
publicas, com suas dificuldades e possibilidades.

Compreendo, por meio da pesquisa, como a tematica ambiental se torna caro para 0s
professores para trabalhar no chdo da escola por muitos motivos, tais como: dificuldade de
trabalhar um tema que muitas vezes ndo foi trabalhado na formacgdo inicial destes
profissionais, a carga de trabalho elevada dos mesmos, a infraestrutura que as vezes nao
comporta tais demanda, a falta de formacdo continuada no assunto, a dificuldade de realizar
parcerias com Instituicdes de Ensino Superior (IES), entre outros.

Tenho consciéncia de que o caminho ainda € longo e preciso de muito estudo e
formacdo. Por esse motivo, participo de seminarios, congressos, producfes de artigos, e-
books construidos com diferentes colegas e instituicdes da area. Producdes estas na grande
maioria relacionadas a Recursos Hidricos, Educacdo Ambiental, Escola, Formacdo de
Professores, tematicas que estdo relacionados com o trabalho aqui descrito.

Como a vida é um constante processo e por esta razdo estd sempre inacabada, muitas
transformacdes acontecem em mim, nos leitores deste trabalho, nos registros escritos ou nas
memorias de forma dindmica. A intencionalidade da escrita desta caminhada foi justamente
mostrar como comecei e como estou saindo deste momento para entrar em muitos outros.

Este caminho percorrido foi cheio de tropecos, de alegrias, de problemas e de acertos,
mas tenho certeza que realizando a caminhada a transformacdo esta ocorrendo em mim na
forma pessoal e profissional e na realidade onde a pesquisa estd sendo realizada, essa
narrativa objetivou transparecer o quanto ainda desejo compreender e buscar possibilidades de
continuar, pois, essas narrativas se tornam “[...] referéncia aos discursos atraves dos quais
interpretamos, damos sentido e formulamos nossos desejos sobre as finalidades que valem a
pena ser perseguidas” (SACRISTAN, 2002, p. 9).

Como evidenciei no inicio desta narrativa, somos resultados de muitos que nos
cercam. Desta forma, espero que a leitura desta tese proporcione uma soma na heranca de

vida de cada um e cada uma que estiver lendo e interagindo com esta pesquisa.
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1. INTRODUCAO

Os problemas socioambientais sdo parte intrinseca em nossa sociedade atualmente,
com sua intensidade afetando cada dia mais seus diferentes aspectos socioecondmicos,
politicos, culturais, historicos entre outros.

Como consequéncia da méa governanga dos recursos naturais, enfrenta-se atualmente
uma crise climatica que se acelera num ritmo sem precedentes, ameacando a prépria
existéncia humana. Problemas como a urbanizagdo descontrolada, poluigdo, desmatamento de
habitats naturais, aumento da temperatura e praticas agricolas insustentaveis resultaram em
uma crise hidrica de escala global. Estima-se que 80% da populacdo mundial sera afetada por
uma grave crise hidrica até 2070 (WHEATER, 2019). A crescente demanda por recursos
hidricos torna imperativa uma mudanga de comportamento da populacdo como um todo. A
educacdo possibilita uma abordagem interdisciplinar para essa problematica, tornando-se um
importante instrumento para a criacdo de um vinculo eficaz e reciproco entre as ciéncias
sociais e naturais.

Segundo Oliveira (2006, p. 33), é na Educagdo que estd “o meio mais eficaz para
amenizar a atual problematica ambiental”. Infere através deste autor que a parte colaborativa
de cada pessoa esta nos detalhes, pois Oliveira relata que os educadores colaboram de forma
significativa para formacdo do ser humano. O mesmo vaticina ainda que estes educadores
ajudam a “amenizar os problemas” por meio de didaticas aplicadas via desenvolvimento de
projetos.

Neste contexto, as relacdes de pertencimento e cidadania sdo fundamentais para que 0s
seres humanos compreendam que séo parte integrante da natureza e que dependem dela para
sua sobrevivéncia. Portanto, € necessério desenvolver um processo que possa almejar a
construgdo de uma conscientizagdo socioambiental que favoreca um equilibrio permanente
entre o desenvolvimento coletivo e o ambiente de sua insercao.

Por meio da educacdo é possivel desenvolver o pensamento critico do sujeito,
possibilitando sua participacéo ativa e transformadora da realidade da qual fazem parte. As
pessoas precisam ser capazes de identificar as diferentes situac6es, conflitos e problemas que
os circundam, agindo de forma critica, colaborativa e inovadora consolidando, assim, a
construcdo de uma cidadania ambiental e planetaria (CARVALHO, 2004). Esse contexto se
relaciona diretamente com a Educacdo Ambiental, mas no sentido de uma educagéo politica.

Reigota (2012) entende que a Educacdo Ambiental como educacdo politica favorece o
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questionamento de certezas absolutas e dogmaticas, buscando estabelecer estratégias criativas,
inovadoras e com embasamento cientifico que possam ser implementadas no cotidiano do
sujeito.

A Educacdo Ambiental é um processo focado na transformacdo dos seres humanos
para que se estabelegca uma existéncia harmoniosa com a natureza. A Lei n° 9.795/99
conceitua a Educacdo Ambiental como “[...] os processos por meio dos quais 0 individuo e a
coletividade constroem valores...” (BRASIL, 1999, p. 1). Portanto, a Educacdo Ambiental
deve ser trabalhada como um processo integral e sistémico por todas as areas do
conhecimento, em todos 0s espagos escolares e na comunidade em que estd inserida,
modificando comportamentos individuais e coletivos.

Guimarées (2007, p. 89) acredita que os educadores e a Educacdo Ambiental tém um

papel fundamental no processo de transformacao da realidade contribuindo para:

[...] desvendar seus paradigmas e suas influéncias nas praticas individuais e
coletivas; entender as estruturas do modo de producdo desta sociedade; a sua
dindmica intermediada pelas relacbes desiguais de poder; as suas motivacOes
dinamizadas pelo privilégio aos interesses particulares que, para manté-los, tende a
estruturar relagdes de dominagdo de um (individuo/sociedade) sobre o outro
(individuo/natureza).

A relagdo dialética entre sujeitos e a vida social é que edifica o processo de educacao
integrador e transformacional, formando individuos aptos a atuarem criticamente e
coletivamente no processo constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente sustentavel
(GUIMARAES, 2007). Em contraste com a educacéo tradicional, a Educacdo Ambiental
enfatiza a acdo-reflexiva e coletiva da realidade socioambiental. Ela propicia a intervengéo
social e politica em um ambiente educativo, contribuindo para a transformacdo da
coletividade e suas relacdes com o meio ambiente. Como afirma Freire (2014c) é uma
“Pedagogia da Esperanga”, que desperta nos educandos a vontade de lutar por um mundo
melhor e mais justo.

O ambiente educativo deve estimular a construcdo de diferentes conhecimentos e
saberes, favorecendo a geracdo de uma reflexdo critica e transformadora na sociedade
(TOZONI-REIS, 2006). A transformacdo de valores e atitudes individuais e coletivas so é
possivel através da vivéncia de novos paradigmas em harmonia com 0s principios do
desenvolvimento sustentavel. Portanto, o processo pedagdgico deve englobar os aspectos
cognitivos e afetivos do sujeito para, assim, impulsionar praticas ambientais remediadoras,
eficazes e duradouras (GUIMARAES, 2007).
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Os educadores ambientais possuem um papel crucial nesse processo, pois sdo eles que
vao estar a frente da disseminacdo dos saberes e do estabelecimento de uma visdo
multidisciplinar que possibilitara a construcdo de uma sociedade sustentavel (LIMA, 2012). O
Educador Ambiental é o professor que segundo Sampaio e Wortmann (2014) “fabricam
identidades” capazes de oferecer narrativas coerentes acerca desta conscientizacdo, educacéo.

A Educacdo Ambiental pode proporcionar o olhar critico do sujeito sobre as questfes
ambientais. Segundo Lima (2011), a informacdo e o conhecimento sobre as mais diversas
tematicas ambientais sdo essenciais para a o desenvolvimento dessa visao critica. Atraves da
promocdo do conhecimento ambiental é possivel integrar medidas que ja funcionam e
substituir as obsoletas para resolver os problemas da realidade atual. Assim, a Educacgéo
Ambiental pode estimular mudangas por meio de uma conscientiza¢do continua do sujeito,
auxiliando no reconhecimento das questdes ambientais e na ado¢ao de uma perspectiva para a
solugéo destes.

Neste contexto, as instituigdes de ensino possuem a missdo de preparar 0 sujeito para
intervir na realidade por meio da construcdo de conhecimento de conteudos de disciplinas
para seu cotidiano de forma préatica e significativa. Portanto, a escola pode favorecer uma
convivéncia democratica entre os individuos e a natureza, favorecendo a sustentabilidade da
sociedade (LOUREIRO, 2016).

A Educacdo Ambiental critica como pratica educacional pode reconhecer o aluno
dentro do contexto de suas vivéncias, considerando sua estrutura econémica e sociocultural,
assim como a dindmica do ambiente escolar, de forma a propiciar o processo de reflexéo,
aprendizagem e acdo de acordo com a realidade de cada um (LOUREIRO, 2007). Esta
importancia da Educacdo Ambiental € corroborada no Art. 12 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental que assegura que “[...] a constru¢do de sociedades
justas e sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educacéo como direito de todos” (BRASIL,
2012, p. 2).

A educacdo tem como uma de suas fungdes aprimorar o lado ético de cada cidaddo,
para que tenhamos uma consciéncia crescente de sua propria existéncia, especialmente
respeitando os diferentes seres que somos. A formacao de uma visdo socioambiental ocorre de
forma interdisciplinar, levando o individuo a entender que o meio urbano, rural e a natureza se
conectam e interagem de forma dindmica através de processos fisicos e bioldgicos, os quais
sdo vitais para a sobrevivéncia de todos (CARVALHO, 2006).

Gadotti (2000, p. 05) acredita que:
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Educar para a cidadania planetaria implica muito mais do que uma filosofia
educacional, do que o enunciado dos seus principios. A educacdo para a cidadania
implica numa revisdo dos nossos curriculos, uma reorganizacdo de nossa visdo de
mundo da educacdo como espaco que é global e local ao mesmo tempo. Educar ndo
seria, como dizia Emile Durkheim, a transmissdo da cultura de uma geracdo para
outra, mas a grande viagem de cada individuo no seu universo interior e no universo
que o cerca.

Para que ocorra um processo de conscientizacdo é necessario desenvolver uma relacéo
de identidade e pertencimento dos moradores com a meio onde vivem. Eles precisam
compreender a relacdo social que existe entre os seres humanos e o territdrio ao seu redor.
Saquet (2005, p. 144) afirma que o territorio “[..] € natureza e sociedade simultaneamente, é
economia, politica e cultura, entre e matéria, € local e global é singular e universal
concomitantemente, terra, formas espaciais e relagdes de poder”.

As instituicOes educacionais desempenham um papel importante na construcdo dessa
percepcdo equivocada de que o ser humano é desagregado do espagco natural. Se faz
necessario modificar esta légica escolar, partindo sempre do lugar do aluno e proporcionando
0 estabelecimento de relagdes com outras escalas. A territorializacdo do espaco aproxima a
escola do seu entorno e empodera seus alunos na leitura da realidade, ndo s6 disseminando
informacdes, mas interpretando-as, analisando-as e avaliando-as, s6 assim se educa, quando
h& a modificacdo de comportamento e a acdo sobre 0 ambiente, sempre voltada para um bem
maior.

Pessano (2012) exple a necessidade e a importancia de as praticas pedagogicas irem
ao encontro com a realidade local do estudante, fazendo com que momentos de reflexdo e
acao possam oportunizar a formacao critica e conscientizacdo dos educandos perante 0 mundo
globalizado. Tozoni-Reis (2006, p. 104) corrobora ao dizer que “um dos principios
metodoldgicos mais conhecidos da educacédo critica e transformadora, muito anunciado nas
propostas de Educacdo Ambiental, ¢ a ideia da educacdo como um processo de
conscientizacdo”. Freire (1979, p. 15) também afirma que “a conscientizacdo € um
compromisso histérico. E também consciéncia histérica: é insercdo critica na histéria, implica
que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo”. Portanto, as
abordagens temaéticas devem ser discutidas e referenciadas na perspectiva de induzir a
formacgé@o consciente dos seres humanos. Tozoni-Reis (2006, p. 106), descreve que “ao
incorporar o tema ambiental, o processo da educacgdo conscientizadora tem como objetivo a
transformacédo das relagdes entre os sujeitos e desses com o ambiente, estabelecidas pela

histdria das rela¢des sociais”.
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Assim, o0s estudantes conseguem entender seu papel e se apropriar do espago, tanto de
forma concreta como abstrata, como atores na sociedade (RAFFESTIN, 1993). Portanto, é
importante considerar as acfes transformadoras da escola no espaco geogréafico, de forma a
estimular uma convivéncia harmonica entre a comunidade e 0 meio ambiente.

A forma como a sociedade lida com os problemas ambientais depende do nivel de
educacdo, riqueza e organizacdo politica de cada territério. Entretanto, os problemas
ambientais atingem escala global, extrapolando as fronteiras geograficas e sociopoliticas,
atingindo diversas populacbes e grupos sociais. Isso ocorre porque 0s territorios sdo
interconectados, existindo uma interacdo e complementaridade entre eles e os territorios
adjacentes (SAQUET, 2005). Portanto, é importante eliminar a lacuna que separa o0 ser
humano da natureza na sociedade atualmente, aproximando ambos através do
desenvolvimento do sentimento de pertencimento & natureza (SAUVE, 2005). A Educacéo
Ambiental entra neste contexto promovendo a percep¢do do meio ambiente em sua
universalidade, onde o espaco fisico (natural e modificado pelo homem) interage com fatores
fisico-quimicos, culturais e socioecondmicos.

A Educacdo Ambiental desempenha um papel muito importante no envolvimento da
sociedade no processo de gestdo dos recursos hidricos de sua respectiva Bacia Hidrogréfica,
no sentido de ser uma ferramenta dialdgica a ser utilizada nos processos decisorios e de
gestdo. Pires, Santos e Del Prette (2002, p. 17), definem a BH como o “[...] conjunto de terras
drenadas por um corpo d’agua principal e seus afluentes e representa a unidade mais
apropriada para o estudo qualitativo e quantitativo do recurso agua e dos fluxos de sedimentos
e nutrientes”. Consequentemente € preciso refletir e participar na gestdo das BH para a
prevencdo e resolucdo das questfes ambientais garantindo, assim, que o0 meio ambiente e seus
recursos naturais sejam preservados, protegidos, restaurados e utilizados de forma sustentavel
por todos os seus usuarios (YASSUDA, 1993).

A criacdo de Comités de Bacia Hidrografica descentralizou a gestdo dos recursos
hidricos, possibilitando a participacdo dos cidadaos na discussao das questdes hidricas de seus
municipios. Com a inclusdo da Educacdo Ambiental na educacdo formal e ndo-formal, o
individuo deve construir o conhecimento necessario para desenvolver os valores civicos que
promoverdo mudancas de comportamento. Portanto, a Educacdo Ambiental pode propiciar a
adocdo de medidas que visem melhorar a qualidade e quantidade da 4gua, minimizando o
impacto do uso e ocupagdo do solo e protegendo 0 meio ambiente por meio da

conscientizacao coletiva.
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No municipio de Palmeiras da Missdes/RS, um plano diretor foi criado e
implementado para controlar ou reduzir o crescimento urbano excessivo em areas de prote¢do
ambiental. Uma dessas areas de protecdo ambiental inclui a microbacia do Rio Macaco, que é
a principal fonte de abastecimento municipal de agua. O Rio também é amplamente utilizado
para a pecuaria local, fornecendo &gua para a dessedentacdo animal. Entretanto, o Rio sofre
diversos impactos ambientais, dos quais se destacam a reducdo da qualidade e quantidade de
agua, desmatamento das matas ciliares, erosdao do solo e assoreamento do Rio (SOARES,

2018), conforme se verifica na Figura 01 a seguir:

Figura 1 - Problemas ambientais visualizados a campo na microbacia do Rio Macaco

PONTE SOBRE
0 RIO MACACO
vio g6 M.

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.

Devido a importancia desse Rio para o municipio, foi instaurado um inquérito civil
pelo Ministério Publico do Estado do Rio Grande do Sul, através da Promotoria Publica
municipal, para identificar os principais impactos e fontes de deterioracdo da qualidade
ambiental na microbacia do Rio Macaco (SOARES, 2018). Também foi firmado Termos de
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Ajustamento de Conduta (TAC) para prevenir e controlar a degradacdo dessa area de prote¢édo
em propriedades rurais localizadas acima da &rea de captacao de dgua (Figuras 02 e 03),

Figura 2 - Agdes de preservagdo de nascentes e cursos d’agua que alimentam o Rio Macaco
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& 4 N

Fonte: Imagens cedidas pelo Escritério DNA Ambiental de Palmeira das Missdes, 2020.

'
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Figura 3 - Imagem de satélite da localizacdo de abrangéncia da microbacia do Rio Macaco (Palmeira das
Missdes/RS)

Fonte: Google Earth, [2020].

Portanto, destaca-se que a Educagdo Ambiental, trabalhada em Ciéncias precisa
contribuir significativamente no decorrer do processo ensino-aprendizagem, pois a escola tem

como uma de suas fungdes contribuir no desenvolvimento da vida de seus estudantes e da
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sociedade como um todo, fazendo com que 0s mesmos possam ver a importancia sobre 0s
diferentes aspectos do meio que os rodeia e para o0 enfrentamento das crises socioambientais
de suas realidades. Sendo assim a escola necessita preparar o estudante para se posicionar
perante 0 meio social que vive e colaborar no desenvolvimento de seu senso critico perante as
questdes socioambientais. Neste sentido, Pataro e Alves (2011, p. 02) ao referendar o papel da
escola dissertam que € para:

[...] ajudar na formacéo ética de cidaddos (as) criticos (as) e conscientes de seu papel
na sociedade, consideramos que a escola deve se preocupar com a instrucdo das
futuras geracbes e também com a formagcdo em valores, condicdo para o
desenvolvimento intelectual, moral e para o pleno exercicio da cidadania.

Sendo assim, a Educacdao Ambiental é particularmente efetiva no desenvolvimento de
uma conscientizacdo ambiental em casos em que intervencdes sdo implementadas de forma
ativa, através da promocdo de acdes que envolvam o sujeito como protagonistas nas agées em
diferentes escalas, desde a local até a global. Assim, o aluno tem a oportunidade de participar
ndo s6 na identificacdo dos problemas ambientais, mas também refletir e desenvolver de
maneira critica solugbes que previnam ou mitiguem os danos causados ao ambiente. Deste
modo, se almeja engajar os estudantes em questbes ambientais através da sensibilizacdo e
conscientizacdo gerando, assim, mudancas de valores e atitudes necessarias para o
desenvolvimento de uma cidadania sustentavel.

E importante lembrar que diferentes segmentos poluidores, tais como: polui¢des no
solo, atmosférica e hidricas realizam frequentemente um trabalho midiatico e de marketing
verde como forma de compensar, ou mascarar, 0s impactos causados em suas regides de
atividade. Tais organizacGes seguem, em muitos casos, impunes pelos danos causados a
populacdo local e isentos de responsabilidade ambiental. Isso faz com que as pessoas
realmente acreditem que para melhorar as condi¢bes de vida é valido o progresso,
independente da consciéncia ambiental. A ideia de que preservar reflete estagnagédo
econémica faz com que a populacéo apoie as injusticas ambientais que ocorrem ao seu redor.
Um exemplo tipico € o da agricultura e a pecudria, que sdo responsaveis pela utilizacdo de
70% dos recursos hidricos. Logo, o discurso ambiental passa a democratizar a culpa,
repassando-a para a sociedade, sem que esta tenha espacos disponiveis junto as instancias
politicas e institucionais para questionar tais impactos.

A Educacdo Ambiental para a justica social e ambiental tem por objetivo expor e

auxiliar a comunidade e perceber os mais diversos impactos gerados pela polui¢do industrial,
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crescimento populacional, esgotamento sanitario, residuos solidos, matriz produtiva do
agronegocio, esgotamento sanitério, injusticas do sistema capitalista dentre outras.

Portanto, é preciso mudar o pensamento coletivo a partir da educacdo para que as
injusticas ambientais sejam compreendidas de forma abrangente e ndo sejam apenas aceitas
pela sociedade. Espera-se, assim, mudar a percepcdo dos estudantes e professores que
integrardo a pesquisa, de que eles, suas familias e a comunidade de Palmeira das Missdes, séo
0s corresponsaveis pela preservacdo do ambiente do Rio Macaco fonte de recursos hidricos.
Isso serd fundamental para que os futuros cidadaos locais questionem os impactos causados
pelos diferentes segmentos que buscam transferir suas responsabilidades e injusticas
ambientais para a sociedade.

Portanto, o impacto pretendido pela pesquisa esta pautado no fato de que o0s
estudantes, a partir de praticas investigativas interpretardo seus espacos de vivéncia, dando
visibilidades a fendmenos naturais como a existéncia e sobrevivéncia de uma Bacia
Hidrografica local. A ideia reducionista da existéncia da Bacia Hidrogréafica, sem a
consciéncia da sua importancia demonstrada no empirismo dos estudantes, reforca a
necessidade da educacdo como processo de romper o hiato existente entre objetos de
conhecimentos e vivéncias dos estudantes. Educar é diferente de instruir, educar
contextualiza, reflete e transforma maneiras de ser e agir. Ao pretender educar
ambientalmente os estudantes de uma localidade onde se encontra um Rio chamado Macaco,
estd se extrapolando o conceito de Rio ou de Bacia para um direcionamento diferenciado de

olhar, oportunizando assim o sentimento de pertenca.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar a potencializacdo da percepcdo socioambiental de estudantes e professores do
Ensino Fundamental acerca do Rio Macaco e do sentimento de pertenca ao lugar a que estéo

inseridos.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Elaborar um mapeamento da producdo académica com enfoque sobre Bacias
Hidrogréaficas e Educacdo Ambiental a partir de bases de dados no periodo de 2010-
2018;

- Compreender as percepgOes de estudantes e professores do Ensino Fundamental
sobre os aspectos socioambientais do Rio Macaco;

- Investigar as potencialidades da Metodologia da problematizacdo no Ensino sobre
Bacia Hidrografica como alternativa para uma Educacdo Ambiental Critica na relacéo
com o Rio Macaco;

- Construir um cartilha/e-book como material didatico para promover o trabalho da
tematica Bacia Hidrografica no ambiente escolar e ndo escolar.
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3. REFERENCIAL TEORICO QUE SUSTENTA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

3.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NOS CURRICULOS DA EDUCACAO BASICA:
PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS PARA A POTENCIALIZACAO DA CIDADANIA

A Educacdo Ambiental é um componente importante da educacdo de uma crianca para
ajuda-la a desenvolver o conhecimento ambiental adequado e adotar atitudes e
comportamentos positivos (RICKINSON, 2001) para se tornar um individuo ambientalmente
alfabetizado. A Educacdo Ambiental permite que as criancas se tornem individuos
socialmente responsaveis e tomem decisdes conscientes sobre o futuro do meio ambiente
(PAUL,; VOLK, 2002). Ensinar as criancas a respeitar e compreender o0 meio ambiente e seus
problemas associados ndo sé contribui para a criacdo de individuos socialmente responsaveis,
mas também pode ajuda-los em sua experiéncia educacional global. Os alunos que
participaram de programas de Educacdo Ambiental apresentaram melhora nas habilidades de
leitura, escrita e comunicacédo oral (VOLK; CHEK, 2003).

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo educacional voltada para a conscientizacao
socioambiental de individuos e da sociedade como um todo. Ela tem o potencial de estimular
a sustentabilidade e a implementacdo de medidas mitigadoras dos impactos ao meio ambiente.
A evolucdo na compreensédo do meio ambiente, e a inclusdo de abordagens inovadoras na
percepcdo ambiental, influenciaram a incorporacdo de varios conceitos tanto na Educacdo
Ambiental formal como ndo-formal. A Educacdo Ambiental formal é aquela desenvolvida em
instituicGes publicas e privadas, ao longo de todos os niveis de educacgdo, preferencialmente
de modo constante, permanente e transdisciplinar (REIS; SEMEDO; GOMES, 2012).

O Art. 13° da Lei n.° 9.795, conceitua a Educagdo Ambiental ndo-formal como um
grupo de acbes e praticas educativas focadas na conscientizacdo coletiva sobre as
problematicas ambientais, promovendo a participacdo de todos na defesa do meio ambiente e
dos ecossistemas. O paragrafo Gnico desse artigo assegura que o poder publico proporcionara
0 desdobramento e execucdo de atividades e programas de Educacdo Ambiental ndo-formal
através de parcerias entre escolas, universidades e organizagdes ndo-governamentais (LIPAI,
LAYRARGUES; PEDRO, 2007). Exemplos de Educacdo Ambiental ndo-formais sdo a
sensibilizacdo da populacdo para questdes ambientais, o desenvolvimento do ecoturismo, a
capacitacdo de agricultores, desenvolvimento de pesquisas, celebracdo de datas e eventos
ligados a teméticas ambientais e o estabelecimento de colaboragcBes entre entidades
ambientais e o poder publico (REIS; SEMEDO; GOMES, 2012).
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O estabelecimento de uma Educacdo Ambiental de forma holistica, critica e
inovadora, que compreenda tanto o nivel formal quanto o ndo-formal, ainda é um desafio. Os
documentos oficiais sdo geralmente desatualizados e de dificil compreenséo, impedindo uma
aproximacdo real da tematica ambiental ao docente, promovendo apenas a compreensao do
direito, mas falha na realizacdo desses direitos (BOMFIM et al., 2013). Apesar de a PNEA
apresentar tanto as diretrizes politicas quanto as pedagogicas para a Educacdo Ambiental, a
lei, por si s@, ndo é eficaz enquanto ela ndo ocasionar uma participacao efetiva da comunidade
(LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007).

Uma verificagdo das modalidades da Educagdo Ambiental in loco constatou que 66%
das escolas desenvolvem agdes por projetos, 38% aplicaram a modalidade “inser¢ao no
projeto politico pedagogico” e 34% ja utilizam a modalidade “transversalidade nas
disciplinas” (LOUREIRO; COSSIO, 2007). Apesar dos obstéaculos enfrentados pelas escolas
com relacdo a flexibilizagdo curricular, nota-se uma crescente integracdo da Educacao
Ambiental em multiplas disciplinas. Entretanto, a Educacdo Ambiental deve abranger toda a
sociedade, ndo se limitando apenas aos principios e teorias cientificas que sdo ensinados nas

escolas. De acordo com Tozoni-Reis (2007a, p. 127):

[...] a Educacdo Ambiental é uma dimenséo da educacéo, e atividade intencional da
prética social, que imprime ao desenvolvimento individual um carater social em sua
relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, com o0 objetivo de
potencializar essa atividade humana, tornando-se mais plena de pratica social e de
ética ambiental. Essa atividade exige sistematizacdo através de metodologia que
organize os processos de transmissdo/apropriacéo critica de conhecimentos, atitudes
e valores politicos, sociais e historicos. Assim, se a educacdo é mediadora na
atividade humana, articulando teoria e pratica, a educacdo ambiental é mediadora da
apropriacdo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades necessdrias a acdo
transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem.

Carvalho (1998, p. 24) infere que “[...] perceber os problemas ambientais como ponto
de partida dos processos sociais e naturais a partir de onde eles sdo produzidos € um dos
principais objetivos de uma educagdo ambiental interdisciplinar”. Reigota (2010, p. 11) afirma

que a Educacdo Ambiental busca estabelecer:

[...] uma “nova alianga” entre a humanidade e a natureza, uma “nova razao” que nio
seja sindbnimo de autodestruicdo e estimular a ética nas relagBes econdmicas,
politicas e sociais. Ela deve se basear no dialogo entre geragdes e culturas em busca
da tripla cidadania: local, continental e planetaria e da liberdade na sua mais
completa traducéo, tendo implicita a perspectiva de uma sociedade mais justa, tanto
em nivel nacional quanto internacional.
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A escola representa 0 ambiente fisico onde o sujeito é educado de forma planejada,
continua e intencional, tornando-o em um cidaddo critico e preparando-o para viver em
sociedade (CARVALHO, 2007). A escola, que outrora visava o ensino dos conhecimentos
necessarios para a vivéncia em uma sociedade industrial e urbana, hoje empenha-se na
educacao para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel (TIRIBA, 2007).

A expanséo transversal do conhecimento da tematica ambiental favorece a criacéo de
estilos de vida mais sustentaveis. 1sso ocorre porque o ser humano se relaciona com 0 meio
ambiente por meio das diversas dimensdes sociais existentes (classe social, cultura educacéo,
etnia, familia, etc.). A Educacdo Ambiental critica deve incluir a¢fes que englobem tanto a
microescala (atividades extracurriculares, integracdo entre o ambiental escolar e social do/a
estudante, curriculo etc.) quanto a macroescala (politicas educacionais, diretrizes curriculares
e de capacitacdo de professores/as, etc.) (LOUREIRO, 2007).

Apple (1982) em seus estudos sobre curriculo relata que, no momento em que a
industrializagdo alavancava e, com o surgimento da necessidade de mao de obra industrial
vivenciada nos Estados Unidos no inicio do século XX, havia milhares de pessoas excluidas
do contexto escolar e que estavam a margem da sociedade, totalmente sem esperancas.

No Brasil, o inicio das organizacGes das escolas regulares aconteceu durante os anos
quarenta, durante o Estado Novo, periodo em que se intensificou o processo de
industrializagdo no Brasil. Precisamente em 1942, houve novas reformas no ensino,
empreendidas por Gustavo Capanema, entdo ministro de Getulio Vargas. As reformas
receberam o nome de “Leis Orgéanicas do Ensino” ou “Leis Organicas da educagdo Nacional”,
e abrangeram todos os ramos do ensino primario e médio (MANFREDI, 2002° apud
MOREIRA, 2009).

Com o processo de industrializacdo nos paises capitalistas se tornou necessario
“capacitar” os trabalhadores, dando inicio a uma maior preocupagdo com a organizagdo do
curriculo que atendesse a classe trabalhadora e ndo somente a elite burguesa (escola
tradicional). Apple (1982) descreve ainda, que existe uma relacéo entre a escola e a sociedade,
havendo neste contexto formas de dominagéo e de poder, que sdo impostos pela sociedade
numa forma dialética. Também no campo educacional ha relagcbes de poder onde a escola
determina como oficial o conhecimento culto de alguns grupos, enquanto o conhecimento de
outros grupos sdo considerados populares. Assim, prevalece as relaces de poder, onde quem

tem o poder tem também o respeito e quem ndo tem esta a margem da sociedade.

¥ MANFREDI, S. M. Educacéo Profissional no Brasil. S&o Paulo: Cortez, 2002.
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Para que a escola possa cumprir com a sua funcdo social, que € de formar cidadaos
para o exercicio pleno de cidadania e para o trabalho, faz-se necessario haver um curriculo
onde o processo ensino aprendizagem esteja voltado para a formacéo integral, atendendo aos
educandos em suas reais necessidades, oferecendo-lhes uma educacdo de qualidade para
todos, pautada nos principios da lei. Onde trabalho escolar esteja comprometido com a
formacdo, no desenvolvimento intelectual, psiquico e moral em todo o processo de
escolarizacdo. Portanto, planejar o curriculo no ambito escolar é uma atividade de
competéncia da escola amparada pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP), comprometida em
assegurar aos educandos a capacidade que todos tém de aprender, dando-lhes condicfes de
buscar informagdes em fontes diversas. Assim, ndo podemos apenas reproduzir a ideologia
dos dominantes. E fundamental garantir um curriculo capaz de uma transformagcéo social,
voltada para a formacdo integral do sujeito reflexivo e atuante.

Sendo assim, quando tratamos das probleméticas socioambientais estas podem ser
abordadas por qualquer projeto educacional que foque na interdependéncia de eventos da
realidade e proponha estratégias educativas que melhorem a qualidade de vida e favorecam o
desenvolvimento sustentavel. Nao existe um modelo exclusivo para a Educacdo Ambiental,
pois ela deve ser criada em consonancia com a realidade de cada individuo, comunidade ou
sociedade. Entretanto, Segura (2007) sugere um conjunto de a¢des que norteie a elaboracgéo de
projetos educativos:

Portanto, é necesséario verificar tragos da Educagdo Ambiental nos PPP’s das escolas,

pois:

[...] a tarefa da educagdo escolar é permitir e facilitar o crescimento das criangas
como seres humanos que respeitem a si préprios e 0s outros com consciéncia social
e ecoldgica, de modo que possam atuar com responsabilidade e liberdade na
comunidade a que pertencem. (MATURANA, 2002, p. 13).

Alem disso, as préaticas educativas vidveis e democraticas estdo sendo implementadas,
gracas ao consenso entre institui¢cbes de ensino e politicas publicas, através do PPP. O PPP é
um instrumento ratificador da autonomia da comunidade escolar. Ele incentiva a organizacéo
de ac¢des conjuntas e tomadas de posicdo descentralizadas no ambiente escolar, fortalecendo a
democracia e a comunicacdo nesses ambientes (VELOSO, 2007).

Na determinacdo de uma fundamentacdo tedrica que proporcione a exploragdo da
abordagem tematica deste projeto foram consideradas as teorias propostas por diversos

autores, incluindo Carlos Frederico Bernardo Loureiro, Isabel Cristina de Moura Carvalho,



45

Henrique Leff, Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis, Mauro Guimaraes, Michele Sato, e
essencialmente pela pesquisa de Paulo Freire. Portanto, a metodologia situa-se no contexto de
pesquisa-acdo-participativa (TOZONI-REIS, 2007Db).

Nesse contexto, Sato (2004) acredita que a pedagogia libertadora e humanista e a
praxis (acdo/reflexdo) freiriana podem ser transportadas para a Educacdo Ambiental
oportunizando a transformacéo da coletividade. A Educacdo Ambiental deve gerar cidadaos
com senso de responsabilidade social e politica, considerando a multiplicidade cultural, e
despertar o interesse pelo desenvolvimento de uma sociedade sustentavel (LOUREIRO,
2006).

A Educagdo Ambiental deve ser trabalhada de forma transversal, abrangendo todas as
areas de conhecimento. De tanto menosprezar o papel da educacdo na solugdo das questfes
ambientais, enfrentamos atualmente um cenario que coloca em risco o préprio futuro do
planeta. Questdes como o efeito estufa, a destruicdo da camada de ozonio e a degradacdo de
bacias hidrograficas — através da degradacao dos solos, do desflorestamento, da poluigdo do ar
e das aguas — afetam diretamente a qualidade de vida e comprometem as geracdes futuras
(IRELAND, 2007). Portanto, o acesso a educacdo deve ser garantido, de forma continua, a
todos os individuos, independentemente da idade, sexo, religido, etc. Além disso, 0 Art. 225

da constituicdo também afirma que:

Todos tém o direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragdes (BRASIL, 1988, on-line).

A Educacdo Ambiental se insere no contexto escolar como uma ferramenta integrante
desse processo de aprendizagem, fornecendo o suporte tedrico e pratico que viabilizam a
compreensdo, a participacao de todos e a constituicdo de relacOes de respeito bilateral entre os
ambientes socioculturais e naturais (IRELAND, 2007). O documento Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) delineia o conjunto de competéncias fundamentais a serem trabalhadas
desde a Educagdo Infantil (BRASIL, 2017a), assegurando o direito de aprendizagem e
desenvolvimento dos educandos, em consonancia com o Plano Nacional de Educagédo (PNE)
(BRASIL, 2014).

A BNCC refere-se a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Art. 1° da Lei n°
9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) (BRASIL,

1996). A LDB determina os principios éticos, morais, estéticos e politicos que contribuem
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para a formacdo de sujeitos integros e para a edificacdo de uma sociedade mais justa,
igualitéria e inclusiva, em conformidade com o estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2013). Com base nessas medidas

constitucionais, o Inciso 1V do Art. 9° da LDB reconhece que cabe a Unido:

[...] estabelecer, em colaboracéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a
assegurar formacgdo basica comum (BRASIL, 1996, p. 10).

Conforme o Art. 22 da LDB, o proposito da educacdo basica é “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, p.
20). Em 2010, o CNE divulgou novas DCN, expandindo e estabelecendo o conceito de
contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade
e a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacbes de cada
comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL, 2010a, p.12). Em
2014, a Lei n° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que reitera a
necessidade de:

[...] estabelecer e implantar, mediante pactuagdo Inter federativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagogicas para a educagdo béasica e a
base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,
respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014, on-line).

Em 2017, Lei n® 13.415/2017 alterou a LDB e a legislacdo brasileira passou a

empregar, simultaneamente, duas nomenclaturas referentes as finalidades da educacéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino (BRASIL, 2017b, on-line).

Assim, duas maneiras diferentes, porém intercambidveis, sdo atualmente utilizadas
para designar o que os/as estudantes precisam aprender durante a educacdo basica,
compreendendo tanto os saberes como a competéncia de mobiliza-los e aplica-los, no sentido

do aprender a aprender.
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A BNCC a partir de suas dez competéncias apresenta duas que estdo articuladas ao
desenvolvimento de uma cidadania ambiental, ou seja, implicando na construcdo de
pensamentos e acdes que responsabilizem os alunos e a escola como um todo. A competéncia
é algo amplo, proposta nao para um ano letivo ou para uma aula, mas é um caminho filoséfico
de entendimento curricular. A partir da competéncia os objetos do conhecimento sdo
direcionados e as intencionalidades ficam evidentes, Desta maneira, a competéncia reflete o
aprender a aprender, pois ndo envolve um objeto ou ciéncia unicos.

A interdisciplinaridade no contexto desta pesquisa extrapola a tematica em si, pois
representa uma ideia de consciéncia e responsabilidade. N&o se trata de cada componente
curricular estudar a sustentabilidade ou o Rio Macaco fechado em seus objetos do
conhecimento, se trata de desenvolver em todos 0s momentos possiveis a consciéncia
ambiental. A tomada de consciéncia migra 0os conhecimentos a patamares mais complexos
que néo estdo pautados somente em objetos do conhecimento, mas a mobilizagdo destes para
tornar os alunos muito melhores, ou seja, para educé-los ambientalmente.

A multidisciplinaridade e a contextualizacdo devem sancionar uma transversalidade da
aprendizagem de inimeras disciplinas, perpassando toda a grade curricular e favorecendo a
comunicagdo entre os saberes e os diferentes campos de conhecimento (BRASIL, 2013).
Portanto, a multidisciplinaridade e a contextualizacdo sédo formas de trabalhar as disciplinas
holisticamente, otimizando habilidades que favorecam o desenvolvimento cognitivo dos/as
estudantes em contextos diversos. A organizacdo multidisciplinar do curriculo exige um
trabalho articulado que contribua para o dialogo entre os diversos conhecimentos. Essa
multidisciplinaridade deve ser desenvolvida no contexto escolar de forma que os estudantes
venham a compreender as conexdes subjetivas entre as diferentes disciplinas.

Existem divergéncias em relacdo aos conceitos de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade no mundo académico. A multidisciplinaridade
ocorre quando professores de diferentes disciplinas se unem para trabalhar um tema em
comum, mas cada um ainda leva em consideracdo seu préprio ponto de vista, falhando em
estabelecer uma conexdo entre os diferentes componentes curriculares ou com a vivéncias dos
alunos (PIRES, 1998; BICALHO; OLIVEIRA, 2011). Ja na interdisciplinaridade ocorre uma
construcdo das proprias disciplinas para o estudo de um determinado tema.

A transdisciplinaridade é cada vez mais mencionada como uma forma promissora de
producdo de conhecimento e tomada de decisdo (LANG et al., 2012). A transdisciplinaridade
€ muitas vezes caracterizada pela inclusdo de atores ndo académicos no processo de produgéo
do conhecimento (SCHOLZ; STEINER, 2015). A nocdo de transdisciplinaridade surgiu na
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década de 1970 e se desenvolveu em diferentes correntes que correspondem a diferentes
comunidades e praticas de pesquisa contrastantes (KLEIN, 2014).

Vérias tipologias tém sido propostas para caracterizar esses diferentes fluxos e suas
relacGes. Em uma das tipologias mais comuns, baseada no trabalho de Gibbons et al. (1994)
na sociologia da ciéncia, Scholz e Steiner (2015) distinguem dois modos de
transdisciplinaridade: a transdisciplinaridade “Modo 17, majoritariamente teorica, ¢ motivada
por uma busca geral de uma “unidade de conhecimento” e corresponde a uma atividade
cientifica”, enquanto a transdisciplinaridade do “Modo 2”, que ¢ principalmente pratica, é
tipicamente caracterizada pela incluséo de partes interessadas em abordagens participativas de
resolucdo de problemas que séo aplicadas a problemas tangiveis do mundo real (SCHOLZ;
STEINER, 2015).

A transdisciplinaridade é frequentemente descrita como uma no¢do promissora, mas
sua capacidade de abordar com eficiéncia as questdes mais prementes do mundo ainda precisa
ser aprimorada. Embora Vvarios projetos transdisciplinares com partes interessadas nao
académicas tenham levado a melhorias significativas na abordagem de questdes importantes,
muitos outros projetos foram decepcionantes, pois os beneficios reivindicados pela
participacdo muitas vezes ndo séo realizados (FRAME; BROWN, 2008).

Uma resposta comum para superar essas limitagdes é fornecer uma melhor ligacéo
entre diferentes tipos de transdisciplinaridade, independentemente da tipologia utilizada. Por
exemplo, para Scholz e Steiner (2015, p. 539), um grande desafio para a transdisciplinaridade
é vincular melhor o Modo 1 e 0 Modo 2 como forma de manter altos padrbes de qualidade e
evitar que a transdisciplinaridade “seja cada vez mais usada para rotular quaisquer interagdes
entre cientistas e profissionais”.

Nicolescu (2010) também ressalta a necessidade de reconhecer tanto a diversidade
guanto a unidade de seus trés tipos de transdisciplinaridade (tedrica, fenomenoldgica,
experimental). Em consonancia com essas diferentes chamadas, algumas abordagens foram
propostas para melhor vincular diferentes tipos de transdisciplinaridade. As escolas devem
desenvolver conteudos socioambientais compativeis com a realidade dos seus estudantes,
intercalando o ambiente escolar com o social, contribuindo, assim, para a construcdo de/as
estudantes criticos, responsaveis e ativos na sociedade. Esse pensamento corrobora com

Franzoi e Baldin (2009, p. 101) que acreditam que quanto as questdes socioambientais é:

[...] importante destacar, aqui, que se entende que as questBes socioambientais
locais, ou seja, o cotidiano da comunidade, deveriam estar inseridas de forma
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permanente nas praticas pedagodgicas e ndo somente vistas como um projeto, uma
acdo ou uma atividade.

Busca, também, incorporar as atividades escolares a realidade social dos/as alunos/as,
abordando as relagdes politicas, culturais, sociais, econémicas e histdricas que possibilitam a
transformacéo da realidade. Assim, a escola proporcionara o ensinamento dos conhecimentos
essenciais para a formacao de sujeito criticos, preparados para compreender seu meio e sua
realidade e para buscar formas de modifica-la, respeitando e valorizando as diferencgas.
Portanto, o sistema de ensino deve focar ndo apenas na capacitacdo profissional, mas também
na implementacdo de préaticas que contribuam para a formacéo de cidadédos (JACOBI, 2003).

A sociedade deve entender como as acdes que deterioram o meio ambiente afetam
suas vidas no presente e desenvolver agdes futuras, a nivel local e global, que melhorem ou
garantam uma boa qualidade de vida para todos. Nesse contexto, a Educagcdo Ambiental
oferece uma importante ferramenta para a transformacdo do pensamento social, trabalhando
0s principios éticos ambientais de forma democratica e discricionaria, buscando avaliar seus
valores e propostas criticamente. Ela incentiva uma continua avaliagdo de conceitos
despropositados e pontos de vista imprudentes acerca da relacdo de dependéncia entre o ser
humano e a natureza (JACOBI, 2003).

Gutierrez e Prado (2000) afirmam que a crise ambiental atual ndo envolve apenas uma
pessoa ou uma sociedade, pois muitos problemas ambientais ja atingiram propor¢oes
planetarias. Somente por meio de uma reavaliacdo critica dos nossos valores, atitudes,
pensamentos, habitos e estilos de vida é possivel transformar nossa percepcao e consciéncia
de mundo, transpassando a propria crise da existéncia humana.

A gravidade das questdes ambientais atuais exige que a sociedade analise e reflita
criticamente os alicerces que suportam nosso planeta (HIGUCHI; AZEVEDO, 2004). Nesse
contexto, a Educacdo Ambiental deve estimular o desenvolvimento de uma cidadania
ambiental coletiva, favorecendo a edificacdo de uma sociedade mais justa, democratica e
sustentavel (REIGOTA, 2008). Somente por meio da observagdo da natureza é que se percebe
as intimas relagdes entre 0s seres vivos e 0 meio que 0s cerca.

A construcdo da cidadania € um processo complexo devido as grandes desigualdades
sociais existentes no Brasil e no mundo, tanto a nivel social, quanto econémico e politico.
Diversos paises, como a China e os Estado Unidos, visam um crescimento econémico
desmedido, esgotando os recursos de forma abusiva, ameacando assim 0 meio ambiente e

inimeros habitats naturais. Zulauf (2000) alega que a protecdo do meio ambiente pode ser
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feita através da proibicdo de procedimentos que ameacem 0s recursos naturais devido a forma
desordenada e descontrolada que sdo consumidos.

A Educacdo Ambiental € um componente integrativo da cidadania e esta ligada a uma
nova concepc¢do da relacdo ser humano/natureza, unindo a dimensdo cotidiana as praticas
ambientais (JACOBI, 2003). A universalizagdo de praticas ambientais s6 serd plausivel
quando estas préticas incluirem o contexto social, pois é através das transformacgdes de
valores e habitos cotidianos que se mudam as atitudes de uma sociedade.

O momento atual demanda que grupos sociais sejam mais motivados para adotar uma
atitude assertiva, que questione a falta de diligéncia dos governos na criacdo politicas que
viabilizem o desenvolvimento sustentavel e a inclusdo social. Diversos exemplos, provindos
principalmente de administragdes municipais, demonstram que 0s principios de
sustentabilidade ambiental podem ser difundidos na sociedade, resultando no
desenvolvimento socioeconémico local. Portanto, a Educacdo Ambiental deve ser vista como
um componente fundamental para a formacdo de cidaddos conscientes e participativos na
construcdo de uma sociedade sustentavel.

A escola é um lugar de transformacdes, a partir dela se constroem conhecimentos que
se refletem na vida adulta das pessoas. Na escola, os objetos do conhecimento devem ser
significativos para aproximar o estudante de sua realidade e a partir desta aproximagao
estabelecer relagdes com o mundo. Se a escola tem este papel, como deve ser gerida? Como
devem ser evidenciados os curriculos oficiais e ocultos? De que forma a Educacdo Ambiental
se manifesta numa escola que acredita na mudanca?

A questdo ambiental apresenta-se como uma das principais preocupacfes das
sociedades contemporaneas. Apesar do nosso potencial cientifico e do inquestionavel
progresso tecnoldgico, vivemos uma escalada de inimeros problemas ambientais e sociais -
poluicdo de rios e oceanos, contaminacao do ar e do solo, esgotamento dos recursos naturais
renovaveis e ndo renovaveis, aquecimento global, destruicdo da camada de ozénio, perda de
biodiversidade, empobrecimento cultural, injusticas sociais, violéncia, fome e outros, que
comprometeram drasticamente a qualidade de vida. Essa crise global reforca a necessidade de
uma reavaliacdo dos modelos de desenvolvimento adotados pelas sociedades contemporaneas.

Guimarées (2004) destaca que a formacdo do corpo docente no marco da "educacao
ambiental critica” visa formar educadores capazes de refletir criticamente sobre suas préaticas
pedagdgicas e sobre a complexa dindmica socioambiental em que a escola e a sociedade em
que vivem. Para tanto, a escola, bem como programas de formacao continuada em educagéo

ambiental, passaram a empregar metodologias participativas como estratégias de trabalho
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investigativo para a pratica docente (TOZONI-REIS, 2007a; LUCATTO; TALAMONI, 2007;
GUERRA; TAGLIEBER, 2007).

A politica de educacdo no Brasil passou por uma serie de mudancas ao longo do
tempo, historicamente marcada por melhorias e desafios. Por outro lado, a Constituicdo de
1988, intitulada Constituicdo do Cidaddo, foi instituida entre os principais partidos da
oposigdo “para a liberacdo do comércio exterior, o sigilo do setor produtivo do Estado, a
reconstrucdo do Estado, a revisdo dos direitos civis, naquela época. relacdes de trabalho
garantidas e alteradas” (SPINELLI; LYRA, 2007, p. 583).

No entanto, a educacdo também retém poder estabelecido, influenciando na
persisténcia da desigualdade social (GOMES, 2005). E compreensivel que a visdo de uma
educacdo critica e de um compromisso moral com a democracia exija, antes de tudo, uma
proposta estratégica que implique mudangas que favorecam a permanente acessibilidade e
permanéncia de grupos historicamente excluidos do sistema de ensino, buscando o
reconhecimento de necessidades, aprofunda o fosso de desigualdade produzido na sociedade.

O objetivo da escola é proporcionar qualidade, nomeadamente; fazer com que 0s
alunos gostem da formatura, mas para que isso aconteca, deve haver uma estrutura dentro da
comunidade escolar que garanta a clareza e a implementacéo do planejamento participativo.
Cada pessoa tem sua cultura, interesses pessoais e profissionais que afetam as relagdes de
trabalho, sendo necessario que a instituicdo saiba como lidar com essas situacdes. Na escola
existem situacfes que refletem crencas e ideias baseadas na personalidade individual que
sustentam seu comportamento, comportamento e participacdo na escola (LIMA, 2014).

Freire (2010) chama a atencdo para a educacdo cronica, ou seja, educagdo que nédo
permite a tomada de decisdo ou consulta sobre o ato de educar, por ndo fazer ou forcar a acéo
de outros responsaveis. Nesse contexto de opressdo, os individuos sdo submetidos a varias
formas de educacdo, as quais sdo controladas por outras pessoas, subdivididas e divididas.
Nesse sentido, a educacdo tem como foco a politica e a administracdo, privando professores e
alunos do direito de tomar decisdes independentes (LIMA, 2011).

A teoria do método proposto para nortear a interagdo da educacédo para a cidadania em
sala de aula, lugar onde se da a interminavel interacdo, passa a ser os personagens do ato de
ensinar, professor e aluno, mediados por processos didatico-pedagdgicos, onde seus objetivo €
pesquisar. E sobre a relacdo de educacdo e desenvolvimento que suas agdes se concretizam
no individuo por meio de li¢cBes e objetos, por meio da educacdo formal, portanto, educacéao e
salde ndo incluem ou mudam, mas sdo permanentes, interdisciplinares e sociais na sala de

aula, o aluno utiliza corpo e mente, sentidos e desejos, relacdes e sonhos, situagdes e projetos
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inesperados, na busca por informacdes, com a finalidade de apreender informagdes coletadas
por meio do patriménio humano ou mesmo da tradigédo oral.

Segundo essa visdo, as diretrizes pedagogicas devem ter como foco a atividade
docente, aprender a saber, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Nesse contexto,
a Educacdo Ambiental Critica deve proporcionar acesso a divulgacdo factual por parte do
leitor, criar um cidaddo questionador e pode transformar a sociedade (GUIMARAES, 2004).

Em termos de aprendizagem cognitiva, a educacao deve abordar o contetdo de forma
mais ampla, mas sem deixar de priorizar a profundidade em uma determinada area do
conhecimento. Em termos de aprender a fazer, afeta a aplicacdo real da teoria na prética; em
outras palavras, levar um aluno para ver por si mesmo em seu dia-a-dia 0 que ele realmente
estd aprendendo na escola. No que diz respeito a aprendizagem da vida, refere-se ao fato de
gue o conhecimento esta integrado a outros conteddos e, por isso, precisa ser compartilhado
entre quem ensina e aprende no processo de aprendizagem compartilhada.

Como esfor¢co humano deliberado, Libaneo (2006, p. 33) afirma que “ha sempre uma
intervencdo direcionada na desejada conclusdo do processo formativo, dependendo das
escolhas do professor”, ou seja, dependendo da perspectiva do professor. individual e
socialmente, isso direciona a formacdo dos estudos. Isso significa que o processo educativo
sempre tem um propoésito, visto que a educacdo é uma funcdo publica onde os sujeitos
influenciam-se mutuamente, onde abundam os valores, as escolhas e 0s comportamentos.

Como pratica social compreendida no contexto do servi¢o publico de que se insere,
pressupde-se que o ato de ensinar ndo ocorre isoladamente de outros processos educativos, ou
das condicdes econdmicas, politicas e psicoldgicas de grupos e classes sociais (LIBANEO,
2006). Nesse sentido, apontou Libaneo (2006, p. 7):

A educacdo compreende o conjunto de processos, influéncias, estruturas e acbes que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagdo ativa
com o meio natural e social, num determinado contexto de relacBes entre grupos e
classes sociais, visando a formagdo do ser humano. A educacdo €, assim, uma
pratica social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais,
espirituais, culturais, que da uma configuracdo a nossa existéncia humana individual
e grupal.

Nesta Otica, a ciéncia pensa e aplica certos métodos educacionais ao lidar com os
perigos sociais aos quais muitas pessoas, principalmente criangas e jovens, estdo expostas,
com vistas a superar os conflitos sociais e prevenir situacdes perigosas. Neste trabalho, a
Educacdo Popular tem como principio a utilizacdo de uma pratica pedagogica que pode

promover a compreensao e o status social, voltada para pessoas excluidas e desfavorecidas.
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Por enquanto, porém, o pensamento de Freire esta pautado na escolha do professor e
em seu compromisso com as aulas populares e com a construcdo de um projeto de futuro. Esta
também na sua escolha de se posicionar como sujeito, com eles, nos processos de
transformacéo, seja na construcdo cotidiana de outros meios, que é a base da subsisténcia e na
construcdo de relagOes sociais pautadas por outros valores, seja na a luta, igualmente.
(FREIRE, 2000).

A Educacdo Popular tem a dialética como campo epistemoldgico, tratando da
realidade do numero de pessoas retiradas do bau da sociedade capitalista. As novas exigéncias
impostas a utilizacdo das atividades pedagdgicas em Educacdo Ambiental significam o triunfo
das praticas pedagégicas tradicionais, que privilegiam a imagem do professor, na veiculacdo
de saberes enciclopédico e saberes histdricos, a fim de redefinir a figura do professor como
mediador. , do ponto de vista dos saberem desenvolvidos no dialogo entre professor e aluno, a
partir do imaginario de um aluno diligente e imaginativo que ja veio para a escola e do
conhecimento cultural, como disciplina de histdria (FREIRE, 2010).

Dentre esses principios que visam direcionar a pratica docente em Educacdo
Ambiental, flexibilidade, inclusdo, diversidade de turmas, contextualizacdo e integracao,
projetos de integracdo, condicionantes, diversidade, diversidade cultural e ndo concluséo da
educacao escolar e do mundo do trabalho ja a partir de fundamentos tedricos, epistemologicos
e axiologicos. A flexibilidade € evidenciada pela concep¢do de um curriculo flexivel e
variada, relevante para o contexto em que se insere a escola, tradicionalmente selecionada. A
escolha da informacdo escolar ndo € um ato neutro, desinteressante ou antibiblico, pois tem
implicaces politicas, econdmicas, sociais e culturais.

E importante romper com essa pratica de ensino bancario em que o professor é apenas
um transmissor das informacGes definidas e profissionalmente selecionadas e o aluno fica
impedido de receber destinatarios nao criticos ou de deposito dessas informacgdes (FREIRE,
2005), muitas vezes sem conhecimento de qualquer sentido real da vida de um aluno tangivel,
de uma pessoa real, pertencente a um determinado grupo social e, portanto, com experiéncia e
expectativas proprias de vida. Portanto, a escolha do conteldo deve ser feita de acordo com o
processo de ensino (aprendizagem / ensino), mas € importante considerar, antes de tudo, quais

séo as visoes do individuo e da comunidade em agéo. Ferrari (2008, p. 4) defende que:

a experiéncia educativa, é reflexiva, resultando em novos conhecimentos. Deve
seguir alguns pontos essenciais: que o aluno esteja numa verdadeira situacdo de
experimentacdo que a atividade o interesse, que haja um problema a resolver, que
ele possua conhecimento para agir diante das situacdes e que tenha a chance de
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testar suas ideias. Reflexdo e acdo devem estar ligadas, sdo parte de um todo
indivisivel.

Para que um processo de aprendizagem seja bem-sucedido, um grupo de pessoas
precisa ser capaz de se comunicar e compartilhar ideias, sentimentos e informacdes sobre a
realidade do dia a dia. Ao mesmo tempo, reconhecemos que, a medida que as sociedades se
tornam mais sofisticadas, surgem barreiras a comunicacao entre adolescentes e adultos. Dai a
necessidade de uma escola, um lugar onde as pessoas se relinam para ensinar e aprender
(FREIRE, 2010).

Ao usar um método que nos permite encontrar uma situacdo problematica para a qual
ndo sabemos a resposta ou que ndo sabemos, entramos em um equilibrio mental, que sé
encontrara equilibrio quando respondermos, compreendermos e compreendermos a questdo.
Agora estou seguro, eu sei, estou de volta a paz e posso te dar a vida de graca. Conhecer-se

nesse processo, segundo Freire (2006, p. 48) € colocar a educacao a favor daquele,

[...] aprende e se ensina no momento histdrico mesmo em que a necessidade impde
as classes sociais a busca necessaria de uma relagdo melhor no tratamento de seus
interesses antagdnicos. Em tais momentos histéricos, como o que vivemos hoje no
pais e fora dele, é a realidade mesma que grita, advertindo as classes sociais da
urgéncia de novas formas de encontro para a procura de solucdes inadiaveis.

Essas solucBes condizem com um modelo de educacdo voltado para uma classe menos
favorecida da sociedade que sofreu com as desigualdades sociais, buscando diminuir 0 acesso
a garantia dos Direitos Humanos. Entende-se por direitos humanos

[...] o conjunto de instituicGes e faculdades que objetivam concretizar as principais
exigéncias relacionadas ao reconhecimento da dignidade humana, exigéncias estas
que se apresentam inicialmente como principios morais e que, aos poucos, foram
sendo incorporadas pelo direito positivo.

S&o, portanto, direitos legais, pois consignados em preceitos de determinada ordem
juridica, e direitos morais, na medida em que atribuem ao individuo certo valor
intrinseco, enquanto ser livre e racional. (RABENHORST, 2010, p. 22).

Segundo Gadotti (2009, p. 14), a educagdo ¢ utilizada no sentido de que “[...] se vé
claramente a conquista das liberdades individuais frente & discriminacdo racial, cidadania,
independéncia redentora, desenvolvimento e vida humana”. No Brasil e no mundo, outras
mazelas sociais podem estar associadas a falta de educacao, entre outras coisas, desemprego e
analfabetismo. Isso destaca a necessidade de gestdo do curriculo, bem como de politicas de

educacao baseadas na comunidade em Vvarios estagios do sistema educacional.
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Para Freire (2010, p. 28) “os tempos em que vivemos sd80 0S momentos de um
processo que se iniciou mais cedo ou que da inicio a um novo processo sob qualquer forma
que remeta a algo do passado”. Nesse caso, pensa-Se que a educacao tem o potencial de dar a
cada pessoa a vantagem sobre a independéncia, permitindo-lhe determinar a natureza de sua
separacgdo e 0 grau em que o sujeito deve ser libertado deles, mas isso a liberagcdo ndo vai
acontecer. O protagonista € um jovem que, por todos esses fatores de mudanca, é capaz de
conceber a educacdo como meio de democracia e politica para liberta-lo de suas divisoes,
como, uma vez na vida de crime, a Gnica experiéncia que resta. Conhecer-se nesse processo,

segundo Freire (2010, p. 48) € colocar educagdo na colheita.

[...] aprende e se ensina no momento histérico mesmo em que a necessidade impde
as classes sociais a busca necessaria de uma relacdo melhor no tratamento de seus
interesses antagdnicos. Em tais momentos histéricos, como o que vivemos hoje no
pais e fora dele, é a realidade mesma que grita, advertindo as classes sociais da
urgéncia de novas formas de encontro para a procura de solucdes inadiaveis.

Guimaraes (2004) afirma que os educadores por ndo terem a consciéncia da pratica
educativa critica, fazem um modelo de educacdo tradicional, reproduzindo a Educacdo

Ambiental Conservadora. A esse respeito, Layrargues (2012, p. 389), assevera que,

[...] limitados por uma compreensdo de mundo moldada pela racionalidade
hegemdnica, geram-se préticas, entre elas a acdo discursiva, incapazes de fazer
diferente do ‘caminho unico’ prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a
hegemonia [...]. Na medida em que a Educacdo Ambiental se afasta do seu
potencial critico, cristaliza-se no senso-comum do que venha a ser essa pratica
educativa, a concepgdo de que ela realmente seja importante para a instauragdo
da cultura da sustentabilidade; embora, do ponto de vista critico, esse papel
social esperado para a Educacdo Ambiental seja simplista e ingénuo, porque, na
auséncia ou na superficialidade da analise critica do sistema, assume um projeto
societario reformista totalmente em sintonia com o processo civilizatorio liberal
e conservador.

O método Paulo Freire, considerado de educacdo popular esta respaldado na acéo
para formacdo da consciéncia politica. Neste método, o contexto concreto cede a uma analise
critica dos fatos pela codificacdo/representacdo das vivéncias dos educandos a descodificacdo

pelo dialogo educador-educandos. Escreve Freire (2010, p. 135):

No contexto concreto somos sujeitos e objetos em relagdo dialética com o objeto; no
contexto tedrico assumimos o papel de sujeitos cognoscentes da relagdo sujeito-
objeto que se da no contexto para, [...], melhor atuar como sujeitos em rela¢do ao
objeto. A reflexdo s6 é legitima quando nos remete sempre [...] ao concreto, [...] a
reflexdo verdadeira clarifica, ao mesmo tempo, a futura acdo na qual se testa e que,
por sua vez, se deve dar a uma nova reflexdo.
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Ianni (1988, p. 145), conclui que: “[...] A dialética apanha principalmente relagdes,
processos e estruturas; apanha os fatos enquanto nexos de relac6es sociais, relagcdes essas que
0s constituem”. E destaca: “[...] Esse ¢ o ambito no qual se expressam as diversidades, as
hierarquias, as desigualdades, as divisdes e outras formas de relacbes de antagonismo e
contradi¢ao”. O método da “reflexdo fenomenologica (fenomenologia)”, coloca toda agdo
humana como intencional e o sujeito é o criador de significados, ou seja, depende dele o
sentido de realidade dado a reflexdo, andlise de objetos, situacGes e experiéncias. O
“Movimento das Competéncias do Pensar” que busca desenvolver metodicamente
competéncias do pensar vinculadas a reflexdo pela formacdo e utilizagdo funcional de
conceitos, resolugéo de problemas, tomadas de decisdes e criatividade (PEIXOTO, 2016).

Portanto, ensinar exige criticidade, pois € pela busca do saber que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, que a reflexdo supera o saber do senso comum para
0 saber cientifico, em outras palavras, a curiosidade como inquietacdo indagadora, como
inclinacdo ao desvelamento de algo, como procura de esclarecimento e faz parte integrante do
fendmeno vital (FREIRE, 1996).

3.2 EDUCACAO EM CIENCIAS E BACIAS HIDROGRAFICAS: PRATICAS
PEDAGOGICAS NA POTENCIALIZACAO DE UMA CONSCIENCIA CRITICA E
TRANSFORMADORA

As préticas pedagdgicas se fundamentam em caminhos escolhidos para construir o
conhecimento na escola. Ao pensar nestas praticas concebem-se duas grandes ideias. Uma
delas é partir do proprio aluno e a outra é problematizar diversas situacdes para que este aluno
conscientize-se da necessidade de mudancgas. Temos a escola, o aluno, o Rio Macaco e a
necessidade de uma formagéao de conscientizagdo ambiental.

O ensino por investigacdo € essencial na Educacdo Ambiental. Entretanto, as
abordagens tematicas para a Educacdo Ambiental devem ser introduzidas de forma
interdisciplinar no curriculo dos/as alunos/as, ndo se limitando apenas as areas de Ciéncias,
Biologia e Geografia (SATO, 2004). Os diversos problemas ambientais enfrentados pela
sociedade tornam a educacdo uma ferramenta capaz de mudar e conscientizar os estudantes

por meio de ensino e pesquisa.

[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Fala-se hoje, com
insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que ha de pesquisador no
professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescenta a
ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa
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[...]. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢co e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 2002, p. 32).

Sendo assim, a bacia hidrografica tem o potencial de orientar diferentes disciplinas e
conteddo para que os educandos possam ter uma nova visdo de mundo. Essa afirmativa
corrobora com Lopes (2011, p. 25) quando diz que “a area da bacia hidrografica pode ser o
eixo condutor de diversas disciplinas, pode propiciar o desenvolvimento de préaticas escolares
cientificas e funcionar como agente integrador das disciplinas na construcdo de uma visdo do
meio”. Os recursos hidricos e sua gestdo, tdo discutidos atualmente, constituem um tema

naturalmente integrador, haja vista sua intima relacdo com outras questdes ambientais.

[...] refletir sobre a Educacdo Ambiental na escola exige, em primeiro lugar, que
pensemos sobre a relacdo entre educagdo, escola e sociedade. Isso significa dizer
que o processo educativo é um processo de formacdo humana, isto €, € um processo
no qual os seres humanos — que nascem inacabados do ponto de vista de sua
humanidade, de seu carater humano — sdo produzidos, construidos, como humanos.
(TOZONI-REIS, 2008. p. 46).

O estudo da Bacia Hidrografica oferece uma visdo integrada do meio ambiente e dos
processos climatoldgicos, hidrologicos e geoldgicos que nela ocorrem naturalmente e a
delimitam. Sobre a bacia hidrografica atuam as forcas antropogénicas, como por exemplo, a
ocupacdo do solo, agricultura, poluicdo, e com ela interagem as atividades e o0s sistemas
econdmicos, sociais, politicos e culturais. Um exemplo importante de forca antropogénica é o
setor agropecuario que, apesar de produzir alimentos, impacta profundamente nos recursos
naturais, ecossistemas e biodiversidade através do desmatamento continuo de areas
cultivaveis, do manejo inadequado do solo e da contaminacdo da agua (FRANCA et al.,
2016).

A abordagem da tematica bacia hidrografica no ambiente escolar deve abranger nao sé
os rios e seus afluentes, mas também “todo volume de terra de onde se verificam as trocas de
matéria e energia e a dinamica suscitada principalmente pela agua, incluindo tanto as formas
de superficie como o lencol freatico” (LOPES, 2011, p. 25). Barrella et al. (2001, p. 28)

conceitua a bacia hidrografica como um conjunto complexo de:

[...] terras drenadas por um rio e seus afluentes, formada nas regides mais altas do
relevo por divisores de agua, onde as dguas das chuvas, ou escoam superficialmente
formando os riachos e rios, ou infiltram no solo para formacdo de nascentes e do
lencol fredtico. As &guas superficiais escoam para as partes mais baixas do terreno,
formando riachos e rios, sendo que as cabeceiras sdao formadas por riachos que
brotam em terrenos ingremes das serras e montanhas e a medida que as aguas dos
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riachos descem, juntam-se a outros riachos, aumentando o volume e formando os
primeiros rios, esses pequenos rios continuam seus trajetos recebendo agua de outros
tributarios, formando rios maiores até desembocarem no oceano.

A bacia hidrografica é um sistema aberto, mas com espaco fisico bem delimitado por
interflivios, divisores de aguas, cursos d"agua e afluentes (SILVEIRA, 2014). Esse sistema
capta naturalmente a dgua precipitada convergindo o escoamento a um unico exutorio. Todos
0S eventos que ocorrem nesse sistema, sejam eles de origem antropica ou natural, afetam sua
dindmica e qualidade ambiental. A morfologia do rio e afluentes de uma bacia nunca é
estatica, pois com a entrada de &gua no sistema materiais sdo constantemente removidos e
depositados.

Nas ultimas décadas houve um rapido crescimento urbano e consequente alteracdes
dos habitats naturais. A urbanizag@o descontrolada causa impactos tanto na quantidade como
na qualidade da agua das bacias hidrograficas. Interferéncias antropicas, como 0 uso e
ocupacdo do solo, frequentemente alteram o regime de escoamento de aguas pluviais e
sedimentos, desequilibrando o padrdo de variacdo hidrologica e a dindmica de habitats. O
aumento da velocidade de escoamento superficial, devido a alteracdes da paisagem como a
impermeabilizacdo de superficies e o desmatamento, pode causar enchentes e eroséo do solo,
alterando a capacidade de armazenamento e o balanco hidrico de uma bacia (TUCCI, 2008;
BOTELHO, 2011). A impermeabilizacdo do solo também reduz a capacidade de infiltracdo
da agua, o reabastecimento de aquiferos, do lencol fredtico e consequentemente, dos
reservatorios de abastecimento publico.

Durante o periodo de estiagem a qualidade da agua também ¢é afetada devido a
contaminacdo de corpos d"agua através da poluicdo difusa, efluentes domésticos, industriais e
residuos sélidos, com aumento do risco de propagacdo de doencas transmitidas pela dgua em
eventos de enchentes. Portanto, apesar das bacias hidrograficas serem autorreguladoras,
alteracbes em sua dindmica podem causar um desequilibrio ambiental (CARVALHO;
MYSCZAK; OLIVEIRA, 2016). Esse desequilibrio é capaz de comprometer a integridade de
ecossistemas e a sua capacidade de fornecer servicos ambientais (BOTELHO, 2011).

Diante da dindmica da bacia hidrografica, educadores podem encontrar condigdes
propicias para 0 ensino e pesquisa de temas como: “(a) tipo e uso do solo; (b) relevo e
geologia; (c) vegetacdo e fauna; (d) clima e microclima; (e) ocupacdo humana; (f) impactos
antrépicos; (g) modelos de gestdo ambiental; (h) possibilidades de recuperacéo; (i) historia
ambiental do local” (LUCATTO; TALAMONI, 2007, p. 392).
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Portanto, o desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental que utilizem bacia
hidrografica como unidade de planejamento tem o potencial de impulsionar uma formacéo
mais holistica dos educandos e dos educadores (LUCATTO; TALAMONI, 2007).

Neste contexto, a Educacdo e o Ensino em Ciéncias contribuem na formacdo de
estudantes, para que estes construam novos valores e conhecimentos, preparando-0s para 0
exercicio pleno de sua cidadania e para a analise critica das relagcBes que os cercam. Assim,
esses estudantes poderdo colaborar na construcdo de um planeta mais justo e sustentavel.

As bacias hidrogréaficas sao interligadas entre si e propiciam um ambiente ideal para
desenvolvimento e aplicacdo de modelos de manejo e planejamento sustentaveis. Santos e
Ruffino (2003, p. 12) corroboram ao dizer que

as bacias hidrogréaficas sdo unidades que podem ser consideradas verdadeiras
‘células’ cuja soma da origem ao ‘tecido’ chamado superficie terrestre. Os
componentes dessas ‘células’ sdo os recursos haturais e 0s homens, sendo que estes,
através da sociedade, atuam como verdadeiros gerentes dessas unidades.

A bacia hidrogréafica € um sistema onde 0s meios socioecondmicos sdo integrados e
interdependentes aos meios fisicos e bioldgicos que os circundam. Na bacia hidrografica,
varios ecossistemas aquaticos e terrestres estdo intimamente ligados e em constante atividade
devido a dindmica das aguas. Além disso, esse sistema contempla atividades agricolas e
industriais; areas recreacionais, servi¢os, comunicacOes; formacbes vegetais e rochosas;
nascentes; corregos, rios e riachos; lagoas e represas; enfim, todos os habitats e unidades da
paisagem (ROCHA; PIRES; SANTOS, 2000).

A bacia hidrografica constitui uma inovacdo na realizacdo da articulagdo entre a
Educacdo Ambiental Critica e a escola. Ela engloba o atual quadro de problemas, riscos e
crise ambiental que afetam a sociedade e as consequéncias do aquecimento global e das
mudancas climéticas (ROSA; ANGELO, 2012).

A utilizacdo da bacia hidrografica como unidade de estudo e analise nos espacos
pedagdgicos, nas quais se dardo todas as diferentes etapas do processo educativo, é de
extrema relevancia. Ribeiro e Affonso (2012, p. 74) mostram que 0s estudantes precisam

compreender a sua realidade, pois:

[...] a partir da compreensdo do seu meio ambiente imediato, ou seja, o local onde
vive e com o qual desenvolve relagdes de identificacdo e afetividade, é que o aluno
sera capaz de desenvolver habilidades e competéncias necessarias a compreensdo do
espaco geografico em escalas maiores.
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Assim, o estudo do territorio geogréafico da bacia hidrografica permite interpretar as
variaveis que formam e transformam o territério na perspectiva de planejamento e
gerenciamento hidrico (MEDEIROS; CANALLI, 2012). A bacia hidrogréafica é uma paisagem
para a aprendizagem informal e, quando correlacionado com o conhecimento didatico,
caracteriza-se como um excelente cenario para a formacao de cidad&o criticos (BERGMANN;
PEDROZO, 2008). Argumentando nesse sentido, Bacci e Pataca (2008) caracterizam a bacia
hidrografica como um espaco que propicia o desenvolvimento de praticas escolares cientificas
para a construcdo de uma visdo abrangente de natureza.

Silveira e Baldin (2016) afirmam que quando pesquisas realizadas em areas de bacias
hidrogréficas sdo de grande importancia para a manutencdo fundamental da vida em todos os
sentidos. Isso ocorre, pois apesar dos envolvidos conhecerem a bacia da qual fazem parte,
poucos divulgam ou realizam acdes a fim de proteger tais bacias. Na relacdo com a Educacéo
Ambiental os autores dizem que por meio desta é possivel construir ou desconstruir
significados, buscando os meios para diminuir os problemas ambientais relacionados a bacia
hidrografica como a escassez de agua. Neste contexto concorda-se com Cunha e Guerra
(2003) quando estes afirmam que devemos sensibilizar os sujeitos para que estes se sintam

parte integral do seu meio, pois:

O sentido de educar ambientalmente hoje vai além de sensibilizar a populacéo para o
problema. N&o basta mais apenas sabermos o que € certo ou errado em relacdo ao
meio ambiente. Precisamos até mesmo superar a nogdo de sensibilizar que a maior
parte das vezes é entendida como compreender racionalmente. S6 a compreensdo da
importancia da natureza ndo é o bastante para ser levada a sua preservacao por nossa
sociedade. Sensibilizar envolve também o sentimento de amar, o ter prazer em
cuidar, como cuidamos de nossos filhos. E o sentido de doagfo, de integracdo, de
pertencimento a natureza. (CUNHA; GUERRA, 2003, p. 101).

Silva e Monteiro (2017) mencionam que o conceito de bacia hidrografica é muito
complexo para 0s envolvidos na pesquisa e que hd uma urgéncia em desenvolver trabalhos
com bacias hidrograficas de forma contextualizada, relacionando-a com a realidade onde os
estudantes estdo inseridos. Portanto, a Educacdo Ambiental apresenta-se como uma maneira
de estimular a interacdo dos estudantes com o objeto de estudo, a bacia hidrografica,
garantindo assim o desenvolvimento de um processo cientifico e social, numa perspectiva
pedagdgica, levando a uma melhor organizacdo de seu pensamento.

Este subcapitulo sintetiza algumas reflexdes sobre a abordagem temaética descrita por
Paulo Freire e a relacdo destes com a Educacdo Ambiental. A abordagem tematica oferece um

meio de investigar e desenvolver a consciéncia critica do individuo e da sociedade, a partir da
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andlise da sua realidade e vivéncia das diversas relagbes sociais, fundamentando-se na teoria
dialética do conhecimento.

A abordagem tematica incentiva a troca de saberes por meio do dialogo, pois respeita
as caracteristicas de cada sujeito cognoscente e suas diferentes formas de enxergar o0 mundo,
transformando a partir disso, uma visdo simples para uma consciéncia critica, assumindo suas
responsabilidades perante a realidade social que se estd inserido (ZITKOSKI, 2000). Ao
pensarmos de forma critico-transformadora na Educacdo Ambiental e nos processos
educativos vamos ao encontro do que nos dizem Lorenzetti e Delizoicov (2009, pp. 7-8) ao

afirmarem que:

[...] ndo basta conscientizar os alunos sobre os problemas ambientais e suas
consequéncias para os seres vivos. E necessario que se estabelecam acdes concretas
para a compreensdo e a tomada de decisdo, para o seu enfrentamento, refletindo em
acOes efetivas na comunidade em que esta inserida e também seja um instrumento
na construcdo da sua cidadania.

Nesta perspectiva, os temas a serem trabalhados ou geradores proporcionam o
desenvolvimento de eixos tematicos que “orientam a interdisciplinaridade, promovendo a
construcdo de conhecimentos pedagdgicos nas relacdes entre saber social e saber escolar”
(ROBAINA; ZITKOSKI, 2017, p. 116).

Esse contexto vem ao encontro das palavras de Freire (2005, p. 92), ao afirmar que é
por meio do didlogo que passaremos a pensar criticamente, pois, “somente por meio do
dialogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-lo. Sem ele ndo ha
comunicag@o e sem esta nao ha verdadeira educacdo”. Zitkoski e Lemes (2015, p. 7) afirmam
que uma das fungdes do tema gerador é “tensionar entre 0 saber ja construido por cada sujeito
com o saber em processo de construgao intersubjetiva a partir da discussdo em grupo”.

Portanto, uma abordagem tematica pode representar temas relacionados a um
determinado problema ambiental de um lugar ou vivéncia de um sujeito e de sua histdria.

Esse pensamento corrobora com Charlot (2016, pp. 165-166) que afirma que:

Cada um de nés tem uma histéria que €, a0 mesmo tempo, uma histdria social e uma
histdria singular. Para entender o que esta acontecendo em uma sala de aula ou o que
esta acontecendo com um aluno, ndo podemos negligenciar essa histéria. A autora
ainda salienta que o aluno ‘tem uma histéria que se desenrola em uma historia mais
ampla, que é a histéria de uma sociedade, de uma cultura, da espécie humana’.

A pressuposicdo de que esse lugar € aquele vivenciado pelos sujeitos, pois é nesse

lugar onde suas histdrias acontecem, corrobora com Santos (2009, p. 112) que afirma que “os
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lugares séo, pois, 0 mundo, que eles reproduzem de modos especificos, individuais, diversos.
Eles s&o singulares, mas sdo também globais, manifestaces da totalidade-mundo, da qual séo
formas particulares”. Alguns autores também relacionam os temas ambientais como temas

geradores em diferentes contextos. Loureiro (2006, p. 113) defende a ideia que:

[...] a internalizacdo de uma visdo ambiental de mundo passa, sem ddvida, pela
vinculagéo, feita por mdltiplas mediagdes, entre o imediato vivido e as grandes
questdes globais. N&o existe cidadania planetaria sem que o individuo crie senso de
pertencimento e seja cidaddo em algum lugar e de um Estado-nacdo, exercitando e
redefinindo o préprio sentido de cidadania.

O autor afirma que devemos priorizar abordagens temaéticas que tenham significados
para os sujeitos, ampliando assim seus niveis de informacdes e visdes de mundo, contribuindo
no processo de capacitacdo para 0s sujeitos pensarem o0 mundo, no mundo e com 0 outro nas
diferentes realidades que possam estar inseridos (LOUREIRO, 2006). Zitkoski e Lemes
(2015, p. 7) afirmam que Freire parte de uma visdo dialdgica na construcdo do conhecimento,
pois “seu ponto de partida é que todo e qualquer ser humano ¢ detentor de conhecimentos
significativos, ndo importa sua idade, meio social, grau de escolaridade, posicdo politico-
econdmico, ou outras diferencas reais”.

Segundo, Tozoni-Reis (2006, p. 14) a conscientizagdo como “principio da educagdo
ambiental, ndo é um resultado imediato da aquisicdo de conhecimentos sobre 0s processos
naturais, mas a reflexdo filoséfica e politica, carregada de escolhas histéricas que resultam na
busca de uma sociedade sustentavel”. Torres (2010) destaca o papel dos temas geradores e da
Educacdo Ambiental na dindmica de investigacdo e reducao tematica.

Essa mudanca de percepcdo deverd ocorrer no questionamento de uma realidade
concreta, no embate de suas contradi¢cdes, provocando novos enfrentamentos entre 0 homem
em sua realidade. De acordo com Freire (2014b, p. 60) “implica admira-la em sua totalidade:
vé-la de dentro e, desse interior, separa-la em suas partes e voltar a admira-la, ganhando assim
uma visdo mais critica e profunda de sua situagdo na realidade”. Layrargues (1999, pp. 7-8),
acrescenta que “a resolucdo dos problemas se configura como uma das etapas do processo
educativo e ndo a finalidade maior”. Portanto, uma das principais fungdes da escola é aquela

que vai ao encontro do que diz Ferreira (2010, p. 52) que:

[...] a escola se torna um dos lugares mais adequado para inserir praticas ligadas a
Educacdo Ambiental, sendo que, um de seus papéis € influenciar e transformar a
comunidade em que esta inserida. A escola orienta e investiga reflexdes sobre a
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tematica ambiental, promovendo o desenvolvimento do senso critico e as
habilidades utilizadas na resolucéo dos problemas ambientais.

A escola é um espaco de socializa¢do, construcdo e troca de conhecimento fazendo
com que todos possam atuar criticamente na resolucdo dos problemas socioambientais. Os
problemas ambientais constituem temas geradores através do questionamento e
problematizacdo da realidade, que demandam uma ac¢éo critica de individuos em processo de
conscientizagao.

As acbes ambientais precisam proporcionar a criacdo de principios participativos, de
uma compreensdo construtivista de novos saberes e de aprendizados que encorajem a
organizacdo coletiva e colaborativa contribuindo, assim, para o desenvolvimento sustentavel
(GUIMARAES, 2007). Portanto, a Educacio Ambiental deve ser trabalhada como um
processo integral e sistémico por todas as areas do conhecimento, em todos 0s espacos
escolares e na comunidade em que esta inserida, modificando comportamentos individuais e
coletivos.

Portanto neste contexto, Freire acredita que abordagem temaética estrutura uma
proposta metodolégica. Tozoni-Reis (2006) considera que esse “Método é o proprio
pensamento de Paulo Freire, € o conjunto de fundamentos filoséfico-politicos presentes na
sua teoria do conhecimento, conhecimento e acdo no mundo, a educagado libertadora”. Essa
educacdo libertadora estimula o processo de conscientizagdo por meio da transmissdo
holistica do conhecimento conectando, assim, o dia a dia do educando ao contetido lecionado
nas diferentes disciplinas. Portanto, a educacdo libertadora favorece uma anélise critica da
realidade, do relacionamento entre os homens e deles com o meio onde vivem (FREIRE,
2014a). Tozoni-Reis (2006, p. 102) acredita que:

A substituicdo da formacdo convencional das salas de aula pela formacgdo em
circulos e as técnicas de trabalho em grupo como as discussdes, o grupo de estudo, o
grupo de agdo, o forum, o grupo de debate e a carta temario, todas essas alternativas
a exposicao didatica, foram pensadas para criar o ‘clima do debate’, elemento
central do processo de descoberta do conhecimento. Partir do conhecimento, dos
saberes existentes, mesmo que ndo percebidos como saberes, € o caminho
metodoldgico pretendido.

A educacdo libertadora impulsiona o processo de conscientizacdo através de préaticas
metodoldgicas que incitam o questionamento critico do mundo. Os temas geradores entram

nesse contexto, pois beneficiam o processo de construgcdo dos saberes correlacionando o0s
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contelidos sociais e politicos com o processo acdo-reflexdo-acdo no espago escolar (COSTA,;
LOUREIRO, 2017).

O principio da conscientizagdo no contexto da Educacdo Ambiental ndo ocorre
imediatamente apoOs a obtencdo de conhecimentos sobre o meio ambiente e a forcas que o
governam.

A Educacdo Ambiental pode aplicar temas ambientais em agdes conscientizadoras
através da inclusdo interdisciplinar de conteidos socioambientais no curriculo pedagogico
(COSTA; LOUREIRO, 2017). Entretanto, Tozoni-Reis (2006, p. 108) aponta que os temas
ambientais devem “ter significado concreto para os envolvidos e devem ter contetido
problematizador”. Ou seja, eles devem servir como base para a discussdo sobre crise
ambiental ocasionada pelo modelo de civilizacdo atual, envolvendo todos na busca de uma
sociedade sustentavel.

A forma mais efetiva para ensinar os/as alunos/as conceitos bésicos da Educagao
Ambiental é através da promocédo de experiéncias que enriquecam suas vivéncias. Apesar do
contexto em que a metodologia foi desenvolvida, educadores de diversos paises perceberam
os beneficios de se incorporar uma abordagem focada em situagcdes-problema no sistema
educacional para aprimorar o aprendizado (ALMEIDA, 2014). No Brasil, essa metodologia
vem lentamente ganhando espaco e transformando o ensino tradicional. Aradjo e Sastre
(2009, p.182) explicam como o Arco de Maguerez vem ganhando espago no Brasil:

No Brasil a metodologia da problematizacdo foi adotada pioneiramente como
metodologia educacional para as profissdes da salde mediante o empenho e a
dedicacdo da Dra. Neusi Berbel. Desde 1992, a educadora e seus colaboradores vém
desenvolvendo, descrevendo, investigando e analisando 0s aspectos gerais,
historicos e filoséficos dessa metodologia, bem como seus processos e resultados.
Mas, apesar da extraordinaria producdo cientifica dos Gltimos anos, a literatura
relativa @ metodologia da problematizacdo ainda é consideravelmente pouco
extensiva.

Assim como a metodologia Freireana, Maguerez enfatiza trés elementos na
aprendizagem: o entendimento e a conexdo com a realidade local por meio da experiéncia
empirica; a participacdo ativa dos discentes e docentes no processo de aprendizagem e; a
construcdo do conhecimento técnico-cientifico pelos/as professores/as e outros profissionais
aos/as alunos/as (OOIJENS, 1994). A “Metodologia do Arco de Maguerez” (Figura 4) é
composta por cinco etapas sequenciais que comegcam e terminam na realidade (Etapa 1):
Observacdo da Realidade (problema); Pontos-chave; Teorizacdo; Hipoteses de Solucdo e
Aplicacdo a Realidade (pratica) (WOLLMANN, 2013).
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Na etapa 2 (Pontos-chave) é preciso delimitar os principais elementos relacionados ao
problema estudado (BERBEL, 2012). Atraves da reflexdo, discussdes e questionamentos
sobre as possiveis causas do problema em questdo, os/as alunos/as determinam quais 0s
materiais necessarios, quais os limites devem ser respeitados, quais as melhores formas de

interferir positivamente para a solucdo do problema.

Figura 4 - Etapas da Metodologia do Arco de Maguerez

Pontos-chave

Teorizagao

Hipoteses de
Solucao

Aplicacao
a Realidade
(Pratica)

Fonte: Modelo adaptado de Bordenave e Pereira (2015) e infogréfico de Freepik (2018).

Na etapa 3 (Teorizacdo) refere-se a analise tedrica do problema, de forma
contextualizada com a realidade. Através da investigacdo do problema (em livros, internet,
aulas, seminarios, etc.), os/as alunos/as constroem conceitos relacionados ao problema,
conectando o conhecimento empirico adquirido a realidade (WOLLMANN, 2013).

Na etapa 4 (Hipoteses de Solucéo) o/a aluno/a questiona e elabora alternativas praticas
para solucionar o problema (BERBEL, 2012). Assim, os/as alunos/as sdo incentivados a
pensar, de modo critico e criativo, para elaborar hipéteses e solucgdes, selecionando aquelas
gue podem ser que implementadas para mitigar o problema dentro da realidade em que se
encontram.

Na etapa 5 (Aplicacdo a Realidade) o/a aluno/a é estimulado a considerar a
aplicabilidade das solucBes encontradas na vida real, selecionando aquelas mais propicias de
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serem concretizadas e com maior potencial de mitigar o problema. Portanto, essa etapa é
altamente relevante, pois é aqui que o processo de aprendizagem pode ser posto em préatica
dentro de um contexto real, através do processo de reflexdo-pesquisa-acao, para solucionar o
problema (BERBEL, 2012). A adocédo da metodologia do Arco de Maguerez em escolas néo
exige mudancas nos materiais utilizados ou adapta¢des no espaco fisico.

Diversos estudos utilizam essa metodologia no contexto educacional. Almeida (2014)
aplicou a metodologia do Arco de Maguerez para trabalhar a tematica Efeito Estufa e
Aquecimento Global no ensino de contetdos da disciplina de fisica para alunos/as do curso de
Licenciatura em Fisica. Eles perceberam que, mesmo com toda complexidade relacionada a
incorporacdo de novas metodologias as praticas do/a professor/a, a nova abordagem
proporcionou uma aprendizagem significativa e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para uma compreensdo mais holistica sobre a tematica trabalhada.

Wollmann (2013) aplicou diversas intervencdes para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem em quimica para alunos/as da 22 série do ensino médio de uma escola publica.
Utilizando a tematica “Atmosfera”, a autora aplicou uma serie de metodologias de ensino e
oficinas tematicas que favoreceram um aprendizado mais duradouro através da associacdo de
conceitos quimicos com as vivéncias dos/as alunos/as. Além disso, a pesquisa contribuiu para
a formacdo cidadd dos/as alunos/as através do envolvimento direto deles com a comunidade
escolar e do municipio.

A partir da realidade do/a aluno/a, como se refere Paulo Freire é tornar a aprendizagem
mais significativa, mais reflexiva e autbnoma. Ao estudar bacias hidrograficas memorizando
rios afluentes da margem esquerda /ou direita, de paisagens distantes nada acrescenta na
construcdo do sujeito. Compreender 0s conceitos a partir do espaco vivido, empoderar-se e
tomar consciéncia da existéncia, da funcdo e das relacGes destes conceitos é realmente
construir processos de conhecimento.

Analisar uma paisagem de forma interdisciplinar € interpretar suas funcGes em
diferentes patamares de complexidade, ou seja, é entender as relacdes ndo presentes, antecipar
acontecimentos futuros pelas atitudes atuais. O estudo das bacias hidrograficas € um exemplo
de analise local, principalmente quando se tém de forma visivel elementos inter-relacionados.
Ao conceber um espaco territorializado, esta incluido nele a histdria, tanto da natureza quando
da humanidade, os fenébmenos das Ciéncias da Natureza, as relagdes socio ambientais das
Ciéncias Humanas, a analise politizada dos dados matematicos, graduados em diferentes
representacdes e a capacidade interpretativa das linguagens. Estas concepgdes tornam o/a

aluno/a muito mais inteligente na leitura e interpretacdo do seu proprio espago para,
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posteriormente, interpretar espaco mais distantes e talvez nunca visitados. Esta anélise refere-

se a leitura complexa dos lugares de vivéncia.

3.3 IDENTIDADE TERRITORIAL E O SENTIDO DE PERTENCA AO LUGAR NO
DESENVOLVIMENTO DAS PERCEPCOES SOCIOAMBIENTAIS

A partir dos pensamentos de Certeau (1998) - espaco das préaticas sociais, Santos
(2008) — 0 espaco como sistema de objetos e sistema de a¢Oes — e Lefebvre (1991) — espaco
social e produzido — experimentamos e desenvolvemos um conceito de espaco que esta
relacionado ndo apenas as interacbes humanas enquanto constitui e significa um espaco
publico, mas também ao processo de identificacdo das pessoas com o meio urbano,
compartilhado com outros elementos circulantes. Considerando as relagdes entre o circulante,
0 espago e a identidade como processo, podemos trazer para a discussdo o conceito de “lugar

antropologico” de Marc Augé (2005, p. 47):

Esses lugares tém pelo menos trés caracteristicas comuns. Eles pretendem ser (e
pretendem que sejamos) identitarios, relacionais e historicos. A planta de uma casa,
as regras de vida, as ruas de uma aldeia, os santudrios, os logradouros, os limites do
territrio correspondem, cada um, a um conjunto de possibilidades, prescricdes e
interditos cujos conteudos sdo, simultaneamente, espaciais e sociais.

"Incluimos a nogdo de possibilidades de percursos acontecendo dentro do lugar
antropolégico, juntamente com os discursos que nele acontecem e a linguagem que o
caracteriza" (AUGE, 2005, p. 70). O lugar antropoldgico é uma construgdo, uma producéo
como o espaco social de Lefebvre (1991). Esse espaco social é impregnado pelo sentido e

também pelas praticas dos elementos circulantes que lhe d&o sentido:

Reservaremos o termo "lugar antropoldgico” para essa construcdo concreta e
simbdlica do espago, que ndo poderia por si SO permitir as vicissitudes e contradi¢des
da vida social, mas que serve de referéncia para todos aqueles que atribuem a uma
posicdo, por mais humilde e modesto que seja. Além disso, € porque toda antropologia
é antropologia da antropologia alheia que lugar — lugar antropoldgico — é um principio
de sentido para as pessoas que nele vivem, e também um principio de inteligibilidade
para quem o observa (AUGE, 2005, p. 46).

O conceito aqui proposto supde 0 uso do termo “lugar” representando o espaco
significado inserido no que Augé entende como "lugar antropologico” e também dentro do

conjunto tedrico proposto por Duarte (2002, p. 65), para quem o lugar “é construido pelo
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processo de significacdo, organizacdo e hierarquizacdo dos elementos espaciais através do
substrato cultural”.

Para Duarte (2002, pp. 65-71) 0 espago é uma posicao social e cultural, uma “por¢do
do espago significado”, e ndo uma configuracao espacial. A este espaco sdo atribuidos ““sinais
e valores que refletem a cultura de uma pessoa ou de um grupo”. No mesmo sentido Silva
(2003) parece resumir em uma frase o sentimento que buscamos ao utilizar o termo lugar
como nucleo da relacdo identitaria entre os elementos circulantes e o espaco publico urbano:
intensidade viva, além de valores e sentimentos permitindo a identificacdo e pertencimento
comum.

J& os conceitos de territorio e territorialidade sdo fundamentais para a Educacéo
Ambiental. Um dos propositos da educacdo ambiental € atuar na solucdo de problemas
ambientais especificos de um dado grupo social (SILVA; YAMASHIRO; NASCIMENTO,
2018). Para que as questbes ambientais sejam compreendidas e acfes pedagOgicas em
Educagdo Ambiental sejam implementadas de forma eficaz, deve-se analisar o contexto
territorial para entender como um grupo cultural atua, levando-se em consideracdo seus
valores, necessidades, perspectivas e suas relaces com o espaco local e global (COSTA;
MACIEL, 2006). Leff (2003, p. 38) afirma que “o saber ambiental se projeta para o infinito
do impensado — o por pensar — reconstituindo identidades diferenciadas em vias antagonicas
de reapropriagdio do mundo”. Os problemas ambientais estdo geralmente ligados a
desequilibrios gerados pela apropriacdo e construcdo territorial desorganizada. Apesar dos
problemas ambientais afetarem diferentes grupos sociais, eles sdo produzidos em contextos
territoriais distintos, remetendo a uma relagdo de poder desarménica entre os individuos de
uma sociedade e os diferentes aspectos e possibilidades que eles tém de apropriacdo e
alteracdo do espaco em que vivem.

O territorio € um espaco multidimensional e multi-escalar, dominado por processos
materiais e imateriais (FUINI, 2017). Devido a essa multidimensionalidade constitutiva, o
conceito de territdrio fica exposto a controveérsias autorais. Uma das controvérsias se refere a
diferenciacdo dos processos materialistas do territorio, relacionados a teorias etoldgicas,
econdmicas e juridico-politicas; e dos processos imateriais, caracterizados pela apropriacdo
simbolica de um espaco, responsaveis pela construcdo de uma identidade (FUINI, 2017). O
campo material representa as delimitaces fisicas e aquelas definidas pelos atores envolvidos,
como 6rgdos governamentais, que representam as delimitacfes abstratas, determinadas no
imaginario da comunidade que la vive (RAFFESTIN, 1993). O territorio € definido através da

integracdo dessas dimensdes, englobando ndo so os limites fisicos, mas tambem as multiplas
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escalas imateriais que envolvem as relagdes de poder praticadas por diferentes grupos sociais.
Portanto, o conceito de territorio é compreendido a luz tanto dos processos histéricos como
socioespaciais.

Raffestin (1993, p. 160) define a territorialidade como “um conjunto de relagdes que
se originam num sistema tridimensional sociedade-espago-tempo”. Para Little (2002, p. 3) a
territorialidade é "o esforgco coletivo de um grupo social para ocupar, usar, controlar e se
identificar com uma parcela especifica de seu ambiente biofisico”. Sposito (2009, p.11)
também defende que a territorialidade “designa a qualidade que o territério ganha de acordo
com sua utilizagdo ou apreensdo pelo ser humano”.

Assim, a territorialidade integra os aspectos sociais, culturais e econdmicos que
representam e se relacionam com agentes internos e externos de um ambiente biofisico
(FUINI, 2017). Portanto, o conceito de territorialidade possui uma perspectiva mais ampla e
complexa que territdrio, sendo essencial para a concretizagdo, empoderamento e manutencao
do territorio, mas podendo estar ou ndo associada a um campo biofisico (HAESBAERT,
2018). As territorialidades envolvem os fatores condicionantes e caracteristicos de
territorializacdo e do territorio e, portanto, esta intimamente relacionada a todos 0s processos
espago-temporais e territoriais inerentes das relagdes cotidianas e do lugar de vivéncia dos
grupos sociais (FERREIRA, 2014).

Os processos imateriais estdo envolvidos diretamente com a producéo da identidade, a
subjetividade e os simbolismos de um determinado local (FUINI, 2017). A territorialidade
envolve essa perspectiva mais simbdlica e abstrata, onde os individuos se apropriam do
espaco ocupado por eles, estabelecendo um sentimento de pertencimento que, por meio do
uso e vivéncia, forma uma identidade territorial (LITTLE, 2002; COLIN; PELICIONI, 2018).
Dematteis (2008) acredita que a territorialidade abrange acGes coletivas e deve incluir
estratégias que envolvam: a intricada rede de interacGes individuais e coletivas; o conjunto de
condigBes que propiciam o desenvolvimento local, dentro do contexto territorial; as relages
entre a rede de interacdes, 0 meio e 0s ecossistemas que transmutam simbolicamente e
materialmente o ambiente e; as relacfes dindmicas entre as interacdes locais e globais.

Sendo assim, o pertencimento, ou o vinculo aparece em diversas das dimensdes de
estudos e conhecimentos humanos e em cada um desses contextos toma seu significado. E ai
0 pertencimento como vinculo torna-se fator determinante no processo de ensino e
aprendizagem.

Ao longo da historia verificamos que educar demonstra ser uma das principais

ferramentas contribuintes para evolugdo humana e, portanto, ja faz parte do entendimento de
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viver. Mas o conceito de educar é tdo vasto que suas varidveis tornam, por vezes, incontaveis.
E essa imensiddo que o compde, passa desde a verdadeira vocagdo e motivacdo dos docentes,
passando também por aspectos sociais e até mesmo pelo verdadeiro aprendizado daqueles que
devem como consequéncia de todo esse processo, aprender. E € ai que entendemos tamanha
complexidade nos desafios educacionais. Esses subsidios para tal entendimento foram
buscados em autores classicos do estudo das interagdes e dos processos de ensino
aprendizagem humana, tais como: Freud, Piaget, Vygotsky, Wallon e Paulo Freire
identificando o eixo transversal que os une nessa tematica. A vida afetiva, como a vida
intelectual é uma adaptacdo continua e as duas adaptagdes sdo, ndo somente paralelas, mas
interdependentes, pois 0s sentimentos exprimem o0s interesses e os valores das agdes, das
quais a inteligéncia constitui a estrutura (PIAGET, 1971).

Assim, a manutencdo das mais diversas formas de estimulos € fundamental em
qualquer ambiente integrador e é indispensavel para aqueles que apresentam grande carga
emocional, como é o caso das instituicdes socio educacionais. Neste universo, onde
significantes e significados, neste caso educadores e educandos, precisam cada vez mais se
sentir vinculados e pertencentes, fazendo sentindo em seu existir. Desse modo, aqui podemos
verificar que autores classicos como Piaget e Wallon, apesar de se diferenciarem em algumas
de suas teorias, se aproximam no entendimento de afetividade e vinculo enquanto fator de
suma importéncia para a aprendizagem. A afetividade constitui um papel fundamental na
formacdo da inteligéncia, de forma a determinar os interesses e necessidades individuais do
individuo. Atribui-se as emoc¢6es um papel primordial na formagdo da vida psiquica, um elo
entre o social e o organico (WALLON, 2008). Uma das evolu¢bes mais importantes € a
conceituacdo do pertencimento como fator fundamental para aprendizagem, sendo visto hoje
como fator indivisivel desta em todo ambito educacional, onde se incluem as relacdes
professor/a aluno/a e sua realidade.

E quando atrelamos o pertencimento na relagdo com o0 meio ambiente estamos nos
opondo ao capitalismo implantado em nosso meio, parte-se do pressuposto que ao pertencer a
uma realidade tenhamos forga para nos conectar de forma total, potencializando o principio
entre a autonomia e a coletividade (MATURANA; VARELA, 1995; COUSIN, 2010; MOTA,
2020).

Através dos estimulos adequados, gerar motivagdo ao seu aluno para assim também
ser motivado e estabelecer a mutualidade tdo peculiar desta relagdo. Seu olhar deve ser
sensivel a qualquer atipicidade. Deve se p6r a disposi¢cdo como ferramenta a cada momento

que se faca necessario para, entdo, ingressar neste universo ainda a ser explorado. Os lacos
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entre alunos e professores se estreitam e, na imensa proximidade desse imprescindivel afeto,
tornou-se importante descobrir agdes, estratégias, procedimentos sistémicos e reflexdes
integradoras que estabelecam vinculos fortes entre o aluno, o professor e o aprendizado
(ANTUNES, 2007).

Nas Ultimas décadas a presenca marcante do conceito de relagdo vinculo e
aprendizagem, por diversos autores de diferentes areas do conhecimento, nos leva a crer na
vital e real importincia desta descoberta. “Afetividade e a inteligéncia sdo, portanto,
indissocidveis e constituem os dois aspectos complementares de toda conduta humana”
(PIAGET, 1986, p. 21). Tal é a forca deste conceito que se acredita que este vinculo poderé se
concretizar de tal forma que esse vinculo se perpetue ao longo da vida. “O que a crianca é
capaz de fazer hoje em colaboracdo sera capaz de fazé-lo por si mesma amanhid”
(VYGOTSKY, 1993, pp. 241-242).

Podemos ainda verificar que existem subsidios para esse entendimento nos mais
diversos icones dos estudos humanos. Sigmund Freud, considerado o pai da Psicanalise, em
seus estudos faz referéncia a transferéncia e contratransferéncia, como um elo vincular das
relacbes humanas. Além das motivacOes intelectuais que mobilizamos para superar a
resisténcia, ha um fator afetivo, a influéncia pessoal do médico, que raramente podemos
dispensar e em diversos casos s este ultimo fator esta em condigdes de eliminar a resisténcia
(FREUD, 1895). Outros autores destacam esse conceito ampliado de Freud, na area da
educacdo e nos convida a refletir sobre a tematica do vinculo entre os sujeitos. Sobre essa
subjetiva e forma de aprimoramento das relaces. Segundo Freud o professor s6 serd ouvido
se estiver revestido, por seu aluno, de uma importancia fundamental que o faca se tornar alvo
de investimento desse aluno.

Assim, a aprendizagem estaria menos alicercada nos conteddos, e muito mais na
relacio que se estabelece entre o professor e seu aluno. E isso que poderia favorecer ou n&o o
processo de aprendizagem, independentemente dos conteudos escolares.

Educadores da area ambiental devem considerar as relacdes, conflitos e interacfes
sociais, internos e externos a um territorio, que norteiam a comunidade com a qual se esta
trabalhando antes de implementar acBes e préaticas educativas. Freire (1996) alega que a
compreensdo do contexto social é essencial para que agdes educativas estimulem a
transformacdo dos fatores causadores de conflitos e valorizem aqueles que favorecem o
equilibrio, harmonia, boa convivéncia e desenvolvimento de individuos e da comunidade.
Lobino (2013, p. 93) afirma que "é preciso criar uns ‘nés’ tdo amplo quanto possivel em torno

das escolas e envolvé-las na comunidade”, evidenciando a relevancia de se vincular o tema as
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nogdes de territorio e territorialidade relacionados aos grupos sociais locais. O espago e suas
relagcbes inclusivas e exclusivas salientam a complexidade da educacdo ambiental, que
perpassa 0s conceitos de territorio, territorialidade ou territorializacdo. A natureza a ser
apropriada assume diferentes sentidos, dependendo dos contextos geogréaficos, ecoldgicos,
econdmicos, socioculturais e politicos especificos. E nessa logica que as leis-limites da
natureza e da cultura constituem o vinculo entre um territério ou habitat e os individuos que
configuram e produzem estratégias distintas para apropriacdo social da natureza (LEFF,
2003).

A natureza é um elemento do territorio, gerido por interesses e relacbes complexas que
se diferenciam dos territérios fisicos na delimitacdo de suas fronteiras. Essa complexidade
territorial € vista por muitos educadores ambientais como uma biorregionalizacao, que unifica
0s aspectos geograficos, histdricos e culturais transformadores de um territério e a historia
(SAUVE, 2005). O biorregionalismo enfatiza progresso socioambiental de uma comunidade
através da participagdo, reconhecimento e identificacdo de problemaéticas que afetam a
qualidade de vida e o desenvolvimento local (SATO; SANTOS, 2003; SAUVE, 2005).

Leff (2003, p. 39) ressalta que “a complexidade ambiental ¢ o entrelagamento da
ordem fisica, bioldgica e cultural; a hibridacdo entre economia, a tecnologia, a vida e 0
simbolico”. Assim, é necessario entender as condicGes internas e externas que influenciam um
territorio para poder entender o ambiente e promover a educacdo ambiental. Isso é
particularmente importante no contexto atual, caracterizado por territérios multidimensionais
e conflituosos. Portanto, o educador-pesquisador deve se inserir, participar, dialogar e
vivenciar o espaco estudado para realmente entender como ele é apropriado, mediando e
promovendo a¢fes conciliadoras para minimizar as relacGes assimétricas entre grupos sociais
e sua base fisico-natural. Somente atraves dessa insercdo o educador-pesquisador ira ser capaz
de transmitir as informacBes necessarias em linguagem que seja entendida pelo grupo coletivo
(LEFF, 2003).

A apropriagdo da natureza leva a um sentimento de posse e, consequentemente, a
exploragdo de seus recursos pelos grupos dominantes. A falta de controle e a intensidade
dessa exploracdo podem levar a uma profunda degradacdo do meio, desencadeando uma série
de desequilibrios nos fenémenos fisicos caracteristicos de um ambiente. Entretanto, esse
dominio da natureza como um espago a ser explorado resulta em um afastamento entre os
grupos sociais que habitam determinado lugar (LITTLE, 2002). Em contraste, o
estabelecimento de um espago adequado decorre do uso e das transformagOes que, embora

ndo favorecam uma desnaturalizacdo plena, constroem um ambiente mais humanizado como
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condig@o oposta. Portanto, ndo se pode fazer uma Educagdo Ambiental efetiva sem buscar
compreender a educacdo territorial, pois € essencial entender os maultiplos meios de
apropriacdo da natureza, os conflitos e as interacdes que constituem as relacdes de poder
assimétricas entre os grupos sociais (HEIDRICH, 2004; SPOSITO, 2009). Os desequilibrios,
e as relagbes entre a sociedade e a natureza, que estdo intimamente ligadas a cultura, a
identidade e aos vinculos afetivos que esses diversos grupos culturais assumem pelo seu

territorio. Neste sentido se faz necessario e que

E de extrema importancia incorporar praticas de educagdo que contextualizem a
realidade nos ambitos culturais, ambientais, sociais e econdémicos, ou seja, que
possuam uma visdo interdisciplinar, contribui¢do para uma educacéo que abranja um
conjunto de processos formativos ja constituidos pelos sujeitos do campo em seu
processo histdrico. Pensar a educagdo enquanto politica desde os interesses sociais,
politicos, culturais de um determinado grupo social, desde seus sujeitos concretos no
seu contexto social em um tempo histdrico, sem esquecer de considerar que antes de
tudo o que se busca é a formacgéo de seres humanos. (MIRANDA, 2019, pp. 90-91).

A Educacdo Ambiental deve incorporar a multiplicidade dos ambientes vividos,
salientando a importancia dos elementos culturais e indenitarios que regem os valores, a
condigdo social e as historias de vida de individuos de uma sociedade territorializada
(FLICKINGER, 2000). Acoes integrativas em Educagcdo Ambiental e educagao territorial
unificam os significados e significantes das esferas socioambientais da comunidade a ser
trabalhada para, entdo, conscientizar e enfrentar os problemas gerados pelos desequilibrios
ambientais resultantes da transformacéo do espaco. Tais pedagogias levam a compreenséo dos
territérios do cotidiano de grupos culturais, na qual o/a aluno/a comecga a perceber o seu
ambiente circundante, sua historia e sua cultura como aspectos formadores de sua identidade
(LEFF, 2003). A percepcdo da influéncia socioambiental na formacdo de identidades nos
territorios cotidianos pode facilitar a incorporacdo da natureza e questdes culturais e a
natureza na elaboracédo de politicas publicas regionais e locais (SANTOS, 2012).

Conhecer os alunos de forma socioantropolégica diz respeito a compreender o outro,
entender como eles sdo, seus costumes, habitos, valores, modos de vida, imaginarios,
comportamentos, territorialidades, em sintese, sua cultura, como faz a ciéncia antropoldgica
nas pesquisas etnograficas. Trata-se de uma imersdo no grupo que estuda. E como usar uma
lente e enxergar possibilidades de aprendizagem, ampliando os horizontes para novos saberes
e metodologias. A proximidade com o seu lugar oportuniza mais autonomia para ampliar

saberes e aprendizagens. No entender de Costella e Shaffer (2012, p. 65):
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O lugar préximo é oferecido como leitura inicial, pois o entendimento do
contexto do aluno, de como ele se vé, como se reconhece neste lugar, como
reconhece 0s outros, € 0 primeiro passo para que compreenda outros elementos
identitarios, em diferentes escalas geogréaficas. Tais aspectos ddo identidade a um
lugar e podem ser tratados seja por sua presenca, no lugar de vida dos alunos, ou por
sua auséncia.

Em uma aula, inicio 0 “contendo” com 0 conceito de
lugar, aquele espaco que conhecemos muito bem, amamos, somos pertencentes a ele,
temos afeto e carinho.

Apols a exposicdo, os alunos iniciam a sua parte questionando “esse conceito de
lugar”, manifestando sentimentos de topofobia, pois o bairro ao qual pertenciam ndo era um
“lugar”, era uma “vila de bandidos”, com tréafico, homicidios, assaltos, toque de recolher. O
maior medo da turma era de “tomar um tiro”. O lugar expresso no livro didatico, no entender
deles, era um ndo-lugar. Um aluno conclui a aula com a seguinte frase: “Essa Geografia ndo
presta para nada...”.

Esse fato narrado acima ndo é uma situacdo tdo incomum durante as aulas de
Geografia. Os adolescentes séo problematizadores e apontam de forma imediata as fraturas de
uma didatica falha, e sem conexdo com o contexto da comunidade na qual a escola esta
inserida. Parte dos professores enxergaria o tal aluno como “indisciplinado”. Outros agiriam
como professores reflexivos e tentariam compreender o porqué do olhar depreciativo sobre o
bairro e, talvez, mostrar que a Geografia presta para compreender a relagdo do homem com a
natureza-sociedade ou como nos sobrevivemos na espacialidade. Sendo assim, Castrogiovanni

(2014, p. 13) expde os obstaculos que a escola apresenta:

Existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois ndo
dé conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da escola é
cheia de mistérios, emoc0es, desejos e fantasias, como tendem a ser as ciéncias. A
escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para que o aluno possa compreendé-la e
representa-la melhor e, portanto, viver em busca de seus interesses.

Portanto, o conhecimento da condicdo e da formacdo territorial, que transpassa
questdes econdmicas, culturais e ambientais é crucial para acdes educativas. A participacéo, o
dialogo e a agdo conjunta entre os atores envolvidos sdo fundamentais para o sucesso de
projetos educativos, inclusive da area ambiental, que visam a melhoria qualidade de vida da

sociedade como um todo. Para Santos (2004), essa relacdo entre territorio e identidade amplia
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o significado do local para além do conceito fisico, pois considera também entrelacamento

entre o lugar e as relagfes socioecondmicas que ocorrem nessa por¢do de espaco:

O territorio ndo é apenas 0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territério em si. O territorio usado é o chdo mais a identidade. A
identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é o
fundamento do trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do
exercicio da vida. O territério em si ndo é uma categoria de analise em disciplinas
historicas, como a geografia. E o territorio usado que é uma categoria de anélise.
(SANTOS, 2004, p. 14).

E com esse conceito de territorio e territorialidade que esse trabalho vem sendo
conduzido. O territorio representa a area e seu poder. Dentro do territério existem diversas
territorialidades, ou seja, micro poderes ndo institucionalizados. Esse sentido de
territorializacdo aproxima o individuo do local, criando um sentimento de pertencimento e de
identidade com o lugar onde moram. Entende-se que a identidade territorial possui dimensdes
subjetivas, sendo primordial a dimensdo da paisagem, pois: “[...] por maiS que Se reconstrua
simbolicamente um espaco, sua dimensdo mais concreta constitui, de alguma forma, um
componente estruturador da identidade” (HAESBAERT, 2010, p. 174). Assim, a

territorialidade significa:

um fendmeno social que envolve individuos que fazem parte do mesmo grupo e de
grupos distintos. H& continuidade e descontinuidade no tempo e no espaco; as
territorialidades estdo intimamente ligadas a cada lugar: elas d&o Ihe identidade e sdo
influenciadas pelas condigdes histdricas e geograficas de cada lugar. (SAQUET,
2009, p. 88).

Neste sentido, existe um ambiente harmonioso, relacionando-se com as relagdes
quotidianas no trabalho, na familia, na Igreja, nas lojas, nos bancos, na construcdo de um
espaco habitacional. No caso da regido do Caicara, 0 estudo em questdo discutiu esse grupo
social e sua presenca em llhabela.

Embora o conceito de espaco esteja no centro de muitas discussdes em geografia,
cujas raizes estdo enraizadas na Geografia Politica Classica, a polissemia envolvendo seu
significado é debatida em algumas areas das ciéncias humanas, especialmente no campo da
ciéncia local, como cultura de estudos locais é colocada sobre isso. No entanto, um novo
conceito de terminologia local esta sendo discutido, sustentado pelo processo de mensuragdo
de muitas das caracteristicas que o definem, como relac¢Ges publicas, entre outros.

Ratzel foi um dos precursores do conceito de povoamento, um elemento essencial do

plano de desenvolvimento europeu no final do século XIX. A énfase dada a outras areas da
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andlise geografica, regional e regional, esfriou as discussdes sobre a geografia, ganhando
impulso a partir dos anos 1960-1970 (SAQUET, 2007; 2010) no processo de revitalizacdo do
pensamento mundial. Assim, o conceito de espaco renasce de forma sistematica, levando em
considerac¢do o conceito de “flexibilidade, conflito, relacdes de poder, apropriacdo, rotacao e
redes de comunicagdo” (FERREIRA, 2014, p. 112). Com essa redescoberta do conceito de
espaco, o estudo foi revisado, vinculado a ideia da existéncia de mais ou mais lugares
(HAESBAERT, 2010). Muitas dessas areas incluem diversidade espacial de encontro ou
interacdo, por outro lado, de espécies diferentes e complexas (FERREIRA, 2014). Calvente
(2018), alerta que o uso indevido da cultura local como um bem valioso, principalmente nas
areas litoraneas, ignora sua relacdo com a importancia da memaria publica e da cidadania.

Garcia (1999), ao falar de cultura, argumenta que os valores incluem patriménio
individual, expressdo cultural, sitios arqueologicos, edificagdes coloniais, antiguidades e
objetos considerados tangiveis e intangiveis, como arte, dialetos, conhecimento e cultura.
Neste aspecto, 0 conhecimento é apresentado com uma imagem do ambiente natural, no poder
da mitologia natural em homenagem aos ciclos do més da pesca, caca e agricultura
(SCORSATO, 2006).

Portanto, em algumas comunidades ha informacdes sobre pesca, construcdo de
embarcaces e barcos, redes de pesca, manejo de ervas medicinais, fabricacdo de p6 de
mandioca e artesanato. Esse conhecimento esta atualizado e foi passado de geragdo em
geracdo. A este respeito, Ratzel (1990, p. 74) analisa que:

quando se trata de um povo em via de incremento, a importancia do solo pode talvez
parecer menos evidente; mas pensemos ao contrario, em um povo em processo de
decadéncia e verificar-se-a que esta ndo poderad absolutamente ser compreendida,
nem mesmo seu inicio, se ndo se levar em conta o territério. Um povo decai quando
sofre perdas territoriais. Ele pode decrescer em nimero mais ainda assim manter o
territério no qual se concentram seus recursos; mas se comeca a perder uma parte do
seu territdrio, esse é sem davida o principio da sua decadéncia futura.

Nesse sentido, como aponta Geertz (1978), as categorias culturais sdo estabelecidas

por meio de um sistema de simbolos, sua existéncia decorrente de seu uso nas acgdes e

relagfes dos individuos. E, como aponta Sahlins (1992), as categorias culturais estdo sempre
em risco quando sdo revividas na ac¢do, na pratica, dos atores sociais.

Nesse contexto, a mudanca social & definida pelo conflito entre quem quer

economizar e/ou mudar os tipos de distribuicdo e as relagcdes poder/energia. O conflito tem o

habito como parte determinante da agdo. Os espacos publicos individuais formam um campo,

que estabelece os valores dos individuos e grupos, definindo a estrutura em que o habitus ira
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operar (BOURDIEU, 2004). Assim, é preciso aprender que o0 que esta sendo feito na natureza

tem consequéncias, em todos 0s aspectos, da vida na terra.
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4. METODOLOGIA UTILIZADA NO DECORRER DA PESQUISA

Né&o € o trabalho, mas o saber trabalhar que é o segredo do éxito do trabalho; saber
trabalhar quer dizer: ndo fazer esforco indtil, persistir no esforco até o fim, e saber
reconstruir uma orientacdo quando se verificar que era, ou se tornou, errada
(PESSOA, 1995, p. 20).

Neste capitulo sera apresentada uma descricdo detalhada de todas as etapas que serdo
aplicadas nessa pesquisa. Apresentando quem sdo 0s participantes, as ferramentas utilizadas
como fonte, tais como analise documental, questionarios semiestruturados, oficinas
pedagdgicas, procedimentos intrinsecos a coleta e anélise de dados.

O Rio Macaco faz parte do Municipio de Palmeira das Miss6es/RS e os principais
danos ambientais sdo causados pelas atividades economicas desenvolvidas ao longo do rio.
Este estudo sera desenvolvido no contexto do rio Macaco, devido & importancia deste para o
municipio e para a populacao local. O recorte espacial da pesquisa é o Municipio de Palmeira
das Missdes e dentro deste municipio o Rio Macaco. O estudo concentra-se na relacéo entre o
Rio Macaco e a ocupagdo econémica do entorno deste na percepcdo de estudantes de escolas
municipais.

Esse estudo foi desenvolvido a partir da seguinte problematica tracada: “Como a
Educacdo Ambiental Critica, a partir de uma intervencédo didatica problematizadora, pode
potencializar as percepc¢des e praticas socioambientais sobre 0 Rio Macaco com estudantes e
professores de Escolas do Ensino Fundamental, na cidade de Palmeira das Missdes/RS? .

A metodologia deste trabalho sera dividida em trés etapas. A primeira delas é oriunda
por meio de revisdes bibliograficas acerca da tematica do assunto da pesquisa para ver como
esta vinha sendo trabalhada no Brasil no periodo de 2010-2018. A segunda etapa, diz respeito
a aplicacdo de um questionario aos estudantes para verificar a percep¢do destes sobre o Rio
Macaco, demonstrando isso a partir de uma representacdo grafica (desenho) sobre o meio
ambiente. A terceira e ultima etapa, serd a formacdo de professores sobre os temas
socioambientais sobre o Rio Macaco, utilizando a metodologia do Arco de Maguerez, fazendo

com que seja gerado trés artigos.

4.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A primeira metodologia descrita e utilizada neste estudo trata-se de uma analise

bibliomeétrica conduzida de forma quantitativa e qualitativa, incluidos artigos cientificos,
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artigos de conferéncia, dissertagdes de mestrado e teses de doutorado publicados no periodo
de 2010 a 2018.

Para compreender o presente tema proposto, o trabalho se pauta em primeiro
momento, em um delineamento da pesquisa, consoante Gil (2010) esse referido delineamento,
é referente ao planejamento da pesquisa, objetivando abordar a sua dimensao mais ampla.

Essa abordagem permite que se analisem os dados obtidos por meio de levantamento
bibliografico, sem que se tenha a necessidade de desenvolver uma profunda analise a respeito
de cada um desses dados. Em relacdo a essa coleta de dados, sera realizada uma pesquisa
bibliogréafica e documental, e posteriormente sera efetivada uma triagem, onde somente seréo
separados, o material que de fato contribua para a elaboracéo da pesquisa.

As buscas por estes materiais foram realizadas entre maio e julho de 2019, com o
propdsito de identificar possiveis relacdes estabelecidas entre BH e Educacdo Ambiental.
Neste sentido foram utilizados como banco de dados, os anais de evento como o Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); Revista Eletronica do Mestrado
em Educacdo Ambiental (REMEA) e; Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD).

A pesquisa bibliografica, no entanto, possui sua necessidade no fato de a elaboracéo
de uma tese, necessita de leitura, em conjunto com andlises e interpretacdes de fontes
secundarias, como: livros; revistas; jornais; monografias; teses; dissertacdes; relatérios de
Pesquisa.

A pesquisa documental, segundo o autor, esta pautada em fontes primarias, ou fontes
documentais, pois, esse tipo de pesquisa utiliza dessas fontes, como base material, almejando
0 entendimento amplo do tema proposto. Esse tipo de abordagem esté introduzido dentro do
campo da hermenéutica, pois, segundo Lakatos e Marconi (2007) a analise do documento,
deve ser feita sobre o documento puro, do modo como ele de fato é. O autor, ainda
complementa que, por essa natureza de preocupacdo com a préatica, esse tipo de pesquisa
busca trazer uma contribuicdo tedrica a resolucdo de problemas técnicos, transformando o
saber em saber-fazer, por isso as pesquisas bibliograficas e documentais.

Como descritores de buscas, utilizou-se os termos Bacia Hidrografica e Educacdo
Ambiental. A analise quantitativa avaliou o namero de publicacdes relacionadas ao tema BH
no contexto da Educacdo Ambiental por ano, por area de conhecimento e por nivel de ensino
em que as pesquisas foram desenvolvidas. Alem disso, os dados foram analisados quantitativa
e qualitativamente, fazendo com que este se dividisse em dois campos de analise, descritos

nos capitulos abaixo.
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4.2 COLETA DE DADOS DOS ESTUDANTES

Esta pesquisa foi registrada junto a Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa sob o numero
22437219.6.0000.5347.

O trabalho vem sendo realizado desde o ano 2019 em trés escolas publicas localizadas
em diferentes regides do municipio de Palmeira das MissGes/RS. A selecdo das escolas foi
pensada de forma estratégica por possuirem caracteristicas e perfis diferentes em termos de
estudantes, professores e localizacdo geografica em relacdo ao Rio Macaco.

Este trabalho promovera o acompanhamento de trés escolas no municipio de Palmeira
das MissOes/RS, onde serdo avaliados aproximadamente 170 estudantes do quinto ao nono
ano do ensino fundamental, divididos em 15 turmas, verificando seus conhecimentos sobre 0s
aspectos socioambientais do Rio Macaco, bem como as praticas pedagogicas escolares
voltadas para o estudo do rio.

As escolas foram classificadas conforme a ordem de aplicacdo do questionério e sdo

descritas na tabela 1 a seguir.

Tabela 1 - Dados gerais sobre as escolas

Escola Localizagéo da Distancia até o Rio Macaco (em Quantidade de estudantes
Escola quilémetros) participantes da pesquisa
A Zona Periférica 8 km 9
B Zona Urbana 30 km 26
C Zona Rural 5km 9
Total de estudantes participantes 44

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.

Para verificar as concepcdes dos estudantes sobre a tematica proposta, um questionario
semiestruturado foi utilizado com 44 estudantes cursando do 5° ao 9° ano das respectivas
escolas que participaram dessa pesquisa. Os estudantes participantes da pesquisa tinham entre
10 e 18 anos, com uma idade media de 13 anos. Destes 65,9% eram meninos e 34,1%
meninas.

A selecdo do publico-alvo aconteceu no ano de 2019, por meio de reunifes na
Secretaria Municipal de Educacdo. Nessas reunides, realizadas através de conversas informais
com alguns integrantes da Secretaria, foi elencado que estavam em tratativas de formulacéo,
construcdo e aprovacdo do Documento do Territorio a partir da BNCC e do RCG. Os

estudantes que aceitaram participar da pesquisa assinaram um Termo de Compromisso Livre
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e Esclarecido (TCLE), que pode ser cancelado a qualquer momento, caso o participante
decida ndo participar mais da pesquisa.

As perguntas do questionario aplicado que foram analisadas séo:

1) Vocé conhece o Rio Macaco? Sim () Nao ( );

2) Vocé considera o Rio Macaco importante para o municipio? Sim () N&o ( );

3) Vocé conhece a origem da agua do Rio Macaco? Sim () N&o ( );

4) Qual a origem da agua que abastece a cidade? e

5)Qual a importancia do Rio Macaco para a cidade:
Lazer/Pesca/Passeio/Irrigagdo/Abastecimento/Dessedentacdo/Religido.

Foi utilizado a andlise quantitativa descritiva por meio do software Microsoft Excel, os
dados coletados foram analisados a partir da Analise de Contetdo (BARDIN, 2011).

Neste sentido, para verificar a percepcdo dos alunos, foram utilizados como etapa
desta pesquisa, a representacdo gréafica por meio de desenhos, sobre o que estes entendem
sobre 0 meio ambiente e os fatores interligados a este. Percebe-se que a importancia esta na
significacdo do processo de desenhar e sobre o que € possivel compreender da realidade a
partir da imagem produzida.

Além disso, os desenhos produzidos pelos alunos serdo analisados de acordo com a
Metodologia de Kozel (2007). Nessa metodologia, representaces graficas sdo consideradas
mapas mentais, uma forma de linguagem que permite a analise de significados e valores
socioculturais expressados nos desenhos dos alunos (SOARES; SCHWALM; BARBOSA,
2020). Sendo assim, colabora Kozel (2009, p. 1) ao dizer que o Mapa Mental é:

[...] uma forma de linguagem que retrata 0 espaco representado em todas as suas
nuances, cujos signos sdo construcdes sociais. Eles podem ser construidos por
intermédio de imagens, sons, formas, odores, sabores, porém seu carater
significativo prescinde de uma forma de linguagem para ser comunicado.

Destaca-se a escolha desta metodologia, pois 0s estudantes das escolas participantes da
pesquisa fardo uso de seu espaco vivido e as relacdes de pertencimento que possuem com 0
mesmo, ainda irdo representar os problemas ambientais que visualizam sobre o Rio Macaco.

Nesta relacdo Kozel (2009, p. 01), descreve a representagdo considerada como “uma
forma de linguagem impregnada de significados e valores sociais refletindo a realidade ou
vivéncia social dos individuos”, aqui aparece a importancia de realizar a analise de cada um
dos aspectos que estardo evidenciados nos desenhos realizados pelos estudantes.

Portanto, a analise dos desenhos serd fundamentada nos seguintes fatores:
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1. Interpretacdo quanto a forma de representagdo dos elementos na imagem;

2. Interpretacao quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;

3. Interpretacdo quanto a especificidade dos icones: representagdo dos elementos da
paisagem natural, da paisagem construida, dos elementos méveis e dos elementos
humanos;

4. Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades. (KOZEL, 2018, p. 61).

Os desenhos serdo elaborados durante a aula, onde os alunos receberdo uma aula
expositiva sobre a tematica de forma breve para ndo influenciar na atividade a ser realizada.
Os alunos terdo acesso a folhas de papel e lapis de cor para retratarem suas percepgdes sobre o

meio ambiente.

4.3 COLETA DE DADOS DOS PROFESSORES

4.3.1 Aplicacdo do questionario

O questionario foi aplicado para os quarenta professores. Como Instrumentos de
Coletas de Dados utilizou-se:

e Andlise documental bibliogréafica concernente ao estado da arte;

e Questionario semiestruturado — Método Analitico Descritivo.

A pesquisa foi realizada nas mesmas escolas descritas no capitulo referente aos
estudantes. Para esta pesquisa foram participantes 40 professores de diferentes areas do
conhecimento do Ensino Fundamental Anos Finais, que assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e concordaram em participar de forma voluntéaria da pesquisa.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionério semiestruturado,
analisado também com o objetivo de verificar o perfil de cada professor, assim como o
conhecimento dos mesmos sobre as questdes ambientais relativas ao Rio Macaco e se 0

mesmo € ou ndo trabalhado em suas praticas diarias e de que forma.

4.3.2 Formacéao dos professores

A metodologia de analise se deu por meio da Anéalise de Contetdo conforme Bardin
(2011) para categorizacdo das respostas e melhor entendimento das percepcbes dos
participantes da pesquisa, permitindo estabelecer ligacGes entre a situagdo em que o

participante da pesquisa se encontra e as manifestagdes acerca da temética proposta,
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possibilitando um olhar para além da vis&o sistémica, assim como utilizado dado matematicos
na quantificacdo dos dados para obtencdo dos percentuais e comparacgao entre respostas.

Para estes aplicou-se a metodologia do Arco de Maguerez associado ao processo de
ensino e aprendizagem de Educacdo Ambiental, realizando uma proposta de qualificacdo
profissional para professores.

A Metodologia Problematizadora do Arco de Maguerez tem sua énfase na agéo
daqueles que serdo os participantes, na articulacdo da teoria-pratica, desenvolvendo o
protagonismo e autonomia durante o processo todo, sendo assim, a opg¢do por este tipo de
metodologia demonstra que é possivel desenvolver competéncias e habilidades para os
envolvidos garantindo uma aprendizagem significativa, pois professores e ou estudantes
estardo realizando préaticas que problematizam o ensino e aprendizagem se tornando um
caminho potente para mudancas nas praticas e formacdo de professores e estudantes
consolidando praticas pedagogicas inovadoras no ambiente escolar.

O quadro 1 abaixo apresenta as fases seguidas para aplicagédo do Arco de Maguerez na

formacéo de professores:

Quadro 1 - Planejamento e atividades de Educacdo Ambientallizadas na formagao docente sobre o Rio Macaco

Programacao Atividades

Apresentacdo do Pesquisador e breve Discussdo com os professores para conhecimento de cada um e breve
explanacéo do tema a ser trabalhado explanacgdo do tema a ser trabalhado e aplicacdo do questionario.

Apresentacdo da Metodologia da Acolhimento dos professores; Explanagdo do conceito e etapas da

Problematizacédo MP e do arco de Maguerez, utilizando slides em Power point e
Datashow; Formacdo dos grupos para observacdo da realidade e
levantamento dos problemas relacionados com o Rio Macaco;

12 Etapa do Arco Apresentacio/discussdo dos grupos.

2% Etapa do Arco de Maguerez Formacdo dos grupos e reflexdo sobre os possiveis fatores que
influenciam a existéncia do problema relacionados com o Rio
Macaco; Apresentacdo em painel aberto dos pontos-chave.

Palestra 1 Rio Macaco na visdo de um Educador Ambiental em Palmeira das
Missdes. Prof Alfredo Davila Secretadrio de Planejamento do
municipio.
3% Etapa do Arco de Maguerez Entrega individual do artigo para estudo: “A Educag¢do Ambiental na

visdo de gestores publicos e produtores rurais no municipio de
Palmeira das Missdes/RS”, “Rio Macaco: uma analise sobre a
concepgdo socioambiental de estudantes no municipio de Palmeira
das Missdes/RS”, “Percepgdes socioambientais de estudantes do
ensino fundamental sobre o Rio Macaco em Palmeira das
Missdes/RS”. Roda de conversa para discussio e reflexdo dos
artigos.

48 Etapa do Arco de Maguerez Levantamento das hipéteses de solugdo; Planejamento das atividades
escolhidas. Construgdo dos Painéis por escolas.
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Palestra 2 Corsan: Qualidade e Quantidade de agua do Rio Macaco e seus
diferentes usos e problemas. Superintendente Mariele Dakan.

5% Etapa do Arco de Maguerez Realizacdo de um encontro virtual geral para se constituir uma
avaliacdo de todo o processo realizado, momento que o problema de
estudo é retomado, verificando a associacdo das hipdteses para
solucdo por meio de acOes efetivas de aplicacdo a realidade
observada, a fim de analisar se essas intervencfes levardo a
transformacdo dessa mesma realidade. Se for possivel sera realizado
uma visita ao Rio Macaco e realizagdo de entrevistas a comunidade
local pelos professores.

Palestra 3 Educagdo Ambiental como ferramenta para minimizacdo de
impactos ambientais em bacias hidrograficas e como o tema pode ser
trabalhado no Ensino Fundamental. Professora Irene UNIOESTE.

Proposta de Intervencédo Discussdo Geral sobre o tema a ser desenvolvido por cada Professor
em sua respectiva area.

Projeto de Intervengdo Entrega da escrita do texto 4-6 paginas da Proposta realizada em sala
de aula pelos professores.

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Por meio dessas fases, serd possivel estruturar uma proposta de aula para 0s
professores, baseada também nas revisdes bibliogréficas realizadas no primeiro momento
deste estudo. Desta forma sera possivel realizar o cruzamento das pesquisas € junto a isto a

aplicacdo da proposta de intervencao de aulas para os professores (ROBAINA et al., 2021).

4.4 ANALISE DOS DADOS

A anélise de conteddo foi a metodologia selecionada para analisar os dados
qualitativos que foram ou serdo coletados ao longo dessa pesquisa. Bardin (2011, p. 44)

conceitua a analise de contetido como:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos a descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgao/recep¢do destas mensagens.

A andlise de conteudo segue trés etapas cronoldgicas fundamentais: 1) pré-andlise, 2)
exploracdo do material e 3) tratamento dos Resultados (BARDIN, 2011), (Figura 5). Na
primeira etapa, a pré-analise, se realiza a leitura geral dos documentos pertinentes, com a
finalidade de conhecer o contexto e a realidade, hipoteses, objetivos e indicadores para
fundamentar a interpretacdo dos dados (BARDIN, 2011). Esta € a etapa que representa a
organizacdo do material, na qual as ideias iniciais sdo estruturadas e um cronograma de ac¢oes

a serem realizadas é definido. Portanto, realiza-se uma leitura intensa, num esforco de
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ordenacéo das informacdes que constituirdo o corpus dessa pesquisa, observando as chamadas
normas de validade tais como a exaustividade, a representatividade e a pertinéncia (BARDIN,
2011).

Na segunda etapa, a exploracdo do material, o material selecionado é codificado e
categorizado, especificando os indicadores e critérios que serdo utilizados para organizar e
analisar os dados. Portanto, nessa etapa ocorre a definigdo de categorias para posterior registro
e organizacdo dos dados. Na terceira etapa, o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, é realizado a exploracdo e agrupamento em categorias das informacdes
coletadas, agrupando as mesmas em categorias, identificando o que h& similar, permitindo
assim realizar o tratamento dos dados, agrupando as informacgdes coletadas. A interpretacdo
dos resultados ocorre através realizacdo de inferéncias dos dados brutos, coletados de maneira
que sejam replicaveis e validas para o contexto da pesquisa. A partir do momento em que 0
pesquisador possui resultados significativos e validos, € possivel inferir interpretacdes que
visem responder 0s objetivos tracados, bem como a comprovacgdo da hipétese levantada. Em
paralelo a possibilidade de comprovacdo das ideias prévias a analise, € possivel descobrir
elementos ndo esperados que, comprovando ou negando a hipotese inicial, contribuam com o
processo analitico (ROBAINA et al., 2021).

Com a ideia de detalhar o processo de construcdo, serd utilizada a “analise de
enunciagdo”, fazendo com que seja utilizado o méximo das unidades de texto, evitando-se a
fragmentacdo. Segundo Bardin (2011, p. 77 ), este tipo de analise “apoia-se numa concepgao
de comunicagdo como 0 processo e ndo como dado”. Nesse sentido, 0s conteudos foram lidos
e interpretados com enfoque nas relagdes inferenciais e olhando por uma visao psicanalista.
De acordo com o autor, a enunciacdo, concebe a comunicacao, isto é, o discurso em sua
perspectiva processual de articulacdo de motivagBes do emissor, natureza do cddigo
linguistico e as condi¢bes de producdo e desviasse das estruturas e dos elementos formais do
texto, objetivando uma qualificada analise do texto em suas diversas dimensdes: contetdo ndo
explicito, alinhamento, dindmicas, estilo, elementos figurativos etc.

Ainda neste contexto, segundo Bardin (2011), assenta-se na sistematizacdo e na
andlise das relacBes entre os elementos textuais em complemento & afericdo de suas
frequéncias de ocorréncia, objetivando encaminhar a analise do conteddo (interpretacdo e
inferéncia textual), por meio da avaliacdo de correlacGes entre componentes do texto como

hipoteses para o estabelecimento de relacdo com o ideario do emissor.
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Figura 5 - Etapas da andlise de contetdo
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de analise
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Interpretacao

Sintese ou
fechamento

Fonte: Adaptado de Bardin (2011, p.132) e infogréafico de Freepik (2017).

Ao final da sistematizacdo, descricdo e interpretacdo dos dados advindos das fontes

utilizadas, categorias serdo emersas, detectadas e integradas em planilhas para posterior

tabulacdo. Portanto, a partir dos dados gerados na andlise de conteddo serdo elaboradas

frequéncias de ocorréncias, que serdo representadas quantitativamente, em forma de tabelas,

figuras e gréficos. Isso possibilitard uma analise descritiva dos dados.

Diante do exposto, pretende-se estabelecer a relacdo entre 0s questionarios

semiestruturados destinados a alunos e professores, juntamente as pesquisas bibliograficas

realizadas acerca do assunto, trazendo para o contexto de discussao, os dados encontrados e

tabulados, como forma de considerar a aplicabilidade das solugdes encontradas na vida real,

selecionando aquelas mais propicias de serem concretizadas e com maior potencial. 1sso

possibilitara uma analise descritiva dos dados. Estas etapas sdo descritas pelo quadro (2) a

sequir.

Quadro 2 - Organizacdo da metodologia de acordo com 0s manuscritos que foram ou ainda serdo produzidos

Manuscritos

Objetivos
Especificos da tese

Metodologia

1. O Estado da Arte sobre
Bacias Hidrogréficas e sua
relacdo com a Educacéo
Ambiental.

Realizar um levantamento
bibliografico das pesquisas
desenvolvidas no Brasil sobre a
relacdo dos temas BH e Educacéo
Ambiental, entre 2010 e 2018, tendo
como referéncia trés bases de dados:

Pesquisa qualitativa e quantitativa, de
caréater exploratdrio.

A andlise qualitativa ocorreu através
da pesquisa documental de artigos
cientificos e de  conferéncia,
dissertacfes e teses. Os descritores
utilizados nas buscas foram BH e
Educagdo Ambiental.

A andlise quantitativa avaliou o
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ENPEC, REMEA e BDTD.

nimero de publicacdes relacionadas
ao tema BH no contexto da Educacéo
Ambiental por ano, é&rea de
conhecimento e nivel de ensino em
que as pesquisas foram
desenvolvidas.

2. Percepces socioambientais
de estudantes do ensino
fundamental sobre rio Macaco
em Palmeira das Missdes/RS.

Avaliar as percepcOes socioambientais
de alunos do ensino fundamental
sobre a temética rio Macaco.

Pesquisa qualitativa de caréater
exploratério.

Um questionario semiestruturado, foi
aplicado a estudantes do 5° ao 9° ano
de trés escolas municipais.

Os dados coletados foram analisados
a partir da Metodologia Analise de

Contetdo (Bardin, 2011).

3. O conceito de meio
ambiente representado por
estudantes de escolas
municipais em Palmeira das
Missdes/RS através de mapas
mentais.

Avaliar o conceito de meio ambiente
de alunos do ensino fundamental
através de Mapas Mentais.

Pesquisa qualitativa realizada por
meio da realizagdo de um desenho em
papel sulfite. Onde aspectos como
ambiente natural, construido, moveis
e outros foram avaliados.

Os desenhos foram analisados de
acordo com a Metodologia de Kozel
(2007).

4. Rio Macaco: Uma andlise
sobre a concepgao
socioambiental de estudantes
no municipio de Palmeira das
Missdes/RS

Avaliar as percepcOes socioambientais
de alunos do ensino fundamental
sobre a tematica rio Macaco.

Utilizagdo de um  questionario
semiestruturado respondido por 44
estudantes, com abordagem quanti-
qualitativa.

Os dados coletados foram analisados
a partir da Andlise de Conteldo
(BARDIN, 2011).

5. Rio Macaco: Percepcdes
socioambientais de
professores do Ensino
Fundamental no municipio de
Palmeira das Missfes/RS

Compreender o conhecimento de
professores do ensino fundamental
sobre os aspectos socioambientais do
Rio Macaco.

Para esta pesquisa foram selecionados
40 professores de diferentes areas do
conhecimento do Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano.

Foi  utilizado um
semiestruturado com
qualiquantitativo.

A metodologia de interpretacdo dos
dados coletados se deu por meio da
andlise de contetdo conforme Bardin
(2011).

questionario
carater
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6. Metodologia da
Problematizacdo com o Arco
de Maguerez: conhecimento

de professores de escolas
municipais em Palmeira das
Missdes/RS

Verificar o conhecimento dos
professores e a Metodologia com o
Arco de Maguerez

Realizacdo de formagéo continuada
por meio de 11 encontros para
aplicabilidade das etapas do Arco de
Maguerez

Etapa 1. Levantamento dos problemas
ambientais sobre o rio;

Etapa 2. Definicdo dos pontos-chave:
0 que os professores podem fazer para
resolver o problema.

Etapa 3. Teorizagdo ser realizada 3-4
encontros com os professores. Para
discussdo de textos, filmes e videos
sobre a tematica.

Etapa 4: Hipdteses de Solucdo. Apos
0s encontros, cada grupo apresentara
uma solucdo para um problema
especifico e uma lista de conteddos
que eles trabalhariam em sala de aula
para ajudar a resolvé-lo.

Etapa 5. Miniprojeto de agdo: Projeto
realizado em sala de aula.

O marco metodolégico prende-se na
pesquisa qualitativa.

7. O Arco de Maguerez na
formacédo docente:
Metodologia ativa para uma
pratica interdisciplinar a partir
do Rio Macaco

Verificar a contribui¢do do Arco de

Maguerez como Metodologia Ativa

com o tema Rio Macaco nas praticas
dos professores

A pesquisa foi realizada em trés
escolas publicas da rede municipal de
educagdo, no municipio de Palmeira
das MissBes/RS.
Para esta pesquisa foram selecionados
40 professores de diferentes areas do
conhecimento do Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano.
Realizagdo das etapas do Arco de
Maguerez como contribui¢do nas
praticas pedagdgicas dos professores.

8. Como Trabalhar o Rio
Macaco na Educagdo Bésica

Producéo de material didatico para
promover o trabalho da tematica
Bacia Hidrogréafica no ambiente

escolar e fora dela.

Com base na investigacdo realizada
pelos professores serd gerado um e-
book para utilizagdo e adaptacdo de
outras escolas, de espacos ndo
escolares, de Ong’s e para
conscientizacdo da populacéo.

Fonte: Autor, 2021.
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5. OS RESULTADOS E AS POSSIBILIDADES RELIZADOS A CAMPO NA
PESQUISA

E possivel destacar que os objetivos propostos foram alcancados por meio dos
trabalhos a campo realizados e que apds foram transformados em produtos, estes seréo
apresentados na forma de Artigos publicados, um capitulo de livro e Manuscritos a serem
submetidos, que estdo na ordem em que 0s objetivos iniciais foram apresentados no decorrer

da Tese.

5.1 O ESTADO DA ARTE SOBRE BACIAS HIDROGRAFICAS E SUA RELACAO COM
A EDUCACAO AMBIENTAL

O artigo'® um a seguir responde o objetivo especifico um e foi publicado pela Revista
Research, Society and Development Journal, Qualis Capes B2 na area de Ensino. Este artigo
se propds a realizar uma descricdo do tipo Estado da Arte sobre Bacia Hidrogréafica e
Educacdo Ambiental no periodo de 2010-2018 em trés bancos de dados a saber: Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC), na Revista Eletronica do Mestrado
em Educacdo Ambiental (REMEA) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),
com o objetivo de saber como a tematica vem sendo ou ndo trabalhada como tema de

pesquisas desenvolvidas no Brasil.

O ESTADO DA ARTE SOBRE BACIAS HIDROGRAFICAS E SUA RELACAO COM
A EDUCACAO AMBIENTAL

INTRODUCAO

A Bacia Hidrografica (BH) compreende um espaco geografico delimitado por
diferentes divisores de dgua, onde sua drenagem converge por meio de seus afluentes para um
curso d’agua principal (PIRES; SANTOS, DEL PRETTE, 2002). Os cursos d’agua sdo de
extrema importancia para 0 meio ambiente e para o desenvolvimento regional e urbano.
Entretanto, a ocupacdo desordenada das zonas urbanas e rurais acarretam transformacgdes
profundas na BH, impactando tanto na quantidade quanto na qualidade de suas aguas
(FLINKLER, 2016).

YArtigo publicado na Revista RSD. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/7591.
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O despejo de esgotos sanitarios e pluviais e/ou efluentes industriais ndo tratados sdo os
principais fatores que afetam a qualidade das aguas nas areas urbanas de uma BH (LEMOS et
al, 2014). Além disso, a impermeabilizacdo continua do solo e a canalizagdo dos cursos
d’agua alteram profundamente o sistema hidrico local, reduzindo a capacidade de recarga dos
aquiferos e aumentando a velocidade do escoamento das &guas pluviais (LEMOS et al.,
2014). Essas alteracdes no sistema hidrico somadas aos impactos comumente observados ao
longo dos rios, como desmatamento das matas ciliares, erosdo, aterros, assoreamentos e
ocupacdo ilegal do solo, contribuem para a reducdo na quantidade de dgua que a BH pode
armazenar (SOUZA; CAMPOS; MALHEIRQS, 2014). Portanto, o conceito de BH vem se
expandindo para incluir ndo sé os aspectos hidrologicos, mas também os aspectos biofisicos e
as consequéncias ambientais ocasionadas pelo uso da terra (PIRES et al., 2002).

O crescente impacto, ocasionado pela transformacéo da terra e da agua das BH, gerou
uma crise hidrica que hoje afeta 917 municipios brasileiros (OLIVEIRA, 2018). Devido a
importancia das BH para a producdo e armazenamento de &gua, elas passaram a ser
consideradas Unidades préaticas para o gerenciamento dos recursos hidricos e planejamento
ambiental (BRASIL, 1997). E na escala da BH que ocorre a confluéncia dos diversos sistemas
naturais, socioecondmicos e politicos. Portanto, essa abordagem facilita a descentralizacdo da
gestdo dos recursos hidricos, aproximando-a da realidade dos cidaddos que interagem direta
ou indiretamente com esses recursos (PEREIRA; FORMIGA-JOHNSSON, 2005). Entretanto,
para que a gestdo dos recursos hidricos ocorra de maneira sustentavel e efetiva, é
imprescindivel que a sociedade participe de todos os processos relacionados a gestdo de suas
BH. Afinal, a 4gua é um recurso natural limitado, de dominio publico e dotado de valor
econdmico. Portanto, é necessario que cada cidaddo esteja ciente de como as agdes coletivas e
individuais afetam os recursos hidricos de sua BH (MARCHESAN et al, 2019).

As questdes ambientais que afligem as BH sdo complexas e, muitas vezes,
multidisciplinares. No contexto escolar, a percepc¢ao dos problemas ambientais relacionados a
BH pode ser impulsionada pela Educacdo Ambiental.

As escolas estdo frequentemente inseridas no entorno de uma bacia, rio, corrego e
outros recursos hidricos. A Educacdo Ambiental pode conscientizar os alunos sobre as
problematicas ambientais de sua regido. Essa conscientizacdo socioambiental é fundamental
para instauracdo de um comportamento sustentavel, em que cada individuo se veja como
corresponsavel pela qualidade do ambiente em que vive.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA) também

reforcam a importancia de se trabalhar a teméatica BH no ambiente escolar (BRASIL, 1996).
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A proposta incentiva uma “abordagem critica dos aspectos constituintes e determinantes da
dinamica” da BH contribuindo, assim, para a identificacdo e remediacdo dos problemas
existentes (BRASIL, 1996).

Os impactos ambientais em torno dos recursos hidricos contribuem cada vez mais para
a escassez de &gua potavel. Devido a crescente degradacdo de BH, a producéo cientifica de
instituicdes de ensino superior sobre a inclusdo dessa tematica na Educa¢do Ambiental vem se
tornando cada vez mais importante. Portanto, o objetivo desse estudo foi realizar um
levantamento bibliografico das pesquisas desenvolvidas no Brasil sobre a relagdo dos temas
BH e Educacdo Ambiental. Para isso, foram analisadas e sistematizadas as publicacdes
académicas, divulgadas entre 2010 e 2018, de trés fontes cientificas importantes para a area
de Educacdo em Ciéncias e Educacdo Ambiental:
1) Os anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC);
2) A Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA) e;
3) A Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). Estas fontes de pesquisa s&o
consideradas veiculos cientificos importantes para a area de Educacdo em Ciéncias e para a

Educacdo Ambiental.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é caracterizada como bibliografica, sendo inserida em um contexto mais
amplo de estudo do estado da arte. Esse género de pesquisa visa mapear e apresentar 0s
principais avancos no conhecimento cientifico de determinada area de pesquisa (REIGOTA,
2007). Estudos do tipo estado da arte abordam os principais aspectos e dimensdes de
pesquisas recentes, analisando e sumarizando de forma sistemética as tendéncias e as
prioridades dentro de um campo de conhecimento (FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI,
ENS, 2006). Essa revisdo critica ndo se limita “a identificar a producdo, mas analisa-la,
categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas” (ROMANOWSKI; ENS, 2006,
p. 39).

Portanto, o estado da arte analisa criticamente a literatura cientifica atual, promovendo
novas perspectivas para um problema especifico (WEE; BANISTER, 2016).

A anélise bibliométrica foi conduzida de forma quantitativa e qualitativa e incluiu
artigos cientificos, artigos de conferéncia, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado
publicados no periodo de 2010 a 2018. As buscas e o levantamento dos dados foram

realizados entre maio e julho de 2019, com o proposito de identificar possiveis relacoes
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estabelecidas entre BH e Educagdo Ambiental. Para isso, foram analisados e sistematizados as
publicacGes académicas de trés bases de dados:

1) Os anais de evento como o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC - http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/atas-dos-enpecs/);

2) A Revista Eletrobnica do Mestrado em Educacdo Ambiental (REMEA -
https://periodicos.furg.br/remea) e;

3) Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD — http://bdtd.ibict.br/vufind/). Essas
bases de dados foram selecionadas devido a sua importancia para a area de Educacdo em
Ciéncias e Educacdo Ambiental, por oferecerem acesso livre ao material publicado e por
possuirem abrangéncia nacional e internacional.

Os descritores utilizados para as buscas foram: Bacia Hidrografica e Educacao
Ambiental. Entretanto, a busca ocorreu de maneiras diferentes em cada base de dados. No
ENPEC a busca foi feita utilizando o0s descritores “bacia hidrografica” e “educagao
ambiental” separadamente, pois ndo se tem a possibilidade de fazer a busca agrupando mais
de um unitermo. NA REMEA a busca foi feita agrupando os termos “bacia hidrogréfica e
educacdo ambiental”. Na BDTD a busca foi realizada utilizando os descritores “bacia
hidrografica AND educacdo ambiental”.

A anélise qualitativa foi organizada em etapas e incluiu a realizacdo da busca nas
bases de dados, avaliacdo dos critérios para a selecdo do material, identificacdo das
publicacbes relevantes, organizacdo e andlise da informacdo disponivel e elaboracdo da
sintese e conclusdes. A selecdo inicial dos trabalhos publicados nas trés fontes de dados se
baseou na leitura dos titulos, separando aqueles que tivessem relacdo direta com os temas
“Bacia Hidrografica e Educagdo Ambiental”. Posteriormente, o resumo e as palavras-chave
dos trabalhos selecionados foram analisados. Os trabalhos que abordaram as BH e Educacéo
Ambiental como tematica principal no titulo, palavras-chave ou no resumo foram
selecionados para a leitura na integra. Todos os estudos que enfatizaram o tema BH no
contexto da Educacdo Ambiental foram inclusos no corpus de pesquisa. A analise quantitativa
avaliou o nimero de publicagdes relacionadas ao tema BH no contexto da Educacdo
Ambiental por ano, por area de conhecimento e por nivel de ensino em que as pesquisas
foram desenvolvidas. Neste contexto os resultados e discussdes estdo divididos em duas
secOes abaixo, descrevendo o que foi encontrado na analise quantitativa e qualitativa dos

trabalhos selecionados das bases utilizadas.


file:///D:/jefer/Downloads/ducação%20Ambiental
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RESULTADOS E DISCUSSOES
ANALISE QUANTITATIVA DOS TRABALHOS SELECIONADOS

O ndmero total de trabalhos encontrados inicialmente foi de 3991 trabalhos nas 3
bases pesquisadas. Apos a leitura do titulo, resumo e palavras-chave, 66 trabalhos foram
selecionados para uma leitura completa do texto. Dentre estes, 23 trabalhos apresentaram
uma relacdo direta com esta investigacdo, avaliando a teméatica BH no contexto da Educacgéo
Ambiental. Aqueles que ndo se enquadraram nos critérios definidos nesta pesquisa
apresentavam temas sobre questdes de geoprocessamento, qualidade e quantidade da agua,
pardmetros fisicos e quimicos, entre outros. Dos 23 trabalhos selecionados, quatro artigos
foram publicados nos anais do ENPEC, cinco artigos foram publicados na REMEA e 14
trabalhos académicos foram depositados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD), no periodo de 2010 a 2018.

O Quadro 1 mostra a relacdo de trabalhos publicados no periodo analisado nas trés
fontes de dados sobre a BH no contexto da Educacdo Ambiental. O ENPEC teve o menor
namero de publicacdes de trabalhos dentro da tematica BH no periodo de 2010 e 2018,
contando com a participacdo de quatro trabalhos encontrados no periodo supracitado. O
ENPEC é um evento interdisciplinar que visa favorecer a interacdo entre pesquisadores de
diversas areas relacionadas a Educacdo em Ciéncias.

E bom destacar que no ano de 2015 problemas ambientais de grande proporcéo
ocorreram, como é o caso do rompimento da barragem em Mariana/MG. Esse desastre
ocasionou perdas de vidas humanas e a lama que escoou do rio Gualaxo até o rio Doce
acarretou, entre outros impactos, na eutrofizacdo e assoreamento de rios da regido, desviando
cursos d’agua e soterrando nascentes, provocando a destruigdo de culturas e contaminagdo dos
mananciais e seus afluentes (LOPES; COUTINHO, 2019).

Os eventos ambientais relacionados aos recursos hidricos representam um dos
principais problemas ambientais enfrentados o Brasil, com eventos de origem climatoldgica,
seca e estiagem, representando 54% de casos registrados e os de origem hidroldgica, como
inundacdes, alagamentos e enchentes, correspondendo a 33% (OPAS, 2015). Portanto, a baixa
produtividade cientifica demonstra uma tematica pouco discutida nos trabalhos submetidos e
aprovados por essa tematica no ENPEC, mesmo sendo pauta em politicas publicas em nivel

municipal, estadual e federal.



94

Houve também uma baixa produtividade de trabalhos académicos relacionadas a
teméatica BH na REMEA. Ressalta-se que a revista REMEA (Qualis B1 - Ensino) é uma
referéncia como periddico no Brasil na area de Educacdo Ambiental, 0 que vai ao encontro
desta pesquisa ao abordar um tema com destaque para ser trabalhada nas diferentes areas do
conhecimento de forma interdisciplinar. Quanto as teses e dissertagdes localizadas na BDTD
no periodo entre 2010 e 2018, observou-se uma predominancia de trabalhos realizados nos
anos de 2011, 2012 e 2016, com 21,4% das publicacbes ocorrendo em cada um desses anos.
Em seguida vem o ano de 2014 e 2018 com 14,8% das producdes realizadas.

Diversos acontecimentos poderiam ter impulsionado a producgdo cientifica nacional
sobre a tematica BH no periodo analisado. Eventos meteoroldgicos tais como inundacdes,
chuvas de granizo, vendavais, incéndios florestais, estiagem e seca, geadas, ondas de frio e de
calor ocorreram em diferentes partes e contextos do Brasil (OPAS, 2015). O Amazonas, por
exemplo, apresentou uma das secas mais severas ja registradas em 2010, mas também sofreu
com as duas maiores inundagdes historicas, em 2009 e 2012 (OPAS, 2015).

Além disso, diversos municipios passaram a sofrer com a crise hidrica desde 2012,
com menores volumes de chuva afetando a producdo de alimentos, abastecimento publico e
geracdo de energia elétrica (ANA, 2017). Ademais, em 2015 foi realizada a terceira
conferéncia Mundial das Nag¢bes Unidas em Sendai, Japdo sobre a Reducdo do Risco de
Desastres, onde diferentes elementos e propostas para a reducdo de riscos de desastres foram
apresentadas (ONU, 2012).

O Quadro 3 aponta também que poucas instituicGes de ensino superior estiveram
envolvidas com pesquisas sobre a BH no contexto da Educagdo Ambiental ao longo do
periodo analisado. No ENPEC se destaca a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
com dois trabalhos realizados e as demais Universidades — UENF e USP — com um trabalho
cada. JA& na REMEA cinco instituicdes estavam representadas, cada uma com apenas um
trabalho publicado. A BDTD apresentou a maior diversidade de instituicdes de ensino
superior, com um total de 11 instituicbes. A Universidade Estadual Paulista realizou trés
trabalhos e a Universidade Federal de Sdo Carlos dois trabalhos. As demais instituicdes
contribuiram com apenas um trabalho cada. A teméatica BH e Educacdo Ambiental é de
extrema importancia e vem se destacando em diferentes diretrizes e politicas publicas
governamentais que foram ou estdo sendo implementadas em todo o pais. Entretanto, esse
qguadro evidencia que a tematica vem sendo trabalhada de forma muito insipiente nas
instituicOes de ensino superior do pais, demostrando a fragilidade e a falta de interesse sobre o

tema.
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Quadro 3 - Relacdo de trabalhos publicados entre 2010 e 2018 nas diferentes fontes de dados consultadas que

relacionam BH e educagéo ambiental

Relacéo de trabalhos encontrados no ENPEC

Trabalho Ano de Instituicdo Referéncia
publicacdo
T1 2011 Universidade Federal do Rio Grande do | SILVEIRA, M. L.; ARAUJO, M.
Norte — UFRN F. F.
2011 Universidade Federal do Rio Grande do | ARAUJO, M. F. F.: DANTAS, C.
T2 Norte -UFRN M.; SILVEIRA, M. L,;
AZEVEDO J. P. D.
T3 2015 Universidade de Sdo Paulo-USP PINTO, V. F.; GOVEIA,
L. A. M.; SILVA F. F.
T4 2017 Universidade de Sao Paulo-USP SILVAE. V., MONTEIRO, I. C.
C.
Relacdo de trabalhos encontrados na REMEA
Trabalho Ano Titulo Referéncia
2010 Universidade Federal da Fronteira Sul TREVISOL, J. V.; FILIPINIG. T.
T1 (UFFS) R.; BARATIERI, R. C.
2010 Universidade José do Rosario Vellano- PINELI, A. A.P.; NETTO, M. F.
T2 UNIFENAS R.; MENDES, S. M. S.; NETO, F.
R.C.
T3 2011 Universidade de Sdo Paulo-USP BATTAINI, V. e MARTIRANI,
L. A.
T4 2013 Universidade Federal de Sergipe-UFS CARVALHO, M. E. S.
T5 2016 Universidade do Vale do Itajai-Univali SILVEIRA, M. S.; BALDIN, N.
Relacdo de trabalhos encontrados ha BDTD
Trabalho Ano Titulo Referéncia
T1 2010 Universidade Federal de Sao Carlos-
UFSCar LIMA, A. M.
T2 2011 Universidade Federal de Minas Gerais-
UFMG COSTA, M. L. P.
T3 2011 Universidade Federal do Ceara-UFC SILVA, E. V.
T4 2011 Universidade de Sédo Paulo-USP BATTAINI, V.
T5 2012 Universidade Federal de Santa Maria- PESSANO, E. F. C.
UFSM
T6 2012 Pontificia Universidade Cat6lica de SANTOS, A. M.
Goias-PUC-Goias
T7 2012 Universidade Estadual Paulista Jalio de SOUZA. M. A.S. C.
Mesquita Filho-UNESP
T8 2014 Universidade da Regido de Joinville- SILVEIRA, M. S.
Univille
T9 2014 Universidade Federal de Séo Carlos- TULLIO, A.
UFSCar
T10 2016 Universidade De Brasilia-UNB NASCIMENTO, R. A.
T11 2016 Universidade Estadual Paulista Jalio de VILELA, T.R.
Mesquita Filho-UNESP
T12 2016 Universidade Estadual Paulista Jalio de QUEIROZ, T. V.
Mesquita Filho-UNESP
T13 2018 Universidade Federal de Goids-UFG BORGES, M. T.C
T14 2018 Universidade Estadual de Campinas- GEORGETTE, T. V.

UNICAMP

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

A Figura 6 apresenta as areas de conhecimento onde abordaram a tematica BH no

contexto da Educacdo Ambiental entre 2010 e 2018.
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Apesar das divergéncias entre as areas de conhecimento que publicaram trabalhos nas
diferentes bases de dados, a area de Ciéncia Bioldgicas se destacou em todas elas, seguido
pela Geografia. No geral, 14 trabalhos foram publicados na area de Ciéncias Biologicas e trés
na area de Geografia. Na ENPEC, 75% das publicacdes analisadas pertenciam a area de
Ciéncias Bioldgicas, 25% a area de Pedagogia. Ja na revista REMEA, 60% das publicacGes
eram na &rea de Ciéncias Biologicas, enquanto nas areas de Geografia e Filosofia foram
encontrados apenas um estudo por disciplina.

Quanto as teses e dissertacOes localizadas na BDTD, também se percebe a
predominancia da &rea de Ciéncias Bioldgicas, responsavel por 57% dos trabalhos realizados,
seguido por Geografia e Letras com 14% cada, e Historia e Gestdo Ambiental com 7% de
trabalhados realizados cada uma.

As areas de Ciéncias Bioldgicas e Geografia sdo as que mais trabalham os elementos
da natureza. Entretanto, os resultados destacaram outras areas do conhecimento que também
estdo trabalhando a tematica BH no contexto da Educacdo Ambiental. Isso indica que a
tematica estd sendo explorada de forma interdisciplinar, mesmo que modestamente.
Guimardes (2000) enfatiza a necessidade de se ‘“aplicar o enfoque interdisciplinar
aproveitando o conteldo de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global da
questdo ambiental” (2000, p. 26). O autor ainda aponta que a Educacdo Ambiental deve ser
trabalhada sem se restringir a conteudo especifico e sim de maneira holistica, permeando
todas as areas de conhecimento e ao longo de todo o processo de escolarizacdo
(GUIMARAES, 2000).
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Figura 6 - Areas do conhecimento destacaram a temética bacia hidrografica no contexto da Educagio ambiental
nas trés bases de dados analisadas, no periodo de 2010 a 2018
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

A Figura 7 ilustra os niveis de ensino enfatizados pelas publicacGes analisadas. A
maioria das pesquisas enfatizou a educagéo bésica, abrangendo o ensino fundamental e médio
simultaneamente, ou somente o ensino fundamental. No ENPEC, os trabalhos se
concentraram apenas nesses dois niveis de ensino. Na REMEA o publico-alvo das pesquisas
também foram alunos da educacédo basica, com apenas uma publicacdo voltada para o ensino
fundamental, uma para o ensino médio e uma para 0 ensino superior. As pesquisas
encontradas no BDTD também deram destaque a educacdo basica, com 43% trabalhos
elencando os dois niveis de ensino simultaneamente, 36% voltados apenas para 0 Ensino
Fundamental e 21% para o Ensino Médio.

Os resultados dessa pesquisa demonstram que, apesar do baixo nimero de publicacdes
sobre o topico dessa pesquisa no periodo analisado, a maioria dos trabalhos estdo sendo
realizados de forma holistica, integrando a teméatica BH no contexto da Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino da educacdo basica. De fato, a Educacdo Ambiental deve ser
trabalhada de maneira continua ao longo da educacdo basica, associando-a com o processo de
mudangas sociais, politicas, culturais. O desenvolvimento de um trabalho sobre as questdes
ambientais desde a infancia é uma necessidade para o crescimento do sujeito, compreendendo
assim a realidade a qual o ser humano esta inserido (MORIN, 2003). Entretanto, é necessario

que essa tematica seja inserida também na formacao de novos profissionais.



98

Figura 7 - Niveis de ensino enfatizados pelas publicacGes analisadas
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

A figura 8 apresenta uma nuvem de palavras que foi realizada com o intuito de
demonstrar as palavras com maior destaque a partir do Foco Tematico (objetivo de cada
trabalho) das pesquisas publicadas no ENPEC, REMEA e BDTD, para complementar 0s

dados.

Através da andlise da nuvem, verifica-se que as pesquisas enfatizaram diversos
assuntos relacionados a BH no contexto da Educacdo Ambiental. Os principais assuntos
discutidos se relacionavam aos topicos “Ambiente, Rio, Agua, Bacia, Percep¢io, Aluno,
Tema, Ensino, Educagdo”. Entretanto, houve um maior foco sobre a “Agua”, com o intuito de
avalia-la como tema de discussdo em ambiente escolar por professores e estudantes nos niveis
escolares fundamental e médio. Isso evidencia a importancia do uso da BH como um
elemento didatico a ser trabalhado no contexto escolar pelas diferentes areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar e contextualizada. O desenvolvimento da percepc¢édo
ambiental pode gerar acBGes concretas no contexto e realidade da BH onde a escola esta

inserida.
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Figura 8 - Nuvem de Palavras demonstrando o Foco Tematico das 3 bases de pesquisa: ENPEC, REMEA e
BDTD
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

ANALISE QUALITATIVA — A PRESENCA DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS
TRABALHOS PESQUISADOS

Estabelecer discussbes acerca da Educacdo Ambiental é uma tarefa complexa,
considerando a polissemia de conceitos de um campo que ainda esta se consolidando.
Todavia, se uma busca for feita nas DCNEA encontrar-se-a, em seu Art. 2°, um dos possiveis

conceitos:

A Educacdo Ambiental ¢ uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental. (BRASIL, 2012, p. 2).

O trabalho da Educacdo Ambiental no ambiente escolar pode favorecer o
estabelecimento de uma rela¢do harmdnica entre o ser humano e o ambiente em que vivem.
Tozoni-Reis (2006, p. 13), destaca que “antes de tudo, Educacdo Ambiental é Educacéo.
Educacdo em suas varias dimensdes: portanto, € preciso considerar a formag¢do do homem no
espaco educacional mais amplo ou no espaco educacional mais restrito”.

Loureiro (2005, p. 69) corrobora esse pensamento, afirmando que a Educacgdo
Ambiental é uma préatica social e educativa que visa “a construcdo de valores, conceitos,
habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida e a atuacgdo lucida
e responsavel de atores sociais, individuais e coletivos no ambiente”. A compreensdo da
Educacdo Ambiental como uma ferramenta para educagdo politica contribui positivamente

para a formagéo e transformacéo socioambiental da populagédo (REIGOTA, 2006). Portanto, &
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necessario estabelecer estratégias que estimulem a Educacdo Ambiental, que é fundamental
para a formacédo de cidad&os criticos e atuantes.

Nesse contexto, Frank (2010) avaliou a promocédo do engajamento social na gestdo da
BH do Itajai. Um conjunto de agdes de Educacdo Ambiental, incluindo formacdo e a
integracdo da equipe técnica, a¢des educativas por meio de formag&o continuada, construcéo
de politicas publicas de protecdo da dgua, recuperacao e a preservacao em areas de nascentes
e matas ciliares, entre outros. Estas foram implementadas com o objetivo de construir uma
politica de protecdo da agua. O estudo envolveu educadores, técnicos e gestores, e identificou
os desafios técnico e conceitual que envolve a gestdo de uma BH. Além disso, a autora
descreve que por meio da sensibilizacdo, mobilizacdo e capacitacdo dos participantes foi
possivel envolvé-los na implementacdo de medidas e solucgdes para os problemas hidricos por
meio de Comités de Bacia Hidrogréfica.

Impactos relacionados ao crescimento desordenado das cidades, o uso e ocupagdo do
solo sem fiscalizacdo, o avanco da industrializagdo, vem causando mudancas neste contexto.
Portanto, a Educacdo Ambiental é um processo desenvolvido para informar, sensibilizar e
conscientizar os envolvidos quanto as questGes ambientais referentes a sua BH, buscando
assim, uma maior participacdo da sociedade na gestdo dos recursos hidricos. Vieira (2014)
verificou os cenarios vivenciados pelo Nucleo Jodo Gomes Cardoso na relagdo com sua BH,
tais como: lixo, esgoto, assoreamento, mau cheiro do cérrego; enchentes; doencas de
veiculacdo hidrica e presenca de roedores; saneamento ambiental ausente ou incipiente;
ocupacdo irregular e condicdes precarias de moradias em APPs.

O trabalho de Vieira envolveu seis escolas e duas associacbes de moradores e
implementou diversas medidas como agdes educativas, criacdo de um banco de dados sobre a
regido, saidas de campos com alunos das escolas e formacdo de uma rede de monitoramento
participativo. Assim, foi possivel perceber que a Educacdo Ambiental pode promover
mudangas que incentivem a gestdo participativa, fazendo com que a comunidade escolar e a
populacdo se envolvam com as problemaéticas de suas respectivas BH. Portanto, o trabalho
resultou em uma melhora da qualidade de vida dos estudantes e da comunidade, na
mobilizacdo coletiva e participava em prol da promogdo da gestdo participativa das aguas, e
na melhoria da qualidade das aguas (VIEIRA, 2014).

A capacitagdo profissional dos educadores também € importante para que eles
integrem a Educacdo Ambiental em suas disciplinas holisticamente. Araujo et al. (2011)

analisou a percepgdo ambiental de professores de escolas das redes estadual e municipal das
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cidades de Parelhas e de Caicd (RN), de diversas areas do conhecimento (artes, biologia,
ciéncias, ensino religioso, fisica, geografia, historia, lingua estrangeira, e outras).

Os autores abordaram a importancia e o uso da agua, assim como os problemas que
afetam sua qualidade, por meio de um questionario onde a principal tematica era a relevancia
da qualidade de &gua. Eles concluiram que ha uma necessidade de implementar atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental, sensibilizando tanto professores quantos os alunos sobre
a tematica da qualidade da agua, utilizando atividades como palestras, construcdo de jogos
sobre a tematica para que possam ser usados em ambientes escolares procurando desenvolver
a autor responsabilidade dos participantes sobre esses problemas. Silveira e Baldin (2016)
também analisaram a percep¢do ambiental de professores de escolas publicas localizadas na
BH do rio Cubatdo do Norte. Eles verificaram que, apesar dos professores conhecerem a bacia
da qual fazem parte, poucos divulgam ou realizam ac6es educacionais a fim de protegé-la.
Ambos os trabalhos enfatizam a importancia da Educagdo Ambiental para diminuir os
problemas ambientais relacionados a BH como a escassez de agua.

A BH é um recurso hidrico dotado de valores historicos e transformacgdes que
emergem do uso e ocupacdo da cidade e da bacia. Borges (2018) investigou a contribuicdo do
trabalho de campo, junto a 30 adolescentes, um professor e 30 moradores da area de estudo da
BH.

Através da aplicacdo de questionario e entrevista ele pode avaliar a constru¢do dos
conceitos relacionados a BH, incluindo o relevo, a rede hidrogréafica e os impactos ambientais.
A autora verificou que a BH possibilita uma abordagem integrada dos elementos fisicos,
naturais e sociais no contexto da disciplina de Geografia. Trevisol et al. (2010) avaliou a
conscientizacdo ambiental criancas e 0s jovens para a situacao dos recursos hidricos na BH do
Rio do Peixe. Eles concluiram que, para que uma sensibilizacdo e compreensdo da dimensao
ambiental ocorra, € necessario que todos os envolvidos se considerem como parte integrante
desse todo. Pineli et al. (2010) avaliou a relacdo de dependéncia da agua limpa da BH do
Ribeirdo da Onca e a qualidade de vida da populacdo do municipio. Apesar dos participantes
conhecerem o conceito de BH, eles ndo conseguiam elencar dados sobre a importancia,
manejo e preservacdo da fauna e flora, nem percebiam a BH como uma unidade de
conservacao ou que deva ser preservada (PINELI et al., 2010). Nestes dois casos, a Educagéo
Ambiental contribuiu para uma aprendizagem significativa, desenvolvendo e fortalecendo os
valores dos envolvidos e suas cidadanias.

Os problemas socioambientais das BH vém aumentando gradativamente, causando

prejuizos tanto para 0 meio ambiente como para as populagcdes que vivem ao redor, resultando
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em gastos na gestdo publica para mitigar os impactos nos recursos hidricos. Didgenes (2011)
investigou os principais problemas ambientais acerca da BH do rio Coco-CE, destacando a
acelerada e desordenada ocupacéo do solo como um dos principais geradores de prejuizos de
ordem social, ambiental e econdmica. Os resultados do estudo evidenciam a necessidade de
trabalhar a Educacdo Ambiental de maneira holistica, relacionando a percepgdo integrada da
paisagem com uma visdo ecoldgica profunda e o principio biocéntrico. Isso fomentaria a
implementacdo de acOes interdisciplinares entre a populacdo, setor publico e privado e
favorecia a relacdo entre o meio natural e social. A autora destaca que a Educacdo Ambiental
contribui como uma metodologia capaz de integrar projetos e politicas publicas voltadas para
a gestdo ambiental da BH e, portanto, a Educacdo Ambiental deve ser pensada e efetivada
dentro de uma viséo sistémica (DIOGENES, 2011).

Battaini e Martinari (2011) realizaram uma pesquisa-acao em 4 escolas publicas com o
objetivo de auxiliar a conservagao dos recursos hidricos da BH do rio Corumbatai através da
conscientizacdo ambiental dos alunos. Os autores implementaram uma sequéncia de
atividades de Educacdo Ambiental integrada a educomunicacéo socioambiental para trabalhar
questdes ambientais como o uso do solo, fauna e flora locais e a relacdo da populacéo local
com o rio. Eles verificaram que acdes interdisciplinares, como o estudo de contetdos de
jornalismo e saidas de campo, possuem grande potencial para auxiliar na formacdo de
cidaddos criticos e atuantes no ambiente no qual estdo inseridos. Os autores concluiram que
trabalhar questdes ambientais da BH, com enfoque na realidade social e midiatica, faz com
gue os estudantes se tornem criticos perante a sociedade e auxilia na conservacdo dos recursos
hidricos de sua regido. Portanto, os autores corroboram a visao de que a Educacdo Ambiental
contribui para 0 empoderamento e conscientizacdo dos estudantes.

O conceito de BH é complexo e, portanto, deve ser trabalhado de forma
contextualizada com a realidade dos estudantes para garantir um aprendizado eficiente. As
percepcdes dos alunos sobre a BH podem ser promovidas através da utilizacdo do rio como
tema gerador para a pratica da Educacdo Ambiental e promocdo do conhecimento da
realidade através de praticas educacionais.

Pessano (2012) utilizou essa estratégia para incorporar intervencdes de Educacdo
Ambiental em cinco escolas de Ensino Fundamental na cidade de Uruguaiana. Ele
demonstrou que a introducdo de atividades simples — como saidas de campo, discussdes em
grupo sobre os aspectos socioambientais do rio em sala de aula e a elaboracdo desenhos e
textos abordando os principais problemas do rio e possiveis solu¢Bes para 0s mesmos - podem

mudar as percepcOes ambientais dos alunos, sensibilizando-os sobre os problemas ambientais
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enfrentados em sua BH. Assim, o autor confirma que a Educagdo Ambiental tem o potencial
de formar atores sociais conscientes de suas realidades, atuantes e capazes de gerar mudangas
comportamentais que favorecam um desenvolvimento socioecondmico pautado em processos
sustentaveis. Silva e Monteiro (2017) investigaram o processo de definicdo do conceito de
BH, com uma turma de 15 alunos do 5° ano do ensino fundamental por meio de diversas
acbes como producdo de desenhos, maquetes e redacdes, entrevistas e fotografias. Os
resultados corroboram a perspectiva pedagdgica que a Educacdo Ambiental oferece para
estimular a sociointeracdo dos estudantes com a BH, integrando-a a cultura, ao dia a dia e a
historia local.

Aspectos especificos da BH podem ser utilizadas para a conscientizacdo dos alunos
em sala de aula. Nascimento (2016) realizou saidas de campo e analise de fotografias para
demonstrar as alteraces causadas pelo homem na paisagem ao longo do rio a alunos do 7°ano
do Ensino Fundamental.

Apo0s a analise das fotografias, os alunos foram capazes de identificar prontamente o0s
impactos ambientais causados pela acdo antrépica, como desmatamento e assoreamento do
leito do rio. Além disso, a autora confirma a importancia da Educacdo Ambiental para a
criagédo e fortalecimento de uma identidade territorial e para a conscientizacdo sobre a inter-
relagdo entre as questdes ambientais.

Ao finalizar a analise qualitativa tem destaque a relacdo da Educacdo Ambiental
permeando os trabalhos de forma contextualizada com a realidade dos participantes de cada
pesquisa realizada nos diferentes contextos como importante instrumento de transformacao

social e politica.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi realizado um levantamento das producdes cientificas e académicas, em trés bases
de dados independentes, relacionadas a BH no contexto da Educacdo Ambiental, publicadas
entre 2010 e 2018.

Os estudos analisados relacionam-se com a Educagdo Ambiental e préaticas de
educacdo em espacos formais e ndo-formais de educagdo. Os resultados apontam que BH e
Educagdo Ambiental s&o trabalhadas de forma descontextualizada e fragmentada nas
diferentes pesquisas utilizadas neste artigo. Também foi possivel observar que trabalhos vém
sendo realizados principalmente em Programas de Pds-Graduagdo em Instituicdes de Ensino

Superior, mas essas pesquisas sdo incipientes nessas instituicbes, demonstrando uma



104

fragilidade e pouco interesse nesse tema que julgamos relevante a ser discutido e trabalhado
nas institui¢des de ensino do pais.

Percebe-se a necessidade de se trabalhar essa tematica de forma permanente e
contextualizada nos meios escolares. E preciso capacitar os educadores para que eles formem
alunos que ao sair da escola realmente preocupem-se com o ambiente e com as futuras
geragbes. E necessario compreender que as questdes ambientais estio diretamente
relacionadas a cidadania, e que a cidadania € interdisciplinar. Estudar o ambiente para a
cidadania € contextualizar, dentro das diferentes disciplinas e contedo, a relacdo entre a
realidade do estudante e a interpretacdo do mesmo de forma reflexiva e intelectualizada.

A Educacdo Ambiental se destaca como um processo de sensibilizacdo e
conscientizacao de cidadaos, de forma individual e coletiva. Por meio da Educacdo Ambiental
é possivel transformar a percepc¢éo de todos os envolvidos nos problemas ambientais da BH e
Seus recursos naturais, como a agua. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental contribui para o
desenvolvimento do sentimento de pertencimento e da autorresponsabilidade.

Assim, o ser humano se vé como parte integrante da natureza e entende que suas acoes
podem gerar transformacGes no ambiente onde vivem. Entender-se no espaco é sem ddvida
sentir-se cidaddo. Desta forma, quem compreende e interpreta o lugar de vivéncia,
estabelecera relagbes com outros locais, preocupando-se e construindo possibilidades de
mudangas.

Os estudos demonstram que espacos escolares podem contribuir com a consolidacao
do estudo da BH no contexto da Educacdo Ambiental através da implementacdo de préaticas
simples que apresentem e envolvam os alunos nas discussdes sobre os problemas ambientais
da atualidade. As mudancas ocorrem quando as transformacgdes forem intrinsecas. Primeiro
mudamos mentalidades e depois mudamos o mundo. As questdes ambientais da
contemporaneidade refletem as organizacdes espaciais de geracdes passadas. A escola precisa
trabalhar as questdes ambientais com um comprometimento empaético, temporal e reflexivo,
envolvendo o aluno como responsavel e ndo como expectador e critico vazio de danos

pontuais que submergem nas sociedades.
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5.2 PERCEPCOES SOCIOAMBIENTAIS DE ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE O RIO MACACO EM PALMEIRA DAS MISSOES/RIO
GRANDE DO SUL

O Artigo™ dois a seguir responde o objetivo especifico dois e foi publicado na Revista
Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande,
com Qualis Bl pela avaliacdo da Capes. Este artigo se prop0s a verificar as percepcoes
socioambientais de estudantes do Ensino Fundamental referente ao Rio Macaco, em escolas
da rede municipal de Palmeira das Missdes/RS, como ferramenta promotora para acdes de

Educacdo Ambiental nas referidas escolas.

PERCEPCOES SOCIOAMBIENTAIS DE ESTUDANTES DO ENSINO
FUNDAMENTAL SOBRE O RIO MACACO EM PALMEIRA DAS MISSOES/RIO
GRANDE DO SUL

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental desempenha um papel essencial na formacdo de cidaddos
preocupados com uma sociedade sustentdvel. Nas escolas, a Educacdo Ambiental tem o
desafio de potencializar a consciéncia dos alunos sobre os problemas relacionados a crise
socioambiental enfrentada na atualidade, promovendo boas relagBes entre eles e a natureza.
Para que o processo de aprendizagem seja significativo, € preciso formar conexdes entre 0s
multiplos aspectos cognitivos que ocorrem a nivel individual com aqueles que ocorrem na
sociedade (OLIVEIRA et al., 2017). Se entende que a aprendizagem se torna significativa
conforme os conteldos novos sdo inseridos a partir daqueles ja presentes ou prévios oriundos
da realidade do estudante. E um tema que pode ser trabalhado diz respeito aos rios, recursos
hidricos, bacias hidrogréaficas e outros.

Portanto, diversos municipios brasileiros passaram a receber menores volumes de
chuva desde 2012, gerando uma crise hidrica que afeta diretamente a oferta de agua
disponivel para producdo de alimentos, abastecimento publico e geracdo de energia elétrica
(ANA, 2017). A crescente crise hidrica enfrentada por diversas cidades evidencia a
importancia de trabalhar tematicas ambientais relacionadas a agua nas escolas.

Para as acOes praticadas nas escolas em relagdo as questdes ambientais é importante

discernir as concepgdes existentes entre ensinar e educar. No cotidiano da grande maioria das

Y“Artigo publicado na Revista REMEA-FURG. Disponivel em:  https:/periodicos.furg.briremEducacdo
Ambiental/article/view/12312.
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escolas sdo comuns atividades que ensinam os alunos a reconhecer as cores dos recipientes
para a separacdo do lixo, elaborar cartazes para 0 consumo consciente da agua, estudar
manuais para classificar residuos, entre tantas outras atividades pedagdgicas necessarias.
Contudo, a maioria destes alunos, ao sairem de suas escolas e se tornarem cidaddos que
convivem com os mais diversos desafios em suas cidades ou em seus meios rurais,
frequentemente agem de forma oposta aos seus aprendizados, mas ao contrario deveriam agir
de forma ativa, se tornando assim um sujeito deste processo (KLAUSEN, 2017).

A existéncia destas discussdes nas escolas estd comprovada na medida em que
sabemos que sdo claros os objetos do conhecimento exigidos nos documentos oficiais
voltados para as instituicdes de ensino, tanto publicas como privadas, nas mais diversas areas,
relacionados aos cuidados do ambiente. Contudo, a contradicdo e o estranhamento se dao
guando se percebem acdes nocivas ao ambiente realizadas por pessoas que passaram por
bancos escolares, portanto que vivenciaram estes objetos de conhecimento. O questionamento
que se faz é o que estas pessoas fizeram com suas aprendizagens remontadas em seus
itinerarios escolares sobre uma cidadania ambiental, pautada no reconhecimento e na
mudanca de cotidianos destrutivos do meio em que habitam e também habitardo seus
descendentes.

Desta forma, a discusséo que se faz para tentar responder sobre a fragilidade verificada
na construcao da cidadania e no contexto escolar esta pautada, justamente na relacéo existente
entre ensino e educacdo. Ensinar sobre as cores que estampam os recipientes de separacao de
residuos ndo é a mesma coisa que educar os alunos para uma consciéncia ambiental. Ao termo
“ensino”, acopla-se mais facilmente a palavra “instrumental”. Ao termo “educagdo”, por sua
vez, acopla-se mais facilmente a expressdo “formadora para a vida” (COSTELLA e REGO,
2019). Desta forma, ndo ha consciéncia critica e reflexiva sem a instrumentalizacdo, porém,
somente a instrumentalizacdo ndo garantird a consciéncia critica e reflexiva.

A educacéo perpassa pela observacédo atenta do lugar de vivéncia, interpretacdo destes
lugares e fendmenos de forma reflexiva e critica para a elaboracdo do pensamento e raciocinio
ambiental que o cerca. Prestar a atencdo e pensar no elemento natural como um processo e
ndo como um objeto fixo, levara o aluno a educar o seu olhar para enxergar além do préprio
elemento. Mesmo que o Rio Macaco fique mais distante para uns do que para outros, naquela
escala municipal ele faz parte do lugar de vivéncia. Desta forma, 0s conceitos que
instrumentalizam os alunos academicamente, como os ligados a hidrografia, devem estar

vinculados aos elementos naturais que cercam o0s alunos, as aprendizagens e as reflexdes.
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Neste caso, educar ambientalmente é provocar discussdes e compreensdes sobre a
importancia da agua, partindo do contexto presente espacial e temporalmente, porém com o
olhar apurado para o contexto espacial e temporal futuro (OLIVEIRA e TELES, 2015). Os
manuais para o cuidado com a agua se perderdo nas lembrancas dos alunos se somente
ficarem no plano instrumental. O cuidado com a agua ficard na concepc¢éo cidadd dos alunos
se 0S mesmos se apropriarem dos seus contextos com autonomia e raciocinio ambiental para
lutar com consciéncia critica por uma vida melhor, tanto dele e dela como dos elementos
naturais. Ao mencionar a experiéncia local como um ato educativo, ndo se quer reduzir o
futuro cidaddo somente para a sua cidade, a intencdo é que a consciéncia reflexiva local
permita a compreenséo de como se |é ou se atua em escalas variadas no planeta.

O estudo, gerenciamento e intervengbes ambientais em prol dos recursos hidricos
devem ocorrer a nivel de bacias hidrograficas. Todas as aguas de uma bacia hidrografica sdo
escoadas para seus rios e afluentes, sendo influenciadas pelos processos climéticos,
geoldgicos, hidroldgicos e antropogénicos que nela ocorrem (OLIVEIRA et al., 2017;
MARCHESAN et al., 2019). Além disso, as tematicas que envolvem o ambiente e a dgua
podem ser trabalhadas de forma interdisciplinar nas instituicbes educacionais, favorecendo
um aprendizado sisttmico que gera mudancas de comportamento e uma conscientizagao
socioambiental (OLIVEIRA et al., 2017). Ademais, a contextualizacdo das tematicas
ambientais com o0s objetos do conhecimento construidos em sala de aula e com a realidade
vivenciada fora da escola desperta o interesse dos alunos, favorecendo o processo de
aprendizagem (PESSANO et al., 2015). Portanto, é crucial que todos os individuos de uma
sociedade saibam sobre a bacia hidrografica na qual estdo inseridos e compreendam como
suas acOes afetam direta e indiretamente a quantidade e a qualidade das aguas de sua regido
(MARCHESAN et al., 2019).

A microbacia hidrografica do rio Macaco, localizada na regido sul do Brasil, esta
inserida na bacia hidrografica do rio da Véarzea e faz parte da regido hidrogréafica do rio
Uruguai. O rio Macaco é a principal fonte de abastecimento de agua e dessedentacdo animal
do municipio de Palmeira das Missdes/RS. A area da microbacia é de aproximadamente 3.700
hectares, com atividades relacionadas ao setor agropecuario ocupando cerca de dois tergos
dessa area. Soares (2018), em trabalho anterior nessa mesma area, identificou 127 nascentes
que alimentam o rio Macaco e ainda, que as matas ciliares ao redor destas se encontram
degradadas. Além disso, o rio sofre diversos outros impactos ambientais como assoreamento e
a contaminacdo do solo e da agua por agrotoxicos e fertilizantes agricolas. Todos esses

impactos afetam a qualidade e quantidade de agua do rio Macaco. Devido a importancia do
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rio para o0 municipio foi instituido o Plano Diretor Participativo que estabeleceu a Microbacia

do rio Macaco como zona de preservacao:

| - Zona Especial da Microbacia do Arroio Macaco, na sua localizacdo acima do
ponto de captacdo de &gua da CORSAN, para fins de preservacdo ambiental e
melhoria quantitativa e qualitativa do referido manancial hidrico, cuja agua é
utilizada para o abastecimento da comunidade palmeirense (PALMEIRA DAS
MISSOES, 2013, p. 15).

Além disso, o Plano Diretor apresenta diretrizes de politica ambiental municipal que
visam a promocdo da educacdo ambiental, de forma continua e integrada, para o
desenvolvimento de politicas publicas sustentaveis, protecéo e recupera¢do do meio ambiente,
reducdo da poluicdo e degradacdo ambiental, informacao da populacao a respeito dos servigos
de saneamento e preservacdo dos recursos hidricos (PALMEIRA DAS MISSOES, 2013). A
escola e os espacos educativos sdo excelentes locais para a inser¢do da educacdo ambiental,
com potencial de estimular o interesse dos alunos nas questdes ambientais vivenciados por
eles. A educacdo ambiental continua favorece a adocdo de comportamentos e atitudes
necessarias para atuar de forma critica e comprometida com os problemas do contexto
ambiental de sua realidade, integrando o individuo ao meio em que vivem (PESSANO et al.,
2014). Diante do exposto, este estudo tem o objetivo de verificar as percepcoes
socioambientais de estudantes do Ensino Fundamental referente ao rio Macaco, em escolas da
rede municipal de Palmeira das MissGes/RS, como ferramenta promotora para acbes de

Educacdo Ambiental nas referidas escolas.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O trabalho esta sendo realizado desde o ano 2019 em trés escolas publicas localizadas
em diferentes regides do municipio de Palmeira das Missdes/RS. A selecdo das escolas foi
pensada de forma estratégica por possuirem caracteristicas e perfis diferentes em termos de
estudantes, professores e localizacdo geografica em relagdo ao rio Macaco. Elas foram
classificadas conforme a ordem de aplicagdo do questionario.

A escola “A” fica a oito km de distancia do rio e esta situada na periferia da cidade. A
escola “B” fica a 30 km e esta situada na zona urbana, sendo incluida no estudo por ser a
maior escola do municipio, e a escola “C”, por sua vez, fica a cinco km de distancia do rio e
esta situada na zona rural do municipio. O nome das escolas foi omitido para ndo expor estas

instituicOes e as comparacoOes realizadas entre elas.
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Para verificar as concepg¢des dos estudantes sobre a tematica proposta, um questionario
semiestruturado foi aplicado a 44 estudantes cursando do 5° ao 9° ano das respectivas escolas
participaram dessa pesquisa. O questionario coletou informacbes da realidade dos
participantes sobre questfes referentes a quatro aspectos distintos do Rio Macaco:

1) questdes pertinentes ao conhecimento geral dos alunos sobre o rio;

2) questdes sobre o relacionamento dos alunos e da escola com o rio;

3) questdes sobre a importancia do rio para 0 municipio e os problemas ambientais existentes
na areae;

4) questdes sobre a bacia hidrogréfica na qual o rio Macaco esta inserido.

Esta pesquisa foi registrada junto a Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP sob 0 ndmero
22437219.6.0000.5347.

Os dados produzidos foram analisados a partir da aplicacdo de um conjunto de
técnicas conforme a Analise de Conteudo (BARDIN, 2011). Ela pode ser definida como:

Um conjunto de instrumentos metodol6gicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ [...] diversificados. O fator comum
dessas técnicas multiplas e multiplicadas [...] € uma hermenéutica controlada,
baseada na educacdo: a inferéncia. Enquanto esforco de interpretacdo, a analise de
conteido oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade (BARDIN, 2011, p. 15).

Mais especificamente, dentro dessa metodologia de anélise, encontramos diversas
técnicas que proporcionam melhores formas de interpretacdo aos autores. Para este trabalho,
considerando os objetivos, a problematica, o publico-alvo e o contexto de pesquisa, optamos
pela Andlise proporcional do discurso, que permitiu estabelecer ligacdes entre a situacdo em
que o sujeito da pesquisa se encontra e as manifestacfes semantico-sintaticas dos seus
discursos, e a Andlise das relagdes, a qual permitiu interpretacdes e compreensdes das
relacBes que os elementos textuais mantém entre si, possibilitando um olhar para além da
visdo sistémica (BARDIN, 2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os alunos participantes da pesquisa tinham entre 10 e 18 anos, apresentando uma
idade média de 13 anos. Aproximadamente dois tercos dos alunos eram meninos,
representando 65,9% dos participantes e 34,1% meninas. Destes 36,4% alunos cursavam o

sexto ano, 29,5% o sétimo ano, 25,0% o oitavo ano e apenas 9.1% o nono ano do ensino
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fundamental. A distribuicdo das proporg¢des de estudantes por escola foi bastante assimétrica.
A escola B teve o maior nimero de participantes (26), devido ao fato dessa ser a escola maior
do municipio. Ja as escolas A e C tiveram nove participantes cada.

Quando analisado todas as escolas, verifica-se que mais da metade dos alunos
participantes ndo conhecem o rio Macaco, nem o visitaram pessoalmente (Figura 1). Esse
resultado diverge daquele encontrado por Soares et al. (2018), onde a maioria dos alunos do
ensino médio de Palmeiras das MissBes afirmaram ter conhecimento sobre o rio Macaco e
outros da regido. Essa divergéncia demonstra que o uso da tematica rio Macaco nédo ocorre de
forma sistémica em todas as escolas da regido e ao longo de todo a educagdo bésica dos
alunos.

Um resultado interessante ocorreu na escola C, na qual todos os alunos afirmaram
conhecer o rio Macaco, diferentemente dos alunos da escola A, 56% afirmou conhecer e da
Escola B, onde apenas 27% afirmou conhecer o rio.

Ressalta-se que muitos alunos da escola C séo filhos de agricultores e trabalhadores
rurais, os quais podem ter o rio de forma mais proxima em suas vivéncias e realidades. Houve
ainda, uma diferenca nos resultados, sobre o conhecimento do rio e 0 ano escolar cursado,
onde os estudantes do 7° ano apresentaram uma maior proporgdo de resposta (76,9%)
afirmando que conheciam o rio, em relagdo aos outros anos escolares.

Entre os alunos que ja visitaram o rio, a maioria afirmou ter ido com os pais (58,8%)
ou com a escola (23,5%) (Figura 1).

A escola C apresentou a maior proporcdo de alunos levados ao rio (80%), enquanto
nenhum dos alunos das outras escolas visitou o rio por meio de iniciativa da instituicéo
(Gréfico 2). A proximidade da escola C ao rio Macaco pode também ter favorecido o
desenvolvimento de atividades junto ao respectivo ambiente. De acordo com Pessano et al.
(2014) isso também observado em seus estudos, onde pode ocorrer uma associacdo positiva
entre a distancia das escolas em relagdo ao rio Uruguai e concluiram que as escolas mais
proximas do rio desenvolvem mais atividades junto a ele do que escolas mais distantes.
Entretanto, o fato de todos os alunos que visitaram o rio junto com a escola serem do 7° ano
demonstra que mesmo na escola C, as visitas ao rio ndo ocorrem de forma planejada e
continua ao longo do ensino fundamental.

Em relacdo a esta anélise reforga-se a ideia levantada anteriormente sobre o que se faz
com os instrumentos que se tem no ato de ensinar e educar. O contato com o Rio ndo se da de
forma continua, complexa e reflexiva. O contato se d4 na dependéncia da intencdo do

professor ou da turma. Para que os alunos se eduquem ambientalmente os projetos precisam
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ser emanados de uma génese escolar e ndo identitaria de um ou outro professor. Olhar o Rio
como parte de si mesmo e compreender o significado de sua existéncia atrelada a existéncia
da populacdo ndo se configura de acdes esporadicas, mas sim de acbes continuas
horizontalizadas pelos eventos interdisciplinares e verticalizadas pelas relacbes de aumento de
complexidade na interpretacdo dos elementos configurantes do contexto, em diferentes niveis
de aprendizagem.

Além disso, apesar do rio ser de jurisdicdo municipal, nenhum aluno declarou ter
visitado o rio por meio de acdes proporcionadas pela prefeitura. Esse fato evidencia a
inobservancia da prefeitura em relacdo ao Plano Diretor do proprio municipio. Em muitos
casos, 0s proprios gestores publicos ndo possuem um conhecimento aprofundado sobre os
recursos hidricos existentes na regido (SOARES, 2018). Acbes publicas sdo fundamentais
para a educacdo ambiental. Entretanto, € preciso superar visdes de gestdo ultrapassadas para
fortalecer as articulagdes entre politicas publicas e a sociedade, para assim gerar acdes
efetivas e duradouras de recuperacdo e preservacdo dos recursos hidricos (JACOBI,
FRACALANZA; SILVA-SANCHEZ, 2015).

Menos de 25% dos alunos afirmaram que suas escolas ja realizaram alguma atividade
junto ao rio Macaco (Gréfico 2). Essa situacdo foi ainda mais critica na escola A, onde
nenhum dos alunos declarou ter participado de atividades relacionadas ao rio no ambiente
escolar. Esses dados evidenciam que o rio Macaco ndo é frequentemente utilizado como
tematica ambiental nas préaticas pedagdgicas das escolas avaliadas, mesmo que ele seja
fundamental para o municipio.

A principal atividade citada por alunos das escolas B e C foi relacionada a estacéo de
captacdo de agua, mas na escola C os alunos também citaram atividades como passeio e 0s
estudos do meio e da biodiversidade. Nenhum dos alunos participou de atividades envolvendo
a avaliacdo dos problemas ambientais nem sobre a qualidade e quantidade da 4gua do rio. Isso
demonstra que as tematicas relacionadas aos impactos socioambientais ndo foram

desenvolvidas eficientemente em nenhuma das escolas.
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Gréfico 1 - Conhecimentos dos estudantes sobre o rio Macaco
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Fonte: Autores, 2020.

Gréfico 2 - Estudantes que declararam j& ter participado de atividades com a escola sobre o rio Macaco
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Houve uma diferenca na resposta sobre a abordagem dessas teméticas em sala de aula
em relacdo ao sexo, com 0S meninos apresentando uma propor¢do superior de respostas
positivas em comparacdo as meninas. Entretanto, quase trés quartos dos alunos declararam
gue as demais tematicas ambientais ndo sdo abordadas em sala de aula, principalmente os
alunos da 8?2 e 92 série (Grafico 3). Quando as tematicas eram abordadas, elas se limitavam
principalmente as disciplinas de Geografia e, em menor frequéncia, Historia e Ciéncias

(Gréfico 4). Nenhum outro conteudo/disciplina foi citado pelos alunos. I1sso demonstra a falta
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de abordagem interdisciplinar e transversal sobre a temética, o que resulta em um
conhecimento fragmentado.

A integracdo da Educacdo Ambiental na sala de aula pode ser feita de acordo com o
plano de ensino e com a realidade dos alunos tendo como base o curriculo de cada Instituicdo
de Ensino (SACRISTAN, 2000), utilizando os mesmos materiais de ensino ja aplicados nas
escolas. Os professores precisam conectar teméaticas ambientais a pontos relevantes de suas
disciplinas, expondo regularmente os alunos aos problemas ambientais a fim de potencializar
as reflexdes e aces criticas e transformadoras (No entanto, para que isto aconteca, sabemos
que h& necessidade de formagdes iniciais e continuadas para que os docentes se sintam

preparados para o trabalho com a Educagdo Ambiental).

Grafico 3 - Em sala de aula sdo abordadas as tematicas relacionadas as atividades anteriores
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Fonte: Autores, 2020.
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Grafico 4 - Em qual disciplina é abordada as atividades
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A temaética poderia, por exemplo, ser explorada em aulas de portugués (como tema de
redacdo ou por interpretacdo de textos ligados a tematica), artes (utilizando o rio como forma
de inspiracdo), matematica (por meio de célculos de dimensdes do rio, volumes de agua,
profundidade e uso racional dos recursos hidricos) e educacdo fisica (desenvolvendo
atividades ao ar livre, como caminhadas ao longo do rio) entre outras disciplinas. A
implementacdo de préticas interdisciplinares de Educacdo Ambiental acelera a construcéo de
um senso comunitario, facilitando a transformacédo de modelos de sociedade nao sustentaveis
para sustentaveis, sem comprometer a cultura e a produtividade regional (SANTOS JUNIOR
etal., 2013).

Para que se desenvolva um trabalho interdisciplinar nas escolas nao basta que se tenha
um tema em comum, precisa-se uma reflexdo pedagogica muito maior do que a integracdo
tematica entre componentes curriculares. A interdisciplinaridade se constrdi primeiramente na
formacdo do professor. Ser interdisciplinar € conceber que a disciplina de cada um pode e
deve desenvolver competéncias necessarias para a formacdo de um aluno de forma integral
(SOUZA e OLIVEIRA, 2011). Neste caso, 0 tema agua ndo pressupde que cada professor
retire de sua ciéncia tudo o que aborda a &gua em si.

O que esta se discutindo € uma competéncia para o desenvolvimento da consciéncia
ambiental. Para este desenvolvimento ndo basta a Geografia localizar os rios e a Ciéncia falar
sobre a vida que nele existe. Para construir um aluno consciente o professor de Geografia

deve, além de instrumentalizar conceitualmente sobre a localizagdo, intencionar um olhar
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continuo dos fendmenos que este rio provoca neste lugar. O professor de Ciéncias deve
promover o significado da vida nestas aguas e ndo meramente a descricdo desta vida
relacionada a existéncia deste elemento natural (BACCIl e PATACCA, 2008).

Os alunos também foram questionados sobre a importancia do rio para 0 municipio, 0s
principais problemas socioambientais enfrentados por ele e a percepgdo do aluno enquanto
sujeito social capaz de modificar a realidade do mesmo (Graficos 5 e 6). Quase 90% dos
alunos declararam que o rio Macaco tem um papel importante para 0 municipio de Palmeira
das Missdes. A principal relevancia atribuida ao rio foi o abastecimento de agua da regido

(51,3%).

Gréfico 5 - A &gua do rio Macaco é importante para Palmeira das Miss6es
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Gréfico 6 - Qual é a importancia do rio Macaco
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A anélise num plano simplista da utilizacdo do rio denota a relacdo direta entre a
existéncia dos elementos naturais como funcdo de satisfazer a existéncia humana. O rio
Macaco serve para o0 abastecimento de agua. O rio Macaco serve para tantas outras coisas e
também para o abastecimento. Esta l6gica simplista e pouco reflexiva € comum quando se
instrumentaliza sem educar. O potencial educativo esta em discernir com certa complexidade
as relacOes entre o rio Macaco e 0 espaco adjacente, entre diferentes formas de vida, que ndo
se resumem aos humanos e, principalmente, a uma continuidade de elementos que ndo devem
ser analisados de forma fragmentada na concepcdo educativa de mundo. O rio Macaco faz
parte de um quadro paisagistico articulado a outros e mais outros, necessarios para uma
compreensdo competente do ambiente em diferentes escalas e em diferentes situagdes vividas
no presente e no futuro.

Em relacdo aos problemas socioambientais existentes no rio Macaco, apenas 20,5%
dos alunos afirmaram conhecé-los. Houve uma diferenca significativa entre as escolas, com
mais da metade dos alunos da escola C afirmando conhecer os problemas socioambientais do
rio em comparacdo com apenas 11% dos alunos das outras escolas (Grafico 7).

Os principais problemas citados entre os alunos que afirmaram conhecé-los foram o
desmatamento das margens, poluicéo por defensivos agricolas e esgoto, assoreamento do leito
do rio, erosdo de suas margens e instalacdo de barramentos. Esses problemas condizem com a
realidade do lugar e o desmatamento das matas ciliares € o principal problema ambiental
enfrentado pelo rio (SOARES, 2018). Esses problemas sdo caracteristicos de diversos cursos
d’agua (LIMA, 2010; PESSANO et al., 2014), sendo frequentemente abordados nos meios de
comunicacdo. A grande proporcdo de alunos alheios a eles indica que esses problemas
ambientais ndo séo propriamente trabalhados no ambiente escolar.

Apenas cerca de 33% dos alunos indicaram saber quem eram 0S responsaveis por
causar os problemas socioambientais existentes no rio Macaco (Grafico 8). Os principais
atores citados como responsaveis por estes ao longo do rio foram a populacdo em geral, a
atual matriz produtiva, os proprietarios de industrias, e 0s poderes publicos municipal,
estadual e federal. Silva (2017) também observou uma responsabilizacdo da populacdo em
geral, entretanto, os alunos responsabilizaram principalmente a populagédo residente entorno

do rio analisado.

Gréfico 7 - Conhece os principais problemas socioambientais existentes no Rio Macaco
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Gréfico 8 - Vocé sabe quem sd0 0s responsaveis por causar esses problemas
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Mesmo desconhecendo os problemas socioambientais relacionados ao rio Macaco,
79,5% dos alunos afirmam poder contribuir para melhorar as condi¢fes a que este lugar se
encontra, citando como opcdo de acdo, principalmente, a economia de agua. Ndo houve
associacOes significantes entre essas questdes e 0 sexo, escola ou ano cursado pelos alunos.
Entretanto, ressalta-se que uma propor¢do menor de meninos soube responder quem sdo 0S
responsaveis pelos problemas socioambientais do rio em comparagdo com as meninas.

A acdo diante de uma situacdo em que se exige a reflexdo sempre se d& de forma
articulada e fundamentada. Quando néo se reflete sobre as acOes, as respostas emergem das
informacdes, tanto provindas de veiculos midiaticos, como proveniente de conceitos escolares
pouco ressignificados a partir do local de vivéncia. Novamente ressurge a ideia de que a
informagdo ndo significa conhecimento, a instrumentalizacdo ndo significa a educagdo. As
respostas simplistas e repetitivas dos alunos requerem dos educadores uma reavaliagdo das

metodologias utilizadas na concepc¢édo da consciéncia educativa.



123

Os alunos também responderam questes que pretendem saber de onde vem a agua
que abastece a cidade de Palmeira das Missdes se sim ou ndo e qual a origem (Gréfico 9 e
10). Apesar de aproximadamente 33% dos alunos afirmarem saber a origem da agua que
abastece a regido, apenas 48,4% deles respondeu que ela se origina no Rio Macaco. Houve
uma diferenga significativa entre a resposta dos alunos de acordo com o sexo, com 86,2% dos
meninos afirmando conhecer a origem da agua enquanto menos da metade das meninas
afirmaram o mesmo.

A agua que abastece a regido € literalmente a &gua que os abastece. Nesta questao fica
aparentemente demonstrada a condicdo de que tudo o que se aprende é sobre o outro e ndo
sobre n6s mesmos. Bebe-se constantemente a agua, utiliza-se constantemente este elemento
natural, porém sabe-se parcialmente da sua origem e, geralmente quando se sabe, parece estar
distante das relacBes existentes para que este elemento seja preservado e porque deve ser

preservado.

Gréfico 9 - Vocé sabe de onde vem a dgua que abastece a cidade
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Grafico 10 - Qual a origem da agua que abastece a cidade?
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A Corsan foi a segunda op¢do mais selecionada pelos alunos (45,2%). A Corsan € a
Companhia Riograndense de Saneamento, empresa responsavel pelo abastecimento da regido.
O equivoco entre o rio que fornece a agua e a empresa captadora e distribuidora da mesma
evidencia falhas no conhecimento dos alunos sobre a origem da agua que abastece a sua
cidade.

Ainda, visando complementar as questdes foi perguntado aos estudantes o que
entendiam como bacia hidrografica, a maioria dos alunos ndo souberam definir o que € uma
bacia hidrografica (73%). Entre os que afirmam saber o que é uma bacia hidrogréafica, 88,9%
deles indicaram ter aprendido sobre a tematica na escola. Cabe ressaltar que nenhum aluno da
escola C soube responder o que é a bacia hidrografica enquanto os alunos da escola B teve a
menor propor¢do de respostas negativas. As principais definicGes fornecidas foram éarea de
grande concentracdo de agua ou definicGes relacionadas ao abastecimento publico, economia,
agua. Entretanto, a bacia hidrogréafica engloba toda uma regiao onde ocorrem “os balangos de
entrada proveniente da chuva e saida de agua por meio do exutério [...]. Todas as areas
urbanas, industriais, agricolas ou de preservacdo fazem parte de alguma bacia hidrografica”
(PORTO; PORTO, 2008, p.45).

As respostas dos alunos demonstram que o conceito de bacia hidrografica ndo é claro
nem para os alunos que afirmam ter conhecimento sobre a tematica. Apesar de associarem o0
conceito aos recursos hidricos, eles ndo compreendem que outros elementos biofisicos, como

o solo de drenagem e o ambiente circundante, também fazem parte da bacia hidrogréfica.
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Silva (2017) também observou uma compreensdo simplista sobre esse conceito entre alunos
do ensino médio.

Dentro de uma bacia hidrografica pode haver diversas sub-bacias ou microbacias, que
sdo interconectadas pelos sistemas hidricos (PORTO; PORTO, 2008). Neste contexto o rio
Macaco por sua extensdo e largura se enquadra como uma microbacia, a qual pode ser

conceituada como uma:

Unidade béasica de planejamento para compatibilizacdo da preservacdo dos recursos
naturais e da producdo agropecuaria. As microbacias hidrograficas possuem
caracteristicas ecoldgicas, geomorfoldgicas e sociais integradoras, o que possibilita a
abordagem holistica e participativa, envolvendo estudos interdisciplinares para o
estabelecimento de formas de desenvolvimento sustentavel inerentes ao local e
regido onde forem implementados (ATTANASIO, 2004, p.02).

Segundo Hespanhol (2005, p. 05), “as microbacias hidrograficas normalmente
abrangem superficies territoriais que variam de 3 a 10 mil hectares. Sdo superficies
compreendidas entre o fundo de vale e os espigdes divisores de agua [...]”, esses dados Va0 ao
encontro dos achados nesta pesquisa. Palmeira das Missfes se situa na microbacia do rio
Macaco que faz parte da bacia hidrografica do rio Uruguai. Neste estudo, apenas 22,7% dos
alunos disse saber em qual bacia hidrogréafica a cidade se encontra. Entretanto, menos de 15%
do total de alunos participantes responderam que a cidade de Palmeira das Missdes se
encontra no entorno do rio Macaco e este faz parte da grande bacia do rio Uruguai. A falta de
conhecimento sobre o rio Macaco, incluindo a sua importancia socioecondmica e ambiental
para a regido onde vivem, e sobre o conceito de bacia hidrografica evidencia a falta de foco
direcionado a essas tematicas nas escolas analisadas.

Apesar da importancia da Educacdo Ambiental para a formacgéo de cidadéos e para a
utilizacdo sustentavel dos recursos naturais, nota-se que existe uma falha generalizada na
insercdo dessa tematica no ambiente escolar (PESSANO et al., 2014; LEITE et al., 2015;
OLIVEIRA; MACHADO; OLIVEIRA, 2015; PESSANO et al., 2015; QUEIROZ et al.,
2015).

Os aspectos mencionados anteriormente resultam em uma baixa percepcao
socioambiental dos alunos quanto a importancia de recuperar areas degradadas e preservar
recursos naturais vitais para a existéncia humana, como a agua. A implementacdo de
atividades de intervencdo costuma melhorar rapida e significativamente as concepgdes dos
alunos sobre questdes ambientais (OLIVEIRA; MACHADO; OLIVEIRA, 2015; PESSANO
etal., 2015; QUEIROZ et al., 2015).
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Portanto, para uma eficaz integracdo da Educacdo Ambiental nos curriculos dessas
escolas seria preciso envolver alunos e docentes em atividades pedagdgicas inovadoras, que
visem a preservacdo de recursos naturais e contribuam para o estabelecimento de acdes
sustentaveis. A Educacdo Ambiental precisa ser promovida de forma interdisciplinar e
contextualizada com os contetdos j& lecionados em sala de aula. A incorporacdo dos rios
como tematica ambiental dinamiza as praticas pedagbgicas e torna o processo de

aprendizagem mais instintivo e interessante para os alunos (PESSANO, 2012).
CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo avaliou a percep¢do dos alunos do ensino fundamental de trés escolas
publicas sobre a tematica Rio Macaco, o qual € a principal fonte de abastecimento de dgua do
municipio de Palmeira das MissGes e de prover diversos outros servigos ecossistémicos para a
regido. Os resultados demonstram que o conhecimento dos alunos sobre a tematica ndo €
adequado, indicando que o rio Macaco € pouco utilizado como temaética nas escolas avaliadas
e pouca énfase é dada a sua importancia.

A deficiéncia na integracdo desta teméatica ambiental nas acfes pedagdgicas foi mais
evidente nas escolas mais distantes do rio. As percepgdes inconsistentes e inadequadas dos
alunos em relacdo ao rio salientam a importancia de uma integracdo interdisciplinar e
transversal da temética no contexto escolar. Assim, além das escolas se adequarem as
especificacbes da legislacdo atual, elas poderdo fornecer uma aprendizagem mais holistica e
contextualizada com a realidades dos alunos e professores.

Futuras pesquisas devem focar na implementacdo de acGes educacionais que facilitem
a incorporacdo das tematicas ambientais rio e bacia hidrografica em diferentes disciplinas ao
longo do ensino fundamental, envolvendo tanto os educandos quantos os educadores nessas
acoes.

Este trabalho, assim como os proximos que emergirem do mesmo, tem grande
contribuicdo a ciéncia, uma vez que ndo é possivel desarticular a formacdo para a cidadania
socioambiental de uma formag&o para o meio cientifico. No momento em que 0S processos
educativos tiverem como centro a formacéo para a ciéncia, 0s sujeitos estardo potencializando
sua consciéncia critico-reflexiva para debater problematicas sociais, minimizar ou solucionar
problemas dos lugares a que se sentem pertencentes, bem como estabelecer conexdes do local

com o global, compreendendo que as somas das partes transcendem a totalidade da vida.
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Estas consideracbes — “nem tdo” finais promovem uma discussdo que, apesar de
recorrente ainda precisamos estabelecer na relacdo entre o ensino e a aprendizagem e 0 ensino
e a educacdo. A pesquisa demonstra que se faz necessario para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental uma postura mais reflexiva sobre o local, ndo se limitando a rios ou a
vegetacOes, mas ampliando o olhar de forma mais reflexiva sobre as relagGes existentes nos
locais de vivéncia. Estudar de forma interdisciplinar o lugar significa aprender a aprender
sobre ele. Se o aluno aprender a aprender, seguramente sabera ler outros lugares que um dia
podera ser a sede da sua prépria cidadania. Cidadania e educacdo ndo se resumem a

instrumentalizacdes e objetos, mesmo sabendo que sem estes ndo ha reflexao.
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53 O MEIO AMBIENTE REPRESENTADO POR ESTUDANTES DE ESCOLAS
MUNICIPAIS EM PALMEIRA DAS MISSOES/RS ATRAVES DE MAPAS MENTAIS

Este capitulo de livro *? responde o objetivo especifico dois e foi publicado no e-book
intitulado “Debates em Educacdo em Ciéncias: Desafios e Possibilidades”. Este texto se
propbs a verificar a representacdo de meio ambiente por meio de mapas mentais de 44
estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental de trés escolas municipais da cidade de

Palmeira das Missoes (RS).

O MEIO AMBIENTE REPRESENTADO POR ESTUDANTES DE ESCOLAS
MUNICIPAIS EM PALMEIRA DAS MISSOES/RS ATRAVES DE MAPAS MENTAIS

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental vem sendo tratada e debatida em diversos meios formais e
ndo-formais em decorréncia dos problemas socioambientais que vém se agravando por meio
da acdo humana. Neste sentido a escola se torna um ambiente propicio para a insercao da
EDUCACAO AMBIENTAL como pratica educativa, podendo ser trabalhada de forma
transversal e contextualizada no curriculo escolar, pois € uma das funcdes da escola formar
estudantes criticos perante os problemas de sua realidade e presentes na atualidade
(REIGOTA, 2014). Portanto, a Educacdo Ambiental é vista como de extrema importancia
partindo da realidade escolar e concreta do estudante com o objetivo do debate sobre as
atitudes e conhecimentos necessarios para uma relacdo ecologicamente equilibrada entre o ser
humano e o ambiente, refletindo sobre os impactos da agdo antrdpica no contexto
socioambiental.

Sendo assim, Reigota (2004, p.14) conceitua meio ambiente como um “lugar
determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e
em interacdo. Essas relagdes implicam processos de criacdo cultural e tecnolégica e processos
historicos e sociais de transformagéo do meio natural e construido”. Podemos analisar, a partir
da fala do autor, que had um envolvimento constante entre o ser humano, as sociedades e 0
ambiente, no momento em que o ser humano tem a capacidade de criar e transformar 0 meio

natural conforme os seus interesses. Nesse sentido, faz-se necessario pensar numa educagdo

12 produto publicado como capitulo de livro disponivel em: https://editorabagai.com.br/product/debates-em-
educacao-em-ciencias-desafios-e-possibilidades-vol-1/.
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onde a relagdo homem natureza seja cada vez mais presente e sustentada em valores éticos
reais, ou seja, valores que sdo ensinados através das préprias acGes que devem se fazer
presentes no cotidiano escolar de forma condizente com o discurso dos docentes e da
comunidade escolar como um todo.

Para trabalhar a Educagdo Ambiental Critica e Emancipatoria, devemos pensar na
escola como um ambiente alfabetizador que nos prepara para o exercicio da cidadania
ambiental. Por esse motivo, acreditamos ser muito importante que nos espacgos escolares e
pedagdgicos seja abordada, de forma significativa, essa relacdo de interdependéncia que ha
entre ser humano e o ambiente natural com o intuito de sensibilizar e guiar os alunos a se
tornarem sujeitos da construcdo do préprio conhecimento, conscientes do seu potencial
transformador, desenvolvendo o senso critico e valores eticamente corretos que minimizem os
problemas sociais e ambientais do presente pensando também nas futuras geracgdes.

Cabe ressaltar que as relagdes de interdependéncia mencionadas anteriormente devem
ser entendidas como algo mais profundo do que a simples relacdo que continua a olhar para
natureza como uma fonte inesgotavel que oferece 0s recursos necessarios para suprir as
necessidades criadas pelo sistema social em que vivemos. O paradigma da sustentabilidade
exige da nossa espécie uma nova concepc¢do frente as relacbes de troca de energia e matéria
que ocorrem constantemente na natureza. Precisamos desconstruir o antropocentrismo de
forma que seja possivel construir e fortalecer uma cosmovisdo onde n6s nos percebemos e
sentimos como seres que sao e fazem parte desse grande e complexo equilibrio natural entre
matéria organica e inorganica, compreendendo essa relacdo como algo imprescindivel para
sustentagéo da vida na forma como a conhecemos (GUTIERREZ, 2013).

Por esse motivo é importante que a EDUCACAO AMBIENTAL, dentro do ambiente
escolar, seja abordada de forma holistica, espiritualista e humanizada, servindo como uma
ferramenta para construgdo dessa nova relacdo entre o homem e a natureza, capaz de
transformar os individuos no momento em que se adota e se constr6i uma nova ética para
encarar a vida, compreender o lugar do ser humano e a sua relagdo com a natureza. Para isso,
é preciso “reconstruir nosso sentimento de pertencer & natureza” (SAUVE, 2005, p. 317)
comecando pela andlise critica dos nossos habitos de consumo, abrindo espacgo para discutir
assuntos que envolvem o consumo consciente, a justica social, o direito a vida, a fraternidade
e 0 bem comum. Precisamos interpretar o sentido da qualidade de vida ndo como sinénimo de
status social, mas como um direito de todas as formas de vida existentes na Terra e que a
mesma se apresenta como uma consequéncia do equilibrio ambiental. A Educagdo Ambiental

na visdo de Kondrat e Maciel (2013) ¢ aquela que sustenta e discute “as questdes ambientais e
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transformacdes de conhecimentos, valores e atitudes que devem ser seguidos diante da nova
realidade a ser construida, constituindo uma importante dimensdo que necessita ser incluida
no processo educacional”, e descrevem ainda a Educacdo Ambiental como sendo “um
processo de educacdo que segue uma nova filosofia de vida, uma nova -cultura
comportamental que busca um compromisso do homem com o presente e com o futuro do
meio ambiente”, (p. 826).

Portanto a Educacdo Ambiental deve ser vista como um processo que ndo se restringe
apenas a transmissao de valores e conhecimentos, mas a uma pratica vivencial que possibilita
as interacGes entre as pessoas e entre as pessoas e 0 ambiental natural, ou seja, € um
instrumento para a “aquisi¢do ndo apenas de conceitos, mas fundamentalmente de
capacidades, comportamentos e atitudes necessarias para abarcar e apreciar as relacdes de
interdependentes entre 0 Homem, o seu meio cultural e o ambiente” (GONCALVES et al.,
2007, p. 13).

Dessa forma, nos utilizamos de algumas estratégias para realizar esse estudo e analisar
as percepcdes da relacdo entre 0 homem e a natureza, construidas por um grupo de estudantes
por meio da construcdo de Mapas Mentais. O Mapa Mental se torna uma importante
ferramenta a ser utilizada para que o estudante represente a sua propria interpretacdo de
mundo expressando o0 que entende por Ambiente e suas relagfes. Sendo assim, o Mapa
Mental se apresenta como um transmissor de uma mensagem, seja ela escrita ou gréfica, por
meio do qual aquele que mapeia identifica elementos presentes em seu cotidiano, que Ihe
parecem familiares e com os quais se identifica por seu valor estético ou historico, cujo
significado é permeado pela afetividade e sentimento de pertencimento.

Neste sentido, o0 objetivo desta pesquisa foi investigar a representacdo de Meio
Ambiente por estudantes do Ensino Fundamental de escolas municipais de Palmeira das
MissBes/RS, por meio de Mapas mentais. Apos essa introducdo e discussdo teorica, 0 texto
apresentard as questdes metodoldgicas da pesquisa, 0s resultados e discussdes dos mapas
mentais analisados quanto as suas representacfes gerais, a forma e distribuicdo das imagens e
a especificidade dos itens; por fim, as consideracdes que emergem como sintese da pesquisa

realizada, suas limitagdes e potencial para estudos futuros.

COMO SE FEZ A CAMINHADA

A metodologia de escolha parte de uma analise qualitativa, pois, conforme Chizzotti

(2006, p. 26) o termo qualitativo implica “uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
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constituem objetos de pesquisa”, neste sentido podemos “extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel”.

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Palmeira das Missdes, localizada na
regido noroeste do Rio Grande do Sul. A pesquisa foi desenvolvida com 44 estudantes de 3
escolas municipais de ensino fundamental, do 5° ao 9°. A escolha das escolas foi realizada de
forma estratégica conforme as caracteristicas e perfis de cada uma e por sua localizagdo
geografica em relacdo ao rio Macaco. A escola “A” fica a 5 km de distancia do rio e esta
situada na zona rural do municipio, a escola “B” fica a 8 km de distancia do rio e esta situada
na periferia da cidade e a escola “C”, por sua vez fica a 30 km e esta situada na zona urbana,
sendo incluida no estudo por ser a maior escola do municipio.

Nos dias da realizacdo da pesquisa, houve uma breve explanacao geral da pesquisa,
evidenciando o recorte, para ndo ocorrer interferéncia nos resultados e, em seguida, foi
solicitado aos estudantes que elaborassem em uma folha sulfite, sua representacdo de meio
ambiente, de forma individual.

As informacdes foram obtidas pela construcdo de Mapas Mentais e apos analisados

por meio da Metodologia Kozel (2007), que compreende os aspectos definidos a seguir.

1. Interpretagdo quanto a forma de representacdo dos elementos na imagem; 2.
Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;

3. Interpretagdo quanto & especificidade dos icones: representacdo dos elementos da
paisagem natural, da paisagem construida, dos elementos méveis e dos elementos
humanos;

4. Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades (KOZEL, 2007, p. 133).

Tendo em vista que a abordagem da Educacdo Ambiental utilizada para construcao
desse trabalho foi uma abordagem holistica e sensivel que visou obter resultados fiéis aos
sentimentos dos alunos e suas manifestacfes subjetivas quanto as formas de representacao e
interpretacdo de Meio Ambiente, optou-se por trabalhar utilizando a expressdo artistica por
meio de desenhos. A proposta vai de encontro aos conceitos sobre os fundamentos estéticos
da educacdo conforme as colocagdes de Duarte (1981) que considera o simbolico como sendo
as imagens que séo formadas no cognitivo dos individuos e que estéo atreladas a sentimentos
que antecedem a construcdo de conhecimentos teoricos passiveis de expressdo verbal. Esses
simbolos e os sentimentos ligados a eles podem, ou ndo, tornar-se significativos na vida do
individuo (DUARTE, 1981) reforcando ainda mais a importancia de uma Educacédo
Ambiental vivencial como instrumento eficaz para construgdo de valores eéticos que

promovam a transformacdo social. Dessa forma, por meio dos desenhos dos alunos,
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acreditamos ter coletado dados mais fiéis de serem analisados para cumprir com 0s objetivos
da nossa pesquisa.

Esta pesquisa foi registrada junto a Prd-reitoria de Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP sob o ndmero
22437219.6.0000.5347.

OS RESULTADOS E DISCUSSOES REALIZADAS NA CAMINHADA

Foram analisadas informaces de 44 estudantes, de trés escolas municipais de ensino
fundamental do municipio de Palmeira das Missdes - RS. A maioria dos participantes da
pesquisa foi composta por meninos 66%, e 34% de meninas, a média de idade dos estudantes
foi de 13 anos, mas a variabilidade foi de 10 anos até 18 anos de idade. Destacamos que dois
estudantes da Escola C ndo realizaram a atividade por ndo estarem a vontade. O numero de

participantes e mapas mentais realizados por escola estédo destacados na Tabela 2 a seguir.

Tabela 2 - Numero de participantes e mapas mentais por escolas
Amostra do estudo Escola A Escola B Escola C Total
N° de Participantes 8 10 26 44
N° de Mapas Mentais 8 10 24 42

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

O QUE DIZEM OS MAPAS MENTAIS REALIZADOS POR ESTUDANTES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE PALMEIRA DAS MISSOES/RS

O Mapa Mental é uma forma viva, na qual os estudantes expressam de forma real seus
sentimentos e visdes de mundo frente ao tema em questdo, o que demonstra que ao “analisar
as representacdes como enunciados, pode-se redimensiona-las amplamente, estabelecendo
relacBes entre as esferas sociais e as formas de comunicacéo, envolvendo grande nimero de
interlocutores” (KOZEL, 2007, p. 132).

Ao analisarmos as representaces realizadas pelos estudantes, predominam os
desenhos na forma horizontal onde h& apenas elementos da paisagem natural, ou seja, as
criancas ndo se desenham junto & natureza e interagindo com ela. E possivel identificar um
ambiente bem preservado, no entanto, com pouquissimas informacbes e detalhes dos

elementos naturais, tal como demonstrado nas Figuras 9 a seguir.
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Numa primeira analise das imagens, vemos que as representa¢cdes de meio ambiente
feitas pelos alunos surgiram de forma simples e espontaneas, provavelmente, pela
proximidade que essas criancas tém com o ambiente natural, e demonstra uma visao
naturalista de ambiente, o0 que vai ao encontro dos achados do trabalho de Garrido e Meirelles
(2014) que encontraram em sua pesquisa dados semelhantes onde estudantes participantes da

pesquisa referiram uma concepgdo Naturalista sobre meio ambiente.

Figura 9 - Mapas Mentais — Escola A, Escola B, Escola C, realizadas pelos participantes com visdo naturalista

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

Portanto, se tratando nesta pesquisa de escolas do interior do RS, onde a natureza se
faz muito presente e o ritmo de vida que respeita naturalmente os ciclos da natureza, vemos
que muitos dos participantes ndo demonstraram ter a sensibilidade de um olhar acurado sobre

o0s elementos naturais que compdem a paisagem.

MAPAS MENTAIS E A REPRESENTACAO QUANTO A FORMA DOS
ELEMENTOS NA IMAGEM PELOS PARTICIPANTES

Neste aspecto, os estudantes realizaram suas representagOes referenciando formas
como icones diferentes, linhas, cores, figuras geométricas, entre outras, além de demonstrar
uma relacdo de interagdo entre ser humano e natureza quando eles desenharam utilizando o
ambiente natural para uso proprio, como por exemplo, atividades de lazer, pesca e alimento.

Cabe destacar que nesses desenhos vemos uma maior quantidade de elementos nas
imagens, fontes de &gua, frutos, areia, barcos, sol, nuvens, céu, homens e criangas. Este

contexto ¢ enfatizado por Marques (2012, p. 66), ao dizer que “esses elementos ddo vida a um
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lugar, pois se pode entendé-lo como humanizado, isto é, com interferéncia humana e tragos

culturais do povo”.

Figura 10 - Mapas Mentais — Escola A, Escola B, Escola C, realizada pelos participantes demonstrando ambiente
como fonte de alimento

|

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

INTERPRETACAO DOS MAPAS MENTAIS REALIZADOS QUANTO A
DISTRIBUICAO DOS ELEMENTOS NA IMAGEM

Nesta etapa foi realizada a observacdo de como os estudantes construiram as formas,
se elas foram representadas na horizontal, isoladas, dispersas, em perspectiva e outras. Cabe
destacar que todos os mapas mentais foram realizados na posi¢éo horizontal, mesmo contendo
folhas da posicéo vertical, nenhum estudante escolheu realizar seu mapa nesta posi¢do. Ao
realizar todos os mapas na horizontal, este dado vai ao encontro da pesquisa realizada por
Rosa e Di Maio (2020, p. 169) onde descrevem que “a forma predominante de distribui¢do
dos elementos nos mapas foi a horizontal”.

E possivel verificar nos mapas mentais a presenca do ser humano se relacionando com
0 ambiente por meio de uma interagdo geradora de impactos ambientais representados pelos
residuos no rio, pela fumaca da chaminé, pela lixeira de rejeitos, (Figura 11). Esses mapas
representam acgdes antropicas observéveis ou difundidas pelo senso comum, no entanto,

nenhuma dessas representacdes inclui a imagem do ser humano, refletindo uma percepc¢éo
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influenciada pelos aspectos socioculturais que priorizam o ambiente construido sem

considerar o0 homem como sujeito nesse espago.

Figura 11 - Mapas Mentais — Escola A, Escola B, Escola C, realizada pelos participantes com ac¢des antropicas

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

Neste sentido, se destaca a Educacdo Ambiental como processo para o exercicio da
cidadania com o objetivo principal de uma educacdo emancipatoria e transformadora para as
relagbes sociais, propiciando situacdes e vivéncias onde seja estimulado 0 pensamento
complexo e interdisciplinar, sensibilizando e conscientizando os estudantes quanto a
necessidade de tecer novas relagbes éticas para com a natureza, na busca por um equilibrio
social e ambiental que preserva o meio ambiente e transforma os seus recursos por meio da
extracdo consciente e sustentavel, tendo como objetivo principal o bem comum e, superando
assim, a visao antropocéntrica do nosso paradigma atual.

Nesta etapa € realizada a observacdo de como o0s estudantes construiram as formas, se
elas foram realizadas na horizontal, isoladas, dispersas, em perspectiva e outras. E possivel
verificar nos Mapas Mentais a presenga do ser humano se relacionando com o ambiente por
meio de uma interacdo destrutiva como vemos nos desenhos onde a poluicdo é representada
pelos residuos no rio, pela fumaca da chaminé, pela lixeira de rejeitos, problemas ambientais

oriundos da acéo antrépica dos seres humanos.
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MAPAS MENTAIS INTERPRETADOS QUANTO AS ESPECIFICIDADES DOS
ITENS

Nos Mapas Mentais desenhados diversos elementos da paisagem natural séo
representados como (arvores, nuvens, sol, chuva, rios e lagos, montes, flores, aves, animais,
peixes, insetos, frutas), da paisagem construida (casas), dos elementos moéveis (barcos); e dos
elementos humanos (homens, mulheres e criangas), evidenciados na Tabela 3 a seguir.

Dados importantes podem ser retirados da tabela abaixo, tais como: os elementos
naturais sdo 0s com mais representatividade nos Mapas Mentais desenhados pelos
participantes da pesquisa, porém a figura humana ndo se faz presente nessa relacdo de
interacdo para a maioria dos participantes e isto sugere que ainda ha um distanciamento dessa
relagdo. Esse dado se torna relevante e importante para ser discutido nos espagos
educacionais, na medida em que o meio ambiente e as relagdes do homem com a sua
realidade sdo tematicas que devem ser trabalhadas de forma transversal e contextualizada nos

ambientes de ensino.

Tabela 3 - Mapas Mentais — Descri¢do dos icones

Categorias Escola A Escola B Escola C Total
Elementos Naturais
Arvores 5 10 15 30
Nuvens 1 8 11 20
Sol 2 7 18 27
Chuva 0 4 1 5
Rios e lagos 3 1 18 22
Montes 0 2 3 5
Flores 0 5 13 18
Aves 1 5 11 17
Animais 1 1 5 7
Peixes 0 0 7 7
Insetos 0 3 1 4
Frutas 1 4 13 18
Elementos Moveis
Barcos | 1 | 0 | 4 | 5
Elementos construidos
Casas | 1 | 5 | 12 | 18
Elementos Humanos
Homens, mulheres e criangas | 1 | 3 | 14 | 18
Outros Elementos
Lixeira | 0 | 0 | 1 | 1

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

Portanto, concordamos com Leff (2001, p. 17), quando este descreve que 0 conceito

de ambiente esta relacionado entre sociedade e natureza, pois, “o ambiente ndo ¢ a ecologia,
p
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mas a complexidade do mundo; é um saber sobre as formas de apropriagdo do mundo e da
natureza através das relacbes de poder que se inscreveram nas formas dominantes de
conhecimento”.

Outro dado a ser destacado é que os elementos moveis como carros, 6nibus, motos e
bicicletas ndo estdo presentes nos Mapas Mentais dos participantes, o que, de certa forma,
aborda um distanciamento ainda maior, dos elementos que fazem parte do dia a dia da
sociedade em geral, tendo em vista que as escolas onde a pesquisa foi desenvolvida
correspondem a escolas do interior do RS onde a poluicdo atmosférica e sonora pela presenca
constante de veiculos ndo € tdo massiva e frequente, se comparado as cidades metropolitanas
e capitais. Ainda representaram barcos, que ndo sao elementos da realidade desses estudantes,
elementos estes que podem estar sendo vistos em outros espacos como TV, filmes, internet e

outros meios que sdo utilizados pelos mesmos.

Gréfico 11 - Elementos representados pelos participantes da pesquisa

Mapas Mentais - Elementos Representados

20 15 18 18 - . .
15 10 11 e 11
7 8
10 5 3 5 4 5 4 5
5 - 1 1 1 0 0 1 1
0 I | | = = = = =
Arvores Sol Rios e Nuvens Casas Homens, Flores Frutas Aves
lagos mulheres

e
criancas

Escola A Escola B Escola C

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

Destacamos que os elementos naturais se fizeram presentes em todos 0s mapas
mentais desenhados em uma propor¢do de 180 vezes, conforme pode ser visto na tabela 4 a
seguir, 0 que nos leva a entender que a presenca da natureza e suas paisagens estdo muito
presentes no cotidiano dos alunos participantes. Porém, a representacdo grafica dos elementos
naturais ndo significa, necessariamente, que os alunos se sintam pertencentes ao cenario
retratado, pois como vimos na maioria dos desenhos, os participantes da pesquisa ndo se
desenharam interagindo com a natureza e isso também sugere que atividades vivenciais de
Educacdo Ambiental podem estar pouco presentes no ambiente escolar, demonstrando que a
formacgéo destas criancas em ambiente escolar ndo estd sendo levada em consideracdo na

relagdo com o ambiente.
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Neste sentido, devemos levar em conta que a formagéo do ser humano sé faz sentido
se for pensada de forma integral, visando a formagdo de seres humanos éticos e conscientes

do seu papel social.

Tabela 4 - Elementos representados de forma geral em ordem crescente

Elementos Representados Total

Elementos Naturais 180
Elementos construidos 18
Elementos Humanos 18
Elementos Moveis 5
Outros elementos 1

Total Geral 222

Fonte: Os autores da pesquisa, 2020.

Os resultados apresentados acima demonstram uma visdo de ambiente fortemente
vinculada apenas a elementos da natureza, com baixa incidéncia dos demais aspectos
humanos, construidos e moveis que caracterizam e podem ser visualizados quando
compreendemos o0 ambiente em sua complexidade.

Portanto, 0s mapas mentais revelam a hegemonia de um paradigma que compreende a
natureza dissociada do ser humano, outorgando a esse ultimo a ideia deturpada de que é
necessario fragmentar os diferentes contextos para compreendé-los em sua totalidade,
caracterizando a visdo de mundo amplamente difundida e inculcada a partir da Ciéncia
moderna.

E possivel verificar que em pesquisas que utilizaram a metodologia de Kozel para a
analise de mapas mentais sobre natureza e ambiente, os resultados se relacionam com os da
presente pesquisa. Pereira e Kozel (2006) obtiveram uma proporcdo parecida quanto a
presenca de elementos nos mapas mentais elaborados para analise do conceito de natureza, na
qual predominou a referéncia a elementos naturais e do entorno dos participantes da pesquisa.

Em outro estudo, Baseggio, Vargas e Zanon (2015) constataram o predominio de uma
visdo romantica e de elementos naturais em mapas mentais analisados sobre o conceito de
meio ambiente. Como pode ser observado em um dos desenhos da figura 2, 0 estudante em
questdo associou 0 ambiente a uma atividade de lazer como a pesca, ou ainda, uma associagdo
a percepcao antropomorfizada de elementos naturais, como por exemplo, desenhos das figuras
1, 2 e 3 que representaram o sol com caracteristicas de um rosto humano. Além disso, vale

ressaltar a preocupacdo destacada por Vieira, Vargas e Zanon (2015) quanto a influéncia da
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urbanizacdo nos costumes e culturas dos individuos, na medida em que os aspectos de
individualizacdo e afastamento da natureza presentes naquele fendbmeno impactam nos
sistemas de representacdes de cada sujeito e contribuem para a externalizacdo do ser humano
a natureza.

Portanto, o conceito, metodologia e andlise utilizadas pelo presente artigo coloca no
centro da discussdo a relagdo do ser humano com a natureza, especialmente as bases
epistemoldgicas relacionadas as vivéncias e saberes cotidianos que fundamentam e se
mostram presentes a partir do momento em que cada individuo reflete o que é o ambiente para
si. Sendo assim, a Educacdo Ambiental se mostra relevante no objetivo da complexificacdo e
contextualizagdo do conceito do ambiente através de representacdes mais coerentes e

significativas.

O QUE SE CONCLUI NO FINAL DESSA BREVE CAMINHADA

Com base nos resultados apresentados, observa-se que a maioria dos Mapas Mentais
desenvolvidos pelos participantes da pesquisa denota uma visdo naturalista de ambiente, isso
demonstra uma necessidade de 0s espacos escolares e pedagdgicos trabalharem uma visdo
socioambiental destacando entdo a complexidade das relagdes que ha entre ser humano-
ambiente. Ou seja, 0s Mapas mentais de uma parte consideravel da nossa amostra,
representaram o Meio Ambiente de forma simplista, sem detalhes ou representacbes graficas
das interacBes entre 0s meios bidticos e abidticos que pudessem expressar algum sentimento
de respeito ou admiracdo pela natureza, principios basicos da Educacdo Ambiental para
sustentabilidade socioambiental.

A representacao naturalista realizada na maioria dos Mapas Mentais nos mostra que ha
uma enorme necessidade de que nos espacos pedagdgicos os professores venham a ser 0s
mediadores do trabalho com aspectos que tratam os problemas ambientais por meio de
oficinas, jogos e outras atividades por meio da Educacdo Ambiental, quanto aos problemas
ambientais destacados anteriormente como a ma gestao dos residuos sélidos, a contaminacao
de rios e outros, é possivel perceber que os estudantes entendem os desequilibrios ambientais
como consequéncia das agdes antropicas, no entanto, ndo podemos afirmar que 0s mesmos
possuem habitos de vida e consumo diferentes dos que foram representados nas suas proprias
construcdes de Mapas Mentais.

Acreditamos que para haver uma real transformacéo social e preparacdo dos cidadéos

para a construcdo e o exercicio da propria cidadania ambiental, a Educacdo Ambiental deve
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ser constante e estar inserida de forma predominante nos curriculos escolares, além de ser
trabalhada em forma de projetos onde toda a comunidade escolar possa estar inserida. Dessa
maneira, a Educacdo Ambiental terd por finalidade a construcdo de sujeitos que entendem a
complexidade das relagGes ecologicas entre todos os fatores e elementos que compdem a
natureza e que, por sua vez, sofrem transformacgdes pela acdo dos homens no seu contexto
social. Esses sujeitos que vivenciam a Educacdo Ambiental de forma transformadora devem
seguir uma formacéo ética constante que os prepare para o0 exercicio da cidadania e, portanto,
para a tomada de decisbes socioambientalmente justas, economicamente viaveis e
culturalmente respeitosas as diversidades étnicas e locais.

E importante reforcar que para que isso seja possivel, é de extrema importancia que o
curriculo escolar ou pelo menos as propostas de Educacdo Ambiental sejam abordadas de
forma interdisciplinar e com a participacdo de diversos atores da sociedade e da comunidade
local, com intuito de trazer vivéncias mais proximas da realidade, resgatando a humanizacéo,
a consciéncia de respeito ao préximo e a todas as formas de vida. Acreditamos também que a
identidade cultural das comunidades locais € um ponto fundamental a ser pensado durante o
planejamento de projetos e atividades que seguem as propostas da Educacdo Ambiental para o
exercicio da cidadania ambiental. VValorizar a relacdo que as comunidades rurais possuem com
a terra, com a sua ancestralidade, praticas culturais e tradicdes € de extrema relevancia, uma
vez que a aprendizagem ganha maior sentido e significado quando os sujeitos se reconhecem
e se identificam durante as praticas e vivéncias facilitando a troca de saberes entre 0s
participantes.

Gostariamos de mencionar que apo6s esse estudo, consideramos que a formacéo
continuada de professores representa um fator essencial ao longo da vida de qualquer
educador e que essa visdo integrada da educacdo, que entende a necessidade da educacgdo
cidada, tornou-se cada vez mais importante e necessario para seguir o ritmo que o proprio
paradigma emergente da sustentabilidade socioambiental exige de todos os atores da
sociedade. Estudos posteriores podem abordar a formagdo continuada de professores sob o
contexto da Educacdo Ambiental, sua abordagem holistica e interdisciplinar.

Finalmente, conclui-se que a realizagcdo de mapas mentais para representar o ambiente
na visdo dos estudantes, se torna uma excelente ferramenta a ser utilizada em ambiente
escolar possibilitando um maior e mais profundo conhecimento sobre suas percepgdes com
relacdo & natureza, considerando que as representac@es artisticas dos estudantes, nesse caso,
por meio de desenhos, revelam pensamento e sentimentos que muitas vezes nao podem ser

ditos com palavras na lingua escrita.
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5.4 RIO MACACO: UMA ANALISE SOBRE A CONCEPQAO SOCIOAMBIENTAL DE
ESTUDANTES NO MUNICIPIO DE PALMEIRA DAS MISSOES/RS

Este artigo™® responde o objetivo especifico dois e foi apresentado no X!l Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) com o objetivo analisar as
concepcdes socioambientais de 44 estudantes do Ensino Fundamental referente ao Rio

Macaco.

RIO MACACO: UMA ANALISE SOBRE A CONCEPCAO SOCIOAMBIENTAL DE
ESTUDANTES NO MUNICIPIO DE PALMEIRA DAS MISSOES/RS

INTRODUCAO

Na atualidade, diversos municipios brasileiros passaram a receber menores volumes de
chuva desde 2012, gerando uma crise hidrica que afeta diretamente a oferta de agua
disponivel para producdo de alimentos, abastecimento publico e geracdo de energia elétrica
(ANA, 2017). A crescente crise hidrica enfrentada por diversas cidades evidencia a
importancia de trabalhar tematicas ambientais relacionadas a agua nas escolas, pois, o estudo,
gerenciamento e intervencfes ambientais em prol dos recursos hidricos devem ocorrer em
nivel de bacias hidrogréaficas.

As aguas de uma bacia hidrografica sdo escoadas para seus rios e afluentes, sendo
influenciadas pelos processos climéticos, geoldgicos, hidroldgicos e antropogénicos, portanto,
tematicas que envolvem o ambiente e a agua podem ser trabalhadas de forma interdisciplinar
nas instituicdes educacionais, favorecendo um aprendizado sistémico que gera mudancas de
comportamento e uma conscientizacdo socioambiental (OLIVEIRA et al., 2017). Ademais, a
contextualizacdo das tematicas ambientais com o0s conteidos lecionados em sala de aula e
com a realidade vivenciada fora da escola desperta o interesse dos alunos, favorecendo o
processo de aprendizagem, proporcionando a compreensao do contexto ecoldgico, social e
econémico sobre os recursos hidricos de sua regido (PESSANO et. al., 2015; MARCHESAN
etal., 2019).

A microbacia hidrografica do Rio Macaco esta situada na regido sul do Brasil e possui
area aproximada de 3.700 hectares que acomodam atividades econdmicas, estando inserida na
Bacia Hidrografica (BH) do Rio da Véarzea, que faz parte da regido hidrografica do Rio

Uruguai. Soares (2018), em trabalho anterior nessa mesma area, identificou 127 nascentes que

3 Produto oriundo de pesquisa de campo submetido e aprovado no ENPEC 2021. Disponivel em:
https://www.editorarEducacdo Ambientallize.com.br/index.php/artigo/visualizar/76061
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alimentam o Rio Macaco, onde as matas ciliares se encontram degradadas, outros impactos
ambientais, como o assoreamento e a contaminagdo do solo e da &gua por agrotoxicos e
fertilizantes agricolas, afetando diretamente a qualidade e quantidade de agua do Rio.

Devido a importancia do Rio para o municipio, foi instituido o Plano Diretor
Participativo que estabelece a Microbacia do Rio Macaco como zona especial de preservacdo
ambiental, ainda apresenta diretrizes de politica ambiental municipal que visam a promogao
da Educacdo Ambiental de forma continua e integrada, para o desenvolvimento de politicas
publicas sustentaveis, protecdo, recuperacdo, reducdo da poluicdo e degradacdo ambiental,
informagao da populacdo a respeito dos servigos de saneamento e preservacao dos recursos
hidricos (PALMEIRA DAS MISSOES, 2013).

Sendo assim, entre as diferentes tematicas que podem ser trabalhadas nos espacgos
escolares, se destaca 0s rios como um assunto que possibilita que a escola desempenhe uma
das suas fungdes sociais perante aqueles que fazem parte de sua comunidade, diante do
exposto este estudo tem o objetivo de analisar as concepgdes socioambientais de estudantes
do Ensino Fundamental referente ao Rio Macaco em escolas da rede municipal de Palmeira

das Missbes/RS como ferramenta para a¢des de Educacdao Ambiental nas referidas escolas.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O trabalho vem sendo realizado desde o ano 2019 em trés escolas publicas localizadas
em diferentes regides do municipio de Palmeira das Missdes/RS. A selecdo das escolas foi
pensada de forma estratégica por possuirem caracteristicas e perfis diferentes em termos de
estudantes, professores e localizacdo geografica em relacdo ao Rio Macaco, sendo que seus
nomes foram omitidos para evitar a exposicdo dos dados coletados. As escolas foram

classificadas conforme a ordem de aplicacdo do questionario e sdo descritas na tabela 5 a

sequir.
Tabela 5 - Dados gerais sobre as escolas

Escola Localizagéo da Escola Distancia até o Rio Macaco Quantidade de estudantes
(em quildmetros) participantes da pesquisa

A Zona Periférica 8 km 9

B Zona Urbana 30 km 26

C Zona Rural 5km 9

Total de estudantes participantes 44

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.
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Para verificar as concepgdes dos estudantes sobre a temética proposta, um questionario
semiestruturado foi utilizado com 44 estudantes cursando do 5° ao 9° ano das respectivas
escolas que participaram dessa pesquisa. Os estudantes participantes da pesquisa tinham entre
10 e 18 anos, com uma idade media de 13 anos. Destes 65,9% eram meninos e 34,1%
meninas.

O questionario coletou informagdes da realidade dos participantes sobre questdes
referentes aos conhecimentos gerais sobre o Rio, a relagcédo escolar dos estudantes com o Rio e
sobre a importancia para a cidade, assim como as problematicas que envolvem o Rio. Vale
destacar que esta pesquisa foi registrada junto a Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP sob o
namero 22437219.6.0000.5347.

Esta pesquisa foi desenvolvida com uma abordagem quanti-qualitativa por se mostrar
a mais coerente para a obtencdo e analise dos dados pretendidos. De acordo com Marconi &
Lakatos (2011), na metodologia quantitativa, os autores valem-se de amostras e de
informacBes para verificar a opinido e atitudes dos participantes. Quanto a abordagem
qualitativa foi utilizada a observacdo do local pesquisado e na analise dos depoimentos dos
estudantes ao responderem o questionario.

Para o escopo desse artigo, as perguntas do questionario aplicado que foram analisadas
séo:

1) Vocé conhece o Rio Macaco? Sim () Nao ( );

2) Vocé considera o Rio Macaco importante para o municipio? Sim () Nao ( );

3) Vocé conhece a origem da agua do Rio Macaco? Sim () Ndo ( );

4) Qual a origem da &gua que abastece a cidade? e

5) Qual a importancia do Rio Macaco para a cidade: Lazer / Pesca / Passeio / Irrigacdo /
Abastecimento / Dessedentacdo / Religido.

Foi utilizado a andlise quantitativa descritiva por meio do software Microsoft Excel,
os dados coletados foram analisados a partir da Anélise de Contetdo (BARDIN, 2011). Os

resultados e sua discussdo serdo apresentados na sec¢ao a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As respostas e nimero de observacGes de cada escola as perguntas 1 a 3 séo
apresentadas no Grafico 12 abaixo. Destaca-se que o Rio Macaco é conhecido por cinco
alunos da escola A, sete da escola B e por todos os estudantes da escola C. Ja os que disseram
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ndo conhecer o Rio somam quatro alunos da escola A, 19 alunos da escola B e nenhum aluno

da escola C.

Gréfico 12 - NUmero de respostas as questdes 1 a 3 sobre percepcdes dos estudantes em relacéo ao rio macaco
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Em um primeiro olhar, evidencia-se que a maior proximidade com o Rio pode estar
relacionada com o cotidiano da escola C, constituindo-se na identidade de cada um e esse
lugar deve ter distintas relagdes com os mesmos. Assume-se, portanto, que é neste lugar que
as experiéncias que constituem as relacGes sociais, culturais e pessoais ocorrem e, logo,
tornam-se indissociaveis do individuo inserido naquela realidade (MARANDOLA JR., 2013).

Para os estudantes da Escola A e B que ndo conhecem o Rio Macaco, esse dado abre
caminho para que essa tematica possa ser desenvolvida de forma efetiva, buscando aliar o
conhecimento prévio a realidade destes estudantes. Esses resultados vao contra os resultados
encontrados por Pessano et. al. (2013), que em estudo realizado com estudantes do municipio
de Uruguaiana/RS, observou que 5,6% dos estudantes responderam n&o conhecer o Rio
Uruguai e sua importancia, enquanto 94,4% responderam conhecé-lo.

Apesar dos dados relativos as questdes 1 a 3, todos dos estudantes das escolas A e C (9
em cada escola) e 21 estudantes da escola B afirmaram que o Rio Macaco é importante para a
sua cidade. No entanto, aqueles gue responderam nao conhecer o Rio podem ndo o conhecer
fisicamente, mas sabem da sua existéncia e importancia para a sua comunidade, reforcando a
necessidade de atividades junto ao Rio para que possam aprofundar seu conhecimento e
pertencimento a realidade ambiental atual e criem e/ou reforcem sua consciéncia ambiental

em prol de sua preservacao.
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A inclusdo do Rio Macaco no cotidiano escolar desses estudantes € necessaria por
meio de uma Educacdo Ambiental que explore a necessidade da restauragéo das condicOes
ambientais (por ex., mata ciliar, despoluicdo das &guas, etc.), garantindo a qualidade e
sustentabilidade deste recurso hidrico.

Embora poucos estudantes questionados afirmar desconhecer a origem da agua do Rio
que abastece sua cidade (gréfico 12, pergunta 3), quando questionados sobre a origem da sua
agua consumida diariamente, 29 dos estudantes de todas as escolas afirmaram ser o Rio
Macaco e a empresa publica de abastecimento, respectivamente, conforme visualizado no

grafico 13 abaixo.

Gréafico 13 - Numero de respostas a questdo 4 sobre a origem da agua do municipio
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Os dados encontrados nessa pesquisa sdo contrarios aos encontrados por Guimaraes
(2013), que afirma que no cotidiano escolar as criangas manifestam alguma inquietude e/ou
aproximacdo com a questdo ambiental. Porém, os dados apresentados corroboram com
resultados encontrados por Pessano et.al (2013), citado anteriormente, que constatou que a
tematica do Rio Uruguai ndo esta sendo trabalhada como deveria em escolas do municipio de
Uruguaiana/RS, desfavorecendo, assim, a construcdo do conhecimento e ndo possibilitando ao
aluno situar-se em relacdo a sua realidade ambiental local.

As respostas e numero de observacfes a questdo 5 estdo representadas no Gréfico 3
abaixo. Destaca-se que, do total de estudantes questionados das trés escolas, apenas dois
pertencentes a escola B responderam lazer, demonstrando que apesar de considerarem o Rio

importante para 0 municipio, ele ndo € usado para fins de recreacao.
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Grafico 14 - NUmero de respostas a questao 5 sobre a importancia do rio macaco atribuida pelos estudantes
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

O principal destaque emerge das observacdes em relacdo as atividades de lazer, pesca
e passeio, que obtiveram porcentagens muito baixas de respostas (nove do total de 44
estudantes), sendo que tais atividades sao importantes para cria¢do do senso critico no ambito
ambiental na busca pela preservacdo desse Rio. As atividades de subsisténcia, apreciacdo ou
divertimento sdo mais realizadas por alunos da escola C, que é a mais préxima ao Rio. O Rio
Macaco é essencial no abastecimento do municipio das escolas investigadas, no entanto,
apenas 20 do total de 44 estudantes que participaram deste estudo sabem dessa importancia
para a comunidade. Ainda, cinco estudantes questionados que residem em &reas urbanas e
dependem da agua do Rio Macaco para seu uso no dia-a-dia e ndo consideram a importancia
do Rio para esse fim, destacando, portanto, sua proficuidade como tema gerador no contexto
escolar (PESSANO, 2015).

Outro dado que chama atencdo sdo as baixas porcentagens de respostas nos quesitos
irrigacdo e dessedentacao, demonstrando que apesar de o Rio cruzar uma regido agricola, seus
recursos hidricos sdo pouco utilizados em atividades pecuarias, 0 que torna esse Rio como
importante fonte a ser preservado. O uso do Rio Macaco para rituais religiosos pode
contribuir de forma positiva, visto que para a realizacdo de tais rituais faz-se necessario um
ambiente limpo e despoluido e que se insere no cotidiano dos individuos da comunidade.

Neste contexto, necessita-se desenvolver nas escolas tematicas contextualizadas com a

realidade de seus estudantes, uma vez que a participacdo em projetos de Educacdo Ambiental
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que trabalham conhecimentos cientificos por meio de atividades de campo potencializa a
aquisicdo desses conhecimentos e de atitudes pro-ambientais (SCHMITZ; ROCHA, 2018).
Porém, reconhece-se que atividades desse carater sdo dificultadas devido a falta de recursos,
infraestrutura e motivacgéo; no entanto, Loureiro (2012, p.89) nos diz que “praticas educativas
que fortalecam a participacao dos sujeitos e grupos em espacos publicos, o controle social das

politicas publicas e a reversdo das assimetrias no uso e apropriagdo de recursos naturais”.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou evidenciar os conhecimentos e percepcfes de estudantes de
trés escolas sobre o Rio Macaco, destacando a BH como o local de integracdo entre a
educacdo escolar e ndo escolar e a agua como elemento que faz essa relacdo nessas
modalidades educacionais. Sendo assim, a escola torna-se um espaco publico de importancia
relevante no local geografico onde esta inserida BH e o seu reconhecimento como primeiro
passo para o0 desenvolvimento da Educacdo Ambiental na perspectiva de pertencimento
aquele territorio e as agdes que ali ocorrem, permitindo a contextualizacdo de conhecimentos
cotidianos e cientificos por meio de tematicas ambientais como, por exemplo, 0
abastecimento e a poluicéo.

Evidenciou-se que 45% dos alunos desconhece que as aguas desse Rio sédo
responsaveis por abastecer Palmeira das MissGes. Ainda, a mengdo as atividades como pesca
ou lazer feita por quatro (20,5%) dos estudantes de todas as escolas investigadas demonstra a
necessidade de buscar o conhecimento e reconhecimento socioambiental sobre o Rio, que
uma Educacdo Ambiental transversal e interdisciplinar proporcionaria para os estudantes,
professores, gestores publicos e a comunidade em geral a realizagdo de cursos de formacao.

Nesse sentido, o referido Rio desponta como lugar proficuo para a construcdo da
consciéncia ambiental dos estudantes bem como um importante instrumento a ser utilizado
para sensibilizacdo e conscientizacdo de toda a sociedade Palmeirense para a preservacao e
inclusdo deste recurso em espacos de ensino, devido sua importancia ecoldgica, social,
econdmica e cultural. Por fim, o presente estudo possui limitagdes que podem ser exploradas
pela aplicacdo de outras técnicas e procedimentos metodoldgicos, bem como a inclusdo de
outras escolas para tracar um panorama maior da realidade escolar do municipio e do Rio em
questéo.

Pesquisas futuras podem se beneficiar da potencialidade dos dados apresentados para a

proposicdo de sequéncias de ensino que utilizem o Rio Macaco e suas caracteristicas
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econdmicas, sociais, ecoldgicas e culturais para o ensino e aprendizagem de conhecimentos
cientificos, objetivando a sensibilizacdo e conscientizacdo de toda a sociedade Palmeirense,

para preservar este espaco hidrico.
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6. PRODUTOS ORIUNDOS DA PERCEPCAO E FORMACAO DOS PROFESSORES
COMO ETAPA DOIS DA PESQUISA

6.1 RIO MACACO: PERCEPCOES SOCIOAMBIENTAIS DE PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE PALMEIRA DAS MISSOES/RS

Manuscrito 1: Rio Macaco: percepgOes socioambientais de professores do ensino
fundamental no municipio de Palmeira das Miss6es/RS. Manuscrito submetido na Revista
Insignare Scientia e em avaliagdo. Com objetivo de responder o objetivo especifico dois -
Compreender o conhecimento de estudantes e professores do ensino fundamental sobre os
aspectos socioambientais do Rio Macaco.

INTRODUCAO

Existe atualmente um perceptivel aumento com a preocupacao quanto a protecdo dos
recursos naturais, sendo que o ambiente urbano é o que mais apresenta inquietacbes. O
crescimento das cidades depende da manutengéo e restauracdo dos recursos naturais, sendo
que sua degradacdo pode causar uma falta de qualidade na vida para os moradores. Diversas
cidades tém como objetivo diminuir os problemas relacionados com a degradacdo dos
recursos naturais. Entre as medidas pode ser citada a preservacdo de areas com alta
diversidade de espécies nativas. Essas areas verdes que se encontram em territdrios urbanos
sdo extremamente importantes para as cidades, pois as aproximam da natureza, remetendo
assim a uma melhora de qualidade de vida para os habitantes.

Normalmente, a populacdo das grandes cidades tem pouco contato com a natureza.
Com o objetivo de mudar essa realidade, surgiram diferentes formas de preservar as areas que
apresentam natureza, como redutos de protecdo de fauna e flora, cursos d’agua e nascentes em
um modelo de unidade de conservacdo na modalidade de parques como forma alternativa de
lazer, por meio do turismo ecoldgico sustentavel e planejado.

Os parques urbanos implantados no meio das cidades séo espagos que proporcionam o
contato com a natureza, fazendo com que as cidades ndo se tornem ambientes totalmente
artificializados. Esses parques sdo concebidos de acordo com o que preconiza a Politica
Nacional de Areas Protegidas do Ministério do Meio Ambiente, por meio da Lei N°
9.985/2000, da Constituicdo Federal, que estabelece critérios e normas para a criagéo,
implantacédo e gestdo de unidade de conservagao.

A partir desta concepcao evidencia-se a microbacia do Rio do Macaco que esté situada

no sul do Brasil, sendo incluida na bacia hidrogréafica do rio da VVarzea, uma parcela da regido
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hidrografica do Rio Uruguai. O Rio Macaco é a fonte mais importante de abastecimento de
agua para a populacdo local e, também, para saciar a sede dos animais do municipio de
Palmeira das Missdes, Rio Grande do Sul. A parte territorial da microbacia € de cerca 3.700
hectares, com praticas associadas na area de agropecudria, preenchendo aproximadamente
dois tercos dessa area. Soares (2018) classificou 127 nascentes que nutrem o Rio Macaco e,
ainda, as matas ciliares em torno destas.

Além de fornecer agua para a regido, o Rio Macaco € agredido por problemas
ambientais como contaminacdo e assoreamento do solo e da dgua por meio de fertilizantes
agricolas. Por causa da relevancia do Rio Macaco para o municipio de Palmeira das MissGes
foi estabelecido o Plano Diretor Participativo que instituiu a Microbacia do Rio Macaco como
setor de preservacdo: Zona Especial da Microbacia do Arroio Macaco, localizado acima do
ponto de captacdo de agua da CORSAN, para fins de preservacdo ambiental e melhoria
quantitativa e qualitativa do referido manancial hidrico, cuja agua é utilizada para o
abastecimento da comunidade palmeirense (PALMEIRA DAS MISSOES, 2013, p. 15).

O Plano Diretor anuncia instrucdes em relacdo a Politica Ambiental, de maneira
constante e conjunta para promover a Educacdo Ambiental, para o progresso de politicas
publicas sustentaveis, recuperacdo e defesa do meio ambiente, diminuicdo da poluicdo e
depredacdo do meio ambiente, preservacao e saneamento dos recursos hidricos (PALMEIRA
DAS MISSOES, 2013).

No entanto, a forma que cada individuo tem de reconhecer o ambiente ao seu redor é
particular, de tal modo, que seja normal que cada um tenha uma concepg¢do de modo de viver
diferente, assim como o seu modo de preservar 0 meio ambiente. A percepgdo ambiental seria
a consciéncia da humanidade em sentido ao territério que ele se encontra com o objetivo de
preservar. Assim, &€ de grande necessidade uma formacdo do saber ambiental. Esse
conhecimento ndo pode ser considerado algo simples, devendo ser um conhecimento
transformador para quem o recebe. Sauvé (2005, p.318) apresenta a definicdo do meio
ambiente-problema como aquele que exige o desenvolvimento de habilidades de investigacédo
critica das realidades do meio em que vivemos e de diagnostico de problemas que se
apresentam. Trata-se, inicialmente, de tomar consciéncia de os problemas ambientais estdo
essencialmente associados a questdes socioambientais ligadas a jogos de interesse e de poder,
e a escolha de valores. E de resto, a educacdo ambiental estimula o exercicio da resolucéo de
problemas reais e a concretizagdo de projetos que visam a preveni-los. O desenvolvimento de

competéncias nessa area fortalecera o sentimento de que se pode fazer alguma coisa, e este
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sentimento, por sua vez, estimulara o surgimento de uma vontade de agir (SAUVE, 2005, p.
318).

Para que possamos desenvolver a consciéncia ambiental precisamos estar sensiveis aos
acontecimentos. No momento em que nos sensibilizamos com o0s desgastes e
desnaturalizamos os eventos que agridem o ambiente passamos a enxergar os locais de forma
diferente. Conforme Tuan (2012 p. 18), percepcao representa [...] percepcao é tanto a resposta
dos sentidos aos estimulos externos como atividade proposital, na qual certos fenémenos sédo
claramente registrados, enquanto outros retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados. Muito
do que percebemos tem valor para nés, para a sobrevivéncia bioldgica, e para propiciar
algumas satisfagdes que estdo enraizadas na cultura”.

Portanto, as praticas envolvendo os sentidos, apresentam uma grande utilidade na
educacdo, ainda mais quando se trata da teméatica ambiental, sendo que o objeto da Educacgéo
Ambiental é, segundo Sauvé (2005, p. 317), fundamentalmente a nossa relagdo com o meio
ambiente.

Ciente da importancia do Rio Macaco como um ambiente natural a ser preservado 0s
espacos educativos e escolares sao 6timos lugares para a introducdo da Educacdo Ambiental,
pois estes tém o poder de estimular o interesse dos estudantes nos fatos relacionados ao meio
ambiente. Perante 0 exposto, essa pesquisa tem a finalidade de averiguar as concepcoes
socioambientais de professores em relacdo ao Rio macaco, com o intuito de desenvolver

atividades eficientes voltadas para a Educacdo Ambiental.

PERCEPCAO DOCENTE SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental segue a favor do emprego de atitudes e comportamentos para
agir de forma critica e participativa com os problemas do cenario ambiental real, incluindo o
sujeito ao meio em que vive (PESSANO et al., 2014). Diante do exposto anteriormente, a
Educacdo Ambiental se torna um importante instrumento de conscientizacdo, motivada pela
crise civilizatéria que a humanidade enfrenta. Nesse contexto, a educacao se institui como um
instrumento que pode transformar as pessoas, para que estas mudem o mundo a sua volta. A
Educacdo Ambiental transforma as concepcOes que estes os alunos tém sobre qualidade de
vida e justica socioambiental. Além disso, € importante determinar o papel do professor como
um facilitador na construgdo de conhecimento especifico acerca da temética ambiental, assim

como o desenvolvimento historico da Educacdo Ambiental.
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O conceito histérico da Educagdo Ambiental surgiu no ano de 1965, na Inglaterra
(Environmental Education), com o intuito de dar um enfoque educativo do meio ambiente
entre as ciéncias naturais e sociais. Se alerta que ao usar essa expressdo ja demonstrava a
emergéncia da Educacdo Ambiental com foco nos problemas ambientais e, ressaltando sobre
sua importancia como instrumento de enfrentamento da crise ambiental. Brugger (2004),
enfatiza que ao se introduzir o adjetivo ambiental a educacéo, se reconhece que a educacao
tradicional ndo é ambiental.

Lutzenberger (1980) também proporcionou a reflexdo sobre os problemas ambientais,
sendo uma contribuicdo fundamental na conscientizacdo acerca das mudancas que deviam ser
realizadas tanto na agricultura, quanto na sociedade, fundando na década de 1970 a
Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN). Lutzenberger acreditava
qgue os problemas ambientais eram decorrentes do estilo de vida da sociedade, a qual
necessitava ser conscientizada para transformar os valores tradicionais em valores
sustentaveis, e a educacao tinha papel fundamental para propor solucdes.

No ano de 1972 foi publicado o relatorio intitulado “Os limites do crescimento
econémico”, e por meio de encontros e conferéncias com a tematica de sustentabilidade foi
determinado o objetivo de buscar as causas para a questdo ambiental e apontar solucdes.
Nesse cenario, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) criou, também em 1972, a
Conferéncia sobre 0 Meio Ambiente Humano em Estocolmo, reconhecendo a Educacgéo
Ambiental como uma forma de discutir criticamente os problemas relacionados a tematica
ambiental (BRUGGER, 2004).

Nessa acepcdo, no ano de 1975, ocorreu a Conferéncia de Belgrado, organizada pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), promovendo
um encontro Internacional, o qual estabeleceu objetivos, conteidos e métodos (continuo,
integrado e interdisciplinar), para se instituir a Educacdo Ambiental no ensino formal
(GARCEZ, 2004).

Conforme Dias (1998), a Conferéncia de Tibilisi, realizada no ano de 1977, definiu os
rumos da Educacdo Ambiental, estabelecendo recomendacfes para a pratica e difusdo da
Educacdo Ambiental, determinando:

- Objetivos, estratégias, caracteristicas e principios, firmando em todos os cantos do Planeta a
Educacdo Ambiental como elemento essencial na educacao e sua incorporagdo nos curriculos
escolares;

- Enfoque na resolucdo dos problemas de carater interdisciplinar, continuo, tendo por

finalidade a compreensdo do meio ambiente na sua totalidade, levando em conta a
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interdependéncia dos fatores sociais, politicos, econdmicos e naturais nas zonas urbanas e
rurais;

- Desenvolvimento do senso critico, aquisicdo de conhecimentos, valores e a sensibilizacdo da
necessidade de se proteger e melhorar o meio ambiente (KIST, 2010, p. 28).

No que diz respeito & Conferéncia das Nag¢fes Unidas celebrada em Estocolmo, a
concepcédo sobre 0 meio ambiente esté caracterizada como o conjunto de componentes fisicos,
quimicos, biologicos e sociais capazes de causar efeitos diretos ou indiretos, em um prazo
curto ou longo, sobre os seres vivos e as atividades humanas (CRUZ; FERREIRA, 2014).
Assim, na década de 1980 se intensificam os compromissos com a Educacdo Ambiental,
reconhecendo que o desenvolvimento sustentavel é necessario para que ndo haja um
comprometimento da vida das geracbes futuras na terra. A esse respeito, Carvalho (2006)
assevera que a abertura politica na década de 1980 proporcionou 0 surgimento de novos
movimentos sociais, que possuiram caracteristicas de contestacao e libertaria da contracultura.

De acordo com Carvalho (2006): no caso Particular do Brasil, por exemplo, nédo se
pode pensar a questdo ambiental sem também levar em conta as formas pelas quais foi sendo
marcada por outros movimentos sociais, a0 mesmo tempo em que 0s marcou. Nos anos 80 e
90 houve progressivo didlogo e aproximacdo, com muita influéncia, entre elas as lutas
ecoldgicas e os movimentos sociais urbanos, os movimentos populares de um modo geral, a
acdo politica da educagdo popular, da Igreja da libertacdo e das Comunidades Eclesiais de
Base (CARVALHO, 2006).

No cerne dessa questdo, foi gestada a Lei n® 96.938/81, que dispde sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente, definindo como o conjunto de condices, leis, influéncias e
interacOes de ordem fisica, quimica e bioldgica que permitem abrigar e reger a vida em todas
as suas formas. Nessa acepc¢do, entende-se que o ser humano € o responsavel pela agressdo
provocada ao meio ambiente por meio do uso indiscriminado de agrotéxicos, queimadas,
desmatamento, a poluicdo do ar, da agua e do solo.

De acordo com o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA), os danos ambientais ja causados sao irreversiveis. Assim, a
humanidade precisa aprender que o que se faz com a natureza repercute, em todos 0s
aspectos, sobre a vida na terra. Nesse contexto, a ténica das discussdes ambientais na agenda
internacional tem se concentrado em temaéticas como a sustentabilidade, mitigacdo de
poluentes e a preservacdo das especies, reverberando nas Conferéncias e Painéis

Internacionais das Mudangas Climaticas, nas Rodadas Multilaterais e nos Protocolos,
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assinados pelas nagdes com a chancela de organismos supranacionais, a exemplo da
Organizagdo Maritima Internacional (ANDRADE; COSTA, 2008).

Os diferentes movimentos acordam que o meio ambiente é o habitat natural de
sobrevivéncia, em que o ser humano busca a melhoria de sua qualidade de vida. A defesa do
meio ambiente se respalda em principios que discorrem sobre a defesa dos direitos humanos,
a recusa ao arbitrio e ao autoritarismo, a ampliacdo e a consolidagdo da cidadania e 0
aprofundamento da democracia. De todo 0 exposto, 0 meio ambiente se constitui em um
patrimoénio da humanidade existindo uma inter-relacdo ligada a existéncia humana e, assim,
por direito pertence a todos os seres humanos. Desta forma, a importancia da preservacéo do
meio ambiente cabe a todas as pessoas fisicas ou juridicas, sendo a conscientizagdo a principal
forma de combate aos problemas ambientais.

Nesse contexto, a sociedade como um todo tem se preocupado em discutir a tematica
da Educacdo Ambiental, mas se alerta que a mobilizac&o social precisa se articular melhor no
sentido de ampliar as discussdes sobre as solugdes para o problema da degradacdo ambiental.
Uma forma de mobilizar a sociedade é procurar desenvolver no seio da escola uma prética de
ensino que inclua a Educacdo Ambiental, interferindo positivamente na vida dos estudantes,
oportunizando a formacéo cidada consciente e critica, para que possam intervir e atuar sobre o
meio ambiente (DEMOLY; SANTQOS, 2018).

Discutindo sobre os atores sociais que marcaram o dialogo com a Educacdo
Ambiental, Alvarez (2000, p.502), afirma que “esta absolutamente claro que sua existéncia
estd ligada diretamente a uma gama de temas significativos, do desenvolvimento a
democracia, da cidadania a cultura e do meio ambiente a emancipagdo”.

Nesse angulo, uma concepcdo emancipatoria de Educacdo Ambiental engloba o
compromisso de transformar a sociedade, criticando a realidade de cunho histérico a medida
gue preconiza a conscientizacdo dos estudantes a respeito das relagdes de poder,
proporcionando a autonomia e o exercicio da cidadania. Portanto, a Educacdo Ambiental deve
enfatizar os aspectos sociais, histéricos e culturais do processo educacional, valorizar o pensar
dos individuos e articular o conhecimento com as questdes sociais (ALVAREZ, 2000).

Diversas instituicdes representam as discussfes sobre o meio ambiente na sociedade,
refletidos na educacdo. Um meio ambiente equilibrado é uma conquista que exige a
participacdo e a vigilancia das pessoas que vivem em paises ricos e pobres, sem restrigéo.
Ainda, a preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente vai além da manutengdo da

qualidade dos recursos naturais, do combate a pobreza e ao desenvolvimento da cidadania em
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exercicio dos direitos e deveres do cidadao, permitindo o acesso a inclusdo social, por meio de
programas e servigos.

Para que a Educacdo seja emancipatoria e critica, deve-se partir de uma proposta
interdisciplinar que busque no contexto geografico a conscientizacdo acerca do espaco social,
no contexto cientifico as conquistas tecnoldgicas e sua influéncia sobre a degradacédo
ambiental e no contexto histérico o percurso da humanidade no decorrer do seu
desenvolvimento, o qual provocou o fenémeno da degradacdo ambiental.

Além de mobilizar os estudantes, faz-se necessario que sejam criadas Politicas
Publicas para a Educacdo Ambiental, a partir de uma perspectiva critica e emancipatoria.
Deve-se partir da conscientizacdo sobre a questdo ambiental, indo além do ponto de vista
ecologico. O estudo a partir de um programa simples do uso do Rio indica a direta associacdo
entre a existéncia dos aspectos naturais com o papel de corresponder a existéncia humana. O
Rio Macaco serve para distribui¢do de agua e para diversas outras atividades.

A Educacdo Ambiental pode ser um dos principais instrumentos para se trabalhar a
Sustentabilidade e a manutencdo saudavel do Ecossistema, visto que analisa e discute as
questdes relacionadas aos problemas ambientais, relacionando a responsabilidade do ser
humano enquanto pessoa juridica como participe da protegdo ao meio ambiente e a melhoria
das condicdes de vida no planeta, como também a responsabilidade juridica por causa de
algum dano causado a esse.

A preservacdo ambiental demanda ocupar nas agendas publica e privada, espaco
proeminente, como principal forma de combate aos problemas ambientais. Associando com
os problemas de ordem ambiental, podemos citar os danos ambientais causados pela lama da
barragem da Mineradora Samarco, que vao desde a intoxicacdo do ambiente a morte de rios.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas da rede municipal de educacgdo, no
Municipio de Palmeira das MissGes/RS, em continuidade a investigacdo que vem sendo
desenvolvida desde 2019. Para esta pesquisa foram selecionados 40 professores de diferentes
areas do conhecimento do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. Todos os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e concordaram em
participar de forma voluntaria da pesquisa.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario
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Sendo assim, 0 questionario pode ser dividido em perguntas abertas as quais trazem
ricas e diversificadas, ficando o respondente a vontade para descrever o que achar
necessario tendo muita liberdade para discorrer em sua resposta Por outro lado, tem
as perguntas fechadas que sdo aquelas onde o respondente fica a vontade para
escolher ou optar pelas respostas dadas, nesse caso também fica mais facil a
tabulacdo e a analise de dados” (ROBAINA et al, 2021, p. 80).

Com o objetivo de verificar o perfil de cada professor, o conhecimento dos mesmos
sobre as questfes ambientais relativas ao Rio Macaco, assim como a utilizagéo sistematizada
destes conhecimentos em suas praticas docentes diérias.

Esta pesquisa possui um carater quali-quantitativa, que no entendimento de Schneider
etal., (2017, p. 570) sdo complementares, enriquecendo a andlise e as discussdes finais. Nesta
perspectiva, a pesquisa qualitativa pode ser apoiada pela pesquisa quantitativa e vice-versa,
possibilitando uma analise estrutural do fenébmeno com métodos quantitativos e uma anélise
processual mediante métodos qualitativos.

A metodologia de interpretacdo dos dados coletados se deu por meio da analise de
contetdo conforme Bardin (2011), utilizada para a categorizacdo das respostas e melhor
entendimento das concepcBes dos participantes da pesquisa. Essas andlises permitiram
estabelecer ligacGes entre a situacdo em que o participante da pesquisa se encontra e as
manifestacGes acerca da tematica proposta, possibilitando um olhar para além da viséo
sistémica. Foram também utilizados dados matematicos para obtencdo dos percentuais e

comparagao entre respostas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A maior parte dos professores é graduado na area de linguagens (39,5%) e pedagogia
(36,8%), além disto, a maior parte dos professores atua na escola Anténio Carlos Borges
(65,0%). Quanto a pds-graduacdo, apenas dois professores ndo tinham nenhuma (5,0%) e
nove professores ndo responderam (22,5%), todos os demais tem ao menos uma pos.

Destacamos que um professor é pos-graduado em educacdo ambiental (Tabela 6).
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Tabela 6 - Descricdo dos professores participantes

Freq. %
Area de formacéo
Pedagogia 14 36,8%
Exatas 3 7,9%
Linguagens 15 39,5%
Humanas 6 15,8%
N&o respondeu 2 -
Escola
Antdénio Carlos Borges 26 65,0%
Dona Carolina 8 20,0%
Ignacio Montanha 6 15,0%
Pés-graduacdo em:
Nao tem 2 5,0%
Metod. do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira e Supervisao 1 2,5%
Escolar
Aconselhamento pastoral 1 2,5%
AEE 1 2,5%
AEE e Neuro psicopedagogia 1 2,5%
Agronegdcios 1 2,5%
Alfabetizacdo e letramento 1 2,5%
Artes 1 2,5%
Biologia e Orientacéo educacional 1 2,5%
Ciéncias Sociais e Ed. Infantil 1 2,5%
Ciéncias Sociais: Historia e Geografia 1 2,5%
Coordenacéo e Psicopedagogia 1 2,5%
Metodologia do ensino de lingua portuguesa, literatura e artes. 1 2,5%
Ed. Fisica Infantil e anos iniciais. 1 2,5%
Educacdo Ambiental 1 2,5%
Educacéo especial e inclusiva; educacgao infantil e metod. no ensino de 1 2,5%
geografia
Especialista em Educacdo em Ciéncias 1 2,5%
Especializagdo em Matematica 1 2,5%
Gestao Educacional 4 10,0%
Literatura 3 7,5%
Psicopedagogia 5 12,5%
Nao respondeu 9 22,5%

Fonte: Autores (2021).

Observa-se, baseado nas respostas, que os professores tém formacédo especifica em
areas diversas, o que possibilita 0 uso de conhecimentos associados com a Educacao
Ambiental na sala de aula. A média de idade dos professores foi de 40 anos, variando entre 24
e 63 anos. Além disso, o tempo de profissdo apresentou uma média de 14 anos de trabalho,
variando entre 2 e 31 anos de atuacdo. Dois professores ndo responderam essa pergunta
(Tabela 7).
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Tabela 7 - Descricao das variaveis quantitativas do estudo

Minimo Média Desvio Maximo Nao
padréo respondeu
Idade 24 40 8 63 -
Tempo de 2 14 6 31 2
Profissédo

Fonte: O autor (2021).

Sobre o nivel de conhecimento dos professores a respeito do abastecimento de agua da
regido, 97,4% dos participantes sabiam que o abastecimento de 4gua do municipio se origina
do Rio Macaco. Sobre a opinido a respeito da qualidade do abastecimento, mais de 60%
respondeu a opc¢ao boa e 20,5% respondeu 6tima (Tabela 8). Quando questionados sobre as
propostas para a melhoria do abastecimento da regido, em pergunta aberta, a categoria mais
presente foi centrada em preservacdo ambiental (31,4%) seguida de propostas centradas em

reflorestamentos e outras propostas, ambas com 20% das respostas.

Tabela 8 - Conhecimento sobre o abastecimento da regido

Contagem %
Conhece a Né&o 1 2,6%
origem do Sim 37 97,4%
abastecimento?
Né&o respondeu 2 -
Qual é? Rio Macaco 37 100,0%
Né&o respondeu 3 -
Como avalia a ndo sei 1 2,6%
qualidade do Regular 5 12,8%
abastecimento?
Boa 25 64,1%
Otima 8 20,5%
Né&o respondeu 1 -
Tem proposta de Reflorestamento 7 20,0%
me'pg”j‘ ”g i Conscientizagdo 6 17,1%
qualidade do Rio N
Macaco Pres_ervagao 11 31,4%
ambiental
acbes contra a 4 11,4%
poluicdo
Outros 7 20,0%
Né&o respondeu 5 -

Fonte: Autores (2021).

Mais da metade dos professores respondeu que conhece o Rio Macaco (65%) e a

maioria entre eles (56%) conheceu 0 mesmo por meio de visitas. Apesar de conhecerem, a
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grande maioria nunca realizou atividades in situ (75%), e aqueles que realizaram foram
atividades de reflorestamento/cuidado com a fauna (40%) ou visitas/solenidades (40%). Sobre
a relacdo de utilizacdo do Rio, a maioria respondeu de forma negativa (68,4), e entre 0s que
responderam positivamente, a maioria (69,2%) se referiu ao uso da agua para abastecimento

da regido (Tabela 9).

Tabela 9 - Relacdo dos professores com 0 Rio Macaco
Variaveis Freq.. %

Conhece o Rio Macaco

N&o 14 35,0%
Sim 26 65,0%
Como conheceu

Visita 14 56,0%
Atividade escolar 8 32,0%
Reside proximo 3 12,0%
Nao respondeu 1 -

Ja realizou atividades no Rio Macaco

Né&o 30 75,0%
Sim 10 25,0%
Descrigéo da atividade

Atividade de reflorestamento ou cuidado 4 40,0%
ambiental

visita ou solenidade 4 40,0%
Estagio 2 20,0%
Utiliza o Rio macaco

N&o 26 68,4%
Sim 12 31,6%
Nao respondeu 2 -
Forma de utilizagéo

Consumo de 4gua 9 69,2%
Saneamento ou higiene 2 15,4%
Recreacdo ou lazer 2 15,4%

Fonte: Autores (2021).

Sobre a relagdo dos professores com o Rio Macaco, mais da metade considera que o
mesmo tem importancia socioambiental para a regido (66,7%), principalmente focado na
questdo do papel em relagdo ao abastecimento de &gua (60%). Os maiores problemas que
afetam o rio Macaco, de acordo com os professores, foram a poluicdo em conjunto com o
desmatamento ou ocupacdo das margens (45,7%) e a ocupagdo em conjunto com o
desmatamento (31,4%) (Tabela 10).
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Tabela 10 - Relacéo socioambiental do rio macaco com a regido

Variaveis Freq. %
O Rio Macaco tem importancia socioambiental para a regido
Né&o 13 33,3%
Sim 26 66,7%
N&o respondeu 1 -
Qual a importancia
Apenas abastecimento de agua 15 60,0%
Biodiversidade e fonte de recursos naturais diversos 10 40,0%
Nao respondeu 1 -
Na sua opinido quais os maiores problemas que afetam o Rio
Macaco
Ocupacéo e desmatamento 11 31,4%
Poluigdo, desmatamento e/ou ocupacdo das margens 16 45,7%
Desmatamento e matriz produtiva ou barramentos 3 8,6%
Outros 5 14,3%
Na&o respondeu 5 -

Fonte: Os autores (2021).

Nessa acepcdo, criam-se novos questionamentos acerca da acdo do ser humano em
relagdo ao meio em que vive, no sentido da conservagdo da natureza, visando a valorizacéo da
vida. A esse respeito, Berna (2011, p. 17) analisa que: “a destrui¢do da natureza nao resulta da
forma como nossa espécie se relaciona com o planeta, mas da maneira como se relaciona
consigo mesmo”. De acordo com essa afirmacdo, compreendemos que, ao desmatar, queimar,
poluir, utilizar ou desperdicar recursos naturais ou energéticos, estamos destruindo o Planeta e
ao mesmo tempo minando a possibilidade da nossa existéncia futura. Quando buscamos a
promocdo de novas posturas benéficas em relacdo ao meio ambiente, estamos pensando numa
forma de garantir a nossa existéncia no Planeta Terra.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental se institui como instrumento para exercitar a

cidadania e transformar a sociedade. Pois, de acordo com Leff (2003, p. 19),

a probleméatica ambiental, mais que uma crise ecoldgica, € um
questionamento do pensamento e do entendimento, da ontologia e da
epistemologia com as quais a civilizacdo ocidental compreendeu ser, os entes
e as coisas; da ciéncia e da razdo tecnoldgica com as quais a natureza foi
dominada e 0 mundo moderno economizado.

Para tanto, Segura (2001), afirma que existem trés fatores que embasam a concepg¢ao
da educacdo como instrumento de ligacdo entre a questdo ambiental e a formacao de pessoas

criticas e emancipadas. Entre elas podemos citar: discutir de forma democratica 0s meios para
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enfrentar a crise ambiental; criar e efetivar politicas publicas que conscientizem acerca da
responsabilidade coletiva em torno da questdo ambiental e compreender que se vive em uma
crise socioambiental.

Todavia, reconhecemos que cada pessoa ou grupo social pode ter a sua propria
representacdo ou trajetoria. O que é inadmissivel é que as pessoas se liviem do poder da
criticidade e reproduzam discursos e praticas orientadas para uma desmobilizacdo da
Educacdo Ambiental como gestdo ambiental ou somente como uma pratica educativa
qualquer. Atualmente, até orientagdes para modificar sua estrutural nominal vém sendo feitas,
como “educagdo para o desenvolvimento sustentavel” [...] (SATO, 2001, p. 21).

O comprometimento com o0 meio ambiente estd recomendado por todas as
conferéncias internacionais, estando previsto na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988. Em seu artigo 225°, determina-se que cabe ao poder publico conscientizar a
sociedade para a preservacdo do meio ambiente, 0o que podera acarretar profundas e
contundentes mudancas no setor industrial, promovendo uma mudanga de comportamento que
pode levar também ao aparecimento de consequéncias sociais positivas (BRASIL, 1988).

Apenas 14 dos 40 professores, menos de 40%, afirmaram sentir-se preparados para
trabalhar com a Educacdo Ambiental e, quando questionados sobre como se autoavaliavam a
respeito do conhecimento sobre educacdo ambiental, quase a metade dos professores
respondeu itens ndo especificos a mensuracdo de seu conhecimento. Apenas um professor se
autoavaliou com muito conhecimento sobre o tema.

A grande maioria das escolas ndo inclui em seus projetos politicos pedagogicos (PPP)
0 Rio Macaco como contetdo (84,2%). Quando questionados sobre a maneira como esse
contetido é descrito ou trabalhado, 40% dos professores ndo sabiam ou ndo recordavam como
0 conteudo era proposto. Entre os professores que tinham conhecimento, a maioria (20%) se
referiu a ensino de hidrografia e Educacdo Ambiental. Além disso, 68,4% dos professores
afirmaram que este trabalho foi principalmente focado no cuidado com o meio ambiente onde
os alunos vivem.

A grande maioria dos professores relatou que sua escola ndo tem atividades de
Educacdo Ambiental com relacdo ao Rio Macaco (84,2%). Nas escolas onde existem
atividades realizadas no rio Macaco, as visitas e intervengdes no meio ambiente séo focadas
em atividades como plantio de arvores, ambas com 40% das respostas.

O Projeto Politico Pedagdgico resulta de um processo democratico e participativo
pautado no didlogo e na discussdo do planejamento das a¢fes que ancoram a funcéo social

institucional. O documento em questdo traz em seu corpus 0 arcaboucgo historico, tedrico-



167

metodoldgico, filoséfico e politico defendido pela Instituicdo, sendo importante paradigma
orientador das praticas politico-pedagdgicas instituido, como também instrumento de
formacéo continuada dos educadores que compdem o quadro técnico e docente da Instituicéo
(GONGALVES, 2017).

A Educacdo Ambiental esta recomendada por todas as conferéncias internacionais,
estando prevista na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Em seu artigo
225, assevera que cabe ao Poder Pablico promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. A Educacéo
Ambiental acarretara profundas mudangas no setor industrial, promoverd mudanca de
comportamento, podendo trazer também consequéncias sociais positivas (BRASIL, 1998).
Para Sato, Gauthier e Parigipe (2005), a busca por uma Educacdo Ambiental que se adapte a
realidade brasileira, na perspectiva da diversidade cultural e bioldgica, deve ser capaz de
criticar os modelos importados da sociedade industrial.

Refletindo acerca da Educacdo Ambiental nas escolas brasileiras e verificadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o trabalho com o tema do meio ambiente deveria estar
integrado as areas de forma transversal visando permear toda a pratica educativa e a0 mesmo
tempo, criar uma visao global da questdo ambiental a medida que inclui os aspectos fisicos e
historico-sociais, como também as articulacBes entre a escala local e do planeta de um modo
geral (BRASIL, 2017). De acordo com a BNCC (BRASIL, 2021, p. 326):

O aprofundamento dessa temaética, que envolve inclusive a construcdo de modelos
explicativos, deve possibilitar aos estudantes fundamentar-se no conhecimento
cientifico para, por exemplo, avaliar vantagens e desvantagens da producdo de
produtos sintéticos a partir de recursos naturais, da producdo e do uso de
determinados combustiveis, bem como da producdo, da transformacdo e da
propagacdo de diferentes tipos de energia e do funcionamento de artefatos e
equipamentos que possibilitam novas formas de interagdo com o ambiente,
estimulando tanto a reflexdo para habitos mais sustentiveis no uso dos recursos
naturais e cientifico-tecnoldgicos quanto a producdo de novas tecnologias e o
desenvolvimento de acGes coletivas de aproveitamento responsavel dos recursos.

Ao trabalhar a transversalidade, a Educacdo Ambiental busca disseminar nas escolas a
transformacéo dos conceitos, transformando e edificando os valores sobre 0 meio ambiente e
incluindo procedimentos conectados a realidade cotidiana da sociedade. Nesse sentido,

conforme afirmam Barbosa e Oliveira (2020, p. 7):

a compreensdo do papel da escola neste processo, destacando um necessario
posicionamento e um direcionamento das agdes politicas no &mbito da coletividade,
no intuito de mobilizar a construgdo de alternativas para minimizar e romper com a
degradacdo ambiental a partir das realidades locais.
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Nesta linha, deve-se ter clareza do papel da escola enquanto promotora das
oportunidades para que os alunos atuem na realidade e possam modifica-la por meio de
praticas corretas e democraticas, independentes de suas condicGes fisica e/ou intelectual. A
escola deve ser de todos e abarcar todas as pessoas por meio da producdo do conhecimento.
Ressalta-se que a Educacdo Ambiental se fundamenta no principio da interdisciplinaridade e
da multidisciplinaridade.

Segundo os estudos de Fazenda (1999), as ideias em defesa de uma educacédo
interdisciplinar surgiram na Europa, especialmente na Franca e Italia, em meados da década
de 1960, época em que eram fortes as reivindicagcdes por um novo modelo de escola e de
universidade em que ensino e pesquisa pudessem ser concebidos de uma forma mais
integrada. Rejeitavam-se os curriculos que privilegiavam a especializacdo e o conhecimento
fragmentado e desconectado do cotidiano.

Assim, iniciou-se um movimento em favor da interdisciplinaridade em que varios
tedricos contribuiram com suas ideias e, entre eles, Gusdorf, apud Fazenda (1999), com um
projeto que previa a diminuicdo da distancia entre as ciéncias humanas. Ali, ja se comecava a
questionar as barreiras entre as disciplinas, suas fronteiras e limitacdes e as subdivisfes das
areas de conhecimento do curriculo no saber tradicional.

A interdisciplinaridade pressupbe mais do que a interagdo entre duas ou mais
disciplinas. De acordo com Luck (2001, p. 60), ela “pretende superar a fragmentacdo do
conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto para que se estabeleca
coeréncia na articulagdo dos conhecimentos”. Para que se obtenha essa noc¢éo de conjunto é
necessario que os educadores de diferentes &reas de conhecimento se engajem com o objetivo
de facilitar o didlogo entre os contetdos estudados sistematicamente e o cotidiano dos
discentes. Nesse contexto, os educadores envolvidos em um projeto interdisciplinar devem se
envolver em um dialogo permanente entre as disciplinas, compartilhando ideias acerca dos
diferentes contetidos; o que Fazenda (1999) chama de atitude.

Os docentes engajados em projetos interdisciplinares precisam ter em mente que o
conhecimento produzido a partir de tais praticas, conforme Severino, (1998, p. 42): [...] €
sempre articulado com as partes; dos meios com os fins; em funcdo da pratica, do agir; ser
conduzido pela forca de uma intencionalidade; sé pode se dar como constru¢do dos objetos
pelo conhecimento; e sua construcdo depende fundamentalmente da pesquisa. [...] a pratica
dos educadores é interdisciplinar se se desenvolve no ambito de um projeto; sé se sustenta

num campo de forgas, e 0o que gera o campo de forgas de um projeto educacional é a
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intervencdo atuante de uma intencionalidade; a intencionalidade s se sustenta, por sua vez na
articulacdo das medicGes historicas da existéncia humana.

Portanto, para que exista um trabalho docente interdisciplinar deve-se pensar num
projeto educacional que articule as disciplinas envolvidas na grade curricular. A escola, para
continuar sendo legitimamente o lugar do ensino-aprendizagem, terd que se adaptar e
acompanhar as exigéncias que as praticas interdisciplinares pressupdem. Dentre elas destaca-
se uma metodologia em que o aluno interaja com 0s conhecimentos a partir da sua
contextualizacdo e problematizacdo, dialogando com sua propria realidade (PESSANO et al,
2013).

Embora, haja um interesse institucional em favorecer a interdisciplinaridade, ainda séo
limitadas as iniciativas nesse sentido. Nas Universidades e nas Escolas de Educacdo Basica,
0s modelos disciplinares e a estrutura dos curriculos sdo desconectados, imperando a légica
funcional e racionalista para formacdo dos quadros técnicos e pedag6gicos. Também é notavel
a resisténcia dos educadores, que teimam em se entrincheirar defendendo, cada um, a
relevancia de suas disciplinas (SCHMITT; LA FARE, 2015).

Portanto, € necessario integrar o que sempre foi aprendido separadamente, religar o
que foi desconectado, problematizar o que sempre foi dogmatizado e questionar o que sempre
foi tido como um saber pronto. Conectar os saberes e, como ressalta Gadotti (1993), ensinar e
aprender com sentido, garantir a constru¢cdo de um conhecimento globalizado, rompendo com
as fronteiras das disciplinas.

As discussdes iniciais apontam que deve haver uma rigorosa analise da realidade dos
alunos aos quais se destina a integracdo dos contedos, no sentido de atenderem as suas
necessidades de formacdo escolar. Também é de extrema importancia uma reorganizagdo do
curriculo e da oferta das disciplinas, assim como a revisdo dos processos de ensino e
aprendizagem, incluindo as metodologias de ensino e avaliacdo, a carga horéria, e questdes
como as condic¢des que a instituicdo dispde para a 0 acolhimento dos alunos.

A concepcao da proposta de um curriculo que integre as disciplinas se fundamenta nos
anseios da sociedade com objetivo de permitir melhores condi¢fes de acesso ao trabalho e a
geragdo de emprego e renda. A construcdo das bases para a implantagdo de um curriculo que
promova a integracdo das disciplinas se fundamenta na necessidade de considerar as
realidades especificas da vida dos educandos, que contribuem com dificuldades para
permanecer na escola, bem como outros fatores de ordem institucional e socioecondmica que

o0s impedem de prosseguir nos estudos, alimentando os altos indices de desisténcia.
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Assim, entende-se que o professor, precisa estar atento a planejar suas atividades de
forma criativa num movimento de acgao-reflexdo-acdo para que uma postura interdisciplinar
seja atingida de forma gradual em sala de aula como também em conjunto com os professores
parceiros.

Os professores que se propdem a trabalhar com interdisciplinaridade precisam, antes
de tudo ter consciéncia de que, além de uma solida formacgdo no seu Componente Curricular e
na sua area de conhecimentos eles necessitam se apropriar dos saberes de outras areas, para
poder oferecer um ensino de qualidade. Ao mesmo tempo, isso ndo significa que o
conhecimento especializado, sistematico, analitico deixe de ter importancia, cabendo ao
professor o papel de guia na sua reconstrugdo a fim de favorecer a aprendizagem dos seus
alunos. Por fim, € oportuno observar que os educadores sozinhos, sem o devido suporte
pedagdgico e institucional, ndo conseguirdo mudar as concepcdes de ensino, secularmente
instituidas, mas cabe a eles dar os primeiros passos. Outra forma de trabalhar a educagédo
ambiental é por meio da elaboracéo de Projetos.

A Metodologia de Projetos com base no arco de Maguerez se fundamenta na
concepcao de que a aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situacGes didaticas
significativas para o aluno, aproximando-o o méximo possivel do seu contexto social, através
do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e da resolucdo de problemas. Perrenoud
propde: “[...] organizar as interacdes e as atividades, de modo que cada aluno seja confrontado
constantemente ou, ao menos, com bastante frequéncia, com situacdes didaticas mais
fecundas para ele” (PERRENOUD, 2001, p. 26-27). Segundo Nogueira (2001, p.90), "um
projeto na verdade é, a principio, uma irrealidade que vai se tornando real, conforme comeca
a ganhar corpo a partir da realizacéo de agdes e consequentemente, as articulacfes desta™.

No que diz respeito ao Arco de Maguerez, o qual se institui como base para aplicar a
Metodologia da Problematizacdo, este se tornou publico por meio da obra de Bordenave
(1998), cujo livro, inspirado em Paulo Freire foi anunciado como um caminho para a
Educacao Problematizadora. Tal livro ndo demonstrava os exemplos das aplicagfes do Arco,
ndo tendo sido estimulante, a época, para outros professores se aventurarem a usar essa
metodologia.

Na execucdo do projeto coletivo, o aluno busca informacgdes, leituras, conversacoes,
formulacdo de hipoteses, ampliando 0s seus conhecimentos, 0 senso critico e a autonomia,
desenvolvendo competéncias favoraveis a sua vida. Segundo a abordagem socio interacionista

de Vygotsky (2010), a aprendizagem significativa ocorre quando o professor utiliza o
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conhecimento do aluno, relaciona-o a outros conceitos e, por meio de sua mediacdo o
educando adquire novos conceitos.

Os projetos multidisciplinares estdo relacionados a atividades envolvendo conteudo de
uma mesma disciplina ou de disciplinas distintas, mas por um Gnico professor. Por exemplo,
um professor de ciéncias trabalha com um projeto: "Meio Ambiente”, desenvolvendo
conteldos como agua, solo e ar. Ou, esse mesmo professor, nesse mesmo projeto, pode estar
trabalhando conteudos de Portugués e Matematica sem estabelecer objetivos em comum com
os professores das respectivas disciplinas (TOLFO et al, 2021).

O escopo do projeto é criado em forma de desafio ao professor, procurando
desenvolver a visdo critica e sistémica de processos, a criatividade, a busca de novas
alternativas, o empreendedorismo e a capacidade de interpretar o mercado e identificar
oportunidades, a gestdo, o planejamento, além das condi¢cdes para 0 autoconhecimento e
avaliacdo. Suas relagdes diretas com 0s processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos
por Paulo Freire (2003), dizem respeito a leitura de mundo, conscientizagdo critica e a acdo no
sentido de transformar a partir da contextualizacao da realidade.

Paulo Freire (2003) utiliza a imagem ressignificada por meio de uma palavra geradora,
criando um vinculo entre a imagem, o vocébulo e as experiéncias vividas pelos alunos. Por
meio dessa relacdo, se criam novas palavras que ddo ao estudante uma consciéncia critica. Os
projetos permitem o acompanhamento do desenvolvimento das competéncias e podem estar
representados através de pesquisas, estudos de caso, desenvolvimento de projetos de
intervencdo, simulacdo na implementacdo de projetos, estudos técnicos.

A Metodologia da Problematizacdo (MP) utiliza a resolucdo de problemas para o seu
desenvolvimento, se materializando através da aplicacdo do estudo a realidade na qual o
problema foi observado, objetivando a sua transformacdo (BERBEL, 2012). Para o
desenvolvimento desta pesquisa utilizou-se o0 MP por meio do Método do Arco de Charles
Maguerez, aplicado por Bordenave (1998), vinculado ao de Berbel (2012). As etapas que
foram identificadas partem da realidade ou de seu recorte, possibilitando direcionar a
orientagdo para a construgdo do conhecimento por meio de professores qualificados para

ensinar a Educacdo Ambiental de uma forma inclusiva e sustentavel.

CONCLUSAO

A inclusdo da Educacdo Ambiental na escola pode ajudar na analise e discusséo sobre

0s problemas ambientais, relacionando a responsabilidade do ser humano que utiliza
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diariamente desses ambientes para seus diferentes afazeres. Portanto, ao trabalhar o Rio
Macaco na formacgdo continuadas de professores e em suas praticas escolares por meio de
uma metodologia ativa, estaremos trabalhando na formacdo de uma consciéncia ambiental,
uma vez que essa metodologia aproxima o problema ambiental da realidade vivenciada pelo
professor.

Na mesma linha desta pesquisa, se faz interessante destacar a formacéo continuada em
que os professores foram convidados a fazerem um curso cujo tema central foi 0 Rio Macaco
em diferentes aspectos socioambientais na relacdo com as realidades destes professores. O
Rio Macaco pode ser discutido pelos participantes de forma interdisciplinar, envolvendo
predominantemente as areas e componentes curriculares que os mesmos lecionam nas escolas
com contetdos relacionados a Educacdo Ambiental, demonstrando que ha uma preocupacéo
com os problemas socioambientais que 0 Rio apresenta para a qualidade de vida de todos.

A presente pesquisa demonstra que o Rio cumpre diferentes fungdes, inclusive social
muito importante, alterando a vida dos municipes de forma representativa. No entanto, os
professores destacam que o Rio Macaco vem sofrendo modificacGes constantes pela acdo da
humanidade e problemas oriundos dessa relacdo se apresentam tais como: agricultura
tomando conta de suas margens, infertilidade do solo, falta de preservagdo de suas matas
ciliares entre outros. Por isso é importante que os problemas de toda comunidade escolar
sejam trabalhados pelos professores em suas praticas de sala de aula por meio da Educacéo
Ambiental e cursos de formacéo continuada dos profissionais da Educa¢do como um todo.

Estabelecendo relacbes entre as principais ideias levantadas no texto deve-se
considerar que a escola, professores e alunos estdo em um importante circulo de criacdo e
criticidade consciente sobre os diferentes objetos do conhecimento. A transversalidade da
Educacdao Ambiental entre as discussfes conceituais propde a reflexdo e o protagonismo por
parte dos professores e alunos na analise do espaco vivido pelo cotidiano escolar. Nesta
transversalidade o Rio Macaco se torna um importante material de estudo, por meio dele
pretende-se reconhecer o espaco vivido, entendé-lo e modifica-lo.

Cabe destacar e ressaltar que a mitigacdo das limitacGes encontradas, podem ser
favorecidas pela efetivacdo das politicas publicas previstas nas orientacbes e normativas,
como a BNCC e os PCNSs, as quais apontam a necessidade da transversalidade dentro das
disciplinas escolares em relacdo a tematica ambiental e que a interdisciplinaridade néo é
apenas uma estratégia de ensino, mas sim, uma metodologia consagrada e indicada em

diversos documentos educacionais.
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6.2 METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MAGUEREZ:
CONHECIMENTO DE PROFESSORES DE ESCOLAS MUNICIPAIS EM PALMEIRA
DAS MISSOES/RS

Este artigo™* teve como intuito de responder o objetivo especifico trés - Investigar as
potencialidades do Arco de Maguerez no ensino sobre Bacia Hidrografica como alternativa
para uma Educacdo Ambiental Critica na relacdo com o Rio Macaco.

METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO COM O ARCO DE MAGUEREZ:
CONHECIMENTO DE PROFESSORES DE ESCOLAS MUNICIPAIS EM
PALMEIRA DAS MISSOES/RS

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vive, no momento atual, a necessidade de repensar sobre
0s objetivos e as praticas de ensino, refletindo sobre a sua fundamentacéo cientifica e cultural.
E preciso que os alunos do hoje tenham a oportunidade de vivenciar estratégias que os
possibilitem aprender a pensar, considerando a subjetividade do sujeito, para que haja uma
formac&o que permita o exercicio da cidadania (LIBANEO, 2009). Nessa direco, a teoria do
ensino desenvolvimental, proposta por Vasili Davydov em 1988, apresenta-se como recurso
didatico que cria condicGes importantes para o0 desenvolvimento de atividades e assimilagdo
de contetdos. Ainda, contribui na formacdo do pensamento tedrico, reconhece a necessidade
de investigar a origem do conteldo a ser ensinado e quem sdo os alunos que participardo do
processo educacional. De acordo com a referida teoria, 0s contextos sociocultural e
institucional sdo fatores determinantes para que as atividades de aprendizagem sejam eficazes
(LIBANEO, 2009).

O educar pela pesquisa consiste na imprescindibilidade de ndo focar somente na
formagdo do profissional, mas também na transformacdo da realidade educacional do aluno
(DEMO, 2016). Demo (2016, p. 11) afirma que “a base da educagio escolar ¢ a pesquisa, nao
a aula”, e vai além, “a pesquisa deve ser atitude cotidiana no professor e no aluno” (Op. cit.,
p. 11), bem como “a caracterizagdo emancipatoria da educacdo exige a pesquisa como método
formativo, pela razdo principal, de que somente um ambiente de sujeitos gesta sujeitos” (Op.
cit., p. 11). Portanto, de acordo com essa ideia, por meio da pesquisa constroi-se 0
conhecimento e, a0 mesmo tempo, promove-se a consolidacdo de um sujeito autor,

questionador e critico de suas agles, seja ele professor ou estudante. Nesse Vviés, a presente

4 Artigo publicado na Revista #Tear. Disponivel em: https:/periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/issue/view/115
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pesquisa volta o olhar atento para o lugar do aluno, para os acontecimentos que devem ser
desnaturalizados. Interpretar as relacfes cotidianas propicia a reflexdo sobre o que esta sendo
conhecido.

No cerne dessa questdo, Demo (2016) e Colombo e Berbel (2007) defendem um dos
métodos mais importantes para a aprendizagem: a problematizacdo. A problematizacéo
permite ao aluno a movimentagdo do pensamento, a interlocugdo sobre o que ja foi aprendido
com algo novo, que esta sendo construido. Uma ou umas respostas a problematizacéo
instaurada ndo concebe somente o entendimento da informacdo, para dar conta do seu
entendimento se faz necesséario o processo reflexivo. A metodologia da problematizacdo
sugere a insercdo de bons problemas na vida do aluno para que ele inicie um processo de
motivacdo pela busca de respostas sobre o desafio proposto em fontes diversas. Para
exemplificar a metodologia da problematizacdo, Colombo e Berbel (2007) apresentam o Arco
de Maguerez, que consiste em utilizar a realidade como ponto de partida e de chegada. Na
Figura 12 tem-se uma representacdo do Arco de Maguerez baseado na literatura de Berbel
(2012).

Figura 12 - Arco de Maguerez

Proposta de Maguerez
Método do Arco

Teorizacao

Pontos Chaves
Hipoteses de Solucao

Observacao da Aplicacao a realidade
realidade (problema) (pratica)

REALIDADE >

Fonte: Elaborado pelos autores embasados em Berbel (2012).

Esse processo representando pelo Arco de Maguerez é construido em cinco etapas.
Segundo os autores, deve-se iniciar pela observacgdo da realidade para que o problema seja
definido, investigado, teorizado, hipotetizado, talvez solucionado e, por fim, aplicado de volta

a realidade, descritos a seguir de acordo com as consideragdes de Berbel (2012):

a) a observacao da realidade permite perceber o0 contexto em que o estudo esté sendo

vivenciado, apreendendo os aspectos diferentes que o abarcam para poder elaborar o
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problema. A leitura do lugar favorece a compreensdo dos fendmenos de forma mais
significativa. Partir da comunidade é aproximar o aluno das possibilidades de utilizar os

conhecimentos para a mudanca e ndo somente para as avaliacdes escolares;

b) os pontos-chave apontam o que é realmente importante, considerando 0s possiveis
determinantes que o envolvem. Nesse ponto os alunos organizam o pensamento, refletem e

pautam-se nas informagdes mais significativas, protagonizando o processo de aprendizagem;

C) a teorizacdo instiga a estudar sobre o cerne do problema, busca respostas mais
organizadas e elaboradas. A teorizacdo volta-se para a reflexdo e ndo para a reproducéo.
Teoriza-se sobre algo ja conhecido no cotidiano;

d) a elaboracéo de hipdteses de solugdo permite verificar as solugdes para o problema,
fundamentando-se na capacidade criadora e em alternativas originais de solu¢do. Baseado no
exposto anteriormente, se pode questionar: O que precisa acontecer para resolver o problema?
O que podera ser providenciado? Existem dificuldades? O que pode ser feito? Conforme
Berbel (2012), pesquisar e planejar ajuda a solucionar o problema, refor¢ando a visdo de uma
educacdo libertadora por meio do estimulo ao raciocinio e ao desenvolvimento de habilidades,
ampliando-se as hipoteses de solucao;

e) a aplicacd@o a realidade consiste em como exercitar as solugdes descobertas atraves
das analises viaveis e aplicaveis para intervir na situacéo identificada (BERBEL, 2012).

Essa metodologia utiliza a resolu¢do de problemas para o seu desenvolvimento, se
materializando por meio da aplicacdo do estudo da realidade na qual esse foi observado,
objetivando a sua transformacdo (BERBEL, 2012). O Arco de Maguerez, elaborado na década
de 1970 por Charles Maguerez, teve como ponto de partida profissionais ndo alfabetizados
atuantes em minas, agricultura e indUstria de paises europeus e africanos. A insercdo da
metodologia da problematizacdo com Arco de Maguerez se deu a partir de propostas de
formacdo de professores em um viés problematizador por Bordenave e Pereira, no inicio da
década de 1980, apoiados em premissas de Paulo Freire, Jean Piaget, David Ausubel
(BERBEL, 2012; SOARES, 2021).

Dentro dessa perspectiva, a professora Neuzi Berbel, desde a década de 1990, tem se
debrugado sobre a temaética buscando promover uma educagdo problematizadora e
transformadora na area educacional. Para Soares (2021), a configuragdo do método utilizado
por Neuzi Berbel se da por meio da adaptacdo/reinterpretacdo do arco feita por Bordenave e

Pereira e mantém os principios propostos por Maguerez. Dentre esses, a participacdo ativa dos
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envolvidos e o didlogo constante entre eles visando responder ao desafio da resolugdo de
problemas.

As orientacOes extraidas de Colombo e Berbel (2007) trazem a tona pontos
fundamentais para a construcdo dos saberes do professor, considerando os alunos sujeitos
autdbnomos e criticos, capazes de produzir textos de qualidade no trabalho conjunto com base
na pesquisa e nas praticas pedagogicas. A sala de aula deve ser um local que, assim como um
laboratdrio, se aplica os melhores métodos para impulsionar e engajar 0s alunos no processo
de ensino/aprendizagem. Todavia o professor deve estar preparado para a inser¢do das novas
metodologias que possibilitam essa perspectiva.

Libaneo (2004, p. 221) assevera que o planejamento escolar “¢ um processo de
racionalizacdo, organizacdo e coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e
a problematica do contexto atual”. Esse planejamento devera seguir linhas estratégicas
definidas, levando em consideragdo a participacdo de todos que trabalham no ambiente
escolar. A operacionalizagdo dos procedimentos e a aplicagdo dos instrumentos tendem a
viabilizar o desenvolvimento de um trabalho coletivo de todos os educadores envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Baseado no exposto, este trabalho tem como objetivo analisar o conhecimento dos
professores de escolas municipais sobre a metodologia da problematizagdo com o Arco de
Maguerez, além de verificar o interesse docente em participar de formacéo continuada sobre o

tema.

METODOLOGIA

O marco metodologico prende-se, quanto a abordagem do problema, na execucdo de
uma pesquisa qualiquantitativa, considerando a coleta de informacdes mediante as influéncias
muUtuas que acontecem entre o0 pesquisador e o objeto de estudo (MOREIRA, 2011). Para
além da quantificacdo de alguns dados, a abordagem qualitativa visa, conforme o autor, ao
entendimento interpretativo de uma realidade socialmente construida e & compreensdo de
fendmenos sociais. Em relacdo ao procedimento técnico, realizou-se um estudo de caso,
considerando que este circunscreve uma unidade com limites bem definidos, tal como uma
pessoa, um programa, uma instituicio ou um grupo social (ANDRE, 1998). A ideia principal
do estudo de caso se pauta na abrangéncia no que se refere a caracterizacdo da tematica
investigada e dos seus processos de desenvolvimento, destacando-se a importancia desses.

Assim, o cenario do estudo de caso foi construido por trés escolas municipais de
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Palmeira das Missdes, Rio Grande do Sul (RS) e teve como participantes 40 professores dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental. Como instrumento de coleta de dados foi
utilizado um questionario. A parte inicial desse teve por objetivo tracar um perfil dos
participantes por meio de informacgdes como formacéo inicial e complementar, localizacéo
geogréfica da escola em que atua, idade e tempo de profissdo. Na sequéncia foram avaliados
0s seguintes pontos:

a) Conhece metodologias ativas?;

b) Quais vocé conhece?;

¢) Conhece Metodologia de Problematizagdo do Arco de Maguerez?;
d) Tem interesse em formac&o continuada online? Justifique.

Os dados obtidos pelos questionarios respondidos nas escolas participantes foram
analisados através da técnica da triangulacdo. Esta permite a construcdo de um dialogo
interdisciplinar em um sentido amplo e genérico, por se tratar de um método de analise que
propde a unido com outras perspectivas no transcorrer da investigacdo. Assim, foi possivel
obter varios olhares de um mesmo fenémeno (MINAYO, 2010). O referido autor esclarece
que a primeira dimensao da triangulacdo é utilizada para avaliar os programas, projetos e
disciplinas propostas. Portanto, no processo avaliativo, conceituar a triangulagcdo envolve
abrangéncia e complexidade, pois pressupde diferentes variaveis.

Dentre estas, se destaca a necessidade da presenca de externos e internos, com
formac0es distintas, possibilitando assim uma “combinag¢do e cruzamento de maltiplos pontos
de vista” (Op. cit., p. 29). No mesmo olhar, a analise do “contexto, da historia, das relacdes,
das representacOes [...], visdo de varios informantes e o emprego de uma variedade de
técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de investigagdo” (Op. cit., p. 28- 29).
Com base nessas perspectivas 0s dados foram transcritos identificando-se as escolas por A, B
e C e os professores com a letra “P” e um nimero de 1 a 40, para destacar seus discursos na
etapa de resultados. Este estudo foi aprovado, sob nimero 22437219.6.0000.5347, pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na atualidade, o0 ensino e seus agentes, representado aqui nesta producdo pelos
professores, enfrentam um imenso desafio na producdo de conhecimento numa época em que

o valor atribuido é medido pela velocidade de sua realizagdo. Para Libaneo (2004) uma das
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probleméticas diz respeito a velocidade com que as transformagdes vém ocorrendo, em
contraposicdo a necessidade de melhorar a qualidade da educacdo basica. Em raz&o disso, 0
autor afirma que se faz necessario superar as formas conservadoras de organizacao e gestéo,
adotando alternativas criativas, de modo que 0s objetivos sociais e politicos da escola
correspondam a estratégias compativeis de organizacdo. Assim sendo, as mudangas propostas
na e para a escola sempre devem ser carregadas de possibilidades de transformacgdes nas
praticas escolares e devem envolver, naturalmente, a formacéo do professor. Dentre o0s tantos
temas que podem e devem ser desenvolvidos em tais momentos, as concepcGes metodoldgicas
ativas, de modo especial, despontam como sendo de suma importancia, pois essas ndo agem
sozinhas. Elas dependem de um professor convencido de que a partir da condicdo de
protagonista, o aluno é capaz de aprender mais e melhor.

Nesse sentido, devem ser utilizadas metodologias inovadoras para a construcdo do
conhecimento, no campo da pesquisa cientifica, no saber historico escolar e em cursos de
extensdo. Dentro dessa perspectiva, considerando que os métodos ativos permitem ao aluno
exercitar a problematizacdo das questfes propostas, apresenta-se o perfil docente deste estudo.
Na sequéncia, o entendimento desses profissionais sobre metodologias ativas no geral e
problematizacdo com o Arco de Maguerez em particular, além de questBes relacionadas ao

interesse em participar de formacao continuada sobre o tema.

PERFIL DOCENTE

A maior parte dos professores é graduada na area de linguagens (39,5%) e Pedagogia
(36,8%). Além disso, a maioria dos professores atua na escola A (65,0%). Quanto a pos-
graduacdo, apenas dois professores ndo possuem esse nivel de ensino (5,0%) e nove
professores ndo responderam (22,5%), todos os demais tém, ao menos, uma pés-graduacao
(Tabela 11).

Tabela 11 - Caracteriza¢ao dos professores participantes da pesquisa

Frequéncia %
Area de formacao
Pedagogia 14 36,8%
Exatas 3 7,9%
Linguagens 15 39,5%
Humanas 6 15,8%
N&o respondeu 2 -
Escola
A (periferia) 26 65,0%
B (rural) 8 20,0%

C (Afastada do centro) 6 15,0%
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Pés-graduacéo

N&o tem 2 5,0%
Método do Ensino de Lingua Portuguesa e Estrangeira e Supervisao 1 2,5%
Escolar

Aconselhamento pastoral 1 2,5%
Atendimento Educacional Especializado (AEE) 1 2,5%
AEE e Neuro-psicopedagogia 1 2,5%
Agronegdcios 1 2,5%
Alfabetizacdo e Letramento 1 2,5%
Artes 1 2,5%
Biologia e Orientacdo educacional 1 2,5%
Ciéncias Sociais e Educacdo Infantil 1 2,5%
Ciéncias Sociais: Historia e Geografia 1 2,5%
Coordenagdo e Psicopedagogia 1 2,5%
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e Artes 1 2,5%
Educacdo Fisica Infantil e Anos Iniciais 1 2,5%
Educagdo Ambiental 1 2,5%
Educacéo Especial e Inclusiva, Educagdo Infantil e Método no Ensino de 1 2,5%
Geografia

Especialista em Educacgdo em Ciéncias 1 2,5%
Especializacdo em Matemética 1 2,5%
Gestdo Educacional 4 10,0%
Literatura 3 7,5%
Psicopedagogia 5 12,5%
N&o respondeu 9 22,5%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

A média de idade dos professores participantes da pesquisa foi de 40 anos, variando
entre 24 e 63 anos, assim como o tempo de profissdo apresentou uma média de 14 anos de
trabalho, variando entre 2 e 31 anos de atuacdo. Dois professores ndo responderam a essa

ultima pergunta (Tabela 12).

Tabela 12 - Descri¢do das varidveis quantitativas do estudo

Minimo Média Desvio padréo Maximo Né&o
respondeu
Idade 24 40 8 63 -
Tempo de 2 14 6 31 2

profissdo

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

METODOLOGIAS ATIVAS NA COMPREENSAO DOCENTE

Um desafio com a demanda pedagogica encontra-se no desenvolvimento das atividades
de ensino voltadas para uma formacdo que ndo priorize somente as habilidades técnicas
relacionadas exclusivamente para o saber fazer, em detrimento a uma formacdo que vise
formar cidaddos engajados nos problemas atuais da sociedade. A ruptura com o modelo

tradicional de ensino incide desenvolver uma pedagogia problematizadora que estimule o
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educando a assumir uma postura ativa na construgdo de seu conhecimento e o prepare para
enfrentar e resolver situagdes-problema cotidianas (MORAN, 2015; SALGUEIRO et al.,
2018).

A partir desse embasamento 0s sujeitos do estudo foram questionados sobre o
conhecimento de métodos ativos. As metodologias ativas de aprendizagem sdo cada vez mais
exploradas, principalmente, por utilizarem-se de recursos da tecnologia da informacéo e
comunicacdo (TIC) incentivando o protagonismo ao aprendizado. As metodologias ativas
podem explorar a gamificacdo, o ensino hibrido, a sala de aula invertida (Flipped Classroom),
a Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez e a aprendizagem baseada em
projetos. Os resultados indicaram que quase 70% dos professores tém conhecimento sobre as
metodologias ativas, principalmente, a sala de aula invertida (30%), mas desconhecem a

metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez.

A sala de aula invertida, também conhecida como flippedclassroom, é considerada
uma grande inovag&o no processo de aprendizagem. E o método de ensino por meio
do qual a légica da organizacdo de uma sala de aula é de fato invertida por completo.
Apds o aluno absorver o contetudo de maneira virtual, por meio de textos e videos, o
professor dara inicio a reflexdo e discussdo do assunto para sanar as ddvidas e
realizar as atividades individuais ou em grupo (TORI, 2009, p. 13).

A utilizacdo de metodologias ativas em ambientes hibridos pode aumenta o
engajamento dos alunos, proporcionando protagonismo e o desenvolvimento autbnomo dos
educandos. No entanto, apesar do conhecimento sobre as metodologias ativas, 35% dos
professores ndo nominou especificamente as metodologias que conhece e apenas 2,6 % deles
manifestou ciéncia sobre a metodologia da problematizacdo. Entretanto, a grande maioria dos
professores (72,5%) afirmou interesse em uma formacdo continuada sobre metodologia da

problematizacdo, sendo que apenas um participante respondeu negativamente (Tabela 13).

Tabela 13 - Percepcéo dos professores participantes sobre metodologias ativas

Variaveis Frequéncia %
Conhece metodologias ativas?
Né&o 11 30,6%
Sim 25 69,4%
N&o respondeu 4 -
Quiais vocé conhece?
Apenas uma (sala de aula invertida) 8 20,0%
Duas técnicas 2 5,0%
Trés ou mais técnicas 5 12,0%
Outras citagBes relacionadas ao tema 7 17,0%

N&o respondeu 18 -
Conhece a Metodologia de problematizacdo com o Arco de Maguerez?
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Né&o 38 97,4%
Sim 1 2,6%
N&o respondeu 1 -
Tem interesse em formacao continuada online no tema?

Né&o 1 2,5%
Sim 29 72,5%
Talvez 10 25,0%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Importante destacar, frente aos dados apontados, que o desconhecimento de
metodologias ativas para 30,6% dos participantes da pesquisa se torna um dado preocupante,
na medida em que pode demonstrar que esses professores podem estar utilizando
metodologias ativas, porém ndo conhecem o nome utilizado na literatura para esse método.
Ou, que realmente ndo conhecem e ndo utilizam, exercendo atividades de ensino-
aprendizagem desconectadas da necessidade atual de um aluno protagonista de seu saber.
Segundo Vigosa et al. (2021), é importante criar espacos formativos para que o professor
possa relacionar sua pratica com o que descreve a literatura e direcionar suas a¢des. Para 0s
autores, esse tipo de atividade permite que o professor reconheca em sua pratica qual € o
método utilizado e se ele € condizente aos objetivos de aprendizagem tracados para 0s alunos
(TOZETTO, 2017).

Quando questionados sobre a motivagdo para uma formagdo em metodologias ativas,
dos 19 professores que responderam sim, quase metade (48%) respondeu que gostaria de
melhorar seu conhecimento sobre as diversas técnicas desse método. Em seguida apurou-se
que 41% dos professores tém sua motivacéo para aprender metodologias ativas em funcao de
serem novas formas de ensinar e 9% dos professores desejam uma formagdo em metodologias

ativas como forma de aperfeicoamento profissional (Tabela 14).

Tabela 14 - Motivo pelo interesse na formacdo em metodologias ativas

Variaveis Frequéncia %
Construcdo de conhecimento 19 48%
Novas formas de ensinar 17 41%

Aperfeicoamento profissional 4 9%

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Enriquece a compreensdo dos dados numéricos as falas de alguns professores sobre a

construcdo do conhecimento por meio de uma melhor formagdo em metodologias ativas:
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P3“Adquirir conhecimento, enriquecer minha vida profissional e desta forma saber
transmitir conhecimentos de forma mais efetiva e atrativa para os alunos”.

P9 “Adquirir novos conhecimentos é da vida do professor, assim como trazer estes
conhecimentos para junto de suas praticas”.

P20“Todo conhecimento € um novo aprendizado. Porque tem como ponto de
partida a realidade que permite ao estudante ou pesquisador extrair ou identificar
0s problemas existentes ”.

P30 “Como docentes, precisamos estar sempre aprendendo em busca de melhores
resultados nos indicadores do ensino aprendizagem”.

Para que a imersdo do professor em novos conhecimentos seja mais evidente, é
necessario um foco maior nos conhecimentos especificos dele, realizando assim uma reflex&o
de que ensinar ¢ uma “profissdo exigente”. Desse modo, a construgdo do conhecimento
oportuniza ao professor atingir seu desenvolvimento profissional para niveis que ultrapassam
sua formacdo inicial e, mais especificamente, possibilita construir um continuo que caminha
paralelamente ao seu proprio desenvolvimento pessoal (BARBOSA et al., 2020).

No contexto dessa pesquisa, a docéncia pode ser entendida como uma profissédo que,
inerentemente, necessita de novos conhecimentos. Mas estes devem ser transformados em
saber com a finalidade de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. E de grande
importancia, portanto, reconhecer que tanto os conhecimentos como os alunos, no mundo
atual, também se transformam com grande velocidade. Assim, é necessario grande esforgo no
sentido da construcdo do conhecimento docente que venha a contribuir com esses desafios
(MARCELO, 2009). Além disso, também é de suma importancia aprimorar as condi¢cdes de
trabalho do docente para que seja possivel a utilizacdo eficiente e continuada dos novos
conhecimentos adquiridos, para fortalecer a base do ensino por meio de novas formas de
ensinar (TARDIF, 2013). Sobre as novas formas de ensinar pelas metodologias ativas, as

principais falas dos professores foram:

P2 “A realidade atual exige formacéo nesta area”.

P8“Precisamos melhorar nossa pratica e buscar alternativa para tornar o
aprendizado mais significativo”.

P11“Sempre é importante estarmos trabalhando metodologias, técnicas e formas
diferentes em nossas praticas ”.

P15“Sempre é importante estarmos trabalhando metodologias, técnicas e formas
diferentes em nossas prdticas .

P22“Um meio de desenvolvimento de aulas mais dindmicas para o desenvolvimento
critico de nosso aluno”.

A constante busca por metodologias inovadoras de ensino é uma caracteristica desse

novo século. As novas metodologias, como as metodologias ativas, permitem aos professores
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a aplicacdo de préaticas pedagdgicas que superam os déficits do treinamento puramente técnico
e tradicional, contribuindo para a formacdo do aluno como um sujeito reflexivo,
transformador e humanizado. Por meio das metodologias ativas € possivel transformar a
abordagem mecanicista e fragmentada, em uma abordagem holistica e integradora.

As metodologias ativas tém como foco a participacdo integral do aluno no
desenvolvimento do processo de aprendizagem. Esse conceito de integralidade das
metodologias ativas se torna ainda mais imprescindivel no mundo atual, oportunizando a
experimentacdo como estratégia de ensino, tendo apoio de novas tecnologias digitais e
conectadas que representam expressdes atuais da aprendizagem ativa, personalizada e
compartilhada. A caracteristica “ativa” das metodologias inovadoras de ensino deve estar
sempre associada a aprendizagem reflexiva, para que os alunos tenham uma viséo clara dos
processos, conhecimentos e as competéncias apresentadas em sala de aula. Dentro desse
contexto, o papel do professor como orientador e mentor é de grande importancia para
viabilizar a integracdo do conhecimento cientifico e da tecnologia em um processo hibrido de
aprendizagem (MORAN, 2017).

Para além das metodologias ativas como possibilidade de construcdo de conhecimento
e de novas formas de ensinar, os professores em pauta também fizeram relacdo com o
aperfeicoamento profissional, justificando a predisposicdo a processos de formacdo

continuada que abordem o assunto:

PI“Para crescer mais enquanto profissional docente”.

P5 “Pois sempre temos que procurar melhorar nossa pratica pedagogica, assim nos
aperfeicoando, temos a possibilidade de melhor auxiliar no aprendizado e
conhecimento do nosso aluno ™.

Nesse sentido, segundo Duarte (2017, p.02), “as atividades de aperfeicoamento
profissional tém apresentado baixa eficacia porque sdo desvinculadas da préatica; déao
excessiva énfase a aspectos normativos e ndo traduzem projetos coletivos e institucionais”.
Assim, os programas de formacdo continuada, muitas vezes, ndo sdo reconhecidos como uma
forma eficiente para o desenvolvimento profissional. Existe portanto, a necessidade de
contemplar diversas dimensdes na formagédo continuada de docentes, entre elas a dimensao
cientifica, a dimensdo pedagdgica e a dimensdo pessoal. Como dimenséo cientifica pode-se
entender o desenvolvimento e atualizagdo dos contedos e da forma como o conhecimento é
transmitido ao aluno (didatica). Por meio da dimensdo pedagdgica é possivel atualizar

métodos, técnicas e recursos de ensino, incorporando as inameras possibilidades
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metodoldgicas que estdo disponiveis em funcdo dos avangos da tecnologia. Por fim, a
dimensdo pessoal esté relacionada com as atitudes do professor no processo de promocéo de
aprendizagens, sendo esta desenvolvida de forma eficaz por meio de oficinas e workshops
para a troca de experiéncias vividas nas salas de aula (DUARTE, 2017).

Ante ao exposto convém pontuar que a reflexdo critica sobre a pratica do ensino se faz
necessaria. A abordagem da problematizacdo com o Arco de Maguerez, como forma de
metodologia ativa, permite ao professor uma analise mais aprofundada do que o estudante
deve aprender enquanto sujeito capaz de transformar o seu meio. Igualmente, essa abordagem
alerta para a compreensdo do papel do professor enquanto mediador na aplicacdo de
novidades pedagogicas, técnicas e de metodologias de ensino, sugerindo uma aprendizagem

significativa se forem aplicadas de forma efetiva.

CONCLUSOES

Por meio da metodologia da problematizagdo com Arco de Maguerez, a escola pode
manter um clima cooperativo e participativo para que os discentes desenvolvam competéncias
necessarias para atuar, democraticamente, no grupo social. Esse tipo de proposta valoriza a
experimentacao, a participacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, estreitando a
relacdo horizontal entre professor e aluno, pesquisas/descobertas e vivéncia em grupo. Esse
tipo de método permite a escola buscar inovar sua préatica pedagdgica e prepara o aluno para a
vida em sociedade, desenvolvendo algumas competéncias voltadas para seu engajamento no
mundo do trabalho.

A partir da liquidez dos acontecimentos na sociedade e da responsabilidade da escola
em construir alunos criticos e conscientes para transformar realidades num mundo volatil, se
faz necessario a continua formacdo e autoformacdo de professores. Nesse sentido, essa
metodologia representa um dos instrumentos que o professor pode ter acesso para desenvolver
a pergunta, a hipdtese e a pesquisa junto aos alunos, ndo os tornando somente “respondentes”,
mas sim, investigadores constantes. Para isso 0s cursos de formagdo continuada de
professores precisam instrumentalizar os profissionais e a escola dar condigdes para o
desenvolvimento das estratégias inerentes ao método.

Ciente desses direcionamentos, esta pesquisa teve por objetivo analisar o
conhecimento dos professores de escolas municipais sobre a metodologia da problematizacéo
com o Arco de Maguerez. Os principais achados indicaram que o conhecimento dos

professores, sobre metodologias ativas e, em especial, a da problematizacdo com o Arco de
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Maguerez, ainda € insipiente. Verificou-se, no decorrer da pesquisa, que a temética ndo era de
conhecimento dos participantes. Essa constatacdo demonstra que ao ser escolhida para ser
trabalha em etapas posteriores na formacdo de professores podera suprir as caréncias
encontradas até o momento deste trabalho, assim como servir de base para futuras
intervencdes nas diferentes escolas participantes da pesquisa. Evidencia-se que a formacéo do
professor com foco nas metodologias ativas se constitui em uma acdo premente para
qualificar a educacdo basica, fomentando a reflexdo sobre novas e necessarias concepgoes e
estratégias para 0s processos de ensino e aprendizagem. Seguir nessa direcdo permitira a
escola uma leitura de mundo mais ampliada, ao aluno uma conscientiza¢do critica e ao
professor uma agdo (mais) qualificada, para transformar a partir da contextualizagdo da
realidade, produzindo educacao de exceléncia e um mundo mais humano e feliz.

Ressalta-se, como limitacdo do estudo, que se observou a dificuldade no retorno no
questionario. Essa estava atrelada a adversidade, por parte de alguns professores, na utilizacdo
de tecnologias como uso de aplicativos por meio de computadores e celulares para responder
0 questionario. Esse fato demonstrou que, além da formacdo sobre métodos de ensino, é
necessario instrumentalizar o professor também para o uso de tecnologias computacionais
basicas presentes no espago escolar. Como perspectiva futura se pretende organizar a proposta
de formacédo docente que abranja, na préatica, o uso de métodos ativos e que, principalmente,
possa capacita-los no uso da metodologia da problematizacdo com o Arco de Maguerez em
prol de educacdo critica, reflexiva e questionadora.

Para ndo concluir, mas para alavancar diferentes reflexdes futuras, se faz importante
pensar na relagdo constante e significativa entre a escola, o conhecimento, o aluno e o
professor. Qualquer mudanca deve levar em consideragcdo esses atores, espagos e cenas. A
escola € um contexto de mudancas, de andlises, de tomada de consciéncia para 0
protagonismo do aluno, ela ndo deve ser nem reprodutora e nem perpetuadora da sociedade.
Muda-se algo se aprende-se a mudar e a mudanca vem pelo olhar cuidadoso dos lugares de

vivéncia e, principalmente, pela problematizagéo, reflexao e agéo sobre esses locais.
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6.3 O ARCO DE MAGUEREZ NA FORMACAO DOCENTE: METODOLOGIA ATIVA
PARA UMA PRATICA INTERDISCIPLINAR A PARTIR DO RIO MACACO

Manuscrito 3: Submetido na Revista: Ensino em Revista e em avaliagdo. Com objetivo
de responder o objetivo especifico 3 Investigar as potencialidades da Metodologia da
problematizacdo no Ensino sobre Bacia Hidrografica como alternativa para uma Educacao
Ambiental Critica na relagdo com o Rio Macaco.

INTRODUCAO

Esse trabalho tem o objetivo geral de analisar a Metodologia do Arco de Maguerez
associado ao processo de ensino e aprendizagem de Educacdo Ambiental Critica, aplicando
uma proposta de qualificacdo profissional para professores. Como objetivos especificos sdo
elencados: aplicar os principios do Arco de Maguerez na metodologia de ensino e identificar
as categorias usadas para sua aplicacdo na formacdo continuada de professores.

A utilizacdo de recursos naturais reais no ensino da educacdo ambiental traz diversos
fatores positivos para o processo de aprendizagem dos alunos (BEREZUK, MOREIRA,
2018). O uso do Rio Macaco, na regido de Palmeira das Missdes/RS, como tema a ser
trabalhado com os professores demonstra as muitas possibilidades de abordar os problemas
ambientais oriundos da realidade de uma comunidade escolar. Assim, o conhecimento
construido de forma contextualizada e interdisciplinar deve ser apresentado na formacéo
continuada dos professores, englobando os diferentes elementos e relagdes socioambientais
gue estdo presentes em um determinado lugar ou na realidade de professores e estudantes.

Uma aprendizagem voltada para a resolucdo de problemas que envolve 0 espaco
vivido dos alunos deve estar pautada em metodologias que acolham esta ideia. A Metodologia
Ativa Problematizadora chamada Arco de Maguerez parte de uma compreensdo educativa,
fazendo com que professores/as e alunos/as possam estar sendo estimulados em seus
processos de ensino e aprendizagem com maior significado e consequente proporcionando a
transformacdo de sua realidade em um movimento de acdo-reflexdo-acdo marcado pela
relacdo entre a teoria e a pratica cotidiana. Portanto trabalhar com esta metodologia de forma
contextualizada vai ao encontro do que (COLOMBO; BERBEL, 2007, p.124) destacam, pois

ao assumirmos este caminho metodolégico verificamos que:

a riqueza dessa metodologia est4 em suas caracteristicas e etapas, mobilizadoras de
diferentes habilidades intelectuais dos sujeitos, demandando, no entanto, disposicéo
e esforgcos pelos que a desenvolvem no sentido de seguir sistematicamente a sua
orientacdo basica, para alcancar os resultados educativos pretendidos.
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A Metodologia Problematizadora do Arco de Maguerez tem sua énfase na acdo e na
articulagdo da teoria-préatica, desenvolvendo o protagonismo e autonomia durante o processo
como um todo. A opc¢éo por este tipo de metodologia demonstra que € possivel desenvolver
competéncias e habilidades para uma aprendizagem significativa, pois professores e ou
estudantes estardo realizando préticas que problematizam o ensino e aprendizagem se
tornando um caminho potente para mudancas nas praticas e formacdo de professores e
estudantes consolidando praticas pedagdgicas inovadoras no ambiente escolar
(WOLLMANN, 2013).

Segundo Pessano et al. (2015, p. 347) o Arco de Maguerez como metodologia
problematizadora e contextualizada tem um: “carater problematizador que parte do estudo da
realidade e aplicacdo do método cientifico em busca da resolucdo dos problemas, tornando a
construcdo do conhecimento em uma perspectiva dialética, interdisciplinar e coletiva”.

Sendo assim o Arco foi proposto por Charles Maguerez e aprofundado por Bordenave e
Pereira, no livro "Estratégias de Ensino - Aprendizagem"”, publicado em 1977 pela primeira
vez, o qual esta dividido em 5 etapas descritas como: observacdo da realidade e definicdo do
problema de estudo, pontos-chave do problema, teorizacao, hipoteses de solucéo e aplicacdo a
realidade (BORDENAVE, PEREIRA, 2015). Esta metodologia tem por objetivo mobilizar os
aspectos sociais, politico e ético de professores e estudantes.

Na primeira etapa, nominada de Observacdo da Realidade, o aluno observa e reflete de
forma critica sobre o fenbmeno no seio da vivéncia em que esta inserido. Nesse aspecto, 0s
professores orientam o0s estudantes a observar e identificar os elementos relacionados ao
fendmeno. Na etapa 2 intitulada de pontos-chave, se delimita as questfes que se imbricam ao
fendmeno que seréd estudado. Ou seja, por meio da reflexdo, discussGes e questionamentos
estimulam os estudantes a pensarem de forma ativa em uma solucdo para o problema
levantado (BERBEL, 2012).

Na terceira etapa, teorizacao, se realiza a analise tedrica do problema, sempre de forma
a contextualiza-lo com a realidade. Na etapa 4 intitulada Hipdteses de Solugdo, o prdprio
estudante busca alternativas praticas para solucionar o problema, incentivando o aluno a
pensar e a refletir sobre determinados fendmenos. Na quinta etapa, aplicacdo a realidade, o
aluno é estimulado a aplicar as solugfes encontradas na vida real, fazendo a sele¢do das mais

propicias de serem concretizadas para solucionar o problema (BERBEL, 2012).
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METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas da rede municipal de educagdo, no
municipio de Palmeira das Missdes/RS. Para esta pesquisa foram selecionados 40 professores
de diferentes areas do conhecimento do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano. Todos 0s
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
concordaram em participar de forma voluntaria da pesquisa. Para aplicar o Arco de Maguerez
se faz necessario que os professores tenham formacéo para poder compreender como usar em
sala de aula, pois a aplicacdo de atividades que envolvem problemas necessita de treinamento
adequado que néo ¢é disponibilizado na rede de ensino. Sendo assim, a seguir, sdo descritas as
etapas do Arco de Maguerez realizadas com o grupo de professores das escolas participantes
da pesquisa.

No proximo tdpico, iremos falar acerca das cinco etapas: Observacdo da realidade e
diagnostico, a formacdo continuada, Proposta educacional, Hipdteses e Avaliacdo das

atividades desenvolvidas e a aplicacdo a realidade.

12 Etapa: Observacdo da realidade e Diagndstico

Neste momento, foi realizada a exposicdo dos temas a serem discutidos no decorrer dos
encontros: Rio Macaco, Escola e Formacdo de professores. Em seguida foi aplicado o
questionario sobre os temas especificos, com o objetivo de identificar o conhecimento dos
professores e nas acdes seguintes para a parte de formacgédo propriamente dita. Nessa etapa, o
professor é incentivado a observar e refletir criticamente sobre a problematica dentro do
contexto no qual se inserem (BERBEL, 2012). Os Professores foram convidados a
participarem por meio de grupos individuais das escolas criados no WhatsApp e 0s encontros
foram realizados por meio da Plataforma Google Meet. Ao todo foram realizadas 11 reunides
com a duracdo de 45 min. O objetivo das reuniBes foi apresentar aos professores a proposta a

ser desenvolvida com a temética Rio Macaco em seus aspectos socioambientais.

22 Etapa: Pontos-chave do problema e Formacédo Continuada

Neste momento € preciso delimitar os principais elementos relacionados ao problema
estudado. Por meio da reflexéo, discussdes e questionamentos sobre as possiveis causas do
problema em questdo, os professores determinaram quais 0s materiais necessarios, quais 0s

limites devem ser respeitados, quais as melhores formas de interferir positivamente para a
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solucdo do problema. Os professores refletiram sobre o problema na relagdo com sua pratica
diaria realizando uma investigac&o cientifica.

Essa etapa contou com o protagonismo e autonomia dos professores, sendo a construcao
do conhecimento feita de forma coletiva. O curso de formagdo teve como objetivo a
construcdo do conhecimento dos professores para a contextualizagdo do ensino, por meio da
teméatica Rio Macaco, e também para o desenvolvimento do Arco de Maguerez como
metodologia problematizadora e que se baseia no desenvolvimento do método cientifico para
a busca da resolucédo dos problemas. O objetivo principal foi de apresentar as etapas do Arco
de Maguerez a serem trabalhadas pelos participantes em dois encontros de 45 min.

Neste momento, para a construcdo de problematizacfes em relacdo ao tema foi
perguntado aos professores o que eles sabem e gostariam de saber sobre o Rio Macaco. Além
disso, foi realizado um levantamento sobre quais problemas existem em relacdo ao Rio
Macaco e como se pode solucionar na visdo dos professores participantes da pesquisa.
Finalmente, foram levantadas questdes norteadoras para as problematizagdes: Como se pode
realizar com os alunos o levantamento de questdes de pesquisa sobre o Rio Macaco? Como se

pode apresentar aos alunos uma metodologia de pesquisa em relacdo a este tema?

32 Etapa: Teorizagdo e Aplicacédo de uma proposta educacional contextualizada

Este momento da pesquisa referiu-se a analise tedrica do problema de forma
contextualizada com a realidade. Por meio da investigacdo do problema em livros, internet,
aulas e seminarios, os professores construiram conceitos relacionados ao problema,
conectando o conhecimento empirico adquirido a realidade. Essa relacdo do conhecimento e
da realidade favorece o desenvolvimento intelectual dos alunos, estimulando mudancas de
opinido, costumes e valores e promovendo ativamente a implementacdo de acGes criativas e
transformadoras para solucionar o problema em questao.

Os professores foram convidados a escreverem um esbogo sobre os temas abordados
nas etapas anteriores para a execu¢do de uma proposta educacional em sala de aula com seus
estudantes, para formalizar a aplicagdo do conhecimento adquirido durante o decorrer do
curso de formagdo (ROBAINA et al., 2021).
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42 Etapa: Hipoteses de Solucdo e Avaliacdo das atividades desenvolvidas

Os professores foram questionados sobre as alternativas préticas para solucionar o
problema. Assim, eles foram incentivados a pensar de modo critico e criativo para elaborar
hipdteses e solugdes para serem implementadas, com a finalidade de mitigar o problema
dentro da realidade em que se encontram. Apds 0s encontros, cada escola apresentou uma
solugdo para um problema especifico e uma lista de conteudos trabalhados em sala de aula

para ajudar a resolvé-lo na forma de painéis.

52 Etapa: Aplicacédo a Realidade

Os professores foram estimulados a considerar a aplicabilidade das solugdes
encontradas na vida real, selecionando aquelas mais propicias de serem concretizadas e com
maior potencial de mitigar o problema.

Portanto, essa etapa é altamente relevante, pois é aqui que o processo de aprendizagem
pode ser posto em pratica dentro de um contexto real, através do processo de reflexdo-

pesquisa-acdo para solucionar o problema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O quadro 4 a seguir apresenta as fases seguidas para aplicacdo do Arco de Maguerez
na formacéo de professores, destacando as atividades que foram desenvolvidas.

Quadro 4 - Planejamento e atividades realizadas na formacdo docente sobre o rio macaco

Programacéo Atividades
Apresentacéo do Discussdo com os professores para conhecimento de cada um e breve
Pesquisador e breve explanagdo do tema a ser trabalhado e aplicagdo do questionario.
explanagdo do tema a ser
trabalhado
Apresentacdo da Acolhimento dos professores; Explana¢do do conceito e etapas da MP e do
Metodologia da arco de Maguerez, utilizando slides em Power point e Datashow; Formacéo
Problematizacéo dos grupos para observacdo da realidade e levantamento dos problemas
relacionados com o Rio Macaco; Apresentagdo/discussao dos grupos.
12 Etapa do Arco
2% Etapa do Arco de Formagdo dos grupos e reflexdo sobre os possiveis fatores que influenciam
Maguerez a existéncia do problema relacionada com o Rio Macaco; Apresentacdo em
painel aberto dos pontos-chave.
Palestra 1 Rio Macaco na visdo de um Educador Ambiental em Palmeira das Missdes.

Prof Alfredo Davila Secretério de Planejamento do municipio.
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32 Etapa do Arco de Entrega individual do artigo para estudo: “A Educa¢do Ambiental na visdo

Maguerez de gestores publicos e produtores rurais no municipio de Palmeira das
MissBes/RS”, “Rio Macaco: uma analise sobre a concepgdo socioambiental
de estudantes no municipio de Palmeira das Missdes/RS”, “Percepgdes
socioambientais de estudantes do ensino fundamental sobre o Rio Macaco
em Palmeira das Missdes/RS”. Roda de conversa para discussao e reflexao

dos artigos.
42 Etapa do Arco de Levantamento das hipéteses de solugdo; Planejamento das atividades
Maguerez escolhidas. Construcdo dos Painéis por escolas.
Palestra 2 Corsan: Qualidade e Quantidade de agua do Rio Macaco e seus diferentes

usos e problemas. Superintendente Mariele Dakan.

Relizacdo de um encontro virtual geral para se constituir uma avaliacdo de
todo o processo realizado, momento que o problema de estudo é retomado,
verificando a associagdo das hipoteses para solucdo por meio de agdes
52 Etapa do Arco de efetivas de aplicacdo a realidade observada, a fim de analisar se essas

Maguerez intervengdes levardo a transformacdo dessa mesma realidade. Se for
possivel serd realizado uma visita ao Rio Macaco e realizacdo de
entrevistas a comunidade local pelos professores.

Educacdo Ambiental como ferramenta para minimizagdo de impactos
ambientais em bacias hidrograficas e como o tema pode ser trabalhado no

Palestra 3 Ensino Fundamental. Professora Irene Carniatto da UNIOESTE.

Proposta de Intervencdo | Discussdo Geral sobre o tema a ser desenvolvido por cada Professor em sua
respectiva area em sala de aula.

Projeto de Intervencdo Entrega da escrita do texto 4-6 paginas da Proposta realizada em sala de
aula pelos professores.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Poder trabalhar de forma colaborativa significa propiciar um ambiente rico em
descobertas e oportunidades de desenvolver habilidades e competéncias essenciais para a
atuacdo no ambito profissional. Sendo assim, Filatro e Cavalcante (2018) destacam que a
educacdo auxilia no desenvolvimento de habilidades como: solucdo de problemas,
pensamento critico, curiosidade e imaginacdo, lideranca por influéncia, agilidade e
adaptabilidade, iniciativa e empreendedorismo, comunicacao oral e escrita eficaz e acesso a
informagéo.

A partir das reunifes realizadas com os professores, na primeira etapa do Arco de
Maguerez, foram determinados 0s eixos principais que se relacionam com o Rio Macaco
(Quadro 5).

A observacdo da realidade, como primeira etapa do arco de Maguerez, permite a
construcdo de conhecimentos por meio da observagdo sistematica da realidade. Assim, é

possivel analisar de forma critica os problemas, refletir sobre eles e buscar entender o0s
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principais fatores intrinsecos para determinar solugdes que auxiliem na transformacdo da
realidade (BERBEL; GAMBOA, 2012).

Como instrumento de concretizacdo da etapa de observacdo da realidade e, visando
fornecer subsidios para o0 andamento das etapas subsequentes, é feita uma sintese da
observacgdo, nela ha a formulacdo do problema de estudo, o qual é baseado na realidade
concreta por meio dos eixos principais determinados pelos professores (SANTOS et al, 2019).

Quadro 5 - Eixos principais e suas relagcdes com o rio macaco destacados pelos professores
participantes na primeira etapa do arco de maguerez: observacao da realidade e diagnostico

Eixos principais divididos que estéo relacionados com o Rio Macaco

Pessoas Agua Vegetacao Agricultura
Qualidade de vida Rio Macaco Espécies exdticas Pastagens Agrotdxicos
Jogos Educativos Peixes Fauna Solo

Teatro de Ciclo da Agua Flora Biomas
Fantoches Saneamento Basico Extingdo de espécies | Préaticas Agricolas Problemas
Experimentacéo Captacdo de agua Plantio de arvores rurais Fiscalizagdo ambiental
Nutricao Abastecimento Madeira Agroecologia
Urbanizagéo Tratamento da 4gua Cdbdigo Florestal Clima
Aumento Populacional Distribui¢do da gua Mata Ciliar Temperatura
Crise societaria Qualidade da 4gua Areas de Preservacio Diferentes culturas
Historia do Rio Quantidade de &gua Permanente
Povos que ocupam Ocupacéo de suas Relevo

essas margens
Consumo
Pertencimento
Educacdo Ambiental
Agenda 21
Espagos Educadores
Sustentaveis
Estudo do Meio
Territério
Lugar
Formacéo Pedagdgica

margens
Enchentes
Infiltracdo de agua
Hidrografia regional
Lencol freético

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Os pontos-chave determinados na segunda etapa do Arco de Maguerez estdo descritos
no Quadro 6. Por sua vez, no segundo momento do arco, o grupo de professores elencou 0s
pontos-chave observados durante as reunides iniciais, ou seja, eles selecionaram, dentre as
varias problematicas, um ou véarios problemas que deverdo estar relacionados com o0s
objetivos tragados no inicio dos encontros.

Portanto, pela grande diversidade de temas que podem ser propostos na Educacédo

Ambiental, o professor deverd ser um sujeito dotado de multiplas habilidades e
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conhecimentos de diversas areas da Ciéncia, garantindo uma educagdo nos seus multiplos
ambitos, seja ele socioambiental, politico e até mesmo tecnoldgico, o que de fato pode
encontrar melhor embasamento através da metodologia descrita nesse estudo (BRANDAO;
SANTOS, 2021).

A interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo uma reciprocidade entre os
componentes curriculares e as areas do conhecimento. A interdisciplinaridade é uma atitude,
uma externalizacdo de visdo do mundo, uma visao holistica. Apoiando-se no principio de
interdisciplinaridade para trabalharmos com a insercdo da Educacdo Ambiental na escola,
também chegamos a definigdo de transversalidade. Esse termo pressupde a integracéo global
de vérias ciéncias, caracterizando-se em uma concepcao holistica de sistemas de totalidade,
ndo permitindo a existéncia de barreiras entre os componentes curriculares. O meio ambiente
¢ um tema transversal apresentado na BNCC (2017), orientado para perpassar todos o0s
componentes curriculares, tendo como eixo estruturador dessa orientagdo curricular a
formagéo para a cidadania, a compreenséo dos problemas locais (WOLLMAN, 2014).

Na tematica relacionada ao Rio Macaco, podem ser articuladas diversas areas de
conhecimento. Por exemplo, a &gua tem um papel central na vida de todos os cidadaos, sendo
atualmente impossivel ndo relacionar a 4gua com os problemas ambientais. A exploracdo
indiscriminada desse recurso natural finito causa grandes preocupagdes quanto com 0S
problemas que afetam a oferta, a disponibilidade, a qualidade e a sua escassez (PINTO,
CLEOPHAS, 2017).

Além disso, as dguas de uma bacia hidrografica abrem oportunidade para o ensino de
processos climaticos, geoldgicos, hidrolégicos e antropogénicos. A contextualizagdo da
temética ambiental com os contetdos construidos nas escolas e com a realidade vivenciada
favorecendo o processo de aprendizagem, proporcionando a compreensdo do contexto
ecologico, social e econdmico sobre os recursos hidricos de sua regido (SOARES et al, 2021).

Portanto, além dos problemas relacionados a Educacdo Ambiental, foram também
levantados pelos professores nesse estudo problemas e hipo6teses de ordem econémica e social
demonstrando a natureza multidisciplinar e interligada das diversas areas do conhecimento

que podem ser trabalhadas em relagdo ao Rio Macaco.
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Quadro 6 - Pontos-chave a partir da dindmica realizada no 2° encontro (2° etapa do arco) a partir dos problemas
elencados e atores envolvidos das 3 escolas, painel construido a partir das respostas do coletivo

Problemas que o rio macaco apresenta Atores envolvidos

Perda da Qualidade da agua; Empresas;

Uso de Agrotdxicos; Agricultores;
Poluicéo por Residuos Soélidos; Populacdo Urbana;
Esgoto Doméstico e Industrial; Escolas;

Falta de Saneamento Basico; Prefeitura;
Assoreamento; Ministério Publico;
Desmatamento; Pescadores;

Erosdo; Turistas;
Queimadas; Construtoras;
Drenagens de Nascentes; Olarias;
Crescimento das Lavouras; Chiqueirdes de Porcos;
Aumento Populacional; Usinas;
Agricultura Intensiva; Secretaria de Meio Ambiente;
Pecuéria Intensiva; Pelotdo Ambiental;
Crise Societaria; Ong’s;
Extincdo de Animais e Peixes; Associacdes de Bairros;
Falta de Mata Ciliar; Hospitais;
Queima de combustiveis; Corsan;
PlantacOes de Espécies Exdticas; Universidades;
Diminui¢do de Fauna e Florg; Clinicas e Laboratorios;
Desperdicio e uso irracional da agua; Comité de Bacias;
Doencgas veiculadas pela agua; Companhias de Transporte;
Poluicdo visual,
Poluicdo atmosférica;
Usos Religiosos;
Perda de produtividade;
Prejuizo a perda alimentar;
Migrac6es conflitos de pessoas;
MigracGes de animais;
Inundacbes;
Desigualdades sociais;
N&o direito a 4gua

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

Na 3?2 etapa do Arco de Maguerez, a Teorizacdo, foi elencado a busca de material
disponivel sobre o assunto, leis, manuais, decretos, artigos, videos e outros, aqui teve na
continuacdo da formacdo com destaque a leitura de 3 artigos intitulados: “A Educacdo
Ambiental na visdo de gestores publicos e produtores rurais no municipio de Palmeira das
Missdes/RS™ , “Rio Macaco: uma anélise sobre a concepcéo socioambiental de estudantes

no municipio de Palmeira das Miss6es/RS™'® | “Percep¢des socioambientais de estudantes do

1> Trabalho pode ser acessado em: https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/9429.
16 Trabalho pode ser acessado em: https://www.editorarEducagdo
Ambientallize.com.br/index.php/artigo/visualizar/76061.
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ensino fundamental sobre o Rio Macaco em Palmeira das Missdes/RS™Y . Foi realizada uma
Roda de conversa para discussdo e reflexdo dos artigos e como estes contribuem nas
discussdes sobre a temética trabalhada.

Na 42 etapa do Arco de Maguerez os professores determinaram as hipdteses para a
solugéo dos problemas levantados na segunda etapa (Quadro 3). De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os alunos devem ser estimulados a realizar atividades
que compartilhem experiéncias para conseguir propor intervenc6es orientadas pelo professor-
mediador (BRANDAOQO; SANTOS, 2021).

A formulacdo de hipoteses baseadas em uma reflexdo sobre determinada problematica
exige dos professores uma construcdo de raciocinios em busca de uma resolucdo. Assim, a
reflexdo desenvolvida durante a etapa das oficinas permitiu também um momento dialético,
acolhendo a consciéncia formada pelo grupo, promovendo um espacgo socioambiental aberto

ao didlogo e um espaco de formacéo continuada dos professores.

Quadro 7 - Hipdteses de solucdo a partir da dinamica realizada a partir dos problemas
elencados e atores envolvidos das 3 escolas

Hipoteses de solucao

Escolas como Espacos Sustentaveis;
Fiscalizagdo mais efetiva;

Educacdo Ambiental;

Uso consciente de Agrotoxicos;
Cooperacdo da Escola/Familia;
Consultorias Ambientais;
Conscientizagdo de Agentes Publicos;
Cidadania Critica e Politica;
Reflorestamento de Areas Especiais;
Conservacao de Nascentes;

Uso de Novas Tecnologias;

Energias Renovaveis;

Pesquisas Cientificas;

Saneamento Basico Efetivo;

Cuidado com a Pesca;

Ecopedagogia;

Contratagdo de Especialistas;

Coleta Seletiva;

Projetos Agroecolégicos;

Aplicacéo de Multas;
Educomunicacéo;

Aprendizagens socioambientais;
Preparo continuo de educadores;
Investimentos publicos na area socioambiental;
Elaboragio de um Codigo de Etica;
Producéo de alimentos agroecolégicos;
Uso da Pegada Hidrica;

7 Trabalho pode ser acessado em: https://periodicos.furg.br/remEducacdo Ambiental/article/view/12312.
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Uso Racional e Sustentavel da Agua;

Elaboracédo de Leis Ambientais;

Projetos Municipais de Educacdo Ambiental;
Treinamentos e Projetos para a Populagéo;
Projetos Socioambientais com Estudantes;
Conscientizacdo da Populacgéo;

Campanhas em Jornais e Radios;

Construgéo de Estagdes de Tratamento de Agua;
Monitoramento da qualidade e quantidade de agua;
Gestdo Ambiental Municipal;

Manejo Integrado da Agricultura;

Trabalho com processos participativos;

Direito a agua em todos os niveis;

Construgdo de EstacOes de Tratamento de Esgoto;
Cartas pedagdgicas ambientais.

Fonte: Elaborada pelo autor (2022).

As instituicdes de ensino sdo os locais privilegiados para proporcionar este tipo de
atividade, pois sdo desencadeadoras do conhecimento, proporcionando integracdo entre 0s
professores e 0s alunos, promovendo assim a discussdo das suas relagcbes sociais com
membros ativos da sociedade. Neste cenario percebe-se que os resultados apresentados no
Quadro 3 evidenciam a existéncia de coeréncias entre as concepg¢des elaboradas, as quais
proporcionaram aos professores colocarem-se no contexto da problemética e apontarem
alternativas para a resolucdo dos problemas. Destacamos que este sentido deve ser uma das
principais funcbes do uso de temaéticas da realidade, nas praticas educacionais, 0s quais
aproximam a realidade dos atores sociais permitindo a formacdo de uma consciéncia critica
embasada no conhecimento cientifico.

As praticas de educadores voltadas a Educacdo Ambiental problematizadora e
questionadora, inserem questdes hoje emergentes na sociedade, de maneira contextualizada,
na busca pela formacdo de agentes que transformem a realidade ndo apenas pautados na
disseminacdo/multiplicacdo de valores, como explicado anteriormente, mas que sejam
capazes de criar/entender novas realidades, ou seja, formando agentes da reedi¢cdo ambiental
(SANTOS et al., 2017).

Na 5% Etapa: Aplicacdo a Realidade para dar conta desta etapa os professores
realizaram préaticas em sala de aula a partir de tematicas relacionados ao Rio Macaco. Como
produto foi construida uma cartilha dividida em 2 blocos: no primeiro bloco especialistas da
area no Brasil foram convidados a escrever um texto respondendo a Seguinte questdo:
"Levando em consideragdo os processos interdisciplinares, a valorizagdo do conhecimento
prévio dos estudantes e a Educacdo Ambiental, como vocé sugere trabalhar o objeto do

conhecimento Bacias Hidrograficas no Ensino Fundamental Anos Finais?"; no segundo bloco
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os professores que fizeram a formacdao realizaram de forma voluntéaria a escrita de um relato
de experiéncia sobre os temas escolhidos e trabalhados em suas respectivas salas de aula.
Esses resultados serdo publicados em um E-book para a difusdo da aplicacdo pratica do Arco
de Maguerez entre outros educadores.

A finalizacdo do arco cabe a unido de todas as etapas em um produto: a aplicacdo a
realidade, sendo uma intervencdo real dos sujeitos e da comunidade da qual os alunos
vivenciaram com a Metodologia da Problematizacdo. Ao final de todo o processo, a
intervencdo realizada deve ser condizente com a realidade observada para que haja uma
aceitacdo por parte dos sujeitos envolvidos no processo, pois a caracteristica participativa da
metodologia também devera alcanca-los, permitindo sua inclusdo. Os métodos de aplicacdo a
realidade, contudo, ndo devem configurar apenas uma mera finalizacdo de etapas, e sim
projetar acGes de aproximacao entre os alunos, os professores e a comunidade, ou seja, criar

vinculos para promover o desenvolvimento do sujeito cidadao.

CONCLUSAO

Concluindo, ao aplicar a metodologia do Arco de Maguerez, o educador ja ndo é o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos e para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades
e ndo contra elas.

Cabe ressaltar que ndo necessariamente sera encontrada uma solucdo para o problema
observado, mas, como discute Berbel (1998, p. 12), “os discentes levardo uma resposta de
seus estudos, visando transformé-lo em algum grau”. Portanto, parte-se do conceito de
enfrentamento, ou seja, sendo gere modificagdes fisicas, que sejam elas intelectuais,
atitudinais e/ou presenciais, que estimulem a cidadania compartilhada, o cuidado com o outro,
o0s bons exemplos e a colheita de bons frutos.

A incorporacdo de uma abordagem do ensino baseada em valores e crencgas
democréticas fortalece pluralismo cultural num mundo cada vez mais interdependente. Nessa
questdo, a educagdo permite o desenvolvimento de uma vida mais equilibrada, aumentando
assim as possibilidades individuais de educagdo com uma mudanga no ponto de vista
dominante sobre o valor do homem na sociedade pela mudanca de valoracdo atribuida a

educacéo transformadora.
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Finalmente, as cinco etapas do arco de Maguerez possibilitam a integracdo
escola/comunidade, no momento em que problematiza a realidade desta ultima desde a sua
concepcao a finalizacdo. No entanto, se necessario e observado pelo tutor ou qualquer
componente do grupo, podem ser realizadas adaptacdes, sem que essas modifiquem a esséncia
da metodologia, de forma a acrescentando procedimentos que se adequem a cada realidade
vivenciada. Desse modo, as acOes de intervencdo podem ser realizadas em diferentes
momentos e de diversas formas, tendo como motivadores os discentes, mas de forma que

também possa contar com outras parcelas da sociedade como colaboradores ou espectadores.
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7. ENTRELACANDO AS POSSIBILIDADES E OS DESAFIOS ENCONTRADOS NO
DECORRER DOS TRABALHOS DE CAMPO

A pesquisa desenvolvida nesta tese objetivou diagnosticar o conhecimento de
estudantes e professores do ensino fundamental, de escolas no municipio de Palmeira das
MissBes/RS, sobre os aspectos socioambientais do Rio Macaco e verificar o uso das praticas
pedagogicas na escola como subsidios para uma Educacdo Ambiental Critica. Inicialmente foi
realizado um mapeamento da produgéo académica, publicada entre 2010 e 2018, com enfoque
das Bacias Hidrograficas no contexto da Educacdo Ambiental em trés bases de dados
brasileiras. Através da realizacdo desse levantamento bibliografico, no formato de Estado da
Arte, foi detectada uma baixa produtividade académica sobre a temaética, tanto em relacéo a
producdo cientifica quanto a conclusao de dissertacdo e teses, dada ja submetida e publicada,
conforme apresentado no Artigo 1, na secdo dos resultados.

A Constituicdo Federal de 1988 determina que a Educacdo Ambiental deve ser
promovida em todos os niveis de ensino no inciso VI do § 1° do artigo 225 (BRASIL, 1988).
Em 1999, foi instituida a Lei n® 9.795, que dispGe exclusivamente sobre a Educacédo
Ambiental e determina as diretrizes da PNEA. A PNEA também reforca a Educacdo
Ambiental como um elemento essencial, obrigatério e continuado do processo educacional.
Entretanto, apesar da Educacdo Ambiental proporcionar uma visdo mais holistica da relacéo
entre 0 ser humano e o ambiente nota-se, através do levantamento bibliografico, que a
capacitacdo dos professores nem sempre envolve a Educagcdo Ambiental em suas disciplinas
de forma abrangente.

A falta de capacitacdo profissional dos educadores reflete diretamente na baixa
implementacdo de atividades relacionadas a Educacdo Ambiental, principalmente em relagdo
no contexto das Bacias Hidrograficas (ARAUJO et al., 2011). Sem essa sensibiliza¢do dos
professores, a abordagem sobre a tematica acaba sendo superficial, 0 que compromete o
processo de aprendizagem dos alunos sobre os impactos ambientais relacionados a Bacia
Hidrogréfica. Assim, mesmo que o aluno entenda os problemas gerados pelos impactos
ambientais nos recursos naturais e que € preciso conservar esses recursos, Como a agua e o
meio ambiente, eles ndo conseguem associar esses conceitos com suas realidades. Portanto,
esse aprendizado superficial ndo é suficiente para promover o sentimento de pertencimento e
de auto-responsabilidade nos alunos, o que é essencial para o desenvolvimento de uma

cidadania ambiental e planetaria. Somente através do engajamento da sociedade como um
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todo na gestdo dos recursos hidricos sera possivel criar estratégias e medidas efetivas para a
conservacao e preservacgdo das Bacias Hidrogréaficas (FRANK, 2010).

Uma Bacia Hidrografica geralmente é dotada de valores historicos, socioculturais e
econémicos, ja que a grande maioria das cidades se desenvolve ao longo dos rios e seus
afluentes. Portanto, a Bacia Hidrografica oferece uma importante ferramenta para uma
abordagem mais holistica dos elementos fisicos, naturais e sociais que influenciam e
transformam a paisagem (BORGES, 2018). Além disso, a utilizacdo da Bacia Hidrografica
como uma unidade béasica de planejamento aproxima a gestdo dos recursos hidricos da
populagéo, favorecendo a percepcdo dos problemas ambientais e a visdo do cidaddo como
parte integrante e transformador de sua realidade.

Nessa pesquisa também foi avaliado o conhecimento dos estudantes, do quinto ao
nono ano do ensino fundamental de trés escolas publicas, sobre os aspectos socioambientais
da Microbacia do Rio Macaco, descrito nos Artigos 2, 3 e 4 descritos nas etapas
desenvolvidas com os alunos na se¢do de resultados. Esses produtos demonstraram que o rio é
a principal fonte de abastecimento e dessedentacdo animal do municipio de Palmeira das
Miss@es. Foi verificado que, no geral, menos da metade dos alunos conheciam o Rio Macaco.
Entretanto, essa realidade foi diferente na escola localizada geograficamente mais proxima do
Rio, onde todos os alunos afirmaram ter conhecimento sobre 0 mesmo. Esse acontecimento
estd provavelmente ligado ao fato de a maioria dos alunos deste local serem filhos de
agricultores e trabalhadores rurais, 0 que aproxima o Rio de suas vivéncias e realidades. Essa
proximidade também facilita o desenvolvimento de atividades no local (PESSANO et al.,
2014). Apesar disso, apenas os alunos do sétimo ano afirmaram ter visitado o Rio atraves da
escola. Isso demonstra que 0o Rio Macaco ndo é utilizado como tematica ambiental de forma
sistémica nas diferentes escolas da regido e nem de forma consistente ao longo do ensino
fundamental.

Além disso, a abordagem da teméatica BH limitou-se apenas aos componentes de
Geografia, Histdria e Ciéncias. O levantamento bibliografico também apontou um predominio
do trabalho com a tematica nos componentes de Ciéncias Bioldgicas e Geografia. Isso
demonstra a falta de um enfoque interdisciplinar e transversal sobre a tematica, o que resulta
na fragmentacdo do conhecimento. Silva e Teran (2018) também verificaram que préaticas
pedagdgicas envolvendo Educacdo Ambiental sdo limitadas as disciplinas de Ciéncias e
Geografia. Nota-se assim, a importancia de prover uma capacitagdo continuada dos docentes
para reduzir essa fragmentacdo da Educacdo Ambiental e potencializar a habilidade dos

futuros cidadéos de refletirem e transformarem o meio onde vivem através de agdes criticas.
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Reigota (2012, p. 30) enfatiza que “A Educacdo Ambiental serve para desenvolver nos
alunos atitudes que irdo ser benéficas para 0 ambiente, pois 0 aluno passard a compreender a
importancia do meio ambiente para sua existéncia”. Portanto, a Educacdo Ambiental é
essencial para o desenvolvimento sustentavel e deve estar presente de forma interdisciplinar e
transversal em todos os niveis de ensino, permeando todas as disciplinas da grade curricular,
para que assim os alunos se tornem cidaddos conscientes. Além da falta de capacitacéo,
muitas vezes a propria autonomia dos docentes é limitada, com suas atividades sendo
frequentemente voltadas para o ensino dos conteudos considerados mais relevantes dentro da
instituicdo de ensino onde trabalham (SILVA; TERAN, 2018).

Entretanto, existem diversos bons exemplos de se trabalhar a Educagdo Ambiental em
outras disciplinas. E possivel inserir essa tematica na Lingua Portuguesa, através do
desenvolvimento de redacdo e producdo de poesias ou ainda em textos argumentativos e
opinativos, utilizando-se dos mais variados géneros e tipologias, e Artes, através da producéo
de lixeiras e atividades que contemplem o meio ambiente ou ainda desenvolvimento a
sensibilidade do olhar sobre o espaco e a reproducdo do mesmo (MORGENSTERN;
FRANCISCHETT, 2008). Ja a disciplina de Matematica é possivel calcular o desperdicio de
recursos naturais, como por exemplo, a quantidade de papel que é desperdicada anualmente
na escola e quanto isso equivalem em nimero de arvores, bem como trabalhar as quantidades
de forma consciente, refletindo sobre os nimeros a partir de um olhar critico e construtivo.
Nem sempre um aluno percebe que o papel de uma Unica bala, juntamente com o papel de
bilhGes de balas pode gerar um desastre ambiental significativo e talvez irreversivel (SILVA,
GROENWALD, 2015). Na disciplina de Educacdo Fisica com proposta de trilhas ecoldgicas
em campo aberto para trabalhar a relacdo da saide com o meio ambiente. A Histéria com o
resgate da origem dos elementos naturais, fazendo uma distincdo entre tempo geoldgico,
cronoldgico e subjetivo, e de outras disciplinas.

Outro fato importante detectado nessa pesquisa foi que, apesar do Rio ser de jurisdicao
municipal, foi verificado que nenhum aluno visitou o rio por meio de a¢fes proporcionadas
diretamente pelo municipio. Esse fato indica uma negligéncia da propria prefeitura em relago
ao Plano Diretor Municipal. Apesar da importancia das agdes publicas para a disseminacgdo da
Educacdo Ambiental muitos gestores a ignoram por falta de conhecimento, recursos ou
interesse. Entretanto, os problemas socioambientais dentro da maioria das BH estdo em
constante crescimento, afetando diretamente as populag¢6es que vivem ao redor, resultando em
aumentos no gasto publico para a mitigacdo dos impactos ou uma completa desconsideragdo

dos mesmos. Portanto, é necessaria uma participacdo ativa e transformadora tanto da
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sociedade quanto do poder publico, fortalecendo as articulagGes entre ambos, para que assim
sejamos capazes de gerar acOes efetivas e duradouras de recuperacdo e preservacdo dos
recursos hidricos (JACOBI; FRACALANZA; SILVA-SANCHEZ, 2015).

A Educacdo Ambiental tem o potencial de promover e fortalecer o sentimento de
pertencimento e da auto-responsabilidade, fazendo com que cada individuo se veja como
parte integrante da natureza. Somente através de mudancas de atitude, poderemos reduzir o
impacto humano no meio ambiente e implementar acdes que poderdo gerar transformacdes
positivas no modo de vida da sociedade moderna. A percepcdo da importancia da Educacao
Ambiental também como forma de educacdo politica favorece a formacao e transformacéo
socioambiental da populacdo (REIGOTA, 2006). Portanto, através da Educacdo Ambiental é
possivel incentivar a formacdo de cidadaos criticos e atuantes.

A Educacdo Ambiental desperta no discente a consciéncia de preservacdo e de
cidadania. O ser humano deve passar a entender, desde cedo, que precisa cuidar, preservar e
que o futuro depende do equilibrio entre homem e natureza e do uso racional dos recursos
naturais (ARAUJO et al., 2020).

Nesse contexto a Educacdo Ambiental atua transversalmente como meio de
conscientizacdo socioambiental no sentido de conservar e preservar as Bacias Hidrogréaficas
que no pais, sao responsaveis pela manutencdo dos biomas brasileiros e, também no mundo,
contribuindo para o ciclo hidrolégico, além de dar base para o desenvolvimento das atividades
econbmicas ligadas a pecudria, agricultura e geracdo de energia (ANDRADE; PICININI,
2017).

Educacdo socioambiental refere-se ao conjunto de acGes e valores que correspondem a
dimensdo pedagogica dos processos comunicativos ambientais, marcados pelo dialogismo,
pela participacdo e pelo trabalho coletivo. E nesse contexto alguns estudos ja realizados
mostraram as percepcdes e 0 conhecimento de docentes e discentes da importancia das BH no
contento socioambiental voltado a Educacdo Ambiental (LAMIM-GUEDES; MONTEIRO,
2019).

Em estudos realizados por mim e colaboradores (2021), objetivou-se diagnosticar o
conhecimento de estudantes do EF 1l de escolas do municipio de Palmeiras das Missbes, no
estado do Rio Grande do Sul acerca das concepcbes socioambientais que o Rio Macaco
apresenta para aquela regiao.

O estudo revelou a falta de conhecimento por parte da maioria dos alunos que
participaram da pesquisa. Na pesquisa ficou constatado que a maioria dos alunos moradores

da regido jamais visitou o rio, mesmo afirmando ter conhecimento do mesmo. Um numero
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muito pequeno de participantes afirmou ja ter sido realizado, pelos professores, alguma
atividade no local, contudo percebeu que as atividades ndo foram realizadas de forma
sistematica, 0 que compromete o0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos, mostrando que
o0 planejamento de ensino se torna uma ferramenta necessaria nas maos dos docentes.

A pesquisa também revelou que entre as disciplinas relacionadas & Educacéo
Ambiental, a disciplina de Ciéncias é a que mais retrata o assunto, porém de forma tedrica
apenas 0 que mostra certo despreparo ou falta do conhecimento de metodologias
diferenciadas que podem ser usadas sobre essa temaética, contribuindo para a formacéo ativa,
critica e reflexiva dos alunos. Sendo que se percebe o0 quanto se torna importante o0 processo
de ensino continuado no sentido de capacitar cada vez mais os professores sobre as novas
metodologias de ensino hoje existentes.

Pinto e Cleophas (2017), afirmam em seu estudo que é preciso capacitar os educadores
para que eles formem alunos que ao sair da escola realmente preocupem-se com o ambiente e
com as futuras geracBes. E necessario compreender que as questdes ambientais estdo
diretamente relacionadas a cidadania, e que a cidadania € interdisciplinar. E que o uso de
metodologia interdisciplinar contribui com o processo de ensino-aprendizado forma dinamico,
contribuindo para uma aprendizagem significativa e contextualizada.

O autor finaliza seu estudo afirmando que as questdes ambientais da
contemporaneidade refletem as organizagdes espaciais de geracdes passadas. A escola precisa
trabalhar as questdes ambientais com um comprometimento empatico, temporal e reflexivo,
envolvendo o aluno como responsavel e ndo como expectador e critico vazio de danos
pontuais que submergem nas sociedades.

Em um estudo semelhante e realizado na mesma localidade, Palmeira das Missdes/RS,
a mesma tematica foi abordada em estudos ja desenvolvidos por mim e colaboradores (2021)
em estudo de campo, procuramos avaliar, também, as percep¢des socioambientais dos alunos
do Ensino Fundamental sobre o Rio Macaco. Os resultados ndo foram muito diferentes do
estudo citado anteriormente.

Contudo, no questionario, uma das respostas dadas pelos alunos entrevistados chamou
atencdo do autor acerca da importancia do rio para regido, em que um numero significativo de
respostas estava relacionado ao abastecimento do recurso para a comunidade local. O autor
numa analise simplista alega que a concepcao do rio para os alunos denota uma relagao direta
entre a existéncia dos elementos naturais como fungéo de satisfazer a existéncia humana. Para
0 autor esta ldgica simplista e pouco reflexiva é comum quando se instrumentaliza sem

educar.
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Com relacdo ao conhecimento dos problemas socioambientais enfrentados pela regido
79,5% dos alunos disseram ndo conhecer sobre os problemas, contudo afirmaram que sabem
da importancia que a populacdo possui no sentido de conservar e preservar o0 ambiente contra
impactos do local, principalmente no sentido no que tange a economia de agua.

Os resultados do estudo demonstram que o conhecimento dos alunos sobre a tematica
ndo é adequado, indicando que o Rio Macaco é pouco utilizado como temética nas escolas
avaliadas e pouca énfase sdo dadas a sua importancia. Em estudos anteriores realizados por
mim e colaboradores (2021) conclui que as percepcles inconsistentes e inadequadas dos
alunos em relacdo ao rio salientam a importancia de uma integragdo interdisciplinar e
transversal da tematica no contexto escolar. Assim, além das escolas se adequarem as
especificacbes da legislacdo atual, elas poderdo fornecer uma aprendizagem mais holistica e
contextualizada com a realidade dos alunos e professores.

A mesma tematica foi abordada es estudos anteriores por mim e colaboradores (2021)
que procurou analisar o conhecimento socioambiental de 44 alunos do Ensino Fundamental
de trés escolas municipais da regido. Os resultados da pesquisa reforcam alguns dos dados
usados nas pesquisas anteriores, como conhecer o Rio, sua importancia, a origem do rio e por
ser considerado o principal recurso de abastecimento da cidade.

Outro dado que chama atencdo séo as baixas porcentagens de respostas nos quesitos
irrigacdo e dessedentacdo, demonstrando que apesar de o Rio cruzar uma regido agricola, seus
recursos hidricos sdo pouco utilizados em atividades pecuarias, 0 que torna esse Rio como
importante fonte a ser preservado.

Neste contexto, necessita-se desenvolver nas escolas tematicas contextualizadas com a
realidade de seus estudantes, uma vez que a participacdo em projetos de Educacdo Ambiental
que trabalham conhecimentos cientificos por meio de atividades de campo potencializa a
aquisicdo desses conhecimentos e de atitudes pré-ambientais (SCHMITZ; ROCHA, 2018).

O estudo evidenciou que menos da metade dos alunos desconhece que as aguas desse
Rio sdo responséveis por abastecer Palmeira das Missfes. Ainda, a mengdo as atividades
como pesca ou lazer feita por quatro dos estudantes de todas as escolas investigadas
demonstra a necessidade de buscar o conhecimento e reconhecimento socioambiental sobre o
Rio, que uma Educacdo Ambiental transversal e interdisciplinar proporcionaria para 0S
estudantes, professores, gestores publicos e a comunidade em geral a realizacdo de cursos de
formacéo.

Em estudos anteriores realizados por mim e colaboradores (2021), porém com outro

publico, agora os professores, buscou verificar o conhecimento de docentes de escolas de
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Palmeiras das MissGes, sobre o grau de conhecimento sobres questdes socioambientais
relacionadas ao Rio Macaco. Como principal resultado percebe-se que o Rio Macaco ndo é
trabalhado nas praticas pedagdgicas desses docentes e a Educacdo Ambiental nesse sentido se
torna um importante instrumento critico e politico para quebra desse paradigma, contribuindo
para mudangas dos seres humanos em busca de uma sustentabilidade ambiental na realidade
pesquisada.

Nessa perspectiva vale ressaltar que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) resultado de
um processo democratico e participativo pautado no didlogo e na discussdo do planejamento
das a¢des que ancora a funcdo social institucional, traz em seu corpus o arcabouco historico,
tedrico-metodoldgico, filoséfico e politico defendido pela Instituicdo, sendo importante
paradigma orientador das préticas politico-pedagdgicas instituido, como também instrumento
de formacdo continuada dos educadores que compdem o quadro técnico e docente da
Instituicio (CANDIDO; GENTILI. 2017).

A Educacdo Ambiental esta recomendada por todas as conferéncias internacionais,
estando prevista na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Em seu artigo
225, assevera que cabe ao Poder Publico promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. A Educacao
Ambiental acarretard profundas e contundentes mudancas no setor industrial, promovera
mudanca de comportamento, podendo trazer também, consequéncias sociais positivas
(BRASIL, 1998a).

Refletindo acerca da Educacdo Ambiental na educacdo brasileira, os Parametros
Curriculares Nacionais trabalham o tema do meio ambiente integrando-o as areas de forma
transversal visando permear toda a pratica educativa e a0 mesmo tempo, criar uma Visao
global da questdo ambiental a medida que inclui os aspectos fisicos e historico-sociais, como
também as articulacdes entre a escala local e do planeta de um modo geral (BRASIL, 1998b).
Portanto, ao trabalhar a transversalidade, a educagdo ambiental busca disseminar nas escolas a
transformacéo dos conceitos, transformando e edificando os valores sobre 0 meio ambiente e
incluindo procedimentos conectados a realidade cotidiana da sociedade (SIQUEIRA;
SOARES; ZANON, 2019).

A interdisciplinaridade pressupfe mais do que a interacdo entre duas ou mais
disciplinas e, de acordo com Currie (2017, p. 87), ela “pretende superar a fragmentacdo do
conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto para que Se estabeleca
coeréncia na articulagdo dos conhecimentos”. Para que se obtenha essa nogdo de conjunto é

necessario que os educadores de diferentes areas de conhecimento se engajem com o objetivo
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de facilitar o didlogo e a aproximacdo entre os conteudos estudados sistematicamente e 0
cotidiano dos discentes.

Nesse contexto, os educadores envolvidos em um projeto interdisciplinar devem se
envolver em um dialogo permanente entre as disciplinas, compartilhando ideias acerca dos
diferentes contetidos, enfim tendo atitude (FAZENDA, 1999).

Embora, haja um interesse institucional em favorecer a interdisciplinaridade, ainda séo
limitadas as iniciativas nesse sentido. Nas Universidades e nas Escolas de Educacdo Baésica,
0s modelos disciplinares e a estrutura dos curriculos sdo desconectados, imperando a légica
funcional e racionalista para formacg&o dos quadros técnicos e pedagogicos. Também é notével
a resisténcia dos educadores, que teimam em se entrincheirar defendendo, cada um, a
relevancia de suas disciplinas (FARIAS et al., 2017).

Os educadores que se propdem a trabalhar com interdisciplinaridade precisam, antes
de tudo, se apropriar dos saberes de outras areas, para poder dar conta do processo de ensino.
Ao mesmo tempo, isso ndo significa que o conhecimento especializado, sistematico, analitico
deixe de ter importancia, cabendo ao professor, o papel de guia na sua reconstrucao a fim de
favorecer a aprendizagem dos seus alunos (PASSOS, 2019).

Por fim, é oportuno observar que os educadores sozinhos, sem o devido suporte
pedagogico e institucional, ndo conseguirdo mudar as concepcdes de ensino, secularmente
instituidas, mas cabe a eles dar os primeiros passos. Outra forma de trabalhar a Educacgéo
Ambiental é por meio da elaboracédo de projetos (SILVA; CUSATI; GUERRA, 2018).

Por meio da Metodologia de Projetos a escola pode manter um clima cooperativo e
participativo para que os discentes desenvolvam competéncias necessarias para atuar,
democraticamente, no grupo social. Os projetos valorizam a experimentacéo, a participagéo
do aluno no processo de ensino e aprendizagem, estreitando a relagdo horizontal entre
professor e aluno, pesquisas/descobertas e vivéncia em grupo. Através dos projetos a escola
busca inovar sua pratica pedagdgica e prepara 0 aluno para a vida em sociedade,
desenvolvendo algumas competéncias voltadas para seu engajamento no mundo do trabalho
(PRADO, 2019).

A Metodologia de Projetos com base no Arco de Maguerez se fundamenta na
concepcdo de que a aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situacGes didaticas
significativas para o aluno, aproximando-o 0 maximo possivel do seu contexto social, através
do desenvolvimento do senso critico, da pesquisa e da resolucdo de problemas. Perrenoud

(2001, pp. 26-27) propGe: “[...] organizar as interagOes e as atividades, de modo que cada
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aluno seja confrontado constantemente ou, a0 menos, com bastante frequéncia, com situagoes
didaticas mais fecundas para ele”.

Nessa visdo Soares et al., (2022) realizou uma pesquisa com professores para analisar
0 nivel de conhecimento dos professores de escolas municipais sobre a Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez. O autor afirma em seu estudo que para a dindmica
da sala de aula o professor necessita estar sempre se aperfeicoando, tendo como orientagéo o
estudo de propostas ativas de aprendizagem.

A educacdo é um processo de partilha das experiéncias que através da cultura e do
conhecimento constroi a identidade do individuo e deve ser entendida como condigdo de
crescimento, uma vez que os individuos convivem na sociedade com diferentes grupos que
influenciam seus héabitos e pensamentos (ZANETE, 2017).

Nesse sentido, se compreende que a escola se traduz como uma instituicdo social que
concretiza suas a¢Ges por meio das relacbes entre educacdo, sociedade e cidadania. Como
instituicdo mediadora entre as demandas sociais que clamam por cidadaos escolarizados com
necessidades de auto-realizacdo, a escola tem que se transformar junto com a sociedade, e,
colaborar também para essa transformacéo (VEIGA, 2018).

Assim, faz-se necessario lancar um olhar reflexivo sobre as metodologias ativas, como
por exemplo, a Metodologia da Problematizagdo com o Arco de Maguerez. No que diz
respeito ao Arco de Maguerez, o qual se institui como base para aplicar a Metodologia da
Problematizacdo (BORDENAVE, 1998), utilizada no decorrer deste trabalho.

A Metodologia da Problematizacdo - MP utiliza a resolucdo de problemas para o seu
desenvolvimento, se materializando através da aplicacdo do estudo a realidade na qual o
problema foi observado, objetivando a sua transformacéo (BERBEL, 2012). Utilizar a MP por
meio do Método do Arco de Charles Maguerez, aplicado por (BORDENAVE, 1998),
vinculado ao de (BERBEL, 2012), sera utilizado para o desenvolvimento deste projeto. As
cinco etapas que serdo identificadas partem da realidade ou de seu recorte, possibilitando
direcionar a orientacdo para a constru¢ao do conhecimento.

Hoje, o cuidado com a formag&o do professor se institui como a chave para qualificar
0 ensino, por meio da reflexdo sobre suas concepgdes. Suas relagdes diretas com 0s processos
de ensino e aprendizagem desenvolvidos dizem respeito a leitura de mundo, conscientizagdo
critica e a acao no sentido de transformar a partir da contextualizacdo da realidade.

Soares et al., (2022), conclui que a partir da liquidez dos acontecimentos na sociedade
e da responsabilidade da escola em construir alunos criticos e conscientes para transformar

realidades num mundo volatil, se faz necessario a continua formacdo e autoformacgéo de
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professores. Esta metodologia apresentada representa um dos instrumentos que o professor
pode ter acesso para desenvolver a pergunta, a hipdtese e a pesquisa junto aos alunos, ndo os
tornando somente “respondentes”, mas sim, investigadores constantes. Para isso 0s cursos de
formacdo de professores precisam instrumentalizar estes processos e a escola dar condicdes
para o desenvolvimento dos mesmos. O professor é fundamental, mas ndo o Unico
responsavel pelas mudancas.

Na mesma linha dessa tematica Beleze e Klein (2012) procuraram analisar a
Metodologia do Arco de Maguerez associado ao processo de ensino e aprendizagem de
Educacdo Ambiental, aplicando uma proposta de qualificagdo profissional para professores. O
autor ainda salienta em seu estudo algumas formas de aplica¢Ges dessa teoria, considerada por
muitos como uma forma similar de metodologia ativa.

Os mesmos autores ainda afirmam que, ao aplicar a metodologia do Arco de
Maguerez, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o0 que, enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0s argumentos da autoridade ja ndo
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as
liberdades e ndo contra elas.

Trata-se de incorporar uma abordagem do ensino/aprendizagem que se baseia em
valores e crencas democraticas e procura fortalecer o pluralismo cultural num mundo cada vez
mais interdependente. Por isso que a educacgdo deve ser sempre multicultural, que desenvolve
0 conhecimento e a integracdo na diversidade cultural, contra a exclusdo por motivos de raca,
sexo, cultura ou outras formas de discriminacdo (PONTES, 2019).

No cerne dessa questdo, a educacdo permite ir a busca de uma vida mais equilibrada
permitindo buscar uma melhoria. Para que aumentem as possibilidades individuais de
educacdo e para que se tornem universais, € necessario que mude o ponto de vista dominante
sobre o valor do homem na sociedade, o que sé ocorrera pela mudanca de valoracao atribuida
ao trabalho. Quando o trabalho manual deixar de ser um estigma e se converter em simples
diferenciacdo do trabalho social geral, a educagdo institucionalizada perder4 o carater de
privilégio e serd um direito concretamente igual para todos (MARQUES; FRAGUA, 2021).

Vale ressaltar que as metodologias ativas estdo postas, e vieram para permanecer,
tornando os alunos participativos, dinamicos e criativos sob 0 acompanhamento do professor
com enfoque na investigagdo, descobertas ou até mesmo resolugdo de problemas, tendo em
vista o ensino centrado na participacéo efetiva dos estudantes e na construgdo do processo de

aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo
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conectado e digital, expressam por meio de modelos hibridos, com muitas combinacGes a
importancia que estas podem ter para serem trabalhadas nos espacos escolares, por meio da
juncédo de metodologias ativas com modelos ja instituidos (ROMAN et al., 2017).

Por exemplo, as metodologias ativas na educacdo infantil ttm o objetivo de garantir
mais autonomia e participacdo das criangas em seu préprio aprendizado. Nesse método a
proposta € uma formacdo integral do aluno, pois ele aprende fazendo, construindo e
interagindo diretamente com o objeto de ensino (BARDINI; SPALDING, 2017).

As inimeras mudancas que nossa sociedade vem enfrentando nos ultimos anos,
especialmente nos &mbitos cientifico e tecnologico, tém impactado significativamente a forma
como vivemos e nos relacionamos. Modelos de negdcio, padrBes de consumo e de
comunicacdo, acesso a informacdo e métodos de ensino-aprendizagem foram apenas alguns
dos aspectos afetados (LARA et al., 2019).

Nesse sentido, quando se fala de mudangas educacionais, surge também a necessidade
de produzir modelos ou métodos que se mostrem mais eficazes na educacdo das proximas
geragdes, que seguirdo nascendo como “nativos digitais”. Com um acesso cada vez maior as
novas tecnologias da informacdo, todos os jovens estdo sempre hiperconectados, o que
escancara cada dia mais a ineficiéncia dos moldes tradicionais de ensino para acompanhar
essas mudancgas (SCHIEHL; GASPARINI, 2017).

Com isso, modelos diferenciados e mais modernos ganham mais atencdo de
instituicBes, alunos, pais e gestores por sua capacidade de despertar a motivacdo em sala de
aula com dinamicidade, engajamento e participacdo dos alunos no processo. Metodologias
ativas de aprendizagem se apresentam, entdo, como um eficiente mecanismo de ensino-
aprendizagem, que visa proporcionar uma maior autonomia intelectual do aluno, buscando
alternativas mais interativas as tradicionais aulas expositivas (BACICH; MORAN, 2018).

O uso de jogos no processo de ensino-aprendizagem é, certamente, uma das mais bem
aceitas metodologias ativas. H& diversos universos e habilidades a serem explorados e
estimulados através desse recurso. Pode-se desenvolver, por exemplo, um game dentro da
prépria sala de aula, levando os alunos a utilizarem a criatividade para desenvolver regras,
possibilidades, narrativas e contextos, tudo em torno do tema obrigatério da grade curricular,
mas em um ambiente muito mais dindmico (LOURENCO; ALVES; SILVA, 2021).

Quando falamos do termo gamificacdo nos referimos ao uso de técnicas de design e de
mecanicas de jogos para enriquecer contextos que geralmente ndo possuem relagéo direta com

esse universo. Nesse caso, a sala de aula ganha total liberdade para se tornar o cenario de um
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emocionante game em que os alunos podem interagir com os contetdos e entre si, em uma
saudavel e educativa competicdo (BARRETO et al., 2021).

Os jogos possuem a capacidade de evidenciar o seu desempenho para o aluno de
forma muito mais leve e divertida, promovendo maior engajamento e estimulo ao estudo dos
contetdos propostos. Esse recurso pode se dar desde a construcdo da dindmica do game do
zero como também pode utilizar produces ja existentes e populares no universo dos alunos
(ANDREETTI, 2019).

Em estudos anteriores realizados por mim e colaboradores (2020) no campo da
Educacdo Ambiental, demonstramos nesse estudo a representacdo de meio ambiente por meio
de mapas mentais de 44 estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental de trés escolas
municipais da cidade de Palmeira das Miss6es/RS e verificou que os significados e
representacdes realizadas pelos estudantes se destaca uma visao naturalista de ambiente pois,
elementos naturais foram representados 180 vezes, demonstrando que ha uma necessidade de
ser trabalhado o ambiente de forma complexa e sistémica por meio da Educagcdo Ambiental.

O Mapa Mental é uma forma viva, na qual os estudantes expressam seus sentimentos e
visbes de mundo frente ao tema em questdo, 0 que demonstra que ao “analisar as
representacfes como enunciados, pode-se redimensiona-las amplamente, estabelecendo
relacdes entre as esferas sociais e as formas de comunicacédo, envolvendo grande nimero de
interlocutores” (ROSA; DI MAIO, 2020).

Em estudos anteriores realizados por mim e colaboradores (2021) acredita-se que para
haver uma real transformacdo social e preparacdo dos cidaddos para a construcdo e o
exercicio da propria cidadania ambiental, a Educagdo Ambiental deve ser constante e estar
inserida de forma predominante nos curriculos escolares, além de ser trabalhada em forma de
projetos onde toda a comunidade escolar possa estar inserida.

Dessa maneira, a Educacdo Ambiental terd por finalidade a formacéo de sujeitos que
entendem a complexidade das relagbes ecoldgicas entre todos os fatores e elementos que
compdem a natureza e que, por sua vez, sofrem transformacdes pela agédo da humanidade no
seu contexto social. Esses sujeitos que vivenciam a Educacdo Ambiental de forma
transformadora devem seguir uma formacdo ética constante que os prepare para o exercicio da
cidadania e, portanto, para a tomada de decisfes socioambiental justas, economicamente
viaveis e culturalmente respeitosas as diversidades étnicas e locais (DIAS; OLIVEIRA, 2017;
MOTA, 2020).

Nos trabalhos realizados a partir dos participantes da pesquisa em campo, percebeu-se

nitidamente a mudanca de comportamento dos professores e alunos. A partir de
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problematizacOes permitidas pela metodologia adotada, houve o entrelacamento entre o papel
do professor em mediar construcgdes e o papel do aluno em protagonizar agdes. As mudangas
no campo educacional ndo sdo imediatas, contudo tem que haver um comeco e nesta tese o
comeco se deu por meio de um recorte local que repercutird no aumento da conscientizacéo.
Tanto professores como alunos se sentiram desafiados e estes desafios mobilizam o
pensamento e conduzem a uma mudanca de postura. A relevancia social desta pesquisa esta

justamente nas acOes a partir da conscientizacao e da reflexao critica.
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8. CONSIDERACOES REALIZADAS A PARTIR DA PESQUISA

Os problemas ambientais que afetam a qualidade e quantidade da 4gua impactam a
sociedade atualmente como um todo. Portanto, é crucial que se criem estratégias que
incentivem a preservacao e 0 uso sustentavel desse recurso para que ele continue disponivel
para suprir as multiplas demandas da sociedade.

Portanto, a realidade atual do conhecimento dos estudantes sobre os recursos hidricos
e a Bacia Hidrogréafica de sua regido indica que essas tematicas ambientais ndo estdo sendo
trabalhadas de maneira efetiva no ambiente escolar. Devido & importancia socioecondémica e
cultural das Bacia Hidrogréafica, é preciso discutir e trabalhar essa tematica com urgéncia e de
forma continua no processo educacional. Somente assim, sera possivel formar uma identidade
e um sentimento de pertencimento nos futuros cidadaos. O processo de conscientiza¢do sobre
os problemas ambientais de sua regido facilita o desenvolvimento e implementacdo de acoes
individuais e coletivas que favorecam a preservacao dos recursos hidricos e restauracdo de
areas degradadas ao longo dos rios e nascentes.

A Educacdo Ambiental se insere neste contexto como um meio de sensibilizagéo e
conscientizagao sobre os problemas ambientais que acometem a sociedade. E preciso perceber
gue as questdes e os problemas ambientais estdo intrinsicamente relacionados ao conceito de
cidadania, e que este conceito deve ser desenvolvido de forma contextualizada e
interdisciplinar. Através da promocdo da Educacdo Ambiental é possivel transformar a
percepcdo ambiental individual e coletiva sobre a utilizacdo e transformacdo deletéria dos
recursos naturais e das Bacia Hidrogréafica. Nesse sentido, a Educagdo Ambiental contribui
para mudancas de comportamento e ado¢do de praticas e acbes sustentaveis. Portanto, as
escolas devem envolver o aluno de maneira pratica, para que ele se veja como responsavel e
parte integrante do meio onde vive em vez de apenas agir como um expectador dentro de uma
sociedade. Entretanto, percebe-se que para trabalhar essa teméatica ambiental de forma efetiva,
€ necessario capacitar os proprios educadores para que eles sejam capazes de transmitir esse
conhecimento de forma contextualizada com suas disciplinas e com as realidades dos alunos
fora da sala de aula.

A utilizacdo de metodologias de problematizacdo ativa na relacdo com a Educacao
Ambiental em ambiente escolar possui diversas vantagens em relagdo aos métodos
convencionais de ensino dos componentes curriculares em sala de aula. O processo de
aprendizagem se torna mais prazerosa para o aluno, pois permite que eles mesmos

identifiquem e ilustrem os varios problemas ambientais de suas proprias realidades. Esse tipo
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de metodologia incentiva o aluno a enfocar nos principais aspectos do problema de pesquisa,
criar e testar hipoteses, defender seus pensamentos, e oferecer solucbes para as questdes
investigadas. Portanto, os alunos também se sentem de certa forma, empoderados devido ao
fato de poderem escolher a tematica ambiental no qual tenham um Educacdo Ambiental
interesse. Além disso, a metodologia de problematizagdo ativa tém o potencial de ensinar e
contruir com os alunos uma maior concentragao na apresentacdo de resultados praticos, o que
fortalece o sentimento de responsabilidade social pelas problematicas ambientais trabalhadas
por eles. Isso intensifica o processo educacional e estimula o desenvolvimento de
competéncias através da participacdo ativa e criativa dos alunos.

No contexto da Educacdo Ambiental, a educacdo em ciéncias compreende um viés
interdisciplinar e transversal, onde as tematicas ambientais podem e devem ser trabalhadas
por meio de metodologias ativas na construcdo e transformacdo de estudantes. Outras
propostas que estimulam o engajamento social através de a¢des educativas demonstraram
bons resultados levando a mudangas de comportamentos e o desenvolvimento de uma visao
critica e socioambiental dos participantes (FRANK, 2010; PESSANO et al., 2015). Essa tese
visa desenvolver uma metodologia problematizadora ativa pouco empregada na Educacédo
Ambiental. Além disso, os conceitos de territorio e cidadania serdo ativamente inseridos nas
atividades que serdo desenvolvidas nas proximas etapas desse projeto.

Diante do exposto ao longo da Tese, e das praticas realizadas dividido em relacdo
aos produtos, pode-se observar a importancia do estudo entre professores e estudantes do
municipio de Palmeiras da Missdes/RS, sobre o0s aspectos socioambientais que estdo
relacionados ao Rio Macaco, demonstrando como o uso das praticas pedagdgicas pode
auxiliar na disseminacdo deste conhecimento pela populagdo, onde se verifica que o0s
objetivos e o problema da pesquisa “Como a Educacdo Ambiental Critica, a partir de uma
intervencdo didatica problematizadora, pode potencializar as percepcdes e praticas
socioambientais sobre 0 Rio Macaco com estudantes e professores de escolas do Ensino
Fundamental, na cidade de Palmeira das Miss6es/RS? .

Sendo assim 0s produtos realizados a campo demonstram e ddo essa resposta
positiva como se pode verificar, o primeiro produto analisado refere-se ao levantamento
bibliografico de trés bases de dados independentes relacionados as bacias hidrograficas e a
Educacdo Ambiental em espagos formais e ndo-formais.

Diante dos dados analisando observa-se que os conceitos de Bacia Hidrografica e
Educacdo Ambiental s&o trabalhados de forma descontextualizada e fragmentada, conforme

apresentado por diversos estudos dos autores selecionados para analise. 1sso demonstra que
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pode haver uma falta de entrega da real importéancia e ligacdo entre os dois termos, como
forma de apresentar isso aos alunos, fazendo com que o entendimento acabe sendo por sua
vez, individualizado, ou seja, como se um termo, nao dependesse do outro para ocorrer. Além
disso, percebe-se que em relacdo ao tema ha pouca discussdo do ambito académico,
principalmente entre os programas de pds-graduacdo de ensino superior, demonstrando que ha
certa fragilidade e pouco investimento em assuntos como este que sdo de suma importancia,
haja vista 0 conceito de degradacdo do meio ambiente e conscientizacdo do respeito que a
sociedade como um todo deve ter em relagdo aos recursos naturais que estas possuem.

Observa-se, ainda diante da analise do primeiro produto, que se faz necessario um
melhor direcionamento e capacitagdo dos docentes nos meios escolares, para que estes
possam destacar a importancia em se respeitar e discutir as questdes ambientais, como forma
de fazer com que este conceito cresca intrinseco ao desenvolvimento do aluno, moldando o
cidaddo que este sera no futuro. Por meio da Educacdo Ambiental, é possivel haver a
conscientizacdo em relagdo as Bacia Hidrografica, bem como os restantes dos recursos
presentes na natureza, fazendo com que haja um consumo consciente, descarte correto do
lixo, pensando ndo somente no presente, como também para as proximas geracdes que estarao
por vir, fazendo com que haja 0 uso correto e consciente, e, acima de tudo, respeito pelos
recursos que séo fornecidos em abundancia para a sociedade.

Evidencia-se que o trabalho de temas como estes em espacos formais ou nao-formais,
pode contribuir para a formacdo consciente do cidaddo, bem como a consolidacdo de
conceitos importantes, como preservacdo, conservagao e também as transformagfes que o
meio ambiente sofre por conta da intervencdo humana. Portanto na escola as informagoes
devem se transformar em conhecimento e este conhecimento em acgOes reflexivas e
propositivas. A construcdo de conceitos partindo das vivéncias dos alunos e de
problematizacbes € efetiva, tornando os alunos cidaddos preocupada com as questdes
ambientais e com a transformacéo da sociedade. Para que isso acontega, precisamos cada vez
mais lutar por uma educacdo publica de qualidade.

O segundo produto deste estudo resultou na analise da percepgdo dos alunos do ensino
fundamental de trés escolas publicas sobre a tematica Rio Macaco, o qual € a principal fonte
de abastecimento de 4gua do municipio de Palmeira das MissGes e de prover diversos outros
Servigos ecossistémicos para a regido. Em um primeiro momento verificou-se que os alunos
possuem pouca ou nenhuma percepcdo da importéncia do Rio Macaco, sendo este assunto
pouco trabalho do &mbito educacional da regido, fazendo com que seja um assunto de pouca

relevancia como tematica nas escolas analisadas.
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Tal questdo somente afirma o que fora evidenciado pelas revisdes, em relacdo ao
contetdo e pesquisas que sdo divulgadas sobre Educacdo Ambiental e Bacia Hidrogréfica,
relatando que ha uma deficiéncia nas tratativas destas questdes no ambito pedagogico. Isso
demonstra a necessidade da integracdo interdisciplinar e transversal destes conceitos com a
temaética vivenciada nas escolas. Desta forma, cabe as escolas se adequarem as especificacdes
da legislacdo atual, fornecendo uma aprendizagem holistica, contextualizada e real entre
alunos e professores.

Ressalta-se que é de extrema importancia pesquisas futuras que promovam acgoes
educacionais, ou até mesmo, politicas publicas regionais, destacando a importancia das
teméticas da regido, como por exemplo, o Rio Macaco como Bacia Hidrografica, em
diferentes componentes curriculares ao longo do ensino fundamental. Destaca-se que a
interdisciplinaridade é de extrema importancia para a construcdo dos conceitos em sala de
aula, assim como, para melhor entendimento dos objetos de conhecimento que estdo sendo
explorados. Compreende-se, da mesma forma, a importancia da territorializagdo dos conceitos
partindo da realidade do aluno e da comunidade escolar. O olhar consciente oportuniza a¢fes
efetivas desenvolvendo uma postura cidada e promovendo politicas publicas necessarias para
a mudanga de comportamento da humanidade.

O grande foco da interdisciplinaridade € conferir ferramentas para enriquecer a visao
de mundo dos alunos. A partir dessa abordagem, individuos de todas as idades compreendem
gue um mesmo fato ou tema pode ser observado e estudado a partir de diferentes pontos de
vista, fazendo com que haja uma conscientizacdo da importancia daqueles aspectos para
determinados grupos.

O produto trés desta pesquisa resultou na analise de mapas mentais dos alunos das trés
escolas situadas na regido do Rio Macaco. Em relacdo a este produto observou-se que 0sS
alunos possuem uma visao naturalista do ambiente, demonstrando a necessidade de pratica
incentivadas nos espacos escolares e pedagdgicos, trazendo essa visdao socioambiental e a
complexidade composta pela relagdo ser humano-ambiente. Os mapas mentais obtidos através
da mostra demonstraram que mesmo de forma simplista, ha interacdo entre os aspectos como
ser humano, natureza e aspectos construidos por exemplo, fazendo com que haja a expressdo
dos sentimentos, sejam estes, respeito ou admiracdo pela natureza, assim como 0s principios
da educacdo ambiental e sustentabilidade socioambiental.

Essas representagdes demonstram que deve haver maior incentivo nos espagos

pedagdgicos, fazendo com que estas questdes ambientais sejam trabalhadas por meio de
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oficinas, jogos, gincanas, entre outras praticas das metodologias ativas. Estas atividades
apresentam possibilidade de ac¢&o na preservagdo ambiental.

Deve-se demonstrar como as acgdes realizadas pela humanidade, ou seja, antrépicas
sdo prejudicais ao meio ambiente, trabalhando de que forma algumas atitudes podem mudar
este destino, como habitos e consumo diferentes.

Salienta-se a importancia da identidade cultural das comunidades locais como forma
de planejar projetos e atividades que seguem as propostas da Educacdo Ambiental para o
exercicio da cidadania ambiental, criando desta forma valores entre os habitantes locais, assim
como préticas culturais e tradi¢bes, sendo esta uma das mais importantes marcas que Sao
deixadas para a sociedade.

O quarto produto deste estudo proporcionou a analise dos conhecimentos e percep¢des
dos estudantes das trés escolas em relacdo ao Rio Macaco, acerca da agua De acordo com
dados iniciais da pesquisa, grande parte dos alunos (45%), desconhece que esta bacia
hidrogréafica é responsavel por abastecer o municipio de Palmeira das Missdes. Verifica-se
também pouco conhecimento (20,5%), em relacdo as atividades extrativistas da regido, como
pesca ou lazer, destacando a importancia da educacdo socioambiental nos ambientes formais
ou ndo-formais.

Diante disto, necessita-se haver maior conhecimento sobre o Rio Macaco entre 0s
alunos, por meio de mostras de conhecimento cientifico, teatros, musicais, que foquem para o
conceito ambiental e a importancia desta bacia hidrogréafica para o municipio, sendo esta
desconhecida por grande parte da populacéo.

A respeito do quinto produto que trata sobre as percepcOes dos professores sobre as
questdes socioambientais do ensino fundamental do municipio de Palmeira das MissGes/RS,
observa-se que a inclusdo da Educacdo Ambiental nas escolas, pode auxiliar na discussdo e
analise dos problemas que sdo evidenciados no cotidiano, fazendo com que haja uma maior
conscientizagdo e responsabilizagdo sobre a interferéncia do ser humano nos mais diferentes
ecossistemas.

Além disso, afirma-se a importancia da formacao continuada que os professores foram
convidados a fazer, sendo o Rio Macaco, um dos temas centrais, analisando diferentes
aspectos socioambientais. Esta formacao permitiu-se uma discussao de forma interdisciplinar,
envolvendo predominantemente as areas e componentes curriculares que 0os mesmos lecionam
nas escolas com conteudos relacionados a Educacdo Ambiental, demonstrando que h& uma
preocupacdo com o0s problemas socioambientais que o rio apresenta para a qualidade de vida

de todos. Observa-se que o rio cumpre diferentes fungdes, inclusive social muito importante,
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alterando a vida dos municipes de forma representativa. Porém, assim como os professores
destacaram, o Rio Macaco vem sofrendo modificacdes constantes pela acdo antrdpica e
problemas oriundos dessa relagcdo se apresentam tais como agricultura tomando conta de suas
margens, infertilidade do solo, falta de preservacdo de suas matas ciliares entre outros,
demonstrando a necessidade os problemas de toda comunidade escolar sejam trabalhados
pelos professores em suas praticas de sala de aula por meio da Educacdo Ambiental e cursos
de formacdo continuada dos profissionais da Educagdo como um todo.

Em relacdo ao sexto produto deste estudo analisado, referente ao Arco de Maguerez e
conhecimento dos professores de escolas municipais em Palmeira das Miss0es/RS, observa-se
que por meio dessa metodologia, a escola pode manter um clima cooperativo e participativo
para que os discentes desenvolvam competéncias necessarias para atuar, democraticamente,
no grupo social. Os projetos visam a experimentacao, participacdo a aprendizagem do aluno,
fazendo com que a relacdo entre aluno-professor seja estreitada. A escola por sua vez, inova
sua pratica pedagogica e prepara 0 aluno para a vida em sociedade, desenvolvendo algumas
competéncias voltadas para seu engajamento no mundo do trabalho.

As experiéncias, exposicles, trabalhos artisticos e outros, fazem com que haja um
melhor entendimento dos conceitos que s&o construidos em sala de aula, e principalmente ha
uma participagéo de toda a comunidade e maior conscientiza¢do em relagdo aos conceitos que
necessitam ser explorados.

Em relacdo ao sétimo produto, referente ao Arco de Maguerez na formacdo do docente
como pratica interdisciplinar a partir do Rio Macaco, observa-se que € necessario incorporar
uma abordagem do ensino/aprendizagem que se baseia em valores e crencas democréticas e
procura fortalecer o pluralismo cultural num mundo cada vez mais interdependente. Por isso,
a educacdo deve ser sempre multicultural, desenvolvendo o conhecimento e a integracdo na
diversidade cultural, em contrapartida a exclusdo por motivos de raca, sexo, cultura ou outras
formas de discriminacéo.

De acordo com as experiéncias dos professores envolvidos nas atividades da formacéo
continuada e dos seus trabalhos realizados em salas de aula e ap6s relatados na forma de um
texto (anexo link da Editora que publicara o E-book™®), professor Clodoaldo da Silva Borella,
Daniela Raimondi Tonin, Neusa Mara Bastos, Glaucia Oliveira e Silva, Monica Stochero
Tolotti, Raquel Schefer Saldanha, Renato Azevedo Borba, Taind Bariviera e Camila Rasia

Escobar, Sandra Mara de Lima Vargas nota-se que a Educacdo Ambiental n&o ensina a acabar

® E-book sendo diagramado, editorado e sua impressdo pela Editora e o E-book estara disponivel em:
http://livrologia.com.br/ para acesso na integra a partir de Agosto de 2022,
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com as conveniéncias modernas, mas sim a manter o equilibrio entre a qualidade de vida e a
qualidade do meio ambiente. Existem inUmeras questGes ambientais existentes. Perceber
nosso lugar na sociedade e aceitar um nivel de harmonia com o meio ambiente é fundamental
para determinar o ambientalismo individual.

Mediante a estruturacdo das sequéncias, concernentes as experiéncia dos professores
ja citados as questdes de Educacdo Ambiental podem ser investigadas a partir de uma
perspectiva de causa e efeito. Coletivamente, a consciéncia, o conhecimento e os valores
ambientais ajudam a formular uma estratégia durante esse processo. Quais sdo 0s pros e 0s
contras para as pessoas e 0s recursos naturais? Que nivel de influéncia tém os valores pessoais
e da sociedade? Quais sd@o 0s ganhos a curto prazo e os efeitos a longo prazo? Quem ¢é
afetado? Acima de tudo, conheca os fatos! Nada prejudica mais uma causa do que
pensamentos ambiguos e declaracBes falsas. Os valores pessoais, familiares e sociais
influenciardo a postura de um individuo em relacdo a uma questdo ambiental. Certifique-se de
deixar de lado os preconceitos e analisar um problema objetivamente para ajudar a identificar
problemas ambientais e possiveis solugdes.

Se destaca que as exposicdes, feiras, teatros e demais atividades, além de promoverem
uma melhor constru¢do dos conceitos por parte dos alunos, faz com que se tenha uma
participacdo de toda a sociedade, que de forma indireta, acaba de conscientizando e tornando-
se também sdcio responsavel pelo municipio. Desse modo, as a¢Bes de intervencdo podem ser
realizadas em diferentes momentos e de diversas formas, tendo como motivadores o0s
discentes, mas de forma que também possa contar com outras parcelas da sociedade como
colaboradores ou espectadores.

Por fim, entende-se que estes conceitos envolvendo a Educacdo Ambiental e as Bacias
Hidrograficas, tendo em vista 0 Rio Macaco e a regido de Palmeira das Missdes/RS, sdo de
suma importancia, pois faz com que haja a preservacdo ambiental, cultural e social da regido,
além de proporcionar uma educacdo de qualidade, com conceitos sustentaveis importantes,
formando cidaddos que estardo pensando nas proximas geracdes e em como as intervencgdes
humanas podem prejudicar 0 meio ambiente. Entende-se também, que se faz necessarias mais
pesquisas neste campo, como forma de transformar pessoas mais responsaveis em relacdo aos
conceitos ambientais, fazendo com que estas sejam praticas presentes em sala de aula, sendo
trabalhadas entre professores e alunos, criando lacos e também fazendo com que tenhamos

um cidadé&o critico e politico na relacdo com sua realidade e o que ele sera no futuro.
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Ainda € relevante destacar que algumas atividades vém sendo realizadas por cidaddos
e cidadds moradores da area de abrangéncia do Rio Macaco para diminui¢do dos problemas
ambientais ocasionados nesta area, tais como cercamentos e reflorestamento de nascentes.

Ao voltar para a proposta de Tese: O entrelacamento da Educacdo Ambiental Critica e
do Ensino para a potencializacdo das percepcdes socioambientais de estudantes e professores
sobre uma microbacia em Palmeira das Miss0es/RS, concluo provisoriamente este estudo
destacando que a Educacdo perpassa pelo ensino, pela aprendizagem e pelo desenvolvimento
de valores, senso assim, ela extrapola as paredes da escola. Ao ouvir a narrativa daquele
produtor, citada no inicio desta Tese, de forma simples e ndo reducionista que evidencia a
necessidade da educacdo em criancas e jovens, busquei um caminho, UM e ndo Unico. A
partir deste caminho entrei nas escolas, nas percepcdes de professores e alunos e reconheci
gue estamos defasados em relacdo ao cuidado com o meio ambiente.

Os meios de comunicagdo e os livros didaticos, na maioria das vezes, apresentam
questdes ambientais de forma distante e descontextualizada. O hiato entre o que se vé no
mundo distante e o que se vé no espaco vivido colaboram para uma concepcao bancaria de
ambiente, ou seja, um conjunto de contetudos que ndo sao refletidos no cotidiano. Assim, as
escolas, ha anos, apresentam para a sociedade egressos que, por exemplo, memorizaram em
suas aulas a cor das lixeiras sem compreender o poder do contetdo contido nelas. Ou seja, a
informac&o perdida na memoria.

Esta Tese foi escrita num dos momentos mais criticos relacionados a preservacdo
ambiental em nosso pais. Estamos sob a (des) orientacdo governamental no entendimento e na
crenga da ciéncia e do meio ambiente. Estamos a deriva, movidos por leis que liberam cada
vez mais agrotoxicos, estamos a mercé da abertura de porteiras para a boiada passar, estamos
literalmente necessitando de Educacdo - Educacdo Ambiental. Necessitamos de egressos das
escolas que construam um pais melhor e ndo de egressos que destruam a
humanidade/ambiente. Por esta razdo, acredito que esta Tese apresenta relevancia social. E

uma Tese de resisténcia.



226

9. RECOMENDACOES PARA PESQUISAS FUTURAS

NOs podemos fazer vérias recomendacGes para pesquisas futuras com base nas
limitacdes deste estudo. Uma limitacdo deste estudo é de que as Escolas, publicas e
particulares veem a necessidade de modificar sua forma de trabalho, mudando suas
dindmicas, seu know-how, treinamentos pertinentes, workshops de amostragem a
comunidade, pesquisas recebendo feedbacks da sociedade e especialistas, obtendo assim,
padrdes de exceléncia e a confianca de pais, professores e do ambiente laborado.

Os Futuros pesquisadores podem realizar varios estudos de caso para explorar a
Educacdo Ambiental numa amostra maior de escolas e educadores para comparar e contrastar
como pequenas, médias e grandes unidades de ensino utilizando suas opinides e seus
trabalhos inerentes a Educagdo Ambiental.

Outra limitacdo da pesquisa deste estudo foi a localizagéo, por ser/ter a internet a seu
favor, ela estd dominando todos os polos e quase todos os paises. Nos recomendamos que
futuros pesquisadores usem diferentes localizagdes geogréaficas para testar a transferibilidade
dos resultados deste estudo. N6s também recomendamos que um futuro pesquisador, possa
conduzir um estudo quantitativo correlacional para testar a significancia da relacdo de
varidveis, como ambientes escolares diversos mais em voga e outras caracteristicas de
metodologia de ensino.

Um futuro pesquisador pode considerar a realizacdo de um método misto de estudo
para capturar dados ricos em informagdes por meio de entrevistas enquanto testa a
importancia de varidveis por meio de analises quantitativas. Uma limitacdo deste estudo foi
qgue os resultados sdo generalizaveis para uma populacdo maior. Ha a possibilidade do
pesquisador usar 0 método quantitativo ou misto para explorar ou examinar as formas
utilizadas desde o ensino basilar até o nivel médio, onde com uma estrutura de pesquisa
objetiva, ajudaria nessa limitagéo.

Por fim se faz importante dar continuidade em investigacGes relacionados a
problematica pesquisada, justificando a continuidade de estudos e aprimoramento profissional
e de formacdo pessoal, assim como esses novos estudos podem influenciar os espacos
pedagdgicos criando percursos formativos, transformando as pessoas e realidades da regido.

Destacam-se algumas perspectivas futuras e agdes para dar prosseguimento a outros
trabalhos:

- Avaliar as concepcOes de estudantes e professores do ensino médio em nivel estadual e

particular do municipio;



227

- Verificar as percepgdes de estudantes de graduacdo de Universidades Particulares e Pablicas
inseridas no municipio;

- Analisar como essa temética é tratada nos livros didaticos utilizados nas escolas do
municipio;

- Desenvolver e avaliar metodologias ativas para os educadores do municipio e sua aplicacéo
para os estudantes da rede basica;

- Buscar relacionar como a tematica em especial aquelas relacionadas ao meio ambiente

aquatico e desenvolvida com e por professores nos Paises como Brasil e Portugal.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CONVITE PARA PARTICIPACAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA
DA VIDA E SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
CONVITE PARA PARTICIPACAO DE PESQUISA

Sou aluno do Curso de Doutorado em Educacdo em Ciéncias na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul - UFRGS e por este documento venho fornecer-lhe esclarecimentos
sobre a pesquisa “O estudo de uma microbacia hidrografica em escolas do municipio de
Palmeira das Missdes — RS: Uma contribuicdo da Educacdo Ambiental para a Educacdo
em Ciéncias”, que sera desenvolvida em escolas publicas municipais de Palmeira das Missdes
- RS, localizadas na area da Microbacia Hidrografica do Rio Macaco deste municipio.

Esta pesquisa é parte importante para a coleta de dados, tendo em vista a elaboracdo da
minha Tese de Doutorado, cujo objetivo geral é: “diagnosticar o conhecimento de estudantes
do ensino fundamental, de escolas no municipio de Palmeira das Missfes/RS, sobre 0s
aspectos socioambientais, do Rio Macaco e verificar 0 uso do mesmo nas praticas
pedagdgicas nas escolas como subsidios para a uma Educacdo Ambiental Critica”.

A pesquisa sera totalmente financiada pelo préprio pesquisador e serdo aplicadas e
executadas a estudantes do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental de 3 escolas publicas
municipais da cidade de Palmeira das Missbes — RS, por meio 12 etapa: aplicacdo de um
questionario e producdo de desenhos para 170 estudantes (pré-teste) como, 22 etapa: oficinas
e palestras para 70 estudantes que irdo passar pela intervencdo, esse numero € o maximo pode
ser menor por ainda ndo termos o total exato que passardo pela Intervencéo, 32 etapa aplicacédo
novamente do questionario inicial para os 170 estudantes do inicio da pesquisa com o objetivo
de avaliar o uso do Rio Macaco como tema gerador, no incremento do conhecimento dos
estudantes, bem como de comparacdo com 0s demais estudantes, que nao passardo pela
intervencdo. Se destaca ainda que aos estudantes que ndo quiserem participar ou que Seus pais
ndo o0s autorizem, esses participantes em principio nao serdo retirados da sala de aula, mas néo
irdo realizar as atividades. E o pesquisador fara uma fala para que todos fiqguem mais a
vontade em ndo realizar as atividades sem prejuizo a ambos e que possam permanecer na sala
juntamente com os demais. Foram pensadas atividades complementares, ou seja, se algum
estudante, porventura ndo participar terd a disposicdo dele um conjunto de temas a serem
pesquisados. Por exemplo uma pesquisa cujo tema serd Bacias Hidrograficas. Quanto aos
participantes que ndo compareceram em aula no dia das etapas, estes serdo excluidos das
demais etapas. Quem ndo quiser participar ndo entrardo como participante na pesquisa. A
previsdo do tempo a ser gasto sera de 2 horas em cada uma das atividades a serem realizadas.

Com relagdo aos riscos, se buscara minimiza-los ao maximo, primando pelo respeito
frente a opiniBes, sentimentos, percepgdes, duvidas e questionamentos dos estudantes. Da
mesma maneira, as atividades somente serdo realizadas apds a assinatura do Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) sendo que a participacdo podera ser cancelada a
qualquer momento. Entretanto, sabe-se que investigar aspectos tdo particulares e sensiveis,
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como o conhecimento de uma microbacia hidrogréafica, exige do pesquisador
responsabilidade, capacidade técnica e sensibilidade para compreender os limites da escuta e
da intervencdo, desenvolvendo acima de tudo uma capacidade empética a fim de colocar-se
no lugar do outro, respeitando quem e o que ele pode ser naquele momento.

Quanto aos beneficios espera-se alcancar com a realizacdo deste trabalho, a criacao de
espacos de escuta e trocas tanto para estudantes quanto para professores sobre as
particularidades e caracteristicas que envolvem a Microbacia do rio Macaco e as experiéncias
singulares de cada sujeito envolvido; Auxiliar na criacdo de novas ferramentas e estratégias de
ensino, diagndstico, prevencdo e cuidado do rio, pautadas também na experiéncia singular de
cada individuo sobre o processo ser humano-ambiente. Para tanto, a guarda deste documento
sera por 5 ano sob a responsabilidade dos pesquisadores responsaveis pela pesquisa.

Para tanto, seu filho/sua filha estad sendo convidado/convidada a participar da mesma.
O presente documento esta redigido em duas vias, sendo que uma lhe sera entregue e a outra
via ficara de posse deste investigador. Nesse encaminhamento, a pesquisa serd conduzida, na
UFRGS, sob a Coordenacédo do Professor Orientador Dr. José Vicente Lima Robaina (Tel. 51
99913-8731) e da Professora Coorientadora Dra. Roselane Zordan Costella (Tel. 51 99807-
2968).

Durante a aplicagdo da pesquisa, caso venha a sentir necessidade, lhe serdo ainda
garantidos maiores esclarecimentos, uma vez que a participacdo de seu filho/sua filha no
estudo devera ser espontanea. Também lhe serd possibilitada a liberdade de recusar a
permissdo de seu filho/sua filha na participacdo do estudo ou até mesmo de retirar o seu
consentimento para essa participacdo durante o andamento dos trabalhos. Garante-se, ainda, o
direito a privacidade pessoal e dos dados fornecidos (garante-se o direito do sigilo).

Jeferson Rosa Soares - Pesquisador Responsavel
(Tel. 55 99679-00650)
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APENDICE B - DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Eu, , concordo de livre e
espontanea vontade que meu filho/ minha filha
participe da pesquisa “O estudo de uma microbacia
hidrogréfica em escolas do municipio de Palmeira das Missdes — RS: Uma contribui¢cdo da
Educacdo Ambiental para a Educacdo em Ciéncias”, que serd desenvolvida na
Escola Localizada na
cidade de , e esclareco que obtive todas
as informacdes necessarias para esse consentimento. Concordo, ainda, com a divulgacao, apos
a realizacéo do estudo, dos dados e de possiveis imagens que possam Vir a ser geradas durante
os trabalhos da pesquisa.

Cidade: / /

Assinatura do responsavel legal

Atencio: Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio Anexo 1
da Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738.
Com horario de atendimento das 8:00-12:00 e 14:00-18:00.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e
assinado em duas vias, permanecendo uma com vocé e a outra devera retornar ao pesquisador.

Prof. Dr. José Vicente Lima Robaina
Assinatura do pesquisador responsavel

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da
pesquisa proposta.
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APENDICE C - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES

Nome: Idade: ~ Sexo: ()M ()F
Escola:
Turma: Ano:

1) Vocé conhece 0 Rio Macaco?
Sim () Néo ()

2) Para vocé a 4gua do Rio Macaco é importante para Palmeira das Missfes?

Sim () Néo ( ). Se respondeu sim gual a importancia?

() Lazer ( ) Pesca ( ) Passeio ( ) Irrigacdo ( ) Abastecimento Publico ( ) Dessedentacéo
Animal () Uso de religido

3) Vocé sabe de onde vem a dgua que abastece a nossa cidade?
Sim () N&o ( ). Se respondeu Sim, de onde? ( ) Rio Guarita ( ) Cisternas ( ) Rio Macaco (
) CORSAN

4) Vocé conhece os principais problemas socioambientais existentes no Rio Macaco?

Sim () N&o ( ). Se respondeu sim, cite 3 dos elencados abaixo?

() Desmatamento de suas margens ( ) Pesca Predatdria ( ) Poluicdo por esgoto doméstico (
) Poluicdo por defensivos agricolas ( ) Assoreamento ( ) Erosdo de suas margens ( )
Ocupacdo indevida das margens ( ) Queimadas () Barramentos

5) Vocé sabe quem sdo 0s responsaveis por causar os problemas no Rio Macaco? Sim ()
N&o (). Se respondeu sim, cite 2 dos elencados abaixo?

( ) Poder Publico Federal () Poder pablico estadual ( ) Poder publico municipal

() Proprietérios de industrias ( ) Populagdo no geral ( ) Organizacfes ndo-governamentais (
) A atual matriz produtiva.

6) Vocé pode contribuir para melhorar as condi¢des ambientais do Rio Macaco em
Palmeira das Missfes?

Sim () Néo ( ). Se respondeu Sim como?

( ) Pelo envolvimento e comprometimento ( ) Economizando a agua ( ) Preservando as
matas ciliares () Evitando a polui¢do em casa ( ) Cuidado com os produtos quimicos

( ) Apresentando o rio a um amigo ( ) Denunciando vazamentos, lixo e poluicéo

7) Vocé ja fez alguma visita ao Rio Macaco?
Sim( )N&o () Serespondeu sim como fez:
( )Pais ( ) Escola ( ) Igreja () Prefeitura ( ) Clubes

8) A sua escola ja levou vocé para realizar alguma atividade junto ao Rio Macaco?

Sim( )N&o () Se Sim, quais?

( ) Estudo do Meio () Apenas Passeio ( ) Conhecimento da estacdo de captacdo de agua ( )
Estudo da Biodiversidade ( ) Avaliacdo de problemas do Rio ( ) Avaliacdo da qualidade e
quantidade da agua
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9) Em sala de aula, sdo abordadas as teméticas descritas na pergunta anterior acerca do
Rio Macaco?

Sim () Nao () Se Sim em quais disciplinas?

( ) Artes () Biologia ( ) Ciéncias( ) Educacdo Fisica( ) Espanhol ( ) Geografia

( ) Histdria( ) Inglés( ) Literatura( ) Matematica( ) Portugués( ) Quimica

10) Vocé sabe o0 que é uma bacia hidrografica?
Sim () Néo ( ). Se respondeu sim, onde aprendeu?
( ) Emcasa( )Na lgreja ( )Na Escola ( )No clube ( ) Em Palestras ( ) Pela TV

11) Para vocé o que é uma bacia hidrogréafica?

12) Vocé sabe em qual grande bacia hidrogréafica encontra-se nossa cidade?
Sim () N&o ( ). Se respondeu sim é a Bacia Hidrogréfica do:
( ) Rio da Véarzea ( ) Rio Uruguai ( ) Rio Guarita ( ) Rio Macaco ( ) Rio Turvo

13) Vocé ja teve aula de Educacdo Ambiental?

Sim ( ) Nao ( ). Se Sim, A Educacdo Ambiental trata de?

( ) Relacdo homem x natureza () Problemas derivados da relagdo homem x natureza.

( ) Habilidades, valores e atitudes ( ) Conhecimentos e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente () Todas as alternativas anteriores.

Obrigado por sua colaboracao.
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APENDICE D - QUESTIONARIO

Questionario aos Professores antes da formacao
Idade:
Tempo de Profisséo:
Area de formagio:
Escola que trabalha
Pds-graduacao em:

1. Vocé sabe de onde vem a dgua que abastece o Municipio de Palmeira das Missfes?
Sim () Néo ()

1.1 Se na resposta anterior respondeu sim, de onde vem?

2. Qual sua opinido sobre a qualidade do abastecimento de agua de Palmeira das
Missbes?

3. Quais propostas de acdes devem ser tomadas para melhorar a qualidade ambiental
na microbacia do Rio Macaco?

4. Vocé conhece o Rio Macaco?

4.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, como conhece?

5. Vocé ja realizou alguma atividade pedagdgica junto ao Rio Macaco?
5.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, como?

6. Vocé utiliza o Rio Macaco de alguma maneira, que ndo seja para atividades
pedagdgicas?

6.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, como?
7. Vocé conhece a importancia socioambiental do Rio Macaco?
7.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, como?

8. Na sua opinido, quais sdo 0s maiores problemas que afetam o Rio Macaco, no
municipio de Palmeira das MissGes? Marque dois:

8.1 Se citou outros na pergunta anterior, qual/ais?

9. Vocé acredita que os temas e 0s problemas da realidade dos estudantes deveriam
fazer parte dos objetos de conhecimento nas escolas?
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9.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, como?

10. Sabe-se que os conhecimentos devem partir dos saberes prévios dos alunos e, ao
mesmo tempo, ndo podem ser trabalhados de forma fragmentada e deslocados da
realidade. A partir deste entendimento, o que Vvocé entende sobre
interdisciplinaridade?

11. Quais objetos do conhecimento vocé pensa que podem ser trabalhados junto ao
assunto Bacias Hidrograficas?

12.Como vocé pensa que uma formacdo continuada pode auxiliar nas praticas
pedagdgicas cotidianas?

13. A proposta pedagdgica da escola trabalha algum tema voltado para o Rio Macaco?
13.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, de que forma?

14. O que vocé acha da sua escola trabalhar o tema Rio Macaco?

114.1 Se respondeu bom na pergunta anterior, porqué?

15 Como vocé pensa que poderia ser trabalhado o tema Rio Macaco em sala de aula?

16 Se vocé estivesse diante dos alunos da Educacdo Bésica, como proporia um desafio
inicial para trabalhar com o objeto do conhecimento Rio Macaco?

17 A Educacdo Ambiental é um Tema Contemporaneo Transversal importante. Qual
seu conhecimento sobre este tema?

18 VVocé sente-se preparado para trabalhar a Educacdo Ambiental na sua escola?
18.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, justifique?

19 A sua escola trabalha ou ja trabalhou algum tema em Educacdo Ambiental?
19.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, quais temas?

20 VVocé realiza ou ja realizou alguma atividade sobre Educacdo Ambiental relacionada
com o Rio Macaco em sua escola?

20.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, qual/is?
21 Vocé tem conhecimento sobre Metodologias Ativas?
21.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, qual/is?

22 Tem conhecimento sobre a Metodologia da Problematizacdo aliada ao Arco de
Maguerez?
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23 Gostaria de participar de uma formacdo continuada sobre Metodologia Ativa e
Metodologia da Problematizagdo por meio do Arco de Maguerez ofertado de
forma online?

23.1 Se respondeu sim na pergunta anterior, justifique.
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APENDICE E - CARTA PEDAGOGICA DAS DIRETORAS/ES E
COORDENADORAS/ES PEDAGOGICAS/OS
Rio Macaco na visdo da Equipe Diretiva de Escolas municipais na relagdo com a

Educacdo Ambiental em Palmeira das Missoes

Excelentissimo Senhor Prefeito Municipal

Carissimo Senhor Prefeito Municipal Evandro Massing, como é de conhecimento de
toda a comunidade palmeirense, encontra-se em nosso meio natural o Rio Macaco de grande
importancia para 0 nosso municipio que esta sendo deteriorado em funcdo das acdes
antropicas realizadas pelo ser humano. Diversas causas como queimadas, desmatamento,
emissdo de gases e queima de combustiveis fosseis estdo mudando o cenario climatico.

Sendo assim, estudos destacam que essas ac¢Oes estdo alterando o ciclo hidrol6gico em
muitos estados brasileiros. No Rio Grande do Sul observa-se o baixo nivel da agua em nossos
reservatorios, condicdo extrema que hd muito tempo ndo acontecia, resultando em
racionamento de dgua em muitos lugares e 0 aumento do custo da energia elétrica em virtude
do uso de outras fontes energéticas com valores mais altos.

Palmeira das Missdes esta localizada em uma regido geografica, de certo modo,
privilegiada, pois dificilmente somos atingidos por eventos naturais catastroficos. Contudo,
vivenciamos as consequéncias de um clima inconstante e mesmo assim, eventualmente
ficamos sem o abastecimento de 4gua em nossa cidade, enfatizando assim a importancia da
preservacdo do Rio Macaco.

A microbacia hidrogréafica do Rio esté localizada na regido sul do Brasil, inserida na
bacia hidrografica do Rio da Varzea. De grande importancia para nosso municipio, sabe-se
que nesta area existem aproximadamente 127 nascentes, que alimentam o Rio.

Apesar da nossa profissdo ndo estar conectada diretamente a 6rgaos ambientais, temos
a obrigacédo de enfatizar, como escola, a importancia da Educacdo Ambiental, assim formando
pessoas criticas, participativas e reflexivas no que se refere ao futuro do meio ambiente e
demonstrando que a preservacdo dos mananciais, nascentes, mata ciliar, descarte correto do
lixo contribuem para um planeta melhor.

A Educacdo Ambiental é um desafio para nossas escolas, assim como sair do
conteudismo para o trabalho com competéncias e habilidades, como sugere a Base Nacional

Comum Curricular. Trabalhar na perspectiva de competéncias inclui possibilitar o
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desenvolvimento de habilidades como raciocinar, comparar, analisar situagdes concretas a fim
de solucionar problemas ou desafios.
Através da sétima competéncia da BNCC “Argumentagdo”, é possivel entender a

importancia do trabalho com fatos e fontes confiaveis, para que nosso aluno possa

formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisBes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 09).

Sendo assim, a preservacdo do meio ambiente depende da conscientizacdo e da
mudanca de habitos de todos os seres humanos, portanto destacamos que a educagdo pode dar
sua contribuicdo, além disso, mudancas devem acontecer com atitudes pequenas e diarias. No
ambiente escolar, ¢ fundamental que professores promovam debates sobre as diferentes
teméaticas como mudancgas climaticas, a a¢do antrOpica, preservacdo e valorizacdo do meio
ambiente, partindo do meio em que estamos inseridos até uma escala global.

Neste sentido, € importante ressaltar que, apesar da Educacdo Ambiental constar em
documentos oficiais como Lei de Diretrizes e Bases, Base Nacional Comum Curricular e
Plano Diretor Municipal, devendo estar presente em toda a vida escolar, percebe-se que o
mesmo estudante que deveria desenvolver consciéncia sobre seus atos € 0 mesmo que muitas
vezes contribui com ac¢6es nocivas a natureza.

Consta no Plano de Diretor municipal do ano de 2013, em seu capitulo 111, que € papel
do municipio “promover a educacdo ambiental como instrumento para sustentacdo das
politicas publicas ambientais, buscando a articulagdo com as demais politicas setoriais”, pois,
somente através da educagdo essa meta sera atingida. Neste contexto salienta-se a importancia
do Rio Macaco, que faz parte.

Portanto, enfocamos aqui 0 Rio Macaco que € a principal fonte de abastecimento de
agua de Palmeira das Missdes.

Estudos realizados em nosso municipio comprovam que o Rio vem sofrendo com 0s
impactos ambientais como desmatamento, contaminagdo do solo e agua por agrotoxicos. Tais
acOes precisam ser discutidas em sala de aula, ressaltando a importancia da preservacao deste
meio e as consequéncias da falta de protecéo.

O Rio Macaco, que hd muito tempo nos possibilita desfrutar de uma agua de
qualidade, infelizmente, ndo recebe a importancia merecida por parte de nossas escolas. Em

pesquisa realizada a pouco tempo pelo professor Jeferson Rosa Soares em trés escolas de
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ensino fundamental de nosso municipio, percebe-se o tamanho da defasagem que h& em
nossos alunos e professores quando falamos de Educacdo Ambiental e conhecimentos sobre o
abastecimento municipal.

Através da leitura desta escrita, entendemos que nossos alunos estdo concluindo o
ensino fundamental com poucos conhecimentos referentes, ndo somente ao Rio Macaco, mas
sobre a Educacdo Ambiental, que deveria incluir, além de outras questdes importantes, como
se da o abastecimento de agua em nosso municipio e as condi¢des necessarias para que a agua
chegue com qualidade em nossas casas, pensando desde a nascente até a torneira.

E necessario que importantes transformagbes acontecam, por meio de varios
protagonismos, de diferentes projetos educativos e também sua forma de organizar o trabalho
a ser feito.

Em primeiro lugar, é preciso compreender que nao se pode pensar em transformacéo
da escola sem pensar na questdo da transformacdo das finalidades educativas e na revisao do
projeto de formacdo do ser humano que fundamenta essas finalidades. Qualquer prética
educativa baseia-se numa concepcdo de ser humano, numa visdao de mundo e num modo de
pensar 0s processos de humanizacdo e formacéo do ser humano (CALDART, 2010).

Assim, é importante ter em mente um projeto que insira as escolas na preservacao do
Rio Macaco, criar formas e estratégias capazes de inserir a comunidade ao redor da escola,
enxergando nela uma aliada para enfrentar seus problemas e construir solugdes.

Superar a separacdo do trabalho intelectual e manual da teoria e da prética, buscando
construir estratégias de inserir o trabalho concretamente nos processos formativos vivenciados
na escola (CALDART, 2010).

N&o temos davida de que a necessidade de mudar o comportamento da humanidade
em relacdo a natureza € urgente. Acreditamos que a escola, como meio formal responsavel
pela educacdo dos individuos e consequentemente da sociedade, é capaz de resgatar, por meio
da conscientizacdo, o elo entre a natureza e a humanidade, sendo a mesma um elemento
importante do meio e ndo o dono dele.

A conscientiza¢do busca desenvolver no educando uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental, ou seja, construir individuos capazes de analisar a origem e a
evolucgéo dos problemas ambientais e motiva-las a procurar alternativas para tais solugdes. A
educacdo deve promover a transformacao e a constru¢do de um futuro sustentavel, por meio
dessa conscientizagdo tem-se a intencdo de assegurar uma gestdo responsavel dos recursos do
Planeta de forma a preservar os interesses das geracoes futuras e, a0 mesmo tempo, atender as

necessidades das geracOes atuais.
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E preciso ensinar as criancas e jovens o sentido de transformar a natureza para
satisfazer as necessidades humanas, levando-as a compreenséo de que produzimos a partir do
nosso proprio trabalho, e ndo do trabalho alheio.

O impacto do nosso comportamento diante do Rio Macaco vai determinar diretamente
0 nosso futuro, sem a preservacdo da mata ciliar, hoje ausente em muitos pontos, nossa agua
estard cada vez mais perto da escassez.

A importancia da preservacdo da vegetacdo como forma de auxiliar e evitar o
desaparecimento das nascentes que compde 0 nosso Rio estd mais do que evidenciada em
muitos pontos ao seu entorno, € importante os alunos saberem e conhecerem a nossa realidade
mesmo que ela ndo esteja muito presente no seu cotidiano.

Construir projetos que contemplem o aluno no seu aprendizado é de suma importancia
para o futuro do nosso bem mais precioso, a agua.

H& muitos aspectos a serem contemplados e desenvolvido, o plantio de mudas é s6 uma
pequena parte do que é necessario para restaurar nossas nascentes, capacitar alunos e
professores para ser atuantes na sua preservacao talvez seja um bom caminho. Ndo podemos
tratar s6 as questdes da natureza, a iniciativa pablica deve incluir toda a sociedade para criar
uma cultura de trabalhar a questdo ambiental todos os dias, conscientizar sobre a importancia
de preservar a agua € essencial, € um trabalho para uma vida inteira.

Investir na capacitacdo de professores e no desenvolvimento de projetos de médio e
longo prazo com a efetiva participacdo de outras instituicdes da sociedade, criar movimentos
ambientalistas para chamar atencdo de toda a sociedade para a importancia de defender a
natureza. Entender a realidade e atuar para transforma-la.

Segundo os estudos de Soares (2018, 2021), o referido Rio, desponta como lugar
proficuo para a construcdo da consciéncia ambiental dos estudantes, bem como um importante
instrumento a ser utilizado para a sensibilizacdo e conscientizacdo de toda a sociedade
palmeirense para a preservacdo e inclusdo desse recurso em espacos de ensino, devido sua
importancia ecologica, social, econdémica e cultural. Por fim, destacamos que o presente
estudo possui limitacBes que podem ser exploradas pela aplicacdo de outras técnicas e
procedimentos metodologicos, bem como a inclusdo de outras escolas para tragar um
panorama maior da realidade escolar do municipio e do rio em questao.

Com base nos paragrafos anteriores as escolas estdo promovendo a discussdo da
importancia do Rio Macaco para nosso municipio, pois ele é a principal fonte de
abastecimento de agua. Trabalho esse de suma importancia para a sensibilizacdo da populagéo

em geral da relevancia do presente assunto buscando inserir no contexto escolar a educagéo
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ambiental para promover a sustentabilidade possibilitando aliar desenvolvimento econdémico a
preservacdo ambiental.

Essa discussdo deve ser pensada juntamente com o0s 0rgdos municipais competentes
para criar projetos de preservacgdo e espagos de integracdo social no que faz parte da educacdo
ambiental como processo imperativo da realidade.

Segundo a BNCC, a Educacdo Ambiental é simplesmente ressignificada, banhada nas
preocupacfes com a conservacao da vida, uma educacdo para a da vida na sua gama e
complexidade. Isso implica na revisdo de conceitos de postura, superacdo de apatia diante dos
problemas fundamentais da humanidade, significa perceber-se como parte desses problemas e
como responsavel pelas suas possiveis solugdes, num movimento solidario em relagdo as
possibilidades de futuro (BRASIL, 2017).

Portanto, sugere-se um trabalho em conjunto com a Secretaria de Educacédo e escolas
municipais do nosso municipio por meio de realizacdo de campanhas, panfletos, plantacdes de
arvores, acdes de sensibilizacdo para gestores municipais, instituicdes particulares e publicas,
produtores, o uso da formacao continuada de nossos educadores e outros como forma efetiva
para a melhoria da qualidade e de conservacdo do Rio Macaco. Aguardamos uma carta sua
em resposta a essa para dialogarmos sobre as possiveis a¢des a serem realizadas em parceria
pensando no bem comum do municipio que é o esse grande manancial de abastecimento para

nosso principal principio que é a vida humana.
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