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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre questdes relacionadas ao ensino de Expressdes Idiomaticas (El) e
variacdo diatdpica em lingua espanhola. Tem, como objetivo geral, a analise da presenca das
El e de suas variantes em materiais didaticos de E/LE destinados a alunos brasileiros do
Ensino Médio (EM) da rede publica, preferencialmente. A colecdo selecionada para a analise
foi Cercania Joven, com trés volumes, e que foi uma das colecdes selecionadas pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD-2018). Para atingir o fim proposto, partiu-se de uma
revisdo tedrica relacionada a Competéncia Comunicativa (CC), Competéncia Lexical (CL) e
léxico; Fraseologia, Expressdes Idiomaticas e Fraseodidatica e o ensino das El, bem como
Sociolinguistica Variacionista e a variacdo diatopica em Lingua Espanhola e,
especificamente, variacdo diatdpica de Unidades Fraseologicas (UF). Nossa metodologia
inclui vérias etapas e procedimentos, entre elas, a descri¢do da colecdo, a busca das EI nos
livros da colecgéo, a apresentacdo das funcionalidades do Corpus del Espariol del Siglo XXI
(CORPES XXI) da Real Academia Espanhola (RAE) e a busca das ocorréncias das EI no
referido corpus. Analisamos as se¢cdes vocabulario e glossario nos trés volumes, a fim de
identificar a presenca de El e a existéncia ou ndo de informacdes relativas a variacdo diatopica
destas expressdes. Foram encontrados 11 EI (5 no volume 1, 6 no volume 3 e nenhuma no
volume 2) e em somente um dos casos havia mencdo a variantes diatépicas. Contudo, em
nossas buscas realizadas em obras de referéncia, foram encontradas 9 variantes para 4 das 11
El presentes nos volumes analisados, limitando nossa pesquisa a estas 13 expressées. Em
seguida, partimos a exploracdo do CORPES XXI, a fim de levantar dados relativos a
frequéncia, aos periodos, paises e as regides, bem como aos géneros textuais e temas em que
estas expressdes sdo utilizadas, de maneira a identificar os possiveis motivos para a escolha
entre uma das formas como aquela contemplada pelo LD. Logo apds constatar essas lacunas
no tratamento das EIl e suas variantes, propomos a realizacdo de uma sequéncia didatica com
0 objetivo de trabalhar, de maneira aprofundada, tais expressdes. Esperamos, com o0s
resultados aqui apresentados, oferecer subsidios para a reflexdo e o ensino das El e sobretudo

sobre 0s aspectos relativos a variacdo diatopica, tema ainda pouco estudado em nosso pais.

Palavras-chave: Fraseologia. Expressdes Idiomaticas. Varia¢do Diatdpica. Ensino de E/LE.



RESUMEN

Esta disertacion trata temas relacionados a la ensefianza de expresiones idiomaticas (El) y la
variacion diatdpica en lengua espafiola. Tiene como objetivo general analizar la presencia de
las El y de sus variantes en materiales didacticos de E/LE destinados a alumnos brasilefios de
la Ensefianza Media (EM) en la red publica, preferentemente. La coleccion seleccionada para
el anélisis fue Cercania Joven, con tres volimenes, y que fue una de las colecciones
seleccionadas por el Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD-2018). Para llegar al objetivo
propuesto, partimos de una revision tedrica relacionada a la Competencia Comunicativa (CC),
Competencia Léxica (CL) y léxico; Fraseologia, El y Fraseodidactica y la ensefianza de las
El, asi como Sociolinglistica Variacionista y la variacion diatopica en Lengua Espafiola vy,
especificamente, variacion diatépica de Unidades Fraseoldgicas (UF). Nuestra metodologia
incluye varios pasos y procedimientos, entre ellos la descripcion de la coleccion, la busqueda
de las El en los libros de la coleccion, la presentacion de las caracteristicas del Corpus del
Espafiol del Siglo XXI (CORPES XXI) de la Real Academia Espafola y la busqueda de
ocurrencias de las El en el citado corpus. Analizamos las secciones de vocabulario y glosario
en los tres volumenes para identificar la presencia de El y la existencia o no de informaciones
sobre la variacion diatopica de estas expresiones. A lo largo de toda la coleccion se
encontraron 11 El (5 en el tomo 1, 6 en el tomo 3 y ninguna en el tomo 2) y sélo en uno de los
casos se mencionan variantes diatopicas. Sin embargo, en nuestras blsquedas se encontraron
9 variantes para 4 de las 11 EI presentes en los volumenes analizados, limitando nuestra
investigacion a estas 13 expresiones. Posteriormente, comenzamos a explorar el CORPES
XXI1, con el fin de recopilar datos sobre frecuencia, periodos, paises y regiones, asi como
géneros textuales y temas que se utilizan estas expresiones, con el fin de identificar las
posibles razones para elegir entre una de las formas contempladas en el libro de texto. Al
advertir estos vacios en el tratamiento de las El y sus variantes, proponemos la realizacion de
una secuencia didactica con el objetivo de trabajar en profundidad dichas expresiones.
Esperamos, con los resultados aqui presentados, ofrecer subsidios para la reflexion y la
ensefianza de las El y, sobre todo, sobre aspectos relacionados con la variacion diatdpica,

tema todavia poco estudiado en nuestro pais.

Palabras-clave: Fraseologia. Modismos. Variacion Diatdpica. Ensefianza de E/LE.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema a variacdo de Expressfes Idiomaticas (EI) com foco
no ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE). Portanto, nossa pesquisa insere-se no
campo dos Estudos do Léxico, mais especificamente no ambito da Fraseologia, e desenvolve-
se na linha de pesquisa Lexicografia, Terminologia e Tradugdo: RelagGes Textuais, do
Programa de Pds-Graduagdo em Letras, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Ainda que tradicionalmente a Fraseologia tenha sido considerada um ramo da
Linguistica e, mais especificamente, uma subdisciplina da Lexicologia, desde os anos finais
da década de 1990 e, principalmente, a principios do século XXI, a Fraseologia atingiu
tamanho auge que pode ser considerada uma disciplina autbnoma e independente, tendo
desenvolvido um aparato tedrico préprio e interdisciplinar (CORPAS PASTOR; ORTIZ
ALVAREZ, 2017). Seu objetivo é estudar as combinacdes de palavras de uma lingua que véo
do sintagma composto por, pelo menos, duas palavras gréficas a oracdo composta (CORPAS
PASTOR, 1997). Charles Bally (1951) ressalta que as palavras de uma lingua nem sempre se
combinam de forma passageira; algumas vezes, elas apresentam combinagdes estaveis,
formando blocos pré-fabricados de palavras que usualmente aparecem juntas e Ss&o
consagrados pelo uso, tornando-se indissolUveis, 0o que impede a insercdo e/ou a troca de
elementos. Essas combinacdes sdo também denominadas Unidades Fraseoldgicas (UF),
categoria esta que apresenta um papel central na competéncia linguistica e comunicativa,
principalmente de aprendizes de uma lingua.

Segundo Tagnin (2013), encontram-se, no nivel sintatico, as unidades linguisticas
convencionais (ULC) que se caracterizam pela combinabilidade de seus elementos e séo,
geralmente, formadas por base e colocado. Neste grupo, estdo as coligagdes, as colocacdes, 0s
binbmios e as expressdes convencionais. No nivel pragmatico, estdo as ULC, que necessitam
ser ditas em determinadas ocasifes para que ndo haja um rompimento do comportamento
social padréo. Incluem-se, nesta categoria, 0os marcadores conversacionais e as formulas
situacionais como férmulas de polidez e distanciamento, citacdes, frases feitas, provérbios e
formulas de rotina. No nivel semantico, encontram-se as El, caracterizadas por sua
idiomaticidade, ndo composicionalidade, fixacdo e institucionalizagdo. S&o essas unidades
que enfocamos na presente pesquisa.

El sdo unidades locucionais ou frasais consagradas pela tradi¢cdo cultural de um

idioma, que torna sua significagcdo conotativa estavel e possibilita sua transmisséo ao longo
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das geragdes (XATARA, 1998). Uma vez que elas s&o ndo composicionais, ou seja, 0 sentido
dessas estruturas ndo é previsivel e literal, pois ndo se pode chegar ao significado da
expressao a partir da soma do significado de cada elemento que as compem (ex: hablar por
los codos/falar pelos cotovelos - falar muito) e que elas sdo resultado da visdo de mundo de
cada lingua, é imprescindivel que as EIl sejam abordadas em aulas de Lingua Estrangeira
(LE).

Assim como em todos os demais aspectos da linguagem, ha variacdo, também, nas
UF. Huerta (2018) evidencia que, em todas as linguas, além das UF comuns a maioria dos
falantes, existem, também, variantes fraseoldgicas regionais, que aparecem em cada um dos
territérios de um pais. Com elas, usuarios que vivem em determinadas zonas geogréaficas
expressam 0S mesmos conceitos nos atos de comunicagdo com combinagdes pluriverbais que
utilizam elementos léxicos ou culturais proprios a essa regido, o que lhe confere um matiz
local que ndo é conhecido ou utilizado nas demais areas geogréaficas. Quanto as El, sdo
exemplos de variantes as expressdes: costar un ojo de la cara, costar un huevo e costar un
rifidn (custar o olho da cara/um ovo/um rim). Neste sentido, 0 autor reconhece a necessidade
de investigacbes que abordem e analisem as criacdes diatdpicas, o que justifica esta
investigacdo. Tomando isto como premissa e levando em conta a caréncia de materiais que
auxiliem no ensino das variedades diatdpicas da lingua espanhola em geral e, principalmente,
no que se refere as UF e as EI, buscaremos, com este trabalho, compreender a variacdo
diatopica de EI em lingua espanhola, a fim de oferecer subsidios a professores e alunos que
buscam aprofundar seus conhecimentos sobre o tema, por meio de atividades pedagdgicas.

Sabemos que o tema da variacdo linguistica, em geral, e da variacdo diatdpica, em
particular, ndo é facil de ser tratado, pois implica varios aspectos relacionados a preferéncia
de uso de determinadas palavras, expressdes e estruturas da lingua que vao sendo fixadas ou
estabelecidas pelas comunidades linguisticas em funcdo de aspectos sécio-historicos e
culturais. No caso do espanhol, que € lingua oficial em 21 paises, a variagdo linguistica € um
tema estudado por varios autores, como Moreno Fernandez (2017). A RAE, por sua vez,
inclui 4 zonas geograficas (Espanha, América — subdivida em outras 7 zonas —, Filipinas e
Guiné Equatorial) nas informacfes constantes no Corpus del Espafiol del Siglo XXI
(CORPES XXI), conforme veremos nas etapas e nos procedimentos metodoldgicos.

No entanto, no momento de relacionar esse tema ao ensino de espanhol, sempre
surgem gquestionamentos, tais como a variedade a ser ensinada e a escolha do material

didatico a ser usado para apoiar tal escolha. A resposta a essas perguntas também é complexa,
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pois, na escolha da variedade, entram em jogo questdes de prestigio e poder entre as diversas
variedades, relacionadas, por sua vez, a diferencas socioecondmicas entre 0s paises e a
resquicios da colonizacdo espanhola nos demais paises. Isso se reflete na producdo dos
recursos didaticos, fazendo com que haja o predominio de materiais produzidos na Espanha, o
que termina influenciando a escolha da variedade a ser tratada. Considerando esses fatores,
constata-se que a variacdo em lingua espanhola é um tema importante de discusséo e é
também recorrente, dado que costuma ser tratado nos cursos de formacdo de professores.
Esses aspectos reforcam a sua inclusdo também no ensino de E/LE para estudantes brasileiros.

O interesse por essa temética surgiu a partir do contato com trabalhos de pesquisa
sobre o ensino do Léxico realizados no &mbito do PPG-Letras da UFRGS e da participacéo no
grupo de pesquisa de Estudos do Léxico, que congrega professores e estudantes de espanhol e
francés do Instituto de Letras e do Colégio de Aplicacdo da UFRGS. Mais especificamente, a
ideia de trabalhar com as questfes de varia¢do surgiu a partir da leitura da tese de doutorado
da professora Monica Narifio Rodriguez (2017), na qual a autora comenta que, além da falta
de tratamento mais especifico para o ensino do Iéxico, era escassa a men¢do a variacdo
diatopica relativa ao léxico. Também consideramos a constatacdo de TEER (2014) que, a
partir da analise da colecdo Enlaces (PNLD-2012), observou que as ElI ndo eram
contempladas, posto que a autora encontrou apenas cinco El e verificou que ndo havia
qualquer referéncia explicita a esse tipo de unidade na colecdo. Esses resultados
demonstraram que € praticamente inexistente o ensino do Iéxico nas aulas de Espanhol como
Lingua Estrangeira (E/LE), tampouco as El e a variacdo diatopica.

A partir dessa observacéo, decidimos trabalhar sobre essa teméatica em nosso Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado Ensino e aprendizagem do Iéxico em espanhol como
lingua estrangeira, apresentado em 2018. Seu objetivo geral foi propor atividades que
contemplassem o ensino do Iéxico nas aulas de E/LE para estudantes brasileiros, com foco na
variacdo diatdpica da lingua. O objetivo especifico proposto para chegar ao objetivo geral foi
a apresentacdo de principios para a elaboracao das atividades. Como resultados, propusemos
quatro atividades relativas ao vocabulario de meios de transporte, frutas, roupas, méveis e
eletrodomésticos, além de uma atividade em que os alunos tém a possibilidade de escolher o
campo lexical a ser trabalhado. Também apresentamos as orientacGes para os professores, que
incluiram o nivel recomendado, os conhecimentos prévios esperados, objetivos, contetdos

gramaticais e lexicais, o tipo, tempo e desenvolvimento da atividade e as referéncias.
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Assim, a leitura de textos tedricos e os resultados que obtivemos nos motivaram a
seguir estudando e refletindo sobre a variagdo diatdpica e seu ensino. Uma das necessidades
que sentimos foi analisar algum dos Livros Didaticos (LD) utilizados para o ensino de E/LE
para estudantes brasileiros para ter uma visdo mais aprofundada sobre o tratamento dado a
variacdo diatopica relativa ao léxico e, mais especificamente, sobre as El. Pensamos, também,
que esse conhecimento permitiria pensar em atividades complementares dirigidas aos
professores para sanar possiveis lacunas encontradas no LD, conforme referido anteriormente
a partir de Narifio (2017) e Teer (2014). Em funcédo disso, escolhemos a colecdo Cercania
Joven, formada por trés volumes, um para cada ano do Ensino Médio, e que foi selecionada
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no ano de 2018, ultimo ano em que a
lingua espanhola foi contemplada.

Considerando os aspectos anteriores, propomos, como objetivo geral, analisar a
presenca das El e de suas variantes em materiais didaticos de E/LE destinados a alunos
brasileiros de EM. Para dar conta do objetivo geral, temos, como objetivos especificos:

a) examinar os trés volumes da colecdo Cercania Joven a fim de identificar a
presenca de El e de possiveis variantes, bem como o Manual do Professor para
verificar se ha orientages sobre o ensino da variacdo diatopica relativa as El;

b) a partir das El identificadas, buscar outras possiveis formas variantes no Corpus
del Espafiol del Siglo XXI (CORPES XXI), no Diccionario de la Lengua
Espanhol (DLE), ambos da Real Academia Espafiola (RAE) e no Dicionério de
Espanhol do México (DEM) para poder utiliza-las nas propostas de atividades;

c) com base nos resultados encontrados, propor uma sequéncia didatica com foco no
ensino-aprendizagem dessas expressdes, preenchendo as possiveis lacunas
encontradas.

Para cumprir com 0s objetivos propostos, este trabalho esta organizado da seguinte
maneira: no capitulo seguinte, apresentamos nosso referencial tedrico, onde versaremos sobre
temas como a Competéncia Comunicativa (CC) (LYONS, 1970), Competéncia Lexical (CL)
(BARALO, 2007) e léxico (LEFFA, 2000); Fraseologia (CORPAS PASTOR, 1997),
Expressdes Idiomaticas (XATARA, 1998) e Fraseodidatica e o ensino das EI (GONZALEZ-
REY, 2012), bem como Sociolinguistica Variacionista (LABOV, 2007) e a variacao diatopica
em Lingua Espanhola (MORENO FERNANDEZ, 2017) e, especificamente, variagio
diatopica de UF (HUERTA, 2018). No terceiro capitulo, apresentamos as etapas e 0S

procedimentos metodoldgicos para a coleta e analise dos dados. No capitulo quatro, trazemos
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a analise dos dados e os resultados relativos a varia¢do das El a partir das formas identificadas
na colecdo analisada. A proposta de sequéncia didatica que visa a auxiliar o professor em suas
atividades em sala de aula é apresentada no capitulo cinco. Por fim, tecemos nossas
considerac0es finais a respeito da pesquisa e de seus resultados.

Destacamos que 0s aspectos de variacdo em geral e, mais especificamente, sobre a
fraseologia e, dentre elas, as El ainda carecem de estudos em nosso pais, sobretudo quando se
pensa no ensino de LE. Desse modo, esperamos que 0s resultados aqui alcancados possam
trazer para discussdo alguns aspectos relacionados a tematica e oferecer algumas

possibilidades para inseri-las nos conteldos a serem trabalhados nas aulas de E/LE.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos que fundamentam nossa
pesquisa. Entendemos que as expressdes idiomaticas (EI), assim como as demais fraseologias,
como coligacOes, colocagdes, formulas de rotina, etc., fazem parte do Iéxico de uma lingua
(TAGNIN, 2013). Por isso, revisamos conceitos tais como o de Competéncia Comunicativa
(CC) e Competéncia Lexical (CL), Léxico, Unidades Fraseologicas (UF), Expressdes

Idiomaticas (EI) e variagdo linguistica.

2.1 COMPETENCIA COMUNICATIVA

A Competéncia Comunicativa (CC) é um conceito chave no estudo e na aquisicao de
linguas estrangeiras. Segundo Cenoz Iragui (2004), é um dos conceitos mais importantes na
Linguistica Aplicada, que tenciona responder as seguintes perguntas: Em que consiste
aprender uma lingua? Que conhecimentos, capacidades ou destrezas sao necessarios para falar
uma lingua? Qual é o objetivo do ensino de linguas?

O termo surge pela primeira vez com Hymes (1972) como um revide ao conceito de
Competéncia Linguistica proposto por Noam Chomsky e visou a “ressaltar o carater social da
competéncia e a importancia de que os enunciados sejam apropriados ao contexto em que tem
lugar a comunicacio” (CENOZ IRAGUI, 2004, doc. eletrdnico, tradugdo nossa).! Inclui,
assim, o significado referencial e social da linguagem, no que concerne a gramaticalidade das
frases e a sua adequacdo ou ndo ao contexto. Isso porque Chomsky dissocia a lingua de seu
uso, fazendo a distin¢cdo entre competéncia e desempenho, em que este se refere ao uso real da
lingua, enquanto aquela, ao conhecimento que o falante tem sobre a lingua. No entanto,
restringe seu estudo apenas a competéncia, desenvolvendo uma teoria centrada em regras
gramaticais e baseada em falantes e ouvintes ideais de uma comunidade de fala homogénea,
na qual todos os usuarios conhecem perfeitamente sua lingua. Neste sentido, ndo sao
considerados aspectos centrais da lingua como as condicdes externas e internas que a afetam,

como 0s aspectos pragmaticos e sociolinguisticos.

I Tradugdo livre de: “resaltar el carcter social de la competencia y la importancia de que los enunciados sean
apropiados al contexto en el que tiene lugar la comunicacion”.
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As reacdes ao conceito do linguista gerativista defendem que a gramaticalidade das
oracOes ndo é o suficiente, uma vez que é fundamental ndo apenas produzir e compreender
enunciados gramaticais, mas também apropriados ao contexto sociolinguistico. Sendo assim,
“a habilidade de utilizar uma lingua com correcdo em uma variedade de situagdes
determinadas socialmente é uma parte tdo central da competéncia linguistica como a
habilidade de produzir oragdes gramaticalmente corretas” (LYONS, 1970, p. 287). Hymes
(1972, p. 278) defende, entdo, que “[...] ha regras de uso sem as quais as regras gramaticais
seriam inuteis [...]”, e propde o conceito de CC que, além de regras gramaticais, compreende
também as regras de uso da lingua.

A CC pode ser compreendida como “a habilidade de se usar um sistema linguistico
determinado de forma adequada em situacdes reais de uso da lingua, considerando as funcdes
e variedades da linguagem, assim como as situagdes socioculturais de uso” (NARINO
RODRIGUEZ, 2017, p. 24), e inclui aspectos sociais e psicologicos, além de gramaticais, que
interferem na comunicagdo. Para Hymes (1972), é o conhecimento subjacente geral e a
habilidade para o uso da lingua que o falante-ouvinte possui, uma vez que os falantes
consideram fatores gue intervém na comunicacao quando usam a lingua, ja que podem utilizar
distintos registros de acordo com as diferentes situagdes. O modo como o conhecimento
gramatical se converte em uso €, portanto, a questao central nessa perspectiva.

Estamos de acordo com Cenoz lIragui (2004), pois consideramos que a CC ndo é
apenas uma extensdo da Competéncia Linguistica, a qual se adicionaram regras de uso, mas,
sim, uma ampliacdo qualitativa, pois, enquanto a Competéncia Linguistica se refere ao
conhecimento de determinadas regras, a CC inclui, além disso, a habilidade ou destreza para
empregar esse conhecimento. Diferentes estudiosos se propuseram a investigar e definir as
dimensbes da CC, com o objetivo de determinar os aspectos especificos que um estudante de
linguas deve desenvolver e conhecer. Por este motivo, faremos, a seguir, um breve panorama
dos modelos propostos, que refletem os avangos na area da Linguistica Aplicada sob grande
influéncia da Andlise do Discurso e da Pragmatica.

Buscando ir além da competéncia gramatical como objetivo de ensino e de avaliagéo
de segundas linguas, Canale e Swain (1980) ambicionavam determinar em que consiste ser
competente em uma lingua. Em seu entendimento, a CC é composta por trés subcompeténcias
(p. 30):

a) a competéncia gramatical abrange o conhecimento dos elementos léxicos e as

regras de morfologia, sintaxe e semantica, em nivel gramatical da oragdo e
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fonoldgico. Este componente canaliza o conhecimento e a habilidade necessarios
para compreender e expressar com exatidédo o significado literal dos enunciados;

b) a competéncia sociolinguistica esta relacionada ao conhecimento das normas de
uso de registro e estilo, permitindo o emprego da lingua segundo as normas de uso
e do discurso, com o intuito de interpretar os enunciados em seu significado
social. Esta dimensdo compreende as regras socioculturais de uso que determinam
0 modo como se produzem os enunciados e como eles sdo compreendidos de
forma apropriada em relacdo aos componentes das sequéncias comunicativas;

C) a competéncia estratégica compde-se de estratégias de comunicacdo verbais e
ndo-verbais utilizadas para compensar as dificuldades na comunicacéo devido as
variaveis de desempenho ou & competéncia insuficiente. E utilizada ndo apenas
por falantes ndo nativos, mas também por falantes nativos, ja que ambos possuem
limitacbes em seu conhecimento e podem ter problemas no acesso a determinados
elementos da lingua durante o ato de comunicacéo.

Posteriormente, 0 modelo foi revisado e modificado por Canale (1983), quando foram
adicionadas as regras socioculturais da comunicacdo ao conceito de competéncia
sociolinguistica, definida como a habilidade de produzir e compreender enunciados “[...] de
forma apropriada em distintos contextos sociolinguisticos dependendo de fatores contextuais
como o status dos participantes, o propdésito da interacdo e as normas de convengdo da
interagdo” (CANALE, 1983, p. 7). Esta relacionada, portanto, as condi¢es que determinam
quais enunciados sao apropriados em determinadas circunstancias.

Em sua revisdo, o autor formulou, também, o conceito de competéncia discursiva,
contrapondo-0 ao conceito de competéncia sociolinguistica, para denotar 0 modo como as
formas gramaticais e os significados se combinam com o proposito de obter um texto falado
ou escrito unificado. A unidade de um texto sera alcancada através dos mecanismos de coesao
na forma e coeréncia no significado. Coeséo se refere ao modo em que as oragfes se unem
estruturalmente, facilitando a interpretacdo do texto; j& a coeréncia relaciona as distintas
partes do texto desde um ponto de vista semantico, conectando os diferentes significados.

O modelo desenvolvido por Canale e Swain (1980) e sua revisdo por Canale (1983)
desempenharam uma importante influéncia nos estudos de aquisicdo e ensino de linguas,
definindo as dimensdes da CC. Contudo, alguns investigadores, tal como Schachter (1990),

consideraram que as defini¢des sdo insuficientes. A despeito disso, € incontestavel sua
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contribuicdo para o desenvolvimento de outros modelos, tanto no ambito da aquisigdo de
linguas quanto no da avaliag&o.

Nessa linha, 0 modelo de Bachman (1990) provém da area da avaliacdo de linguas,
dentro da aquisicdo de segundas linguas, e trata de estabelecer as distintas dimensdes da CC,
diferenciando a competéncia organizativa e a competéncia pragmética. A competéncia
organizativa inclui “as habilidades relacionadas com a estrutura formal da lingua para
produzir ou reconhecer frases gramaticais corretas, incluindo seu contetdo proposicional e
ordenando-as para formar textos” (BACHMAN, 1990, p. 87). Tais habilidades sdo de dois
tipos:

a) a competéncia gramatical, muito semelhante a competéncia gramatical proposta por

Canale e Swain (1980), que diz respeito a competéncia de uso linguistico;

b) a competéncia textual, que inclui o conhecimento das convencBes para unir
enunciados de maneira que formem um texto. Semelhante & competéncia
discursiva de Canale (1983), a competéncia textual abarca a coesdo e a
organizacdo retorica. A coesdo se refere as formas de marcar as relagdes
semanticas de maneira explicita, enquanto a organizacdo retorica se refere a
estrutura conceitual geral do texto e ao efeito produzido no usuério da lingua.

Deste modo, as habilidades relacionadas com a competéncia organizativa se referem
“[...] a organizacao das marcas linguisticas que se utilizam na comunica¢do € a0 modo COmMo
estas marcas se usam para referir-se a pessoas, objetos, ideias e sentimentos” (CENOZ
IRAGUI, 2004, doc. eletronico, traducdo nossa).? Por outro lado, a competéncia pragmatica
refere-se as relaces entre 0s signos e os referentes e, também, as relacBes entre usuérios da
lingua e o contexto de comunicacdo e, assim como a competéncia organizativa, inclui duas
dimens@es: a competéncia ilocutiva e a competéncia sociolinguistica.

a) a competéncia ilocutiva diz respeito a relacdo entre os enunciados e 0s atos ou as
fungdes que os falantes tentam realizar por meio dos enunciados e implica a
analise das condic¢des pragmaticas que determinam se um enunciado é aceitavel
0u n&o;

b) a competéncia sociolinguistica é semelhante ao conceito de competéncia

sociolinguistica proposto por Canale e Swain (1980) e inclui as condi¢des que

2 Tradugdo livre de: “[...] a la organizacion de las sefiales linguisticas que se utilizan en la comunicacion vy al
modo en el que estas sefiales se usan para referirse a personas, objetos, ideas y sentimientos”.
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determinam quais enunciados sdo apropriados em determinadas situacfes e
determinam o registro, a variedade dialetal e as referéncias culturais.

Seis anos mais tarde, o modelo foi revisto por Bachman e Palmer (1996) e foram
realizadas algumas modificacbes no eixo competéncia pragmatica que, a partir de entéo,
passou a ser constituida por trés componentes: a) conhecimento léxico, antes incluido na
competéncia gramatical; b) conhecimento funcional que, apesar de semelhante, é mais amplo
que o conceito de competéncia ilocutiva e se refere as relagdes entre os enunciados e as
intencdes comunicativas dos falantes e c¢) conhecimento sociolinguistico, ja mencionado na
versao anterior. Ele, assim como sua versdo revisada, distingue o conhecimento e a habilidade
de uso da lingua. Com base nesses autores, “[...] entendemos por conhecimento a
compreensdo e o entendimento teérico ou pratico sobre um assunto especifico, enquanto a
habilidade é a capacidade que uma pessoa tem de realizar determinado ato.” (OLIVEIRA,
2018, p. 18).

Um terceiro modelo foi proposto por Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995), que
entendem que a competéncia em uma lingua inclui os seguintes componentes: competéncia
discursiva, competéncia linguistica, competéncia acional, competéncia sociocultural e
competéncia estratégica.

a) a competéncia discursiva esta relacionada a sele¢do, sequenciacdo e organizagdo
das palavras, estruturas, frases e dos enunciados, a fim de alcangar um texto
escrito ou oral unificado;

b) a competéncia linguistica corresponde, de forma geral, ao conceito de
competéncia gramatical de Canale e Swain (1980). A escolha pelo termo
competéncia linguistica em lugar de competéncia gramatical baseia-se no desejo
de indicar explicitamente a inclusdo do Iéxico e da fonologia, além da gramatica;

c) a competéncia acional, também denominada competéncia pragmatica e ilocutiva,
¢ definida como a “habilidade de transmitir e entender a tentativa de comunicagao
ao realizar e interpretar atos de fala e fungdes linguisticas” (CELCE-MURCIA,;
DORNYEU; THURRELL, 1995, p.17). Inclui o conhecimento dos atos e das
funcdes de fala, e se aproxima do conceito de competéncia ilocutoria de Bachman
(1990);

d) a competéncia sociocultural é a habilidade que o falante tem de expressar

mensagens de forma apropriada ao contexto sociocultural da comunicacéo, tendo
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em vista os fatores culturais, estilisticos, de contexto social e de comunicagdo nao-
verbal;

e) a competéncia estratégica, por sua vez, se refere a0 uso das estratégias de
comunicagdo, as quais incluem estratégias compensatorias, responsaveis por
preencher as lacunas devido a variaveis de atuacdo ou competéncia, e estratégias
de interacdo, empregadas para comprovar a compreensao do interlocutor.

De maneira sucinta, Canale e Swain (1980) dividem a CC em competéncia gramatical,
sociolinguistica e estratégica. Em sua versdo revisada, Canale (1983) divide-a em
competéncia gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica. Bachmann (1990) propde
que a CC estd composta de duas grandes competéncias: competéncia organizativa,
subdividida em competéncia gramatical e textual, e competéncia pragmatica, subdividida em
ilocutiva e sociolinguistica. Por fim, Celce-Murcia, Dérnyei e Thurrell (1995) dividem-na em
competéncia discursiva, linguistica, sociocultural, acional e estratégica.

Ainda que ndo haja um consenso sobre os componentes da CC dos usuérios da lingua,
podemos perceber que hd muitas semelhancas entre os modelos propostos: todos eles
abordam as dimensdes gramaticais ou linguisticas e as dimensfes estratégicas. Em alguns
casos, ha a sobreposicdo de alguns aspectos, fato que explica as diferentes classificagdes.
Nota-se, também, que o conceito de competéncia sociolinguistica, originalmente proposto por
Canale e Swain (1980) foi o mais desenvolvido, dando lugar a competéncia sociolinguistica
ou sociocultural, bem como a competéncia discursiva ou textual e a competéncia pragmatica
ou acional. A seguir, apresentamos uma figura de nossa autoria, reelaborado a partir de

Narifio (2017, p. 28), que sintetiza e compara as diferentes propostas.
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Figura 1 — Comparagédo dos modelos de competéncia comunicativa
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Fonte: Oliveira (2018, p. 20).
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E incontestavel a importancia desse conceito para o ensino e aprendizagem de LE e
suas implicagdes pedagdgicas que, segundo Cenoz Iragui (2004), se ddo em distintos niveis:

a) nos objetivos de aprendizagem, onde o ensino das distintas dimensdes da CC deve
ser um dos objetivos do ensino de segundas linguas e LE, uma vez que ndo é
suficiente apenas conhecer os elementos do sistema linguistico, mas tambem é
necessario saber utiliza-los de forma apropriada. Entendemos, aqui, segunda lingua
como aquela cuja aprendizagem se da de forma semelhante a LM, tendo em vista
que a lingua alvo € a lingua socialmente utilizada e, por isso, uma de suas
caracteristicas € a imersdo. Enquanto isso, a aprendizagem de uma LE se da, em
geral, no pais de origem do estudante e, consequentemente, a imersdo e
drasticamente menor;

b) nas estratégias de ensino e autonomia da aprendizagem, a partir das quais 0s
docentes devem ensinar aspectos especificos relacionados as distintas dimensfes da
competéncia, dando a oportunidade de acessar textos orais e escritos produzidos em
contextos naturais, bem como de modo a possibilitar que o aluno possa ter cada vez
mais autonomia na aprendizagem, desenvolvendo consciéncia e refletindo sobre a
importancia de aprender essas dimensdes, dado que, ainda que a maioria dos livros
didaticos inclua atividades relacionadas com os aspectos da CC, em alguns casos,
isso € feito de maneira muito superficial e descontextualizada, sendo necessario
complementar as atividades;

c) na avaliacdo, visto que a CC e suas dimensBes deve ser uma parte integral na
avaliagéo.

Isto posto, o conceito de CC destaca os aspectos da competéncia relacionados ao
contexto em que se produz a comunicacdo, considerando nao apenas o nivel oracional como
também o nivel textual. Dessa forma, os distintos modelos propostos tratam de descrever e
relacionar as diferentes dimensfes da competéncia, a fim de responder questionamentos como
0 que é e de que elementos é constituida a CC. Ainda em conformidade com Cenoz Iragui
(2004), compreendemos que 0s estudantes de segundas linguas e LE devem aprender a
utilizar a lingua em um contexto adequado, a transmitir e compreender intencdes
comunicativas, a elaborar e compreender textos orais e escritos e a dispor de recursos que 0S
ajudem a superar as dificuldades da comunicagdo. Por este motivo, seguiremos, neste
trabalho, o modelo de Celce-Murcia, Dornyei e Thurrel (1995), por apresentar um conjunto

maior e, consequentemente, mais completo de competéncias, e por possibilitar que o ensino
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do léxico esteja inserido em cada uma delas, j& que, como veremos na proxima sessdo, a
Competéncia Lexical (CL) é uma competéncia que contém informacdo correspondente a

forma, funcéo, ao significado, ao valor intencional e comunicativo e, também, a variacao.

2.2 COMPETENCIA LEXICAL

Estudiosas como Baralo (2007) e Narifio Rodriguez (2017) sustentam que a
Competéncia Lexical (CL) é a base do desenvolvimento das destrezas e habilidades
comunicativas em uma LE, integrante de todo o processo de aprendizagem, como
mostraremos na figura 2. A vista disso, o conhecimento lexical é “a capacidade que um
falante nativo ou ndo nativo possui para formular um enunciado linguistico, oral ou escrito, e
de identifica-lo, de reconhecé-lo e de interpretd-lo, quando escuta ou 1€ [...]” (BARALO,
2007, p. 384, tradugdo nossa).’

De forma complementar, a CL é

[...] uma subcompeténcia transversal, que contém informacao
codificada correspondente a forma das palavras (fonética,
fonoldgica, ortografica, ortoépica e morfoldgica), a sua funcédo
sintdtica (categoria e funcdo), ao seu significado real ou figurado
(seméntica), assim como a sua variagdo (sociolinguistica) e ao seu
valor intencional e comunicativo (pragmética) (BARALO, 2007, p.
385, tradugdo nossa).*

Um falante competente, portanto, possui uma compreensdo e uma producao
satisfatorias nos niveis fonico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico em
determinada lingua (ARIAS; FERRERO, 2019), sendo capaz de relacionar formas com
significados e de utilizad-los adequadamente em contexto comunicativo. Esta capacidade
reside no Iéxico mental, que esta constituido por uma série de unidades lexicais relacionadas
entre si, as quais se pode acessar por diferentes caminhos.

Segundo Spinelli e Ferrand (2005), l1éxico mental € um sistema feito de representacoes

lexicais que refletem os elementos de tal sistema, bem como a soma de conhecimentos de

% Traducdo de: “La capacidad de un hablante no nativo para formular un enunciado linglistico, oralmente o por
escrito, y la capacidad de identificarlo, de reconocerlo y de interpretarlo, cuando lo escucha o lo lee [...]”

4 Traducdo livre de: [...] una subcompetencia transversal, que contiene informacion codificada correspondiente a
la forma de las palabras (fonética, fonoldgica, ortogréfica, ortoépica, morfolégica), a su funcién sintactica
(categoria y funcidn), a su significado real o figurado (seméntica), asi como a su variacion (sociolingiistica) y
a su valor intencional y comunicativo (pragmatica).
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distintas naturezas, tais como ortografica, fonoldgica, morfoldgica, semantica e sintética, que
um ouvinte ou leitor tém internalizado em relacdo as palavras de sua lingua. Ou seja, é o
conhecimento individual e interiorizado que um falante tem sobre o léxico da lingua; o que
implica relaciona-lo as demais competéncias e ativa-las no momento de colocar em prética tal
conhecimento. A forma como est4 organizado o léxico mental permite ao falante codificar
uma mensagem quando fala ou escreve e permite, também, decodifica-la quando o que deseja
é escutar ou ler uma mensagem (NARINO RODRIGUEZ, 2017, p. 30).

Embora seja aparentemente facil para qualquer falante, seja ele nativo ou néo,
reconhecer intuitivamente uma palavra desde o primeiro contato com uma lingua, esse
reconhecimento caracteriza-se como um processo complexo. Segundo Baralo (2005, p. 1),

que

O conhecimento de um item lexical é um processo complexo e
gradual no qual se aprende ndo sé a forma e o significado, mas
também uma intrincada rede de relagdes formais e semanticas entre
este item e outras palavras e morfemas que constituem subsistemas
de diferentes niveis (BARALO, 2005, p. 1, tradugdo nossa).®

Isso porque o conhecimento de uma palavra envolve diferentes aspectos e
componentes cognitivos. Alguns deles sdo automaticos e inconscientes, enquanto outros sdo
mais conscientes, reflexivos e experienciais. Desta maneira, quando conhecemos uma palavra,
mobilizamos distintos aspectos associados a ela, além de sua forma e de seu significado.
Nation (2001) detalhou o que implica conhecer uma palavra em todas as suas dimensoes,

quais sejam: forma, significado e uso, tal como demonstramos a seguir.

® Tradugdo livre de: “El conocimiento de un item 1éxico es un proceso complejo y gradual en el que se aprende
no sélo la forma y el significado, sino también una intrincada red de relaciones formales y semanticas entre ese
item y otras palabras y morfemas que constituyen subsistemas de diferentes niveles”.
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Figura 2 — O que significa conhecer uma palavra?
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Partes da palanra (Jue parfes :30 nacessarlas para expressar o

sigmficado’

Que zizmficads transmita?

Forma & significado
Que palavras podam sar uhlizadas para expressar o
sigmficado”

0 que =2 mchy neste concaito?

Significado Conceatto e referentes
A que ttens pode aplicar-se sste conceito’
Em que oufras palanras nos faz pensar?
Aszociagdes Que outras palavraz poderiam ser whlizadas em zeu

hazar?

Em que sstrufuras coshima aparecer”

Fungdes pramaticais
Em que esfruturas costuma ser ufilizada?

Cue palavras ou tipos da palavras coaparscem”

LRET Coloczpdes
Junto a que palavras devemos usa-la’

Onde, quando 2 com que frequéncia ssperamos
encontrar esta palanra’l

Blestripdes (registro, fraquéncia.. .}
Onde, quando & com que frequéncia devernos usar ssta
palara?

Fonte: Nation (2001).

Posteriormente, autores como Baralo (2005), também propuseram 0s aspectos
associados ao conhecimento de uma palavra, bastante semelhantes aos propostos por Nation
(2001).

Depreende-se, entdo, que a CL estd constituida por um conjunto de relagbes e
associacOes fonicas, morfologicas, semanticas, discursivas, socioculturais, léxicas, intra- e
interlinguisticas constitutivas do Iéxico, e é responsavel por permitir ao usuario reconhecer a
polissemia de uma unidade léxica, identificando seu significado e sentido adequados segundo
0 contexto de uso. Em razdo disso, conforme ja defendido em Oliveira (2018), o
conhecimento lexical se encontra na interface com outros componentes da mente, como a
memoria, 0 processamento, 0 conhecimento e a experiéncia de mundo, o significado, a funcdo
sintatica, a forma morfoldgica e a forma fonética, que estdo inter-relacionados nos processos

de reconhecimento e de recuperacdo do item lexical que aparece no ato comunicativo — o que
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justifica a importancia de seu desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem de

linguas.

2.3 LEXICO E ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Dubois et al (1978) sustentam que Iéxico é o conjunto de unidades que formam a
lingua de uma comunidade, de uma atividade humana e/ou de um falante. Da mesma forma,
Vilela (1994, p. 10) define Iéxico como “a totalidade das palavras de uma lingua, ou, como
saber interiorizado, por parte dos falantes de uma lingua”. Narifio Rodriguez (2017),
aplicando-o0 ao contexto comunicativo, entende que é o conjunto de palavras por meio das
quais os membros de uma comunidade linguistica se comunicam entre si, capaz de codificar a
realidade extralinguistica interiorizada no saber de cada falante.

Conforme Picoche (1977) e Leffa (2000) o Iéxico é o conjunto das palavras de uma
lingua que estdo a disposicdo dos falantes, enquanto o vocabulario, como integrante do Iéxico,
é 0 conjunto de palavras que o falante acessa em um determinado contexto comunicativo.
Contudo, esse conjunto ndo apresenta inicio ou fim. Ao contrario, “¢ essencialmente aberto,
estd constituido por um ndmero indeterminado de vocabulos que nenhum falante possui em
sua totalidade, e que sempre esté suscetivel a ver-se ampliado pelos diversos procedimentos
de formagdo de palavras” (BLANCO, 2005, p. 29),% além de estar submetido & variagio.
Atualmente, ampliou-se essa concep¢do e entende-se que o léxico de uma lingua ndo é
formado apenas por palavras, mas também por expressdes maiores como as colocacdes e as
El. Concordamos com essa ampliacao e, por isso, utilizaremos, em nosso trabalho, o conceito
de unidade lexical, no lugar do conceito de palavra, pois, assim, é possivel abranger desde
palavras simples até suas combinacBes e coapari¢des, bem como frases feitas, El, etc,
(ALONSO, 2012). Sendo assim, estamos de acordo com Binon e Verlinde (2000), pois
acreditamos que o léxico ndo consiste apenas em palavras isoladas, mas, ao contrario, €
composto, também, por outras unidades lexicais como as colocacdes, as El, os provérbios e as
formulas comunicativas de uso corrente. Por este motivo, as EIl, bem como outras
fraseologias, fazem parte do Iéxico de uma lingua.

O léxico é, assim,

6 Tradugdo livre de: “[...] es esencialmente abierto y esta constituido por un nimero indeterminado de vocablos
que ningun hablante posee en su totalidad, y que siempre es susceptible a verse ampliado por los diversos
procedimientos de formacion de palabras”
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[...] um componente que atravessa e contém todas as competéncias.
Saber o vocabulario de uma lingua e ter a capacidade de utiliza-lo
com corre¢éo e propriedade implica conhecimentos e habilidades
que afetam a um grande ndmero de competéncias (BARALO, 2005,

p.3).”

Autores como Luque Duréan (19988 apud GOMEZ MOLINA, 2003, p. 84) nutrem a
metafora do Iéxico como uma rede, o que implica a ideia de um conjunto de elementos inter-
relacionados e de processos combinatorios, de forma que o resultado desses processos € algo
diferente e mais complexo que a mera soma de seus componentes. Da mesma forma, Gémez
Molina utiliza a Teoria da Rede, proposta por (1987° apud GOMEZ MOLINA, 2003, p. 85),
que relaciona o Iéxico mental a um complexo gréfico cujos mddulos sdo unidades lexicais
conectadas umas as outras.

Essa rede a) se baseia em um sistema associativo: fonético, grafico, semantico,
enciclopédico, categorial, situacional, etc; b) é um sistema fluido e dindmico em constante
modificacdo, devido as novas informacGes que entram e podem alterar a informac&o existente
ou estabelecer distintas relacdes; ¢) possui um numero de associacdes variavel de acordo com
cada palavra, em que nem todas oferecem as mesmas possibilidades; d) algumas dessas
associacOes estdo fixadas por convengdes linguisticas (campos morfoldgicos, semanticos,
conceituais, léxicos, morfossemanticos e tematicos), enquanto outras sdo fixadas pelos
falantes.

Conhecer uma palavra pressupde somar as informacbGes de todas as dimensdes
expressas anteriormente: fonoldgica, morfolégica, ortogréfica, semantica, sintatica, cognitiva
e cultural. Contudo, uma unidade léxica ndo contém apenas informagdes linguisticas, mas
também extralinguisticas, e se relaciona com as experiéncias pessoais subjetivas. Por esta
razdo, Arias e Ferrero (2019) argumentam que o valor de uma unidade léxica reside nas
relacfes que estabelece com outras unidades, e que o Iéxico mental, ou seja, 0 conhecimento
interiorizado que o falante tem em relacdo ao Iéxico, esta organizado de forma a permitir
reconhecer ou utiliza-las muito rapidamente. Diante disto, 0 conhecimento de uma palavra é

uma representagdo mental de grande complexidade, que integra diferentes aspectos e

" Tradugdo livre de: [...] el léxico es un componente que atraviesa y contiene a todas las competencias. Saber el
vocabulario de una lengua y tener la capacidad de utilizarlo con correccion y propiedad, implica conocimientos
y habilidades que afectan a la larga enumeracion de competencias”.

8 LUQUE DURAN, Juan de Dios. Introduccién a la tipologia Iéxica. Valencia: Universitat de Valéncia, 1998.
p.122-145.

® AITCHISON, J. Words in the Mind: an introduction to the Mental Lexicon, Oxford: Blackwell, 1987.
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componentes cognitivos. Essa representacdo mental pode assemelhar-se a uma rede de fios,
em que cada um proporciona algum tipo de conexéo.

A partir dos estudos anteriormente revisados, entendemos que o léxico, bem como o
vocabulario e as competéncias a ele relacionadas, constituem elementos importantes na
aprendizagem de qualquer lingua, seja ela materna ou estrangeira. Da mesma forma,
destacamos a importancia de trabalhar com unidades significativas em aula, tendo em vista
gue a memdria ndo armazena palavras isoladas, mas combinacGes como as UF e as
informacdes a ela relacionadas, conforme indicamos ao tratar do Iéxico mental. Defendemos
uma aprendizagem qualitativa do léxico em que, além de aprender novas palavras, nossos
alunos possam conhecer e aprender o maior nimero possivel os aspectos ligados a elas ou
aqueles que sdo de seu interesse ou propdsito, tal como vimos na secao relacionada a CL, e
gue essa aprendizagem deve acontecer dentro de um contexto e de maneira continuada,
sistematica e integrada as atividades propostas.

Quanto ao ensino do léxico em LE, Gardel (2006) sustenta que aprender uma LE é um
processo complexo que envolve dominar aspectos linguisticos, sociolinguisticos, pragmaticos
e discursivos dessa lingua. A aprendizagem lexical, assim como qualquer outro
conhecimento, envolve processos cognitivos e interacionais, como a atencdo, memodria,
motivacdo, criatividade, estimulo e inferéncia. Nele, devem ser considerados 0s propositos e
objetivos dos aprendizes, de modo a adapta-los as diferentes dimensdes da lingua. Entretanto,
seja qual for o objetivo de aprendizagem e a dimensdo de lingua contemplada, o 1éxico estara
sempre determinando o aprendizado, “porque todos os outros aspectos — da fonologia a
pragmatica — decorrem naturalmente de componentes que estdo dentro das palavras (LEFFA,
2000, p. 42). No entanto, estudiosos como Narifio (2017) perceberam que, apesar do papel
central desempenhado pelo Iéxico, ainda existe uma caréncia na abordagem do tema em sala
de aula.

Comumente, associamos 0 conhecimento de uma palavra a seus trés aspectos basicos:
forma, significado e uso. Porém, conhecer uma palavra vai muito além de relacionar forma e
conteudo. “Conhecer uma palavra ¢ despi-la de sua embalagem, descobrir as partes que a
compdem e ver como cada uma dessas partes tem repercussdes la fora, como elementos
internos de outras palavras [...]” (LEFFA, 2000, p. 42). Neste sentido,

Aprender o léxico implica saber desde as regras de formacdo de
palavras (competéncia linguistica), sua combinacdo com outras
palavras (competéncia discursiva) e chegando ao seu uso adequado
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a situagdo comunicativa (competéncia accional, sociocultural e
estratégica) (NARINO RODRIGUEZ, 2017, p. 31).

Por essa razdo, o desenvolvimento da CL é uma das bases para atingir a CC de
maneira satisfatoria, pois é responséavel por possibilitar que ao falante/aprendiz expressar-se
adequada e exitosamente em situacfes comunicativas determinadas.

No que tange aos modos de aprendizagem, Leffa (2000, p. 35) propde os conceitos de
aprendizagem incidental e aprendizagem intencional, assinalando as diferengas entre o
percurso de aprendizagem de LM e de uma LE. Em LM, o processo de desenvolvimento
lexical inicia-se pela aprendizagem incidental, caracterizada pela aquisi¢cdo natural e nédo
planejada, com o predominio do input oral altamente contextualizado. Neste momento, a
Unica preocupacgdo do aprendiz € atribuir significado aquilo que ouve. S6 mais tarde, com a
escolarizacdo, inicia-se a aprendizagem intencional, cujo desenvolvimento é formal e
planejado, através de um esforco deliberado e consciente em aprender novas palavras. Em LE,
porém, o caminho é inverso. O desenvolvimento lexical inicia-se pela aprendizagem
intencional e s6 mais tarde, depois de o aluno ja possuir um vocabulario entre 3 e 5 mil
palavras, tem-se o inicio do processo incidental, em que o Iéxico é adquirido de forma néo-
planejada, através da leitura, da musica e de outras formas culturais, além dos mecanismos de
inferéncia.

Em concordancia com Narifio Rodriguez (2017, p. 32), acreditamos que a
aprendizagem do Iéxico deve basear-se nos dois tipos de aprendizagem, de forma a atingir
distintos objetivos, pois ainda que a aprendizagem intencional atente para a informacdo que o
aluno recebera, garantindo sua aprendizagem, faz-se necessario um grande investimento de
tempo, 0 que torna impossivel aprender somente por meio deste método. A aprendizagem
incidental, utilizada com fins comunicativos, por outro lado, implica uma aprendizagem
gradativa e menos lenta e sistematica do léxico. Assim sendo, cabe ao docente programar suas
aulas empregando os pontos positivos de cada modelo, a fim de oportunizar os diferentes
tipos de aprendizagem.

Ao mesmo tempo, Higueras Garcia (2004, p. 11) advoga em favor de uma
aprendizagem qualitativa do Iéxico, pois “[...] ndo se trata apenas de aprender palavras novas,

mas sim de ampliar o conhecimento que temos sobre elas, pois saber uma palavra ou unidade
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léxica implica possuir muita informacdo de distinta natureza sobre ela”.X° A linguista destaca,
também, a importdncia de trabalharmos com unidades significativas, de maneira
contextualizada e sistematica, uma vez que o contexto significativo pode ser dado por
relac@es intratextuais, onde o significado da palavra desconhecida pode ser inferido dentro do
proprio texto, ou por relagdes intertextuais, considerando as demais disciplinas do curriculo
(LEFFA, 2000).

Deste modo, a combinacdo de contextos intra- e intertextuais deve levar a
aprendizagem a uma maior profundidade de processamento, que vai do conhecimento
superficial ao conhecimento profundo da palavra. Ou seja, implica ir além de seu
conhecimento como unidade isolada, passando a considerar as relagcBes paradigmaticas e
sintagmaticas, bem como a situacdo comunicativa em que sdo utilizadas. Privilegia-se, por
este motivo, o ensino profundo e vertical de poucas palavras em detrimento do conhecimento
superficial de muitas palavras.

A fim de possibilitar uma aprendizagem qualitativa do léxico, em que o aluno seja
capaz ndo sO de relacionar forma e significado, mas de mobilizar todos os aspectos
relacionados a CL, cremos que o ensino do léxico deve ser realizado de forma explicita,
sistematica e continuada, por meio de atividades que mobilizem, retomem e empreguem o
conhecimento adquirido.

Na préxima secdo, adentraremos ao campo das Fraseologias, parte integrante do

léxico.

2.4 FRASEOLOGIA E AS EXPRESSOES IDIOMATICAS

Charles Bally (1951) ressalta que as palavras de uma lingua nem sempre se combinam
de forma passageira; algumas vezes, elas apresentam combinacdes estaveis, formando blocos
pré-fabricados de palavras que usualmente aparecem juntas e sdo consagrados pelo uso,
tornando-se indissollveis, 0 que impede a insercdo e/ou a troca de elementos. O autor
denomina essas combinacdes Unidades Fraseoldgicas (UF). Nessa linha e de forma
complementar, Corpas Pastor (1997) mostra-nos que a formagdo, o funcionamento e o

desenvolvimento da linguagem ndo estdo determinados apenas por regras livres do sistema,

10 Traducdo livre de: “[...] no se trata solo de aprender palabras nuevas, sino de ampliar el conocimiento que
tenemos sobre ellas, pues saber una palabra o unidad léxica implica poseer mucha informacion de distinta
naturaleza sobre ella”.
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mas também por todo tipo de estruturas pre-fabricadas das quais se servem os falantes em
suas producdes linguisticas.

Estudos como os de Cowie (1998) e Sinclair (1991), que o denomina Principio
Idiomatico da Lingua, revelaram o papel central das combinacfes de palavras na producao
linguistica, ja que ha muito de automatico e inconsciente nesse processo. Ao contrario do que
falantes ingénuos!! podem pensar, nem todas as combinaces de palavras sdo inteiramente
livres em uma lingua. Deste modo, “[...] embora o falante possa produzir livremente seu
discurso, acaba por utilizar elementos ja existentes para expressar certas estruturas.” (TEER,
2017, p. 37).

O estudo das combinacdes de palavras, atingiu, ao final da década de 1990 e a
principios do século XXI, tamanho desenvolvimento que permitiu que adquirisse autonomia e
independéncia, devido a seu aparato tedrico proprio e interdisciplinar, tornando-se uma
subdisciplina da Lexicologia (CORPAS PASTOR; ORTIZ ALVAREZ, 2017). Segundo
Corpas Pastor (1997), esta area estuda fendmenos lexicais cujo limite vai do sintagma
composto por, pelo menos, duas palavras graficas a oracdo composta, além de seus contextos
de ocorréncia. Seu objeto de estudo é, entdo, a fraseologia ou as UF. Nos termos utilizados
por Eugenio Coseriu (1977), a fraseologia € chamada, tambeém, de discurso repetido, em
contraposic¢do ao discurso livre. Ambos se reproduzem em blocos, no entanto, as unidades
pertencentes ao discurso repetido ndo permitem que seus constituintes sejam recombinados ou
substituidos, variando o grau de fixacdo de acordo com a UF.

Charles Bally, linguista suico considerado por muitos o pai da Fraseologia moderna,
introduziu, pela primeira vez, 0 uso do termo phraséologie. Esse termo foi usado “para
abarcar o conjunto de fenbmenos sintaticos e semanticos que dao lugar, por uma parte, aos
grupos usuais ou séries fraseologicas e, por outra, as unidades fraseologicas” (SILVA, 2006,
p. 13). Em seu livro Traité de Stylistique Francaise (BALLY, 1951), salienta que as palavras
nem sempre se combinam de forma passageira; as vezes, elas apresentam combinacgdes
estaveis, que usualmente aparecem juntas e, através do uso, tornam-se indissoltveis. Nestes
casos, 0 sentido somente ¢ alcancado pelo todo. Essas combinagdes, para Bally (1951), podem

ser classificadas de acordo com seu grau de fixagéo:

11 Concepcdo que, como relata Tagnin (2013), advém de Fillmore (1979).
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a) séries de intensidade: grupo de palavras que possuem uma coesao relativamente
livre. Os elementos que compdem a unidade possuem autonomia, embora seja
evidente a atracdo que os aproxima. Ex.: amar loucamente;
b) perifrases verbais: sdo unidades que parafraseiam verbos e que tém um
substantivo, na sua composi¢do, que pertencem as familias desses verbos. EXx.:
fazer um pedido que poderia ser substituido por pedir;
c) unidades fraseoldgicas: o sentido original das palavras que as compdem se perde,
gerando apenas o sentido Unico da unidade, comparavel ao resultado de uma
combinagdo quimica, pois a coesdo € absoluta. Neste grupo, encontram-se as
expressdes idiomaticas (El). Ex: falar pelos cotovelos.
Além de classificar as combinacdes de palavras, Bally estabeleceu, também, indices
para 0 reconhecimento e a caracterizacdo das UF. Eles se dividem em indices exteriores e
interiores. O primeiro grupo esta relacionado a forma dos agrupamentos e ao seu grau de
estabilidade e indica que: a) a unidade é pluriverbal, ou seja, estd formada por vérias palavras
separadas; b) estes elementos possuem uma ordem invariavel, havendo graus de variabilidade
e ¢) ndo ha comutabilidade — nenhum elemento pode ser substituido por outro. Ja os indices
interiores sdo de carater mais semantico e determinam que as UF equivalem a uma unica
palavra, pois seu significado ndo pode ser depreendido da soma dos significados de seus
componentes — caracteristica denominada idiomaticidade ou especializacdo semantica
(CORPAS PASTOR, 1997) ou convencao semantica (TAGNIN, 2013).

Neste sentido, Corpas Pastor (1997) — cuja definicdo de UF é mais ampla que a de
Bally (1951), pois inclui ndo s6 as El, mas também as colocaces, locugdes e formulas de
cortesia — apresenta as caracteristicas das UF, que podem ocorrer em diferentes graus:

a) as UFs sdo polilexicais: estdo formadas por mais de um elemento;

b) apresentam frequéncia de:

- co-ocorréncia: elementos constituintes da UF aparecem combinados com uma
frequéncia de apari¢do conjunta maior do que a que se esperaria segundo a
frequéncia individual de cada palavra;

- uso: expressdes fixas tém uma alta frequéncia de uso na lingua. Quanto mais
uma expressdo for utilizada, mais chances ela tera de consolidar-se como
expressao fixa;

c) sao institucionalizadas ou convencionalizadas: a repeticdo de uma UF pode gerar

na sua convencionalizac¢do ou institucionalizagdo. Nesses casos, a expressao perde
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o carater de neologismo e adquire o status de UF. E a “propriedade de
determinadas combinagdes de serem reproduzidas na fala como combinagdes
previamente feitas” (CORPAS PASTOR, 1997, p. 23) e trata-se de uma fixacao
arbitraria, estabelecida pelo uso, mas que, no entanto, ndo é homogénea para todos
os falantes, apresentando diferentes graus de fixagéo;

d) sdo estaveis:

- Sdo fixas e apresentam fixacdo interna e externa. A fixacao interna € a fixacéo
material, em que sdo reproduzidas na fala como combinacBes previamente
feitas e, por isso, sua estrutura ndo pode, em geral, ser modificada ou ter
palavras substituidas, tendo uma realizacdo fonética fixa e apresentando
restricdo na escolha de seus componentes. A fixacao externa, por sua vez, pode
ser. i) situacional: utilizacdo de determinadas unidades em situacOes
comunicativas especificas. Ex: Muito prazer!; ii) analitica: uso de determinada
unidade linguistica frente a outras possiveis. Ex: No meu modo de ver...; iii)
“pasemadtica”: emprego das unidades segundo o papel do falante no ato
comunicativo. Ex: Declaro aberta a sessdo; e iv) posicional: preferéncia do
uso de certas unidades em determinadas posi¢Oes do texto. Ex: Esta lei entra
em vigor na data de sua publicagéo;

- apresentam especializacdo semantica: ha associacao direta entre a UF e sua
interpretacdo semantica por parte da comunidade falante, formando um
conjunto indissociavel. O significado global da expressao é diferente da mera
soma dos significados de seus componentes;

e) podem apresentar idiomaticidade: E a caracteristica de certas combinagdes fixas
de palavra e refere-se a lexicalizacdo ou a especializacdo semantica em seu grau
mais elevado. Indica que o significado global da unidade ndo é deduzido do
significado de cada um dos seus elementos; isto é, ndo é composicional,
apresentando opacidade semantica. Apesar de haver sido considerado um dos
aspectos essenciais para caracterizar as UF durante muito tempo, nem todas elas
sdo idiomaticas, tal como as colocacgdes e algumas locugdes;

f) podem apresentar variagdo, também chamada sinonimia fraseologica. Esta
variacao pode referir-se a:

- substituicdo de um elemento por outro no eixo paradigmatico, tal como

alzarse/cargar con el santo y la limosna (adonar-se, apropriar-se de algo);
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- expressdes sindnimas (filho de peixe, peixinho é; filho de tigre, tigrinho é) e
modificacbes decorrentes do discurso (a vaca foi/vai/ira para o brejo).
Contudo, para que as UF sejam consideradas variantes, elas devem: i) ocorrer dentro
da mesma lingua funcional; ii) ndo apresentar diferenca de significado; iii) ser livres e
independentes do contexto em que ocorrem; iv) ser parcialmente idénticas em sua estrutura e
em seus componentes e V) ser fixas, ou seja, fazer parte de uma série limitada e estavel.
Diversos autores propuseram modelos que classificam os objetos de estudo da
Fraseologia. Corpas Pastor (1997) propfe associar o critério do enunciado e, portanto, dos
atos de fala, com os critérios de fixacdo na norma, na fala e no sistema, propostos por Coseriu
(1974, 1977), a fim de proporcionar a base para o estabelecimento de um primeiro nivel de
classificacdo das UF, que se da em 3 esferas. Para a autora, enunciado ¢ “a unidade de
comunicacdo minima, produto de um ato de fala, que corresponde, geralmente, a uma oracao
simples ou composta, mas que pode ser também um sintagma ou uma palavra” (CORPAS
PASTOR, 1997, p. 51). Neste caso, deve ser considerada a situagdo comunicativa: falante,
ouvinte e contexto comunicativo. De forma complementar e a partir de Coseriu (1977),
entende-se fala como o nivel mais concreto e individual, norma como sendo o conjunto de
realizacdes concretas de carater coletivo da lingua e o primeiro nivel de abstragdo em relacdo
a fala, levando em conta seu contexto, e sistema como o nivel mais abstrato, onde estdo as
regras e/ou 0s conjuntos de possibilidades abstratas. De acordo com este critério, tem-se dois
grupos de UF:
a) UF gque ndo sdo enunciados completos: inclui as UF que ndo constituem atos de
fala ou enunciados e, por isso, precisam unir-se a outros signos linguisticos e
equivalentes a sintagmas. Abarca, assim, as Esferas | e I1:

- esfera I: UF fixadas apenas na norma e incluem as colocag6es. Esfera Il: UF
fixadas pelo sistema. Em geral, funcionam como elementos oracionais. Estdo
incluidas, neste grupo, as locucdes

b) UF que sdo enunciados fraseologicos e que correspondem a Esfera I1l. Sdo UF
fixadas pela fala. Constituem atos de fala e seu uso esta determinado, em maior ou
menor grau, por situagdes comunicativas especificas e pertencem ao acervo
sociocultural da comunidade de falantes. Podem ser: i) enunciados fraseologicos
de valor especificos: parémias, citacOes e refraes e ii) formulas de rotina, sejam

elas discursivas ou psicossociais.
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No Brasil, um dos grandes nomes na area é Stella Tagnin que, em seu livro O jeito que
a gente diz, classifica as UF ou Unidades Linguisticas Convencionais (ULC), como as
denomina, em 3 niveis: sintatico, semantico e pragmatico (TAGNIN, 2013).

O primeiro nivel esta relacionado a combinabilidade dos elementos, sua ordem e
gramaticalidade. Nele, estédo as combinagdes formadas por base + colocado. A base carrega o
conteddo seméntico da combinacdo e, por isso, € a parte mais importante, enquanto o
colocado é determinado por ela (TAGNIN, 2013). Essas combinag6es foram consagradas pelo
uso, ndo havendo uma regra que possa explica-las. Neste grupo, estéo:

a) as coligacOes, unidades que se caracterizam pela combinabilidade de seus
elementos e que, geralmente, sdo formadas por uma base e um colocado (ex.
cabelo grisalho);

b) as colocacdes, que configuram casos de co-ocorréncia léxico-sintatica, isto €, sdo
palavras que usualmente “andam juntas” (ex. papo furado);

c) os bindmios, que sdo considerados por alguns autores como um tipo especial de
colocacdo, em geral formado por duas palavras de mesma categoria gramatical
ligadas por uma conjungédo ou preposicao (ex. ir e vir);

d) as expressdes convencionais, unidades estendidas de significado, mas que néao se
enquadram na categoria das Els por ter o significado transparente (ex. estar de
folga).

No nivel pragmatico, estdo as ULC que necessitam ser ditas em certas ocasides para
gue ndo haja um rompimento do comportamento social padréo. Incluem-se, nesta categoria,
0s marcadores conversacionais (ex. A meu ver...) € as formulas situacionais como férmulas de
polidez e distanciamento (ex. Posso fumar?), citacfes (ex. Vim, vi, venci), frases feitas (ex.
Cara de um, focinho de outro), provérbios (ex. Cavalo dado ndo se olha os dentes) e formulas
de rotina (ex. Sinto muito).

No nivel semantico, encontram-se as El, caracterizadas por sua idiomaticidade, ndo
composicionalidade, fixacdo e institucionalizacdo (TAGNIN, 2013). El sdo unidades
locucionais ou frasais consagradas pela tradicdo cultural de um idioma, que torna sua
significacdo conotativa estdvel e possibilita sua transmissdo ao longo das geracGes
(XATARA, 1998). Uma vez que elas sdo ndo composicionais (ex: hablar por los codos/falar
pelos cotovelos - falar muito), ou seja, o sentido dessas estruturas ndo € previsivel e literal,

pois ndo se pode chegar ao significado da expressao a partir da soma do significado de cada
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elemento que as compdem e que elas sdo resultado da visdo de mundo de cada lingua, é
imprescindivel que as El sejam abordadas em aulas de LE.

Xatara (1998, p. 149) define as EI como “[...] uma lexia complexa indecomponivel,
conotativa e cristalizada em um idioma pela tradi¢do cultural”. E indecomponivel pois sdo
unidades sintagmaéticas ou frasais que constituem uma combinatdria fechada. Por isso, quase
nenhuma operagdo de substituicdo pode ser realizada, tampouco aceita-se que outros
elementos sejam interpostos. E conotativa dado que ha a transferéncia de significado de um
lugar semantico a outro, continuando o mesmo significante. Além disso, cada elemento da
combinacdo abandona seu sentido proprio e se dessemantiza, alterando sua significagdo.
Assim, uma El é, em sua origem, metaférica. Por fim, é cristalizada, uma vez que é
consagrada pela tradicdo cultural de um idioma, que torna sua significacdo estavel,
possibilitando sua transmissdo de geracdo em geracdo e seu alto grau de codificacdo. Nas
palavras de Zuluaga (1980), uma EI é produto de um processo de repeticdo na diacronia da
lingua.

Tagnin (2013) aponta para o fato de que a ndo composicionalidade é uma das
caracteristicas mais sobressalentes das EI. 1sso quer dizer que o significado da expressao nao
é previsivel a partir do significado de suas partes. Ele foi convencionado, e a expressao passou
a ser decodificada como um todo. Consequentemente, “[...] as palavras perdem o0 seu
significado individual e constituem em conjunto um significado fraseoldgico novo,
transposto, idiomatizado, isto é, um “semema fraseoldgico” (ou mesmo varios sememas
fraseologicos™) (VILELA, 2002, p. 162). Sendo assim, as EI sdo estruturas cujo sentido ndo
possui previsibilidade, pois ndo é possivel chegar ao significado da expressao a partir da soma
do significado de cada elemento que as compdem.

Outra propriedade das EIl € a idiomaticidade. Segundo Tagnin (2013), uma expressao
ndo € necessariamente idiomatica ou ndo idiomatica, mas pode apresentar maior ou menor
grau de idiomaticidade. E um aspecto que pode existir em maior ou menor escala. As menos
idiomaticas sdo aquelas em que apenas um ou alguns de seus elementos sdo idiomaticos ou
aquelas em que a imagem ¢é de facil decodificacdo (ficar de boca aberta), chamadas pela
autora de expressdes metafdricas. As totalmente idiomaticas sdo aquelas em que nenhum de
seus constituintes contribui para a decodificagdo de seu significado (bater as botas). De
maneira sucinta, as expressdes metaféricas deixam transparecer a relacdo entre seu

significado e a imagem aludida; ndo obstante, quando ndo se pode mais recuperar essa
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relacdo, temos as expressdes idiomaticas propriamente ditas, cujo sentido é totalmente
arbitrério.
Por sua vez, o gramatico Mario Perini afirma que uma qualidade das EI € a violacéo de

alguma regra gramatical, lexical ou semantica:

As expressdes idiomaticas sempre violam alguma regra da lingua:
em geral uma regra semantica, mas as vezes também regras de
sintaxe. E as vezes elas contém itens léxicos que ndo aparecem em
nenhum outro contexto. Na verdade, se alguma coisa define a
expressdo idiomatica € justamente a presenca de alguma violagdo
gramatical ou lexical (PERINI, 2010, p. 324)

A violagdo semantica, segundo o estudioso, acontece devido ao fato de os elementos
que compdem a EI perderem o seu significado literal, adquirindo um novo significado que
ndo poderia ser previsto. Ja a violagdo sintatica ocorre quando a regra que garante que
elementos coordenados pela conjungdo “e” podem ter sua ordem alterada € invalidada; curto e
grosso ndo pode ser trocado por grosso e curto sem perder seu significado idiomatico. Tagnin
(2013) trata esse traco como convencionalizagdo; uma expressdo pode ser uma convengdo em
um nivel sem, necessariamente, sé-lo em outro. A expressdo pagar o pato, por exemplo, ndo é
convencionada sintaticamente, pois segue a estrutura da lingua portuguesa (verbo + objeto),
mas é convencionada semanticamente, pois ndo quer dizer que alguém fez a compra de um
pato, mas, sim, sofrer as consequéncias de alguma atitude ou acdo de outro. J& a expressdo
curto e grosso, trazida anteriormente, é convencionada tanto semantica quanto sintaticamente.
Uma EI é, entdo, uma expressdo semanticamente convencionada. Por Gltimo, no que tange a
itens lexicais que ndo ocorrem fora de EI, temos “bedelho”, que s6 acontece na expressao
“meter o bedelho”.

Em suma, “EI ¢ um dos tipos de UF que se destaca dos demais pelo seu alto grau de
idiomaticidade, ou seja, seu significado foi convencionalizado ao longo do tempo. Além
disso, ela ¢ pluriverbal, fixa e institucionalizada” (TEER, 2017, p. 43). Em funcdo disso, esse
tipo de UF torna-se dificil de ser aprendido quando se estuda uma lingua estrangeira, ja que
deve ser estudado de forma individual, pois ndo ha regras que as constituam ou expliquem sua
formagéo, tampouco pode ser traduzido a partir de seus componentes, uma vez que as El
funcionam como um todo e ndo podemos apreender seu significado a partir da soma de suas
partes.

Com base nesses autores, entendemos Fraseologia como a subdisciplina da

Lexicologia que trata das combinacbes de elementos linguisticos de uma lingua, no que
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concerne as relacbes semanticas e sintaticas, cujo significado se da pela unido de seus
componentes. Seu objeto de estudo sdo as UF ou fraseologias, caracterizadas por constituirem
sintagmas ou enunciados completos, por sua fixacao e institucionalizacéo e, as vezes, por sua
idiomaticidade. Essas combinacgdes, em sua maioria, sdo estaveis, ndao admitindo a mudanca
e/ou insercdo de elemento. Em alguns casos, sdo permitidas algumas alteragdes, nao
modificando o significado da expressdo, o que viabiliza que elas tenham graus diferentes de
fixacéo.

Apesar de concordamos com 0s autores anteriormente apresentados, neste trabalho,
optamos por reunir as propostas de Corpas Pastor (1997) e Tagnin (2013) para caracterizar
nosso objeto de estudo, as EI. Desse modo, consideramos as expressfes idioméaticas com um
tipo de UF que se caracterizam pela:

a) pluriverbalidade, isto €, estdo formadas por mais de uma palavra;

b) frequéncia elevada de coaparic¢do de seus elementos e de uso;

c) Iinstitucionalizagéo e convencionalidade;

d) estabilidade interna, por estarem formadas por elementos que raramente tém sua
ordem alterada ou que admitem pouca insercdo de outros elementos, e externa, em
funcdo da situagdo comunicativa em que séo utilizadas;

e) especializacdo semantica, isto é, seu sentido é interpretado como um todo e néo
pela soma dos elementos que a formam, sdo ndo composicionais;

f) idiomaticidade, em consequéncia da caracteristica anterior, e situam-se no nivel
semantico (TAGNIN, 2013);

g) possibilidade de variacdo, ou seja, de terem unidades sinbnimas — sinonimia
fraseoldgica — que podem ocorrer pela substituicdo de um de seus elementos ou
por terem uma expressao completa equivalente nos mesmos contextos de uso.

Além disso, sdo enunciados incompletos, pois precisam de outros elementos para que
possam ser utilizadas. Por exemplo, a expresséo llevarse en la sangre refere-se a uma pessoa
OU a um grupo que precisam estar mencionados, bem como a que se refere a qualidade
indicada pela expressdo — [una persona/grupo] llevar en la sangre [algo]: Juan/tu familia
lleva en la sangre el amor por la literatura.

Feita a sintese que caracteriza as Els, passamos aos aspectos relacionados ao seu

ensino.
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2.5 FRASEODIDATICA E O ENSINO DAS EXPRESSOES IDIOMATICAS

A Fraseodidatica ocupa-se de questdes relativas ao ensino-aprendizagem de UF, tanto
no ambito da LM quanto da LE. Segundo Ettinger (2008), seu objetivo é permitir o
reconhecimento, a aprendizagem e o emprego das unidades polilexicais com significado
préprio e a aplicacdo adequada desse conhecimento a situacdo comunicativa.

Para Gonzélez-Rey (2012), antes mesmo que a Fraseologia se convertesse em uma
disciplina linguistica, ja existia a preocupacdo, por parte dos docentes de LE, sobre como
ensinar as El. Os primeiros trabalhos da area surgem no inicio dos anos 1990, com o advento
de estudos cientificos, tedricos e praticos no campo da “pré-fraseodidatica”, com trabalhos
como de Regina Hessky (1992), Jean-Pierre Colson (1992), Igor Mel’¢uk (1993), Hussein
Rehail (1996) e Peter Howarth (1998), que contribuiram para a consolidacéo da Fraseologia e
para a emergéncia da Fraseodidatica.

Contudo, mais de duas décadas depois, percebem-se ainda lacunas e vazios neste
campo de estudo. Gonzélez-Rey (2010) denuncia que, no seio da didatica das linguas
estrangeiras, a presenca da fraseologia é quase inexistente. Por sua vez, Sutkowksa (2013)
considera a Fraseodidatica como um campo de estudo “pouco e mal-explorado”. Além disso,
esta estudiosa revela que grande parte dos estudiosos e professores de linguas desconhece o
termo, bem como seu significado e campo de aplicacéo.

Diversos pesquisadores, tal como Bally (1951), Ettinger (2008), Fulgéncio (2008)
Gonzélez-Rey (2010, 2012) e Tagnin (2013), destacam a importancia da fraseologia no
campo do ensino-aprendizagem de linguas maternas e linguas estrangeiras para o alcance de
uma competéncia linguistica e comunicativa satisfatéria. Nesta perspectiva, Gonzélez-Rey
(2010, p. 4) elenca uma série de argumentos a favor do ensino da fraseologia no campo das
linguas estrangeiras 0s quais sintetizamos a seguir:

a) a falta de dominio das expressbes fixas de uma LE denuncia a condi¢do de

aprendiz;

b) independentemente do objetivo do aprendiz de lingua estrangeira, ele busca
expressar-se de forma idiomatica como os falantes nativos da lingua que esta
aprendendo, principalmente em niveis mais avangados;

c) a Linguistica de Corpus revelou um grande numero dessas expressoes nas linguas, o
que as torna elementos essenciais — incontornaveis, segundo a autora — na didatica

e no ensino de linguas;
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d) o ensino das expressdes fixas proporciona uma abordagem cultural da lingua a ser

aprendida.

Ainda que, tal como aponta Cardona (2008), a reflexdo sobre a linguagem figurada
seja geralmente negligenciada e que o aprendizado de EIl seja frequentemente relegado a
atividades pouco significativas e marginais, estudos da &rea demonstram que as UF sdo um
importante instrumento no desenvolvimento da CC dos aprendizes. Termignoni e Finatto
(2017) demonstram que aprender a identificar uma EI como uma unidade da LE que possui
um significado especifico, e compreender tal significado, € um ganho inquestionavel para um
estudante de LE. Deste modo, saber usé-la na ocasido adequada denota um alto grau de
proficiéncia nessa lingua. Por este motivo, as El estdo situadas nos niveis mais altos de
aprendizagem das linguas no Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR), dada a
dificuldade de compreensdo dessas UF devido, principalmente, a sua opacidade e ndo-
composicionalidade.

Além disso, estudos como o de Gross (1994) comprovam empiricamente que as UF
sdo tanto ou mais numerosas que as construcdes livres, enquanto Jackendoff (1997, p. 156)
estima que “o numero de expressfes multipalavra no léxico de um falante é da mesma
magnitude que o nimero de palavras isoladas”. No que se refere a competéncia linguistica dos
falantes, Fulgéncio (2008) defende que ela ndo constitui-se apenas de regras e parametros,
mas que 0 uso de agrupamentos memorizados é um dos processos envolvidos na construcdo
de enunciados e sentencas, estando, entre eles, as férmulas fixas e os blocos de palavras que
se repetem como um todo. Por conseguinte, a pesquisadora salienta que a lingua ndo pode
continuar sendo pensada exclusivamente como um sistema de regras, jA& que 0 uso de
expressdes fixas € um fato recorrente e constante na lingua, e ndo uma excecao.

Ainda que anteriormente se acreditasse que as El estavam restritas a oralidade e a
géneros mais informais, estudos atuais constatam que “[...] elas permeiam diferentes tipos de
texto e de discurso, tanto na lingua oral quanto na lingua escrita” (TERMIGNONI;
FINATTO, 2017, p. 118), perpassando todo o tipo de género textual, desempenhando um
papel incontestavel em qualquer situacdo comunicativa, tornando o texto mais interessante e
atrativo para seu leitor e, portanto, gerando uma maior interagdo. Por essa razdo, quando tal
categoria lexical € mantida afastada do processo de ensino-aprendizagem de uma LE,
comprometemos parte do processo de aquisicdo da CC de nossos estudantes que,

inevitavelmente, se deparam com elas quando entram em contato real com a lingua, seja
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através da interagdo oral cotidiana, seja através de programas televisivos, anuncios
publicitarios, manchetes jornalisticas ou musicas.

Lugue Nadal (2009) assevera que um estudante estrangeiro precisa conhecer nao
somente aspectos da gramatica e do léxico de uma lingua, mas também ter outros
conhecimentos adicionais de tipo cultural. Iglesias (2007*? apud ETTINGER, 2008, p. 101-
102), entende, também, que “contar com conhecimentos fraseologicos profundos em uma LE
facilita a compreensao leitora, da pistas sobre as intencdes do falante, torna as alusdes
contidas nos textos mais transparentes, permite entender jogos de palavras, sobretudo na
publicidade etc”. Fica claro, assim, que muitas sdo as razdes pelas quais as UF, e, em
particular, as El, devem fazer parte do processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

Por este motivo, e em consonancia com os trabalhos de Baptista (2006), acreditamos
que cabe ao docente conduzir esse processo de forma contextualizada, utilizando uma
metodologia apropriada ao nivel e ao interesse de seus alunos. Para que esses objetivos sejam
alcancados, é necessario selecionar o vocabulrio e, especificamente, as El adequadas aquele
grupo. Xatara (2001) classifica as expressdes em quatro categorias, segundo o grau de
dificuldade de aprendizagem por estudantes estrangeiros, facilitando sua selecdo e permitindo
inclui-las desde o nivel basico.

a) no primeiro nivel, temos as expressdes que possuem equivaléncia total em

portugués, como hablar por los codos/falar pelos cotovelos;

b) o segundo nivel estd composto por expressfes que apresentam uma certa
semelhanca, mas que ndo tém equivaléncia lexical total, como, por exemplo, no
tener pelos en la lengua/nao ter papas na lingua;

c) as expressdes do terceiro nivel sdo aquelas que, ainda que possam ser traduzidas
por outra expressao, apresentam uma estrutura muito diferente entre as linguas, tal
como empinar el codo/encher a cara;

d) no ultimo nivel, temos aquelas que ndo tém qualquer equivaléncia idiomatica
entre as linguas, como a expressdo tomar el pelo, cujo significado € fazer alguém
de bobo.

Considerando esta classificacdo, Baptista (2006) sugere que o ensino das El seja

realizado em quatro etapas, quais sejam: apresentacdo, compreensdo, utilizacdo e

12 |GLESIAS, N. M. Vermittlung von Phraseologismen im DaF-Unterricht fiir Anfanger. In: Gonzalez Rey,
Maria Isabel. Les expressions figées en didactique des langues étrangeres - las expresiones fijas en la
didéctica de las lenguas extranjeras. Fernelmont: EME, 2007. p. 71-83.
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memorizagdo. Na primeira etapa, deve-se encontrar a melhor maneira de oferecer aos alunos
as El selecionadas, tendo em conta o perfil dos alunos, o nivel e o contexto de ensino.
Preconiza-se que seja feita uma lista com expressdes relativas a um campo semantico comum
e que sejam apresentadas aos discentes por meio de questionamentos sobre quais poderiam ser
seus significados naqueles contextos. Além disso, é possivel, também, solicitar que busquem
0s equivalentes na LM.

No nivel da compreensdo, cabe ao professor investigar se os alunos sdo capazes de
reconhecer as El e seus significados; o que pode ser feito através de exercicios com a
expressdes e seus equivalentes em lingua portuguesa, ou relacionando-as aos seus
significados. Quanto a utilizacdo, cabe aos alunos emprega-las de forma oral ou escrita.
Propde-se que os alunos escolham, entre uma lista, a expressao mais adequada ao contexto e a
situacdo, ou produzam dialogos em que as EIl sejam empregadas. Por fim, na ultima etapa,
memorizacdo, deve ser realizada uma revisdo do conteudo e das formas das expressdes
estudadas.

Das propostas apresentadas, compreendemos que a fraseologia deve fazer parte do
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, a fim de alcancar as
competéncias linguistica e comunicativa de forma satisfatoria, tendo em conta o grande
namero de expressdes fixas que permeia qualquer lingua natural. Estamos de acordo com
Xatara (2001) e acreditamos que o ensino das El deve ser realizado de maneira gradual,
iniciando pelo contato com expressdes que denotam menores dificuldades aos alunos nativos
de portugués, até chegar aquelas em que ndo ha qualquer equivaléncia entre as linguas.
Entendemos, também, que as quatro etapas propostas por Baptista (2006) — apresentacao,
compreensdo, utilizacdo e memorizacdo — podem possibilitar que os resultados esperados
sejam alcancados.

Ndo obstante, apesar da importdncia da fraseologia no processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, estudos anteriores comprovam que o léxico e, mais
especificamente, as EI ndo aparecem nos LD. Teer (2014) realizou também a anélise de uma
colecdo de LD de E/LE, a cole¢do Enlaces, aprovada pelo PNLD-2012 e p6de comprovar,
primeiramente, que ndo havia qualquer referéncia explicita as El nesta colecdo e, apesar de
haver encontrado 5 expressdes ao longo dos trés volumes — um numero irrisorio dada a
amplitude da obra — apenas uma delas foi mencionada no guia do professor, 0 que demonstra
uma falta de preocupacgédo em trabalhar com estas UF, dados estes que serdo corroborados com

nossa andlise.
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Para pensar na sequéncia didatica, consideramos também a proposta de Teer (2017)
que apresenta um curso aberto e massivo online (MOOC) para professores de espanhol do
Ensino Médio com o objetivo de oferecer um conjunto de aspectos tedricos relativos a CC,
CL, UF e EI, bem como propostas de atividades com EI para que possam aplicar em suas

aulas e desenvolver a competéncia fraseoldgica de seus alunos

2.6 SOCIOLINGUISTICA E VARIACAO

Francisco Moreno Fernandez, importante dialetdlogo e sociolinguista espanhol

entende que

A variacdo linguistica consiste na alternancia ou multivocidade de elementos que
cumprem as mesmas funcgdes, respondem a mesma intencdo comunicativa ou
ocupam 0s mesmos espacos linguisticos, em qualquer dos niveis que constituem a
lingua.” (MORENO FERNANDEZ, 2017, p.24).2

Em suma, a variacdo existe quando se manifestam diferentes formas para dizer o
mesmo. Isso quer dizer que a lingua pode colocar a disposi¢cdo do falante dois ou mais
elementos, compativeis e capazes de responder a uma mesma necessidade comunicativa em
um contexto determinado. Cabera ao falante a eleicdo entre um elemento ou outro. Moreno
Fernandez (2017) entende que influenciam nessa escolha fatores linguisticos — como o
contexto, no caso de variacao fénica, a pragmatica e o discurso — e fatores extralinguisticos,
gue sdo condicionados por agentes externos, como a historia, a geografia, a sociedade e o
entorno comunicativo.

Ao falarmos de fatores linguisticos e extralinguisticos que influenciam na escolha
entre uma ou outra variante, adentramo-nos aos estudos da Sociolinguistica Variacionista.
Este ramo da Linguistica surgiu como uma resposta ao Estruturalismo de Ferdinand de
Saussure, que entendia que a lingua devia ser estudada em si e por si mesma e, logo, ndo
consideraria fatores externos a propria lingua, tampouco tentaria explicar dados que fugissem
dessa premissa. Essa disciplina, iniciada na decada de 1960, buscava desenvolver uma nova
concepgdo para 0s estudos linguisticos. Labov (2007), considerado o fundador da

Sociolinguistica Variacionista, explica que, quando comecou seus estudos na Linguistica,

13 Tradugdo livre de: “La variacion lingiiistica consiste en la alternancia y multivocidad de unos elementos que
cumplen unas mismas funciones, responden a una misma intencién comunicativa u ocupan unos mismos
espacios lingiiisticos, en cualquiera de los niveles que conforman la lengua.”
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tinha em mente uma mudanca para um campo mais cientifico, baseado na maneira como as
pessoas usavam a linguagem na vida cotidiana. Ele descobriu que a fala cotidiana envolvia
muita variacdo linguistica, fato este com que a teoria padrdo ndo estava preparada para lidar.
O estudo da variacdo linguistica forneceu, assim, respostas claras para problemas que até

entdo ndo poderiam ser resolvidos pelo estruturalismo.

A Sociolinguistica permitiu, assim, o estudo cientifico de fatos
linguisticos excluidos até entdo do campo dos estudos da
linguagem, devido a sua diversidade e consequente dificuldade de
apreensdo. Através de pesquisas de campo, a Sociolinguistica
registra, descreve e analisa sistematicamente diferentes falares,
elegendo, assim, a variedade linguistica como seu objeto de estudo
(SALOMADO, 2011, p. 187).

De forma geral, a Sociolinguistica tenta dar conta da dimenséo socio-histérica do
fendmeno linguistico, ou seja, dos fatos concernentes a varia¢do e a mudanca linguistica e a
interagdo entre lingua e sociedade. Preti (1977, p. 2) afirma que “a sociedade ndo ¢ possivel a
ndo ser pela lingua; e pela lingua também o individuo”. Nesta corrente, a lingua funciona
como um elemento de interacéo entre o individuo e a sociedade em que ele atua. E através da
lingua que a realidade se transforma em signo, pela associacdo de significantes sonoros e
significados arbitrarios, processando a comunica¢do. “E a lingua, o instrumento que as
pessoas usam para se comunicar com 0s outros na vida cotidiana. Esse é o objeto alvo do
trabalho em Variacao Linguistica” (LABOV, 2007, p. 2).

A Sociolinguistica prop6e a visdo de lingua como sistema heterogéneo e plural, visto
que a lingua se apresenta de diversas formas a depender do uso feito pela comunidade
linguistica. Lingua e variagdo sdo inseparaveis, e este ramo da linguistica encara a diversidade
linguistica como constitutiva do fenémeno linguistico, ndo como um problema, como até
entdo se pensava. Ela compreende que o emprego das variantes ndo é aleatério, mas, como
dito anteriormente, influenciado por grupos de fatores de natureza social, internos a lingua, ou
estrutural, externos a ela, os quais podem exercer pressao sobre 0S uUSos.

Assim como a sociedade, a lingua é totalmente mutavel, podendo transformar-se por
diversos fatores, uma vez que, como defende Alvar (1996) ela é reflexo da cultura, dos
sentimentos, dos costumes e das convicgdes do homem. Segundo Coseriu (1974), em uma
lingua histdrica, existem pelo menos trés variantes de diferenciagdo interior: diferencas
diatopicas, de acordo com o espaco, diferencas diastraticas, relacionadas as diferentes classes
socioculturais, e diferencas diafasicas, que dizem respeito as diferentes modalidades do

falante dependendo da situacdo comunicativa em que ele se encontra e dos participantes
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envolvidos na comunicagéo. Portanto, como fendmeno em constante mudanca e atualizacéo, a
lingua esta em ininterrupta variacdo. Na proxima se¢do, desenvolvemos a variacdo diatopica
com foco na lingua espanhola e, de maneira especial, nas EI.

A vista disso, Moreno Fernandez (2017) sustenta que as variedades linguisticas fazem
parte da personalidade das comunidades e frequentemente servem de base para a construcao e
a transmisséo de sua imagem, configurando-se, assim, como um sinal de identidade social. O
linguista assinala, ademais, que a enorme extensao geografica da lingua espanhola somada as
diferentes circunstancias histéricas que se foram promovendo em cada regido resultaram em

diferentes variedades dialetais ou geoletais. Diante disso,

Compreender a diversidade linguistica é abrir horizontes para
melhor entender a pluralidade social, cultural e histérica de um
povo. [...]. A variacdo linguistica, porém, ndo torna a lingua melhor
ou pior nem mais bonita. Simplesmente aproxima o individuo de
uma melhor compreensdo do mundo e sua relagdo no meio em que
vive. (SANTOS, 2008).

Dado o peso e a importancia da diversidade dialetal no mundo hispanico, é
imprescindivel que as variedades diatdpicas sejam contempladas no ensino da lingua
espanhola. No entanto, “a pratica centenaria do ensino de idiomas também foi pondo em
circulagdo numerosos juizos e prejuizos, alguns dos quais afetam expressamente a
aprendizagem das variedades linguisticas” (MORENO FERNANDEZ, 2017, p. 198). Entre
eles, estd a ideia de que o “melhor espanhol”, o “espanhol puro”, ¢ aquele falado na Peninsula
Ibérica. Silva (2014, p. 5) corrobora nossa concep¢ao ao afirmar que “a variante peninsular
ainda é aceita como variante padrdo, até mesmo nos paises hispano-americanos esta variagdo
encontra mais prestigio [...]”. Uma das provaveis causas deste fendmeno € o fato de que, entre
todas as variedades da lingua espanhola, foi a castelhana a que serviu de base para a
construcdo das normas fixadas pela Real Academia Espafiola (RAE), entidade que
regulamenta a lingua espanhola, e esta apoiada, também, nas informac6es das academias dos
demais paises de fala espanhola. Apesar da participacdo das academias dos demais paises,
ainda assim predomina, nos seus produtos, a variedade peninsular.

No que concerne ao ensino de (E/LE), mais uma vez vemos a variedade castelhana
sendo privilegiada. Isso se d& principalmente por dois motivos: por conta do mercado editorial
de materiais didaticos da lingua que, em sua imensa maioria, € proveniente da Espanha e
prioriza a variedade local, sem abordar de maneira ampla e sistematica as demais variedades,

e por conta dos professores, que se dedicam a estudar e ensinar uma variedade da lingua e dao
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menor importancia as demais. Quanto a incorporacdo das diversas modalidades hispanicas
nos materiais didaticos, Moreno Fernandez (2017) aponta que, por ndo existir uma bateria de
mostras geolinguisticas bem organizadas, o que realmente encontramos no ensino € um
manuseio erratico das variedades do espanhol por conta dos materiais didaticos que,

frequentemente, mostra debilidades tais como

[...] a falta de coeréncia na apresentacdo das variedades, a deficiente
contextualizacdo, a mescla indiscriminada de elementos procedente de
distintas areas e a relacdo arbitraria de caracteristicas de diferentes
modalidades, sem falar em outros dados errbneos ou as informacdes
deficientes em matéria dialetal MORENO FERNANDEZ, 2017, p. 118).

No tocante as UF, Huerta (2018) assinala que, em todas as linguas, além das UF
comuns a maioria dos falantes, existem, também, variantes fraseol6gicas regionais, que
aparecem em cada um dos territorios de um pais. Com elas, usuarios que vivem em
determinadas zonas geograficas expressam 0s mesmos conceitos nos atos de comunicagéo
com combinacBes pluriverbais que utilizam elementos Iéxicos ou culturais préprios a essa
regido, o que Ihe confere um matiz local que ndo € conhecido ou utilizado nas demais areas
geograficas.

A partir de uma anélise detalhada das UF em lingua espanhola, o estudioso propde
uma classificagdo em 4 grupos (HUERTA, 2018):

a) o primeiro deles estd formado por UF que pertencem a um uso unicamente

peninsular, como tirarse a la piscina'* (jogar-se/meter-se de cabega);

b) o segundo grupo estd formado por UF que pertencem a um uso regional do
espanhol, como estar a ruche (estar sem dinheiro);

c) o terceiro estd formado por UF que pertencem a um uso peninsular e também
comum a numerosos paises hispanoamericanos, tal como darse por vencido (dar-
se por vencido);

d) o dultimo grupo esta formado por expressfes criadas ou utilizadas na
Hispanoamérica que foram somando significados as UF. Algumas delas sdo
usadas em apenas um pais, como caerse de la higuera (avivar-se), utilizada
apenas na Argentina, enquanto outras se empregam em VArios paises, como
agarrar cancha (adquirir experiéncia em algo), que é encontrada em paises como

Costa Rica, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua e Paraguai.

14 Exemplos retirados de Huerta (2018).
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Quanto ao quarto grupo — expressdes criadas ou utilizadas na Hispanoamérica que
somaram significados as UF — uma investigacdo do léxico de mais de 12 mil construcdes
verbais fixas da lingua, realizada por Huerta (2018), possibilitou identificar a origem
linguistica desses componentes. Primeiramente, constatou-se que todos os elementos das UF
pertencem a lingua comum, ao espanhol, pois seguem a estrutura sintatica dessa lingua.
Contudo, essa categoria incorpora algum termo pertencente as linguas indigenas
hispanoamericanas, faladas ainda hoje por parte da populacéo, ou, ainda, recebem influéncias
das grandes linguas estrangeiras internacionais faladas, principalmente, em paises vizinhos,
como o portugués, o francés e o inglés.

Huerta (2018) reconhece, por este motivo, a necessidade de investigacOes que tratem e
analisem as numerosas criacdes diatopicas hispanoamericanas, ndo apenas pela sua numerosa
guantidade, mas, principalmente, pela importancia demogréafica e econdmica que estes paises
vém adquirindo. Tendo em vista a caréncia de materiais que auxiliem no ensino das
variedades diatdpicas da lingua espanhola e por entendermos que a lingua é reflexo da cultura,
dos costumes, da geografia e da historia de um pais, estamos de acordo com o estudioso e
acreditamos serem fundamentais trabalhos que abordem o tema, a fim de dar ferramentas a
professores e alunos que ensinam e aprendem essa lingua. Por este motivo, objetivamos, com
esta pesquisa, compreender a variacdo diatopica de El na lingua espanhola, bem como
oferecer um material didatico que subsidie e fundamente o trabalho docente.

A partir dos autores citados anteriormente, consideramos que as El fazem parte do
Iéxico de determinada comunidade linguistica e, por suas caracteristicas, como a fixacdo e a
idiomaticidade, precisam ser ensinadas aos aprendizes de uma lingua, seja ela materna ou
estrangeira. Nesse sentido, consideramos que apropriar-se de tais expressdes faz parte da CC e
da CL, englobando todas suas subcompeténcias e os diferentes aspectos a serem trabalhados
(morfoldgicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos e historico-culturais). Consideramos ainda
que, ao fazerem parte do léxico, as EI podem ter formas variantes em funcdo de diversos
fatores, entre eles seu uso em determinados paises, 0 que resulta em variagdo diatopica,
aspecto abordado na presente pesquisa.

Destacamos também que 0s pressupostos aqui revisados sustentam a coleta de dados, a
analise e a proposta de atividades. No capitulo seguinte, apresentamos as etapas e 0S
procedimentos metodoldgicos seguidos para atingir 0s objetivos propostos.
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3 ETAPAS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos e descrevemos as etapas e 0s procedimentos seguidos
para atingir os objetivos propostos na pesquisa. Inicialmente, apresentamos a descri¢cdo da
estrutura organizacional da colecdo Cercania Joven (COIMBRA et al, 2016), selecionada
pelo PNLD 2018 (BRASIL, 2017a) e em seguida, indicamos 0s recursos e 0s procedimentos
para a identificacdo das EI na referida colecdo. Na sequéncia, apresentamos as
funcionalidades do CORPES XXI, ilustrando os recursos utilizados para a obtencdo dos
dados, e, finalmente, as formas de busca para obter as ocorréncias e informac6es de cada uma
das El aqui analisadas. Salientamos que a escolha pelo CORPES XXI deu-se por estar
conformado por uma grande quantidade de textos e por oferecer ferramentas de busca que
permitem encontrar as El (concordancias) e dados relativos a seu uso nas diferentes regides

nos diferentes paises de fala espanhola, suas tematicas e periodos (estatistica).
3.1 DESCRICAO DA COLECAO CERCANIA JOVEN

No ano de 2012, o PNLD para o EM incluiu, pela primeira vez, o componente
curricular Linguas Estrangeiras Modernas (Espanhol e Inglés), devido a Lei n° 11.161/2005
(BRASIL, 2005), responsavel por dispor, pioneiramente, que, a partir do ano de 2010, a oferta
do ensino de Lingua Espanhola deveria ser obrigatoria pela escola e de matricula facultativa
por parte dos alunos. Contudo, com a reforma do EM, estabelecida pela Lei n® 13.415/2017
(BRASIL, 2017b), cuja implementacdo deve completar-se até o ano de 2022 e que se reflete
nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2020), a lingua
espanhola deixa de ser oferta obrigatoria nas escolas de ensino basico brasileiras. Por este
motivo, o edital de 2018 do PNLD destinado ao ensino médio foi o Gltimo que ainda
apresentou a Lingua Espanhola como parte de seu componente curricular (BRASIL, 2017a).
Além da colecdo Cercania Joven, objeto de estudo deste trabalho, foram selecionadas,
tambeém, as colec¢des Sentidos en Lengua Espafiola (COSTA; FREITAS, 2016) e Confluencia
(DIB et al, 2016).

Quanto ao edital de selecdo dos livros didaticos do PNLD (BRASIL, 2015), na se¢éo
dedicada as linguas estrangeiras modernas (Lingua Espanhola e Lingua Inglesa), no anexo IlI,
afirma-se que o livro didatico representa um objeto de cultura e que adquirir o conhecimento
nessa area nao € apenas aprender os aspectos gramaticais, mas também promover a ampliacéo

das competéncias comunicativas dos alunos. Em consonéancia, na subsegdo 3.1.2, que abarca
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0s principios e objetivos gerais do componente LE, afirma-se que o livro didatico deste
componente curricular deve ter o compromisso com um ensino de linguas que transcenda a
visdo tecnicista, a fim de ndo limitar-se a explicacbes gramaticais e repeticoes
descontextualizadas. Além disso, tem-se, como um dos critérios de selecdo, a determinacéo de
que o Manual do Professor seja organizado de forma a explicitar os objetivos pretendidos,
bem como a orientacdo tedrico-metodoldgica assumida pela cole¢do para a organizacédo e
proposta didatico-pedagdgicas.

Quanto aos pressupostos tedricos-metodologicos, a colecdo Cercania Joven, tendo em
vista 0 que € dito no Guia de Livros Didaticos do EM (Lingua Espanhola) (BRASIL, 2017a),
apresenta uma abordagem sociointeracionista, caracterizada por considerar que 0s sujeitos sao
seres sociais e a linguagem deve refletir as relacdes sociais interpessoais, com foco nas quatro
habilidades linguisticas: leitura, escrita, audicao e fala. Privilegia-se, desta forma, o ensino da
lingua espanhola em uso. Por isso, além de apresentar atividades que estimulam a interacdo
como ponto de partida para o desenvolvimento sociolinguistico do estudante, a colecdo é
estruturada a fim de que as quatro habilidades sejam trabalhadas de maneira integrada. Para
dar conta disso, em cada capitulo de cada volume da colecdo ha sempre uma secdo de
habilidade de compreensédo e outra de producdo, seja ela oral ou escrita.

Além disso, “apresenta como base tedrica o conceito de letramento critico, as nogdes
de interculturalidade, interdisciplinaridade, variacdo linguistica e o trabalho integrado das
quatro habilidades” (BRASIL, 2017a, grifo nosso). Afirma-se, também, que a variedade de
géneros discursivos orais e escritos de diferentes esferas permite que o estudante tenha
contato com a diversidade cultural, social e étnica das comunidades que se expressam em
espanhol e em portugués. Como vimos, para ensinar aspectos culturais de uma lingua, é
fundamental trabalhar com o Iéxico e, portanto, com as El. Por este motivo, buscaremos
identificar se os livros da colecdo propGem o ensino das EIl e como as tratam.

Em relacdo a organizacdo geral da obra, ela é composta de trés volumes, destinados a
cada ano do EM, e de trés Livros do Professor, um para cada volume. A apresentacdo da obra
é feita no Manual do Professor, onde sdo explicitados os pressupostos tedrico-metodoldgicos
que fundamentam a proposta didatico-pedagdgica e a organizacdo da colecdo. A partir da
abordagem sociointeracionista, como ja apontado anteriormente, a obra objetiva valorizar os
conhecimentos prévios e as vivéncias dos alunos, a fim de coloca-los em um novo panorama

de conhecimentos linguisticos e socioculturais (COIMBRA et al, 2016).
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Nele, ¢é salientada a necessidade de que o professor de linguas estrangeiras aprimore
suas competéncias linguisticas a fim de ter condi¢Ges de desenvolvé-las também em seus
estudantes de ELE. Segundo o manual, aléem de adquirir as competéncias linguisticas, €é
importante que o professor saiba “[...] criar pontes entre a lingua-cultura materna dos alunos e
a lingua-cultura rica em variedades dos diversos paises hispanofalantes” (COIMBRA, et
al, 2016, p.181, grifo nosso, traducdo nossa).’® E citada, mais uma vez, a riqueza e a
variedade apresentada pela lingua espanhola, o que pressupde a presenca da variacdo
diatopica ao longo da obra.

Ainda no Manual do Professor, conhecemos a organizacdo de cada um dos volumes da
colecédo e de cada unidade didatica. Com base no que € dito pelo manual, passamos, entdo, a
descricdo de sua estrutura organizacional. Quanto aos Livros do Estudante, todos eles tém a
mesma disposicdo, sendo divido em 3 unidades tematicas, com 2 capitulos cada, tendo, ao
todo, 6 capitulos por livro. As unidades da colecdo apresentam os seguintes titulos
(COIMBRA et al, 2016):

a) volume 1 - Unidade 1. EI mundo hispanohablante: jViva la pluralidad! (1. Cultura
latina: jhacia la diversidad! e 2. Turismo hispanico: jconvivamos con las
diferencias!); Unidade 2. El arte de los deportes: jsalud en accion! (3. Vivir bien:
isi al deporte, no a las drogas! e 4. Mundo futbolero: jfanaticos desde la cuna!);
Unidade 3. EI mundo es politico: jque también sea ético! (5. Discurso: jcon mis
palabras entraré en la historia! e 6. Movimientos populares: jparticipemos en la
politica!);

b) volume 2 - Unidade 1. Mosaico hispanico: ¢qué colores hay en la diversidad? (1.
Lenguas del mundo: ¢qué idiomas conoces? e 2. Lengua y Literatura: ¢qué libro
quieres leer?); Unidade 2. Consumo consciente: ¢te sientes persuadido a comprar?
(3. Publicidad en foco: ¢qué estrategias se pueden usar? e 4. Patrones de belleza:
¢hay uno ideal?); Unidade 3. Sabores y olores: ;comes
bien? (5. Alimentos transgenicos, fast food, comida sana: ¢si 0 no? e 6. Tienditas
y supermercados: ¢dénde comprar?);

c) volume 3 - Unidade 1. Conéctate con la innovacion: a reflexionar sobre los
desarrollos tecnologicos (1. Tecnologias: a usarlas conscientemente e 2.
Informacion y comunicacion: la tecnologia también es diversion); Unidade 2.
Mundo laboral: mercados, voluntariado, prejuicios y desafios (3. Las profesiones:

15 Tradugéo livre de: “[...] crear puentes entre la lengua-cultura materna de los alumnos y la lengua-cultura rica
en variedades de los diversos paises hispanohablantes”.
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el mercado y el voluntariado e 4. Mercado laboral: en contra de los prejuicios);
Unidade 3. Sexualidad en discusion: dialogo y (auto)conocimiento (5. Educacion
contra el sexismo: que se acabe la violencia e 6. Informacion para todos y todas:
Cuanto mas sepamos, mejor).

Cada unidade ¢ iniciada por duas paginas intituladas “Inicio de Unidad”, nas quais ha
um resumo dos temas a serem tratados ao longo da unidade, bem como a introdugdo de
relagbes que devem ser feitas para entre o tema a ser trabalhado e a(s) imagem(ns)
apresentada(s). No caso da primeira unidade do Livro 1, por exemplo, encontra-se a imagem
do mapa-mundi, a fim de demonstrar e localizar os paises cuja lingua oficial é o espanhol,
iniciando, assim, a discussdo sobre o tema a partir de questdes norteadoras. Cada “Inicio de
Unidad” traz os seguintes topicos (conforme disposto na Figura 3 logo abaixo):

a) En esta unidad.... permite aos alunos saber quais os temas abordados ao longo

dos capitulos;

b) Transversalidad: relaciona a unidade com outras tematicas pertinentes, tais como

ética, identidade, salide, meio ambiente, etc;

c) Interdisciplinaridad: relaciona o tema da unidade com outras disciplinas do

curriculo escolar, como Histéria, Geografia, etc;

d) jPara empezar!: propde aos alunos iniciar a reflexdo relacionando o titulo com

materiais visuais, tal como mapas, fotografias e pinturas. Além disso, apresenta

perguntas norteadoras que ajudam a mediar a discussao.
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Figura 3 — P4gina de inicio das unidades

EN ESTA UNIDAD

ELMUNDD
HISPANORABLANTE:
IWIVALA I'lIIIIAlIllAIll

o DEL RN % -
o~ 7 IIl“lﬁﬂ((0“0““\“0"(!“1.“!0!”) |

; \ } iPara empezar!

1. Echale un vistazo al mapy y cbserva b8 patses
dande se habls expahal como lengua oficlal
Centesta oralmente:

) 1En qué continentes se ubices estes patses?
) (Qub palses hispinicos pertenecen & v
» Amirica del Se?

2. €l espatol, por diversas razones, ha gasado
e5pacio, (Cudles 500 tus lntereses en ol estudio
del espaticl? JPor qub es importante para t
apreederio? Combetalo cralmente con ts

compahercs.
¥ mrmnwmnymw

L] Lmnumﬂmm poesta, cémics
¥ GA108 Textos 60 espatiol.

€} Viafar pee los pafses donde el espanict es ol
ko ioma oficial o uno de ellos.

) Escuchar canciones y compranderias,

) Ver peifculas sin sebtelos.

f) Cenocer y refeionar sobre otras culturas.

1) Acercarse a las costumbees y 8 los palsajes de

L o3 patses vecinos.

R} Comanicarse con Mapacohablantes
- por teldfond, comeo elactrinkco, chat o
ﬁ personalmente.
(| " ’*‘ ,
P Al s v & o4 B

| - Jones BGA. 2343 p. 103105

(S-S

-~ - n

Fonte: Coimbra et al (2016, p. 10-11).

Como mencionado anteriormente, cada unidade apresenta dois capitulos que estdo
organizados de forma a desenvolver, em cada um, duas habilidades linguisticas, de modo que
cada unidade trabalhe com as quatro habilidades, de forma alternada. Sendo assim, cada
capitulo é composto por duas se¢Bes: Escucha ou Lectura e Escritura ou Habla, conforme
vemos no indice (figura 4).
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Fonte: Coimbra et al (2016, p. 8).

Ademais, cada uma das habilidades é trabalhada e organizada em 4 secbes — a

excecdo da habilidade habla, composta por uma Unica se¢do — como disposto a seguir:

a) Habilidade Escucha:

- ¢Qué voy a escuchar?: apresenta o género discursivo, objetivo da escuta e
0 tema da cancdo. Através de questionamentos, visa a ativar 0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto do texto e sobre o

género oral;

- Escuchando la diversidad de voces: traz diversas atividades com variados

tipos de textos orais,

hispanofalantes, bem como exercicios em que os alunos devem completar
com as palavras que faltam;
- Comprendiendo la voz del otro: apresenta perguntas de compreensdo do

representando os diferentes acentos dos paises

texto oral e perguntas que permitem que os discentes exponham sua

opinido sobre o assunto, compartilhando-as com seus companheiros de

classe;



- Oido perspicaz: El espafiol suena de maneras diferentes: trabalha a
prondncia das letras do alfabeto, os diferentes acentos e as variacdes.
Realiza, também, comparagdes entre a pronuncia do espanhol e do
portugues;

- Vocabulario en contexto: apresenta o significado de palavras de fazem
parte dos textos e que podem ser desconhecidas pelos discentes;

- Gramatica en uso: propOe atividades de compreensdo dos elementos
linguisticos trabalhados por meio de seu uso em textos orais e escritos.

b) Habilidade Escritura:

- Conociendo el género: apresenta o género discursivo a ser explorado, além
de questionamentos sobre ele, o objetivo da escrita, tema, tipo de
producdo, assim como o publico do texto;

- Planeando ideas: orienta o aluno sobre o tema e formato do texto a ser
produzido e traz questdes norteadoras a partir das quais deve buscar
informagdes que fundamente a sua producgéo escrita;

- Taller de escritura: destinado a elaboracdo do texto;

- Revision y reescritura: apresenta atividades para que o aluno revise seu

texto e o aperfeicoe;

- Vocabulario en contexto: é explorado o vocabuléario relacionado a
tematica da unidade e, consequentemente, da producao escrita;

- Gramatica en uso: sdo desenvolvidas andlises sobre classe e funcdo das
palavras e também sdo oferecidas ferramentas para a revisdo e o
aprimoramento da primeira versdo de seu texto, a fim de realizar sua

reescritura.

c) Habilidade Lectura

- Almacén de ideas: traz informacGes relacionadas ao género discursivo e
textual (reportagem, cronica, anuncio publicitario, etc.) que serd
trabalhado, bem como a temaética do texto, por meio de perguntas que
mediam a discussao pré-leitura;

- Red (con)textual: expde o objetivo da leitura e os motivos pelos quais ela
foi realizada;

- Tejiendo la comprension: explora o texto desde sua composigdo até o
meio de circulagdo. Desenvolve habilidades de leitura, através de questdes
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que suscitam a compreens&o e a interpretacao leitora;

- Después de leer: tem como objetivo explorar a tematica para além do
texto, trazendo discussdes e opinides a fim de refletir criticamente sobre o
que foi lido;

- Vocabulario en contexto: recupera o vocabulario trabalhado ao longo da
secdo, apresentando seu significado;

- Gramatica en uso: retoma a utilizacdo de elementos linguisticos presentes
na secao.

d) Habilidade Habla:

- Lluvia de ideas: apresenta o género discursivo da producéo oral, 0 objetivo
e 0 contexto da fala, tema, tipo de producéo e o publico-ouvinte, ativando,
a partir das atividades desenvolvidas, a pratica oral. Explicita, além disso,
palavras e estruturas que podem ajudar os aprendizes no momento da
comunicagéo;

- Vocabulario en contexto: segundo os autores, aqui os alunos poderdo
“aprender sindnimos, anténimos, expressdes idiomaticas e ampliar o
repertorio de vocabulos em lingua espanhola” (COIMBRA et al, 2016, p.
6, grifo nosso, traducdo nossa);®

- Gramética en uso: propde atividades de compreensdo dos elementos
linguisticos abordados ao longo da unidade, através de seu uso em textos;

- Rueda viva: apresenta situagdes comunicativas “reais” a fim de permitir
que os alunos saibam interagir nestes contextos, como, por exemplo, uma
chamada de telefone, uma conversa com amigos ou ao realizar compras
em uma loja;

- iA concluir!: propde atividades de reflexdo apds os momentos de fala e
exercicios de aplicacdo do contetdo.

Apos as trés unidades, a obra apresenta, também, as sec¢Ges i) La lectura en el Enem
y en las selectividades, com textos e questdes de vestibulares, a partir dos quais 0s
aprendizes podem preparar-se e organizar seus estudos; ii) Chuleta linguistica: jNo te van
a pillar!, que aborda contedos mais gramaticais, com tabelas de conjugacfes verbais e

outros temas mais estruturais da lingua; iii) Para tocar la guitarra, disponivel apenas nos

16 Traducdo livre de: “[...] aprender sin6nimos, anténimos, expresiones idiomaticas y ampliar tu repertorio de
vocablos en lengua espafiola”.



livros 1 e 2, onde ha a cifra de musicas trabalhadas ao longo do livro; iv) Glosario, em que
podem ser consultadas palavras e expressdes desconhecidas; v) Sitios electrénicos para
informacion, estudio e investigacion, onde sdo encontrados links de acesso a dicionarios,
textos literarios, paginas de Universidades e jornais de diversos paises hispanohablantes; e
vi) Referencias bibliograficas utilizadas no desenvolvimento da obra.

Percebe-se, ainda, que cada unidade apresenta as sec¢@es i) Culturas en dialogo:
aqui y alla, todos en el mundo, onde sdo apresentados elementos culturais hispanicos, com
abordagens intertextuais que relacionam as culturas estrangeiras e nacional; ii) ¢Lo sé
todo?, destinado a autoavaliacdo do aluno; iii) jPara ampliar! Ver, leer, oir y navegar, em
que séo apresentados filmes, livros e cangdes relacionados aos temas trabalhados ao longo
da unidade e iv) Profesiones en accién, a partir da qual sdo apresentadas e discutidas
profissbes relacionadas ao(s) tema(s) da unidade.

Figura 5 — Secdes finais da obra

= (A LECTURA EN EL ENEM Y EN LAS SELECTIVIDADES ... % ... . ... 140
= CHULETA LINGDISTICA: iND TE VAN A PILLAR!
* Pronombres personales SUjeto . iminssscsssssaiies. 190
* Artfculos .. DRSPS | ©
* Numerales cardmales y ordmales et o L |
* Presente de indicativo ... st e e
» Verbos pronominales ........ B e o R = 9 v e ]
= Por qué/por que/porqué/porque o S L AN O ARt L.
= Dénde/donde/adénde/adonde ... 155
805 PASEUON (1) sncscarmimtit e .. 156
= Signos de puntuacién 157
* Los pasados (2) e 158
= Las horas.. s 158
= Estar + gerundlo = e 158
* Futuro imperfecto delndlcahvo e it R D D)
« Ir + a + infinitivo....... A i s e GO 159
= Apdcope (mucho/muy; tanto/tan grande/gran) s FO0)
o AAVErDIOS 00 BBIIPO i iiuisisgimiisissisimiasisisisiiciiasnimet LO1
& V08 COMPATATIVOS cis st 401
o L oS SUPCTIALIVES coeommrrneme st A i 161
w PARATOCARLABUITARRA ... i 262
= GLOSARIO . 169
= SITIDS ELECTRONICUS PARA INFURMACION ESIUDID E IHVESHGACION M3
= REFERENCIAS BIBLIDGRAFICAS ... SRR D

Fonte: Coimbra et al (2016, p. 9).
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Manual do Professor, por sua vez, divide-se em dois blocos. O primeiro constitui-se de

uma reproducdo idéntica ao Livro do Estudante; as sugestdes de respostas para as atividades
propostas encontram-se somente ao final dos volumes destinados aos (&s) docentes. O

segundo estd composto por trés partes, que visa a dar subsidios para a pratica docente

(COIMBRA et al, 2016):
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a) parte 1 - Presentacion de la obra — composta das secdes Breve historial del idioma
espafiol en Brasil; Métodos y abordajes de ensefianza de lenguas extranjeras en
Brasil; Los documentos oficiales de ELE en la educacion en Brasil, Fundamentos
tedrico-metodoldgicos de la obra; Lectura; Escritura; Escucha; Habla; Graméatica
en los textos orales y escritos; Vocabulario en contexto en los textos orales y
escritos; La lectura en el Enem y en las selectividades; Proyectos; Estructura y
organizacion de la coleccion; Organizacion de la coleccién en las escuelas
(sugerencia); e A quien no lo sepa: algunos aspectos de los paises/comunidades
hispanohablantes);

b) parte 2 - Desarrollo de las unidades y sugerencias de actividades;

c) parte 3 - Respuestas de las actividades.

Os seis volumes do Livro do Estudante, bem como o Manual do Professor, vém
acompanhados de CD em audio. Somam-se 54 faixas ao longo dos 3 CDs, um para cada livro,
das quais 20 sdo amostras retiradas da internet. Encontram-se, entre 0s materiais
disponibilizados, cangdes, entrevistas, programas de radios de distintos géneros, capitulos de
livros, documentarios, etc (COIMBRA et al, 2016).

Apds a observacdo dos livros de maneira geral, notou-se que nao seria produtivo para
0 presente estudo explorar, de maneira mais aprofundada, todas as se¢des. Sendo assim,
devido a auséncia de expressdes nas demais, nos concentramos nas se¢des de vocabulario
presentes em cada capitulo e, também, nas sec¢bes dedicadas ao glossario, ao final de cada
exemplar da colecdo. E importante salientar também que, apesar de haver sempre uma sec&o
destinada ao vocabulario em todas as habilidades propostas em cada capitulo, o espaco
destinado a ele é, em geral, irrisério se comparado a proporcdo da obra, como podemos
perceber na figura abaixo, extraida da primeira secdo de Vocabulario en contexto, Capitulo 1,

cuja habilidade desenvolvida é a escuta.
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Figura 6 - Vocabulario en contexto

I Enla cancién se citan los nombres de algunos paises. En tu cuaderno, relacionalos con las nacionalidades

. México | X1V, Brasil

2 Investiga las nacionalidades de los siguientes paises: China, Costa Rica y Estados Unidos.

i
correspondientes:
| Paises [ Nacionalidades 1 g
I. Perd VIIL, Nicaragua A. chileno(a) { H. brasilefio(a) Z:
II. Guatemala | IX. Ecuador ‘ B. mexicano(a) 1. puertorriguedno(a) g
[1l. Honduras “ X. Puerto Rico C. nicaragiiense J. venezolano(a)
IV. Chile XL Venezuela D. peruano(a) K. guatemalteco(a) ‘ 3
V. Cuba XII. Colombia | E. ecuatoriano(z) L. hondurefo(a) :
VI. El Salvador : XII1. Portugal F. cubano(a) ‘ M. salvadorefio{a)
vl G. colombiano(a) N

. portugués, portuguesa

.
8
3
5
}

MR AR S R LR T e

Fonte: Coimbra et al (2016, p. 16).

3.2 IDENTIFICACAO DAS EI NA COLECAO

Para selecionar as El, seguimos a sintese de suas caracteristicas apresentadas no final

da secdo 2.4 e que retomamos aqui. Assim, selecionamos as EI que se caracterizam pela:

a)
b)

c)
d)

9)

h)

pluriverbalidade, isto é, estdo formadas por mais de uma palavra;

frequéncia elevada de coaparicdo de seus elementos e de uso;

institucionalizagéo e convencionalidade;

estabilidade interna, por estarem formadas por elementos que raramente tém sua
ordem alterada ou que admitem pouca insercdo de outros elementos, e externa, em
funcdo da situacdo comunicativa em que sdo utilizadas;

especializacdo semantica, isto é, seu sentido é interpretado como um todo e néo
pela soma dos elementos que a formam, sdo ndo composicionais;

idiomaticidade, em consequéncia da caracteristica anterior, e situam-se no nivel
semantico (TAGNIN, 2013);

possibilidade de variacdo, ou seja, de terem unidades sindnimas - sinonimia
fraseoldgica - que podem ocorrer pela substituicdo de um de seus elementos ou
por terem uma expressao completa equivalente nos mesmos contextos de uso;

conformagdo como enunciados incompletos.

A partir da descrigédo do livro e das caracteristicas das EIs, as etapas de pesquisa sao as

seguintes e que explicamos logo abaixo:
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leitura da introducdo do LD e do manual do professor para verificar a mengéo ao
ensino do vocabulério e a fraseologia, mas sobretudo as El;

identificacdo de EI com base na leitura das secGes de vocabulario de cada unidade
e glossario;

busca das formas variantes em obras de referéncia: Diccionario Santillana
(GUTIERREZ CUADRADO, 1996), Diccionario de la Lengua Espafiola (DEL)
(REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2014) e Diccionario del Espafiol de México
(DEM) (DICCIONARIO DEL ESPANOL DE MEXICO, 2021);

geragdo e sistematizacdo dos dados estatisticos no Corpus del Espafiol del Siglo
XXl (CORPES XXI) (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2020), da Real
Academia Espafiola (RAE). Esses dados permitiram identificar a frequéncia e o

uso por pais, periodos, géneros e temas.

Para obter informacdes relativas ao ensino do vocabulario, fraseologia e El (etapa 1),

procedemos a leitura da introdugdo e do Manual do Professor. Quando encontramos alguma

informacdo relevante, estas foram registradas em um documento com a identificacdo do

volume, capitulo e secdo dentro da colecéo.

Para dar conta da etapa dois, conforme indicado na apresentacdo do LD, lemos as

secOes relativas ao vocabulario e glossario. Essa leitura permitiu encontrar 11 EI (5 no volume

1 e 6 no volume 3) — ndo sendo encontrada nenhuma EI no volume 2, conforme indicado na

tabela 1.
Tabela 1 — El encontradas na Colecdo Cercania Joven
Volume | Unidade Capitulo Habilidade Expressoes
1 2 3 - Vivir bien: jSi al deporte, no a | Lectura a) Llevarse en la sangre
las drogas! (p. 61) b) Echar de menos
Vocabulario en Contexto
1 Glosario (p. 170 e 172) ¢) Echar de menos
d) Estar en lo mas alto
e) Romper el molde
3 1 2 - Informacién y comunicacion: | Lectura f) Echar un vistazo
la tecnologia también es diversion | (p. 30)
3 2 3- Las profesiones: el mercado y | Habla (p. 66) g) Echar una mano / tender
el voluntariado la mano / dar la mano

h) Arrimar el hombro
i) Echar un cable

Fonte: Elaborada pela autora.
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Apos a listagem das expressfes presentes na colecdo, partimos & busca por suas
variantes (etapa 3). A pesquisa foi realizada em trés dicionarios, conforme ja referimos:
Diccionario Santillana, selecionado para a pesquisa por ser uma obra destinada aos
aprendizes de Lingua Espanhola; Diccionario de la lengua espafiola (DEL - RAE) e
Diccionario del Espafiol de México (DEM), escolhidos pelo fato de serem ferramentas da
internet, de facil acesso e muito utilizados por professores e alunos de espanhol.

Para a primeira expressao, llevarse en la sangre, foi encontrada, também tener en la
sangre e traer en la sangre. Extrafiar € um equivalente da expressdo echar de menos, no
entanto, ndo pode ser considerada sua variante, ja que ndo é uma EI, mas, sim, uma unidade
simples, formada por um Unico elemento. Para a expressdo echar un vistazo, foi encontrada
dar un vistazo. Foram apontadas como variantes da expressdo echar un cable: lanzar un cable
e tender un cable, dar una mano, echar una mano e tender la mano, todas com o sentido de
uma pessoa que ajuda a outra. Por fim, meter el hombro foi apontada como uma variante de
arrimar el hombro. Sendo assim, nossa investigacdo terd& como objeto de estudo 13
expressdes, dispostas na figura 7, onde, na coluna a esquerda estdo aquelas encontradas nos

LD e, a direita, suas variantes.

Figura 7 - El selecionadas para investigacao

El Variantes

1) Llevarse en la sangre Tener en la sangre
Traer en la sangre

2) Echar un vistazo Dar un vistazo

3) Echar un cable Lanzar un cable
Tender un cable
Dar una mano
Echar una mano
Tender la mano

4)  Arrimar el hombro Meter el hombro

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia, buscamos suas frequéncias e, por termos como foco a variagcdo
diatopica, coletamos informac6es acerca da sua distribuigdo por paises e regides (etapa 4) no
CORPES XXI, cujas caracteristicas e funcionalidades basicas passamos a descrever. Este é
um corpus de referéncia da lingua espanhola formado por milhares de textos auténticos de

diferentes géneros (literatura, textos de periddicos, etc.), alem de transcrigdes de noticiérios e
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programas de réadio e transcri¢fes de conversas e discursos. Segundo a RAE, um corpus geral
ou de referéncia “tem como propdsito basico o de servir para obter as caracteristicas globais
que apresenta uma lingua em um determinado momento de sua histéria. No caso do espanhol
atual, o corpus deve conter textos de todos os tipos e também de todos os paises que
constituem o mundo hispanico” (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2020, doc eletronico,
traducdo nossa).t’

Em sua Gltima versdo, publicada em maio de 2020, o0 CORPES XXI conta com mais
de 300 mil documentos que somam pouco mais de 312 milhdes de formas ortogréaficas,
procedentes de textos escritos e transcri¢cbes orais. Quase 5 milhdes delas advém de textos
orais e, em alguns casos, oferecem-se, também, os arquivos de dudio dessas transcri¢cdes. 88
milhGes delas se originam do bloco de ficcdo, com textos de novelas, roteiros de cinema,
relatos e obras de teatro. Cerca de 219 milhdes de formas sdo oriundas de textos de ndo-ficcao
e publicacdes periddicas de diversas tematicas, como ciéncias sociais, saude, politica, artes e
tecnologias. Por fim, os textos procedentes de livros somam quase 155 milhdes de formas,
enquanto as publicacdes periodicas representam 145 milhdes e 6,5 milhdes provém blogs,
entrevistas digitais e miscelanea (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2020).

No que se refere a distribuicdo temporal dos textos, 0 maior nimero de formas provém
do periodo entre 2006-2010, com 107 milhdes de formas. Mais de 97 milhdes correspondem a
formas produzidas entre 2001-2005, quase 79 milhdes, entre 2011-2015, e mais de 24 milhdes
de formas foram produzidas entre 2016-2020. O corpus prevé, também, um equilibrio entre os
materiais de origem Espanhola e Americana, que estdo em torno de 30% e 70%,
respectivamente (REAL ACADEMIA ESPANOLA, 2020)

Os textos que integram este corpus sdo selecionados de acordo com uma série de
parametros e sdo tratados com um sistema de codificacdo para a recuperacao de dados a partir
de qualquer um desses parametros. E possivel, através dele, analisar:

a) a frequéncia de palavras ou combinagdes de palavras, conforme vemos 0s

resultados para a busca da palavra hablar (figura 8):

7 Tradugdo livre de: “[...] tiene como proposito basico el de servir para obtener las caracteristicas globales que
presenta una lengua en un momento determinado de su historia. En el caso del espafiol actual, el corpus debe
contener textos de todos los tipos y también de todos los paises que constituyen el mundo hispanico.”
Disponivel em: https://www.rae.es/banco-de-datos/corpes-xxi. Acesso em: 17 fev. 2022.
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Figura 8 - Frequéncia de aparigéo da palavra-chave hablar

Corpus del Espaiiol del Siglo XXI ”Q;J'&
\ROLA (CORPES) Cerrar sesio_n

Coapariciones | Configuracion | Ayuda | Estadistica | Modo decita | Sugerencias | Preguntas frecuentes

‘Forma ‘hahlar ‘C\asadepalahm [ Graffa orlginal [ +swcoms |[  +Poamoad |

‘ | Concordancia H Estadistica H Nueva consulta ‘

Frecvencia absoluta: 82.060 Documentos: 26.059 Frecuencia normalizada: 236,53 casos por millon

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).

b) Seu contexto e co-texto, mediante o concordanciador (figura 9). Ao clicar em uma

das ocorréncias, € possivel, ainda, ter todo o contexto de ocorréncia;

Figura 9 - Concordanciador - contextos da palavra hablar

Corpus del Espaiiol del Siglo XXI 'v\_/&

. y =
P (CORPES) fersion beta (0.94) Cerrar sesion
dancias | Coapariciones | Configuracion | Ayuda | Estadistica | Mododecita | Sugerencias | Preguntas frecuentes

| Forma \ hablar \ Clase de palabra [ Grafia original +Bubcorpus + Proximidad
[ concordancia | [ Estadistica | [ Muevaconsuta |

(Clasificacion, pais) CONCORDANCIA Ordenar por: [ Afio ascendente | [sin eriterio v
2001 Arg 51. No crees que te iria mejor si dejases de hablar tanto de drogas y dedicarte més a hablar de tu misica?

2001 Arg No crees gue te iria mejor si dejases de hablar tanto de drogas y dedicarte més @ hablar  de fu misica?

2001 Arg Ne me gusta hablar de misica

2001 Arg Oiste hablar de Thomas de Quincey?

2001 Arg Cuando uno estd en un cargo de responsabilidad pierde libertad para hablar con absoluta claridad publicamente. Pero nunca digo lo que no pienso. En todo caso
2001 Esp. 66. Sabes hablar guanche, o por ser algo anticuado, prefieres pasar de aprenderio. De nada

2001 Esp. Yo de eso no puedo hablar porque era un nifie de 12 afios. Pero fue uno mas de los desastres de la guerra

2001 Esp. aprendar mucho de |as influencias genéticas. Pero también dedica mucho espacio a8 hablar del hecho simple de que los gemelos existan en nuestra especie. ; Cuél es el nimero
2001 Bol jerigonza del curita diciendo misa, comentaban que le habia ocurrido |a desgracia tanto hablar  en latin

2001 Bol. pero que era parte de |a conducta social que regia en ese tiempo. Recordemos que el hablar francés daba categoria de una buena educacion y tenia en las capas
2001 Méx -Las noticias del dia, sefior general -Diente de Ore se agacha para hablar le a la oreja.

2001 Méx. -Afines de octubre fuia hablar le y desde entonces ne deja de perseguirme. Fue un error visitarlo en el palacio

2001 Méx. vibora no volvera a hacerte dafio. De ahora en adelante serd tu protectora, podras hablar le, cogerla con la mano y hacer que se te suba por el braze y |a espalda y que te

2001 Méx. percibir cosas en la escuridad. a notar presencias en las que nadie se fijaba, a hablar con animales y a entrar por un lado de |2 tierra y salir por ofro. Caminé por la

2001 Méx. "Al hablar mivoz soné diferente, como la de ofra persona. Mi voz me dijo que ya no era un

2001 Méx. cueva, temi que pasaras de largo, que no te dieras cuenta de mi presencia -ella, al hablar . e palpa Ia rodilla, el menton, los labios, como si probara su materialidad.

2001 puede ver recorriende de confin a confin su propiedad para examinar su estado y hablar con sus trabajadores. De temperamenta melancblico, montado a caballo, se le ha
2001 Méx Hoy quiero hablar te de las presencias extraiias que vislumbro Pérez de Ribas. Con su docte espiritu
2001 Méx. Mas el fema de mi carta de hoy no es para hablar de mi persona (rompf el espejo, no cree en mi mismo), es para presentarte a Nicanor Tapia
2001 Méx. -¢Por qué has dejado de hablar ?

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).

c) As palavras que costumam ser utilizadas junto a palavra buscada (colocados), por
meio da ferramenta de co-apari¢do, como vemos na figura 10, alguns dos colados

do verbo salir.



escopetado
airoso
avante
disparado
malparado
trasquilado
indemne
ileso
atolladero
a pedir de boca
expelido
flote
petenera
catapultado
respondon
fortalecido
librado
victorioso
despedido
puerta grande
1-20 de 7.340

Figura 10 - Coaparigéo da palavra-chave salir

Clase
adjetivo
adjetivo

adverbio
adjetivo
adjetivo
adjetivo
adjetivo
adjetivo
sustantivo
adverbio
adjetivo
sustantive
sustantivo
adjetivo
sustantive
adjetivo
adjetivo
adjetivo
adjetivo
sustantive

Freq
16
6583
64
770
33
35
192
359
130
il
10
433
13
13
13
198
198
376
225
14

I
10,68
10,3
10,25
10,15
9,91
9,86
9.8
9,638
9,68
9,61
9,51
9,45
9,22
9,22
9,15
9.1
9,04
9.0
5,94
8.9

LL SIMPLE

100,52
3.947,52
366,22
4.328,83
178,29
187,50
1.019.78
1.870,20
677.37
262,89
50,73
2.182,39
63.16
63.16
62,45
943,53
935,27
1.766,29
1.047.31
54,83
pagina: 123456789 367

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).
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T-SCORE
4,00
26,13
8,00
27.74
5,74
5,91
13,85
18,94
11,40
7.14
3,16
20,80
3,60
3,60
3,60
14,07
14,07
19,39
15,00
374

Um dos diferenciais deste corpus, motivo pelo qual o escolhemos para este trabalho, é

a possibilidade de identificacdo das seguintes informacdes:

a) Zonas ou paises em que sdo utilizadas determinada palavra ou combinagdo de

palavras (figuras 11 e 12, respectivamente, ilustradas com a forma truncada da El

llevar en la sangre); as zonas incluidas séo:

- Espanha (Espanha);

- América, que se subdivide em 7 zonas: Andina (Bolivia, Equador e Peru),

Antilhas ou Caribenha (Cuba, Porto Rico e Republica Dominicana), Caribe

Continental

(Colombia e Venezuela),

Chilena (Chile),

México e

Centroamérica (Costa Rica, ElI Salvador, Guatemala, México, Nicaragua e

Panama), Rio da Prata (Argentina, Paraguai e Uruguai) e Estados Unidos);

- Filipinas e

- Guiné Equatorial.



Distribucion Zona

Figura 11 - Distribuicéo por zonas de llev* en la sangre

Zona Freq Fnorm.
Espafia 57 0,47
IMéxico y Centroameérica 36 0,56
Rio de la Plata 21 0,45
Antillas 18 0,79
Caribe continental 18 0,43
Andina 12 0,44
Chilena 12 0,59
Estados Unidos 3 073
Sin identificar 1 2,78
1-9ded pagina: 1

Distribucion Pais

Distribucion Zona

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).

Figura 12 - Distribuigdo em paises de llev* en la sangre

Pais Freq Fnorm.
Espafia a7 0,47
México 21 0,56
Argentina 16 0.52
Colombia 16 0,62
Chile 12 0,59
Cuba 10 0,87
Bolivia 3 0,73
Puerto Rico 5 1,16
Ecuador 4 0.49
Honduras 4 0,82
1-10de 22 pagina: 123

Distribucion Pais

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).
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Espafia

México y Centroamérica
Rio de la Plata

Antillas

Caribe continental
Andina

Chilena

Estados Unidos

Sin identificar

Espafia
México
Argentina
Colombia
Chile

Cuba
Bolivia
Puerto Rico
Ecuador
Otros

b) Periodos dos textos em que foram encontradas ocorréncias (figura 13);

Distribucién Periodo

Figura 13- Distribuicdo em periodos de llev* en la sangre

Periodo Freq Fnorm.
2001-2005 52 0,49
2006-2010 51 0,47
2011-2015 43 0,52
2016-2020 32 0,63
1-4ded pagina: 1

Distribucion Periodo

<

Fonte: Real Academia Esparfiola (2020).

@ 2001-2005
@ 2006-2010
@ 2011-2015
® 2016-2020
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C) Géneros dos textos (figura 14);

Figura 14 - Distribuicdo em géneros de llev* en la sangre

Distribucion Tipologia

Distribucion Tipologia

Tipologia Freq Fnorm.

Ficcion 82 0,85

Reportaje 12 0,81 @ Ficcion

Noticia 1 0.30 Reportaje
- @ Noticia

Entrevista 8 112 Entrevista

Académico [} 020 @ Académico

Divulgacién 6 0,19 = ® Divulgacién
g . / ® Biog

Blog 5 1,00 ® EBiografia memoria

Biografia memaria 2 0,73 @ Opinién

Opinién 1 0,20 ® Crilica

Critica 1 0,33

1-10de 10 pagina: 1

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).
d) Temas dos textos (figura 15).

Figura 15- Distribuicdo em temas de llev* en la sangre

Distribucién Tema

Distribucion Tema

Tema Freg Fnorm.

Novela 52 0,73

Artes, culiura y espectaculos 34 0,99
Actualidad, ocio ¥ vida

Ciencias sociales, creencias y 19 042 "(

® Novela
Artes, cultura y espectaculos
Actualidad, ocio y vida cotidiana

Ciencias sociales, creencias y pensamiento
Teatro

Relato

Politica, economia v justicia

Ciencias v tecnologia

Guion

Salud

pensamiento

Teatro 13 1,64
Relato 13 0,93
Politica, economia y justicia 8 0,12

Ciencias y tecnologia & 014
Guion 2 117
Salud 2 0,08
1-10de 10 pégina: 1

Fonte: Real Academia Espafiola (2020).

Para identificar as informacdes relativas as El encontrada no livro, realizamos as

seguintes buscas:

a) no caso da expressdo llevarse en la sangre, realizamos a busca pela forma
truncada do verbo e sem a particula reflexiva llev* en la sangre, obtendo assim
todas as formas verbais. Em tener en la sangre, além de realizarmos a busca pelo
verbo truncado ten* en la sangre, realizamos, também, uma segunda busca com
tien* en la sangre, dado que se trata de um verbo irregular. Neste caso, somamos
os resultados das duas buscas. Em traer en la sangre também realizamos a busca
pela forma truncada tra* en la sangre;

b) em echar un vistazo e dar un vistazo, seguimos 0 mesmo método de busca pelas

formas truncadas — ech® un vistazo e d* un vistazo;
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c) em echar un cable e lanzar un cable, também buscamos pelas formas truncadas
ech* un cable e lanz* un cable, a fim de abarcar todas as formas conjugadas dos
verbos echar e lanzar. Ja em tender un cable, por se tratar de um verbo irregular,
utilizamos o mesmo método de pesquisa empregado em tener na sangre,
buscando a forma truncada regular tend* un cable, além da forma irregular tiend*
un cable. No entanto, a forma truncada irregular apresentou frequéncia nula;

d) o mesmo foi realizado com dar una mano, echar una mano e tender la mano. Foi
realizada a busca pelas formas truncadas: d* una mano e ech* una mano e, no
caso da ultima expressédo, realizamos a busca da forma regular tend* una mano e
irregular tiend* una mano. Neste caso, obtivemos resultados e, por este motivo, 0s
somamos;

e) por fim, em arrimar el hombro e meter el hombro, também realizamos a busca
pelas formas truncadas do verbo, arrim* el hombro e met* el hombro,
respectivamente.

Destacamos que essa foi a forma mais otimizada de encontrar os dados,
principalmente no caso das formas variantes. Igualmente, ressaltamos que, pela constante
alimentacéo e revisdo do corpus, buscas posteriores podem trazer pequenas modificacfes nos
resultados. Registramos os dados coletados em tabelas (2 a 6) que se encontram no capitulo
seguinte.

Apresentados os procedimentos metodoldgicos, passamos a apresentacdo e analise dos

dados e da proposta de atividades para o ensino das EI com foco na variacdo diatdpica.



68

4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Em relagdo aos resultados, no que tange as informacGes identificadas no Manual do
Professor, identifica-se que o LD busca desenvolver e trabalhar o vocabulario a partir de
varios aspectos tendo em vista que aprender vocabulario ¢ “[...] um processo complexo,
apropriar-se de uma palavra e usa-la efetivamente implica ndo apenas reconhecé-las e saber
escrevé-la, mas também conhecer sua composi¢do, seu uso denotativo e conotativo”
(COIMBRA et al, 2016, p. 196)*8 este sentido, os autores apontam que devem ser trabalhados,
ao longo da colecdo, tanto aspectos morfolégicos, semanticos e sintaticos, quanto o uso das
unidades lexicais, desenvolvendo, assim, tanto a CL quanto a competéncia CC dos
aprendizes.

Pressup@e-se, por este motivo, que as EIl fardo parte das obras, ja que, como exposto
por Teer (2014), representam uma categoria dificil de aprender-se quando se estuda uma LE e
que, por serem um tipo de UF, devem ser estudadas individualmente, ja que ndo ha regra que
as constituam ou que expliqguem sua formacéo, tampouco podem ser traduzidas a partir dos
seus componentes, uma vez que funcionam e devem ser pensadas como um todo e que seu
significado ndo parte da soma de cada um dos seus componentes. Contudo, nossos dados
mostram que ndo ha um trabalho focado nas El, uma vez que ndo se fala sobre elas e sdo
poucas as expressdes identificadas nas se¢des que analisamos. Esses dados corroboram os
achados de Teer (2014).

Como segundo resultado, e conforme ja apresentado na tabela 1 na se¢do destinada a
metodologia, identificamos 11 EI (5 no volume 1 e 6 no volume 3), ndo sendo encontrada
nenhuma EI no volume 2. Com esses dados, podemos comprovar a hipétese aqui levantada,
qual seja, a de que as EI sdo contempladas em raros momentos ao longo dos livros didaticos e
de que ndo ha espaco para tratar a variacdo dessas unidades.

Dessas 11, apenas para 4 encontramos formas variantes nos materiais utilizados para
busca. Sdo elas llevarse en la sangre, echar un vistazo, echar un cable e arrimar el hombro.
A seguir, trazemos os dados da analise detalhada para cada uma delas, indicando suas formas
variantes, sua frequéncia de uso, distribuicdo em documentos, ocorréncia por zona, paises,

periodos, géneros e temas.

8Tradugdo livre de: “[...] un proceso complejo, apropiarse de una palabra y usarla efectivamente implica no solo
reconocerla y saber escribilar, sino también conocer su composicion, su uso denotativo y connotativo.”
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A primeira EI selecionada para anélise é llevarse en la sangre (levar no sangue), cujas
variantes sdo tener en la sangre (ter no sangue) e traer en la sangre (trazer no sangue). Os
resultados obtidos estdo apresentados na tabela a seguir (nUmeros referentes a frequéncia). A
fim de facilitar a comparacdo entre os dados, apresentamos-os em ordem de frequéncia
quando estes se referem a El principal. J& os dados das variantes estdo alinhados as categorias

da primeira coluna, ndo respeitando, necessariamente, os indices de frequéncia.

Tabela 2 - Dados das El llevarse en la sangre, tener en la sangre e traer en la sangre

Llevarse en la sangre Tener en la sangre Traer en la sangre
Frequéncia 178 15 36
Documentos 165 15 35
Zonas Espanha (57) Espanha (6) Espanha (4)
México e Centroamérica (36) Meéxico e Centroamérica Meéxico e Centroamérica (23)
Rio da Prata (21) 1) Rio da Prata (3)
Antillas (18) Rio da Prata (2) -
Caribe Continental (18) - Caribe Continental (4)
Andina (12) Caribe Continental (1) Andina (1)
Chilena (12) Andina (2) Chilena (1)
Estados Unidos (3) Chilena (2) -
Sem identificar (1) Estados Unidos (1) -
Paises Espanha (57) Espanha (6) Espanha (4)
México (21) - Meéxico (14)
Argentina (16) Argentina (1) Argentina 1
Coldmbia (16) - Colémbia (4)
Chile (12) Chile (2) Chile (1)
Cuba (10) - -
Bolivia (5) - -
Porto Rico (5) - -
Equador (4) - Equador (1)
Honduras (4) - Honduras (3)
Panama (4) - -
Uruguai (4) - Uruguai (1)
El Salvador (3) - El Salvador (2)
Estados Unidos (3) Estados Unidos 1 -
Peru (3) Peru 2 -
Republica Dominicana (3) - -
Nicaragua (2) - Nicaragua (2)
Venezuela (2) Venezuela 1 -
Costa Rica (1) - -
Guatemala (1) Guatemala 1 Guatemala (2)
Paraguai (1) Paraguai 1 Paraguai (1)
Sin identificar 1 - -
Periodos 2001-2005 (52) 2001-2005 (4) 2001-2005 (11)
2006-2010 (51) 2006-2010 (3) 2006-2010 (10)
2011-2015 (43) 2011-2015 (3) 2011-2015 (9)
2016-2020 (32) 2016-2020 (5) 2016-2020 (6)
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Géneros Ficcdo (82) Ficgdo (7) Ficgdo (18)
Reportagem (12) - Reportagem (3)
Noticia (11) - Noticia (5)
Entrevista (8) Entrevista (1) Entrevista (3)
Académico (6) - Académico (2)
Divulgacdo (6) - Divulgagdo (1)
Blog (5) - -
Biografia meméria (2) - -
Opinido (1) - -
Critica (1) Crénica (1) -

Temas Novela (52) Novela (7) Novela (13)

Artes, cultura e espetaculos (34)
Atualidade, 6cio e vida
cotidiana (25)

Ciéncias sociais, crengas e
pensamento (19)

Teatro (15)

Artes, cultura e
espetaculos (2)

Avrtes, cultura e espetaculos (7)
Atualidade, 6cio e vida
cotidiana (2)

Ciéncias sociais, crengas e
pensamento (2)

Teatro (3)

Relato (13) -

Relato (1)
Politica, economia e justica (8) | Politica, economia e -

Ciéncias e tecnologia (5) justica (2)
Roteiro (2) Ciéncias e tecnologia (1)
Saude (2) - Roteiro (1)

- Saude (6)

Saude (4)

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da Real Academia Espafiola (2020).

A EI llevarse en la sangre apresentou uma frequéncia significativamente maior que
suas variantes tener en la sangre e traer en la sangre — 178, 15 e 36 respectivamente — sendo
encontrada em 165 documentos, contra 15 e 35 documentos de suas expressdes sindnimas,
nesta ordem. Além disso, a forma principal demonstrou ser mais representativa
geograficamente, tendo sido utilizada em duas zonas para além de tener en la sangre,
Antilhas, ademais de uma zona sem identificacdo, e em trés zonas além daquelas em que traer
en la sangre também esteve presente: Antilhas, Estados Unidos e sem identificagdo. Quanto
aos paises, A forma principal foi encontrada nos mesmos paises que suas variantes, além de 7
outros paises: Bolivia, Costa Rica, Cuba, Panam4, Porto Rico, Republica Dominicana e sem
identificacdo, totalizando 22, o que pode indicar a preferéncia pela forma principal nestes
paises, enquanto ha alternancia entre as formas variantes nos demais. Tener en la sangre foi
encontrada em 8 paises: Argentina, Chile, Espanha, Estados Unidos, Guatemala, Paraguai,
Peru e Venezuela; traer en la sangre, em 12: Argentina, Chile, Colémbia, EI Salvador,
Espanha, Equador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua e Paraguai e Uruguai. Quanto
aos periodos, llevarse en la sangre e traer en la sangre tiveram suas frequéncias diminuidas
ao longo do tempo, enquanto tener en la sangre obteve 0 maior nimero de empregos no

periodo mais recente (2016-2020), embora em nimeros baixos. Em relacdo aos géneros, a El
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principal também mostrou-se mais produtiva, sendo encontrada em 10 géneros, enquanto suas
variantes foram encontradas em 3 e 6, respectivamente. Contudo, em todos 0s géneros em que
as variantes sdo utilizadas, a forma principal também o é. O mesmo se repete quanto aos
temas, onde a forma principal foi utilizada em 10 formas, enquanto tener en la sangre é
encontrada em 4, e traer en la sangre, em 9. Em todos eles, llevarse en la sangre também é
utilizada.

Sendo assim, a escolha no livro pela forma llevarse en la sangre justifica-se uma vez
que, além de uma frequéncia maior que suas variantes, é encontrada em um nimero maior de
zonas e paises, além de mais géneros textuais e temas. No entanto, constata-se que as formas
variantes também apresentam nudmeros relevantes, sendo utilizadas em diversos paises,
géneros e temas e em diversas regides, o que nos leva a crer na legitimidade de suas presencas
na colecao.

O segundo par de EI a serem analisados é echar un vistazo e sua variante dar un

vistazo (dar uma olhada, nos dois casos), cujos dados encontrados foram:

Tabela 3 - Dados das El echar un vistazo e dar un vistazo

Echar un vistazo Dar un vistazo
Frequéncia 2119 307
Documentos 1151%° 273
Zonas Espanha (1379) Espanha (91)
Meéxico e Centroamérica (225) México e Centroamérica (63)
Rio da Prata (142) Rio da Prata (24)
Caribe Continental (131) Caribe Continental (50)
Andina (97) Andina (28)
Antilhas (77) Antilhas (27)
Chilena (47) Chilena (20)
Estados Unidos (19) Estados Unidos (4)
Guiné Equatorial (2) -
Paises Espanha (1379) Espanha (91)
México (156) México (44)
Argentina 111 Argentina (15)
Col6mbia (77) Coldmbia (35)
Peru (74) Peru (13)
Venezuela (54) Venezuela (15)
Chile (47) Chile (20)
Cuba (38) Cuba (9)

19 Em busca posterior, obtivemos o resultado de 1152 frequéncias, o que nos faz concluir que 0 CORPES XXI
nem sempre da os mesmos resultados, ainda que se facam as mesmas buscas, uma vez que os dados véo

sendo atualizados.



Republica Dominicana (25)
Guatemala (20)
Estados Unidos (19)

Republica Dominicana (10)

Guatemala (2)

Estados Unidos (4)

Uruguai (17) Uruguai (4)
Equador (16) Equador (10)
Honduras (16) Honduras (6)

Paraguai (14)

Porto Rico (14)

El Salvador (12)
Costa Rica (9)
Bolivia (7)

Panama (7)
Nicaragua (5)

Guiné Equatorial (2)

Paraguai (5)
Porto Rico (8)
El Salvador (1)
Costa Rica (6)
Bolivia (5)
Panama (1)
Nicaragua (3)

Periodos 2006-2010 (670) 2006-2010 (97)
2011-2015 (596) 2011-2015 (85)
2001-2005 (472) 2001-2005 (92)
2016-2020 (374) 2016-2010 (34)
2021-2025 (7) 2021-2025 (2)

Géneros Ficgdo (1462) Ficcdo (117)
Blog (111) Blog (2)
Divulgacéo (109) Divulgagéo (20)
Reportagem (65) Reportagem (12)
Noticia (56) Noticia (20)
Académico (17) Académico (9)
Critica (16) Critica (2)
Opinido (15) Opinido (7)
Entrevista (14) -
Biografia meméria (10) Biografia memoria (2)
- Cronica (2)

Temas Novela (1196) Novela (124)

Atualidade, 6cio e vida cotidiana (175)
Ciéncias e tecnologia (139)

Relato (134)

Artes, cultura e espetaculos (118) Aurtes, cultura e espetaculos (15)
Ciéncias sociais, crencas e pensamento (112) | Ciéncias sociais, crencas e pensamento
Teatro (77) (118)

Atualidade, dcio e vida cotidiana (28)
Ciéncias e tecnologia (44)
Relato (43)

Politica, economia e justica (72) Teatro (5)

Roteiro (63) Politica, economia e justica (11)
Saude (25) Roteiro (5)

Outros (7) Saude (12)

Varios (6) -

Crbnica (4) -

Propaganda publicitaria (1) -
Folheto informativo (1) -
Tertdlia (1) -

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da Real Academia Espafiola (2020).

Também neste caso a EI principal, echar un vistazo, obteve uma frequéncia bastante
superior em relacdo a sua variante, dar un vistazo, cujos nimeros foram 2119 e 307, nesta
ordem. A forma principal fez-se parte de 1151 documentos contra 273 de sua equivalente.

Quanto ao numero de zonas encontradas, houve um certo equilibrio: 9 e 8 zonas
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respectivamente, onde utilizam-se ambas as formas nas mesmas regides, estando echar un
vistazo presente, além disso, na Guiné Equatorial. H& registro do emprego das duas
expressdes nos mesmos 21 paises e, echar un vistazo, foi encontrada, além disso, na Guiné
Equatorial. Quanto aos periodos, notou-se que ambas perderam sua forca de uso ao longo do
tempo, tendo seu apice no periodo de 2006-2010 e a menor frequéncia no periodo mais
contemporaneo, de 2016-2020. Cada expressdao foi encontrada em 10 géneros, havendo
correspondéncia em 8 deles. Contudo, a expressdo principal foi encontrada no género
entrevista ao passo que sua variante foi encontrada no género crénica. Quanto aos temas, a
variante dar un vistazo foi encontrada em 10 temas e, em Ciéncias sociais, crencas e
pensamento, apresentou, inclusive, nimeros maiores que a forma principal, o que poderia
indicar uma preferéncia pela forma neste género. A forma principal, ademais dos géneros em
gue a variante é encontrada, apresentou registro em outros 6: Outros, Varios, Cronica,
Propaganda publicitéria, Folheto informativo e Tertdlia.

Acreditamos que a inclusdo da forma echar un vistazo no livro fundamenta-se nos
nameros relativos a frequéncia de sua utilizacdo, bem como no fato de ambas as EI serem
encontradas nos mesmos periodos, temas e géneros. Porém, sua variante, dar un vistazo
também apresenta nimeros relevantes, sendo encontrada em 10 paises e tendo sido
empregada em um namero expressivo de temas e géneros. Sendo assim, acreditamos que
apresentar esta forma traria um ganho no que se refere ao enriquecimento vocabular dos
alunos de ELE.

A tabela a seguir apresenta as estatisticas quanto a utilizacdo das expressdes echar un
cable (dar uma mé&o) e suas variantes lanzar un cable e tender un cable, com o mesmo

significado.

Tabela 4 - Dados das El echar un cable, tender un cable e lanzar un cable

Echar un cable Lanzar un cable Tender un cable
Frequéncia | 85 5 7
Documentos | 68 5 7
Zonas Espanha (84) Espanha (3) Espanha (6)
Antilhas (1) - -
- Andina (1) -
- Rio da Prata (1) Rio da Prata (1)
Paises Espanha (84) Espanha (3) Espanha (6)
Cuba (1) - -
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Peru (1)
Uruguai (1)

Paraguai (1)

Periodos 2011-2015 (36) 2011-2015 (1) 2011-2015 (2)
2016-2020 (20) - 2016-2020 (2)
2001-2005 (17) 2001-2005 (2) 2001-2005 (1)
2006-2010 (12) 2006-2010 (2) 2006-2010 (2)
Géneros Ficcdo (48) Ficcdo (2) Ficgéo (5)
Divulgacdo (10) - Divulgagdo (1)
Noticia (6) - -
Blog (5) - -
Entrevista (4) - -
Variados (1) - -
- Tertalia (1) -
Temas Novela (36) Novela 1 Novela (5)
Atualidade, d6cio e vida | Atualidade, 6cio e vida | Atualidades, 6cio e vida

cotidiana (20)

Ciéncias sociais, crencas e
pensamento (7)

Relato (5)

Teatro (5)

Politica, economia e justica
4)

Artes, cultura e espetaculos
3)

Roteiro (2)

Saude (2)

Ciéncias e tecnologia (1)

cotidiana (1)

Politica, economia e justica (1)

Roteiro (1)

cotidiana (1)
Ciéncias sociais, crencas e
pensamento (1)

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da Real Academia Espafiola (2020).

Mais uma vez, a expressao encontrada na Colecdo, echar un cable, foi a que

apresentou maior frequéncia, 85, contra 5 de lanzar un cable e 7 de tender un cable. As
ultimas duas foram encontradas no mesmo numero de documentos que sua frequéncia,
enquanto a primeira foi registrada em 68 documentos. As trés expressdes foram encontradas
na zona espanhola. A EI principal foi documentada, também, na zona das Antilhas, enquanto
tender un cable e lanzar un cable foram apontadas na regido do Rio da Prata e esta, além
disso, na regido Andina. Quanto aos paises, nota-se, na maioria dos casos, a preferéncia entre
uma das formas, exceto Espanha, que emprega indistintamente as trés expressfes, 0 que
indicaria sua preferéncia de uso neste pais. Lanzar un cable é a forma escolhida pelo Peru e
pelo Uruguai, ao passo que tender un cable é a forma selecionada pelo Paraguai. Quanto aos
periodos, echar un cable teve o maior nimero de ocorréncias entre 2011-2015, seguido de
2016-2020. Lanzar un cable teve sua frequéncia diminuida ao longo do tempo, nao tendo sido
registrada no periodo de 2016-2020 e sendo mais utilizada nos periodos de 2001-2005 e 2006-
2010. Tender un cable, por sua vez, teve 0 mesmo numero de ocorréncias (2), nos periodos de
2006-2010, 2011-2015 e 2016-2020, e frequéncia 1 no primeiro periodo, de 2001-2005.
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Todas as El foram utilizadas no género ficgdo. A principal, foi encontrada também em outros
5: divulgacdo, noticia, blog, entrevista e variados. Lanzar un cable foi a Unica detectada no
género tertulia, enquanto tender un cable foi, assim como a EI principal, encontrada no
género divulgacdo. Esta mesma expressdo foi identificada em 3 temas: novelas, atualidades,
6cio e vida cotidiana e ciéncias sociais, crencas e pensamento. A outra variante foi utilizada
em 4: atualidade, ocio e vida cotidiana, novela, politica, economia e justica e roteiro. A
expressao principal, além dos temas ja citados, foi identificada em textos de relato, teatro,
artes, cultura e espetaculos, saude e ciéncias e tecnologia.

Acreditamos que a escolha por echar un cable apoia-se na maior frequéncia que suas
variantes lanzar un cable e tender un cable, bem como o maior nimero de géneros, temas e
periodos em que foi identificada. Apesar disso, a constru¢do com o verbo echar demonstrou
ser bastante caracteristica da Espanha, enquanto outros paises utilizam uma de suas variantes.
Sendo assim, a fim de dar visibilidade também a outras &reas e paises, julgamos importante
que haja, a0 menos, uma pequena explicacdo sobre a existéncia de expressdes sinbnimas e 0s
lugares onde elas sdo identificadas nos materiais didaticos.

A seguir, apresentamos os dados encontrados nas buscas da El dar una mano e suas

variantes echar una mano e tender la mano, todas com o equivalente dar uma méo.

Tabela 5 - Dados das El dar una mano, echar una mano e tender la mano

Dar una mano Echar una mano Tender la mano
Frequéncia 1376 908 734
Documentos 1077 562 496
Zonas Rio da Prata (390) Rio da Prata (8) Rio da Prata (69)
Espanha (374) Espanha (785) Espanha (409)
México e Centroamérica | México e Centroamérica (27) | México e Centroamérica (116)
(161) Caribe Continental (31) Caribe Continental (61)
Caribe Continental (157) Chilena (17) Chilena (17)
Chilena (112) Andina (25) Andina (20)
Andina (95) Antilhas (10) Antilhas (34)
Antilhas (74) Estados Unidos (2) Estados Unidos (7)
Estados Unidos (10) Guiné Equatorial (1) Guiné Equatorial (1)
Guiné Equatorial (3) Filipinas (1) -
- Sem identificagdo 1 -
Paises Espanha (374) Espanha (785) Espanha (409)
Argentina (283) Argentina (7) Argentina (51)
Col6mbia (114) Coldmbia (21) Coldmbia (32)
Chile (112) Chile (17) Chile (17)
Meéxico (88) México (19) Meéxico (13)
Uruguai (85) Uruguai (1) Uruguai (9)
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Peru (61)
Venezuela (43)
Cuba (39)
Guatemala (23)
Paraguai (22)
Republica Dominicana (21)
Bolivia (18)
Equador (16)
Nicaragua (14)
Porto Rico (14)
Costa Rica (12)
Estados Unidos (10)
Honduras (10)

El Salvador (8)
Panama (6)

Guiné Equatorial (3)

Peru (20)

Venezuela (10)

Cuba (7)

Guatemala (1)

El Salvador (4)

Republica Dominicana (2)
Bolivia (2)

Equador (3)

Porto Rico (1)

Costa Rica (1)
Estados Unidos (2)
Honduras (1)

El Salvador (4)
Panama (1)

Guiné Equatorial (1)
Filipinas (1)

Sem identificagdo (1)

Peru (7)

Venezuela (29)
Cuba (18)
Guatemala (12)
Paraguai (9)
Republica Dominicana (9)
Bolivia (8)

Equador (5)
Nicaragua (10)
Porto Rico (7)
Costa Rica (6)
Estados Unidos (7)
Honduras (10)

El Salvador (3)
Panama (5)

Guiné Equatorial (1)

Periodos 2001-2005 (446) 2001-2005 (214) 2001-2005 (219)
2006-2010 (444) 2006-2010 (239) 2006-2010 (229)
2011-2015 (313) 2011-2015 (273) 2011-2015 (115)
2016-2020 (171) 2016-2020 (181) 2016-2020 (129)
2021-2025 (2) 2021-2025 (1) 2021-2025 (2)

Géneros Ficgéo (838) Ficcgdo (591) Ficgdo (559)
Divulgacdo (81) Divulgacéo (43) Divulgacéo (15)
Noticia (60) Noticia (32) Noticia (43)
Reportagem (38) Reportagem (19) Reportagem (10)
Académico (33) Académico (3) Académico (4)
Entrevista (25) Entrevista (37) Entrevista (8)
Blog (2) Blog (26) Blog (2)
Opinido (8) Opinido (4) Opinido (7)
Critica (6) - Critica (1)
Biografia memoéria (5) Biografia meméria (16) Biografia memaria (7)
- Outros (11) Outros (3)
- - Cronica (1)
- Critica (1)

Temas Novela (631) Novela (465) Novela (469)

Atualidade, oOcio e vida
cotidiana (159)

Relato (131)

Ciéncias sociais, crencas e
pensamento (107)

Artes, cultura e espetaculos
(89)

Politica, economia e justica
(69)

Teatro (68)

Ciéncias e tecnologia (59)
Saude (49)

Roteiro 10

Atualidade, 6cio e vida
cotidiana 102

Relato 41

Ciéncias sociais, crencas e
pensamento (62)

Artes, cultura e espetaculos
22

Politica, economia e justiga
62

Teatro 60

Ciéncias e tecnologia (22)
Saude (14)

Roteiro (25)

Atualidade, 6cio e vida
cotidiana (40)

Relato (61)

Ciéncias sociais, crencas e
pensamento (34)

Arte, cultura e espetéculos (12)
Politica, economia e justica (76)
Teatro 28

Ciéncias e tecnologia (5)
Saude (4)

Roteiro (2)

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da Real Academia Espafiola (2020).

Tanto a El dar una mano quanto suas variantes echar una mano e tender la mano

apresentaram frequéncias bastante relevantes: 1376, 908 e 734, nesta ordem. A primeira
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expressdo foi encontrada em 1077 documentos; echar una mano, em 562 documentos e
tender la mano, em 496. Houve consonéncia no emprego das 3 formas em 9 zonas: Andina,
Antilhas, Caribe Continental, Chilena, Estados Unidos, Espanha, Guiné Equatorial, México e
Centroamérica e Rio da Prata. Além do mais, destaca-se a predominancia de echar una mano
em duas outras zonas: Filipinas e uma zona sem identificacdo, o que indicaria a preferéncia
pelo emprego da expressdao com o verbo echar nestas areas, assim como na Espanha em
funcdo do alto numero de ocorréncias (785). Os dados se repetem em relacdo aos paises, onde
ambas as El sdo utilizadas nos mesmos 22 paises, enquanto echar una mano é registrada,
ainda, nas Filipinas e em um pais sem identificacdo. Dar una mano teve queda em sua
frequéncia ao longo do tempo, passando de 446 no periodo de 2001-2005 para 171 entre
2016-2020. Echar una mano foi mais produtiva no periodo de 2011-2015, com 273
ocorréncias, e teve 0 menor nimero de ocorréncias, 181, no periodo de 2016-2020. Tender la
mano, assim como dar una mano, apresentou suas maiores frequéncias nos periodos mais
antigos, cuja frequéncia foi 219 no periodo entre 2001-2005 e 229 entre 2006-2010. Apesar
de ter seus numeros diminuidos ao longo do tempo, ainda apresentou frequéncia 129 entre
2016-2020. Em todos o0s casos, tivemos um pequeno numero de registros no Gltimo periodo,
de 2021 a 2025: 2 de dar una mano e tender la mano, e 1 de echar una mano. Todavia, tendo
em vista que é um periodo ainda ndo finalizado, acreditamos ndo ser passivel de analise. No
tocante aos géneros textuais, dar una mano e echar una mano foram encontradas em 10
géneros, enquanto tender la mano foi encontrada em 13. Em 9 deles, houve registro das 3
expressdes: académico, biografia e memdria, blog, divulgacdo, entrevista, ficcdo, noticia,
opinido e reportagem. Dar una mano foi registrada, também, no género critica; echar una
mano, em outros e, tender la mano, em critica, cronica e outros. As trés El foram encontradas
nos 10 temas, predominando em temas como novela, atualidade, écio e vida cotidiana, relato,
ciéncias sociais, crencas e pensamento e politica, economia e justica.

A eleicdo da EI dar una mano justifica-se por esta apresentar uma maior frequéncia
que suas variantes. N&o obstante, echar una mano demonstra uma frequéncia tao relevante
guanto a forma principal e ndo é citada no LD. Da mesma forma, tender la mano, que também
apresenta numeros importantes, demonstrou ser a expressao utilizada em um maior nimero de
paises, mas também ndo esta presente na colecdo analisada. Acreditamos que a presenca das
variantes seria facilmente fundamentada pelos dados encontrados nesta pesquisa.

Na sequéncia, estdo dispostos os dados encontrados para as El arrimar el hombro e

meter el hombro.
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Arrimar el hombro Meter el hombro
Frequéncia 130 18
Documentos 107 17
Zonas Espanha (117) Espanha (1)
Andina (4) Andina (3)
Antilhas (2) -
Guiné Equatorial (2) -
México e Centroamérica (2) México e Centroamérica (5)
Caribe Continental (1) Caribe Continental (8)
Rio da Prata (1) Rio da Prata (1)
Sem identificagdo (1) -
Paises Espanha (117) Espanha (1)
Equador (3) Equador (1)
Guiné Equatorial (2) -
Republica Dominicana (2) -
Argentina (1) Argentina (1)
Bolivia (1) -
Col6mbia (1) Col6mbia (8)
Meéxico (1) México (1)
Nicardgua (1) Nicaragua (2)
Sem identificagdo (1) -
- El Salvador (2)
- Peru (2)
Periodos 2006-2010 (50) 2006-2010 (5)
2016-2020 (30) 2016-2020 (2)
2011-2015 (28) 2011-2015 (5)
2001-2005 (22) 2001-2005 (6)
Géneros Ficgdo (34) Ficcdo (9)
Noticia (13) Noticia (1)
Divulgacéo (10) Divulgacéo (1)
Blog (7) -
Reportagem (4) -
Outros (4) -
Académico (2) -
Biografia meméria (2) -
Entrevista (2) Entrevista (1)
Crénica (1) -
Opinido (1) -
- Debate (1)
Temas Politica, economia e justica (53) Politica, economia e justica (2)
Novela (30) Novela (8)
Atualidade, 6cio e vida cotidiana (18) Atualidade, 6cio e vida cotidiana (2)
Ciéncias sociais, crencas e pensamento (10) Ciéncias sociais, crencas e pensamento (1)
Artes, cultura e espetaculos (5) Artes, cultura e espetaculos (2)
Ciéncias e tecnologia (5) Ciéncias e tecnologia (1)
Relato (5) Relato (1)

Fonte: Elaborada pela autora com dados extraidos da Real Academia Espafiola (2020).
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A El principal, arrimar el hombro apresentou frequéncia superior a sua variante meter
el hombro — 130 e 18, respectivamente — tendo sido encontrada em 107 documentos, enquanto
meter el hombro foi encontrada em apenas 17. Houve correspondéncia no emprego das
formas em 5 zonas: Andina, Caribe Continental, Espanha, México e Centroamérica e Rio da
Prata. Arrimar el hombro foi encontrada, além disso, em outras 3: Antilhas, Guiné Equatorial
e Sem identificacdo. Seis paises demonstraram utilizar as duas formas (Argentina, Colémbia,
Equador, Espanha, México e Nicaragua). A primeira El foi encontrada, também, em um pais
ndo identificado, enquanto a segunda foi encontrada em outros dois paises, El Salvador e
Peru. Destaca-se 0 uso de arrimar el hombro na Espanha. Apesar de estarem presentes nos
mesmos periodos, nota-se que arrimar el hombro tem sua maior frequéncia entre 2006-2010 e
menor entre 2001-2005. J& meter el hombro possui maior frequéncia justamente no periodo
em que arrimar el hombro tem sua menor frequéncia (2001-2005) e é menos utilizada no
periodo mais contemporaneo (2016-2020), embora ainda apresente numeros bastante
relevantes. Para além dos 4 géneros em que as duas El foram utilizadas (divulgacéo,
entrevista, ficcdo e noticia), arrimar el hombro foi encontrado em outros 6 (académico, blog,
biografia memoria, cronica, reportagem e outros). Meter el hombro, por sua vez, foi
encontrada também no género debate. Quanto aos temas, as duas expressdes foram
encontradas nas mesmas categorias, predominando na politica, economia e justica, e novela.

Mais uma vez, a escolha pela expressao principal arrimar el hombro justifica-se pela
maior frequéncia que a de sua variante. Contudo, a variante foi encontrada em dois paises nos
quais a forma principal ndo teve ocorréncias: El Salvador e Peru, o que justificaria sua
presenca de maneira a representar paises que nao empregam a forma apresentada na colecéo.

Destacamos que a metodologia de coleta foi produtiva, pois permitiu identificar dados
especificos sobre as variantes das El incluidas na colecdo e seus usos. Nesse sentido, é
importante reforcar as informacdes obtidas para os paises que, em geral, ndo sdo referidos no
contexto de ensino e aprendizagem de ELE, embora saibamos que o CORPES XXI inclua um
numero significativo de textos provenientes da Espanha, os dados referentes aos demais
paises ajudaram a mostrar sua abrangéncia de uso.

Ainda que tenhamos identificado, em nossa busca nos dicionarios, diversas variantes
para as EI presentes, encontramos, ao longo dos LD aqui analisados, apenas um caso em que a
variacdo de expressdes é citada, em que, aparecem, como Vvariantes de echar una mano,
tender la mano e dar la mano, as expressoes arrimar el hombro e echar un cable, tal como

vemos na figura 16.
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Figura 16- Variantes diatopicas da El echar una mano
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Fonte: Coimbra et al (2016, v. 3, p. 66-67).

Em relacdo ao uso das El por paises ou regides, vemos que, ainda que haja a tendéncia
de algumas formas serem mais utilizadas na Espanha, zona Peninsular (llevarse en la sangre e
echar un vistazo, por exemplo), elas também ocorrem em outros paises e em outras zonas de
fala espanhola, coincidindo com o terceiro grupo proposto por Huerta (2018), conformado por
UF que pertencem a um uso peninsular e também comum a numerosos paises
hispanoamericanos.

Além disso, ainda que a escolha entre uma das formas das EI, em todos os casos,
justifique-se a0 menos numericamente, em termos de frequéncia, acreditamos que a variagao
deve fazer parte de recursos didaticos, tal como a Colecdo Cercania Joven, tendo em vista que
estas deveriam buscar representar ao menos alguns exemplos de variacdo, pois, tal como
vimos ao longo das anélises, em alguns casos, determinados paises e/ou determinadas regides
ndo demonstraram utilizar a forma presente nos LD. Sendo assim, defendemos a necessidade
de uma conscientizacdo por parte das editoras de materiais didaticos de E/LE, a fim de dar
uma maior representatividade as formas variantes. Esta seria uma possibilidade de apresentar
0 uso das EI em diferentes paises, mostrando sua abrangéncia e suas especificidades, o que
poderia contribuir para a aquisicdo da CC e CL e de informac®es histéricas e culturais. Do
mesmo modo, salientamos a demanda de uma formacao de professores de E/LE que discuta
assuntos tais como a variacao diatdpica e as fraseologias, os quais, infelizmente, em muitos

casos, sO passam a fazer parte de programas de P6s-Graduacéo.
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Portanto, cremos que um trabalho parecido como o que foi feito na figura anterior com
as expressdes echar una mano, dar la mano, tender la mano, arrimar el hombro e echar un
cable deveria ser feito, também, com as demais expressdes que apresentam variacdo e que
foram aqui examinadas. No entanto, vimos que essas El sdo apenas apresentadas aos alunos,
sem que haja proposta de atividades para que sejam aprendidas, memorizadas e reutilizadas.
Igualmente, pensamos que seria importante que tais expressdes estejam inseridas em textos
para que o aluno conhega seu contexto e situacdo de uso. Por estes motivos, no proximo
capitulo, propomos uma sequéncia didatica que aborda essas El e propicia a construcdo do
conhecimento por parte dos alunos, que poderdo identificar as variantes das El, bem como
seus significados e os lugares em que sdo utilizadas, a fim de completar as lacunas

identificadas na colecdo.
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5 PROPOSTA DE ATIVIDADE: CONOCIENDO LAS EXPRESIONES IDIOMATICAS

A fim de dar conta de um dos nossos objetivos especificos e partindo dos resultados
encontrados em nossa analise, propomos, neste capitulo, uma sequéncia didatica cujo foco é o
ensino-aprendizagem de El e de suas variantes, preenchendo as lacunas encontradas, visto
que, nas secdes analisadas da colegdo Cercania Joven, h& apenas um exercicio destinado ao
tema (figura 16). Esperamos, desse modo, poder oferecer algumas propostas para que 0s
professores possam introduzir o tema em suas aulas, trabalhando o Iéxico de forma mais
ampla e, possivelmente, mais interessante para seus alunos. Além disso, a proposta
busca mostrar que 0 uso dessas expressdes pode tornar mais interessantes os textos escritos ou
orais, posto que elas, ao terem um sentido figurado e serem utilizadas com determinada
intencdo, chamam a atencdo do interlocutor.

Para elaborar a sequéncia, levamos em conta os diferentes niveis apresentados por
Xatara (2001) para classificar as El por seu grau dificuldade de aprendizagem por parte dos
aprendizes de uma LE. Lembramos que os niveis levam em conta o grau de equivaléncia entre
as linguas, sendo que o primeiro inclui El equivalentes; o segundo abarca EI com certa
semelhanca, mas sem equivaléncia total; o terceiro abrange as El que podem ser traduzidas
por outra expressdo na LE e o Gltimo nivel contém aquelas que ndo possuem equivaléncia.

Com base nessa proposta e considerando que i) a BNCC defende que os alunos,
durante 0 EM, estdo em um periodo de vida caracterizado por mais autonomia e maior
capacidade de abstracdo e reflexdo sobre 0 mundo, ampliando, gradativamente, também suas
possibilidades de participacdo na vida publica e na producdo cultural; ii) o léxico e, mais
especificamente as El, sdo reflexos da cultura de um povo e iii) os alunos possuem algum
conhecimento de espanhol, posto que muitas escolas ja a inserem em sua grade curricular a
partir do 6° ano do Ensino Fundamental, podendo elas serem escolas publicas ou privadas,
organizamos a sequéncia com exercicios destinados as trés séries desse nivel de ensino.
Assim, prevemos 0s seguintes contetdos e objetivos cada nivel:

a) Primeira série: diferenciar unidades simples e agrupamentos passageiros de UF.
Mobilizar seus conhecimentos sobre as El na LM a fim de identificar suas
caracteristicas e, posteriormente, conhecer as expressées em lingua espanhola e
compara-las. Utilizar os conhecimentos por meio da producdo de textos curtos,
como frases, que permitam o emprego das El aprendidas, conjugando-as, quando

necessario, no Presente do Indicativo — tempo verbal trabalhado nesta série;
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Segunda série: aprofundar os conhecimentos sobre as EI em lingua espanhola.
Reconhecer a existéncia de mais de uma forma para dizer o0 mesmo, iniciando o
tema da variacdo diatopica de unidades simples e, posteriormente, de UF, neste
caso, El. Produzir textos mais longos, como didlogos e pequenos textos,
elaborados em duplas, utilizando as expressoes trabalhadas em aula. Para isso,
poderdo ser usados tanto o Presente do Indicativo quanto o Pretérito Indefinido,

tempo verbal mais avancado;

c) Terceira série: Abordar, de maneira mais profunda, a questdo da variacao diatopica

de EI. Permitir que os alunos conhecam outras expressdes de lingua espanhola, a
partir dos conhecimentos fraseol6gicos em sua LM, uma vez que, todas elas tém
correspondentes em portugués. Possibilitar que os alunos trabalhem de forma

autébnoma, buscando variantes em dicionarios e materiais de pesquisa e, também

identificando os paises que empregam as formas. Produzir, individualmente, um

texto, empregando as El trabalhadas anteriormente.

Para a elaboracdo dos exercicios, nos baseamos em Baptista (2006), que defende a

necessidade de serem ponderadas quatro etapas no processo de ensino de El, sdo elas:

a)

b)

c)
d)

apresentagdo: deve ser pensada a melhor maneira de apresentar as expressoes de
acordo com o grupo de alunos. Sugere-se, também, que o grupo de EI selecionado
tenha alguma relacdo entre si. Neste caso, todas elas apresentam mesma forma:
verbo + (preposicdo) artigo e substantivo;

compreensdo: etapa em que verifica-se se, ademais de reconhecer a forma das
expressdes, os alunos sdo capazes de compreender seu significado;

utilizacdo: alunos devem usar as El aprendidas, seja de maneira escrita ou oral;
memorizacdo: o0s discentes devem saber utilizar as expressGes, a partir de

exercicios de revisdo nos quais encontram-se as El aprendidas.

Recordamos que as expressdes selecionadas para serem trabalhadas nesta sequéncia

didatica sdo aquelas encontradas na colecdo Enlaces e, também, as suas variantes, resultantes

de nossas buscas em dicionarios de lingua espanhola, todas elas, listadas no Quadro 1.

Consideramos que as expressdes escolhidas sdo produtivas ja que, conforme nossas analises

baseadas no CORPES XXI, apresentam alta frequéncia de aparicdo em diferentes paises,

periodos,

géneros e temas (tabelas 2 a 6). Por isso, o esforco que o estudante fard para

aprendé-las sera recompensado pela utilidade que estas unidades terdo para ele no futuro, ou
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seja, esperamos que elas possam aprimorar sua CL e consequentemente sua CC. Além disso,
todas elas sdo acessiveis a alunos de EM que objetivam desenvolver seu conhecimento Iéxico.

Considerando que a fraseologia e, mais especificamente, as El podem ser um assunto
novo para os discentes — ainda mais em se tratando de uma LE — e com base em autores como
Baptista (2006) e Solano Rodriguez (2007), que defendem o uso da relagdo de linguas
préximas, como é o caso do portugués e do espanhol, para o aprendizado de fraseologia,
partiremos dos conhecimentos fraseologicos em LM para desenvolvé-los em LE. Assim
sendo, a fim de dar inicio ao contato com as UF, nos primeiros exercicios a serem trabalhados
no primeiro ano do EM, partiremos da LM para projetar a reflexdo sobre as El na lingua
espanhola.

Por este motivo, na série de exercicios planejada para o primeiro ano, iniciaremos com
um exercicio de correspondéncia, em que se solicita que os alunos relacionem as expressoes
em LM com sua definicdo em LE. Desta forma, os discentes ativam seus conhecimentos
fraseoldgicos, utilizando a LM e, concomitantemente, mobilizam a LE ao ler as definigdes.
Para isso, apresentamos, inicialmente, uma breve definicdo de EIl e alguns exemplos em
lingua portuguesa e em lingua espanhola. Assim, damos conta da etapa de apresentacdo
proposta por Baptista (2006).

No exercicio seguinte, hd um pequeno texto, em lingua espanhola, especialmente
elaborado para a pratica inicial das E1.%° Nele, ha expressdes composicionais grifadas, a partir
das quais se almeja que os alunos cheguem as EI em lingua espanhola, tendo em vista que sao
expressdes equivalentes na lingua materna e na lingua estrangeira. Uma vez que possuem uma
forma simples, constituidas por verbo + substantivo, acreditamos que o objetivo sera
facilmente alcancado pelos alunos, tendo em vista que, ademais de seus conhecimentos, é
possivel utilizar dicionarios na realizacdo da tarefa. Ndo € solicitado que os alunos reescrevam
o0 texto, utilizando as El, pois os verbos deveriam ser conjugados no pretérito imperfeito do
subjuntivo, no pretérito indefinido e no presente do indicativo, respectivamente; contudo, é
bastante possivel que os alunos de primeiro ano ndo tenham todo o conhecimento necessario
para tal.

A Ultima atividade solicitada da conta da etapa de utilizacdo (BAPTISTA, 2006), nde

os alunos devem mobilizar o conhecimento adquirido por meio da criacdo de frases em que

20 Defendemos e entendemos a importancia da utilizagdo de textos auténticos no ensino de linguas, no entanto,
em nossas buscas, ndo foram encontrados textos que permitissem a utilizagdo das expressdes propostas e,
além disso, fossem acessiveis a alunos do nivel destinado.
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sejam utilizadas as EIl aprendidas. Para isso, 0s verbos devem ser conjugados em Presente do
Indicativo, tempo verbal ensinado nesta série do EM. Depois disso, pede-se que os alunos
apresentem o significado das expressdes através de desenhos.

No segundo ano do EM, iniciaremos o tema da variacdo diatopica. Apos uma breve
explicacdo, juntamente com exemplos de unidades simples tanto da lingua portuguesa quanto
da lingua espanhola, espera-se que os alunos, em duplas, sejam capazes de buscar variantes
das El solicitadas. Depois, ainda em duplas, os alunos receberdo um jogo de cartas
embaralhadas, em que ha as expressdes, a0 menos uma variante e sua possivel definigéo.
Dessa forma, eles devem unir as cartas, encontrando 0s grupos correspondentes. A tabela
disposta na atividade estd organizada de acordo com 0s grupos de expressfes sindnimas,
conforme espera-se que os alunos realizem a unido das cartas. Sugere-se que, depois de
realizada a tarefa, o(a) professor(a) realize, com o grande grupo, a correcdo da atividade,
chamando a atengéo para o fato de os grupos de variantes de dar una mano e echar un cable
poderem ser, também, considerados sinbnimos. Logo ap6s, pede-se que os alunos copiem as
cartas, ja organizadas nos seus respectivos grupos, em seus cadernos, tendo em vista que as
utilizardo na realizacdo do exercicio seguinte.

A préxima atividade foi baseada nos contextos de utilizacdo das EI encontrados no
CORPES XXI. Nela, temos fragmentos de textos em que sdo empregadas as expressoes, onde
os alunos devem completar as lacunas com a El correspondente e suas possiveis variantes. Por
fim, pede-se que, ainda em duplas, os alunos construam um pequeno didlogo utilizando ao
menos duas das El aprendidas em aula, cujo tema é livre. Ndo limitamos o nimero de linhas
por acreditarmos que, 0 mais importante, neste caso, é verificar o emprego das El pelos
alunos.

Ja a proposta para o terceiro ano visa dar uma maior autonomia aos alunos. N0sso
objetivo é, primeiramente, que os discentes cheguem a novas expressdes em lingua espanhola
a partir de seus conhecimentos em LM, atendendo ao fato de que todas elas possuem
correspondentes em lingua portuguesa. Estas expressoes foram selecionadas a partir de TEER
(2017) onde selecionamos 5 das 21 EI, visto que somente estas apresentaram variantes
diatopicas em nossas pesquisas. Depois de um exercicio de reconhecimento das expressoes,
objetivamos que os alunos cheguem as suas variantes em lingua espanhola. Para isso, podem
usar tanto dicionarios quanto outros mecanismos de pesquisa, como o Google, por exemplo,

ferramenta bastante utilizada pelos alunos.
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Assim como nas atividades propostas ao segundo ano, acreditamos que, neste caso, a
troca com um companheiro pode ser bastante produtiva nos primeiros dois exercicios; sendo
assim, a realizacdo das atividades pode ser feita em duplas. No entanto, espera-se que 0S
alunos deste nivel sejam capazes de produzir pequenos textos em lingua espanhola. Por isso,
propomos que o Ultimo exercicio seja feito individualmente, onde os discentes devem criar
um pequeno texto, de no minimo 10 linhas, utilizando ao menos 3 El aprendidas. Acreditamos
que, ao ndo limitar o tema e o0 género textual, possibilitamos que as expressdes sejam
utilizadas de maneira mais natural pelos alunos e, além disso, permitimos que tenhamos
distintos textos a depender de sua criatividade.

A seguir, apresentamos a sequéncia didatica com as atividades e chaves de resposta
indicadas ao final da proposta de cada serie. Consideramos que sejam necessarios dois
periodos (45-50 minutos cada) para a aplicacdo em cada série; contudo, esta é apenas uma
estimativa, uma vez que cada grupo pode apresentar necessidades diferentes e,
consequentemente, carecer de um maior ou menor tempo para sua realizagdo. A fim de
chamar mais a atencdo dos alunos e, também, de diferenciar do restante do trabalho, a

sequéncia didatica dispde de formatacéo e fonte diferentes.
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a) Exercicios para a Primeira Série do EM

EXPRESTONES IDIOMATICAS: JESO £S PAN COMIDO!

¢Qué son expresiones idiomaticas os modismos?

Expresiones idiomaticas son aquellas expresiones formadas por mas de una palabra y cuyo
significado es diferente de la suma de los significados de los elementos que las componen.
Ademas, son muy utilizadas por una comunidad y, por ello, son fijadas, es decir, no se cambia el
orden ni se sustituyen sus elementos. De esta manera, custar um rim, no quiere decir que vamos a
pagar por algo con un riiién, sino que algo cuesta mucho dinero. En algunos casos, tenemos
expresiones idiomaticas equivalentes en nuestra lengua materna, el portugués, y en la lengua
extranjera, el espanol, como es el caso de:

a. falar pelos cotovelos - hablar por los codos: hablar mucho

b. ser carne e unha - ser uiia y carne: tener una gran amistad con alguien

C. por a mao no fogo - poner la mano en el fuego: garantizar la confianza total en algo o
alguien

d. custar um olho da cara / custar um rim - costar un ojo de la cara / costar un rifién: costar
mucha plata

e. dar o brago a torcer - dar el brazo a torcer: rendirse

Ya en otros casos, hay expresiones de las cuales no tenemos equivalentes en la otra
lengua. En esparial, por ejemplo, utilizamos la expresion ser pan comido, que quiere decir que algo
es muy facil, pero no la tenemos en portugués.

1. Ahora que ya sabes qué es una expresion idiomatica o un modismo, relaciona las
expresiones de tu lengua materna con sus definiciones en espafiol:

a. ter no sangue () examinarlo, reconocerlo superficialmente
b. dar uma olhada () amparar a alguien, ayudarlo, favorecerlo
(c) dar uma méo () tenerlo de manera innata y por la propia naturaleza

1. Lee el texto y, luego, escribe a qué expresion idiomatica de la lengua espaiiola
corresponden las expresiones que estan en negrita de acuerdo con los nimeros. Puedes
hacer la traduccién de las frases (a), (b) y (c) del ejercicio 01 del portugués al espafiol o
también buscar la palabra principal (mano, vistazo, sangre) en el diccionario para llegar a
las expresiones. Ademas, puedes utilizar los verbos en infinitivo.

Me llamo Lucia y tengo tan solo 14 afios. Mi mama es cantante y mi papéa es disefiador, asi
que desde muy temprano estuve en el medio de artistas. Tomo clases de musica, escribo algunas
canciones Y, hace poco tiempo, me atrevi a iniciar mi contacto con la pintura al 6leo. Ayer, estaba
en mi estudio cuando llamé a mi mama para que me ayudara (i) a mover el caballete. Tan pronto
como llegé, mird rapidamente mi cuadro (ii) y dijo: “Carifio, eres una artista, el arte esta
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naturalmente en ti (jii)". Me quedé muy contenta, pues entendi que eso fue un elogio, fue la forma
como mi mama encontrd de decir que mi trabajo esté bello.

)

i)
iii)

1. Porfin, ya que conociste tres expresiones idiomaticas mas en lengua espanola, Usalas para
crear tres frases y, después, dibuja algo que contenga sus significados.

i)
ii)

i) i) i

CLAVE DE RESPUESTAS
ACTIVIDAD 01: B-C - A
ACTIVIDAD 02: i) dar una mano
ii) echar un vistazo
iii) tener en la sangre
ACTIVIDAD 03: Respuestas personales
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b) Exercicios para a Segunda Série do EM

VARTACION DIATOPICA: jPARTIENDO DE CERQ!

éSabes qué es variacion diatopica?

Variacion diatopica es el fenémeno por el cual pueden haber mas de una palabra o expresion
para decir lo mismo. Esta variacion se centra en diferencias geograficas (paises, regiones,
ciudades, pueblos...) que existen entre los hablantes de una misma lengua. En Brasil, por ejemplo,
tenemos las palabras bergamota, mexericay tangerina para hablar de una misma fruta, la eleccion
entre una de las formas sucede a partir del origen del hablante. De la misma manera, en lengua
espanola, hay tangerina, forma muy utilizada en Uruguay, mandarina, en paises como Argenting,
Costa Rica, Espaiia y Honduras y china, utilizada en Puerto Rico. Este fenémeno no existe solo con
palabras simples, sino también con expresiones, como es el caso de expresiones idiomaticas.

1. ;Te atreves a buscar variantes diatopicas para las expresiones abajo? Unete con un(a)
compafiero(a) y utiliza el diccionario u otros mecanismos de investigacion como Google. No
te olvides de apuntar, también, algunos de los paises que usan cada una de las formas.

a. arrimar el hombro:

a. dar una mano:
a. echar un cable:
a. echar un vistazo:
a. llevarse en la sangre:
El PRINCIPAL VARIANTES SIGNIFICADO
Llevar(se) en la Teneren la Tener algo de maneira innata y por la propia natureza
sangre sangre
Traeren la
sangre
Echar un vistazo Dar un vistazo Examinar algo, reconocerlo superficialmente
Echar un cable Lanzar un cable | Ayudar a alguien que estd en una situacion dificil,
amparar
Tender un cable
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Dar una mano Echar una mano | Amparar, ayudar

Tender una mano

Arrimar el hombro Meter el hombro | Trabajar con actividad, ayudar o contribuir al logro de
un fin
1. Ahora que ya conoces algunas expresiones, sus variantes diatopicas y sus significados.

b)

e)

Usalas en las frases abajo, conjugando el verbo en el tiempo indicado cuando sea
necesario. Puedes utilizar cualquiera de las formas que tienen el mismo significado, es
decir, puede haber mas de una respuesta para una misma frase.

Para el politico comudn, hecho para épocas de menos aristas y menos complejidad, ninguna
solucion es visible. En épocas asi los felices contempladores reflexivos deben salir y
presentarse en el agora. Y y desafiar el riesgo de
sufrir heridas y de ensuciarse las manos. (HENRIQUEZ GRATEREAUX, 2001)% [infinitivo]

Desde pequenos aprendieron a relacionarse sin hacer distinciones de raza. Y aunque ya no
pertenecen al seno de su tierra para probar suerte, ambos siguieron unidos a su cultura. La
modelo la musica, el baile y el gusto por la comida
chocoana, aparte de la firmeza de su piel y un detalle unico: "La manera en que caming”,
dice. (PATING, 2001)2 [presente de indicativo]

— Sé que ahora no podemos hacer nada para , pero

quiero que sepas que estamos contigo. He venido a decirte que si puedo hacer algo, como
seay con lo que sea, no dudes en decirmelo. (ROJO, 2002)22 [infinitivo - 22 p. singular]

El cura Sebastian calmd su animo, medité un momento, y luego dijo, exhalando un suspiro:
deberfa usted ayudarme amigo Alamo. Esas palabras que ha dicho quizas puedan despertar
un rasgo de conciencia en Tofito Raven. Si esta usted tan preocupado como yo por este
pueblo, spor qué no me ? (GONZALEZ LEAL, 2001)%4
[presente de indicativo - 32 p. singular]

- Nada, s6lo quiero escribir unas variantes del capitulo 10 -Juan saca el cuademillo de
notas. Escribe:  "De vez en cuando él volvia la cabeza para
al horizonte. De vez en cuando él observaba el

2L HENRIQUEZ GRATEREAUX, Federico. Empollar huevos histéricos. Santo Domingo: Alfa'y Omega,
2001.

2 pATINO, Enrique. Los colores de la raza. El Tiempo, Bogota. 2001. Disponivel em:
eltiempo.com/archivo/documento/MAM-696446. Acesso em: 17 fev. 2022.

2 ROJO, Alfonso. Matar para vivir. Barcelona: Plaza y Janés, 2002.

24 GONZALEZ LEAL, Nelson. Esa pequefia porcion del paraiso. Caracas: Comala.com, 2001.
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desierto en torno suyo. De vez en cuando rafagas calientes le golpeaban la cara." (ARIDJIS,
2005)? [infinitivo]

01. Con un compaiiero, escribe un didlogo o un pequefio texto utilizando, por lo menos 3 de las
expresiones idiométicas trabajadas en clase:

CLAVE DE RESPUESTAS DE LA ATIVIDAD 02
A arrimar el hombro / meter el hombro

B lleva en la sangre / tiene en la sangre

C echarte un cable / lanzarte un cable

D da una mano / echar una mano / tender la mano
E echar un vistazo / dar un vistazo

25 ARIDJIS, Homero. La zona del silencio. México: Punto de Lectura, 2005.
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c) Exercicios para a Terceira Série do EM

01. Unete a un(a) compafiero (a), lee las expresiones idiomaticas en portugués y contesta las

a)

b)

preguntas:
i) Custar um olho da cara iv) Ser unha e carne
i) Em um abrir e fechar de olhos v) Achar-se a (ltima coca-cola do deserto
iii) Falar pelos cotovelos

¢Las conoces?

¢Qué significan?

Anhora, traducelas literalmente al espafiol para descubrir la forma de estas expresiones en
lengua espafiola. Para eso, puedes usar el diccionario u otros mecanismos de busqueda,
como Google.

¢Qué otras expresiones idiomaticas conoces en lengua espafiola? ;Qué significado tienen?
Puedes buscarlas en diccionarios u otras herramientas a partir de las propias palabras de
las expresiones idiomaticas que ya conoces, 0 sea, mano, 0jo, codo...
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02. a) ¢Te acuerdas qué es variacion diatopica? Habla con tu compafiero y busca, por lo menos,
una variante para cada una de las expresiones encontradas en espaiiol. Después de eso,
apunta algunos paises que las utilizan.

Expresién Idiomética Variante

02. b) ;También tenemos estas variantes en lengua portuguesa? Puedes utilizar el diccionario

u otras herramientas para buscarlas o hablar con tus compafieros.

03. Por fin, escribe un texto, con por lo menos 10 lineas. El tema y el género elegido para el
texto es libre, asi que puedes usar tu creatividad. Sin embargo, no te olvides de utilizar, por
lo menas, 3 de las expresiones aprendidas.




94

CLAVE DE RESPUESTAS
01.B

02.

i) costar mucho dinero

i) rapidamente

i) hablar mucho

iv) haber estrecha amistad entre dos personas
v) considerarse alguien imprescindible, importante o necesario
C

i) costar un ojo de la cara

ii) en un abrir y cerrar de 0jos

iii) hablar por los codos

iv) ser ufia y carne

v) creerse la Ultima coca-cola del desierto
VARIANTES

i) costar un rifion

i) en un dos por tres

i) hablar como un loro

iv) ser ufia y mugre

v) creerse el ombligo del mundo
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Trazemos aqui algumas ideias para suprir a lacuna encontrada no livro analisado e
auxiliar o professor de espanhol a trabalhar com o tema das El. Ndo abordamos todos os
aspectos possiveis. Nesse sentido, pensamos que € possivel usar outros recursos como, por
exemplo, imagens e textos multimodais, bem como explorar outros aspectos como as questdes
culturais relacionadas as expressdes aqui estudadas.

Com a apresentacdo da sequéncia didatica, esperamos ter dado conta do nosso
segundo objetivo especifico e, mais do que isso, poder trazer uma proposta que possa auxiliar
o0s professores a apresentar a variacao diatopica relativa as El ainda que seja uma proposta
inicial. Esperamos que os professores possam adapta-la e amplia-las conforme suas
necessidades. Do mesmo modo, almejamos que 0s alunos despertem o interesse por esse tipo
de expressao e possam ampliar seus conhecimentos lexicais e linguisticos sobre o espanhol.
Aspiramos, no futuro, poder melhorar e ampliar nossa proposta para dar conta de outras El e

outros tipos de variagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal analisar a presenca das El e de suas
variantes diatopicas em materiais didaticos de E/LE destinados a alunos brasileiros do EM da
rede publica, preferencialmente. Para isso, exploramos uma das colecdes de livros didaticos
selecionadas pelo PNLD-2018, ultimo ano em que a Lingua Espanhola foi contemplada, a
Colecao Cercania Joven, nos trés volumes destinados ao EM, a fim de identificar a presenca e
o0 tratamento deste tipo de UF, dando conta, assim, do nosso primeiro objetivo especifico.

Em nossa andlise, foram encontradas apenas 11 EI (5 no volume I, 6 no volume Il e
nenhum no volume 1) e em somente um dos casos havia mencdo a variantes diatopicas,
comprovando os achados de TEER (2014) de que as El s&o pouco contempladas nos LD,
tanto em quantidade como na oferta de atividades sobre elas, e de que ndo ha espago para
tratar a variacdo dessas unidades.

Ao néo identificarmos formas variantes para as EIl encontradas, realizamos buscas em
trés obras de referéncia, a fim de identificar a existéncia de variantes para tais expressoes.
Como resultado, obtivemos 9 variantes para 4 das 11 EI encontradas nos livros.
Consequentemente, nossa pesquisa limitou-se a estas 13 expressdes, que, posteriormente,
foram exploradas no CORPES XXI a fim de levantar dados relativos a frequéncia, aos paises
e as regibes em que sdo usadas tais expressdes, entre outras informacdes. Sobre esse aspecto,
vimos que algumas formas predominam na variante peninsular, embora outras,
principalmente as formas variantes encontradas nos dicionarios, indiguem seu uso em varios
outros paises de fala espanhola.

Foi possivel, portanto, constatar lacunas no tratamento das El e de suas variantes na
colecdo analisada e, por este motivo, propomos a realizacdo de uma sequéncia didatica, com o
intuito de trabalhar, de maneira aprofundada e contextualizada, tais expressées, dando conta
de nosso ultimo objetivo especifico. Foram propostas trés atividades para cada ano do EM,
elaboradas a partir dos diferentes niveis apresentados por Xatara (2001) de classificacdo das
El por seu grau de dificuldade de aprendizagem por parte dos aprendizes de uma LE e dos
niveis propostos por Baptista (2006) e, também, com base nos conteldos previstos para 0 EM
no projeto pedagodgico e na matriz curricular. Destacamos que 0s exercicios buscam dar conta
dos diversos aspectos das EI de forma a ofertar aos professores e seus alunos alguns subsidios

que aprimorem suas competéncias linguistica, lexical e comunicativa e que possam fazé-los



97

refletir sobre as semelhancas e diferencas entre o espanhol e o portugués, ao mesmo tempo
gue os motive a seguir aprendendo aquela lingua.

Tendo em vista que, neste trabalho, tivemos acesso apenas aos Livros do Aluno,
almejamos dar continuidade a pesquisa em trabalhos futuros, a fim de analisar o Livro do
Professor e de comparar de maneira mais apurada 0o que ambos dizem e trazem. Ademais,
seria importante analisar os dados quanto aos periodos, géneros e temas, tanto para
sistematizar tais informacdes como para oferecer elementos relacionados as especificidades
de usos das EI com base em seus contextos de ocorréncia e, desse modo, poder incluir tais
informagdes nos recursos didaticos.

Acreditamos ainda que, em trabalhos futuros, faz-se necessario realizar a analise das
demais colecBes aprovadas pelo PNLD-2018, a fim de que tenhamos um panorama mais
completo sobre a inclusdo de El e de suas variantes nas colecdes de LD destinadas ao E/LE.
Ambicionamos, também, ampliar o nimero de El na identificagdo da variacdo diatdpica, bem
como de outros tipos de variacdo. Objetiva-se, igualmente, testar a sequéncia didatica
proposta, identificando possiveis lacunas, a fim de aperfeicoa-la e amplia-la a outros tipos de
El, incluindo mais textos e, assim, pensar no uso das El atrelado aos géneros textuais.
Pensamos que também serd fundamental explorar os aspectos culturais relacionados a tais
expressoes.

Enfim, esperamos, com os resultados aqui apresentados, poder contribuir com as
pesquisas sobre as El e o seu ensino, e, sobretudo, ao seu ensino e de suas variantes diatopicas
em E/LE, campo ainda pouco explorado em nosso pais. Almejamos ainda divulgar o trabalho
para que ele possa ser Util aos professores de E/LE, tanto de escolhas publicas como privadas,

servindo como um recurso a mais para ser utilizado em sala de aula.
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