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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa € compreender, a partir da perspectiva da alfabetizacdo
cientifica, como a internet € utilizada por professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
como fonte de informac&o no auxilio ao ensino das ciéncias. A pergunta que norteia a pesquisa
é: como os professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental utilizam a internet, enquanto
fonte informagdo para pesquisa, no ensino das ciéncias, na perspectiva da alfabetizagdo
cientifica em uma escola privada do estado de Santa Catarina? O trabalho esta situado no campo
da educacdo cientifica e seus processos de ensino e aprendizagem na escola, focando nas
unidades temaéticas alfabetizacdo cientifica, conhecimento cientifico, pesquisa cientifica e
fontes de informag&o da internet, no ensino das ciéncias. O trabalho se caracteriza como
descritivo e exploratorio, com abordagem do problema de forma qualitativa. A estratégia de
investigacdo € o estudo de caso em uma escola do estado de Santa Catarina. O instrumento de
coleta de dados utilizado € a entrevista semiestruturada, com questfes abertas e fechadas,
aplicada a sete professores dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. A analise dos dados das
entrevistas foi realizada utilizando-se a técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) proposta
por Moraes e Galiazzi (2013). ApoOs a aplicacdo da ATD, emergiram quatro categorias:
Biblioteca; Fontes de Informacdo da Internet; Pesquisa Cientifica; e, Ensino e Aprendizagem.
Os resultados demonstram que indicacBes da internet como fonte de informacdo se
intensificaram no periodo da pandemia do Covid-19 (ano de 2020), ano letivo em que as aulas
foram intermediadas pela tecnologia. Neste periodo, os alunos estiveram privados do acesso as
salas ambiente, laboratorios e outras estruturas que contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem em aulas presenciais. Conclui-se que fica aparente, neste estudo, lacunas quanto
a formacdo dos professores no que se refere a alfabetizacdo cientifica, a pesquisa, uso das fontes

e rigor cientifico.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cientifica; Conhecimento cientifico; Pesquisa cientifica; Fontes

de informacéo da internet.



ABSTRACT

The objective of this study is to understand, from the perspective of scientific literacy, how
teachers from the 4th and 5th grades of Elementary School, utilize the internet as a source of
information to get pedagogical resources for science teaching. The question that guides the
research is: how do 4th and 5th grade elementary school teachers use the internet, as a source
of information for research, in science teaching, from the perspective of scientific literacy in a
private school in the state of Santa Catarina? The study belongs to the field of science education
and its teaching and learning processes at school, focusing on the thematic units related to
scientific literacy, scientific knowledge, scientific research and internet information sources, in
science teaching. The work is a descriptive and exploratory research, with a qualitative
approach to the problem. The investigation consists of a case study with data collected in a
school in the state of Santa Catarina. The data collection instrument was a semi-structured
interview, with open and closed questions, applied to seven teachers from the 4th and 5th years
of Elementary School. Researcher chose Discursive Textual Analysis (DTA) technique
proposed by Moraes and Galiazzi (2013) to collect data. Four categories emerged: Library;
Information Sources on the Internet; Scientific research; and Teaching and Learning. The
results show that the internet as a source of information intensified during Covid-19 pandemic
period (year 2020), a school year intermediated by technology. During this period, the majority
of the students did not have access to the environment rooms, laboratories and other school
structures to contribute to the teaching and learning process, as they had in face-to-face classes.
To conclude, in this study, gaps in the training of teachers emerged, in terms of scientific

literacy, research, use of sources and scientific rigor.

Keywords: Scientific literacy; Scientific knowledge; Scientific research; internet information

sources.
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1 INTRODUCAO

Nesta secdo apresentam-se a trajetdria académica da autora; os objetivos geral e

especificos; a justificativa da pesquisa; e o0 texto que aborda sobre o ineditismo da pesquisa.

1.1 ANTECEDENTES

Para a compreensdao dos motivos que deram origem a este estudo, se faz necessario
compreender a minha trajetoria académica e de vida como autora desta tese.

Meu sonho era ser bailarina classica. Foram anos de muito estudo, dedicacdo e
disciplina. O curso de graduacdo que tinha planejado fazer era o curso de Danca pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), e é claro que meus pais ndo permitiram. Entéo, o que
me restava, como dizia a minha mae: “escolhe qualquer faculdade que consigas te sustentar
depois que te formares...”. Entdo, escolhi Biblioteconomia. Foi o caos em minha casa “queres
morrer de fome??? Com a Danca ja morrerias, e agora com a Biblioteconomia, o que sera de ti
e de tua familia?”.

Mesmo com todas as criticas, fui em frente, e tinha uma certeza: de que conseguiria, e
sempre pensei que conseguiria “vencer na vida” (palavras de minha mae). Se tivesse escolhido
a danca, também conseguiria. E que, naquele momento, eu n&o teria apoio financeiro para cursar
Danca, mas, enfim, fui para Biblioteconomia.

Sou bibliotecaria desde 1992, formada pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Amo a minha profissdo e, pasmem, “venci na vida” como bibliotecaria e por
intermédio dessa profissdo cuidei de mim e da minha familia com amor, carinho e dedicacéo.

Como bibliotecaria, trabalhei na UFSC e no Centro Universitario para o
Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (Unidavi), e, nestas institui¢oes, eu tive o prazer de
realizar os meus anseios com relacao aos usuarios da Biblioteca, no que tange ao tratamento da
informacdo. Quando falo tratamento da informacdo, refiro-me aos processos e técnicas
utilizadas pelo Profissional da Informacao (Bibliotecario) para com o material bibliografico
(fisico ou na internet) para que 0 usuario possa recuperar a informacdo rapidamente e com
fidedignidade.

O outro aspecto a que sempre me dediquei foi a curiosidade de conhecer o usuario, estar
perto, conversar com ele, formal ou informalmente, para entender quais eram as suas
necessidades informacionais. E, nessas tentativas, descobri que o usuario/universitario chega a

Universidade sem saber como fazer pesquisa e pesquisar, e que a lacuna estava na Educacao
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Baésica, mais precisamente nos Anos Iniciais. Assim, os anos foram passando e perguntas
latejavam em meus pensamentos: os professores dos anos iniciais sdo alfabetizados
cientificamente para fazer pesquisa e pesquisar? Os professores dos anos iniciais falam sobre
pesquisa e como pesquisar aos seus alunos? O aluno que chega na Universidade com a vivéncia
do que é pesquisa e pesquisar, entendendo o processo, 0 seu cotidiano universitario se torna
mais facil.

Mesmo com essas inquietaces fiz Mestrado no Programa de Po6s-Graduagdo em
Engenharia de Producdo na UFSC, quando apresentei a dissertagdo intitulada: Servicos de
informac&o para negocios: uma aplicacdo das comunidades pesqueiras no setor de mitilicultura
e ostreicultura em Santa Catarina. Foi muito prazeroso o contato com o publico alvo da
pesquisa, pois eram pescadores artesanais e aprendi muito mais do que ensinei. Nesse meio
tempo, pedi demissdo da UFSC e fui trabalhar na Unidavi. Novo desafio como Bibliotecaria.
Iniciei a biblioteca literalmente do zero, desde a rigida ordenacdo da documentacdo até a
organizacdo do material bibliografico adequado para uma Biblioteca Universitaria. Criei 0
Sistema de Bibliotecas da Unidavi que compreendia 7 (sete) bibliotecas. Meu Deus! trabalhei
e me dediquei tanto, vivia exausta, mas, a0 mesmo tempo, sentia um prazer enorme em atender
as necessidades dos meus usuarios. Nesse momento de mudanca de cidade e instituicéo,
retornaram as inquietacdes pelo fato de que os alunos, ndo s6 do colégio Unidavi, mas das
demais escolas publicas e privadas da regido que frequentavam a Biblioteca Central,
apresentavam dificuldades a respeito de como buscar a informacdo. Ficou muito clara, para
mim, a lacuna com relacdo a pesquisa e quanto a0 como pesquisar.

A partir desses encontros criamos oficinas para professores e alunos, para conversarmos
sobre temas que escolhiam. Era a forma como eu acreditava que a Biblioteca e a instituicdo
cumprissem a sua missdo com a comunidade. Foi exatamente nesse momento que pensei em
retornar a academia, para fazer o curso de especializacdo: Os Estudos Culturais e os Curriculos
Escolares Contemporaneos na Educacdo Basica no Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), curso que encerrei com a monografia
intitulada: Narrativas sobre a acessibilidade em filmes para sujeitos com deficiéncia visual e
surdos.

Trocando angustias, decepgdes e desafios com uma amiga e professora da Unidavi, com
relacdo a academia, ela acabou me apresentando o Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, lembrando-me das minhas inquietacfes e informando-
me que havia uma linha de pesquisa que tratava sobre Alfabetizacdo Cientifica. Passei por

processo seletivo e consegui fazer parte do Programa. No momento da escolha do tema da tese,
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resolvi pesquisar a respeito da Alfabetizacdo Cientifica de professores, focando no uso das
fontes de informacéo da internet.

Foram 5 anos de aprendizados e enriquecimentos com o apoio do Grupo de
Alfabetizacéo Cientifica coordenado pelos Professores Dr. Edson Lindner e Dra. Rosane Nunes
Garcia, que encaminham e desenvolvem seus orientandos no periodo do processo de
investigacao.

Durante o percurso do doutoramento, resolvi fazer o curso de Pedagogia pela
Universidade Cruzeiro do Sul (UCS), e fui para a sala de aula nos anos iniciais, pelo fato de
sentir necessidade de estar e fazer parte desse lugar, para que, de alguma forma, conseguisse
compreender os meus colegas professores. Concomitantemente, cursei especializagdo em
Alfabetizacdo e Letramento e Psicopedagogia Institucional, pela Faculdade de Educacéo Séo
Luis, etapa também concluida no ano de 2021.

Ao fim dessa retrospectiva, trago o pensamento de Freire (1987, p. 87) “Educagdo nao

transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo.”

1.2 O ESTUDO DESENVOLVIDO

Este estudo esta situado no campo da educacéo cientifica e seus processos de ensino e
aprendizagem na escola, focando nas unidades tematicas conhecimento cientifico, alfabetizacdo
cientifica, pesquisa cientifica e fontes de informacdo da internet. O que se percebe € que as
unidades tematicas relatadas auxiliam no processo de ensino e aprendizagem dos professores e
educandos, com o intuito de promover provocacoes, reflexdes e mudancas na construgdo do
cidaddo e da sociedade. Nesse sentido, é preciso assinalar que a formacéao dos professores, no
que se refere a esse ambiente, perpassa por lacunas, tanto nos Cursos de Magistério, quanto nos
Cursos de Pedagogia. Portanto, o professor precisa buscar atualiza¢Ges continuas para que, de

alguma maneira, preencha espacos vazios em sua formacéo. Bizzo (2002, p. 65) sustenta:

Os professores polivalentes (que atuam nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental) tém poucas oportunidades de se aprofundar no conhecimento cientifico
e na metodologia de ensino especifica da &rea, tanto quando sua formag&o ocorre em

cursos de magistério como em cursos de Pedagogia.

O processo de formag&o continuada dos professores mostra-se Como recurso necessario
para a pratica pedagogica no cotidiano escolar, para a constru¢do do conhecimento, a partir de

pesquisas cientificas. Faz-se necessario ter em mente que o conhecimento é fundamental para
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que os profissionais da educacéo se planejem estrategicamente. Na era da internet, e com a
expansdo da producdo de saberes, os professores, nas suas praticas pedagdgicas, precisam
acompanhar todo o processo de construgdo do conhecimento, e ainda nessa mesma linha de
consideracOes, entende-se que o conhecimento pode ser desenvolvido para atender as
necessidades de cada um, auxiliando nos processos de ensino e aprendizagem, com vistas a
obter, de acordo com Freire (1987), uma educacdo emancipadora, libertadora e
problematizadora.

Para tanto, Rudio (1986, p. 14) comenta que “O modo proprio que a ciéncia tem para
obter conhecimento da realidade empirica é a pesquisa”. Nesse sentido, a pesquisa para
Richardson (1999), € um processo de constru¢do de conhecimento que tem como propdsito
formar novos conhecimentos. A pesquisa faz parte do dia a dia das pessoas, pois se nédo
houvesse pesquisas, as descobertas e invengdes ndo teriam ocorrido. Padua (1996, p. 29)

conceitua pesquisa como:

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a  solucdo de
problemas; como atividade de busca, indagacgdo, investigacdo, inquiricao da realidade,
é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento,
ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e
nos oriente em nossas agdes.

E oportuno lembrar que Freire (2001, p. 32) sustenta que “ndo ha ensino sem pesquisa
¢ pesquisa sem ensino”. O autor comenta que o educador precisa considerar 0s saberes
construidos pelos educandos em sua pratica cotidiana, provocando-os por intermédio da
curiosidade, da imaginacao, observacgéo, questionamento, reflexao e discussdo para construcao
do conhecimento.

Dessa forma, os conteudos abordados na escola ndo devem estar desconectados das
experiéncias vivenciadas pelos alunos. Sendo assim, o professor precisa conhecer a realidade
de seus educandos, para que as disciplinas possam dialogar com os desejos e necessidades do
estudante. Nessa perspectiva, emerge nesse cendrio a alfabetizacdo cientifica como tema
norteador para subsidiar o percurso de cientificar o conhecimento, a partir da pesquisa, de tal
maneira que se nota a necessidade de reforcar os estudos sobre alfabetizacdo cientifica de
professores. Deve-se ter em mente o que menciona o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa:
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[...] a Alfabetizag8o Cientifica € uma das prioridades do Ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pois pode contribuir para uma leitura e interpretacéo
de mundo que favoreca posicionamentos e tomadas de decisdo. De modo critico e
criativo, em questdes que envolvam nds, os outros e o ambiente. (BRASIL, 2015, p.
7).

Ainda nesse sentido, Freire (1999, p. 77) afirma que “A nossa capacidade de aprender,
de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica nossa habilidade de aprender
a substantividade do objeto aprendido”. Para tanto, ndo ¢ suficiente s6 aprender os recursos da
leitura e da escrita de modo vago, sem que esses sejam aproveitados no contexto social no qual
estamos inseridos. Cabe levantar o que Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 52-53), comentam:

[...] a alfabetizagdo cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nas séries iniciais é aqui
compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar seu universo de

conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na sociedade.

A este respeito, salienta-se a preocupacgao com 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
por se entender que é essencial iniciar o processo de alfabetizacao cientifica desde os primeiros
anos de escola, para que seja oportunizada aos alunos a construcdo do conhecimento e a
discussdo de ideias que afetam sua vida. Nesse sentido, as aulas de ciéncias naturais, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, sdo relevantes para que sejam ofertadas aos alunos
atividades planejadas e interligadas, para que os alunos sejam estimulados a investigacao
cientifica com o intuito da resolucdo de problemas (REIGOSA-CASTRO; JIMENEZ-
ALEIXANDRE, 2000; CARVALHO, 2004).

Vale lembrar a importancia de identificar a informacéo que se quer e que tipo de fonte
de informacdo se busca, e onde buscar essa fonte, para que os profissionais tenham acesso a
recursos que servirdo para o seu crescimento.

As fontes de informacao séo classificadas por Montalli e Campello (1997), como: fontes
de informacé&o para negdécios; fontes técnicas de informacao; e, fontes cientificas. Essas ultimas
consistem em: livros textos, periddicos cientificos, artigos de revisao, resumos, indices e outras
bibliografias, os anais de congressos, conferéncias e bases de dados.

Arruda (2002, p. 99) comenta que "[...] fontes de informacao designam todos os tipos de
meios (suportes) que contém informacdes suscetiveis de serem comunicadas.” Hartness (1999)
destaca que a fonte de informacdo pode ser vista como material que dispde de informagéo
propria, organizada com subsidios importantes para responder algum questionamento, procurar

e completar alguma necessidade informacional.



18

E necessario frisar que as fontes de informagcao da internet, foco dessa tese de doutorado,
desempenham papel relevante no contexto educacional, no sentido de subsidiar a pesquisa.

As fontes de informagdo da internet sdo de importancia significativa. Auxiliam, por
meio de seus recursos, a pesquisa, principalmente quando se valem de uma tecnologia de ponta.
Esses recursos propiciam o didlogo com outras ferramentas de comunicagao, tais como livros,
textos, figuras, fotos, imagens, videos, multimidias. A internet acabou se transformando em um
complexo da biblioteca, assim como os demais servigos de informacdo. Nesse sentido, 0S
usuarios de fontes de informacdo da internet exercem autonomia na procura e escolha desses
recursos. Para tanto, a rapida recuperacdo da informacéo, a partir da utilizacdo da internet, faz
cOm que 0s usuarios tenham as suas respostas com maior agilidade (TOMAEL, 2008).

Por tudo isso, pode-se dizer que a informacéo, com o surgimento da internet, ocupa um
espaco de relevancia na sociedade contemporanea, quanto aos padrfes de organizacao e de
disseminagéo.

Diante desse contexto, apresenta-se 0 seguinte problema de pesquisa: como 0S
professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental utilizam a internet, enquanto fonte
informac&o para pesquisa, no ensino das ciéncias, na perspectiva da alfabetizacao cientifica em
uma escola privada do estado de Santa Catarina?

Este trabalho estd assim estruturado: na primeira secao apresenta-se a introdugédo, em
que se contextualiza o tema da pesquisa, expondo-se: a pergunta da pesquisa, 0s objetivos geral
e especificos, a justificativa e o ineditismo do estudo; na secdo dois, trata-se da revisdo da
literatura, nesta sequéncia de itens: conhecimento cientifico, alfabetizacao cientifica, pesquisa
cientifica, fontes de informacdo da internet; na secdo trés, evidenciam-se 0s procedimentos
metodoldgicos, no que se refere a caracterizacdo da pesquisa, coleta de dados, procedimentos
de anélise de dados e limitacbes do trabalho; na se¢do quatro, apresentam-se os resultados e
discussdes, ordenados deste modo: contextualizacdo da escola, perfil dos professores, entrevista
com os professores, planos de ensino, atividades do Classroom e discussdo dos resultados
(triangulacdo); na secdo cinco, ficam explicitas as consideracdes finais, a proposta de
capacitacdo aos professores e sugestdes para novas pesquisas; por fim, mencionam-se as

referéncias.

1.3 OBJETIVOS

Nesta subsecédo apresentam-se 0s objetivos da pesquisa, que sdo divididos em Objetivo

Geral e Objetivos Especificos.
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1.3.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa é: compreender, a partir da perspectiva da alfabetizacdo
cientifica, como a internet € utilizada por professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,

como fonte de informacao no auxilio ao ensino das ciéncias.

1.3.2 Objetivos Especificos

Para atender ao objetivo geral da pesquisa, apresentam-se a seguir 0S objetivos
especificos:

a) caracterizar o perfil dos professores do 4°e 5° anos do Ensino Fundamental;

b) caracterizar o espaco escolar dos alunos do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental;

c) identificar as fontes de informacdo da internet que os professores do 4°e 5° anos do
Ensino Fundamental utilizam para auxiliar a pesquisa;

d) caracterizar as fontes de informacéo da internet utilizadas pelos professores do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental;

e) verificar os procedimentos metodologicos e as referéncias dos planos de ensino dos
professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental;

f) wverificar as atividades propostas pelos professores do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), no que se refere as fontes de

informacdo da internet;

1.4 JUSTIFICATIVA

Em um mundo de rapidas mudancas, a informac&o e o conhecimento ocupam um papel
importante na formacao dos professores, para que promovam condi¢des aos seus educandos, a
fim de que construam saberes e fazeres que facam diferenca no seu cotidiano.

De acordo com Lima e Garcia (2015, p. 2):

Atualmente o que se observa nas escolas, de modo geral, é que o ensino de ciéncias
tem priorizado essencialmente a aprendizagem de conceitos, em detrimento da
compreensdo da ciéncia em suas diferentes dimensdes. Como alternativa, tem-se
aumentado a preocupacdo do ensino de Ciéncias relacionado ao desenvolvimento e
promocdo da Alfabetizacdo Cientifica. Assim, ndo cabe mais ao ensino escolar de
ciéncias o ensino apenas de conceitos e formulas sem a devida articulagdo com o
cotidiano dos estudantes. E preciso ir além, buscar uma formac&o mais integrada a
realidade e profundamente relacionada a vida em sociedade. Promover a
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Alfabetizacdo Cientifica, através do desenvolvimento de uma compreensdo mais
ampla da Ciéncia, contextualizada na complexa realidade que nos rodeia, pode ser
considerada como uma proposta que privilegia ndo s6 um maior compromisso com o
ensino de ciéncias, mas também um maior compromisso com a formagdo de
professores.

Nesse sentido, pesquisas sobre a formacdo de professores no que se refere a
alfabetizacdo vem sendo desenvolvidas no Brasil. Lima e Garcia (2015) verificaram a
Alfabetizacdo Cientifica de um grupo de estudantes de licenciatura no contexto de formacéo

inicial. Os autores concluem que:

Apesar da maioria dos estudantes analisados apresentarem a maioria das habilidades
desenvolvidas e em linhas gerais, poderiam ser considerados alfabetizados
cientificamente, esta investigacdo mostrou que algumas questdes relacionadas ao
ensino de ciéncias essencialmente conceitual, ainda permanecem presentes no perfil
destes licenciandos. Tendo em vista estes resultados, parece interessante que mais
questoes relacionadas a Alfabetizacdo Cientifica de futuros professores de Ciéncias e
Biologia sejam investigadas, a fim de que seja possivel aprofundar as reflexdes a
respeito da formac&o inicial de professores. (LIMA; GARCIA, 2015, p, 7).

Nigro e Azevedo (2011) apresentam perfil de professores de 1° a 5° anos envolvidos
num projeto de formacao continuada, com o objetivo de promover a alfabetizacdo cientifica, e
concluem que, em seu atual estdgio de desenvolvimento profissional, os docentes nédo
explicitam o que a ideia de alfabetizacdo cientifica possa implicar para os seus objetivos na
educacdo em ciéncias, nem sugerem como conciliar essa ideia com o alto peso que é dado ao
ensino de Lingua Portuguesa. Entendem ser necessario se planejar e implementar futuros cursos
de formacdo de professores, 0s quais visem explicitamente a promocao da alfabetizacédo
cientifica.

Considerando a necessidade de formacdo dos professores sobre essa tematica, neste
trabalho busca-se compreender, a partir da perspectiva da alfabetizacdo cientifica, como a
internet é utilizada como fonte de informacéo, para auxiliar, no ensino de ciéncias, professores
de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.

Para tanto, as razBes que levam a dar corpo a essa pesquisa sao:

a) incentivo a utilizacao das fontes de informacéo da internet, para a pesquisa no ensino

das Ciéncias, no processo de ensino e aprendizagem;

b) melhoria da qualidade de ensino por meio do conhecimento cientifico, pesquisa

cientifica e fontes de informacgdo da internet, no ensino das ciéncias, sob a ética da

alfabetizacdo cientifica.
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Sendo assim, no aspecto tedrico, o estudo se justifica por poder contribuir com o0 avango
da pesquisa na area do ensino das ciéncias. No aspecto pratico, pela possibilidade de auxiliar
gestores de escolas, pois destaca a utilizacdo das fontes de informacdo da internet para a
pesquisa, além de salientar a importancia da formacdo de professores, no que concerne a

alfabetizacdo cientifica.

1.5 INEDITISMO DO ESTUDO

Discorre-se, a seguir, sobre pesquisas relacionadas a atuacdo pedagogica de professores,
no que se refere a alfabetizagdo cientifica. Esses trabalhos foram identificados em levantamento
realizado nas seguintes bases: Portal de Periddicos da Capes, Scientific Eletronic Library
Online (Scielo), Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes, Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes (Plataforma Sucupira) e Revistas Classificadas na Capes — Qualis na area da Educacéo.

Destaca-se que, embora se tenha identificado cinco artigos que abordam temas
similares, apenas trés aplicam pesquisa empirica, 0os demais constituem-se de reflexdes tedricas.
Sendo assim, optou-se por fazer referéncia apenas aos artigos que apresentam pesquisas de
campo.

Freiberger e Berbel (2010) realizaram estudo com o objetivo de investigar de que forma
a pesquisa esta presente na formacdo e na atuacdo pedagdgica de professores. Os autores
identificaram, na proposta pedagdgica da escola, uma afirmacdo que define a pedagogia
historico critica como referencial teérico, mas, ndo identificaram referéncia tedrica a respeito
de educacdo pela pesquisa. Encontraram alguns aspectos da metodologia de projetos, que
propdem um trabalho pedagdgico com base em passos aproximados ao método cientifico, bem
como a presenca de determinados pressupostos da metodologia de resolucéo de problemas, com
elementos que se relacionam a autonomia intelectual e a outros aspectos que compdem a
proposta de educacdo pela pesquisa.

Na consulta aos professores da escola, verificaram que a pesquisa esta presente em suas
vidas, de diversas formas. Porém, os principios educativos dessa atividade ainda ndo séo
significativamente conhecidos e explorados no processo de ensino e aprendizagem, de modo a
desenvolver o pensamento critico, o espirito cientifico e o “questionamento (re)construtivo”
nos alunos. Concluem que, ao consultar documentos legais acerca da formacao de professores,
ndo encontram énfase na pesquisa e ainda notam uma forte tendéncia para que esta ndo seja
contemplada nos cursos de formacao (FREIBERGER; BERBEL, 2010).
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J& a pesquisa realizada por Viecheneski, Lorenzetti e Carlettoo (2012) tem como
objetivo apresentar uma abordagem metodoldgica em que se articulam os trés momentos
pedagOgicos com a proposta de alfabetizacdo cientifica, como mote para a efetivacdo do ensino

de ciéncias nos anos iniciais. Nos resultados, destacam:

[...] as limitacBes ligadas & formac&o inicial e continuada de professores, como: a
formacdo precéria; falta de embasamento conceitual; inseguranca; énfase no
desenvolvimento da linguagem verbal e escrita e no raciocinio matematico; uso
exclusivo do livro didatico; concepcOes e crencas limitadoras sobre o processo de
aprender e ensinar ciéncias [...] muitos docentes deste nivel de ensino, apesar de
reconhecerem a importancia da educacao cientifica, ndo a concretizam em suas aulas
porque se sentem inseguros para desenvolver um trabalho sistematizado com as
criancas, em funcdo de uma formacdo docente precaria quanto ao embasamento
conceitual para o trabalho com ciéncias; entre outras (VIECHENESKI,
LORENZETTI; CARLETTOO, 2012, p. 853).

Rosa, Perez e Drum (2016) investigaram o ensino de ciéncias desenvolvido do primeiro
ao quarto ano no Ensino Fundamental, dando énfase a identificacdo da presenca da fisica nos
conteudos curriculares nesse nivel de escolarizacdo. Para tanto, realizaram entrevistas com

trinta e quatro professores. Os resultados indicam que:

[...] a ciéncia foi entendida como disciplina que envolve conhecimento de biologia,
ndo permitindo contemplar outros campos do saber; os professores ndo utilizam a
experimentacdo em suas atividades docentes, privando seus alunos de uma formacéo
mais direcionada & educacdo cientifica; o ensino desenvolvido pelos docentes
apresentou-se preso aos conceitos e metodologias que Ihes foram passadas nos cursos
de formagcdo; os professores mostraram-se conscientes de que a legislagdo nacional
Ihe confere liberdade de planejamento e de organizacdo curricular, mas ainda se
sentem presos a programas preestabelecidos por secretarias de Educacdo ou por
roteiros de livros didaticos; as dificuldades de discutir fisica nas séries iniciais estdo
associadas ao processo formativo desses professores, cuja disciplina lhes foi
apresentada como ciéncia associada a algoritmos e calculos, desvinculada da
realidade. (ROSA; PEREZ; DRUM, 2016, p. 367)

Observa-se que as pesquisas identificadas analisam a alfabetizacdo cientifica na pratica
pedagdgica dos professores e ndo se identificou estudo que contemplasse as fontes de
informacdo da internet, para pesquisa, no ensino das Ciéncias, sob a ética da alfabetizacdo
cientifica de professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Sendo assim, considera-se 0
ineditismo desta tese de doutorado pelo fato de o estudo nela contemplado estar situado na
utilizacdo das fontes de informac&o da internet para a pesquisa, na perspectiva da alfabetizacao

cientifica.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Nesta secdo apresenta-se a revisao da literatura que sustenta esta pesquisa. A secao esta
assim estruturada: a) conhecimento cientifico; b) alfabetizagdo cientifica; ¢) pesquisa cientifica;
d) fontes de informacdo da internet.

2.1 CONHECIMENTO CIENTIFICO

O conhecimento faz parte da vida do homem, e quando o homem entendeu o valor de
assimilar o que esta em seu entorno e no mundo, concebeu que se relacionaria melhor com o
circulo do qual faz parte. Unamuno (1953, p. 28) comenta “O conhecimento esta a servico da
necessidade de viver.”

Segundo Galliano (1986), ha quatro tipos fundamentais de conhecimentos: a)
conhecimento do senso comum, é aquele que todas as pessoas adquirem na vida cotidiana,
baseado apenas na experiéncia vivida ou transmitida por alguém. Em geral, resulta de repetidas
experiéncias casuais de erro e acerto, sem observacdo metodica ou verificagdo sistematica; b)
conhecimento filosofico, que se refere a capacidade reflexiva do homem; ¢) conhecimento
teoldgico, que estd relacionado com a fé humana em uma ou mais divindades; e, d)
conhecimento cientifico, que se refere a uma aquisi¢éo intencional, consciente e sistematica. O
conhecimento cientifico resulta de investigacgdo metodica e sistematica da realidade. Ele
transcende os fatos e os fendmenos em si mesmos, analisa-0s para descobrir suas causas e
concluir as leis gerais que os regem.

Sasseron e Carvalho (2011, p. 62) comentam que:

Outro filésofo mencionado por Hurd é Herbet Spencer que, em 1859, j4 mostrava a
necessidade de as escolas ensinarem o que faz parte da vida cotidiana de seus alunos.
Para Spencer, uma vez que a sociedade depende dos conhecimentos que a ciéncia
constrdi, é preciso que esta mesma sociedade saiba mais sobre a ciéncia em si e seus
empreendimentos.

Quando o homem compreendeu que seu conhecimento ia para além das suas
necessidades do dia a dia, que o mundo era mais complexo do que imaginava que fosse e que
suas inquietacdes emergiam frente as demandas que se apresentavam cotidianamente, percebeu
que precisava criar condi¢des que Ihe permitissem, ndo s6 abranger 0 meio em que vivia, mas

buscar por conhecimentos e habilidades que Ihe possibilitassem a resolucdo de problemas. Para
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Galieta (2016, p. 275) “O cotidiano serve como contexto inicial para apresentagdo da explicagdo
cientifica propriamente dita.”

A este respeito, Freire (1987, p. 33) defende que o “conhecimento emerge apenas através
da invencdo e reinvencdo, através de um questionamento inquieto, impaciente, continuado e
esperancoso de homens no mundo, com o mundo e entre si”. Cabe citar Ghedin (2003, p. 28)
quando comenta que “o conhecimento das coisas ndo ¢ um fim em si mesmo, mas ¢ um meio
que tem como fim Gltimo a revolugdo, o desvelamento da verdade do ser”.

Em decorréncia disso, Conceicéao e Lindner (2021, p. 2) comentam que:

[...] a transformacéo social e tecnoldgica ocorre a partir do conhecimento cientifico
por isso a sua importancia na vida do homem e da sociedade, pois por intermédio
desses se obtém novos conceitos, pensamentos, habilidades, métodos e instrumentos.
Dessa forma, se prossegue na construgdo do conhecimento.

Chassot (2008) argumenta a respeito da importancia e da retomada de saberes populares,
levando-os para as salas de aula. Sendo assim, a comunicagdo entre os saberes escolares e
populares se tornaria, nesse ambiente delineado pelo conhecimento cientifico, como mediador
da leitura do mundo natural. Para tanto, Fourez citado por Sasseron e Carvalho (2011, p. 68),
defende “[...] a necessidade de um ensino que desenvolva o espirito critico nos alunos com o
objetivo de que sejam capazes de perceber os beneficios e maleficios provenientes das
invencOes cientificas e tecnoldgicas e, na medida do possivel, estabelecam julgamentos quanto
a esses”.

O individuo, enquanto sujeito que interfere na realidade, transformando-a, a partir de
suas indagacdes, pensamentos e curiosidades, desenvolve o exercicio de refletir e discutir. Para

tanto, Freire (2000, p. 102) ao referir-se a pratica do pensar diz que:

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento enquanto
se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué, o como, o em favor de qué, de quem,
0 contra qué, o contra quem sdo exigéncias fundamentais de uma educacdo democrética
a altura dos desafios do nosso tempo.

Os professores, os alunos, a pratica docente em sala de aula, o cotidiano escolar, as
experiéncias vividas sao aspectos que fazem a diferenca na construcdo do conhecimento. Em

vista disto, Freire (2003, p. 88) assinala:

Uma das condi¢des necessérias para que nos tornemos um intelectual que ndo teme
mudanga, é a percepcao e a aceitacdo de que nao ha vida na imobilidade. De que ndo
h& progresso na estagnacdo. De que, se sou, na verdade, social e politicamente
responsavel, ndo posso me acomodar as estruturas injustas da sociedade. N&o posso,
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traindo a vida, bendizé-las. Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos na
pratica social de que tomamos parte.

O conhecimento esta relacionado com a vida, com o cotidiano, com a resolucdo de
problemas, num ambiente em constante movimento. Nesse sentido, apresenta-se a subsecao
seguinte com o tema alfabetizagao cientifica, reforcando a ideia de que “ninguém nasce feito.”
(FREIRE, 2003, p. 88). Portanto, para que o professor desenvolva a pesquisa, é fundamental

que seja alfabetizado cientificamente.

2.2 ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Em artigos cientificos pesquisados sobre o ensino das ciéncias, varias expressoes sao
utilizadas, tais como: alfabetizacdo cientifica, letramento cientifico, enculturacéo cientifica,

entre outros. Sasseron e Carvalho (2011, p. 60) comentam que:

Os autores de lingua espanhola, por exemplo, costumam utilizar a expressdo
“Alfabetizacion Cientifica” para designar o ensino cujo objetivo seria a promogdo de
capacidades e competéncias entre os estudantes capazes de permiti-lhes a
participacdo nos processos de decisdes do dia-a-dia (Membiela, 2007, Diaz, Alonso e
Mas, 2003, Cajas, 2001, Gil-Pérez e Vilches-Pefia, 2001); nas publicacGes em lingua
inglesa 0 mesmo objetivo aparece sob o termo “Scientific Literacy” (Norris e Phillips,
2003, Laugksch, 2000, Hurd, 1998, Bybee, 1995, Bingle e gaskell, 1994, Bybee e
DeBoer, 1994); e nas publicacbes francesas, encontramos 0 uso da expressdo
“Alphabétisation Scientifique” (Fourez, 2000, 1994, Astolfi, 1995)

Sasseron e Carvalho (2011) apontam que na lingua portuguesa a questao se mostra em
diversas proporcdes, quando se trata da traducdo das expressdes. A alfabetizacdo cientifica é
traduzida na lingua inglesa como “letramento cientifico”, ja no francés e espanhol as expressdes
significam literalmente “alfabetizacdo cientifica”. Tais dificuldades também sdo sentidas por
diversos autores de outras linguas como o belga Gerard Fourez e o sul africano Rudiger
Laugksch, entre outros.

Observando a literatura nacional, no que tange ao ensino das ciéncias, identifica-se que

alguns autores utilizam:

“Letramento Cientifico” (Mamede ¢ Zimmermann, 2007, Santos e Mortimer, 2001),
pesquisadores que adotam o termo “Alfabetizacdo Cientifica” (Brandi e Gurgel,
2002, Auler e Delizoicov,2001, Lorenzetti e Delizoicov, 2001, Chassot, 2000) e
também aqueles que usam a expressao “Enculturacdo Cientifica” (Carvalho e Tinoco,
2006, Mortimer e Machado, 1996) para designarem o objetivo desse ensino de
ciéncias que almeja a formacdo cidadd dos estudantes para o dominio e uso dos
conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua
vida. (SASSERON; CARVALHO, 2011, p.60).
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Nesse sentido, para a realizagdo deste estudo, utiliza-se a expressdo alfabetizacdo
cientifica para dar corpo a pesquisa, a partir do pensamento de Chassot (2003), quando comenta
que é preciso que a ciéncia signifiqgue uma linguagem, que possa ser elaborada, tecida pelos
sujeitos. Chassot (2003, p. 91) assinala que “[...] ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a
linguagem em que esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma
leitura do universo”. Ademais, Sasseron ¢ Souza (2017, p.17) pontuam que “O alfabetizado
cientificamente deveré ter condi¢Ges de modificar este mundo e a si mesmo por meio da préatica
consciente propiciada pela sua interacdo com saberes e procedimentos cientificos, bem como
habilidades associadas ao fazer cientifico”.

Nesta tese, busca-se compreender a alfabetizacdo cientifica dos professores,
especificamente no uso das fontes de informacéo da internet. Sendo assim, cabe ressaltar a
relevancia de verificar alfabetizacéo cientifica na formacéo dos professores.

Lima e Garcia (2015, p. 3) assinalam:

[...] a importancia da Alfabetizacdo Cientifica no contexto de formacdo inicial de
professores de maneira a contribuir para uma maior associacdo entre 0s
conhecimentos pedagdgicos e cientificos; e uma maior integracdo desses
conhecimentos a pratica pedagdgica. A Alfabetizacdo Cientifica amplia a
compreensdo de conceitos cientificos basicos, buscando contextualizar o ensino de
ciéncias com a vida em sociedade e promover um maior protagonismo dos estudantes
em seu processo de aprendizagem, tornando-os sujeitos capazes de refletir sobre
questdes cientificas nas mais diversas areas de sua vida e auxiliando-os em seu
posicionamento critico e na tomada de decisfes. Ao verificar o nivel de Alfabetizacdo
Cientifica de estudantes de licenciatura, o que se busca é uma forma desses estudantes,
enquanto professores, conseguirem transpor essa Alfabetizacdo Cientifica para as
praticas docentes dentro da sala de aula de modo a contribuir para a formacdo de
sujeitos criticos e capazes de se posicionar frente a discussdes politicas e éticas em
relacdo as ciéncia e tecnologias. Sendo assim, objetivo desta investigacao foi verificar
a Alfabetizacdo Cientifica de um grupo de estudantes no contexto de formacao inicial.

Vivemos na era da tecnologia, 0 que permite que as informacGes sejam processadas e
modificadas rapidamente, em funcdo da veiculacdo instantdnea de novas descobertas
cientificas. As informacdes estdo disponiveis em diferentes meios de comunicacdo. Com essa
evolucdo surgem problemas mais complexos que, a todo momento, propdem novos desafios,
tais como: questdes ambientais, econdmicas e éticas; conflitos territoriais, étnicos, de ordem
social, politica e religiosa; aumento da violéncia e problemas de convivéncia, dentre outros.
Esses desafios exigem capacidade de buscar e criar solucdes, aléem de autonomia e novas
posturas, que nao eram exigidas ha algumas décadas (FREIBERGER; BERBEL, 2010)

Viecheneski, Lorenzetti e Carlettoo (2012) apontam que a escola precisa formar
individuos que possam trabalhar em sociedade. Sendo assim, acredita-se que educar pela

pesquisa pode promover no individuo, conhecimentos que oportunizardo o “desenvolvimento
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da autonomia intelectual, da consciéncia critica” (DEMO, 2003, p.86), abrangendo a aptidao
de questionamentos e interferéncias na sua realidade.

Sasseron e Carvalho (2011) identificam trés eixos estruturantes da Alfabetizacdo
cientifica, quais sejam: a) compreensao bésica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais; b) compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica; e, c) entendimento das relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia,

sociedade e meio-ambiente. No Quadro 1 apresenta-se a descri¢cdo dos trés eixos estruturantes.

Quadro 1 - Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica
Descricdo dos eixos

concerne na possibilidade de trabalhar com os alunos a construgdo de
conhecimentos cientificos necessarios para que seja possivel a eles aplica-los em
situaces diversas e de modo apropriado em seu dia a dia. Sua importancia reside
ainda na necessidade exigida em nossa sociedade de se compreender conceitos-
chave como forma de poder entender até mesmo pequenas informacdes e situagdes
do dia a dia.

reporta-se, pois, a ideia de ciéncia como um corpo de conhecimentos em constantes
transformacdes por meio de processo de aquisicdo e analise de dados, sintese e
decodificacdo de resultados que originam os saberes. Com vista para a sala de aula,

Eixos Estruturantes

Compreenséo basica de
termos, conhecimentos e
conceitos cientificos
fundamentais

Compreenséo da

natureza das ciéncias e
dos fatores éticos e
politicos que circundam
sua préatica

nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse eixo fornece-nos subsidios para que
0 carater humano e social inerentes as investigacfes cientificas sejam colocados
em pauta. Além disso, deve trazer contribui¢fes para o comportamento assumido
por alunos e professor sempre que defrontados com informacGes e conjunto de
novas circunstancias que exigem reflexdes e analises considerando-se o contexto
antes de tomar uma deciséo.

Entendimento das
relagdes existentes entre
ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio-
ambiente

trata-se da identificacdo do entrelacamento entre estas esferas e, portanto, da
consideracdo de que a solucdo imediata para um problema em uma destas areas
pode representar, mais tarde, o aparecimento de um outro problema associado.
Assim, este eixo denota a necessidade de se compreender as aplicaces dos saberes
construidos pelas ciéncias considerando as a¢fes que podem ser desencadeadas
pela utilizacdo dos mesmos. O trabalho com este eixo deve ser garantido na escola

quando se tem em mente o desejo de um futuro sustentavel para a sociedade e o
planeta.
Fonte: Sasseron e Carvalho (2011, p. 76)

Observa-se que o primeiro eixo estruturante diz respeito a construcdo do conhecimento
cientifico e aplicacdo no dia a dia do aluno, com a compreensao de conceitos-chave. O segundo
eixo, por sua vez, refere-se ao processo de aquisicdo e analise de dados, sintese e decodificacdo
de resultados que originam os saberes, os quais exigem reflexdes e analises. Ja o terceiro eixo
prevé o entrelacamento entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Dessa forma,
pode-se inferir que, a partir do primeiro eixo, hd uma evolucao da construcdo do conhecimento
cientifico.

E ainda Sasseron e Carvalho (2011, p.76) entendem que:

[..] as propostas didaticas que surgirem respeitando esses trés eixos devem ser capazes

de promover o inicio da Alfabetizacéo Cientifica, pois terdo criado oportunidades para
trabalhar problemas envolvendo a sociedade e o ambiente, discutindo,
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concomitantemente, os fendmenos do natural associados, a construcdo do
entendimento sobre esses fendmenos e os empreendimentos gerados a partir de tal
conhecimento.

A literatura tem demonstrado que a Alfabetizacdo Cientifica tem a capacidade de
promover uma consciéncia critica, que tem como resultado a capacidade de modificar o mundo
e a si mesmo (SASSERON; SOUZA, 2017; DEMO, 2003). A alfabetizacdo cientifica esta
intrinsicamente ligada ao ato de pesquisar. Este aspecto, apresenta-se na subsecao a seguir, em
que se aborda o tema pesquisa cientifica.

2.3 PESQUISA CIENTIFICA

Para Fernandes, Luft e Guimaraes (2003, p. 984) a palavra pesquisa significa “Ato de
pesquisar; indaga¢ao; inquirigdo; busca”. A pesquisa esta presente em nossas vidas diariamente:
guando vamos ao comeércio, cinemas, museus, bibliotecas, arquivos; nos espagos escolares, na
evolucdo da ciéncia, na tecnologia, no desenvolvimento intelectual dos sujeitos. Bagno (2007,
p. 18) afirma que “A pesquisa ¢, simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia”.
Dessa forma, por intermédio da pesquisa buscam-se invencgdes e descobertas feitas pelo homem
para que possamos evoluir como sociedade.

Padua (1996, p. 29) comenta que pesquisa:

Tomada num sentido amplo, pesquisa é toda atividade voltada para a solugéo de problemas;
como atividade de busca, indagacéo, investigacao, inquiri¢do da realidade, ¢ a atividade que
vai nos permitir, no dmbito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e nos oriente em nossas

acoes.

A pesquisa nos remete a reflexdo, discussdo, planejamento, curiosidade, debate entre os
pares, possibilidade de escrever sobre algum assunto, de nos tornarmos autores, aléem de nos
propiciar um feedback intelectual que fara diferenca na construcdo do nosso conhecimento.
Dessa forma, vale lembrar Andrade (2003, p. 121), quando comenta que pesquisa “é o conjunto
de procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio l6gico, que tem por objetivo encontrar
solucBes para problemas propostos, mediante a utilizacdo de métodos cientificos”.

Para tanto, a producéo cientifica é a busca, por meio de um método, por respostas de
questdes levantadas que deverdo, ou ndo, serem comprovadas, a partir de experimentos,
raciocinio légico, analise, avaliagdo, descobertas, reflexdes, divulgacdo de trabalhos cientificos,

oportunizando, dessa maneira, novas pesquisas.
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Seguindo a mesma linha, Ander-Egg (1974, p. 21) comenta que a pesquisa € um
“procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou
dados, relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento”. Sendo assim, a pesquisa € um
caminho para se conhecer a realidade e descobrir a verdade, ainda que parcial, por meio da
formulacdo de problemas e de hipoteses, sistematizacdo de dados, formulacdo de deducdes e
proposicdes gerais (ANDER-EGG, 1974).

E necessario lembrar que, para Demo (1997, p. 16) a “Pesquisa ¢ o processo que deve
aparecer em todo o trajeto educativo”. O que se percebe € que no trajeto educativo apontam-se,
no ato de fazer pesquisa, as dificuldades em compreender, planejar, elaborar, ler, escrever e
questionar. Assim, Norris e Phillips (2002) registram que o ler e 0 escrever estdo
intrinsecamente ligados a natureza da ciéncia e ao fazer cientifico e, por extensdo, ao aprender
ciéncia. Retirando-os, retira-se também o proprio ensino de ciéncias, assim como, ao
removerem-se a observacdo, a medicdo e 0 experimento, destroem-se a ciéncia € 0 Seu
aprendizado.

Conceicéo e Lindner (2021, p. 3) consideram que:

A ligacdo entre a pesquisa e 0 pesquisar € o professor e ele deve ocupar a funcéo de
pesquisador permanente. O professor € um disseminador do hébito da leitura, da
escrita e da curiosidade. E atribuicio do professor motivar o aluno, criar
guestionamentos para que estes resolvam, através da pesquisa, as questdes levantadas
e se transformem em um pesquisador.

Demo (2008, p. 14) assinala: “A base da educagdo escolar ¢ a pesquisa e ndo a aula. A

pesquisa deve ser atitude cotidiana no professor € no aluno”. Ainda nesta mesma linha de

considerag6es, Demo (2003, p. 2) aponta que:

Educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o profissional da
educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e
educativo e a tenha como atitude (...). Ndo se busca um profissional de pesquisa, mas
um profissional da educagdo pela pesquisa.

Para que a pesquisa se fortaleca é necessario que se procurem novos recursos para a
investigacdo cientifica, lembrando que cada estudante tem as suas necessidades e
peculiaridades, cabendo ao professor aprimorar-se para atender com eficiéncia essas

individualidades. Assim, Conceigéo e Lindner (2021, p. 4) assinalam que:

A escola que se quer hoje é uma escola que atenda as necessidades de nosso tempo, logo cabe
a ela, juntamente, com seus profissionais estar qualificada, ou melhor, buscar a qualificacdo
continua com o propdsito de preparar o seu educando, uma vez que se vive em uma sociedade
com mdltiplas possibilidades e oportunidades de aprendizagem. Nessa perspectiva, é
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fundamental que o aluno aprenda a pensar, trabalhe em equipe, consiga unir o conhecimento
com a pratica e com outros saberes, entender o mundo e suas mudangas, colocando-se como
sujeito participativo como alguém que segue 0 ensino e a aprendizagem e nao como um
receptor de contedidos engessados.

Para Freire (1992, p. 51): “Nao podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha,
sobre o que vira, a favor de que, contra que, a favor de quem, contra quem vird; sem nos
interrogar em torno de como fazer concreto o "inédito vidvel” demandando de nés a luta por
ele.”

E ainda Hurd (1998) argumenta que a ciéncia esta mudando, pois esta menos dedicada
ao estabelecimento de novas teorias e leis e mais focada nos aspectos funcionais da
ciéncia/tecnologia, no que se refere ao bem-estar humano, desenvolvimento econdmico,
progresso social e qualidade de vida. Essa tendéncia é identificada nas estratégicas de pesquisa.
A ciéncia também estd se tornando mais holistica, combinando as ciéncias naturais e
sociais. Essa abordagem transdisciplinar prevé uma forma mais ampla de pesquisa para lidar
com a ciéncia. Esses esforcos, e outros relacionados, influenciam a maneira como vivemos,
aprendemos e trabalhamos.

E fundamental o ensino das ciéncias aos estudantes dos anos iniciais, com o intuito de
fazer ciéncia, com a visao de problematizar por meio de uma tematica, a fim de que estes sejam
motivados a buscar respostas para seus questionamentos. Sendo assim, Sasseron e Carvalho

(2008, p. 336) argumentam que:

E preciso também proporcionar oportunidades para que os alunos tenham um
entendimento publico da ciéncia, ou seja, que sejam capazes de receber informacdes
sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aos modos como estes
empreendimentos se relacionam com a sociedade e com o meio-ambiente e, frente a
tais conhecimentos, seja capaz de discutir tais informacdes, refletirem sobre os
impactos que tais fatos podem representar e levar a sociedade e ao meio ambiente e,
como resultado de tudo isso, posicionou-se criticamente frente ao tema.

Cachapuz (2005), ao analisar o contetdo epistemoldgico das visdes da ciéncia e da
tecnologia transmitidas pelo proprio ensino, percebe a necessidade de uma reorientacao das
estratégias educativas, esbocando um novo modelo de aprendizagem das ciéncias como
(re)construcdo de conhecimentos, mediante um processo de investigacdo orientada, em volta
de situacdes problema.

Carvalho (2013) prevé que, na sequéncia do ensino investigativo, devem haver
algumas atividades chave: na maioria das vezes inicia-se por um problema contextualizado, que
introduz os alunos no topico desejado. Apds a resolucdo do problema, desenvolve-se uma

atividade de sistematizacdo do conhecimento construido pelos alunos, atividade essa realizada,
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preferivelmente, por meio da leitura de um texto escrito, quando os alunos podem novamente
discutir, comparando o que fizeram e 0 que pensaram ao resolver o problema.

A literatura ressalta que a sustentacdo do ensino é a pesquisa, a investigagdo, em um
ambiente em que aluno e professor interajam entre si e com o objeto de estudo. Dessa forma,
as fontes constituem-se como um aspecto importante de informacdo para a pesquisa. Neste
estudo, o foco sdo as fontes de informacédo da internet, tema que é apresentado na subsecdo a

sequir.

2.4 FONTES DE INFORMACAO DA INTERNET

O ensinar e aprender sdo os maiores desafios enfrentados em todas as épocas, e ainda
vale ressaltar que ensinar e aprender exigem mais flexibilidade e processos mais abertos de
pesquisa e de comunicacdo. Uma das dificuldades é conciliar a extensdo da informagédo com a
profundidade de sua flexibilidade, de sua compreensdo em espacos menos rigidos. Com a
internet, pode-se modificar mais facilmente a forma de ensinar e aprender (MORAN, 2000).

O ser humano, ao longo de sua existéncia, utiliza as fontes de informacao
documentando-as de diversas maneiras, proporcionando, assim, uma visdo ampla do que
acontece em seu entorno. E ainda vale apontar que as fontes de informacdo séo referéncias
acerca do que estéa registrado e disponibilizado, oportunizando, dessa forma, a compreensao do
que esta sendo estudado.

E relevante que se conheca os tipos de fontes de informagcéo que sdo classificadas por

Montalli e Campello (1997), além das fontes de informac&o da internet.

Quadro 2 — Fontes de Informacéo
Fontes de informacéao Descricéo
relatdrios, anuais de companhias, produtos e servigos, relatérios de pesquisas
Fontes de informac&o para de mercados, dados sobre mercados, revistas técnicas, manuais, guias de

negocios design, revistas de empresas, revista de negdcios, publicacBes estatisticas,
catilogos de manufaturas, jornais e publicac@es oficiais.

Fontes técnicas de normas técnicas especificacdes e regulamentos, patentes, fontes sobre

informacéo legislacdo e sistemas de informacdo baseados em computador.

livros textos, periddicos cientificos, artigos de revisdo, resumos, indices e
outras bibliografias, os anais de congressos, conferéncias e bases de dados.
Fonte: Montalli e Campello (1997).

Fontes cientificas

Vale lembrar a importancia de identificar a informacg&o que se quer, em que fonte de
informacdo encontramos o que se busca, e onde buscar essas fontes, para que 0S USUArios

tenham acesso a recursos que servirdo para o0 seu crescimento.
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As fontes de informacdo da internet sdo recursos fundamentais, por dar suporte a
pesquisa, onde se tem acesso aos mais diversos tipos de conteudo, desde o0s contedos de senso
comum, até os que tratam sobre alta tecnologia e que estdo acessiveis a todos, tanto aos
estudantes da educacéo basica, quanto aos alunos do ensino superior. Tomael (2008, p. VII)

assinala que:

[...] a internet torna-se uma fonte matizada, que compreende tanto informac6es
comerciais, utilitarias — que nos subsidiam no dia-a-dia — académicas, quanto as
cientificas, contidas em fontes informacionais que subsidiam pesquisas cujos
resultados possivelmente se transformardo em capital social.

Ainda, segundo Tomaé¢l (2008, p. VII), “Vista por esse angulo, podemos considerar que
a internet tornou-se uma extensao da biblioteca, assim como de outros servicos de informagéo.”

As fontes de informacéo da internet sdo formas de informacdes que se relacionam em
redes, onde os usudrios, acessando ao meio digital, conseguem ler, visualizar e interagir. Sendo
assim, os processos de interagdo s&o nomeados como cibercultura. Guimardes Junior (1997, p.
3) sustenta que “Poderiamos afirmar, incialmente, que o termo cibercultura abrange os
fendmenos relacionados ao ciberespaco, ou seja, os fendbmenos associados as formas de
comunicacao mediadas por computadores”.

Levy (1999, p. 11) afirma que a internet ndo solucionara todos os problemas do mundo,

mas acredita que é preciso admitir dois aspectos:

Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespago que resulte de um movimento
internacional dos jovens avidos para experimentar, coletivamente, formas de
comunicagdo diferentes daquelas que as midias classicas nos propGem. Em segundo lugar,
que estamos vivendo a abertura de um novo espago de comunicacéo, e cabe apenas a n6s
explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econdmico, politico,
cultural e humano.

A internet para os jovens, € um lugar de descobertas e de manifestacdo de suas
expressoes. Para eles é dificil pensar em um mundo sem tecnologia. A geracédo digital quer e
precisa da internet, para tanto é preciso orienta-la para que ndo seja alvo de armadilhas impostas
nesse lugar que € de todos.

Conceicdo e Lindner (2021, p.4-5) salientam que:

Na contemporaneidade criancas e adolescentes trocam mensagens pela internet e enviam
fotos pelo celular, jogam em tempo real com amigos, formam redes sociais escutam musica,
usam tablet, publicam blogs, criam linguagem prdpria para se comunicarem, 0s bem
pequenos descobrem as letras através dos teclados. No universo desses sujeitos, o
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computador esta cada vez mais disponivel, a internet com maior rapidez e a informag&o torna-
se, de modo progressivo, acessivel [...].

A internet oferece muitos contetdos, dentre eles as fontes de informacao para pesquisa
cientifica. Este fato nos remete a uma reflexdo: os estudantes estdo preparados para selecionar
e avaliar as fontes, levando em consideragdo o rigor cientifico, fidedignidade, seguranca e
precisdo? Nesse sentido, o papel do professor é fundamental na conducao dos estudantes, para
desenvolverem uma visdo mais critica a respeito das fontes de informac&o no desenvolvimento
de pesquisa cientifica.

Nesta mesma linha de consideragdes Conceigdo e Lindner (2021, p.5) apontam que:

[...] o papel do professor é de suma importancia, afinal ndo basta encontrar imagens, fotos,
ler noticias, é necessario a reflexdo, questionamentos, discussdo, argumentacdo, fazer
articulagdes necessarias para transformar a informacédo em conhecimento. O desafio do
professor e da escola € muito grande diante das mudancas sociais e tecnolégicas, dessa
forma ha a necessidade que a caminhada desses acompanhem as mudancas.

Conforme Kuramoto (2006, p. 91), “A informagao cientifica ¢ o insumo basico para o
desenvolvimento cientifico e tecnologico de um pais”. E ainda, Fourez citado por Sasseron e

Carvalho (2011, p. 69) salientam que:

[...] a alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica é mais do que a aprendizagem de receitas
ou mesmo de comportamentos intelectuais face a ciéncia e a tecnologia: ela implica
uma visdo critica e humanista da forma como as tecnologias (e mesmo as tecnologias
intelectuais, que sdo as ciéncias) moldam nossa maneira de pensar, de nos organizar
e de agir.

A este respeito, é esclarecedor transcrever que “A tarefa da escola é que se socialize
conhecimentos cientificos, que os alunos aprendam a pensar critico, que todos saibam buscar
informacdes em fontes fidedignas, verificando fontes e veracidade daquilo que I€, que Ihe chega
e que pensa em compartilhar.” (SUANNO, 2021, p. 87).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pergunta que norteia a presente pesquisa é: como 0s professores de 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental utilizam a internet, enquanto fonte informacao para pesquisa, no ensino
das ciéncias, na perspectiva da alfabetizacdo cientifica em uma escola privada do estado de
Santa Catarina? Dessa pergunta originam-se as seguintes questdes secundarias:

a) como se caracteriza o perfil dos professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental?
b) quais as caracteristicas do espago escolar dos alunos de 4° e 5° anos do Ensino

Fundamental?

c) quais as fontes de informacdo da internet os professores de 4° e 5° anos do Ensino

Fundamental utilizam?

d) como se caracterizam as fontes de informacdo da internet utilizadas pelos professores
de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental?

e) quais os procedimentos metodologicos e as referéncias dos planos de ensino dos
professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental?

f) quais fontes de informacéo s@o indicadas pelos professores de 4° e 5° anos do Ensino

Fundamental no ambiente virtual de aprendizagem (classroom)?

Para responder as essas perguntas, nesta subse¢do apresentam-se 0s procedimentos
metodoldgicos da presente pesquisa, quais sejam: a) caracterizacdo da pesquisa; b) coleta de

dados; c) procedimento de analise de dados; d) limitacbes da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O trabalho se caracteriza como descritivo, exploratério, com abordagem do problema
de forma qualitativa. O estudo ¢ descritivo, ja que o pesquisador ““[...] procura conhecer e
interpretar a realidade, sem nela interferir para modifica-la.” (RUDIO, 1989, p.55).

Quanto a abordagem do problema ser qualitativa, de acordo com Richardson (1999), o
método qualitativo difere do quantitativo, em principio, a medida que ndo emprega instrumental
estatistico como base na analise de um problema. Ainda, de acordo com Gil (2007), a pesquisa
exploratdria envolve entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado, bem como analisa exemplos que estimulam a compreenséo.

A estratégia de investigacdo é o estudo de caso, onde se busca priorizar a experiéncia
dos sujeitos, em seu ambiente. Para Yin (2015), o estudo de caso é uma investigagdo empirica,

que se pesquisa um fendmeno contemporaneo, em profundidade e em seu proprio contexto.
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Sendo assim, nesta pesquisa o fendmeno pesquisado é a utilizacdo da internet como por
professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, como fonte de informagéo no auxilio ao
ensino das ciéncias em uma escola particular do estado de Santa Catarina, na perspectiva da
Alfabetizacéo Cientifica.

Ainda, segundo Yin (2015, p.18), “A investigagdo do estudo de caso [...] conta com
multiplas fontes de evidéncia, com os dados precisando convergir de maneira triangular, e
beneficia-se do desenvolvimento anterior das proposicdes tedricas para orientar a coleta e
analise dos dados”.

Para tanto, as fontes de evidéncia analisadas neste estudo s&o: contextualizacdo da
escola; entrevista com os professores; planos de ensino; e, atividades do classroom.

André (2000) assegura que o estudo do cotidiano escolar é fundamental para entender
como a escola desempenha seu papel socializador, na transmissdo dos contetdos e na
veiculacdo das crencas e valores, que se evidenciam nas acdes, interagdes, rotinas e nas
interacGes sociais, que caracterizam a rotina escolar.

Nesta pesquisa, 0 estudo do cotidiano se da por meio da andlise das rotinas do processo
de ensino e aprendizagem, especificamente nas acOes pedagdgicas que se referem ao uso da
internet como fonte de informacé&o para subsidiar a pesquisa cientifica nas aulas.

A escola, objeto deste estudo, foi implantada por instituicdo de ensino superior (IES).
Localiza-se em Santa Catarina e funciona nas instalacfes da IES. No ano de 1979, implantou-
se 0 Colégio Técnico, com ensino em nivel médio, passando a Escola de Educacdo Basica, no
ano de 1996. Inicialmente atuava nas modalidades de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, atendendo um total de 361 estudantes. Hoje, ndo atua mais com Ensino Infantil.

Os motivos da escolha da referida escola € o fato de que faz parte de uma instituicao de
ensino superior, 0 que proporciona estrutura fisica diferenciada, além de estrutura pedagdgica,
pois a escola responde a Pro-Reitoria de ensino da IES. Desse modo, a relacao da escola com o
ambiente de ensino superior poderia facilitar o desenvolvimento da pesquisa, pelo suporte que
estd a disposicdo de alunos, professores e da direcdo da escola, como biblioteca com acervo
diferenciado, pessoal do setor de tecnologia da informacao, laboratdérios em diferentes areas do
conhecimento, considerando que a IES oferece mais de vinte cursos de diferentes areas do
conhecimento (gestdo, salde e engenharias). Além disso, a escola desenvolve um projeto em
que alunos, a partir do 6° ano, podem participar de grupos de pesquisa, tutoreados por um
professor.

A opcéo da etapa do ensino fundamental | e do 4° e 5° anos ocorre pelo fato de serem os

anos finais desta etapa, cuja preparacdo dos alunos para o 6° ano é de fundamental relevancia,
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principalmente no que tange a familiarizagdo do uso da internet como fonte de informag&o na

pesquisa cientifica, foco de estudo deste trabalho.

3.2 COLETA DE DADOS

O processo para a realizagdo da pesquisa teve inicio no més de novembro do ano de
2019, por meio de contato com diretora da escola, para verificar a possibilidade de realizar a
pesquisa naquela instituicdo de ensino. Com retorno positivo, a ideia inicial seria de realizar
visita in loco, no inicio do ano de 2020, para a aplicacdo das entrevistas com os professores e a
diretora e para registros das observacdes.

Neste mesmo ano, com o advento da pandemia causada pelo Covid-19, foi necessario
que a escola se adequasse a nova realidade, o que fez com que o préximo contato com a diretora
ocorresse no més de junho do ano de 2020. Assim, agendou-se a participacdo da pesquisadora
em uma reunido pedagdgica, onde se abriu um espaco para que explicasse aos professores como
seria realizada a pesquisa, seu objetivo, e o instrumento de coleta de dados (entrevista
semiestruturada). Logo ap0s, encaminhou-se a entrevista aos professores, para conhecimento.

A partir dessas tratativas, foram agendadas as entrevistas a serem aplicadas
individualmente, por meio da ferramenta do Google meet, as quais foram gravadas para
posterior transcricdo. As entrevistas foram realizadas no periodo de 27 de agosto de 2020 a 09
de setembro de 2020.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semiestruturada, com
questdes abertas e fechadas, aplicada aos professores do 4° e 5° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de uma escola localizada no estado de Santa de Catarina. Além disso, foi
realizada uma entrevista com a diretora da escola, momento em que ela relata os aspectos
relacionados ao historico da escola e sua estrutura fisica.

A entrevista feita com os professores e a diretora da escola foi gravada e posteriormente
transcrita, para a realizacdo da andlise. No Quadro 3, apresenta-se o roteiro da entrevista

aplicada aos professores.
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Quadro 3 — Roteiro de entrevista realizada com os professores

Blocos Descricéo dos blocos
Idade; formacao: tempo, instituicao; tempo de experiéncia
Caracterizacdo dos respondentes como professor(a); atuacdo em outras etapas de ensino;

percepcdo sobre 0 processo ensino e aprendizagem.
Identificacdo das Fontes de Informacdo da Internet | Fontes utilizadas pelo professor.

Caracterizagdo das Fontes de Informacdo da
Internet

Percepgdo sobre o contelido dos recursos informacionais.

Frequéncia de utilizagdo das fontes; como utiliza as
Identificacdo da utilizacdo das Fontes de | fontes; roteiro de pesquisa cientifica; escolha das fontes de
Informacéo da Internet pesquisa pelo aluno; fontes fidedignas; rigor cientifico;
orientac@es da biblioteca.

Fonte: A autora, 2021.

Destaca-se que sdo entrevistados oito professores, porém, logo apds a realizagdo das
entrevistas, uma professora se desligou do quadro funcional da escola e ndo se teve acesso aos
seus planos de ensino e materiais disponibilizados no ambiente virtual. Em funcdo disso, a
entrevista foi retirada, e assim, o nimero de entrevistados que fizeram parte da pesquisa foi de
sete professores.

Além da entrevista semiestruturada com os professores, utilizaram-se as seguintes
fontes de evidéncia: a) contextualizacdo da escola, analisada a partir dos dados do PPP da
escola e da entrevista com a diretora; b) os planos de ensino dos periodos de 2019 e 2020, das
disciplinas ministradas pelos professores entrevistados; c) as atividades disponibilizadas pelos
professores no ambiente virtual de aprendizagem, que na escola pesquisada € o Google
Classroom.

De acordo com Yin (2015), na pesquisa de estudo de caso, 0 uso mais importante dos
documentos € para corroborar e aumentar a evidéncia de outras fontes, podendo também
proporcionar detalhes especificos. Caso a evidéncia documental seja contraditdria, nédo

corroborante, é preciso ocupar-se do problema e investiga-lo mais profundamente.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados das entrevistas e realizada utilizando-se a técnica de Andlise Textual
Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2013). “A Analise Textual Discursiva pode
ser concebida a partir de dois movimentos opostos e a0 mesmo tempo complementares: o
primeiro de desconstrucdo, de andlise propriamente dita; o segundo, reconstrutivo, um
movimento de sintese.” (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 47).
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Nesta pesquisa, a desconstrucdo do corpus é realizada com a transformacéo de unidades
elementares, correspondendo a elementos discriminantes de sentidos, significados importantes
para a finalidade da pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2013).

De acordo com Pedruzzi et al. (2015), a Analise Textual Discursiva € organizada em
quatro focos: inicialmente, a desmontagem dos textos e seu exame minucioso; na sequéncia,
desenvolve-se 0 estabelecimento de relacbes entre cada unidade, identificando-se a
identidade entre elas; logo ap06s, capta-se 0 que emerge da totalidade do texto, em direcdo
auma nova compreensdao do todo; por fim, o processo de pesquisa € autoorganizado, exigindo
do pesquisador uma imersdo, sendo esta rigorosidade uma necessidade para que 0 novo
tenha condicOes de se tornar evidente.

Desse modo, a ATD é composta por trés etapas: a) a primeira € 0 processo de
unitarizagdo, em que o texto é desconstruido, fragmentado em unidades de significado; b) a
segunda etapa constitui-se na organizagdo de categorias, que podem vir a ser constantemente
reagrupadas, onde se congregam informacgdes sobre aquelas unidades; c) a terceira etapa,
culmina na producdo de metatextos, os quais exploram as categorias finais da pesquisa.
(PEDRUZZI, et al., 2015).

Neste estudo, as etapas séo desenvolvidas da seguinte forma: primeiramente se unificam
as questdes respondidas na entrevista e, em seguida, realiza-se a leitura minuciosa do texto,
para se identificar a relacdo entre as unidades. Assim, identificam-se as categorias que emergem
dos enunciados. Finalmente, elabora-se o metatexto.

Assim, identificam-se as categorias e as subcategorias para analise. De acordo com
Moraes e Galiazzi (2013, p. 204) “Em cada categoria produzida aproveitam-se do caldeirdo
todos os itens que parecam pertinentes a ela, reclassificando-se entdo esses materiais com o fim
de obter diferentes niveis de subcategorias [...]”.

Sendo assim, apOs a aplicacdo da ATD emergiram quatro categorias e suas

subcategorias, que estdo descritas no Quadro 4.

Quadro 4 — Categorias e subcategorias da ATD

Categorias Subcategorias
Biblioteca A biblioteca como fonte de informacéo
O uso das fontes de informagdo da internet como
Fontes de Informacéo da Internet recurso

Fontes confidveis

Rigor cientifico

Pesquisa cientifica O aluno precisa de orientacdo para a pesquisa (roteiro)
Os projetos estimulam a pesquisa

O processo de ensino e aprendizagem

Transformacdo do processo de ensino e aprendizagem

Ensino e aprendizagem
Fonte: A autora, 2021.
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Além disso, neste estudo aplica-se 0 método indutivo na criacdo das categorias

emergentes. Segundo Moraes (2003, p. 197):

[...] o método indutivo implica construir as categorias com base nas informagdes
contidas no corpus. Por um processo de comparagdo e contrastagdo constantes entre
as unidades de andlise, o pesquisador vai organizando conjuntos de elementos
semelhantes, [...] resultando no que se denomina as categorias emergentes.

Observa-se que nesta pesquisa sdo avaliados os seguintes campos dos planos de ensino:
procedimentos metodoldgicos e referéncias basicas e complementares. Além disso, destaca-se
que os planos de aula sdo preenchidos com os mesmos dados contidos nos planos de ensino,
por isso, ndo se realiza a analise de tais documentos.

A andlise dos materiais disponibilizados no ambiente virtual tem como foco as
atividades que os professores disponibilizaram aos alunos no periodo de agosto a dezembro do
ano de 2020, periodo de pandemia do Covid-19, em que a escola optou por aulas remotas.

Dessa forma, nesta pesquisa, a triangulacdo ocorre por intermedio da analise das
entrevistas e da averiguacao dos planos de ensino e dos materiais disponibilizados no ambiente
virtual de aprendizagem, o que consiste em multiplas fontes de evidéncia.

A partir das interpretacdes e analises dos resultados, busca-se compreender, na
perspectiva da alfabetizagéo cientifica, como a internet é utilizada como fonte de informacéo,
para auxiliar no ensino das ciéncias.

Os resultados sdo apresentados na seguinte ordem: primeiramente apresentam-se a
contextualizacao da escola e o perfil dos participantes da pesquisa. Logo ap0s, apresentam-se
os resultados da entrevista com os professores e as informagfes concernentes aos planos de
ensino e as atividades postadas no ambiente virtual de aprendizagem. Apds a apresentacédo
desses resultados, evidencia-se a discussdo dos resultados (triangulacdo), onde se faz o
cotejamento com a literatura a respeito do tema abordado.

Destaca-se, também, que os entrevistados sao identificados pela letra P (Professor) e por

letras do alfabeto em ordem sequencial (PA, PB, PC...).

3.4 LIMITACOES DA PESQUISA

A pesquisa apresenta limitagdes em funcdo do tipo de estudo, por ndo se permitir a
generalizacdo dos resultados. Também a coleta e técnicas de obtengdo de dados registra
limitacdes, principalmente porque foram utilizadas varias fontes de dados que assinalam

divergéncias significantes entre elas. Os procedimentos adotados para reduzir o impacto das
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limitacbes encontradas, segundo Gil (1999) possibilitaram a obten¢do do maior nimero de
respostas.

Estudos desta natureza, que utilizam entrevista como fonte de coleta de dados, também
demonstram limitacGes relacionadas a falta de controle do viés ocasionado pelo autorrelato,
além do viés ocasionado pela interpretacdo inadequada das questdes, embora se tenha realizado
contato anterior ao dia da entrevista para sanar possiveis duvidas, que ndo foram apresentadas
pelos professores. Neste aspecto, futuras pesquisas sao necessarias para identificar o uso das
fontes de informacdo da internet como recurso em outras escolas do Brasil.

Além dessas limitacOes, cabe destacar a deflagracdo da pandemia Covid-19, no més de
marc¢o do ano de 2020, periodo em que se realizariam as pesquisas presencialmente, o que ndo
foi possivel, fazendo que, com isso, 0 modo de execucdo da pesquisa fosse alterado. Foi
necessario que as entrevistas fossem realizadas por meio digital, utilizando a ferramenta do

Google Meet.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresentam-se os resultados da pesquisa que estdo estruturados na seguinte
ordem: contextualizacdo da escola; perfil dos respondentes; apresentacdo da analise das
entrevistas realizada com os professores; andlise dos planos de ensino; atividades

disponibilizadas no classroom; e, a discussdo dos resultados.

4.1 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

A escola tem como visdo: “Formar um cidaddo critico, solidario, participativo e
proativo, capaz de intervir com criatividade e autonomia nos problemas originados nas
dimensdes social, politica e emocional.” E como missdo: “A construcao do conhecimento num
espaco de convivéncia, aprendizagem e humanizacdo, contribuindo para o desenvolvimento
social, politico e emocional no qual o colégio se insere.” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO - PPP, 2019, p. 11).

Ainda, de acordo com o PPP (2019, p. 11), na secdo que trata da metodologia do ensino

descreve-se que:

A perspectiva sociointeracionista e neuroeducativa propde uma nova relagdo entre
professor, estudante e conhecimento. Partindo do principio de que o estudante é
construtor do préprio conhecimento, necessita da mediagdo do professor [...]. Assim,
0 docente assume um novo papel de mediador do processo de aprendizagem do
estudante. Nessa mediac&o, a escolha de procedimentos metodoldgicos assume uma
funcdo fundamental [...]. O Colégio utiliza procedimentos metodoldgicos que
desafiam e valorizam a atividade mental do estudante na construcéo e apropriagao dos
conceitos cientificos e na sua aplicacéo no cotidiano.

No que se refere a estrutura fisica da escola, de acordo com os professores pesquisados,
a escola oferece biblioteca, salas de informatica, laboratorios, cantina, recursos didaticos e de
apoio, como: midias, computadores, internet, base de dados, maquina fotocopiadora e material
bibliogréafico.

Além dos professores, a diretora da escola, em seu relato, também descreve a estrutura

da escola, conforme evidenciado no Quadro 5.
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Quadro 5 — Relato da diretora sobre a estrutura da escola

Tema Relato

Sim, a instituigdo oferece todos esses espacos. E quando nos pensamos em laboratérios,
entdo, eu acrescentaria que os laboratorios, eles ndo sdo sO escolares basicos. Nos
utilizamos e compartilhamos os laboratdrios do ensino superior. Isso quer nos dizer o
qué, que nds temos acesso, por exemplo, aos laboratdrios didaticos dos cursos da area
da salde. L4, nds teremos modelos de pecas anatdmicas, teremos softwares dentro da
proposi¢do da anatomia, teremos laminas permanentes, com microscopios. Entdo, nds
temos, na verdade, a disposi¢do, laboratérios impares, pra desenvolver as aulas de 4°, 5°
ano e anos iniciais. Na verdade, eles estdo para toda escola e também, para os anos
iniciais.

Bom, assim, esse &€ um processo nosso, coletivo, docente, € muito bom. Entéo, assim, eu
te digo que tudo isso é resultado desse coletivo, que estd dialogando, que esta
envolvendo-se, entdo, € muito bacana. Bom, o que que a gente oferece: a instituicao
oferece todo recurso audiovisual, todo equipamento, desde computador, Datashow, som,
todo equipamento, todo esse suporte, mais 0s materiais didaticos, que envolvem os
analdgicos e agora, os digitais; entdo, nds estamos numa curadoria, neste momento, de
A escola oferece 0 | softwares, de aplicativos, de material digital, pra poder passar pela avaliacdo do

A escola oferece
aos alunos
biblioteca, quadras,
sala de informaética,
laboratorios e
cantina

espaco da sala de professor e nés fazermos a aquisicdo, se for do entendimento do professor de que essa
aula para o fazer ferramenta venha a contribuir no processo de ensino. E, além disso, todo esse suporte de
pedagégico do relacdo, relacdo pessoal, relacdo de acGes. Por exemplo, neste momento, também, nés
professor e o estamos em contato e no desenvolvimento do projeto Crianceiras, que é um projeto que

desenvolvimento do | musicaliza poemas do Manoel de Barros e do Mario Quintana. Entéo, eles estdo conosco,
ensino/aprendizage | no6s ja articulamos. Nesse momento, os professores estdo desenvolvendo as agdes
m do aluno pedagdgicas que o proprio projeto, que o prdprio grupo Crianceiras oferece, sugere, e na
semana que vem, nds ja teremos dois espetaculos; entdo, foram divididos os espetaculos
em trés grupos; para a educacdo infantil; para o 1° e 2° ano, com vistas a alfabetizacéo;
e para 0 3° ao 5° ano, com vistas a ampliacdo das habilidades motoras, de ritmo, enfim,
gue também é o suporte que se tem, pra que o professor possa estar desenvolvendo.
Ento, o professor traz a demanda, traz o desejo de ensino e nés damos o suporte pra que
ele consiga realizar, com evidéncias a possivel aprendizagem que se espera.

Fonte: A autora, 2021.

De acordo com a diretora, ao ser perguntada sobre se a escola oferece aos alunos
biblioteca, quadras, sala de informatica, laboratorios e cantina, ela descreve gque a instituicdo
disponibiliza para a Escola os mesmos recursos que dispde para os cursos de graduacao e pos-
graduacdo, oportunizando as mesmas possibilidades e condi¢Ges de ensino e aprendizado, de
acordo com as etapas de ensino. E fundamental apontar que esse é um diferencial da escola
frente as demais Unidades de Ensino Bésico da regido.

Ao ser perguntada o que a escola oferece em termos de espaco de sala de aula, a diretora
responde que a IES dispde para a Escola todos artefatos tecnoldgicos que possui, com o
propdsito de melhor atender seus alunos, visando ao fazer pedagdgico do professor e ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a formacdo continuada, recursos e sala ambiente, descrevem-se no

Quadro 6 as respostas da diretora.
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Quadro 6 — Formacédo continuada, recursos e salas ambiente

Temas

Relato

Programa de
formacéo
continuada

Entdo, a escola onde eu estou hoje, sim, ela tem programa de formacgéo continuada. N6s somos
uma escola que esté sediada dentro de um centro universitario. Entdo, a gente tem muitas,
muitas oportunidades de formac&o; tanto por uma iniciativa pessoal do professor, porque ele
pode cursar disciplinas nos cursos de ensino superior como de pos-graduacdo. Entdo, ele é
incentivado hoje pela equipe gestora, que é constituida, entdo, pela diretora e pelas assessoras
pedagdgicas. NOs temos isso como uma proposi¢do primeira da nossa atuacdo gestora. Hoje,
eu componho essa equipe gestora e nds temos dai proposto pela instituicdo, uma formacéo
que estamos fazendo, que é uma formacdo de 2 anos, iniciamos no inicio deste ano, na
educacdo 4.0, pra que adotemos esse modelo educacional como nosso modelo. E, também,
agora, na educacdo digital. Entdo, nés estamos tendo toda uma formacéo por conta de um
setor de tecnologia da informac&o e por conta de um outro setor, que vem se estruturando ao
longo dos ultimos 3 anos, que se chama Unidavi Digital, que cuida dessa organizagdo, dessa
elaboracéo de contetido para 0 ambiente virtual, para o lugar virtual. Entdo, hoje, 2020, agosto
de 2020, nos, equipe docente, gestora da escola, participamos, a partir da instituicdo, de duas
formagdes organizadas, que é a educacao 4.0 e a educagdo digital. Além disso, participamos
de toda outra formacéo oferecida pela instituicdo para os niveis superior e pés-graduacao, de
maneira individual. Entdo, somos estimulados e individualmente buscamos ou ndo. Entéo,
agora, com a formacéo na educacdo 4.0, n6s teremos uma proposicdo metodologica, que sera
coletiva, que sera institucional. O tema propriamente dito, com a implementacdo deste
modelo, ele emergird do coletivo, da area de conhecimento. Entdo, nds pensamos a
estruturacdo que estd acontecendo nesse momento, é a formacdo para a estruturacdo de um
departamento de pedagogia, olhando para os anos iniciais. A partir do fund 2 e do médio, os
departamentos serao por area do conhecimento, entdo, ciéncias da natureza, ciéncias humanas,
linguagem, matematica e suas tecnologias. E ai, esse departamento de pedagogia, na verdade,
ele é o espaco-tempo que reunird esses professores para coletivamente pensarem ensino,
pesquisa e extensdo neste nivel de educacdo; e, ai, sim, 0s temas, o planejamento e a execucdo
das aulas, dos encontros, dos percursos formativos, emergird do coletivo. Hoje, ainda, ele
acontece por uma iniciativa individual do professor.

Recursos
didaticos e de
apoio
oferecidos
pela escola

Sim, oferece todos esses recursos e materiais, inclusive, tem laboratérios de informatica. N6s
temos os laboratdrios méveis, também, que trazem os Chromebooks para a sala de aula, para
que o professor, entdo, utilize em sala, e sinal de internet. Todos esses recursos, sim, sdo
disponibilizados e neste momento, na nossa formagdo em educacdo digital, nds estamos
passando pela formag&o, porque prestaremos as avaliag@es, as provas da Google for Education
para buscar a certificacdo para o colégio. Entdo, n6s buscaremos ser um colégio certificado
pela Google.

Salas
ambientes

Sim, continua com as salas ambientes. E, sim, as salas ambientes tém um material que é
sempre solicitado pelo professor, que desenvolve o componente curricular. Entre esses
materiais, tem os livros didaticos, paradidaticos, de literatura, em todas as salas, entdo, mesmo
aquelas que ndo sejam da lingua ou de linguagens, elas tém livros de literatura. Ela passou por
um periodo, talvez, de desatualizacdo. Este ano, nos estamos buscando realimenta-las, renovar
0s jogos, renovar os livros. Entéo, estamos hum processo de contato direto com as editoras e
mediante o nosso dialogo ou a nossa busca pra estabelecer esta relagdo, e que é uma relacéo
muito interessante, porque nos estamos aprendendo-as. E, n6s, como gestao do colégio, entéo,
assumimos essa relacéo direto do colégio e ta muito interessante, porque eles tém interesse
em que nés tenhamos o material deles. Entdo, assim, ja estabelecemos possibilidades de
cortesias, de descontos especiais, de modo a acessar estes livros, e, ai, eu falo s6 de livros, ndo
de jogos ainda, para as salas ambiente. Entdo, nesse momento nds estamos nesse processo de
atualizacdo e complementacéo. Na verdade, assim, isso esta acontecendo; e como nés fizemos
um primeiro contato e deu certo. A gente, na verdade, recebeu um e-mail, no e-mail do colégio
e que era da editora Biruta, uma editora muito interessante, de livros paradidaticos, do Rio de
Janeiro, e, ai, nés experimentamos fazer isso. A gente retornou e falou somos um colégio,
trabalhamos com salas ambientes, temos interesse no material de vocés e a gente gostaria de
conhecé-los. Prontamente, eles nos responderam e disponibilizaram uma mega promocao.
Rapidamente, a gente experimentou isso com as professoras e professor, entdo, a gente
encaminhou pra todos eles e disse € até hoje as 17h; rapidamente, eles olharam os titulos, nos
retornaram. Entdo, a gente viu que o start do processo da certo. E ai, pronto. Dai a gente
descobriu isso, fez uma curadoria de editoras que tém paradidaticos, literatura infantil e
infanto-juvenil e estamos em pleno estabelecimento de relagbes com as editoras. Isso estd
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sendo muito bacana. Fizemos o contato, entdo, com a editora Biruta, com a Somos Educacéo,
que redine uma série de editoras e com a Moderna, no que diz respeito ao paradidatico. Entdo,
estamos nesse processo, de fazer, de estabelecer e de receber material.

Fonte: A autora, 2021.

Para 0s anos iniciais, do 1° ao 5°, os espacos de sala de aula s&o organizados em salas
ambiente, tais como: ciéncias, geografia, historia, matemaética, lingua inglesa, lingua
portuguesa, artes e educacdo fisica.

Ao se perguntar a diretora a respeito da formacdo continuada, ela responde que 0s
professores sao motivados a participar das formacdes programadas pela IES. Essa oportunidade
é dada ao docente, mas ele decidira se participard ou ndo e ainda quanto as escolhas dos cursos
que porventura queira fazer.

Nesse contexto, vale ressaltar que os docentes tém todo estimulo e apoio da IES e equipe
diretiva da Escola quanto a participacdo em congressos, seminarios, encontros, cursos, cursos
de graduacéo e pds-graduacéo.

Observa-se que o fato de os professores poderem escolher em qual formacao participar,
ha dois aspectos a serem considerados: por um lado, a flexibilidade que é dada ao professor, e,
por outro lado, a caréncia que pode se dar em vista de a escola ndo ter a garantia de que 0s
professores tenham formacéo em determinados temas de interesse da instituicdo. Destaca-se,
ainda, que ndo se mencionou formagcéo especifica sobre Alfabetizacao Cientifica.

Além disso, ao ser perguntada sobre se a escola oferece aos alunos recursos didaticos e
de apoio como midias, computadores, internet, base de dados, maquina fotocopiadora e material
bibliografico, a diretora responde que a IES também disponibiliza laboratérios moveis que
apresentam os chromebooks, mais um recurso didatico utilizado pelos professores em sala de
aula, onde ha internet a disposicao de todos. Nesse sentido, para que uma aula se torne aprazivel,
atrativa e dinamica é preciso que sejam utilizados recursos, para que, dessa forma, os alunos se
envolvam com maior motivacao no processo de ensino e aprendizagem.

Quando se perguntou a diretora se a escola tem as salas-ambientes equipadas com 0s
seus devidos materiais e como isso esta estruturado, soube-se que as salas-ambientes tém seu
proprio equipamento e que os professores, quando necessario, fazem solicitacdes, a fim de que
a sala ndo figue com material bibliografico desatualizado. Foi apontado pela diretora que as
salas-ambientes passaram por um momento de defasagem, mas nos dias atuais essa realidade
foi modificada, em funcdo de novas aquisi¢es que estdo sendo feitas, desde jogos educativos

a periadicos.
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4.2 PERFIL DOS PROFESSORES
No Quadro 7, apresentam-se informacfes a respeito da formacao, titulacdo, linha de
pesquisa das dissertaces, monografias ou artigos da especializacdo dos professores

entrevistados.

Quadro 7 — Perfil dos respondentes

Professor(a) Formacéo Titulacdo Linha de Pesquisa
. Especializacdo Metodologia da alfabetizacdo
PA Pedagogia Mestrado Educacdo e Cultura
Licenciatura em Letras - - e Lingua Portuguesa
PB Portugués/Inglés Especialista e Linguainglesa
e Metodologia do Ensino Superior
PC Pedagogia Especialista e Psicomotricidade
Historia e  Alfabetizacdo
Mestre Educacio
PD Arte e Educacdo Especializacdo Arte
PE Pedagogia Especializacdo Alfabetizacdo
PE Pedagogia Especializacdo Psicopedagogia
Matemaética Mestrado Ensino de Ciéncias e Matematica
PG Educacdo Fisica Especialista * Trelnanjentp .desportlvo
e Educacdo fisica escolar

Fonte: A autora, 2021.

Observa-se que a maioria dos professores tem formacdo em Pedagogia; trés deles sdo
mestres, e 0s demais, sdo especialistas. A linha de pesquisa das dissertacdes e dos trabalhos de
concluséo da especializacdo sdo, na sua maioria, da area de atuacdo dos professores.

A formacéo bésica (graduacgéo), complementar ou continuada dos professores faz toda
a diferenca no fazer pedagdgico do docente. Sendo assim, para que os professores lecionem do
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental é oportuno que este profissional tenha graduacdo em
Pedagogia. Importante frisar que o professor que é graduado na disciplina em que atua esta mais
preparado a ministrar suas aulas. Por conseguinte, a formacéo e valorizacdo do professor é

essencial para a melhoria da qualidade de ensino.

4.3 ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Nesta subsecdo apresenta-se a analise das entrevistas, as quais foram avaliadas pelo
método da Analise Textual Discursiva (ATD), e que resultou nas categorias e subcategorias
descritas a seguir:

a) Biblioteca: a biblioteca como fonte de informacao;



46

b) Fontes de Informagéo da Internet: o uso das fontes de informagéo da internet como
recurso; fontes confiaveis;
c) Pesquisa cientifica: rigor cientifico; o aluno precisa de orientacdo para a pesquisa
(roteiro); os projetos estimulam a pesquisa;
d) Ensino e aprendizagem: o processo de ensino e aprendizagem; transformagéo do
processo de ensino e aprendizagem.
Observa-se que as categorias que emergiram dizem respeito, tanto aos aspectos fisicos
(biblioteca), as fontes de informacdo e a pesquisa cientifica, como ao processo de ensino e
aprendizagem. A seguir demonstram-se 0s resultados em cada uma das categorias e

subcategorias evidenciadas.

4.3.1 Biblioteca

A biblioteca é o local responsavel pela divulgagéo da cultura, onde os materiais fisicos
e online pertencentes ao seu acervo estdo devidamente organizados e de facil recuperacéo,
segundo um sistema de informacdo adotado.

A categoria biblioteca identifica a subcategoria biblioteca como Fonte de Informacéo.
A despeito do ocorrido, entende-se que a biblioteca, independentemente do local que esteja
inserida, por si sd, se apresenta como lugar em que se busca a constru¢do do conhecimento. Na
escola, a biblioteca, além de ocupar o status para construcéo de conhecimento, tem como missdo
atender as necessidades informacionais dos alunos, professores, funcionarios e a comunidade
em geral, visando a complementacéo das atividades escolares e mantendo um acervo de acordo
com as necessidades e a realidade da escola. Sendo assim, a biblioteca também é um lugar de
fonte de informacdo, que auxilia na formacdo moral, intelectual e social dos sujeitos. Cabe
citar o trabalho de Simodes et al. (2019, p. 2) “O professor necessita buscar meios para a
elaboracdo de sua aula e nesse sentido, dentro do espaco escolar existe a biblioteca que serve
como uma fonte de informacéo tanto para ele quanto para a turma.”

No que se refere aos resultados da pesquisa, apresenta-se a seguir, no Quadro 8, 0s

excertos que se referem a percepcado dos professores a respeito da biblioteca da escola.
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Quadro 8 — Percepcdes sobre a biblioteca da escola

Professor(a) Excerto

A nossa biblioteca tem um acervo maravilhoso, como tu sabes, um acervo, ndo é todo lugar que
tem. Mas, acho que a gente pode ter uma selegdo, uma troca, talvez, maior nesse sentido, de
PA usar aquele espago, de ser mais interativo, fazer com que 0s nossos alunos queiram, muitas
vezes, estar la. Mas, isto, eu vejo que € um processo que ta indo, ndo sei se eu estou me
expressando direitinho, mas, eu vejo a¢Bes que estdo caminhando pra isso.

Mas, eu acho, nesse momento, que eu vejo, assim, ela tem um trabalho de contacéo de historia;
tinha, pelo menos, quando nds estavamos la. Mas, assim, eu vejo que a bibliotecaria que tava

PC 14, agora, tava comecando um processo de querer trazer mais 0s alunos menores pra dentro da
biblioteca, porque, nds, também, tivemos um periodo, assim

PE Material tem, pra gente fazer pesquisa tem, material tem, tanto digital, quanto volume. [...]
orientacdo, eu ndo conheco, se tem, eu ndo conheco.
[...] a biblioteca de modo geral, o acervo da biblioteca é um parametro também pra gente ta

PE buscando informacGes, comprovacdes e tudo mais, né, periodicos. [...] orientacdo, eu

desconheco. [...], mas a biblioteca, em si, eu desconheco esse papel de orientacdo, digamos
assim.
Fonte: A autora, 2021.

Vale lembrar, que a biblioteca € um espaco de todos, de exploragéo, de curiosidade, de
pesquisa e fazer ciéncia. Para tanto, servicos sdo disponibilizados para dar corpo as
necessidades informacionais dos usuarios.

Os professores PA, PC, PE e PF veem a biblioteca como espaco de fonte de informacao
para pesquisa cientifica, porém, o que se percebe nas repostas é que desconhecem servicos de
orientacdo para a pesquisa, oferecidos pela biblioteca.

Nesse sentido, € importante salientar que a biblioteca é o agente centralizador da escola,
para despertar em seus usuarios o interesse pela leitura a ponto que o usuario adquira a
capacidade de selecdo; pode servir de sala de aula, de sala de estudo e laboratério, para cooperar
com todos os setores da escola e disponibilizar acervo fisico, acervo online e servicos que
supram, de alguma forma, as necessidades informacionais dos usuarios e demais atividades.
Cabe ressaltar que as Diretrizes da Federacdo Internacional de Associacdes de Bibliotecarios e

Bibliotecas (IFLA)/ Unesco para bibliotecas escolares aponta que:

A biblioteca escolar propicia informagéo e ideias que sdo fundamentais para o sucesso
de seu funcionamento na sociedade atual, cada vez mais baseada na informag&o e no
conhecimento. A biblioteca escolar habilita os alunos para a aprendizagem ao longo
da vida e desenvolve sua imaginacdo, preparando-os para viver como cidaddos
responsaveis. (IFLA/UNESCO, 2002, p. 4).

Cabe mencionar ainda que a biblioteca escolar € um espaco dentro da escola que tem
como missdo a satisfacdo do usudrio e como objetivo atender aos alunos, professores,
funcionarios e a comunidade escolar, visando & complementacdo das atividades escolares e

mantendo um acervo de acordo com as necessidades e a realidade da escola. E ainda, é
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pertinente assinalar que, entre outras atividades que fazem parte do rol de competéncias da
biblioteca, estd a formacdo de grupos de trabalhos. Cita-se 0 grupo de trabalho de iniciagcdo
cientifica que tem como propdsito acordar no aluno a curiosidade de fazer pesquisa e ciéncia
ofertando-lhe todos os recursos informacionais capazes de responder ou tentar responder as
suas perguntas com as demais orientacdes do bibliotecario.

Por fim, quanto as percepcbes sobre a biblioteca da escola, destaca-se e excerto do(a)
professor(a) PE, quando se mostra em duvida se na biblioteca existe orientacdo para pesquisa

por parte do bibliotecario.

4.3.2 Fontes de Informacéo da Internet

Da categoria fontes de informacéo da Internet emergiram duas subcategorias, que sao:
0 uso das fontes de informacdo da internet como recurso; e, fontes confidveis. Vivemos
momentos de desenvolvimento célere, e a informagdo ocupa um papel importante que deve
estar presente na tomada de decisdes para resolver problemas. Nesse sentido, Praia, Gil-Pérez
e Vilches (2007) indicam que existe consenso acerca da necessidade de que a alfabetizagéo
cientifica permita preparar os cidadaos para a tomada de decis6es e mencionando a Declaracao
de Budapest (1999, p. 5) “Hoje, mais do que nunca, ¢ necessario fomentar e difundir a
alfabetizacéo cientifica em todas as culturas e em todos os setores da sociedade, [...] a fim de
melhorar a participacdo dos cidaddos na adocdo de decisbes relativas a aplicacdo de novos

conhecimentos.”

4.3.2.1 O uso das fontes de informacéo da internet como recurso

Quanto ao uso das fontes de informacdo da internet como recurso, registram-se 0S

excertos dos professores, no Quadro 9.

Quadro 9 — Uso das fontes de informacdo da internet

Professor(a) Excerto

[...] vocé entra numa sala de aula, vocé liga o seu projetor e todas a midias digitais estdo a sua
volta e vocé viaja. Eu acho que ndo tem como ser diferente. [...] Como eu percebo: assim, hoje
é de fundamental importancia todos esses recursos. Eu acho que as midias digitais estéo ai pra
suprir toda essa necessidade. Cabe dizer, também, que a gente precisa selecionar tudo isso. Sdo
PD recursos muito interessantes, sdo fontes de informagdo muito interessantes, mas que precisam
de um direcionamento nosso, precisam de uma selecdo nossa, porque nem tudo que vem até
nos, a gente pode, também, utilizar. Porque tem muitas coisas sem referéncia, tem muito de
senso comum. Entdo, acho que a gente precisa utilizar esses recursos, sim, mas, de uma forma
muito organizada da nossa parte.
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[...] eu sou da geracéo livro, eu demorei pra aceitar essa coisa da informagdo na internet. Mas,
a informacdo ela esta tdo rapida, ela muda tdo rapido e o livro ndo d4 conta de tudo isso, logo
PE descobre uma coisa nova, bota ali. Entdo, eu sou do google, eu sou uma pessoa do google, eu
vou pro google, so que eu passo um trabalho danado no google, porque eu tenho que ler trés,
quatro, cinco coisas diferentes, pra ter certeza de que aquilo ali ndo é bobagem, ndo é achismo.
Eu acho até que eu utilizo bastante coisa, eu utilizo muito videos, eu utilizo alguns canais de
historia, também. As vezes, ndo disponibilizo inteiro pros meus alunos, eu assisto um pedago,
depois eu digo: assistam em casa e procurem onde fala sobre isso e isso e aquilo. Uso pesquisas,

PC também, revistas infantis digitais, também uso bastante. (...) tenho um livro, uma histdria em
quadrinho disponibilizada sobre a revolucdo francesa, que eu utilizo bastante também. [...]Eu
acho que, as vezes, isso é uma forma de encantar o aluno [...].

0 que eu utilizo no sentido de sites, de links, que sdo recursos importantes ai, as vezes, pras

PE minhas aulas, como sugestdes, como forma de ta inovando o trabalho pedagdgico. Sites

voltados pra matematica, pra area de ensino, a questao de e-books, plataformas, google, bases
de dados, fonte de pesquisa, dados cientificos.

Agora quase que remotamente, é continuo, sempre pra esse lado mesmo. Eles tém que entrar
nos sites ali pra pesquisar. Entdo, assim, cada vez mais eu estou vendo que vai pra esse lado, o
ano que vem vai ficar. Entao, eu ja usava muito. Eu comeco um tema, eu contextualizo, sempre
inicio com algo nesse sentido. No decorrer da minha vivéncia como professora, eu entendi que
PA a vida escolar, ela tem que ser movida pela curiosidade. Entdo, todo esse material que eu utilizo,
essas fontes, é pra instigar, no comeco pra instiga-los, eles tém que ficar alucinados, a partir dali
a gente vai, entfo, aparando. E uma ajuda muito grande hoje que a gente tem ai das midias, dos
sites, tudo isso. Os alunos estdo imersos nisso, faz parte da vida deles e eles depois ddo conta,
também, se bem direcionado, (...) essas pesquisas, € bem interessante.

Fonte: A autora, 2021.

Observa-se, na fala dos professores, aspectos relacionados ao periodo da pandemia da
Covid 19. As fontes de informacdo da internet estdo disponiveis, tanto no ensino presencial
COMO No ensino assincrono e sincrono, e que, em tempos de pandemia, o seu uso fortaleceu-se.
Na verdade, os professores precisaram aprender para ensinar e ensinar para aprenderem, para
dar conta de tanta mudanca, precisaram instrumentalizar-se, familiarizar-se com recursos
tecnoldgicos na busca de vencer barreiras impostas por esse novo tempo. Araujo e Fachin
(2015, p. 83) sustentam que “Com base no uso e evolucdo dos suportes informacionais, €
necessario entender qual é a aplicagdo das fontes de informagdo para a sociedade atual [...]”.

Para tanto, o uso da fonte de informacdo da internet, como recurso é um fator
fundamental para geracao do conhecimento desde que, se faca uso com critério e planejamento.
Vale ressaltar, que a informacéo esta disponivel e acessivel a todos, o desafio é a cientificidade
da informacao, buscar o que se quer e usar da melhor forma possivel.

Em decorréncia do caminho que a escola e o0 ensino tiveram que tragar, destaca-se 0
excerto evidenciado pelo(a) professor(a) PC, que utiliza varias fontes de informacao da internet
para desenvolver o seu trabalho, juntamente com os alunos. O(a) professor(a) vé a internet como

aliada no uso das fontes de informagé&o.
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Os recursos como fontes de informacéao séo importantes em todo o processo de pesquisa,
desde que sejam utilizados com os devidos cuidados para suprir as necessidades informacionais.
E 0 que se observa no excerto dos professores PD, PF e PA.

As respostas evidenciam que os professores, de forma geral, utilizam as fontes de
informagdo da internet como recurso. Mesmo sendo da “geracgdo do livro”, o(a) professor(a) PE
menciona que utiliza fontes da internet. Tais respostas destacam, também, que, com o ensino
remoto, em funcdo da pandemia, o uso das fontes da internet se intensificou. Além disso,
conforme comenta o(a) professor(a) PA, as fontes da internet permitem instigar a curiosidade
do aluno. Observa-se que os informantes utilizam diferentes fontes, como: Google, videos,
canais de histdria e sites.

E necessario frisar também que Lemke (2006, p. 6):

- Para as criancas pequenas: apreciar e valorizar o mundo natural, potencializados pela
compreensdo, mas sem abandonar o mistério, a curiosidade e o surpreendente.

- Para as criancas de idade intermediaria: desenvolver uma curiosidade mais
especifica sobre como funcionam as tecnologias e 0 mundo natural, como desenvolver
e criar objetos e como cuidar deles, e um conhecimento basico da satde humana.

Em funcédo do ensino remoto, o uso das fontes de informacdo da internet € recorrente. A
escola precisa promover a vontade de saber, a vontade de fazer, e as fontes de informacéo
servem para que o aluno investigue e busque o conhecimento. E, assim, o professor o ajuda a
construir o conhecimento, aparando arestas desse arcabouco de informacdes. A este respeito, é
esclarecedor destacar que os professores devem incentivar a curiosidade nos alunos, para além
do espaco escolar, devem instiga-los, devem apresentar perguntas sob a motivacdo de obter
respostas, ou ndo, para que estes se encontrem permanentemente criando e exercitando o
raciocinio logico.

O uso das fontes de informacao da internet, no ensino, precisa ser recorrente, devido a
modernidade em que vivemos e, acima de tudo, para cativar e ter-se maior proximidade com os
alunos. A partir dessa ideia, cita-se o excerto do(a) professor(a) PC: “Eu acho que, as vezes,
isso ¢ uma forma de encantar o aluno [...]”. Ademais, o (a) professor(a) PE comenta que ¢ da
geracdo do livro impresso, embora tenha clareza de que o impresso ndo da conta da agilidade e
rapidez das mudancas e transformacbes da informacdo, assim, rendeu-se aos recursos

tecnolégicos.
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4.3.2.2 Fontes confiaveis

De acordo com Horland (2012), num contexto em que os usuarios tém acesso facilitado
a um grande numero de documentos, cada vez mais as pesquisas estdo sendo direcionadas para
a avaliacdo da qualidade das fontes de informagdo. Além disso, é necessario que 0S USUArios
sejam orientados sobre as fontes de informacéo disponiveis.

Ficou aparente que a informacéo ocupa um papel importante, devendo estar presente na
resolugdo de problemas. Entdo, a informacdo, para ser segura e precisa, depende de fontes
fidedignas, que sdo merecedoras de crédito. Nessa perspectiva, os professores em seus excertos

apontam o que se encontra demonstrado no Quadro 10.

Quadro 10 — Percepcéo dos professores sobre as fontes confiaveis
Professor(a) Excerto
Eu sempre analiso criteriosamente as fontes de informacdo. Hoje a gente tem muita informacéo
disponivel; entdo, tem que ter esse cuidado de como tu vai orientar o aluno. [...] eu analiso de
forma criteriosa. [...] E orientando os alunos a fazer essas pesquisas, a utilizar esses sites de
pesquisa.
[...] trabalhamos ainda com o livro didatico, a gente usa o prdprio site do livro didatico, mas, a
PD gente também utiliza sites diversificados, sempre buscando. Eu sempre coloco assim, que a
gente trabalha com questdes de sites primarios, secundarios e terciarios.
A gente sempre procura, quando vai solicitar uma pesquisa, como falaste, uma imagem, sempre
ja direciona pra sites confidveis. Entdo, ja coloca o site pra eles, a sugestdo do site X. Hoje a
informacdo esta muito aberta. Entdo, daqui a pouco, a gente esta puxando coisa pro lado da
gente, que a gente ndo precisaria; entdo, ndo custa a gente pesquisar antes e direcionar.
As vezes eu acho que essa seja a parte mais dificil pra mim, também, porque eu também estou
aprendendo. Eu vejo ainda que eu uso a internet muito como uma fonte de cativar eles. Ainda
PC assim, quando eu quero algo que eles pesquisem mais sério, eu ndo posso deixar solto, eu tenho
que olhar aquele site, dizer, ele tem aqui, procurem esse autor. Eu preciso dar um rumo pra eles,
aonde eles vao procurar.
Sempre que a gente busca uma informacao na internet, que ai buscar essa referéncia, a gente
tem que checar, realmente, a veracidade dela. Isso, sempre, a gente fica pensando, sera que isso

PF

PA

PD é real. Por isso, a gente tem que buscar varias fontes, né. Realmente, vai da clareza daquilo que
a gente quer.
Na minha préatica, o que eu fago né, € uma coisa né, que como vocé faz isso. [...]. Conhecer
PE diversas fontes e comparar dados, pra ti saber realmente. Autores que sejam importantes na tua

disciplina, que tenham trabalhos, autores que falam sobre isso, que tenham trabalhos publicados
e que vocé conheca a respeito. Mas, eu vejo assim, tratando essas informac@es realmente.
Fonte: A autora, 2021.

Os professores analisam criteriosamente as fontes de informacdo da internet que
indicam para os alunos, pelo fato de haver muita informacéo disponivel. Sabe-se que nem tudo
que esta na internet é confiavel. E interessante afirmar que este é um problema particularmente
moderno, principalmente, em tempos de ensino remoto. Em vista disto, a informacao da internet
precisa ser conferida, para dar clareza e verdade aquilo que se almeja. O(a) professor(a) PD fala

sobre conferir a informacdo e a sua veracidade, para obter seguranca naquilo que busca. Dessa
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forma, é oportuno verificar, checar fontes confidveis a partir da qualificacdo do autor, investigar

a exatiddo das informagdes contidas no texto e em que contexto a informacdo foi escrita.

4.3.3 Pesquisa Cientifica

Nesta subsecdo apresenta-se a categoria pesquisa cientifica, cujas subcategorias
intitulam-se: rigor cientifico; o aluno precisa de orientacdo para a pesquisa (roteiro); e, 0s
projetos estimulam a pesquisa.

Compreende-se a pesquisa cientifica como ato (forma) de fazer ciéncia e usar ciéncia,
comprovando-a por experimentos, por levantamentos, observacdes, analise documental e pela
literatura cientifica da area. Nesse sentido, Demo (2003, p. 2) afirma que “Educar pela pesquisa
tem como condicdo primeira que o profissional da educacéo seja pesquisador, ou seja, maneje

a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana.”

4.3.3.1 Rigor cientifico

A internet disponibiliza um extenso arcabouco de informacdes. Cabe aos seus usuarios
saber seleciona-los e utiliza-los a partir do rigor cientifico. De acordo com Conforto, Amaral e
Silva (2011), para obter maior rigor e melhores niveis de confiabilidade na revisdo bibliografica
é importante adotar uma abordagem sistematica, definindo-se uma estratégia e um método
sistematico para realizar a busca de fontes.

Evidencia-se rigor cientifico, quando determinado assunto é avaliado por autores que
fazem parte de comunidade cientifica que primam pela credibilidade, confiabilidade e
qualidade. Para tanto, o autor, ao desenvolver sua pesquisa, precisa consultar os seus pares e a
literatura da area para saber o que ja foi publicado e o que esta sendo estudado no momento.

Sobre isso, apresenta-se no Quadro 11 excertos de quatro professores.

Quadro 11 — Rigor cientifico na pesquisa

Professor(a) Excerto

Falar que eu fago pesquisa cientifica, isso é bobagem, porque eu néo fago pesquisa cientifica, a
gente faz pesquisa de informacao na rede. [...] N&o é nada com rigor cientifico, ndo € nada com
metodologia de pesquisa, nada disso, né. Se eu tivesse esse capricho, quem sabe eu tivesse uma
tese ja pronta e sO chegava la e fazia as orientagfes com o professor, ndo tive esse cuidado. Mas,
eu procuro utilizar pra que os alunos tragam novos conhecimentos a respeito, dali. Entdo, eu
utilizo mais dessa maneira, mais pra estruturar o trabalho com os alunos, do que pra eu me
informar, propriamente dito. S6 que como eu trabalho a lingua, a lingua portuguesa; ent&o,
talvez o rigor cientifico ndo seja tdo grande, a gente busca, por exemplo, a gente busca a
literatura, a gente busca alguns comentarios sobre a literatura. Entdo, essas informacdes de
pesquisas, que eu faco com os alunos, normalmente, a gente orienta no google.

PE
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Primeira coisa, eu sempre procuro, quando passo algo pra eles, que eu quero que acessem, que
busquem; entdo, primeiro eu fago uma varredura, eu faco uma busca. Algumas coisas eu ja
conheco e j& uso ha tempo. Entdo, é mais uma repeticdo que as vezes acontece de um ano pro
outro. Mas, nesse sentido, a gente ja conhece. Outras, eu sempre estou pesquisando, sempre
estou buscando. A gente procura indicacdes, por exemplo, no livro que a gente usa, no livro
didatico tem muita sugestdo de sites confiaveis, sites pra pesquisa. Eu fui formando um banco,
assim, pra mim, de informagdes que eu sei que entdo ali eu posso transitar e posso pedir pros
alunos buscarem, porque eu ja conhego realmente que a gente ndo vai cair ai numa cilada, de
um contetdo muito basico, um conteido que ndo vai preencher o requisito que tu realmente
precisas e gue tem um resultado a longo prazo.

Utilizo pro trabalho pedagogico, ou seja, como base de dados, de informacdo, trabalhos
PF cientificos, [...] académicos, de pesquisa, com teor mais cientifico mesmo. Eu, diariamente, eu
utilizo, ou seja, para o fazer pedagdgico, [...].

PD [...]de uma forma que a gente vai buscar o caminho certo pra isso. [...] as informag6es, elas vém
em turbilhdo, entdo, a gente precisa organizar quanto a isso, de forma que o aluno consiga se
apropriar, buscar essas questdes que ele precisa, de uma forma organizada e segura, né. E o que
a gente precisa ser ciente disso.

Fonte: A autora, 2021.

PA

O(a) professor(a) PA faz uma busca nas fontes de informacéo da internet que ja conhece
e em algumas que foram indicadas, e esta sempre pesquisando. Assim, forma um banco de
informacdes com o intuito de obter a confiabilidade das fontes.

No excerto apresentado, o(a) professor(a) PF utiliza as fontes de informacéo na sua
pratica pedagogica. Dando continuidade, destaca-se o excerto do(a) professor(a) PD, quando
enfatiza que as informacdes precisam ser organizadas, para que, dessa forma possa-se buscar o
percurso correto, de modo que os alunos consigam se apropriar daquele conhecimento.

No entanto, o(a) professor(a) PE aponta que nao faz pesquisa cientifica e, sim, pesquisa
de informacao na rede. N&o usa rigor cientifico e metodologia de pesquisa. “Falar que eu fago
pesquisa cientifica, isso é bobagem, porque eu ndo fago pesquisa cientifica, a gente faz pesquisa
de informagédo na rede”. Nesse sentido, Rosa, Perez; Drum (2016, p. 367) apresentam resultados
de pesquisa, onde identificam que “[...] 0s professores ndo utilizam a experimentacdo em suas
atividades docentes, privando seus alunos de uma formacdo mais direcionada a educacéo
cientifica”.

Ainda sobre o rigor cientifico, o(a) professor(a) PA apoia-se nos materiais didaticos que
recebe e no seu acervo particular para buscar esse rigor. Para ele(a), o professor € um

pesquisador da vida inteira, conforme indicado nos excertos do Quadro 12.
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Quadro 12 — Rigor cientifico nas fontes de informacao

Professor(a)

Excerto

PA

Entdo, tem alguns, como eu jA mencionei, esses que eu mencionei, realmente. Onde € que eu fui
buscar isso? Dentro dos proprios materiais didaticos, ao longo do tempo, sempre procurei ir
buscando dentro do material didatico que eu ia recebendo. Entdo, fui fazendo meu acervo, ia
pegando ali. Tem que pesquisar também, né, Simone. Professor é um pesquisador pra vida
inteira, enquanto tu é professora, ser uma (...) pesquisadora pra vida inteira. A gente que é
professor tem que estar sempre bem antenado. Eu sou muito curiosa, eu vou na revista
Superinteressante, ai eu vejo mais o site. Entdo, eu vou montando esse meu acervo e eu sei que
dali, realmente, eu posso pedir pra eles. Mas esse é um trabalho que eu venho desenvolvendo
com o tempo.

PC

Eu acho muito mais pelo autor. Por exemplo, uma revista, como Aventura na Hist6ria, nem
sempre é um historiador que escreveu, as vezes, € alguém que pesquisou, um jornalista, até um
psicélogo que escreve, um médico, um advogado. Enfim, ele tem outra profissdo, gosta de
historia, pesquisa sobre aquilo e acaba escrevendo. Me fizeram essa pergunta sobre Laurentino
Gomes, que escreveu os livros de historia, ndo é historiador. Ndo tenho nada contra ele, eu acho
que ele fez e muita coisa que esta escrito 14 dentro, talvez ndo tem o rigor cientifico, mas, tem
fatos histéricos que sdo os verdadeiros e que estdo fundamentados dentro de alguns documentos.

PF

Esse rigor cientifico, essa comprovacado cientifica, a ciéncia precisa passar por um método
cientifico, analisado. Tudo isso a gente precisa conversar muito com o0s nossos alunos, o que
que é esse cientifico, métodos cuidadosamente analisados, detalhes, a mindcia da ciéncia a
respeito. Diante de tudo que a gente esta vivendo, a gente fica pensando sobre isso, nesse teor
cientifico; hoje a gente vé a ciéncia muito visada (...), tem seus interesses, digamos assim,
também. Tem que ter muito cuidado quanto a isso. (...) eu sempre acho muito importante
também, entdo, ta mostrando, tal autor pesquisa sobre isso, tal linha segue isso, mas também
tem essa contrapartida, o que gue foi comprovado. Acho isso muito importante essa caminhada.

PB

Entdo, ai, a gente retomou, vamos I, quem escreveu, vamos pesquisar novamente. Sim, é assim
mesmo. Embora, nesse momento que a gente vive, nds temos tanta gente dizendo tanta coisa
sobre (...) que até que alguém diga o contrério, tudo € verdade. N6s precisamos enxergar mesmo
esse rigor cientifico, enxergar, ndo, isso daqui ndo é, isso daqui é.

PE

E bem complicado. A gente precisa, por exemplo, ver o que que eles citam, se eles tém alguma
citacdo e conferir essa citacdo, porque é muito facil tu colocar 14, o sobrenome de qualquer um
e um ano, 14, e ta valendo, né. Entdo, quando eu quero uma coisa, assim, precisa ser mais
consistente, a gente. Por isso, que eu digo que leva tempo, porque a gente precisa conferir isso
ai, né. E, também, assim, a atualizagdo da fonte, porque, as vezes, tu traz uma fonte que foi
publicada. Vamos pensar em ciéncia, vamos pensar na lingua portuguesa, que foi publicado ha
trés anos atras, ela ja ta ultrapassada. O conhecimento cientifico, vamos pensar no coronavirus,
uma coisa que foi publicada sobre ele em margo, hoje jé esté desatualizado. A gente precisa ver
quando isso foi atualizado; entdo, esse é o cuidado que a gente precisa ter, d& uma trabalheira
(...), mas é um cuidado que a gente precisa ter.

Fonte: A autora,

2021.

Observa-se que o(a) professor(a) PC afirma que o rigor cientifico passa pelo autor e

pelos mecanismos que utiliza para dar a sustentacdo cientifica de que necessita. Para o(a)

professor(a) PF, é indispensavel que a ciéncia seja comprovada por intermédio de método

cientifico, rigor cientifico, para tanto, é necessario orientar os alunos.

O(a) professor(a) PB relata que, quando aparecem divergéncias no resultado de uma

pesquisa cientifica, o(a) professor(a) se apropria da situacdo retornando ao processo, checando

as fontes que foram utilizadas.

Por conseguinte, é conveniente expor os excertos do Quadro 13, quando os professores

comentam a respeito da autenticidade de sites para pesquisa cientifica.
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Quadro 13 — Sobre o0s sites

Professor(a)

Excerto

PA

Eu tenho muita preocupagio. E uma coisa que com o tempo, assim, a gente vai vendo e vai
aprendendo. Tudo pode ser uma cilada, né. Entdo, assim, é uma preocupagao de colocar esses
alunos numa situacdo que eles nao precisem, eles podem ser bem direcionados, ja. Tem tanto
site confidvel de pesquisa, tem tanta coisa boa. Entdo, assim, tudo primeiro eu vasculho,
investigo, vejo se é algo novo saindo desses que eu mencionei e outros, né.

PC

Eu vejo, muitas vezes, os autores. Vejo, também, se ela tem experiéncia; organizagdes
brasileiras, por exemplo; editoras de livros, também; os curriculos que eu conhego dessa parte
de histéria. Dificilmente, eu uso blogs, assim, ndo € algo que eu nem indico pros meus alunos
também.

Fonte: A autora,

2021.

O(a) professor(a) PC confere a vivéncia e o curriculo dos autores. De forma geral, 0s

professores demonstram preocupacao com o rigor cientifico, com o método, com a pesquisa em

si e com as fontes, no momento de realizarem as buscas. Além de avaliarem os materiais

apresentados.

Embora os professores apresentem preocupagdo com a questdo do rigor

cientifico, ndo demonstraram claramente como conduzem os alunos na busca por fontes

confiaveis e ndo apresentam confianga nos métodos aplicados, conforme o (a) professor(a) PA

demonstra preocupacao com esse assunto pelo fato de que a qualquer momento podera cair em

uma cilada.

4.3.3.2 O aluno precisa de orientacdo para a pesquisa (roteiro)

A percepcdo dos professores a respeito da necessidade de orientacdo para pesquisa

(roteiro) é apresentada no Quadro 14.

Quadro 14 — Necessidade de orientacdo

Professor(a)

Excerto

PB

Né&o, ndo, ndo. Assim, realmente, a gente tem que direcionar, porque, se deixar a vontade, ndo,
eles ndo tém essa maturidade. Eles ja sabem, mais ou menos, mas, se eu deixar pra eles, eles
vao pra Wikipedia, eles vao pra sites que ndo tém profundidade, uma coisa muito superficial;
entéio, ndo tem informagdo confiavel.” (PA). “Nao, eu acho que ndo, eu preciso da-las, orienté-
los.

PC

Eu confesso que eu ainda n&o faco com todo rigor que a gente precisa. E totalmente diferente
da graduacdo, até o 8° ano, eu fecho os olhos pra algumas coisas, mas, eu sinalizo, isso aqui
voceé fez igual a tal lugar, isso aqui € plagio, coloco. Entéo, pelo menos, j& que vocé copiou,
pelo menos, nesse momento, tem que escrever de que lugar vocé copiou aquilo ali. Nés temos
um 5° ano, que a gente diz pra eles assim, ndo pode copiar e se vocé copiar, eles ja colocam o
nome da pessoa que escreveu, no ladinho, assim. Entdo, é pouco ainda, né; mas, eles ja criaram
essa autoandlise. Eu digo, as vezes, essa ideia é tua? Tu queria que o teu colega roubasse a tua
ideia? Mas, é uma conscientizacdo gue a gente t4 fazendo.

PE

N&o, ndo, na idade que eu trabalho, a gente precisa orientar, eu trabalho com criancas de 8 a 10
anos, alguns com 11, sozinhos, assim, qualquer coisa. E aquilo que eu te digo, eles véo 14 no
google colocar a palavra, vai aparecer o primeiro, eles véo clicar o primeiro e é aquele ali, né,
eles vdo por aquele ali, eles ndo vdo comparar.
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PF

N&o, eu acho que ndo, de jeito nenhum, nem nas nossas areas ai de 4° e 5° ano [...]. Entdo, tem
que ter essa orientacdo do professor, tem que ter, penso que é fundamental isso [...]. Eu sempre
faco um roteiro dentro do que estou abordando. A pesquisa sempre parte de um roteiro, pra eles
terem o conhecimento do que eu quero, também, que eles sigam esse, tem uma estrutura. Nao
adianta dizer vamos fazer uma pesquisa, tu da o tema, o professor ndo deixa claro o que ele quer
abordar e onde ele quer que o aluno chegue.

Fonte: A autora,

2021.

Nos excertos, os professores apontam que precisam orientar os alunos, pelo fato de ndo

terem maturidade para escolherem as fontes de informac&o da internet para pesquisa cientifica.

O(a) professor(a) PF assinala que os alunos ndo tém maturidade na escolha das fontes

de informacéo da internet. Ao referir-se ao uso de roteiro na pesquisa o(a) professor(a) ressalta

que socializa com os alunos o roteiro de pesquisa por acreditar que a pesquisa precisa de um

roteiro para que fique claro o que precisa ser abordado.

Para os professores PB, PA, PC, PD e PE o roteiro de pesquisa precisa ser claro, objetivo

e estruturado

com topicos fundamentais para que a pesquisa seja delineada, planejada e

organizada para dar mote a pesquisa cientifica.

Dessa forma, os professores relatam suas praticas nos excertos evidenciados no Quadro

15.

Quadro 15 — Exemplos de orientacdo de pesquisa

Professor(a)

Excerto

PB

Entdo, eles pesquisardao, por exemplo, qual é. Vamos pegar qual, cada um é um roteiro, o
jogador: eles vao quem, quem é pessoa, who, onde mora, onde nasceu, qual é o esporte que ele
pratica, curiosidades, qual idioma que fala. Nessa faixa etéria eles precisam ter o roteiro bem
claro do que eles pesquisardo; sendo, € o ctrl c; ja é o ctrl c.

PA

Aquele roteirinho béasico, de objetivo geral, os objetivos especificos. Porque é um roteiro assim,
gue eu passo pra eles, mas sdo 0s meus, as minhas; sempre a gente cola no caderno, colava no
caderno, o objetivo geral, os objetivos especificos, a justificativa e as fontes, porque pros
menores, 0 interessante é a gente contextualizar, 0 que que a prd quer com isso, 0 que a gente
vai querer com isso, qual o produto final, n6s vamos fazer o qué? N6s vamos fazer um mapa,
nés vamos depois fazer um mapa mental, a gente vai montar elaboracdo de cartazes

PC

Eu vou citar duas situacfes que aconteceram agora, com 0 5° ano, que eles vao fazer a biografia
do Manoel de Barros. Eu disponibilizei pra eles quatro sites, aonde que eles poderiam achar, dai
eu fiz o roteiro da pesquisa, 0 que que vocés vao ter que procurar ali, 0 nome completo dele, pai
e mée, aquela coisarada toda. Entdo, eu fui dando os tpicos. Eu evito dizer que sdo perguntas,
s80 tdpicos e cada topico desenvolve um paragrafo. Entdo, porque eles perguntam, as vezes,
profe, quantas linhas tém que ter? E dai, tem aquele que pergunta: profe, posso achar em outro
lugar? Entdo, tem alguns sites s6 histdria. Eu ndo vou lembrar agora 0 nome dos que eu uso,
assim, mas tem alguns que eu digo; entdo, tento achar ai dentro se tu achas, alguns eu sei.
Aventura na historia, A histéria do Brasil, que era uma outra revista, também, que vocés
assinavam, 4. A gente ndo tem mais essas assinaturas.

PE

O roteiro da pesquisa cientifica, em se tratando de arte, a gente vai sempre buscando um tema,
uma problematizacdo, os objetivos, a motivagdo da pesquisa e a parte tedrica. A partir do
momento que a gente tem essa organizagdo, as fontes, a gente sugere; 0s proprios alunos vdo
buscar, também. Mas, quando a gente trata de alunos menores, a gente precisa dar essa
orientacdo, eles ndo conseguem buscar isso sozinhos. Entdo, sempre, com a nossa orientacao.

PD

Como eu trabalho com a lingua portuguesa, tudo comega num texto e tudo termina numa
producdo de texto. Entdo, eu sempre tenho um ponto de partida, que é algum texto base, que
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chama, um chamamento. Eu monto um roteiro com os objetivos bem claro, conhecer a vida do
poeta, objetivos didaticos e coloco para eles o0 que eles tém que pesquisar a respeito da vida de
Vinicius de Moraes. Ai, vem o tal do youtube, a gente coloca o site da revista Recreio, que traz,
ai eles vao ler, eles vdo escolher a melhor lenda, vamos comentar. Dessa forma, a gente sempre
parte do texto e termina no texto

Fonte: A autora, 2021.

Observa-se que a maioria dos professores tem a preocupacdo de orientar, estruturar
roteiro para que o aluno consiga elaborar a atividade e alcancar os objetivos de aprendizagem.
O (a) professor (a) PA fala de um roteirinho bésico para nortear a pesquisa de seus alunos. Esse
roteiro faz a diferencga para o aluno na hora de organizar e planejar a sua pesquisa.

O(a) professor(a) PC indica os sites onde os alunos deverdo fazer a busca, além de
indicar os topicos para a busca (para ndo chamar de perguntas). Observa-se que os alunos
perguntam se podem “achar em outro lugar”. Ja o(a) professor(a) PE comenta que busca um
tema, a problematizacao, os objetivos, a motivacdo da pesquisa e a parte tedrica, e que sugere
as fontes.

Destaca-se que o(a) professor(a) PD menciona que tudo inicia com um texto e termina
numa producao textual e que elabora um roteiro com os objetivos bem claros, menciona que
indica o youtube e a Revista Recreio como fonte. Também o(a) professor(a) PB menciona que
os alunos precisam ter o roteiro bem claro do que eles pesquisarao.

A partir dos excertos dos professores, é possivel observar que cada um deles desenvolve
a pesquisa utilizando métodos diferentes, a seu modo, indicando que ndo ha um padrdo para a
orientacdo dos alunos no processo de busca pelo conhecimento.

N&o se pode esquecer quais 0s reais caminhos para se pensar em dar 0s primeiros passos
na pesquisa escolar. Sendo assim, esse caminho inicia-se na educacdo infantil quando se
percebe que o aluno nessa etapa de ensino apresenta-se com curiosidade, inocéncia,
inexperiéncia e 0s seus porqués. A partir disso, os professores podem estimular a crianca a fazer
pesquisa nesta fase, e, concomitantemente, nas etapas de ensino subsequentes. A ideia é
verificar se o aluno interpreta e compreende o que diz, escuta, 1€ e escreve claramente. Caso
contrério, é preciso que o aluno desenvolva, com o auxilio do professor, essa habilidade.

Dado o exposto, é esclarecedor assinalar que se entende que, no inicio de qualquer
investigacdo, independente de qual etapa de ensino for contemplada, é necessario que se defina
uma situacdo de investigagdo como recurso didatico e que se estabeleca criar um tema para
estudo. Importante lembrar que o tema definido desperta a vontade nos alunos de conhecer

mais. Dando seguimento, é fundamental criar uma situacdo problema para dar corpo a pesquisa.
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A partir, disso, elabora-se a questdo norteadora e as questdes secundérias, que sdo pensadas por
meio de discussdes e descobertas.

A qualidade de uma pesquisa depende dos materiais pesquisados e analisados pelos
alunos. Portanto, a escolha deles precisa ser criteriosa e ser conduzida pelo professor, ja na
organizacdo e planejamento da atividade. Cabe ressaltar também que é pertinente socializar o
trabalho. Essa etapa é essencial para que sejam revelados os resultados ou dados da pesquisa
aos colegas, promovendo-se debates, reflexdes, seminarios, ndo s6 na sala de aula, como em

outros espacos da escola, bem como fora do ambiente escolar.

4.3.3.3 Os projetos estimulam a pesquisa

Quanto a subcategoria que emergiu sobre os projetos, cabe ressaltar que se tratam de
projetos desenvolvidos na escola e que séo utilizados como fonte de informacéo no processo de
ensino e aprendizagem. Neste contexto, o(a) professor(a) PA afirma que a escola tem alguns
projetos que sdo abertos a todos. Um exemplo é o Grupo Estudantil de Iniciacdo Cientifica
(Geic), que permite aos alunos o despertar para pesquisa. Os excertos a respeito dos projetos da

escola sdo apresentados no Quadro 16.

Quadro 16 — Projetos de pesquisa
Professor(a) Excerto
Entdo, no caso, a gente tem o Geic, onde sdo grupos de pesquisa nosso, la do colégio, e que é
aberto a todos nds, se nds quisermos nos inserir, enquanto professores, fazendo as contribuicdes,
fazendo as pesquisas 14 com os alunos, orientando; entdo, esse & um projeto acessivel a todos
nés. Outro projeto que a gente tem, que é também a todos, € o nosso Jornal Humanidavi,
também, é aberto a todos, pra que a gente na parte pedagdgica, seja desenvolvido com nossas
turmas, o resultado a gente possa apresentar, dentro dos temas que ndés, coletivamente, vamos
escolhendo, ja no inicio do ano. Eu participei inclusive levando os meus alunos do 5° ano, pra
apresentar folders, resultado das aulas de ciéncias para o Geic, fazendo uma ligagéo, uma ponte,
PA e eles levando o projeto deles, do Geic, dentro de alguns temas, pra sala de aula, pra trabalhar
com os alunos. Assim, um intercdmbio muito bacana, tudo pautado dentro da questao cientifica,
todo sistematico. E, ai, 0s nossos alunos que serdo possiveis candidatos a participar depois do
6° ano para cima no projeto, do Geic, eles ja véo se interessando também. E muito importante.
E a gente, claro, pode também desenvolver projetos dentro da nossa disciplina, dentro dos
nossos componentes curriculares, as vezes € lidando com matematica, com a lingua portuguesa.
A gente faz esses projetos, mas sdo projetos mais curtos, sdo projetos relativamente curtinhos,
com resultados mais rapidos, justamente porque eles sdo mais pedagdgicos, voltados, mesmo,
para o assunto gue a gente estiver desenvolvendo.
[...] o Geic, que é de iniciagdo cientifica; entdo, os alunos sdo convidados, a proposta parte dos
alunos, tem toda orientacdo, que estdo com os professores a frente desse projeto. Temos a
PB Uniarte, que é outro projeto do colégio, e que, depois de muitas discussdes e ideias, chega-se a
um consenso do titulo do que sera esse projeto. E ai, onde cada professor é convidado a fazer
parte com o seu componente curricular e a desenvolver o projeto com 0s alunos.
[...] 0 Geic, que é de iniciagdo cientifica. NOs temos também, projetos desenvolvidos dentro dos
componentes curriculares. Nos temos hoje a Uniarte, que a gente ja vem desenvolvendo todos
0s anos, € um projeto interdisciplinar, envolve todos os componentes curriculares. Os temas
escolhidos sdo sempre temas escolhidos em conjunto, da necessidade de a gente trazer pra perto

PC
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dos alunos, temas pertinentes hoje, do mundo contemporaneo, questdes que chegam mais perto
do aluno, de alguma forma. Entdo, sdo pensados coletivamente, inclusive com os alunos.

E os projetos que a escola desenvolve, alguns comegaram por iniciativa de professores e foram
se estendendo pro grupo da escola; entdo, tem alguns que eu costumo participar, estamos
participando. Um dos professores de historia da escola langou o jornal das ciéncias humanas,
que é o jornal da Humanidavi, a principio era pro ensino médio trabalhar as ciéncias humanas,
PE sociologia, filosofia e histdria, mas, eles foram abrindo pro 9°, pro 8°. E ai, a gente [...] acaba
colocando algumas coisas pros pequenos nessa participacdo. Mas, a gente consegue colocar
uma crénica produzida por um 5° ano; um poema produzido por uma turma coletivamente, pelos
menores; entdo, a gente é convidado a participar, tem essa abertura. Entéo, a escola tem esses
projetos que possibilitam pensar algumas coisas diferentes.

Fonte: A autora, 2021.

Observa-se, no Quadro 16, que o(a) professor(a) PB relata que no projeto de iniciagdo
cientifica (GEIC) todos os alunos sdo chamados a participar e cada professor, com seu
componente curricular, desenvolve o projeto.

Ja o(a) professor(a) PC comenta que nos projetos desenvolvidos no GEIC, a tematica é
escolhida com os alunos, a partir dos componentes curriculares. Em vista disto, observa-se que
0s projetos despertam a pesquisa cientifica. Ainda, nesta mesma linha de consideragdes, o(a)
professor(a) PE afirma que 0s projetos que a escola apresenta, comegam, na maioria das vezes,

pela iniciativa dos professores.
4.3.4 Ensino e Aprendizagem

Nesta subsecdo apresenta-se a categoria Ensino e Aprendizagem, da qual emergiu duas
subcategorias, que sdo: 0 processo de ensino e aprendizagem; e, transformacéo do processo de
ensino e aprendizagem.

4.3.4.1 O processo de ensino e aprendizagem

Deve-se ter em mente que ensinar e aprender € um grande desafio. Nesse sentido,

apresentam-se os excertos dos professores no Quadro 17.

Quadro 17 — Processo de ensino e aprendizagem

Professor(a) | Excerto

Eu, na matematica, eu gosto muito dessa questdo da investigacdo na matematica, leva-los a
descobrirem, entdo, ndo, simplesmente, a resposta pronta em si, mas, da onde que vem esse
resultado, leva-los a pensar; as diversas estratégias de resolucdo a que eles podem chegar no
PF problema; entdo, acho que é bem interessante. E, além, disso, também, claro, existem outras
formas, o ensino por votagdo, aula invertida, coisas que vao nos auxiliando pra modificar. Essa
questdo do professor ndo oferecer as coisas prontas, né, leva-los a pensar, acho que é bem
importante. E as ferramentas também, gue estdo disponiveis ai pra nds e que devem ser usadas,
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tanto no sentido tecnolégico como nos prdprios recursos manipulativos da sala de aula, os
materiais manipulativos, recursos didaticos, entdo, material dourado, os discos de fracoes.

PG

o professor de educacdo fisica, assim como os outros, mas, focando pra minha area, tem o olhar
clinico no desenvolvimento da crianca, parte motora, correr, saltar, pular, cambalhotas, jogar
alguma modalidade esportiva. Entdo, na demonstracdo tedrico-pratica, mas, na préatica eles
aprendem muito mais. Isso eu foco bastante, ndo que eu ndo faca teoria. Eu percebo muito que
eles aprendem muito mais, desenvolvem, na verdade, muito mais na parte corporal, a pratica.
Mas, € claro que a gente tem que ter a explanacdo tedrica antes. Todos eles, desde os
pequeninhos, também, antes deles realizarem as atividades tem que explicar.

PA

[...]a missdo de encantar, missdo mesmo, eu tenho que promover esse encantamento, pra que
eles gostem, pra que eles se sintam a vontade nos componentes curriculares e que eles queiram
buscar sempre.

PB

Quanto mais expostos eles estdo, menos eles pensam na lingua materna e com o
amadurecimento, com a idade, que vai chegando, aumentando, comega a ter essa relacdo de
querer a traducdo, de deixar de pensar no idioma em que nds estamos fazendo, seja ele
portugués, inglés. Isso é uma evidéncia que eu consigo perceber. Como eu percebo esse
processo. Todos os alunos aprendem igual? Néo, cada um ... assim como nés adultos precisamos
nos descobrir aprendendo, como nos aprendemaos; eu sempre faco essa reflexdo com eles, como
vocé aprende. O aluno visual, ele olha pra palavra e depois ele sabe escrever; o aluno auditivo,
cada aluno tem um processo [...]. Entdo, o processo também é de leva-los a descobrirem como
eles aprendem [...]. Entdo, a nossa turma, a nossa classe ela esta muito heterogénea e também
em niveis de aprendizagem. Entdo, eles estdo chegando de varios lugares e até que a gente
consegue estabelecer um ritmo desse ensino e dessa aprendizagem, a gente precisa dessa
maturacdo, vou dizer essa palavra.

PC

Eu percebo que nos anos iniciais a gente precisa muito da questao da pratica deles, pra que eles
compreendam as coisas. Entdo, muitas das coisas que a gente ensina pra eles, ndo t6 dizendo
gue os maiores também néo precisam e gostam, mas, a gente precisa fazer coisas que sejam do
cotidiano deles, (...) tedrico, né, pra que ele tenha sentido, pra que ele faca uma referéncia, as
vezes, com o que ele ja conhece. Entéo, eu acho que essa questao do ensino aprendizagem passa
muito, eu também acho, pela experiéncia do professor. O professor tem que compreender aquilo
primeiro pra depois dizer pro aluno como funciona ou como auxiliar ele a aprender. Portanto,
eu sou uma professora que eu gosto muito daquilo que vem dele. E quando vem dele, parte-se
pra algo além. [...] com questfes de compreender como as maquinas evoluiram. Eu tenho uma
colecdo de telefones celulares, mas eu tenho precisam os telefones antigos, analégicos também.
Entdo, aquilo deu uma ideia, o telefone celular é uma coisa muito presente pras criangas hoje
em dia, mas ele nem sempre foi assim. Entdo, voltar no passado, imaginar se uma época ele
precisava de um fio, como sera que era, entdo, antes. Se a gente jad sabe que tinha uma
dificuldade pra ligar, aquele de botdozinho, de apertar, assim, quais serdo as dificuldades que
tinha mais antes ainda. Entéo, eu parto de uma hipé6tese que ele pode estar certo, que ele pode
estar errado, e ai a gente vai fazendo esse percurso pra descobrir, entdo [...] o pequeno precisa
muito dessa construcdo, junto, coletiva, também.

Fonte: A autora,

2021.

Ao se observar o excerto dos professores sobre o processo de ensino e aprendizagem, é

preciso reconhecer que os professores percebem nitidamente o desenvolvimento dos jovens.

O(a) professor(a) PG sustenta que o processo de ensino e aprendizagem ocorre na teoria e na

pratica, na disciplina a qual ministra. Mas com toda a teoria abordada é na pratica que eles se

apropriam do contetido que esta sendo contextualizado.

Destaca-se 0 excerto do(a) professor(a) PF, ao relatar sobre o processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de matematica, em que utiliza recursos tecnoldgicos e didaticos.

Segunda o(a) professor(a), dessa forma, os alunos sentem-se motivados a aprender e pensar.
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O processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental vai muito
além da sala de aula, dos livros, entre outros. O(a) professor(a) PA argumenta que o professor
tem a funcéo de cativar e incentivar a curiosidade dos alunos no ambiente de ensino.

O(a) professor(a) PB comenta que cada aluno tem o seu processo de aprendizagem: uns
séo auditivos, outros visuais. O cotidiano do aluno faz a diferenga no processo de ensino e
aprendizagem. O(a) professor(a) PC considera que os alunos precisam do seu cotidiano pessoal
e do cotidiano da sala de aula para entenderem o que esta sendo ensinado teoricamente. Para

este professor, € dessa forma que o processo faz sentido para o educando.

4.3.4.2 Transformacdo do processo de ensino e aprendizagem

E oportuno lembrar que o processo de ensino e aprendizagem esta em transformagcéo
constante. Sendo assim, apresenta-se no Quadro 18, com o0s excertos dos professores a respeito

do tema.

Quadro 18 — Transformacao do processo ensino e aprendizagem

Professor(a) | Excerto

Esse processo todo eu acredito que esta tendo uma mudanca muito significativa, hoje. A gente
PD t& vivendo num processo de transformacao, porque, o que a gente vinha trazendo pra eles [...]
ndo cabe mais pras essas criancas de hoje. Entdo, a gente t& num processo de desconstrugdo
Nesses anos todos, a gente viu muitas diferencas nesse processo, tanto de ensino, quanto de
aprendizagem. Uma caminhada grande, principalmente, nessa area que eu atuo, que é area de
alfabetizacdo, de leitura, de escrita. Quando a gente fez a formagéo e comegou a trabalhar, a
gente se preocupava muito mais com o ensinar, como ensinar; entdo, a gente tinha métodos,
técnicas, tudo isso. A partir do momento em que a gente vai pra graduacdo e comeca a estudar
pedagogia, entra uma corrente, ali, na década de 90, final da década de 80, 89, 90, que t& muito
mais preocupado como a crianga aprende e ndo em como a gente ensina, entdo, ndo é mais uma
corrente tecnicista, € muito mais uma corrente preocupada em como se aprende, pra dai, a gente
pensar no como Vvai ensinar. Porque, antes, a gente ensinava hum padrao pra todo mundo e eles
tinham que se enquadrar naquele quadrado. E depois, a gente passa a perceber como cada
crianca aprende. Eu trabalhei vinte e poucos anos s6 com alfabetiza¢do. Entdo, meus estudos
na especializacdo foram voltados pros estudos da Emilia Ferreiro, da Ana Teberosky, que se
preocupam no processo da aprendizagem da lingua escrita, como que isso acontece, como é
esse processo. Conhecendo como esse processo acontece, a gente passa a ndo considerar tanto
0 erro da crianga, a gente percebe o erro como uma tentativa de acertar, como uma hipotese de
escrita, a gente comeca a perceber que a leitura vem antes da escrita, muito antes, ndo sé a
leitura da palavra, mas a leitura do seu ambiente, a leitura que ela faz da sociedade, que ela faz
da realidade que esta no seu entorno. Entdo, eu vejo essa caminhada bem forte ali na década de
90. Houve um pecado, eu acho, que se cometeu, que quis transformar essa leitura, esse estudo
cientifico, num método, ndo era um método, ndo existia um método. E, agora, eu percebo, de
novo, esse ensino e aprendizagem, com a influéncia das tecnologias. Agora, a gente tem mais
um fator, na época a gente tinha o papel, o lapis, a letra, a palavra; agora, a gente tem a midia,
a gente tem essas tecnologias todas, a gente tem, agora, uma escola totalmente, totalmente
virtual. [...] se eu gostasse da tecnologia da informacdo, eu teria ido pra tecnologias da
informag&o; é uma area que nao é a minha, ndo me pertence; entao, eu apanho pra dominar as
tecnologias da informagdo. [...] eu vejo esse processo de ensino aprendizagem bem processo,
ele tem varios momentos, tem uma caminhada bem longa, passou por varios momentos. E
ciclico, bem ciclico, ora se preocupa muito com as formas, ora se preocupa muito do que eles

PE
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aprendem. E, agora, a gente t& nessa loucura ai, que a gente precisa saber o que eles estdo
aprendendo, ndo é nem como ensinar, nem como aprender, é o que eles estdo aprendendo dessa
maneira que a gente ta se colocando, agora, né. Entdo, sdo desafios, uma caminhada bem
grande.

Fonte: A autora, 2021.

Em decorréncia da transformacao do processo de ensino e aprendizagem, os professores
sustentam que o desafio é saber “0 que” os alunos estdo aprendendo e ndo ¢ “como” ensinar
nem “como” aprender.

Dessa forma, os professores percebem a evolucao de todo o processo, observando o que
os alunos aprendem independentemente de como é ensinado, o que é construido a partir de sua
percepcdo, ndo importando, nesse primeiro momento, em qual a fonte ele pesquisa para obter o
conhecimento.

Cabe mencionar os quatro pilares do aprender, que foram criados por Jacques Delors
(1999) e citados pela Unesco, que sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Para tanto, o aprender a fazer mostra-se como pilar mais desafiador
por ndo limitar e por permitir a possibilidade do erro. Lembrando que se aprende com o erro,
buscando a possibilidade do acerto. O (a) professor(a) PE vé& o erro como ensaio para acertar.
Nesse sentido, percebe-se a transformacdo do ensino e aprendizagem, com auxilio da
tecnologia, utilizando as fontes de informacao da internet como fonte de pesquisa com o intuito
de oferecer muitas possibilidades.

Portanto, é nesse momento que o professor ajuda e orienta o aluno a definir as fontes de
informacdo da internet como fonte de pesquisa, dando a oportunidade de se apropriarem de
fontes fidedignas, oportunizando rapidez, facilidade, seguranca e confiabilidade das
informacdes investigadas. Na verdade, o conhecimento em conjunto com a formacdo do
professor é que permitird maior intimidade com a pesquisa e as midias, como o (a) professor

(a) PE comenta que, no passado, usava papel, letra, palavra e que, agora, se utiliza das midias.

4.4 PLANOS DE ENSINO

Além da pesquisa realizada com os professores, verificou-se também, nos planos de
ensino, a indicacdo de fontes de informacdo da internet como recurso. Para tanto, foram
avaliados os campos de procedimentos metodologicos e referéncias dos planos de ensino. No

Quadro 19, apresenta-se a analise dos procedimentos metodoldgicos e das referéncias.
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Quadro 19 — Procedimentos metodoldgicos e referéncias

Professor

Descricéo

PA

O(a) professor(a) indica, tanto para o 4°e 5° ano, como procedimentos atividades, aulas, pesquisa,
producdo de texto, tarefas, saidas a campo e relatérios, registro de experiéncias, provas, exercicios
de revisdo, porém ndo indica as fontes de informacdo da internet. Indicando apenas fontes
impressas (livros).

PB

O(a) professor(a) descreve, nos procedimentos metodoldgicos, a utilizacdo de aulas expositivas,
usando recursos audiovisuais (lousa digital e multimidia). Embora mencione o uso de multimidia,
ndo indica quais sdo. Nas referéncias indica apenas livros, tanto para 0 4° quanto o0 5° anos.

PC

Os procedimentos evidenciados, tanto para o 4° e 5° anos, se dividem em: a) saber (desempenho
escolar) trabalhos, produgéo de texto, leitura, atividades individuais, em duplas, em grupos; b)
saber fazer (habilidades): apresentacdo de trabalhos, solucdo de problemas, aplicagdo dos
conteddos das disciplinas em atividades, em exercicios ou em projetos; c) saber ser (atitudes de
estudante): responsabilidade de cumprir com as tarefas, compromisso com a entrega de atividades.
Ndo h4 indicacdo de fontes, apenas as bibliografias (livros).

PD

O(a) professor(a) menciona a Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Base de Santa
Catarina, que propde que a abordagens das linguagens articule seis dimensdes do conhecimento.
N4o indicando fontes e, na bibliografia, a indicacdo é de livros, tanto para 0 4° e 5° anos.

PE

Os procedimentos metodoldgicos evidenciados, tanto para o 4° quanto o 5° anos, sdo: atividades
de diagnosticos; aulas expositivas e expositivas dialogada; atividades individuais e em grupo;
tarefas; pesquisa didatica; saidas a campo; projetos interdisciplinares; rotinas de biblioteca. Nao
ha indicacéo de fontes e as bibliografias indicadas sdo livros e a BNCC.

PF

O(a) professor(a) indica, para o 4° e 5° anos, como procedimentos metodoldgicos: atividades de
diagndsticos; aulas expositivas; atividades individuais e em grupo; exercicios; tarefa; seminarios
de discussdes; pesquisa didatica; jogos didaticos. N&o indica as fontes, apenas as bibliografias, que
sdo livros.

PG

Os procedimentos metodolégicos indicados, tanto para 0 4° e 5° anos, sdo: aulas praticas; aplica¢do
de metodologias com a abordagens como: desenvolvimentista; construtivista-interacionista;
critico-superadora; critico-emancipatoria; saude renovada; parametros curriculares nacionais. O(a)
professor(a) indica o blog elaborado por ele(a) como fonte de informacdo. Nas referéncias sdo
indicados apenas livros.

Fonte: A autora, 2021.

Ao se analisar os procedimentos metodologicos e as referéncias dos planos de ensino,

conforme Quadro 19, é possivel identificar que apenas um(a) professor(a) indica como fonte de

informacdo da internet o blog elaborado por ele(a), onde posta materiais. Os demais professores

ndo evidenciam fontes de informacéo da internet.

A esse respeito, é esclarecedor mencionar que os professores, no campo “referéncias”

ndo citaram fonte de informacdo da internet, e com relacdo ao campo “procedimentos

metodoldgicos”, observa-se, ainda, que ha falta de padronizacdo no que se refere as indicacdes

dos procedimentos.

4.5 ATIVIDADES NO CLASSROOM

O Google Sala de Aula ou Classroom é uma plataforma oferecida pelo Google que foi

utilizada pela escola pesquisada. Os professores ja haviam participado de formacGes, antes da
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pandemia, para o uso de ferramentas do Google For Education e, dentre elas, do Google Sala
de Aula.

A avaliacdo de atividades postadas no classroom foi realizada no periodo de agosto a
dezembro do ano de 2020 (aulas remotas, em fungdo da Covid 19). O objetivo da verificacdo
nesta plataforma foi de identificar a indicagdo de fontes de informagao da internet para orientar
as atividades dos alunos no ensino remoto. Para tanto, verificou-se a aba Atividades e Mural,
do Classroom.

A publicagdo do Decreto n. 515, de 17 de margo de 2020, do estado de Santa Catarina,
suspendeu, em todo territério catarinense, eventos de qualquer natureza, inclusive cursos
presenciais, atendendo a Lei federal n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020. No ano de 2021, as
aulas retornam, na modalidade presencial, conforme previsto no Parecer CEE/SC n. 117, de
09/08/2021, que trata da aplicabilidade do Parecer CNE/CP n° 6/2021 e Resolu¢do CNE/CP n°
2/2021, que instituem Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no
retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e a regularizacdo do
calendario escolar.

No Quadro 20, apresenta-se o levantamento realizado para identificar as fontes de

informacdo que foram indicadas aos alunos no periodo da pandemia.

Quadro 20 — Indicaco de fontes de recurso postadas em atividades no classroom
Professor Resultados
O(a) professor(a) PA indicou videos do Youtube, com certa frequéncia, como fontes de informacéo
para aos alunos do 4°ano. Na maioria das vezes, disponibilizou o link de acesso. Em apenas uma
atividade solicitou a pesquisa sem indicar a fonte. Indicou video elaborado por alunos do curso de
graduacdo de Nutri¢do. Indicou, também, com certa frequéncia, o livro didatico e textos em PDF
como fonte. J4, para os alunos do 5° ano, o livro didatico foi a fonte mais indicada pela professora.
As seguintes fontes foram indicadas em apenas uma atividade: um simulador de consumo de
energia; projeto desenvolvido na escola; material em PDF; e, video elaborado por alunos do curso
de graduacdo de Nutricdo. O(a) professor(a) PA, na disciplina de Ciéncias, indicou videos com
certa frequéncia. Na disciplina de Geografia, indicou, praticamente, o livro didatico e materiais em
PDF, tanto para 0 4° como para 0 5° ano.
O(a) professor(a) PB indicou, na maioria das atividades o livro didatico, em outras, ndo ha
PB indicacdo de fonte. Fez uma indicacéo de link e de um de video do youtube, tanto para o 4° como
parao 5°ano.
Para 0 4° ano, fez a indicacdo das seguintes fontes: livros didaticos em sua maioria, videos do
youtube com certa frequéncia, links de reportagens, sites gartic.com.br. De algumas atividades, ndo
h& indicacdo de fontes. J& para o 5°ano, a professora indicou variedade maior de fontes: varios
videos do youtube; projetos da Escola; links de noticias; Wikipédia; diferentes sites; jamboar;
gartic.com.br; imagens google; além do livro didatico.
O(a) professor(a) PD, na maioria das atividades para o 4° ano, solicitou o desenvolvimento das
PD tarefas sem indicacéo de fontes. J& para o 5° ano, na maioria das vezes, indicou o0s projetos da
Escola como fonte de consulta, além de video no youtube.
O(a) professor(a) PE, indicou, tanto para os alunos do 4°ano como do 5° ano, as seguintes fontes:
PE videos do youtube com certa frequéncia; blog link’s, explicando como elaborar um blog; livro
didatico; sites de noticias; sites da bienal; projetos desenvolvidos na Escola. A professora
disponibiliza o roteiro para gue os alunos assistam ao video.

PA

PC



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm#:~:text=O%20PRESIDENTE%20DA%20REP%C3%9ABLICA%20Fa%C3%A7o,respons%C3%A1vel%20pelo%20surto%20de%202019.
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O(a) professor(a) PF indicou na maioria das atividades o livro didatico. Em apenas uma atividade

PF indicou o link de um video. Em duas atividades, indicou o jogo didatico, tanto no 4°ano como do
5°%ano.
O(a) professor(a) PG, indicou tanto no 4°ano como no 5°ano, diferentes fontes de informagao
PG como: site criado pelo professor onde posta atividades; varios videos do youtube; links; sites de

jogos. Também se observou que, além do livro didatico, o professor disponibilizou algumas
atividades acompanhadas do roteiro de pesquisa.
Fonte: A autora, 2021.

Observa-se, no Quadro 20, que as fontes de informac&o da internet mais utilizadas como
recurso sdo: videos do youtube; links de acesso e sites. Destaca-se, também, o uso de fontes
como: jamboard, gartic.com.br e simulador de consumo de energia. Além disso, os professores
apontam outras fontes, como livro didatico, projetos da escola, materiais em PDF e atividades
com roteiro de pesquisa.

Cabe ressaltar que alguns professores utilizam, com maior énfase, as fontes de
informacdo da internet, enquanto que outros utilizam outras fontes. Pode-se inferir que as
fontes de informacéo foram indicadas em funcéo das aulas remotas, oferecidas no periodo da

pandemia do Covid-19.

4.6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS (TRIANGULACAO)

Em decorréncia das analises que foram realizadas na secdo anterior, a partir das
seguintes fontes de evidéncias: contextualizacdo da escola; entrevistas com os professores;
plano de ensino; e, atividades no classroom, nesta secéo realiza-se a triangulacéo na busca da
legitimacéo e cotejamento dessas fontes de evidéncias, a fim de se perceber a alfabetizacéo
cientifica dos professores. Sendo assim, investiga-se a articulacéo entre as fontes, considerando

0s objetivos da pesquisa.

4.6.1 Contextualizacao da escola

A Escola foi criada por Instituicdo de Ensino Superior (IES), no ano de 1979, como
Colégio Técnico. Anos mais tarde, precisamente em 1996, mudou o percurso de sua histéria
tornando-se Escola de Educacdo Bésica. De 1a para ca, muitas mudancgas ocorreram, seja no
perfil dos professores, perfil dos alunos, gestores educacionais, metodologia de ensino e espago
escolar, com o propésito de buscar a melhoria continua para a comunidade em que esta inserida.

Com relagdo a infraestrutura, os professores percebem que a escola tem a oportunidade

de usufruir de tudo que a IES oferece aos cursos de graduagdo. Dessa forma, a IES possibilita
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aos alunos da escola vivéncias e experiéncias que teriam apenas, quando fossem para o Ensino
Superior.

A etapa de ensino do 1° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental esta
organizada em salas ambientes, em que cada sala é representada por um componente curricular.
Vale ressaltar que essa modalidade de organizacéo se diferencia, porque nao é o professor que
troca de sala e, sim, o aluno, além do que, o educando tem a vantagem de estar em uma sala de
aula com meios didaticos-pedagdgicos referentes a especificidade da sala ambiente. E
importante relatar que, nessa modalidade, o professor considera ndo sé o quadro e pincel, e sim
todos os instrumentos que sdo capazes de ajudar na apresentacdo dos contetdos com o intuito
de fomentar a construcdo do conhecimento.

A sala ambiente muda a forma de os alunos se deslocarem na escola, afora isso, hd maior
interacdo entre os educandos, 0 que promove as relacGes interpessoais de modo a corroborar
sobremaneira com a visao e a missao da Escola, respectivamente: “Formar um cidadao critico,
solidario, participativo e proativo, capaz de intervir com criatividade e autonomia nos
problemas originados nas dimensdes social, politica e emocional.” e “A constru¢do do
conhecimento num espaco de convivéncia, aprendizagem e humanizacgéo, contribuindo para o
desenvolvimento social, politico e emocional no qual o colégio se insere.” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO - PPP, 2019, p. 11). Fica aparente, que mesmo com todos 0s
recursos que as salas ambientes oferecem, os professores ndo se furtam em utilizar outros
espacos que fazem parte da infraestrutura da IES.

Dando continuidade, apresentam-se 0s aspectos relacionados a estrutura fisica da escola,
no que tange aos espacos que utilizam fora das salas ambientes. Esses espacos fazem a diferenca
para complementar o conhecimento do educando. A escola desfruta de espagos como:
biblioteca, salas de informaética, laboratorios, cantina, recursos didaticos e de apoio, como as
midias, computadores, internet, base de dados, maquina fotocopiadora e material bibliografico
disponibilizados pela IES.

Dessa forma, os alunos estimulam-se a pesquisa, a experimentacdo, a curiosidade.
Embora (0)a professor(a) PA sinta-se motivada e privilegiada em ministrar as suas aulas em
uma escola com tanta estrutura, (0)a professor(a) salienta a falta de um tanque ou pia em sua
sala ambiente, a fim de facilitar as atividades que desenvolve com os alunos. Segundo o(a)
professor(a) PA, seria a Unica coisa que reivindicaria. E ainda, para complementar, a diretora
da escola exemplifica o uso dos laboratorios salientando que os educandos da escola utilizam
os laboratérios do ensino superior. Na verdade, a escola tem & sua disposicdo a completude do

que a IES oferece.
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Sabe-se que, quando se fala em infraestrutura, esta influenciara a formacdo dos
estudantes, além de garantir o bem-estar, ndo s6 dos discentes, mas também dos docentes e da
comunidade escolar. Entende-se como infraestrutura os elementos bésicos como fornecimento
de &gua e luz, limpeza dos espacos, salas de aulas confortaveis com mobilias adequadas e de
qualidade, banheiros, cozinha, pétios, parques, locais de apoio didaticos como biblioteca,
laboratorios, quadras e demais espagos para organizacdo e planejamento, para o funcionamento
da escola. Para tanto, a que tudo indica a escola une funcionalidade e acolhimento, com intuito
de que o ambiente seja agradavel e motivador. Afinal, é nesse local que os alunos vivem a maior
parte de seus dias.

Com relacdo a formacéo continuada, os professores comentam que, pelo fato de a escola
fazer parte de uma IES, eles tém a vantagem de participar das formac6es disponibilizadas. Mas,
que ainda assim, a escola oportuniza formagdes especificas aos professores da educacao basica.
Neste sentido, Viecheneski, Lorenzetti e Carlettoo (2012) destacam que as limitacGes ligadas a
formacéo inicial e continuada de professores sdo vistas como sendo precarias. Faltam
embasamento conceitual, hesitacdo, uso demasiado do livro didéatico, ideias e doutrinas que
limitam o processo de aprender e ensinar ciéncias.

Vale ressaltar, que os professores sdo incentivados a participar de cursos, pos-
graduacOes, seminarios, congressos, coloquios, enfim, tanto a escola como a IES tém a
preocupacado na formacao e aperfeicoamento do seu professorado. Nesse ano atipico, em funcgéo
da pandemia Covid-19, essa preocupacao e cuidado aumentaram. Entdo, a IES planejou-se e
organizou-se para oferecer aos professores formacdes, a fim de que se preparassem para
ministrar suas aulas nesse novo formato de ensino. As formacdes viabilizadas foram: educacéo
4.0, educacéo digital, utilizacdo do classroom e 0 uso das tecnologias em geral.

No que se refere ao perfil dos respondentes, quanto as suas formacgdes académicas, é
importante ressaltar que boa parte dos professores tem como graduacdo o Curso de Pedagogia
e ainda vale ressaltar que alguns dos professores pedagogos buscaram outras graduagdes que se
aplicassem nas unidades curriculares especificas, para melhor atender as necessidades dos
alunos, quanto a tematica da sala ambiente. Considerando ainda as especializacdes e pos-
graduacdes que os professores cursaram e cursam, foi a forma que encontraram para atender
com mais eficiéncia aos educandos e por acreditarem que o conhecimento € o caminho para o
fazer pedagdgico.

Porém, na formacgdo continuada, o fato de os professores poderem escolher de qual

formacé&o participar ndo garante que tenham formacdo em determinados temas de interesse da
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escola. Além disso, destaca-se que ndo se mencionou formacao especifica sobre Alfabetizacdo
Cientifica.

Os resultados convergem com os apresentados por Freiberger e Berbel (2010), quando
registram que, ao consultar documentos legais acerca da formacdo de professores, nao
encontram énfase na pesquisa e ainda notam uma forte tendéncia para que esta ndo seja

contemplada nos cursos de formagé&o.

4.6.2 Entrevista com os professores

Com o intuito de entender a dimensdo da temaética, busca-se nas respostas dos
entrevistados a forma como 0s sujeitos veem e se posicionam quanto a questfes levantadas na
entrevista e posteriormente categorizadas com a técnica de Analise Textual Discursiva. Desse
modo, os resultados discutidos nesta secdo referem-se as categorias e subcategorias que
emergiram apos a aplicagdo da ATD.

No que se refere a biblioteca, os professores comentam que a estrutura € muito boa, em
funcdo de que utilizam a biblioteca da IES, e que essa oferece vasto acervo bibliografico e
servigos. Embora a biblioteca disponibilize acervo consideravel, ndo pde a disposicao o servico
de orientagdo a pesquisa.

Com relacdo ao uso das fontes de informacdo, observa-se que ha uma diversidade de
fontes, embora se acredite que este € um lugar livre e de muita responsabilidade, a0 mesmo
tempo, em funcédo de escolhas dessas fontes, seja impressa, visual ou online. Dessa forma, fica
claro que é um campo sem limites.

Em se tratando de fontes confiaveis, partindo do que se comentou anteriormente, ha
certa dificuldade por parte dos professores em perceberem a confiabilidade das fontes. Na
verdade, precisa-se de critérios definidos para que se possa tomar posicao sobre esse assunto.
Para tanto, é necessario desenvolver e aprender como fazer isso.

No cenario da pesquisa cientifica, nota-se a tentativa e o interesse em fazer pesquisa,
mas, na entrevista, identificam-se lacunas neste campo. Embora, os professores tenham
formacédo prépria na disciplina a qual ministram e contam com o apoio e estimulo da escola e
da IES para participarem de formacdes continuadas, ainda assim, nas concepc¢des sobre
pesquisa cientifica ndo sdo evidentes. Tais resultados convergem com o estudo de Freiberger e
Berbel (2010), pois verificam que a pesquisa esta presente na vida dos professores, porém, os
principios educativos da pesquisa ainda ndo sdo significativamente conhecidos e explorados no

processo de ensino e aprendizagem.
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Destaca-se que cada professor(a) desenvolve a pesquisa a seu modo, indicando que nao
hé& clareza sobre o caminho a ser seguido na orientacdo dos alunos no processo de busca pelo
conhecimento. Neste sentido, Bagno (2007) orienta a elaboracdo do projeto indicando as se¢des
bésicas que devem ser produzidas pelos alunos ao longo do trabalho de pesquisa: escolha de
um titulo sugestivo; elaboracéo do objetivo do trabalho e da justificativa para a elaboracéo do
trabalho; descricdo metodoldgica de todos os procedimentos realizados, desde as discussdes
sobre as escolhas tematicas as relacionadas a analise de materiais; desenvolvimento do tema;
relacdo das fontes pesquisadas; e, cronograma.

Observa-se também que, ao socializar um trabalho, hd uma exposicao a criticas. Além
disso, aprende-se a lidar com a timidez e vergonha. Nesse sentido, € uma oportunidade para
professor e aluno tratarem essas questdes focando no respeito, na empatia, na liberdade de ideias
e acOes, desde que ndo desqualifiquem o colega. Por fim, a pesquisa é uma caixa de surpresas
e sempre vale a pena pesquisar, pois ela nos faz crescer e conhecer os meandros do mundo.

Ja quanto ao rigor cientifico, os professores dentro do que cada um entende sobre rigor
cientifico, acabam fazendo certa confusdo. Portanto, enxerga-se vulnerabilidade nesse assunto.
E oportuno salientar que se precisa aprender a definir critérios de como perceber o rigor
cientifico. Nesse sentido, destaca-se que “A tarefa da escola ¢ que se socialize conhecimentos
cientificos, que os alunos aprendam a pensar critico, que todos saibam buscar informacGes em
fontes fidedignas, verificando fontes e veracidade daquilo que I€, que Ihe chega e que pensa em
compartilhar.” (SUANNO, 2021, p. 87).

Com relacdo a orientacdo a pesquisa, todos os professores entendem que os alunos
precisam dessa orientacdo, mas nota-se que nao ha consonancia quanto a orientacao e o roteiro
disponibilizado para a pesquisa.

No que diz respeito ao item “projetos”, a escola incentiva projetos com tematicas
diferenciadas por acreditar que, através deles, estd fomentando a pesquisa e construindo o
conhecimento. Sendo assim, boa parte dos professores trazem como exemplo o Geic, grupo de
iniciacdo cientifica criado para o ensino médio, mas aberto a participacdo em projetos das
demais etapas de ensino da escola. Ainda assim, destaca-se que ha lacunas, no que diz respeito
e cientificidade na pesquisa dos professores do 4° e 5° anos.

O processo de ensino e aprendizagem é desafiador e, além disso, é a troca entre professor
e aluno, seja no ensino presencial ou no ensino remoto, mas independente da modalidade de
ensino. Com relacdo a este item, os professores estdo fazendo o melhor que podem, diante do

momento atipico que se vive no pais.
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Os professores mencionam que a transformacgdo do ensino e aprendizagem estd em
permanente mudancga, isso oportunizando com que professor e aluno, juntos, possam se
desenvolver e crescer no fazer didatico-pedagdgico. Observa-se ainda, nas entrevistas, a
abertura e a concordancia dos professores sobre essa transformacéo constante do ensino e
aprendizagem, quando destacam que o caminho percorrido é para a melhoria continua da

educacéo.

4.6.3 Planos de Ensino

No que tange aos planos de ensino, verificaram-se apenas os itens: referéncias e
procedimentos metodoldgicos. Sendo assim, observa-se que estes ndo seguem a nenhuma
padronizacdo, no que se refere ao seu preenchimento. E ainda nota-se que, no item “referéncia”,
ndo sdo indicadas fontes de informacdo da internet, sendo apenas indicados, na sua maioria,
livros didaticos, além de legisla¢Ges da area do ensino, como Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Proposta Curricular do Estado, entre outras. Rosa, Perez e Drum (2016, p. 367)
também indicam que “[...] os professores mostraram-se conscientes de que a legislacdo nacional
Ihe confere liberdade de planejamento e de organizacédo curricular, mas ainda se sentem presos
a programas preestabelecidos por secretarias de Educagdo ou por roteiros de livros didaticos”.

Quanto ao item “procedimentos metodoldgicos™, ndo esta clara a operacionalizacdo da
pesquisa cientifica no dia a dia do aluno. Vale lembrar que os documentos verificados foram
elaborados antes da pandemia do Covid-19, ou seja, no inicio do ano de 2020, ndo havendo

nenhum tipo de ajuste a nova realidade.

4.6.4 Atividades no Classroom

As atividades disponibilizadas no classroom foram utilizadas nesta pesquisa como mais
uma fonte de evidéncia para verificar o uso das fontes de informacdo da internet, ja que os
planos de ensino ndo apresentaram essa informacao. Na verificacdo, aponta-se que as fontes de
informacdo da internet foram mais indicadas pelo fato de as aulas estarem sendo ministradas
via online. E oportuno lembrar que a pandemia acabou promovendo o uso das fontes de
informacdo da internet pelos professores, inclusive pelos professores que ndo gostavam ou ndo
tinham nenhum tipo de intimidade com a tecnologia.

Observa-se que as fontes de informacdo da internet mais utilizadas pelos professores,

sdo: videos do youtube; links de acesso; sites; e, simulador de consumo de energia. Destaca-se,
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também, o uso de recursos como: jamboard e gartic.com.br e. Além disso, os professores

indicam outras fontes, como livro didatico, projetos da escola, materiais em PDF e atividades

com roteiro de pesquisa.

Nessa perspectiva apresenta-se o relato do(a) professor(a) PE, quando comenta:

[...] eu sou da geragéo livro, eu demorei pra aceitar essa coisa da informagdo na
internet. Mas, a informagcéo ela esta tdo rapida, ela muda téo rapido e o livro ndo da
conta de tudo isso, logo descobre uma coisa nova, bota ali. Entdo, eu sou do google,
eu sou uma pessoa do google, eu vou pro google, sé que eu passo um trabalho danado
no google, porque eu tenho que ler trés, quatro, cinco coisas diferentes, pra ter certeza
de que aquilo ali ndo é bobagem, ndo é achismo. [...] E, agora, com essa pandemia ai,
gue a gente precisa de outras coisas, que ndo da pra ser so (0)a professor(a) dando
aula, eu tenho ido muito no youtube, porque a gente pega a informagao em video pro
aluno, fica mais facil pra ele assimilar, mas também da um trabalho. E aquilo que eu
digo, tem gente que acha que professor na pandemia ndo ta trabalhando, t& trabalhando
o dobro, porque a gente fica um periodo selecionando na internet coisas aproveitaveis,
confiaveis, interessantes, que transmitam aquilo que a gente quer que eles percebam,
pra depois selecionar dois ou trés, pra eles terem a tarde na aula. Também tem o
retorno. Entdo, leva tempo essa busca de informacéo, leva tempo. [...] Entdo, pra mim,
como eu sou lenta nesse negocio de internet, eu demoro pra achar, me perco, preciso
procurar de novo. Mas, é 0 google, eu acesso basicamente o google e, por ele, eu vou
buscando as outras fontes.”

Vive-se momentos de muitos desafios, principalmente com a incidéncia da pandemia

do Covid-19. A partir disso, os professores precisaram se reinventar, se ressignificar para dar

conta de toda a demanda imposta, que antes ndo fazia parte do seu cotidiano didatico-

pedagdgico.

As atividades postadas no classroom sdo evidenciadas indicacbes de fontes de

informacdo da internet. Isso, possivelmente ocorreu em funcéo da pandemia, o que, de certa

forma, fez com que os professores sentissem a necessidade de buscar tais fontes.

As fontes de informacdo identificadas, sdo descritas e caracterizadas, conforme o

Quadro 21.
Quadro 21 — Caracterizacéo das fontes de informacao
Fontes Nde Descrigdo e Caracteristicas Referéncias
Informacéo
Pagina virtual para partilha de informacoes,
experiéncias pessoais ou noticias, composta por | DICIO Dicionario Online de
textos ou posts; podem ser utilizados como diarios | Portugués. Porto: 7Graus, 2021.
Blog em formato on-line, sendo que seus temas variam de | Disponivel em:
acordo com o objetivo do autor ou dos autores, | https://www.dicio.com.br /. Acesso em:
geralmente é atualizado com frequéncia e recebe | 04 set. 2021
comentdrios dos leitores.
O,SIt.e permite que os usuarios _coloquem SeUS | 5o ASiL ESCOLA. Youtube. [2021].
préprios videos na rede, sendo visualizados por | . . )
Youtube S L Disponivel em:
qualquer pessoa no mundo inteiro. O Youtube utiliza ) . .
. . https://brasilescola.uol.com.br/informat
o formato Macromedia Flash para reproduzir os
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conteddos, além de permitir que usuarios coloquem
0s videos em seus blogs e sites pessoais.

ica/youtube.htm. Acesso em: 03 set.
2021.

O video ¢ o elo-chave final numa complexa cadeia

ARMES, R. On video: o significado do

Videos de desenvolvimentos da reproducdo, tanto da | video nos meios de comunicagéo:
imagem como do som. Summus, 1999.
Elemento, trecho ou palavra destacada, capaz de | |\ . pICIO Dicionério Online de
(com um clique) conectar e redirecionar 0 usuario A .
- Portugués. Porto: 7Graus, 2021.
. para outro elemento, documento ou site. . . .
Link . . " Disponivel em:
Componente de sites que ligam alguns conte(dos em ) S .
N . https://www.dicio.com.br/link/. Acesso
evidéncia, pequenos textos, imagens, aos Seus .
. em:04 set.2021
documentos associados.
Livro didatico é um material de cunho pedagdgico.
Assim como outros instrumentos escolares, como
ro, livros literari rojetor, é consider .
gg:iioo,_ eorfluitt:savegisecgn(t)#:lto—, epa(;g ; gfé?i(ig EDOCENTE. Livro didatico: tudo
- . sobre este recurso DIDATICO. 2019.
docente. O material, portanto, é uma fonte de Di . .
. : ~ - isponivel em:
Livro informagdes para os envolvidos no processo de .
e . X A L https://www.edocente.com.br/
didatico ensino-aprendizagem. E Util tanto para auxiliar o . o
. - blog/pnld/livro-didatico-tudo-sobre-
professor no exercicio de sua profissdo quanto para e }
AP ; este-recurso-didatico/. Acesso em: 04
a aquisicdo de conhecimentos dos alunos. Em
X . R . set.2021.
muitos contextos, o livro didatico funciona como um
guia de ensino, ajudando a escola em seu trabalho de
formacdo de individuos.
Local ou endereco eletronico; informacGes | SITE. In: DICIO Dicionario Online de
divulgadas  através de  paginas  virtuais | Portugués. Porto: 7Graus, 2021.
Sites disponibilizadas na Internet, sendo acessadas através | Disponivel em:

de um computador ou de outro meio

comunicacional.

https://www.dicio.com.br/site/. Acesso
em:04 set.2021.

gartic.com.br

Gartic é um jogo de adivinhacdo de desenhos para
varios jogadores, nos moldes do consagrado Imagem
e Acdo. Assim, os membros de uma sala revezam-se
para desenhar palavras sugeridas pelo game,
enquanto o restante precisa adivinhar corretamente
para ganhar pontos.

TECH TUDO. 2021. Disponivel em:
http://www.techtudo.com.br. Acesso
em: 04 set. 2021

Projeto

Plano detalhado de um empreendimento a ser
realizado.

MICHAELIS. Apresentacao. 2021.
Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/
moderno-portugués. Acesso em: 04 set.
2021.

Jamboard

O Google Jamboard é um quadro branco inteligente
gue se conecta ao ecossistema do buscador, em
especial o G Suite, a suite de solucBes corporativas
do Google. Ele é semelhante ao Surface Hub, da
Microsoft, qual também € uma tela para interacéo
com os aplicativos.

TECNOBLOG. [2021]. Disponivel em:
https://tecnoblog.net. Acesso em: 04
set. 2021

Jogos
didaticos

O jogo pedagdgico ou didatico é aquele fabricado
com o0 objetivo de proporcionar determinadas
aprendizagens, diferenciando-se do  material
pedagdgico, por conter o aspecto ludico (Cunha,
1988), e utilizado para atingir determinados
objetivos pedagogicos, sendo uma alternativa para
se melhorar o desempenho dos estudantes.

CAMPOS, L. M. L.; Bortoloto, T. M,;
Felicio, A. K. C. A producéo de jogos
didaticos para o ensino de ciéncias e
biologia: uma proposta para favorecer a
aprendizagem. Caderno dos nucleos
de Ensino, v. 47, p. 47-60, 2003.

Simuladores

Aparelho capaz de reproduzir o comportamento de
outro aparelho cujo funcionamento se deseja
estudar, ou de um corpo cuja evolugdo se quer
seguir.

DICIO Dicionério Online de
Portugués. Porto: 7Graus, 2021.
Disponivel em:
https://www.dicio.com.br /. Acesso em:
04 set. 2021

Texto

Textoé umconjunto de  palavras e
frases encadeadas que permitem interpretacdo,
e transmite uma mensagem. E qualquer obra

SIGNIFICADOS. 2021. Disponivel
em: https://www.significados.com.br/.
Acesso em: 04 set. 2021.
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escrita em versdo original e que constitui um livro
ou um documento escrito. Um texto é uma unidade
linguistica de extensdo superior a frase.

O PDF é um formato de arquivo que foi
desenvolvido pela Adobe Systems e sua sigla | FUTURA EXPRESS. [2021].
significa Formato Portatil de Documento. Ele é ideal | Disponivel em:

para visualizacdo e impressao de documentos e é | https://www.futuraexpress.com.br/.
amplamente utilizado devido a facilidade de enviar | Acesso em, 04 set. 2021.

e receber arquivos nesse formato.
Fonte: A autora, 2021.

PDF

No Quadro 21, caracterizam-se todas as fontes de informacdo, tanto as da internet,
quanto as papelizadas, indicadas pelos professores no desenvolvimento das aulas. Destaca-se
que o gartic.com.br € um jogo, assim como os jogos didaticos e Jamboard é um quadro
inteligente. Ambos s&o considerados recursos e nao fontes de informacao.

Diante do exposto, pode-se observar que, embora os professores tenham mencionado na
entrevista o uso da internet como fonte de informacé&o para subsidiar a pesquisa, nos planos de
ensino ndo ha mencdo a este respeito. Esses resultados convergem com o0s encontrados por
Viecheneski, Lorenzetti e Carlettoo (2012), quando identificaram que a maioria dos
professores, apesar de reconhecerem a importancia da educacéao cientifica, ndo a aplicam em
suas aulas, porque se sentem inseguros para desenvolver esse trabalho com as criancas.

Por outro lado, indicacdes da internet como fonte de informacéo sdo percebidas no
ambiente virtual de aprendizagem (classroom), cuja utilizacdo se intensificou no periodo da
pandemia da Covid-19 (ano de 2020), ano letivo em que as aulas foram intermediadas pela
tecnologia.

Os resultados podem indicar que as aulas mediadas por tecnologias estimulam o uso da
internet como fonte de informacdo, pois os alunos estdo privados das salas ambiente,
laboratdrios e outras estruturas que contribuem para o processo de ensino e aprendizagem em
aulas presenciais.

Além disso, observa-se que, apesar de os professores indicarem as fontes aos alunos, o
que demonstra cuidado, no sentido de ndo deixarem a cargo do educando a busca por fontes da
internet, ndo ha clareza quanto ao que se entende por rigor cientifico, embora os professores

possuam formacao académica.

4.6.5 Eixos Estruturante da Alfabetizacéo Cientifica

No Quadro 22 apresenta-se a analise a respeito da alfabetizacdo cientifica dos

professores, com base nos eixos estruturantes da AC.
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Quadro 22 - Andlise das evidéncias dos eixos da Alfabetizacdo Cientifica nas respostas dos professores

Eixos estruturantes da AC Andlise
Compreensao basica de termos, conhecimentos e De forma geral os professores apresentam essa
conceitos cientificos fundamentais compreenséo.
Compreenséo da natureza das ciéncias e dos fatores Alguns dos professores deixam evidente sua pratica de
éticos e politicos que circundam sua pratica pesquisa, principalmente em participacdo em projetos.
Entendimento das relacdes existentes entre ciéncia, Alguns professores relacionam a ciéncia, a
tecnologia, sociedade e meio-ambiente tecnologia, sociedade e 0 meio ambiente.

Fonte: A autora, 2021.

Quanto ao primeiro eixo, destaca-se a formacéo dos professores, pois todos possuem,
além da formacdo inicial, na sua maioria pedagogia, outra graduacdo, especializacdo ou
mestrado nas areas de atuacdo. Além disso, destaca-se que o(a) professor(a) PE sustenta que,
em sua formacgdo como especialista, apropriou-se dos conceitos de Emilia Ferreiro e de Ana
Teberosky.

No que se refere ao segundo eixo, foi possivel identificar que alguns professores
desenvolvem atividades em projetos de pesquisa, conforme diz o(a) professor(a) PA, quando
menciona que desenvolve projetos dentro dos componentes curriculares, as vezes, envolvendo
matematica e lingua portuguesa. Além disso, a professora PA menciona todo o cuidado com o
rigor cientifico das fontes de informacdo da internet, além de indicar, no plano de ensino, a
realizacdo de pesquisa e saidas a campo.

No entanto, professores como PB e PC mencionam a existéncia dos projetos que a escola
oferece, porém, ndo indicam sua participacdo ou de seus alunos em tais projetos. Cabe destacar
que o(a) professor(a) PC, ao responder a questdo sobre rigor cientifico, indica que “Eu confesso
que eu ainda ndo fago com todo rigor que a gente precisa. E totalmente diferente da graduagao.
Até 0 8° ano, eu fecho os olhos pra algumas coisas, mas, eu sinalizo: isso aqui vocé fez igual a
tal lugar, isso aqui € plagio, coloco.” Assim como o que apresenta a professora PE “Falar que
eu faco pesquisa cientifica, isso € bobagem, porque eu ndo faco pesquisa cientifica, a gente faz
pesquisa de informagao na rede.”

Diante disso, observa-se que ndo se percebe, na maioria dos professores, conhecimentos
dos fatores éticos na pratica da pesquisa e nem aspectos como: “[...] processo de aquisi¢ao e
analise de dados, sintese e decodificagdo de resultados que originam os saberes.”, conforme
descricdo deste eixo.

Quanto ao terceiro eixo, alguns professores evidenciam que ha entendimento das
relacGes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, como o(a) professor(a)

PA que destaca o Jornal Humanidavi, que é aberto a todos, cujo material é desenvolvido com a
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turma, coletivamente. Além disso, a turma apresenta sugestdes de pesquisa ao GEIC. Destaca-
se também o relato do(a) professor(a) PE, ao perceber que a leitura vem antes da escrita, muito
antes. Nao somente a leitura da palavra, mas, a leitura de seu ambiente, a leitura que ela faz da
sociedade, da realidade que esta no seu entorno. Contudo, ndo se evidenciou tal entendimento
nos demais professores.

Os resultados convergem com os apresentados por Freiberger e Berbel (2010), quando
apontam que a pesquisa esta presente na vida dos professores, de diversas formas. Porém, os
principios educativos da pesquisa ainda ndo sdo significativamente conhecidos e explorados no
processo de ensino e aprendizagem, a fim de desenvolver o pensamento critico, o espirito

cientifico e 0 “questionamento (re)construtivo” nos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS, PROPOSTA E SUGESTOES PARA NOVAS
PESQUISAS

Nesta secdo apresentam-se as consideracdes finais, organizadas a partir dos objetivos da
pesquisa e da pergunta de pesquisa; proposta de capacitacdo aos professores; e, sugestoes de

novas pesquisas.

5.1 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi: compreender, a partir da perspectiva da alfabetizacao
cientifica, como a internet € utilizada por professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
como fonte de informacao no auxilio ao ensino das ciéncias.

A estratégia de investigacdo constituiu-se do estudo de caso, e as fontes de evidéncias
utilizadas foram a entrevista semiestruturada aplicada aos professores e o relato da diretora, a
contextualizacdo da escola, os planos de ensino e as atividades disponibilizadas no AVA
(classroom).

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa, foi necessario atender aos objetivos
especificos. Dessa forma, as consideracdes finais estdo organizadas na mesma ordem dos
objetivos especificos.

Com relacdo ao primeiro objetivo especifico, que foi o de caracterizar o perfil dos
professores, observa-se que, por intermédio da entrevista semiestruturada aplicada aos
professores, fica aparente a experiéncia profissional e a formacéo. A maior parte tem formacao
em pedagogia, alguns sdo mestres e 0s demais sdo especialistas. Percebe-se, ainda, que
professores que optaram por fazer a segunda graduacao, escolheram o curso o qual corresponde
a disciplina que ministram na sala ambiente. Esse comportamento mostra o grau de senso de
responsabilidade do professor, pela busca da melhoria do ensino.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, que foi caracterizar o espago escolar
dos alunos, os resultados apontam que, tanto na percepcao dos professores, quanto na narrativa
da diretora, a IES oferece espacos modernos e de qualidade. Sendo assim, os docentes sentem-
se privilegiados por poderem utilizar, juntamente com os educandos, toda a infraestrutura
disponibilizada pela IES.

Quanto ao terceiro objetivo da pesquisa, que foi o de identificar as fontes de informagéo
da internet que os professores utilizam, pode-se observar que, na entrevista, foram citadas fontes

como sites, blogs, videos do youtube, links, livros didaticos, jogos didaticos e projetos. Nota-se
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que ha falta de padronizacdo no uso das fontes de informacdo utilizadas com os alunos.
Observa-se também que a biblioteca mantém vasto acervo bibliogréfico e servicos, porém néo
disponibiliza orientagdo a pesquisa.

Com relagdo a caracterizacdo das fontes de informacdo da internet utilizadas pelos
professores, que é o quarto objetivo da pesquisa, buscou-se a descri¢do e a caracterizacdo das
fontes na literatura por observar-se que, mesmo com as formacdes que a IES e a escola
oportunizaram com relacdo a educacdo 4.0 e tecnologias digitais, ainda assim os professores
mostram fragilidades e dificuldades no conhecimento dos recursos informacionais tecnolégicos
existentes e 0 seu uso, ao referirem-se as fontes de informacéo da internet.

Com relacdo a verificacdo dos procedimentos metodoldgicos e referéncias dos planos
de ensino dos professores pesquisados, que é o quinto objetivo da pesquisa, identifica-se falta
de regulacéo, sistematizacdo, uniformizacdo no documento. Nesse aspecto, sente-se a falta da
acdo do Coordenador ou Supervisor Pedagdgico da escola que, em nenhum momento, foi
mencionado nas entrevistas.

Por fim, o sexto objetivo especifico, que tratou da verificagdo das atividades propostas
no ambiente virtual de aprendizagem (classroom), no que se refere as fontes de informacéo,
percebe-se que, embora essas fontes ndo tenham sido apontadas no plano de ensino, seja pela
ocorréncia da pandemia ou ndo, fica aparente que independentemente de qualquer
circunstancia, como ter ou ndo ter intimidade com as tecnologias digitais, os professores nao
deixaram de cumprir o seu papel, no sentido de indicar fontes de informacdo da internet, para
complementar suas aulas, tais como: blogs, videos, links, youtube, livros didaticos, sites,
projetos, simuladores, textos, PDFs.

De forma geral, a pesquisa demonstrou que embora o PPP da escola apresente uma
perspectiva sociointeracionista e neuroeducativa e que o colégio “utiliza procedimentos
metodoldgicos que desafiam e valorizam a atividade mental do estudante na construcdo e
apropriacao dos conceitos cientificos”, os conceitos cientificos ndo sdo abordados nos planos
de ensino.

Observou-se também que o uso das fontes de informacdo da internet para auxiliar a
pesquisa foi intensificado com o advento da pandemia do Covid-19, em func¢do da transicdo de
aulas presenciais na escola para aulas na modalidade online, no ano de 2020 e,
consequentemente, do uso de ambiente virtual de aprendizagem (classroom), onde se
identificou a indicacdo de fontes de informacéo da internet, embora ndo tenham sido previstas

nos planos de ensino.
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Em decorréncia de tudo que foi exposto, salienta-se que a biblioteca na pessoa do
profissional da informacéo, responsavel por esse espaco, ndo se mostra presente no cotidiano
dos professores e alunos, no que se acredita como papel, missao, visdo, objetivo e propdsito da
biblioteca, principalmente, num espago escolar. Para além de adquirir material bibliografico,
realizar empréstimo e devolugdo de acervo, a biblioteca é suporte para professores no que se
refere a auxilia-los na pesquisa e na indicacdo de fontes confiaveis.

E preciso salientar que o uso de diferentes fontes de informacgdo e a intimidade de
frequentar o espago da biblioteca faz toda a diferenga na comunidade escolar, para construgao
dos sujeitos como cidaddos criticos na sociedade. Embora a biblioteca tenha uma relacdo de
pertencimento com a escola, 0 que se observa nos documentos oficiais, como: Projeto Politico
Pedagogico, Planos de Ensino e Planos de Aula, o desafio é fazer com que essa relacéo se
concretize na préatica pedagogica.

A pergunta que norteou a pesquisa foi: como os professores de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental utilizam a internet, enquanto fonte informacgdo para pesquisa, no ensino das
ciéncias, na perspectiva da alfabetizacdo cientifica, em uma escola privada do estado de Santa
Catarina?

A tese apresentada esta centralizada na compreensao do uso da internet por professores
de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, como fonte de informacdo no auxilio ao ensino das
ciéncias, a partir da perspectiva da alfabetizacdo cientifica, considerando-se as seguintes fontes
de evidéncias: contextualizacdo da escola, entrevista com professores, planos de ensino e
atividades do classroom.

Percebe-se que o0s professores apresentam compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais (primeiro eixo da AC). No entanto,
evidenciam-se algumas lacunas, principalmente, com relacdo a compreensdo da natureza das
ciéncias (segundo eixo da AC) e ao entendimento das relacBes existentes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio-ambiente (terceiro eixo da AC), o que implica o fazer pedagdgico
dos professores. Neste sentido, por meio das fontes de evidéncias, fica aparente que 0s
professores, em sua formacdo inicial (académica), complementar e continuada tenham
preocupacao de se capacitarem, com o respaldo da IES, mas, no que se refere a alfabetizacdo
cientifica ndo se tem registro dessa formacao.

O que fica evidente é que os procedimentos metodoldgicos ndo atendem ao previsto na
literatura. No entanto, de alguma forma, fazem ciéncia e pesquisa, porém ndo ha uma pratica

pedagdgica que atenda aos procedimentos estabelecidos na metodologia para se fazer pesquisa.
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Com relacdo a formacdo digital e recursos tecnoldgicos que a IES disponibiliza,
observa-se um hiato, quanto a aplicacdo da alfabetizagdo cientifica no uso desses recursos. Cabe
destacar que o0 uso da internet como fonte de informacdo nédo esta previsto nos planos de ensino,
apenas nas atividades propostas (classroom) apds o advento da pandemia. No momento, o que
é descrito sobre quais as fontes de informacédo da internet que utilizam, como as identificam,
caracterizam e as entendem como fidedignas e como enxergam o rigor cientifico, uma parte dos
professores também ndo esclareceu. Apenas apontou como foi abordada a temaética.

Nessa perspectiva, ao que tudo indica, a lacuna precisa ser preenchida, no que se refere
a alfabetizacdo cientifica dos docentes, o que reforca a compreensdo da natureza das ciéncias
quanto ao entendimento das relagdes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente, para que direcionem as pesquisas realizadas por seus alunos de forma mais efetiva.
E pertinente relatar que a formacio do docente acontece a partir do conhecimento, debate e
reflexdo, o que vai lhe permitir a curiosidade e a criticidade em suas concepgfes e pratica
pedagdgica.

Dessa forma, Maldaner (2003) reforca que a atividade formativa esta ligada ao fazer
pedagdgico e que a exigéncia de conhecimentos é crescente, sendo que a formacéo inicial
(académica) acaba nao dando conta. A este respeito, € esclarecedor transcrever que Lorenzetti,
Delizoicov (2001) sustenta que a formacéo dos docentes dos anos iniciais precisa vincular-se
ao trabalho do professor, de forma a oportunizar condigdes materiais, profissionais e
intelectuais aptos a garantir aos docentes um efeito educativo na perspectiva da alfabetizacéo
cientifica.

Cabe destacar que, no desenvolvimento desta pesquisa, as estratégias de coletas de
dados foram sendo ampliadas para melhor identificar as categorias e subcategorias e a relagdo
entre elas, com a finalidade de aprimorar a interpretacdo dos resultados. Assim como
mencionam Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2004), a medida em que se coletam os dados, o
pesquisador faz tentativas para identificar temas e relacdes, construindo interpretacdes e
gerando novas questdes ou aperfeicoando as anteriores, o que o leva a buscar novos dados,
complementares ou mais especificos.

Nesse contexto, conclui-se que a tese é confirmada no sentido de que é necessaria
melhor formacéo dos professores dos anos iniciais para que a alfabetizacdo cientifica, em seus
trés eixos norteadores, seja evidenciada no fazer pedagdgico. Destaca-se também que a atuacao
do profissional bibliotecario, em conjunto com os professores, podera contribuir no uso mais
efetivo das fontes de informacao da internet que oportunize aos seus alunos maior familiaridade

nos processos de metodologia para a pesquisa cientifica, na perspectiva da alfabetizacdo
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cientifica, que os leve, mesmo de maneira inicial, a busca de solucGes de problemas na ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente.

Portanto, como forma de preencher essa lacuna, na subsecao seguinte apresenta-se uma
proposta de capacitacdo para professores, que poderd ser realizada por profissional
bibliotecario. Ressalta-se que o profissional bibliotecario tem como missdo a satisfacdo do
usuario e o seu objetivo é atender as suas necessidades informacionais e, desse modo, contribuir

para a formacao dos professores no que se refere a alfabetizagéo cientifica.

5.2 PROPOSTA DE CAPACITACAO AOS PROFESSORES

Nesta proposta, entende-se capacitagdo como a proposi¢cdo de ideias com o intuito de
trocar, discutir e refletir acerca dos temas apresentados a seguir, com o objetivo de contribuir
na formacéo dos professores, no que diz respeito a alfabetizacdo cientifica, no uso da internet
como fonte de informagc&o para a pesquisa. E importante salientar que ndo se trata de cartilha,
manual ou guia.

Vale lembrar que, para Sasseron e Carvalho (2011), diferentes competéncias apontadas
como essenciais para serem vistas entre os alfabetizados cientificamente, constituem o
pressuposto para pensar a forma como o ensino deve se constituir, se levarmos como proposito
o inicio do desenvolvimento da alfabetizacao cientifica.

Sendo assim, por intermédio desses eixos as aulas e propostas serdo preparadas e
organizadas visando a alfabetizac&o cientifica. E importante citar Chassot (2003, p. 94), quando
discute alfabetizacdo cientifica e insiste na necessidade de considera-la como “o conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde
vivem.”

E ainda Demo (2006), quando comenta que pesquisar acarreta motivar a pratica, ou
melhor, quem ensina precisa pesquisar e quem pesquisa precisa socializar o aprendizado. Dessa
forma, apresenta-se a citacdo: “Se a pesquisa ¢ a razao do ensino, vale 0 reverso, 0 ensino é a
razdo da pesquisa. O importante € compreender que sem pesquisa ndo ha ensino. A auséncia da
pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos de reproducgdo imitativa.” (DEMO, 2006, p.50).

Dessa forma, face a questdo principal deste estudo, considera-se a seguinte proposta de
capacitacédo aos professores:

Disponibilizar aos professores da escola capacitagdes de curta duragdo, na modalidade

presencial e online. No que se refere as capacitacfes presenciais, 0S cursos poderiam ser
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agendados por e-mail ou telefone, e, a partir de um nimero “X” de participantes, formar-se-ia
a turma para a capacitacéo.

J& na capacitacdo online, os cursos poderiam ser ofertados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), e o professor teria acesso com seu login e senha, no momento em que
quisesse acessar as capacitagoes.

As capacitagdes disponibilizadas seriam organizadas em mddulos, com as seguintes
tematicas:

Modulo 1 — Pesquisa
Objetivo: compreender as concepgdes basicas da pesquisa.
Contetdos:
= Pesquisador e comunicacao cientifica;
= Pesquisa e classificagdes;
= Metodos cientificos;
= Etapas de pesquisa;
= Revisdo de literatura.

Duragédo: 10 h
Modulo 2 — Base de Dados

Objetivo: conhecer as principais fontes de informacdo de sua area de interesse e

desenvolver técnicas de pesquisa.

Conteudos:

e Portal de Periodicos da CAPES;
e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes;
e Bases de dados voltado a &rea de interesse dos alunos.

Duracdo: 4h
Mddulo 3 — Fontes de informacéo da internet

Obijetivo: conhecer as principais fontes de informacéo da internet.

Conteudo:

e Conceitos que tenham relacdo com fontes de informacao;
e Criacdo de estratégias de busca que deverdo auxiliar a pesquisa cientifica;
e Apresentacdo fontes de informacdo da internet em bibliotecas e livres.

Duracéo: 4h
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Modulo 4 — Normalizagédo de Trabalhos Académicos — Conforme a ABNT
Objetivo: compreender as concepcdes de trabalhos académicos de acordo com o0s
padrdes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
Contetdos:
e NBR 14724 - Informagdo e documentagdo; Trabalhos académicos;
Apresentacéo;
e NBR 6023 — Informacéo e documentacédo; Referéncias; Elaboragéo;
e NBR 6024 — Informagéo e documentacdo; Numeragdo progressiva;
das secdes de um documento escrito; Apresentacao;
e NBR 6027 — Informacdo e documentagdo; Sumario; Apresentacao;
e NBR 6028 — Informagdo e documentagdo; Resumo; Procedimento;
e NBR 6034 — Informagc&o e documentac&o; Indice; Apresentacio;
e NBR 10520 — Informacdo e documentagdo; Citagbes em Documentos;
Apresentacao;
e NBR 12225 — Informacéo e documentacao; Lombada; Apresentacéo.
Duragéo: 10h
No formato online, cada modulo seria gravado separadamente, para que, assim, 0
professor pudesse buscar, a qualquer momento, 0 modulo que atendesse a necessidades

especificas.

5.3 SUGESTOES PARA NOVAS PESQUISAS

Com a realizacdo desta pesquisa foi possivel constatar que estudos na area educacao,
com foco em fontes de informacédo da internet para subsidiar a pesquisa, podem avancar no
Brasil, pois, no levantamento realizado, poucas pesquisas empiricas foram identificadas
sobre essa tematica.

Sendo assim, objetiva-se que esta pesquisa seja ampliada, considerando-se que, no
retorno das aulas presenciais, ocorra, com mais énfase, a continuidade do uso das fontes de
informacdo da internet.

Pesquisas em outros contextos educacionais também poderdo ser realizadas, a fim de se
analisar o mesmo fendmeno. Segundo Yin (2010, p. 39), “[...] o estudo de caso ¢ uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu

contexto de vida real [...]".
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Alem disso, pesquisas do tipo levantamento também podem ser realizadas, como a
verificagdo de uso de fontes da internet como recurso para subsidia-las, em escolas de
determinada regido ou estado do Brasil, e também a analise dos Projetos Pedagdgicos dos cursos

de licenciaturas, no que tange a alfabetizacdo cientifica.
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Resumo

O presente estudo tem como finalidade mapear as pesquisas existentes sobre a alfabetizacdo cientifica dos professores de 4° e 5°anos
dos anos iniciais do ensino fundamental, com uso da internet como fonte de informagao para subsidiar a pesquisa cientificano ensino
de ciéncias. Trata-se de pesquisa descritiva e qualitativa. Foi realizado levantamento nos seguintes recursos bibliograficos: artigos,
dissertac@es e teses publicadas entre 2007 a 2019. A busca foi realizada em cinco base de dados, a saber:Portal de Periédicos da CAPES,
Scientific Eletronic Library Online (SCIELO), Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes, Plataforma Sucupira e Revistas
Classificadas na CAPES — QUALLIS na area da Educacdo. Utilizamos como ferramenta de pesquisa a busca simples com os seguintes
termos acompanhados por ASPAS: “Alfabetizagdo cientifica”, “Letramento cientifico”, “Professores do ensino fundamental”,
“Internet”, “Pesquisa escolar”, “Pesquisa bibliografica”, “Pesquisa cientifica”. Também utilizamos a busca avang¢ada com o operador
booleano AND a fim de delimitar a pesquisa, por meio de termos: Alfabetizacéo cientifica and Professores do ensino fundamental,
Alfabetizacdo cientifica and Internet, Alfabetizacdo cientifico and Pesquisa escolar, Alfabetizacdo cientifica and Pesquisa
bibliografica, Alfabetizacdo cientifica and Pesquisa cientifica, Letramento cientifico and Professores do ensino fundamental,
Letramento cientifico and Internet, Letramento cientifico and Pesquisa escolar, Letramento cientifico and Pesquisa bibliogréfica,
Letramento cientifico and Pesquisa cientifica. A partir da anélise dos titulos, resumos e o contetido dos artigos temos como resultado
algumas aproximacdes & tematica e 0 objetivo da tese, mas que de fato ndo atendem as necessidades informacionais para dar as devidas
respostas ao problema levantado.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cientifica; Letramento cientifico; Professores do ensino fundamental; Internet; Pesquisa escolar;
Pesquisa bibliogréafica; Pesquisa cientifica.

Abstract

The present study aims to map the existing research on scientific literacy of teachers of 4th and 5th years of elementary school, with
the use of internet as a source of information to support scientific research in science education. This is descriptive and qualitative
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research. A survey was carried out in the following bibliographic resources: articles, dissertations and theses published between 2007 and
2019, this search was carried out in five databases, namely: CAPES Journal Portal, Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
Digital Thesis Library and Dissertations, Sucupira Platform and Magazines Classified by CAPES - QUALIS in the Education &rea. We
used as a research tool the simple search with the following terms accompanied by quotationmarks: "Alfabetizacdo cientifica",
"Scientific Literacy", "Elementary school teachers"”, "Internet”, "School research”, "Bibliographic research”, “Scientific research”. We
also utilized search, with, the boolean operator AND to delimit the research,equating the expression with all the words, by means of
terms: Alfabetizacdo cientifica and Elementary school teachers, Alfabetizacdo cientifca and Internet, Alfabetizacdo cientifica and
school research, Alfabetizacao cientifica and bibliographic research, Alfabetizacao cientifica and Scientific research, Cientific Literacy
and Elementary School Teachers, Scientific Literacyand Internet, Scientific Literacy and School research, Scientific Literacy and
Bibliographic research, Scientific Literacy and Scientific research. By analyzing the titles, abstracts and the content of the articles,
we have as a result some approximations tothe theme and the objective of the thesis, however these do not meet the informational
needs to property answer the problem raised.

Keywords: Scientific literacy; Elementary school teachers; Internet; School research; Bibliographic research; Scientific research.

Resumen

Este estudio tiene como objetivo mapear las investigaciones existentes sobre alfabetizacion cientifica de los docentes de 4 y 5 afios de
los primeros afios de la escuela primaria, utilizando Internet como fuente de informacion para apoyar la investigacion cientifica en
educacion cientifica. Esta es una investigacién descriptiva y cualitativa. Se realizé una encuesta en los siguientes recursos
bibliograficos: articulos, disertaciones y tesis publicados entre 2007 y 2019. La blsqueda se realizé en cinco bases de datos, a saber:
CAPES Journal Portal, Scientific Electronic Library Online (SCIELO), Digital Library of Theses y Disertaciones,Plataforma Sucupira
y Revistas Clasificadas por CAPES - QUALLIS en el area de Educacion. Utilizamos como herramienta de investigacion la blsqueda
simple con los siguientes términos acompafiados de ASPAS: "Alfabetizacion cientifica”, "Alfabetizacion cientifica”, "Profesores de
primaria”, "Internet", "Investigacion escolar”, "Investigacion bibliografica”, "Investigacion cientifica”. También utilizamos la
basqueda avanzada con el operador booleano AND para delimitar la bdsqueda, utilizando términos: Alfabetizacién cientifica y
profesores de primaria, alfabetizacion cientifica e Internet, alfabetizacién cientifica e investigacion escolar, alfabetizacidn cientifica e
investigacién bibliografica, alfabetizacion cientifica e investigacidncientifica. , Alfabetizacion cientifica y profesores de escuela
primaria, alfabetizacion cientifica e Internet, alfabetizacion cientifica e investigacion escolar, alfabetizacion cientifica e investigacion
bibliografica, alfabetizacién cientifica e investigacioncientifica. Del analisis de los titulos, resimenes y contenido de los articulos,
tenemos como resultado algunas aproximaciones altema y objetivo de la tesis, pero que en realidad no cumplen con las necesidades
informativas para dar las respuestas adecuadasal problema planteado.

Palabras clave: Alfabetizacién cientifica; Docentes de primaria; Internet; Investigacién escolar; Investigacién bibliogréfica;
Investigacion cientifica.

1. Introducéo

O presente estudo tem como finalidade mapear as pesquisas existentes sobre a alfabetizagéo cientifica dos professores de 4°
e 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental no uso da internet como fonte de informacéo para subsidiar a pesquisa cientifica no
ensino de ciéncias, nos Gltimos 12 anos, com o intuito de demonstrar o estado da arte nesta tematica.

O homem precisa conhecer, este ato € inerente ao seu ser e no momento em que percebeu a importancia de compreendero que
estd em sua volta e no mundo, entendeu que se relacionaria melhor com o0 meio em que vive. Unamuno citado por Alves (1981, p.
151) comenta “O conhecimento esta a servico da necessidade de viver”. E ainda é oportuno relatar que “O cotidiano Serve como
contexto inicial para apresentacdo da explicacdo cientifica propriamente dita”.

No inicio o conhecimento do homem valia para suprir as necessidades imediatas e mais tarde, ja desenvolvido entendeuque
suas demandas iam além do imediatismo, compreendendo que o mundo era complexo. Sendo assim, as indagac¢es afloraramfrente as
situacBes que o incomodavam. A partir dessa ideia, 0 homem criou meios que o possibilitassem, ndo s6 o seu envolvimento com a
realidade, mas o conhecimento e a capacidade de resolver os problemas. A fim de corroborar com que foi dito acima, cito Freire (1987,
p.33) 0 “conhecimento emerge apenas através da invencdo e reinvencdo, através de um questionamento inquieto, impaciente,
continuado e esperan¢oso de homens no mundo, com o mundo e entre si”. E ainda trago Ghedin (2003, p.28) quando ressalta que “o
conhecimento das coisas ndo é um fim em si mesmo, mas é um meio que tem comofim Ultimo a revolugao, o desvelamento da verdade
do ser”.

Por conseguinte, a transformacéo social e tecnoldgica ocorre a partir do conhecimento cientifico por isso a sua importancia
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na vida do homem e da sociedade pois por intermédio desses se obtém novos conceitos, pensamentos, habilidades, métodos e
instrumentos. Dessa forma, se prossegue na construgdo do conhecimento. Chassot citado por Xavier e Flor (2015, p.3) afirma “O
didlogo entre os saberes escolares e populares seria, nesse contexto, mediado pelo conhecimento cientifico, compreendido com o
facilitador da leitura do mundo natural”.

O conhecimento cientifico € gerado através da investigacao cientifica pela trajetoria de seus processos, que por sua vezocorre
da necessidade de obter resultados para problemas de esfera pratica da vida cotidiana e para oferecer explanacdes sistematicas
que possam ser experimentadas através de provas. Neste sentido, a partir da investigacdo se consegue enunciados, leis, teorias que
podem explicar fatos e fendmenos agregados a um problema oportunizando solugfes ou dando a possibilidade de elaborar outras
teorias e leis. Vale lembrar que a confiabilidade e comprovacéo dos fatos servem para que ndo acontecam erros e enganos.

A ciéncia se mantém, justamente da critica constante que segue a localizacdo dos erros, fazendo-se valer de métodos rigorosos
que a comunidade cientifica reexamina e melhora continuamente. Fourez citado por Sasseron e Carvalho (2011, p. 68),“defende a
necessidade de um ensino que desenvolva o espirito critico nos alunos com o objetivo de que sejam capazes de perceber os beneficios
e maleficios provenientes das invencoes cientificas e tecnolégicas e, na medida do possivel, estabelecamjulgamentos quanto a esses”.

Falar sobre pesquisa é sempre um prazer. Por ser um momento de reflexdo, elaboracdo, planejamento, curiosidade, discusséo
entre os pares, oportunidade de escrever sobre algo, de se tornar autor e acima de tudo o retorno intelectual fara toda a diferenca na
construcdo do sujeito. Nesse sentido, cito Andrade (2003, p.121) quando afirma que pesquisa “é¢ o conjunto de procedimentos
sistematicos, baseado no raciocinio l6gico, que tem por objetivo encontrar solu¢des para problemas propostos, mediante a utilizacdo
de métodos cientificos”. Sendo assim, a autora ainda esclarece que a producdo cientifica nada mais ¢ do que a busca metddica por
respostas a questdes levantadas que possam ser comprovadas ou ndo, a luz do experimento, do raciocinio légico, da andlise, da
avaliacdo, possibilitando descobertas, oportunizando a reflexdo, a divulgacdo de ideias, saberese surgimento de outras pesquisas.
Seguindo a mesma linha Ander-Egg citado por Lakatos e Marcone (1991, p.155) comenta que a pesquisa é um “procedimento reflexivo
sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagfesou leis, em qualquer campo do conhecimento”.
No entanto a pesquisa é formal, seguida por pensamento reflexivo e que passa por método cientifico e se organiza para saber a verdade.

Para Demo (1997, p.16) a “Pesquisa € o processo que deve aparecer em todo o trajeto educativo”. Afinal, é nesse momento
que aparecerdo as deficiéncias do ler, escrever, interpretar e elaborar.

A ligacdo entre a pesquisa e 0 pesquisar é o professor e ele deve ocupar a fungdo de pesquisador permanente. O professoré um
disseminador do habito da leitura, da escrita e da curiosidade. E atribuicio do professor motivar o aluno, criarquestionamentos para
que estes resolvam, através da pesquisa, as questdes levantadas e se transformem em um pesquisador. O professor precisa entender
que sua funcdo ndo se atém em passar o conhecimento e sim em reconstrui-lo.

Demo (2017) assinala: “A base da educagédo escolar é a pesquisa, ndo a aula. A pesquisa deve ser atitude cotidiana no professor

e no aluno”. E ainda Demo (2003, p.2) aponta que:

Educar pela pesquisa tem como condicéo essencial primeira que o profissional da educagao seja pesquisador, ou seja,maneje
a pesquisa como principio cientifico e educativo e atenha como atitude (...). N&o se busca um profissional de pesquisa, mas
um profissional da educagéo pela pesquisa.

Para que a pesquisa se consolide é preciso buscar novos instrumentos para a exploracao cientifica, visto que cada alunotem as
suas necessidades e peculiaridades, sendo assim o professor precisa atendé-lo e aprimorar-se. Para tanto, é importante trazer a

alfabetizacéo cientifica para evidencid-la como ferramenta primordial na escola. Chassot (2003, p. 91) afirma:

A alfabetizacdo cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes para potencializar alternativas que privilegiam
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uma educacio mais comprometida. E recomendavel enfatizar que essa deve ser uma preocupagio muito significativa no
ensino fundamental, mesmo que se advogue a necessidade de atengdes quase idénticas também para o ensino médio.

Ademais Sasseron ¢ Souza (2017, p.17) assinalam “O alfabetizado cientificamente devera ter condicdes de modificar este
mundo e a si mesmo por meio da pratica consciente propiciada pela sua interacdo com saberes e procedimentos cientificos, bem como
habilidades associadas ao fazer cientifico”. Na mesma linha de pensamento Chassot (2003, p. 91) complementa “[...]ser alfabetizado
cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a natureza. E um analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do
universo”. Assim, Norris e Phillips citado por Sasseron e Carvalho (2011, p. 66) registram: “Ler e escrever estdo intrinsecamente
ligados a natureza da ciéncia e ao fazer cientifico e, por extensdo, ao aprender ciéncia. Retirando-os, la sevao e o proprio ensino de
ciéncias também, assim como remover a observacdo, as medidas e o experimento destruiriam a ciénciae o ensino dela”.

A escola que se quer hoje é uma escola que atenda as necessidades de nosso tempo, logo cabe a ela, juntamente, com seus
profissionais estar qualificada, ou melhor, buscar a qualificacdo continua com o propdsito de preparar o seu educando, umavez que se
vive em uma sociedade com multiplas possibilidades e oportunidades de aprendizagem, Nessa perspectiva, é fundamental que o aluno
aprenda a pensar, trabalhe em equipe, consiga unir o conhecimento com a pratica e com outros saberes,entender 0 mundo e suas
mudancas, colocando-se como sujeito participativo como alguém que segue o ensino e a aprendizageme ndo como um receptor de
contetidos engessados. E importante reconhecer o pensamento de Freire citado por Jalio (2007, p. 3)quando conclui:

N&o podemos existir sem nos interrogar sobre o amanhd, sobre o que vira a favor de que, contra que, a favor de quem,
contra vira; sem nos interrogar em torno de como fazer concreto o inédito viavel” demandando de nés a luta por ele. Faz-
se necessario um outro modelo que inspirado no respeito democratico do educando como um dos sujeitos do processo do
ato de ensinar e aprender possa fazer surgir o momento curioso e criador para construir um conhecimento significativo e
real, e com isso, conscientizar-se de seu papel como cidaddo, para exercer a cidadania desde a infancia, optando por
posicionarem-se como parte integrante do meio ambiente, responsavel pelas interferéncias e transformacdes realizadas pelo
homem.

E ainda Hurd citado por Sasseron e Carvalho (2011, p.65) argumenta “as pesquisas cientificas tem hoje um carater
amplamente social podendo mesmo envolver profissionais especialistas em diversas disciplinas. Assim sendo, as relagfes entreas
ciéncias, as tecnologias e as sociedades tornaram-se mais fortes”. Vale lembrar a importancia do ensino de ciéncias aos alunosdos anos
iniciais no ensino fundamental com o prop6sito de fazer ciéncia, j& com o olhar de problematiza¢des a partir de um tema para que a
investigacdo seja, 0 caminho para a resolucdo dos mesmos. Desse modo, langa-se méao das palavras de Sasserone Carvalho (2008,
p.336) “[...] que sejam capazes de receber informagdes sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e aosmodos como estes
empreendimentos se relacionam com a sociedade e com o meio-ambiente e, frente a tais conhecimentos, sejacapaz de discutir tais
informagdes, refletirem sobre os impactos que tais fatos podem representar e levar a sociedade e ao meio ambiente e, como resultado
de tudo isso, posicionou-se criticamente frente ao tema”.

Por fim, cabe citar Cachapuz (2005), Azevedo (2009), Schiel, Orlandi e Ruffino (2010), Sasseron e Carvalho(2011), Carvalho
(2013) e outros citados por Pereira e Texeira (2017, p. 3) quando argumentam “[...] a importancia da atividade investigativa, pois esta
vai permitir ao aluno a oportunidade de interagir com o objeto de estudo , expor suas ideias, refletir sobreum problema, buscar meios
de solucionar e argumentar no momento em que sua investigaco apresente resultados”.

A pesquisa cientifica, nos anos iniciais do ensino fundamental, acordard no educando curiosidade e desenvolvimento
intelectual ja existentes em sua esséncia, e na verdade ainda adormecidos em decorréncia de escolas e professores conteudistas,
conservadores e que se mantém na zona de conforto.

As criancas e adolescentes, de hoje em dia, ndo conseguem imaginar de que maneira 0 mundo funcionaria sem a tecnologia

de comunicagdo. Especialistas da area costumam chamé-los de geragdo digital, aquela nascida logo ap6s o computador, celular e outras
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tecnologias que acabaram fazendo parte do dia a dia da sociedade. Na contemporaneidade criangase adolescentes trocam mensagens
pela internet e enviam fotos pelo celular, jogam em tempo real com amigos, formam redes sociais escutam mdsica, usam tablet,

publicam blogs, criam linguagem propria para se comunicarem, os bem pequenos descobrem as letras através dos teclados.

No universo desses sujeitos, 0 computador esta cada vez mais disponivel, a internet com maior rapidez e a informacao torna-
se, de modo progressivo, acessivel com muita celeridade apresentando-lhes muitas possibilidades. Com o advento do computador
ocorreu maior agilidade nas praticas de leitura, de escrita, de como as pessoas serelacionam, se comunicam e utilizam o conhecimento.
Neste sentido imaginar de que modo era 0 mundo sem tecnologia tais como: computador, internet, cdmeras digitais e entre outros.
Sabe-se que o0s jovens dedicam muitas horas na frente do computador, fazem varias coisas ao mesmo tempo. Para eles a internet é a
melhor maneira de encontrar amigos, escutar masica, trocar mensagens € entreterem-se. Entre outras coisas ainternet, atualmente, é
um banco de dados enorme que armazena multimidias sem fronteiras e sem limites. Dessa forma, instituicoes de pesquisas, jornalistas,
politicos, bibliotecas do mundo estdo acessiveis a todos basta um clique. Cursos a distanciasdo oferecidos, a informacao esta disponivel,
o desafio é encontrar o que se quer analisar e usar da melhor forma possivel para geracdo do conhecimento. O que se observa é que 0s
alunos tém todos os aparatos tecnolégicos e acesso a eles. Com relacdo aosprofessores, permanecem em sua grande parte com as
mesmas ferramentas de trabalho muito distante da realidade do aluno. Portanto, é interessante comentar que toda a fonte de pesquisa
utilizada pelo aluno quando ¢ lhe é pedido uma tarefa, ele simplesmente pesquisa o assunto no google e, de acordo com o resultado
que lhe aparece, pega a informacao do primeiro site que Vé recorta e cola o contetido imprime e entrega ao professor. Os recursos que
a internet oferece de certa maneira, sdo complicados porque 0s nossos jovens, na grande maioria, ndo sabem selecionar as fontes
fidedignas e acabam utilizando a fontede informacdo que lhes dé a resposta que precisam sem a preocupacdo com a procedéncia da
informacdo, sendo assim nossos jovens tem dificuldade em usar a internet para pesquisar, estudar e refletir sobre o contetido. Portanto,
o papel do professor é desuma importancia, afinal ndo basta encontrar imagens, fotos, ler noticias € necessario a reflexdo,
questionamentos, discussdo, argumentacéo, fazer articulagdes necessarias para transformar a informagdo em conhecimento. O desafio
do professor e da escolaé muito grande diante das mudancas sociais e tecnoldgicas, dessa forma hé a necessidade que a caminhada
desses acompanhemas mudangas.

Para Kuramoto (2006, p. 91), “A informagéo cientifica é o insumo basico para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de
um pais”. Logo, Fourez citado por Sasseron e Carvalho (2011, p.69) salientam que “[...] a alfabetizaco cientificae tecnoldgica € mais
do que a aprendizagem de receitas ou mesmo de comportamentos intelectuais face a ciéncia e a tecnologia:ela implica uma viséo critica
e humanista da forma como as tecnologias ( e mesmo as tecnologias intelectuais, que sdo as ciéncias) moldam nossa maneira de pensar, de

nos organizar e de agir”.

. Metodologia

Trata-se de pesquisa descritiva e a abordagem do problema é de cunho qualitativo, pois, de acordo com Richardson (1999), o
método qualitativo difere do quantitativo, em principio, a medida que ndo emprega instrumental estatistico como basena analise de um
problema, ndo pretendendo medir ou numerar categorias. Pesquisa do tipo descritiva, em que 0 pesquisador “...procura conhecer e
interpretar a realidade, sem nela interferir para modifica-la” (Rudio,1989). O levantamento bibliograficofoi realizado entre os meses
de janeiro, fevereiro e margo de 2020. Foram contemplados para pesquisa 0s seguintes recursos bibliograficos: artigos, dissertacdes e
teses publicadas entre 2007 a 2019, a busca foi realizada em cinco base de dados , a saber:Portal de Periddicos da CAPES, Scientific
Eletronic Library Online (SCIELO), Biblioteca Digital de teses e Disserta¢des, Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (Plataforma
Sucupira) e Revistas Classificadas na CAPES — QUALIS na &rea da Educagdo. A Plataforma Sucupira, contempla as Revistas
Classificadas na CAPES — QUALLIS e no instrumento de coleta sera tratado como uma fonte, lembrando que cada revista serd citada.

O Portal de Periddicos da CAPES foi publicado em 2000 como consequéncia do empenho do governo federal para consolidar
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a pos-graduacédo no Brasil, decorréncia do Programa de Apoio a Aquisicdo de Periddicos (PAAP) em 1995. O advento do Portal ocorre
na época de digitalizacao dos periddicos pelas editoras e assim como a criacdo das bibliotecas virtuais. Em 2019, o portal conta com
mais de 45 mil publicagdes periddicas, internacionais e nacionais e as mais variadas bases de dados que somam desde referéncias e
resumos de trabalhos académicos e cientificos inclusive, normas técnicas, patentes, teses e dissertagdes e demais materiais, estendendo
todas as areas do conhecimento e ainda, mantém uma sele¢do relevante de fontes deinformacao cientifica e tecnoldgica de acesso
gratuito na Web.

A Scientific Eletronic Library Online (Scielo), iniciou no Brasil em 1998 a partir do projeto piloto da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP) em parceria com o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informagdoem Ciéncias da
Saude (BIREME) e também do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), nosdias de hoje, a base de
dados Scielo esta presente em mais 14 paises e trazendo assim, 950 periédicos e entorno de 500 mil artigos.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), ¢ um portal que abrange desde 2002, 395.493
dissertac@es, 148.413 teses, 543.905 documentos e 107 instituigdes.

O Ibict desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD), que integra os sistemasde
informacdo de teses e dissertacdes existentes nas instituices de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro
e a publicacdo de teses e dissertacbes em meio eletrdnico. A BDTD, em parceria com as instituicGes brasileirasde ensino e
pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas teses e disserta¢cdes produzidas no Pais
e no exterior, dando maior visibilidade a producdo cientifica nacional. (Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes, 2020).

Plataforma Sucupira — O Portal de Periddicos da CAPES € uma ferramenta mantida pelo Portal e que abrange mais de 458
mil resumos de teses e dissertacbes desde 1987. Em 2006, o sistema é atualizado pelo “O Banco de Teses da Coordenagdode
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — Cadastro do Aluno”, o qual acompanha o aluno desde a matriculaaté a
titulacdo de pés-graduado. As InstituicBes sdo levadasa se cadastrarem obrigatoriamente no sistema para poderem participar dos programas
de fomento, os dados sdo recebidos de forma atualizada e continua. Hoje essa base de dados se configura no paiscomo uma base de
grande importancia no Pais. Sendo assim, as Revistas Classificadas pela CAPES — QUALIS Al, A2 e B1 naérea da Educacéo sdo
consultadas por meio da Plataforma Sucupira, base de dados que disponibiliza periddico cientificos e a qualificagdo dos mesmos

ocorrem percorrendo o seguinte processo descrito da seguinte forma:

Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade da produco intelectual dos
programas de pds-graduacdo. Tal processo foi concebido para atender as necessidades especificas do sistema de avaliagéo
e é baseado nas informagdes fornecidas por meio do médulo Coleta de Dados da Plataforma Sucupira. Comoresultado,
disponibiliza uma lista com a classificacéo dos veiculos utilizados pelos programas de pds-graduagéo para adivulgacéo da
sua producdo. A estratificacdo da qualidade dessa producdo é realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis afere a
qualidade dos artigos e de outros tipos de producéo, a partir da analise da qualidade dos veiculos de divulgacdo, ou seja,
periddicos cientificos. A classificagdo de periddicos é realizada pelas areas de avaliagdo e passa por processo anual de
atualizacdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da qualidade, de Al a C, sendo Al o estrato mais
elevado. Note-se que 0 mesmo periodico, ao ser classificado em duas ou mais éreas distintas, pode receber diferentes
avaliacBes. Isto ndo constitui inconsisténcia, mas expressa o valor atribuido, em cada éarea, & pertinéncia do contetdo
veiculado. (Capes, 2014)

A Pesquisa foi organizada em quatro fases. Na primeira fase foram efetuadas buscas simples com os termos acompanhados
por aspas o objetivo de usar as aspas nos termos de uma pesquisa € com o sentido de que seja encontrado resultados onde as palavras
entre aspas encontrem-se préximos e na mesma ordem mostrando resultados especificos. Sendo assim, nas cinco bases de dados,
utilizou-se como palavras-chaves termos relativos & pesquisa, tais como: “Alfabetizagéo cientifica”, “Letramento cientifico”,

“Professores do ensino fundamental”, “Internet”, “Pesquisa escolar”, “Pesquisa bibliografica”, “Pesquisa cientifica”. O nimero de
q q g q
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documentos recuperados em cada base de dados foi registrado. Com relacdo a segunda fase foram realizadas as buscas avangadas, nesse
tipo de busca utilizou-se o operador booleano AND a fim de delimitara pesquisa, equiparando a expressdo com todas as palavras. Dessa
forma, os termos utilizados na busca simples foram agrupados,sao elas: Alfabetizagdo cientifica and Professores do ensino fundamental,
Alfabetizacdo cientifica and Internet, Alfabetizacdo cientifica and Pesquisa escolar, Alfabetizagdo cientifica and Pesquisa
bibliografica, Alfabetizaco cientifica and Pesquisa cientifica, sendo assim os resultados obtidos ocorreram através do levantamento
partindo das combinagdes que foram anotadas e 0s respectivos documentos recuperados.

Vale ressaltar alguns critérios para as buscas realizadas na primeira e na segunda fase da pesquisa. Nas cinco bases de dados,
escolheu-se pela “busca avangada”, por oferecer maior refinamento dos resultados. Para tanto, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes, Scielo e as Revistas Classificadas pela CAPES — QUALIS Al, A2 e B1 naéreada Educacdopesquisadas na Plataforma
Sucupira, ndo oferecem essa opcdo. Na base de dados Scielo, tais recursos ja estdo disponiveis na busca simples, o que permitiu a
filtragem dos resultados em consonancia com os critérios ja estabelecidos. As Revistas Classificadas pela CAPES fazem parte da base
de dados Scielo sendo assim, so foi possivel pesquisar na modalidade da busca simples. Os trés critérios estabelecidos para o
levantamento bibliografico foram: no primeiro critério utiliza-se o termo exato. Nas bases de dados que ndo tem a opcéo de filtro,
executou-se a busca simples das palavras-chave entre aspas; no segundo critério, define-se o periodo de pesquisa entre 2007 a 2019
por entender que num periodo de 12 anos consegue-se abordar sobreo objeto de estudo em questdo com a certeza de que os paradigmas
poderdo ser quebrados ou nao; o terceiro critério foi definir

o levantamento dos termos ou palavras-chaves a partir do titulo ou do assunto da pesquisa.

Ja na terceira fase da pesquisa caminha-se pela busca avancada a partir do levantamento bibliografico das productes
académicas, a saber: por intermédio da leitura e anélise dos titulos, resumos e palavras-chaves, com o propésito de identificar quais
producBes académicas abordam a alfabetizacdo cientifica dos professores do 4. E 5. Ano dos anos iniciais do ensino fundamental no
uso da internet como fonte de informacéo para subsidiar a pesquisa cientifica no ensino de ciéncias. Foram considerados como
producdes académicas aceitas aquelas que se apresentarem na integra, ou melhor, apresentarem textos completos e que abordassem a
alfabetizacéo cientifica dos professores que atuem nos anos iniciais do ensino fundamental no uso da Intenet. A pesquisa caminharé
na quarta fase através da leitura critica e analitica dos resumos das produ¢des. Alguns resumos ndo mostram informagdes razodveis
que possam resultar uma analise adequada, nesses casos, algumas informagdes serdo pesquisadas no texto da producdo académica, a
partir da anélise de contetido dos artigos selecionados, focando o tema e objetivo da pesquisa valendo-se das aproximacdes que estes
apresentarem.

3. Resultados e Discussao

Os resultados encontrados na primeira fase da pesquisa, a qual se denominou como busca simples com termos acompanhados
por aspas sdo apresentados no Quadro 1, com totalidade de 2.424.663 (dois milhes quatrocentos e vinte e quatromil e seiscentos e
sessenta e trés) titulos. Vale comentar que os titulos se repetem entre uma publicacéo e outro. Nas fontes de pesquisas levantadas, no
que se refere a palavra-chave Alfabetizacao Cientifica o Portal de Periddicos da Capes apresenta 964 (novecentos e sessenta e quatro)
titulos; a Scielo 36 (trinta e seis); a BDBTD 365 (trezentos e sessenta e cinco); as Revistas: Educac¢do & Sociedade: revista da ciéncia
da educacdo, ETD — Educagdo Tematica Digital, Revista Educacdo em Questdo , Revista Educacgdo Porto Alegre, Revista Educacao
em Perspectiva, Revista Educacdo, Sociedade & Cultura ndo citaram essa tematica em seus artigos; a Revista Educacdo Unissinos on-
line 2 (dois)titulos; a Revista Educacdo: Teoria e Préatica 3 (trés) titulos e 2 (dois) titulo a Revista Tear e (um) titulo a Revista Educacao
(UFSM).

E importante sinalizar que o PPC (Portal de Periddicos da CAPES) recuperou 964 (novecentos e sessenta e quatro) titulos

sobre Alfabetizagdo Cientifica, sendo assim essa Base de Dados foi a que recuperou o maior nimero de material bibliografico que
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abordam sobre o assunto Alfabetizacdo Cientifica. Na palavra-chave Letramento Cientifico , o Portal de Periddicos da Capes traz
281 ( duzentos oitenta e um) titulos ; a Scielo 8 (oito); a BDBTD 70 (setenta), a Revista Educacdo &Sociedade: revista da ciéncia da
Educacédo; a ETD — Educagdo Tematica Digital; a Revista Educacdo em Questdo; a Revista Educagdo Unissinos online; a Revista
Educacdo Porto Alegre; a Revista Educacdo em Perspectiva; a Revista Educacdo, Sociedade & Cultura; a Revista Tear; Revista
Educacdo (UFSM) ndo citaram essa tematica em seus artigos; a Revista Educagdo:teoria e pratica 1 (um) titulo. Observa-se que a
BDBTD apresenta 0 maior nimero de titulos que relatam sobre a palavra-chave Letramento Cientifico.

No que se refere a palavra-chave Professores do Ensino Fundamental o Portal de Periddicos da CAPES 7.162 (sete milcento
e sessenta dois); a Scielo 3 (trés), a BDBTD 997 (novecentos e noventa sete ); Revista Educacdo & Sociedade: revista daciéncia da
educacdo ndo cita nenhum titulo com essa tematica; ETD - Educagdo Tematica Digital 3(trés); Revista Educacdo emQuestao 1 (um);
Revista Educagdo Unissinos ( online) 2 (dois), Revista Educagdo POA 1 ( um); Revista Educacdo em Perspectival (um); Revista
Educacéo, sociedade & cultura 4 (quatro); Revista Educacéo: teoria e pratica 14 (quatorze); Revista Tear ndo cita nenhum titulo com
essa tematica; Revista Educacdo (UFSM) 1 (um). Percebe-se que a palavra — chave Professores do EnsinoFundamental demonstra o
maior nimero de titulos na Base de Dados BDBTD.

Ja com a palavra — chave Internet no Portal de Periddicos da Capes 2.339.013 ( dois milhdes trezentos e trinta e nove mil e
treze) titulos foram apresentados, na Scielo 1674 ( mil seiscentos e setenta e quatro); na BDBTD 11.001 ( onze mil e um);na Educacéo
& Sociedade : Revista da Ciéncia da Educacdo 9 ( nove); ETD - Educacdo Tematica Digital 39 (trinta e nove); Revista Educacdo em
Questdo 1 (um); Revista educacdo Unissinos online 11 (onze); Revista Educacdo Porto Alegre 5 (cinco); Revista Educacdo em
Perspectiva 3 (trés); Revista Sociedade & Cultura 7 (sete); Revista Educacdo: teoria e prética 57 (cinquentae sete); Revista Tear 12
(doze); Revista Educacdo (UFSM) 12 (doze) titulos. Constatou-se que a palavra-chave Internet revela omaior nimero de titulos no
Portal de Periddicos da Capes. Com a palavra-chave Pesquisa Escolar no Portal de Peridédicos da CAPES foram levantados 14.284
(quatorze mil duzentos e oitenta e quatro); na Scielo 5 (cinco); na BDBTD 100 (cem); nas Revistas: Educacdo & Sociedade: Revista
da Ciéncia da Educacéo ndo cita nenhum titulo; ETD - Educagdo Temética Digital 2 (dois); Revista Educa¢do em Questdo 1 (um);
Revista Educacdo Unissinos( online) 1 (um), Revista Educacdo Porto Alegre; Revista Educacdo em Perspectiva ndo citam nenhum
titulo; Revista Educacéo, Sociedade & Cultura 10 ( dez); Revista Educacdo:teoria e pratica 395 ( trezentos e noventa e cinco); Revista
Tear 24 (vinte e quatro); Revista Educacdo (UFSM) ndo cita nenhumtitulo.

Percebe-se que a palavra-chave Pesquisa Escolar revela o maior nimero de titulos no PPC (Portal de Periddicos da Capes).
No que tange, a palavra-chave Pesquisa Bibliografica 12452 (doze mil quatrocentos e cinquenta e dois) titulos no PPC (Portal de
Periddicos Capes); na Scielo 24 (vinte e quatro), na BDBTD 10.796 (dez mil setecentos e noventa e seis); Educacdo & Sociedade:
Revista da Ciéncia da Educagéo 1 (um); ETD — Educacéo Tematica Digital 444 ( quatrocentos e quarenta e quatro) ; Revista Educacéo em
Questdo 17 (dezessete); Revista Educacdo Unissinos (online) 16 (dezesseis); Revista Educacdo Porto Alegre 19 ( dezenove); Revista
Educagdo em Perspectiva 14 (quatorze); Revista Educacdo, Sociedade & Cultura ndo cita nenhum titulo; Revista Educagdo: Teoria e Prética
94 (noventa e quatro); Revista Tear 13 (treze); Revista Educacdo (UFSM) 21 ( vintee um) titulos. Faz sentido comentar que palavra-
chave Pesquisa Bibliogréafica traz o maior nimero de titulos na fonte de pesquisaPPC ( Portal de Periddicos da CAPES). J& na palavra
chave Pesquisa Cientifica 22.256 (vinte e dois mil e duzentos e cinquentae seis) titulos no PPC (Portal de Periddicos Capes); na Scielo
55 (cinquenta e cinco); no BDBTD (Biblioteca Digital Brasileirade Teses e Dissertacfes) 1663 (mil seiscentos e sessenta e trés),
Educacdo & Sociedade: Revista da Ciéncia da Educagdo ndo cita nenhum titulo; ETD — Educacéo Temaética Digital 7 (sete); Revista
Educacdo em Questdo; Revista Educacdo Unissinos (Online) ndo citam nenhum artigo; Revista Educacdo Porto Alegre 3 ( trés);
Revista Educacdo Perspectiva 1 (um); Revista Educac¢do, Sociedade & Cultura 10 (dez); Revista Educacdo: Teoria e Pratica 148 (cento
e quarenta e 0ito); Revista Tear 19 (dezenove); Revista Educacdo (UFSM) 2(dois) titulos.

Ainda nessa mesma linha conclui-se que nessa primeira fase do levantamento bibliografico, considerando os critérios
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descritos acima que ha a necessidade de filtrar as buscas levando em consideracdo a totalidade das palavras-chaves por fonte de
pesquisa destinadas ao levantamento bibliografico observou-se que o Portal de Periddicos da CAPES mostrou um ndmero
consideravelmente maior do que as demais fontes de pesquisa. Vale ressaltar que na Busca Simples acompanhada com o operador
booleano aspas nos termos que o nimero de artigos recuperados utilizando a palavra —chave Internet foi superior que as demais
palavras-chaves, lembrando que pesquisamos em 13 (treze) fontes de pesquisa e a palavra-chave Letramento Cientifico aparececom

incidéncia inferior as demais palavras-chaves, conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Busca Simples nos artigos, teses e dissertagdes disponiveis em 13 (treze) Fontes de Pesquisa.

Fonte .de AC LC PEF | P.E P.B P.C. Total
Pesquisa
P.P.C. 964 281 7.162 2.339.013 14.284 12.452 22.256 2.396.412
SCIELO 36 8 3 1.674 5 24 55 1.805
BDBTD 365 70 997 11.001 100 10.796 1.663 24.992
E.S:R.C.E 0 0 0 9 0 1 0 10
ETD 0 0 3 39 2 444 7 495
R.E.Q. 0 0 1 1 1 17 0 20
R.E.U
(ONLINE) 2 0 2 11 1 16 0 32
R.E.P OA 0 0 1 5 0 19 3 28
R.E.P. 0 0 1 3 0 14 1 19
R.ES.C 0 0 4 7 10 0 10 31
R.ET.P 3 1 14 57 395 94 148 712
R.T 2 0 0 12 24 13 19 70
R.E (UFSM) 1 0 1 12 0 21 2 37
TOTAL 1.373 360 8.189 2.351.844 14.822 23911 24.164 2.424.663
Legenda:

P.P.C — Portal de Periddicos da CAPES SCIELO - Scientific Eltronic Library Online

BDBTD - Biblioteca Digital Brasileira Teses e Disserta¢des E.S.:R.C.E — Educacdo & Sociedade:revista da ciéncia da Educagdo
E.T.D - Educagao Tematica Digital

R.E.Q — Revista Educagdo em Questéo

R.E.U (on line)- Revista Educagdo Unissinos (on line) R.E.PoA — Revista Educagao Porto Alegre
R.E.P — Revista Educag&o Perspectiva

R.E.S.C — Revista Educagdo, Sociedade & CulturaR.E.:T.P — Revista Educagdo: teoria e pratica
R.T. — Revista Tear

R.E (UFSM) — Revista Educagdo (UFSM)AC — Alfabetizagdo Cientifica

LC — Letramento Cientifico

PEF — Professores do Ensino Fundamentall — Internet

PE — Pesquisa Escolar

PB — Pesquisa BibliograficaPC — Pesquisa Cientifica

Fonte: autores

Os resultados encontrados na segunda fase da pesquisa, a qual denominamos de Busca Avangada com termos acompanhados
com o operador booleano AND, sdo apresentados no Quadro2. Nas Bases de Dados pesquisadas a palavra-chave Alfabetizacdo
Cientifica AND Professores do ensino Fundamental disponibilizou 181 (cento e oitenta um) titulos no Portal de Periddicos da CAPES,
no Scielo ndo cita nenhum titulo; a BDBTD 197 (cento e noventa e sete); as Revistas: Educacdo & Sociedade: revista da Ciéncia da
Educacdo; ETD - Educacdo Temaética Digital ndo citam nenhum artigo; Revista Educacdo emQuestdo 1 (um); Revista Educacdo
Unissinos online ndo cita nenhum titulo; Revista de Educacdo Porto Alegre 1 (um); Revista Educacgéo Perspectiva; Revista Educacao,
sociedade & Cultura ndo citam titulos; Revista Educagdo: Teoria e Pratica 34 (trinta e quatro); Revista Tear ndo cita titulo; Revista
Educacdo (UFSM) ndo citam titulos. J& a palavra-chave Alfabetizacdo Cientifica AND Internet o Portal de Periddicos da CAPES
mostra 119 (cento e dezenove) titulos; na Scielo nenhum titulo encontrado; a BDBTD 24 (vinte e quatro), as Revistas Educacdo &
Sociedade: Revista da Ciéncia da Educacdo ndo cita nenhum titulo; ETD -Educagdo Temaética Digital 1 (um); Revista Educagdo em
Questdo ndo cita nenhum titulo; Revista Educagdo Unissinos (online)1 (um); Revista Educacéo Porto Alegre, Revista Educagdo em

Perspectiva, Revista Educacdo, Sociedade & Cultura nenhum titulo encontrado; Revista Educacéo : Teoria e Pratica 5 (cinco); Revista


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i14.22207

99
Research, Society and Development, v. 10, n. 14, 565101422207, 2021 (CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI:

http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i14.22207

Tear ndo cita nenhum artigo; Revista Educagcdo(UFSM)1 (um).

Também aponta-se que na palavra-chave Alfabetizacdo Cientifico AND Pesquisa Escolar o Portal de Periédicos da CAPES
identifica 218 titulos; a Scielo 6 (seis); a BDBTD 374 (trezentos e setenta e quatro), as Revistas: Educacdo & sociedade:Revista da
Ciéncia da Educagdo; ETD — Educacdo Tematica Digital ndo cita nenhum titulo; Revista Educacdo em Questdo 1 (um); Revista
Educacdo Unissinos (online) 1 (um); Revista Educacdo Porto Alegre 1 (um); Revista Educacdo Perspectiva; Revista Educacdo
Sociedade & Cultura ndo citam nenhum titulo; Revista Educacao : teoriae Pratica 5 (cinco); Revista Tear naocita nenhum titulo; Revista
Educagdo (UFSM)3 (trés) titulos. J& na palavra-chave Alfabetizacéo Cientifico AND Pesquisa Bibliografica no Portal de Periddicos
da CAPES 77 (setenta e sete) titulos foram disponibilizados; na Scielo 2 ( dois);na BDBTDforam encontrados 69 (sessenta e nove)
titulos; nas Revistas Educacdo & Sociedade: Revista da Ciéncia da Educacdo; ETD — Educacdo Tematica Digital; Revista Educagédo
em Questdo; Revista Educacéo Unissinos (online); Revista Educacéo Porto Alegre; Revista Educacao Perspectiva; Revista Educagéo,
Sociedade & Cultura ndo citam nenhum titulo; Revista Educacdo : Tedrica e Pratica 5 (cinco); Revista Tear; Revista Educagdo (UFSM)
ndo citam nenhum titulo.

No que tange a palavra chave Alfabetizagdo Cientifica AND Pesquisa Cientifica no Portal de Periodicos da CAPES 375
(trezentos setenta cinco) titulos foram disponibilizados; na Scielo 51 (cinquenta e um); na BDBTD 542 (quinhentos e quarenta e
dois);Educacdo & Sociedade da Ciéncia da Educacdo; ETD — Educacdo Tematica Digital ndo citam nenhum titulo; Revista Educagédo
em Questdo 2 (dois); Revista Educacdo Unissinos (online) 2 (dois); Revista Educacdo Porto Alegre 2 (dois); RevistaEducacdo
Perspectiva; Revista Educacdo, Sociedade & Cultura ndo citam nenhum titulo; Revista Educacdo: Teoria e Pratica 5 (cinco); Revista
Tear ndo citam nenhum titulo; Revista Educacdo (UFSM) 2(dois) titulos. Na palavra chave Letramento Cientifico AND Professores
do Ensino Fundamental no Portal de Periddicos da CAPES 70 (setenta) titulos foram disponibilizados, na Scielo nenhum titulo foi
encontrado; na BDBTD 85 (oitenta e cinco); Educacdo & Sociedade: Revista da Ciéncia da Educacao; as Revistas: ETD — Educacéo
Tematica Digital; Revista Educacdo em Questdo; Revista Educagdo Unissinos (online); Revista Educacdo Porto Alegre; Revista
Educacéo Perspectiva; Revista Educagdo, Sociedade & Cultura ndocitam nenhum titulo; Revista Educagdo: Teoria e Pratica 13 (treze);
Revista Tear 1 (um); Revista Educacdo (UFSM) 169 ( centoe sessenta e nove) titulos.

Cabe demonstrar que na palavra chave Letramento Cientifico AND Internet no Portal de Periddicos da CAPES 41 (quarenta
e um) titulos foram disponibilizados; na Scielo nenhum titulo foi encontrado; BDBTD 25 (vinte e cinco);as Revistas: Educacdo &
Sociedade: Revista da Ciéncia da Educagdo; ETD — Educacdo Tematica Digital; Revista Educacdo em Questdo; Revista Educacdo
Unissinos (online); Revista Educacéo Porto Alegre; Revista Educagdo Perspectiva; Revista Educacgdo, Sociedade & Cultura ndo citam
nenhum titulo; Revista Educagdo: Teoria e Pratica 2 (dois); Revista Tear; Revista Educacdo (UFSM) ndo citam nenhum titulo. Como
faz notar na palavra chave Letramento Cientifico AND Pesquisa Escolar no Portal de Periddicos CAPES 75 (setenta e cinco) titulos
foram disponibilizados; na Scielo 1(um); BDBTD 192 (cento e noventa e dois); as Revistas: Educacdo & sociedade: Revista da Ciéncia
da Educagdo; ETD — Educacdo Temética Digital; Revista Educacdo emQuestdo; Revista Educacdo Unissinos (online); Revista
Educacédo Porto Alegre; Revista Educacdo Perspectiva; Revista Educacdo, Sociedade & Cultura; Revista Educacdo: Teoria e Prética;
Revista Tear ndo citam nenhum titulo; Revista Educagdo (UFSM) 1 (um) titulo. Também na palavra chave Letramento Cientifico AND
Pesquisa Bibliografica no Portal de Periddicos da CAPES 26 (vinte e seis) titulos foram disponibilizados; na Scielo nenhum titulo
disponibilizado; no BDBTD 37 (trinta e sete); as Revistas: Educacéo & sociedade: Revista da Ciéncia da Educacdo; ETD — Educacédo
Tematica Digital; Revista Educacdo emQuestdo; Revista Educacdo Unissinos (online); Revista Educacdo Porto Alegre; Revista
Educacéo Perspectiva; Revista Educacdo, Sociedade & Cultura; Revista Educacéo : Teoria e Pratica; Revista Tear; Revista Educacao
(UFSM) n&o citam nenhum titulo.

Vale notar que na palavra chave Letramento Cientifico AND Pesquisa Cientifica no Portal de Periddicos da CAPES 79(setenta

e nove) titulos foram disponibilizados; na Scielo 3 (trés); no BDBTD 342 (trezentos e quarenta e dois); as Revistas: Educacdo &
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sociedade: Revista da Ciéncia da Educagdo; ETD — Educacdo Tematica Digital; Revista Educacdo em Questdo; Revista Educacdo
Unissinos (online); Revista Educacdo Porto Alegre; Revista Educacdo Perspectiva; Revista Educacdo, Sociedade & Cultura; Revista
Educacdo : Teoria e Pratica; Revista Tear; ndo citam nenhum titulo; Revista Educa¢do (UFSM) 1(um) titulo.

Dando continuidade de tudo que foi exposto acima considera-se que na segunda fase o levantamento bibliografico seguiu os
critérios propostos no percurso metodoldgico. Sabe-se que ainda é preciso refinar o material que foi levantado, para tanto mencionarei
os numeros | de titulos disponibilizados nessa fase a partir das fontes de pesquisa. Dessa forma, ressalta-se que a BDBTD foi a fonte
de pesquisa que moa mostrou 0 maior nimero de titulos disponibilizados com 1887 (mil oitocentos e oitenta e sete) titulos, lembrando
que a maioria destas teses e dissertagdes armazenadas na BDBTB (Biblioteca Digital Brasileirade Teses e Dissertagfes) sdo
transformadas em artigos e publicadas em Periodicos. E importante relatar que a palavra chave Alfabetizagio Cientifico AND Pesquisa
Cientifica foi o termo que apresentou o maior nimero de titulos e que a totalidade de titulos levantados foram de 3.304 (trés mil
trezentos e quatro) titulos. E oportuno lembrar que foram pesquisadas 13 fontes de pesquisa e que os titulos se repetem entre uma

fonte e outra, conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Busca Avancada dos artigos, teses e dissertacdes disponiveis em 13 (treze) fontes de pesquisa.

Fonte de pesquisa AC and AC AC AC AC LC and LC LC LC LC Total

P.EF and | and and and P.E.F and | and and and

P.E P.B pP.C P.E P.B P.C
P.P.C 181 119 218 7 375 70 41 75 26 79 1.261
SCIELO 0 0 6 2 51 0 0 1 0 3 63
BDBTD 197 24 374 69 542 85 25 192 37 342 1.887
E.S:A.C.E 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
E.T.D 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0
R.E.Q 1 0 1 0 2 0 0 0 0 0 4
R.E.U (ONLINE) 0 1 1 0 2 0 0 0 0 0 4
R.E.POA 1 0 1 0 2 0 0 0 0 0 4
R.E.P 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
R.E.S.C 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
RET.P 34 5 5 5 5 13 2 0 0 0 69
R.T 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
R.E (UFSM) 2 1 3 0 2 1 0 1 0 1 11
Total 416 151 609 153 981 169 68 269 63 425 3.304
Legenda

P.P.C — Portal de Periddicos da CAPES SCIELO - Scientific Eltronic Library Online

BDBTD - Biblioteca Digital Brasileira Teses e Dissertagoes E.S.:R.C.E — Educacdo & sociedade: Revista da Ciéncia da Educagdo
E.T.D - Educagao Tematica Digital

R.E.Q — Revista Educagdo em Questao

R.E.U (on line)- Revista Educagdo Unissinos (on line)R.E.PoA — Revista Educagao Porto Alegre

R.E.P — Revista Educagdo Perspectiva

R.E.S.C — Revista Educagdo, Sociedade & CulturaR.E.:T.P — Revista Educacéo: Teoria e Pratica

R.T. — Revista Tear

R.E (UFSM) — Revista Educacao (UFSM)

AC and PEF — Alfabetizacdo Cientifica and Professores do Ensino Fundamental

AC and | — Alfabetizagdo Cientifica and Internet

AC and P.E — Alfabetizacédo Cientifica and Pesquisa Escolar

AC and P.B — Alfabetizacdo Cientifica and Pesquisa BibliograficaAC and P.C — Alfabetizacdo Cientifica and Pesquisa Cientifica
LC and P.E.F.- Letramento Cientifico and Professores do Ensino FundamentalLC and | — Letramento Cientifico and Internet

LC and P.E — Letramento Cientifico and Pesquisa Escolar

LC and P.B — Letramento Cientifico and Pesquisa BibliograficaLC and P.C — Letramento Cientifico and Pesquisa Cientifica Fonte: autores

Na terceira fase da pesquisa definiu-se que utilizaremos a Busca Avangada como ferramenta de busca e a fonte de pesquisa
Portal de Periddicos da CAPES servira de pano de fundo para dar a sustentagdo ao trabalho, em fungéo de que observou-se que os artigos,

teses e dissertacOes se repetem nas 13 (treze) fontes pesquisadas e que o Portal de Periddicos da CAPES suprirdas necessidades
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informacionais. Vale lembrar que as teses e dissertacdes acabam se transformando em artigos, conforme comentario acima. Dessa
forma, a pesquisa seguira os seguintes critérios: artigos publicados em revistas de conceitos Al, A2 e B1; artigos revisados por pares;
artigos disponibilizados na integra; artigos desenvolvidos sobre a alfabetizacéo cientifica, letramento cientifico dos professores do 4.
e 5. ano dos anos iniciais do ensino fundamental no uso da internet como fonte de informacéo para subsidiar a pesquisa cientifica no
ensino de ciéncias.

Em decorréncia a analise dos titulos, resumos e palavras-chaves das 55 publicacdes recuperadas, foram selecionadas 5(cinco)
artigos sendo que, 4 (quatro) com a palavra-chave Alfabetizagdo Cientifica AND Professores do Ensino Fundamental, 1(um) artigo
com Alfabetizagio Cientifica And Internet. E importante ressaltar que nas palavras chaves Alfabetizacdo CientiificaAND Pesquisa
Escolar; Alfabetizacdo Cientifica AND Pesquisa Bibliografica; Alfabetizacdo Cientifica AND Pesquisa Cientifica; Letramento
Cientifico AND Professores do Ensino Fundamental; Letramento Cientifico AND Internet; Letramento Cientifico AND Pesquisa
Escolar; Letramento Cientifico AND Pesquisa Bibliogréafica; Letramento Cientifico AND Pesquisa Cientifica ndo foram encontrados

nenhum artigo, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Busca Avancada dos artigos do Portal da CAPES.

Palavras chaves N° de artigos Total
ACand P.E.F 4 4
ACand I 1 1
AC and P.E 0 0
ACand P.B 0 0
ACandP.C 0 0
LC and P.E.F 0 0
LCand I 0 0
LC and P.E 0 0
LC and P.B 0 0
LCand P.C 0 0
Total 5 5
Legenda:

AC and PEF — Alfabetizagdo Cientifica and Professores do Ensino Fundamental AC and | — Alfabetizacdo Cientifica and Internet

AC and P.E — Alfabetizacdo Cientifica and Pesquisa Escolar

AC and P.B — Alfabetizacdo Cientifica and Pesquisa BibliograficaAC and P.C — Alfabetizacdo Cientifica and Pesquisa Cientifica

LC and PEF — Letramento Cientifico and Professores do ensino Fundamental LC and | — Letramento Cientifico and Internet

LC and P.E — Letramento Cientifico and Pesquisa Escolar

LC and P.B — Letramento Cientifico and Pesquisa BibliograficaLC and P.C — Letramento Cientifico and Pesquisa Cientifica Fonte: autores

Segundo Ferreira (2002) a organizacéo do estado da arte, partindo dos resumos de publicagdes, pode ser realizado emdois
momentos:

Um primeiro momento: quantificagdo e identificacdo de dados bibliograficos, com o objetivo de mapear essa producédo num

periodo delimitado, em anos, locais, &reas de producao. Nesse momento, ha certo conforto para o pesquisador, poisele lidara

com os dados objetivos e concretos localizados nas indicacfes bibliogréaficas que remetem & pesquisa. [...] um segundo

momento: a possibilidade de inventariar essa producdo, imaginando tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e

tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos entre si, na escrita de uma histéria de umadeterminada area do

conhecimento. Nesse momento, o autor responde questdes referentes a “o qué” e “o como” dos trabalhos (Ferreira, 2002.
p. 265.).

Dando continuidade & organizag&o relatada por Ferreira (2002), na quarta fase da pesquisa analisam-se 5 (cinco) artigosque se
aproximam ao tema e 0 objetivo da pesquisa que, se por um lado como pesquisador d& uma sensagéo de alivio por ndo existirem artigos
que tratem especificamente sobre o foco da pesquisa, por outro lado, d& uma sensagdo de soliddo, desafio e encantamento a fim de
criar respostas a resolugdo do problema.
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4. Conclusao

Diante do que foi coletado e relatado acima, encontrou-se algumas dificuldades no desenvolvimento do levantamento
bibliografico para dar corpo a “Revisdo de Literatura, na utilizagdo das Bases de dados Online. Os problemas operacionais foram
recorrentes durante a pesquisa, a BDBTD esteve indisponivel em alguns momentos, e ferramentas como envio de resultados debuscas
por e-mail ndo estavam operando normalmente, assim como a opgdo de manter a pesquisa salva contudo € importante salientar que
com todos os contratempos conseguiu-se concluir a pesquisa nessa Base de Dados.

Entre as 5(cinco) bases de dados, sdo elas: Portal de Periddicos da CAPES, Scielo, BDBTD, Plataforma Sucupira e Revistas
Classificadas pela CAPES utilizadas como fontes de pesquisa. Vale mencionar que na Plataforma Sucupira e as Revistas Classificadas
pela CAPES resolveu-se utilizar uma opgdo ou outra, em funcéo, de que as Revistas Classificadas pela CAPES-QUALIS selecionadas
para a pesquisa, fazem parte da Plataforma Sucupira.

E preciso reconhecer que o Portal de Periddicos da CAPES, foi a fonte que melhor atendeu as necessidades informacionais
para o desenvolvimento da pesquisa. Em termos de disponibilidade o Portal esteve acessivel todas as vezes que foi preciso utiliza-lo,
oferecendo uma gama de possibilidades de filtro e recursos que facilitam a busca e a sele¢cdo dos documentos.

Ficou aparente que os trabalhos recuperados sobre o tema alfabetizacdo cientifica ou letramento Cientifico foram poucos,
considerando as aproximac6es e analise de conteido, dessa forma pode-se esclarecer essa lacuna como problema que se quer trabalhar
realmente.

Para tanto, a “Revisdo Bibliografica” mostrou que o foco da pesquisa, a qual se quer investigar ndo tem nenhum registro.Em
vista disto a contribuicdo desse trabalho valeu para o desenvolvimento dos estudos, pesquisas e intervencfes. Desse modo, a pesquisa
pode ser ampliada e aprofundada a partir do levantamento, verificando o estado da arte da tematica pontuando outraspossibilidades
como: a ampliacéo do alcance temporal da pesquisa, outras etapas de ensino e diferentes fontes de informagéo.
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Resumo

O objetivo do presente artigo é identificar a convergéncia dos planos de ensino, do 5° ano do Ensino Fundamental, ao Projeto
Politico Pedagogico (PPP), em relacdo as metodologias de ensino, de uma escola do estado de Santa Catarina. Trata-se de
pesquisa descritiva, de cunho qualitativo. Para o tratamento dos dados aplica-se a técnica de analise de contelido proposta por
Bardin (1977). Os resultados demonstram que, de forma geral, os procedimentos metodolégicos previstos nos planos de
ensino convergem com os identificados no PPP da escola, embora que alguns professores ndo apresentam procedimentos
convergentes com o PPP. Conclui-se que os professores apenas elencam 0s procedimentos, sem esclarecer, de forma mais
detalhada, como os procedimentos metodolégicos serdo desenvolvidos.

Palavras-chave: Plano de ensino; Projeto Politico Pedagdgico; Metodologias de ensino; Ensino fundamental.

Abstract

The present study aims at identifying the existing convergence between the 5th-grade Elementary School teaching plans and
the Political Pedagogical Project (PPP) related to the teaching methodologies running in a private school at Santa Catarina
State. This is a descriptive qualitative research. For data processing, researchers applied the content analysis technique
proposed by Bardin (1977). The results showed that, in general, the methodological procedures presented in the teaching
plans converged with those established in the Political Pedagogical Project, despite some gaps from some projects not aligned
with the school PPP. Evidence showed that some teachers only listed the procedures without clarifying the teaching methods
applied.

Keywords: Teaching plan; Pedagogical Political Project; Teaching methodologies; Elementary school.

Resumen

El objetivo de este articulo es identificar la convergencia de los planes de ensefianza, desde el 5° afio de la escuela primaria,
al Proyecto Politico Pedagdgico (PPP), en relacidn a las metodologias de ensefianza, en una escuela del estado de Santa
Catarina. Se trata de una investigacion descriptiva y cualitativa. Para el procesamiento de datos se aplica la técnica de anélisis
de contenido propuesta por Bardin (1977). Los resultados muestran que, en general, los procedimientos metodoldgicos
previstos en los planes docentes convergen con los identificados en el PPP de la escuela, aunque algunos docentes no presentan
procedimientos que converjan con el PPP. Se concluye que los docentes solo enumeran los procedimientos, sin aclarar, con
mas detalle, como se desarrollaran los procedimientos metodolégicos.

Palabras clave: Plan docente; Proyecto Politico Pedagdgico; Metodologias de ensefianza; Escuela primaria.
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1. Introducéo

A Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), em seu artigo 26 prevé que “Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada [...]”, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Ja o Plano Nacional de Educagido (PNE) estabelece que “Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educagdo em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE” (Lei 13.005/2014).
A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), quando se refere as decisGes que caracterizam o curriculo em acéo, devem considerar a
autonomia das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Para tanto, prevé
que seja necessario “[...] selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteudos complementares.” Além disso, as a¢cdes devem “conceber e por em pratica situagdes e procedimentos para
motivar e engajar os alunos nas aprendizagens.” (BNCC, 2017, p. 17)

Neste sentido, cabe destacar as reflexdes de Candido e Gentilini (2017), quando ressaltam a importancia do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) na caracterizagdo e identidade das escolas, pois ele traz os anseios e pensamentos da comunidade e dos estudantes.
Além de se pensar na escola autdnoma, mas em sintonia com o sistema. A autonomia é fundamental para a construgéo curricular, por
levar em conta, também, as escolhas da escola, que devem ser pautadas no coletivo. Porém, é uma autonomia relativa. Suanno (2021)
ressalta também que cada escola possui peculiaridades e certa autonomia do fazer pedagégico. No entanto, existe leis e planejamentos
que precisam ser seguidos por todas.

A partir das consideracdes do PPP, elabora-se o Plano de Ensino (PE), que guiara o trabalho do professor. O documento trata
da organizacdo, planejamento e estruturacdo no que tange as etapas de ensino. Segundo Queirdz e Palma (2006), a elaboracdo de um
programa é a oportunidade que o docente tem de preparar o que vai oferecer de melhor para o aluno, que consiste na escolha do
referencial tedrico, na ordem dos conteudos, identificacdo das estratégias de ensino, incluséo de resultados de pesquisas apresentados
em periédicos.

Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo identificar a convergéncia dos planos de ensino, do 5° ano do Ensino

Fundamental, ao Projeto Politico Pedag6gico, em relacdo as metodologias de ensino, de uma escola do estado de Santa Catarina.

2. Revisdo da Literatura

Nesta se¢éo apresenta-se a revisao da literatura, que sustenta a presente pesquisa, € estd assim organizada: a) projeto politico

pedagdgico; b) plano de ensino; ¢) metodologias de ensino.

2.1 Projeto Politico Pedagdgico

O termo projeto se origina do latim e € identificado na lingua portuguesa desde o ano de 1.680, e etimologicamente significa
acdo de lancar para frente. Pode ser considerado sindnimo de plano, intensdo, propdsito, delineamento. Quanto aos adjetivos politico
e pedagdgico, as suas etimologias explicitam: politico, do grego polit, € um antecedente de polis (cidade), pois envolve uma
comunidade; quanto ao pedagdgico, no sentido etimoldgico, se vincula ao sentido de condi¢do da criangca. Assim, desde a cultura
grega, até a romana, vem se configurando como uma area de conhecimento voltada a estruturacdo, principios e diretrizes que tem
como finalidade a acdo educativa (Veiga & Aradjo, 2016).

No Brasil, a Lei 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, em seu artigo 12, inciso | estabelece

que: “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
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incumbéncia de: elaborar e executar sua proposta pedagogica.” (Brasil, 1996). Neste sentido, conforme Candido e Gentilini (2017, p.
329), “[...] a escola deve organizar, de forma autbnoma, seu préprio projeto, isso implica que os profissionais envolvidos devem
conhecer muito bem a realidade e, a partir dela, estabelecer as diretrizes de trabalho, seguindo um projeto que seja a0 mesmo tempo
politico e pedagdgico.”

E oportuno lembrar as palavras de Veiga (2014, p. 1):

O projeto busca um rumo, uma diregio. E uma agéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por estar infinitamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formacéo do cidadao para um tipo de sociedade.

De acordo a BNCC, as escolhas metodologicas, os curriculos e os projetos pedagdgicos “devem ser adequados a realidade de
cada sistema ou rede de ensino e a cada institui¢do escolar, considerando o contexto e as caracteristicas dos seus alunos” (Brasil, 2017,
p.30).

Sendo assim, “[...] o Projeto Politico-Pedagdgico deve ser construido de forma coletiva, envolvendo a comunidade e os
representantes de todas as esferas envolvidas com o processo de ensino e aprendizagem.” Caracteriza a identidade da escola, dando
sentido a instituicdo e aos grupos e individuos que a constituem (Candido & Gentilini, 2017, p. 330).

O PPP deve ser um documento vivo em que o diretor, coordenador pedagdgico e os professores possam revisa-lo com
frequéncia para as tomadas de decisOes, afinal devera ser reformulado com regularidade, para que as atividades que ndo estejam
alcancando os propositos satisfatoriamente, possam ser revisados e assim atingir o objetivo pretendido, aperfeicoando a pratica
pedagodgica. Conforme Lima (2002, p.42): “A construgdo da escola democratica constitui, assim, um projeto que ndo é sequer pensavel
sem a participacdo democrética de outros setores e o exercicio da cidadania critica de outros atores, ndo sendo, portanto, obra que se

possa ser edificada sem ser em co-construgio”.

2.2 Plano de Ensino
Ao considerar as formas de aprender e ensinar, advém a necessidade de lidar com o conhecimento no sentido de organizar,
ordenar, definir procedimentos metodoldgicos que sejam capazes de nortear alunos e pais nos espagos politicos e sociais. Nessa

perspectiva cita-se o artigo 13 da LDB, no que se refere a:

Os docentes incumbir-se-&o de:
— participar da elaboracéo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
— elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento de ensino. (Brasil, 1996).

Deste modo, além de participar no processo de elaboragdo do PPP, os docentes tém a incumbéncia de elaborar e cumprir 0
plano de trabalho. Para Leal (2005, p. 1) “O planejamento ¢ um processo que exige organizagdo, sistematizacdo, previséo, decisdo e
outros aspectos na pretensdo de garantir a eficiéncia e eficacia de uma acdo, quer seja em um nivel micro, quer seja no nivel macro.”
Para Libaneo (2013, p.3) “O plano de ensino (ou plano de unidade) ¢ a previsdo dos objetivos e tarefas do trabalho docente para o ano
ou semestre; é um documento mais elaborado, dividido por unidades sequenciais, no qual aparecem objetivos especificos, contetidos

e desenvolvimento metodologicos.” Ja Vasconcellos (2002) utiliza o Plano de Ensino como Plano de Unidade no que tange &
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organizacdo, a proposta geral da acéo do professor em um especifico componente curricular ou &rea de estudo; o plano podera ocorrer

anualmente ou semestralmente.
Ainda de acordo com Libaneo (2013, p. 245):

O planejamento escolar ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizacao
e coordenacdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O
planejamento é um meio para se programar as a¢des docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexao intimamente
ligado a avaliacéo.

Planejar é prever acGes a serem desenvolvidas para se alcancar objetivos determinados. O periodo inicial € s6 um primeiro

momento de organizagdo, que exigira novos momentos de reflexdo e ajustes. O planejamento é um processo dindmico, que nao se

confunde com seu produto escrito. O principal produto do planejamento, é imaterial e consiste na melhoria das condi¢Ges individuais

e de grupo, para o desenvolvimento de trabalho coletivo que exige integracdo de a¢des (Russo, 2016).

O planejamento é atividade intrinseca a educacao por suas caracteristicas de evitar o improviso, prever o futuro, nortear adequadamente

a execucdo da acdo educativa, especialmente quando garantido a socializacdo do ato de planejar, que consiste de acompanhamento e

avaliacdo das acOes (Padilha, 2001).

Neste sentido, Vasconcellos (2002) menciona que o plano de aula deve ser elaborado, acima de tudo, como uma necessidade

do professor e ndo por exigéncia formal da direcdo. Deste modo, sugere que o plano de aula seja estruturado a partir das dimensdes:

analise da realidade; projecdo de finalidades; e, formas de mediacdo, considerando os elementos apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 - Elementos do Plano de Ensino.

Elementos Descrigdo

Assunto indicacdo da temaética que serd trabalhada

Necessidade necessidades percebidas no grupo e que justificam a proposta de ensino

Objetivo explicitacdo do objetivo de ensino daquele assunto, relacionado com o sentido do ensino sobre determinado contetido

Conteudo o nivel de detalhamento do contetdo dependera do conhecimento do professor sobre assunto: mais detalhado, caso
seja assunto a ser explorado; menos detalhe, em caso de maior conhecimento prévio, necessitando apenas da sintese,
para memdria.

Metodologia procedimentos de ensino, técnicas, estratégias a serem utilizadas. E o caminho concreto a ser trilhado.

Tempo previsdo do tempo a ser empregado com determinado assunto

Recursos indicacdo dos recursos a serem utilizados, sem desperdicar a oportunidade de indicacdo de novos recursos

Avaliacéo quais estratégias o professor ird utilizar para acompanhar o processo de desenvolvimento e constru¢éo do conhecimento.
A partir dela tem-se elementos para replanejar o trabalho.

Tarefa indicacéo de tarefas que serdo propostas para serem feitas fora da sala de aula. Devem estar relacionadas aos objetivos
propostos.

Observagdes registro do professor sobre o cotidiano: o que fez, como fez, o que deixou de fazer. Podera anotar sua reflexdo e
avaliacdo sobre a caminhada. Torna-se instrumento de pesquisa sobre sua pratica

Fonte: Vasconcellos (2002).

Observa-se que a sugestéo do autor prevé a evidenciagdo da justificativa da proposta de ensino e destaca que 0s recursos nao

se limitem ao previsto no plano de aula, mas, que se possam indicar novos recursos. Outro aspecto, é o registro das observacdes, que

poderdo ser utilizados como instrumento de pesquisa.
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2.3 Metodologias de ensino

Segundo Nérice citado por Brighenti, Biavatti e Souza (2015), a metodologia do ensino inclui: método e técnicas de ensino,
cuja diferenciacdo ndo é muito clara. Pode-se dizer que o método se efetiva por meio de técnicas de ensino, que sao utilizadas para
alcancar os objetivos instituidos.

Para Veiga (2006, p. 8), “As técnicas de ensino sdo componentes operacionais dos métodos de ensino que, por sua vez, estao
vinculados a um ideario pedagdgico [...]” tém carater instrumental, e sdo mediagdes entre professor e aluno, e entre aluno e aluno.
Porém, néo sdo suficientes do processo didatico.

De acordo com Freiberger e Berbel (2010), a énfase dada aos contetidos que precisam ser vencidos no decorrer dos bimestres
letivos, a busca por resultados e, em alguns casos, por notas, faz com que o professor seja um transmissor de contetidos, adotando
metodologias que contemplam mais a cdpia e as respostas explicativas, do que o estimulo a questionamentos, a elaboragéo de perguntas
pelo aluno e a instrumentacdo pela pesquisa.

Uma das premissas do ensino socializado refere-se ao estabelecimento do didlogo que engaja professor e alunos num esforco
e respeito, procurando compreender, de forma critica, a realidade social. Assim, estabelece-se espaco para a convivéncia e 0
cumprimento do trabalho pedagégico, onde o professor assume o papel pedagdgico de forma intencional, sistematica e planejada,
provocando questdes, reflexfes e delineando caminhos em diregdo a um processo de ensino aprendizagem mais dinamico (Veiga,
2006). De acordo com Anastesiou (2003, p. 7), “[...] a agdo de ensinar estd diretamente relacionada a acdo de apreender [...]. As
orientacOes pedagogicas ndo se referem mais a passos a serem seguidos, mas a momentos a serem construidos pelos sujeitos em acdo.”

Segundo Vasconcellos (2002), a metodologia é designada como: procedimentos de ensino, técnicas e estratégicas a serem
utilizadas para o desenvolvimento de determinado assunto; € o caminho a ser trilhado, e pode indicar, tanto as atividades a serem
desenvolvidas pelos professores, quanto pelos alunos. Deve considerar a especificidade do objeto de conhecimento, da disciplina ou
de tema abordado numa mesma disciplina, podendo ser mais adequado atividades diferenciadas, como: uso de laboratério, pesquisa
tedrica, debates, observacdo direta da realidade, projecéo de filmes, entre outras.

Além destas atividades menciona-se, também, o experimento. No entanto, de acordo com estudo realizado por Faria et al.
(2020), as aulas préaticas com experimentos cientificos poderiam ser ampliadas, a partir de parceria entre a escola e instituicGes de
ensino superior, com a possibilidade de fornecer equipamentos ou proporcionar visitas técnicas, pois a principal dificuldade encontrada
pelos professores, na aplicacdo de experimentos em sala de aula, é especificamente os recursos e condi¢des que a escola ndo oferece.
Constatou-se, também, que os alunos tém uma visdo de que os experimentos de ciéncias em sala de aula aumentam a eficacia do

aprendizado da disciplina.

3. Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa que fundamenta esse artigo é descritiva e a abordagem do problema é de cunho qualitativo. Quanto aos
procedimentos de coleta de dados, € uma pesquisa documental. Para Trivifios (2009), a analise documental é um estudo descritivo que
fornece ao pesquisador a possibilidade de reunir grande quantidade de informagdes de varios documentos.

Nesta pesquisa os documentos analisados séo 0s Planos de Ensino das disciplinas de ciéncias, geografia, histéria, matematica,
lingua inglesa, lingua portuguesa, artes e educacéo fisica, e 0 Projeto Politico Pedagdgico de uma escola localizada no estado de Santa
Catarina.

Para ter acesso aos documentos, entrou-se em contato com a diretora da escola, a qual enviou os referidos documentos. Para
garantir o anonimato, ndo se evidencia, neste trabalho, o nome da escola. Na Tabela 2 apresenta-se os elementos que compdem os

Planos de Ensino que sdo avaliados.
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Tabela 2 — Elementos dos Planos de Ensino.

Elementos do Planos de Ensino Elementos do Planos de Ensino
Sistema de avaliagdo Contetdo

Ementa Referéncias Basicas

Obijetivo Geral da Disciplina Referéncias Complementares
Objetivos Especificos da Disciplinas Plano de Aula
Procedimentos/Processos Metodolégicos

Fonte: Autores (2021).

Para o tratamento dos dados, aplica-se a técnica de analise de contelido proposta por Bardin (1977), que a define como um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, e descreve que, dentre outras modalidades, a comunicacdo pode ocorrer entre um
grupo restrito que compreende todas as comunicac¢@es escritas, trocadas dentro de um grupo. Neste sentido, o PPP representa uma
comunicagdo entre a escola, os professores, os familiares e os alunos, e o0 PE é a comunicacdo entre o professor, os familiares e os
alunos.

Para que o tratamento dos dados seja confidvel, deve-se levar em conta as unidades de registro que, segundo Bardin (1977),
corresponde ao segmento do conteddo a ser considerado como unidade de base, visando a categorizagao. Neste estudo, consideram-se
como unidade os procedimentos metodoldgicos descritos nos PEs, para averiguar a convergéncia com a unidade de registro
Metodologia, apresentada no PPP.

4. Resultados e Discussao

Nesta se¢do apresentam-se os resultados da pesquisa. Destaca-se que se utiliza o termo “procedimentos metodologicos” para
indicar a metodologia de ensino, pois é o termo que é utilizado nos documentos da escola (PPP e PE). Sendo assim, primeiramente
apresentam-se os procedimentos previstos no PPP da escola e, posteriormente, os evidenciados nos PEs de cada componente curricular,

para assim averiguar a convergéncia entre eles.

4.1 Procedimentos metodoldgicos previstos no PPP

Na secdo Metodologia do PPP da escola, prevé-se que “A perspectiva sociointeracionista e neuroeducativa propde uma nova
relacdo entre professor, estudante e conhecimento. Partindo do principio de que o estudante é construtor do proprio conhecimento,
necessita da mediacéo do professor [...]”.

Ainda estabelece que ¢ o colégio “utiliza procedimentos metodologicos que desafiam e valorizam a atividade mental do
estudante na construgdo e apropriagdo dos conceitos cientificos e na sua aplicagdo no cotidiano.” Tais procedimentos sdo elencados a

seguir:

A Pesquisa Didatica compreende a busca do conhecimento cientifico através da pesquisa em diversos materiais disponiveis
na sala ambiente, na Biblioteca, ou trazidos pelo estudante, seguindo um roteiro dado pelo professor cujo resultado poderé
ser apresentado em forma de seminério, producdo de texto, debate, relatério, prova, entre outros.

A Resolucao de Problemas baseia-se na apresentacdo de situacfes abertas e sugestivas que exijam dos estudantes uma atitude
ativa ou um esforgo para buscar suas prdprias respostas, seu préprio conhecimento, promovendo o dominio de procedimentos,
assim como a utilizacdo dos conhecimentos disponiveis, para dar resposta a situagdes variaveis e diferentes.

[...] sequéncia didatica [...] ao organizar a sequéncia didatica, o professor podera incluir atividades diversas como leitura,
pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada, produgdes textuais, aulas praticas, entre outras, pois a sequéncia de atividades
visa trabalhar um contetdo especifico, um tema ou um género textual da exploracéo inicial até a formacdo de um conceito,
uma ideia, uma elaboragdo pratica, uma producéo escrita.
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Além desses procedimentos, indica-se no PPP da escola o exercicio didatico, em que se propde diferentes tipos de atividades,
no contexto da Pedagogia da Integracdo dos saberes, desenvolvidos por meio de: a) atividades exploratorias, que promovem novas
aprendizagens como novos conceitos, regras, formas de entender algo, com base nos conhecimentos prévios dos estudantes; b)
atividades de sistematizacdo, que sdo voltadas para o fundamento dos saberes a serem construidos. Visam sistematizar diferentes
saberes que sdo abordados nas atividades de exploracdo, como fixar no¢des e estruturar aquisicoes.

Por fim, apresentam o projeto de trabalho ou projeto didatico, que é uma maneira de organizar as atividades de ensino e de
aprendizagem, seguindo determinado eixo, como a defini¢do de um conceito, problema geral ou particular, conjunto de questdes inter-
relacionadas ou mesmo de uma tematica, devendo ser articulado com outras disciplinas na busca das informagdes sobre um tema. Os
objetivos do projeto para alunos de 4° e 5° anos séo: ordenar, valorizar e conferir as informacdes abordadas, novos sentidos, significados
ou referéncias (PPP, 2019).

4.2 Convergéncia dos PEs ao PPP, em relacdo aos procedimentos metodoldgicos
As Tabelas para analise dos dados séo organizadas de acordo com as areas de conhecimento e Componentes Curriculares
(CC) do ensino fundamental dos anos iniciais, previstas na BNCC, conforme Tabela 3.

Tabela 3 — Area de Conhecimento.

Area do Conhecimento Componentes Curriculares

Linguagens Lingua Portuguesa; Arte; Educacdo Fisica; Lingua Inglesa
Matematica Matemética

Ciéncias da Natureza Ciéncias

Ciéncias Humanas Geografia; Histéria

Ensino Religioso Ensino Religioso

Fonte: BNCC (2017).

Destaca-se que a escola, objeto deste estudo, ndo oferece 0 CC de Ensino Religioso, por isso ndo serd apresentado nos
resultados.

Para facilitar a analise dos dados, sintetiza-se os procedimentos metodoldgicos previstos no PPP da escola e insere-se nas
Tabelas onde serdo apresentadas, também, os procedimentos propostos pelos professores nos PEs, e logo ap6s se verifica o nivel de
convergéncia entre eles.

Sendo assim, na Tabela 4 apresentam-se os procedimentos metodoldgicos da area de Linguagens, que é composta pelos CCs:
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa.

Tabela 4 — Procedimentos metodoldgicos dos CC da area de Linguagens.

Procedimentos Metodoldgicos do PPP
Pesquisa Didatica: busca do conhecimento cientifico através da pesquisa em diversos materiais disponiveis, com roteiro
Resolucéo de Problemas: apresentaco de situaces abertas e sugestivas que exijam dos estudantes uma atitude ativa
Sequéncia didética: conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica
Exercicio didético: atividades exploratérias; atividades de sistematizacéo
Projeto de Trabalho: ordenar, valorizar e conferir as informacdes abordadas, novos sentidos, significados ou referéncias

Plano de Ensino

Area | CC | Procedimentos Metodolégicos
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Durante 0 ano serdo utilizados os seguintes procedimentos metodoldgicos:
Atividades de diagnosticos;
Apresentacdo dos contetidos com aulas expositivas e expositivas dialogada;
Atividades em grupo;
< | Atividades individuais e coletivas dirigidas;
§ Atividades individuais e coletivas espontaneas;
© | Atividades de reestruturagéo de textos (linguagem e gramatica);
£ | Atividades de validacao/correcéo;
% Producéo de textos individuais e coletivos;
32, | Tarefas de casa;
5 | Pesquisas didatica;
Pesquisas e saidas a campo;
Projetos interdisciplinares;
Leituras dos diversos géneros;
Rotinas de aulas de leitura
Rotinas de biblioteca
A Base Nacional Comum Curricular e Curriculo Base de Santa Catarina prop8e que a abordagens das linguagens articule seis
dimensdes do conhecimento:
Criac&o (fazer artistico)
e Critica (articula acéo e pensamento propositivo, envolvendo aspectos estéticos, politicos e historicos)
< Estesia (experiéncia sensivel)
" Expressdo (Possibilidades de exteriorizagdo)
S Fruic8o (Satisfagfo, sentimento aprazivel, estranhamento e a abertura para a sensibilizacéo)
2 Reflexdo (construir argumentos e ponderacfes sobre as fruicfes, as experiéncias e 0s processos criativos).
§a -Aulas praticas.
5 -Obs: Em todos os semestres, as atividades ministradas nas aulas de Educagdo Fisica, receberdo um tratamento ciclico e
integrado com diferentes graus de aprofundamento observagéo.
APLICAR AS METODOLOGIAS COM ALGUMAS ABORDAGENS COMO:
DESENVOLVIMENTISTA: Objetivo: Oferecer ao aluno condigBes de desenvolver seu comportamento motor através da
diversidade e complexidade de movimentos.
8 CONSTRUTIVISTA-INTERACIONISTA: Objetivo: O aluno construir seu conhecimento a partir da interacdo com o meio,
NG resolvendo problemas. Construcdo do conhecimento a partir da interagdo do sujeito com o mundo.
= CRITICO-SUPERADORA: Objetivo: Baseado na justiga social. Valoriza a questdo da contextualizacéo dos fatos e do resgate
& | historico.
é CRITICO-EMANCIPATORIA: Objetivo: promover condiges para que a estrutura autoritaria dos processos
I institucionalizados da sociedade, que forma falsas convicgdes, falsos interesses e desejos, sejam suspensas e 0 ensino
encaminhado para uma emancipacéo, possibilitada pelo uso da linguagem, que tem importante papel no agir comunicativo.
SAUDE RENOVADA: Objetivo: informar, mudar atitudes e promover a pratica sistematica de exercicios.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: Objetivos: construco critica da cidadania, promogao do principio
da incluséo, com insercéo e integracéo dos alunos & Cultura Corporal do Movimento. Promover os principios de igualdade e
pluralidade. http://ededfisica.blogspot.com.br/2009/11/abordagens-pedagogicas-na-educacao.html
© As aulas serdo ministradas através da abordagem comunicativa defendida pela BNCC. Os objetos de conhecimento seréo
= ensinados através de aula expositiva usando recursos audiovisuais (lousa digital, multimidia).
= As situagdes de aprendizagem se ddo na integracdo dos eixos de leitura, escrita, oralidade, conhecimentos linguisticos €
S dimensdo intercultural.
k= As atividades propostas serdo realizadas individualmente e/ou em grupos, trabalhando com os eixos e troca de experiéncias
- entre os alunos

Fonte: Autores (2021).

Os procedimentos metodoldgicos propostos pelo professor do CC de Lingua Portuguesa convergem com o0s procedimentos
previstos no PPP da escola, como: a) atividades de diagndsticos; aulas expositivas e dialogadas; atividades individuais e coletivas
dirigidas e espontaneas; atividades de reestruturagdo, validagdo/correcdo de textos; leitura. Tais atividades convergem com a descricao
dos procedimentos metodoldgicos: sequéncia didatica e exercicios didaticos, previstos no PPP; b) a pesquisas didatica; rotinas de
biblioteca também convergem com o que se prevé no PPP, no item pesquisa didatica, que “compreende a busca do conhecimento
cientifico através da pesquisa em diversos materiais disponiveis na sala ambiente, na Bibliotecal...]”; ¢) projetos interdisciplinares,

também previstos no PPP.
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Ao se verificar os procedimentos metodoldgicos do CC de Arte, observa-se que o professor menciona a BNCC e o Curriculo
Base de Santa Catarina, e apresenta as dimensfes do conhecimento, porém, ndo explicita quais procedimentos metodolégicos serdo
aplicados para desenvolver tais dimensdes.

Observa-se que o professor de Educacgdo Fisica prevé como procedimentos metodoldgicos as aulas préaticas e aplicagao de
metodologias “com algumas abordagens”, como: desenvolvimentista, construtivista-interacionista; critico- superadora; critico-
emancipatoria; satide renovada; parametros curriculares nacionais. Destaca-se que as abordagens previstas no PPP sdo nas perspectivas
sociointeracionista e neuroeducativa.

Quanto ao professor do CC Lingua Inglesa, embora mencione abordagem comunicativa, defendida pela BNCC, evidencia
poucos procedimentos que convergem com o previsto no PPP da escola, sdo eles: a) aulas serdo ministradas através da abordagem
comunicativa e expositiva; eixos de leitura; oralidade, assim como mencionado no procedimento sequéncia didatica; b) atividades
individual e/ou em grupos; troca de experiéncias entre os alunos, tais atividades sdo previstas no PPP no procedimento exercicio
didatico.

Os procedimentos metodologos previstos no PE do CC de Lingua Portuguesa e, em certa medida, o CC de Lingua Inglesa,
confirmam o que menciona Vasconcellos (2002) quando sugere procedimentos de ensino, técnicas e estratégicas como o uso de
laboratério, pesquisa tedrica, debates, observacao direta da realidade, projecédo de filmes, entre outras.

Na Tabela 5 apresentam-se os procedimentos metodoldgicos da &rea de Matematica, que contempla apenas 0 CC de Matematica.

Tabela 5 — Procedimentos metodoldgicos da area de Matematica.

Procedimentos Metodoldgicos do PPP
Pesquisa Didatica: busca do conhecimento cientifico através da pesquisa em diversos materiais disponiveis, com roteiro
Resolucdo de Problemas: apresentacdo de situacBes abertas e sugestivas que exijam dos estudantes uma atitude ativa
Sequéncia didatica: conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica
Exercicio didatico: atividades exploratérias; atividades de sistematizacdo
Projeto de Trabalho: ordenar, valorizar e conferir as informacdes abordadas, novos sentidos, significados ou referéncias
Plano de Ensino
Area CC Procedimentos Metodoldgicos
O processo de ensinar e aprender constituir-se-4 de diversos procedimentos, tais como: 1. Atividades de diagndsticos
Apresentacdo dos contetdos com aulas expositivas
Apresentacdo dos contetdos com aulas expositivas dialogadas
Atividades em grupo
Atividades individuais espontaneas
Atividades individuais dirigidas
Atividades de validagio/ corre¢do
Exercicios de atividades dirigidas
Producdo de textos individuais
Tarefa de casa
Seminarios de discussdes
Pesquisa didatica
Jogos didéaticos

Matematica
Matematica

Fonte: Autores (2021).

No CC Matemética o professor prevé a aplicacdo de procedimentos metodol6gicos que convergem com o previsto no PPP,
tais como: a) atividades de diagnosticos; aulas expositivas e dialogadas; atividades individuais e coletivas dirigidas e espontaneas;
atividades de reestruturagdo, validagdo/correcdo de textos. Tais atividades convergem com a descri¢do dos procedimentos
metodoldgicos: sequéncia didatica e exercicios didaticos, previstos no PPP; b) a pesquisas didatica; seminario de discussdo também
convergem com o que se prevé no PPP, no item pesquisa didatica. Além disso, utiliza como procedimento os jogos didaticos, que ndo

estdo explicitos no PPP da escola.
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Na Tabela 6 evidenciam-se os procedimentos metodolégicos da area de Ciéncias, que apresenta apenas o CC também

denominado Ciéncias.

Tabela 6 — Procedimentos metodologicos da area de Ciéncias.

Procedimentos Metodoldgicos do PPP

Pesquisa Didatica: busca do conhecimento cientifico através da pesquisa em diversos materiais disponiveis, com roteiro

Resolucdo de Problemas: apresentacdo de situacBes abertas e sugestivas que exijam dos estudantes uma atitude ativa

Sequéncia didatica: conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica

Exercicio didatico: atividades exploratorias; atividades de sistematizacdo

Projeto de Trabalho: ordenar, valorizar e conferir as informac6es abordadas, novos sentidos, significados ou referéncias

Plano de Ensino

Area CC Procedimentos Metodoldgicos
Atividades de diagnosticos;
Aulas expositivas;
Aulas expositivas dialogadas;
Atividades em grupo;
Atividades individuais;
Pesquisa didatica;
3 3 Atividades préticas no laboratorio;
j= j= Produgéo de texto coletivo;
O O Produgdo de textos individuais;
Tarefa de casa;
Saidas a campo;
Elaboracéo de relatorios;
Registro de experiéncias;
Provas individuais;
Exercicios de revisao dos conteldos.

Fonte: Autores (2021).

Quanto ao professor do CC de Ciéncias, apresenta alguns procedimentos metodoldgicos que convergem com as propostas no

PPP, como pesquisa didatica, atividades de diagndsticos, aulas expositivas dialogadas, atividades em grupo e individuais, que estdo

relacionadas a sequéncia didatica, prevista no PPP. Os registros de experiéncia, saidas de campo e atividades praticas de laboratério,

sdo atividades relacionadas com o procedimento de exercicio didatico, previsto no PPP.

Na Tabela 7 apresentam-se os procedimentos metodoldgicos da area de Ciéncias Humanas, com os CC de Histédria e

Geografia.

Tabela 7 — Procedimentos metodoldgicos dos UC da area de Ciéncias Humanas.

Procedimentos Metodoldgicos do PPP

Pesquisa Didatica: busca do conhecimento cientifico através da pesquisa em diversos materiais disponiveis, com roteiro

Resolucdo de Problemas: apresentacdo de situacOes abertas e sugestivas que exijam dos estudantes uma atitude ativa

Sequéncia didética: conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica

Exercicio didatico: atividades exploratérias; atividades de sistematizagéo

Projeto de Trabalho: ordenar, valorizar e conferir as informacdes abordadas, novos sentidos, significados ou referéncias

Plano de Ensino

Area | CC

Procedimentos Metodoldgicos
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O Colégio fundamenta-se na perspectiva da avaliagdo formativa, entendida como diagnéstico continuo e dindmico, é vista
como instrumento fundamental para repensar métodos, procedimentos e estratégias de ensino, visando a efetiva aprendizagem
do educando. Considera trés campos de atuagao do aluno: 1- Saber, 2-Saber Fazer, 3- Atitudes. Para emisséo do resultado
bimestral/trimestral e final consideraremos o desempenho, as atitudes e as habilidades do aluno nas atividades escolares,
analisadas por meio dos critérios:

Saber - Desempenho escolar: - trabalhos, produgdo de texto, leitura, atividades individuais, em duplas, em grupos (com ou
sem consulta). Organizacdo académica, ou seja organizar-se para fazer os trabalhos escolares de sala de aula e em casa.

2 Saber Fazer - Habilidades: - apresentagdo de trabalhos, solucdo de problemas, aplicacdo dos contetdos das disciplinas em
e atividades, em exercicios ou em projetos, experimentacdes, trabalho de grupo, organizagdo e anotagGes diarias no caderno.
T Apresentar-se em publico como em resultados de trabalhos.
Saber Ser - Atitudes de estudante: - responsabilidade de cumprir com as tarefas de estudante, compromisso com a entrega de,
atividades solicitadas pelos professores, assiduidade (ndo faltar nas aulas e chegar na hora de inicio das aulas), participagao
(mostrar interesse pelo contetido, lendo ou trazendo contribuicfes para o professor), atencdo a explicagdo em classe do
a professor e dos colegas, organizacdo do material de uso individual ( trazer o material necessario e nao perdé-lo), zelo(cuidar)
] pelo material de sala ambiente, uso do uniforme(usar o uniforme todos osdias
E e nao perdé-lo), respeito aos professores, funcionarios e colegas.
[%2}
= Atividades de diagnosticos;
B Aulas expositivas;
o Aulas expositivas dialogada;
Atividades em grupo;
Atividades individuais;
Exercicios de cartografia;
& Leitura e descricdo de paisagens;
S Questdes de interpretacdo de mapas;
(=2} ~ .
S Produgdo de textos coletivos;
o Produgdo de textos individuais;

Tarefa de casa;

Projetos interdisciplinares;
Pesquisa didatica;

Saidas a campo;
Atividades com mapas;
Provas individuais.

Fonte: Autores (2021).

O professor do CC de Historia destaca que a escola “fundamenta-se na perspectiva da avaliagdo formativa, entendida como
diagnéstico continuo e dindmico, é vista como instrumento fundamental para repensar métodos, procedimentos e estratégias de
ensino[...]”. Menciona também que se “Considera trés campos de atuacdo do aluno: 1- Saber, 2-Saber Fazer, 3- Atitudes”. Que sao
elementos previstos na se¢do do PPP denominada: Marco filos6fico-pedagdgico.

Além disso, o professor ndo identifica os procedimentos metodolégicos, e sim os critérios que identificam o saber, o saber
fazer a as atitudes. Embora os critérios remontam a alguns dos procedimentos metodoldgicos previstos no PPP, como: a) solucdo de
problemas; b) producéo de texto, leitura, atividades individuais, em duplas, em grupos, que sdo evidenciadas no procedimento
metodolégico denominado sequéncia didatica; c) projetos.

J& o professor de Geografia menciona como procedimentos metodoldgicos: exercicios de cartografia, leitura e descri¢do de
paisagens, questdes de interpretacdo de mapas, producdo de textos coletivos e individuais, que sdo procedimentos que convergem com
0 exercicio didatico, previsto no PPP. Além disso, o professor menciona projetos interdisciplinares e a pesquisa didatica, conforme
previsto no PPP.

De forma geral os professores mencionam procedimentos metodolégicos previstos no PPP, conforme descrito a seguir:
pesquisa didatica (evidenciada em quatro PEs); sequéncia didatica (cinco PEs); exercicios didaticos (cinco PES), no entanto, nao
mencionam que tipo de exercicio, conforme previsto no PPP: atividades exploratérias ou atividades de sistematizacdo. Os projetos de
trabalho ou projeto didatico séo evidenciados em trés Planos de Ensino.

Neste aspecto, destaca-se 0 que menciona Veiga (2006), que técnicas de ensino sdo componentes operacionais dos métodos

de ensino e tém cardter instrumental. Sdo mediacdes entre professor e aluno, e entre aluno e aluno e, embora sejam condicGes
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necessarias e favoraveis do processo didatico, ndo sdo suficientes. Porém, nem todos os professores deixam suficientemente claro
como os procedimentos metodologicos serdo abordados, pois ndo mencionam detalhes de seu desenvolvimento nas aulas, conforme
indica Vasconcellos (2002), que a metodologia sdo procedimentos de ensino, técnicas, estratégias a serem utilizadas. E o caminho

concreto a ser trilhado.

5. Considerac0es Finais

O objetivo do presente artigo foi identificar a convergéncia dos planos de ensino, do 5° ano do Ensino Fundamental, ao Projeto
Politico Pedagdgico, em relagédo aos procedimentos de ensino, de uma escola do estado de Santa Catarina.

Quanto ao PPP da escola, observa-se que mencionam a perspectiva sociointeracionista e neuroeducativa, porém nao
apresentam a base conceitual na qual essas perspectivas sdo fundamentadas. Por outro lado, no que se refere aos procedimentos
metodoldgicos, evidenciam-se 0s autores que ddo sustentagdo tedrica a maioria dos procedimentos propostos.

Ao se verificar a convergéncia dos procedimentos metodoldgicos previstos nos Planos de Ensino com aqueles sugeridos no
PPP da escola, observa-se que de maneira geral, os professores mencionam o procedimento propriamente dito ou elementos contidos
na sua descricao.

Cabe destacar que a descri¢do dos procedimentos metodologicos dos componentes curriculares de Educacdo Fisica e Arte
ndo condizem com as abordagens propostas pela escola. Assim como o professor de Histdria que apresenta elementos do marco
filosofico da escola e a partir dai, menciona alguns procedimentos constantes no PPP. Observa-se também que o professor de
Matematica utiliza como procedimento os jogos didaticos, que néo estdo explicitos no PPP da escola.

Outro aspecto a ser mencionado é que em todos 0s PEs, o professor apenas elenca os procedimentos, sem esclarecer, de forma
mais detalhada como o procedimento metodoldgico sera desenvolvido, embora no PPP, se discorra sobre cada um dos procedimentos.
Esta pesquisa apresenta limitagdes, pois avaliou-se apenas os PE do 5° ano e também ndo permite a generalizagéo. Porém, contribui
para a ampliagcdo do conhecimento a respeito dos procedimentos de ensino aplicados no ensino fundamental e sua convergéncia com
o PPP.

Deste modo, sugere-se que novos estudos sejam realizados, no sentido de ampliar a proposta deste artigo e verificar a
convergéncia dos Planos de Ensino ao Projeto Politico Pedagdgico, no que se refere aos procedimentos de ensino, de outras escolas,

tanto publicas, quanto particulares, para assim, poder-se averiguar se ha diferenca ou similaridades nos resultados.
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APENDICE C - CARTA DE APRESENTACAO

o) (L ¢ Y -

m—

NIVERSIDADS FEDERAL DO REF  PUNDACAOQ LNIVERSIDADE .Nl\,-mn;s:; FEDERAL DE UNIVIERSIDADE FEDERAL
ORANDE DO SLL FEDERAL DO RIO GRANDE SANTA MARIA DO PAMPA
CARTA CONVITE

Prezado (8) professor (a),

Drigemo-nos a Vossa Senhorna para convida-io (a) a panicipar na nossa pesquisa
nicaliments inbtulada “Uma abordagem pedagodgica para os professores do 4. e 5. ano
dos anos Iniciais do Ensino Fundamental no uso da internet como fonte de
Informacdo para subsidiar a pesquisa cientifica no ensino de ciéncias”™ Os cbpetves
Ja pesquisa concentram-se em:

- Caraclerizar 0s professores do 4¥ e 5 ano dos anos Incias do ensino fundamental no
uso da imemet como fome de informagio para subsidiar 3 pesquisa cientifica no ensino de
ciencas.

- Caractenzar 0 aspago escolar go 47 ¢ 5" ano dos ancs incuns do ensino fundamental no

uso da imermet como forde de informagdc para subsidar & pesquisa centifica no ensing de
ciéncias,

- Kentificar as fontes de informagic na ntarmet que os prefessores de 4. @ 5. ano dos anos
imciais do ensino fundamental Nno uso da intermnmet como fonte de informagio para subsidiar
a pesguisa centifica NO ensNo de céncias,

- Caractenzar as fontes de informagiio na imemet utilizadas peics professcres do 4. e 5.

ano dos anos Mniciais do ensinge fundamental no LSO da mntermet como fonte de Informagio
para subsidiar a pesquisa centifica no ensno de ciéncas

- Identificar como oS professcres do 4 @ 5. and dos anos iniciais do ensino fundamental no
U0 da intermel whizam as fontes de informacgido pars subsidisr 8 pesqu:sa ceantifica no
ensino de céncias,;

- Problematzar as fontes de informagso na intarnat utlizadas pelos professoras do 4. @ 5.
ano dos anos miciais do ensine fundamental no uso da inernet wWilzam as fontes de
informacdo para subsidiar a pesquisa cienifica no ensino de ciéncias;

- Anaisar a forma utilizads pelcs 0s professcores do 4 e 5 ano dos anos incais do ensing
funcamental No UsSO da imemel como fonte de informacac para subsidiar & pesquisa
centifica no ensino de ciéndcas

Inicigimenta, faremos ReuniBo On ne para falar sobre a2 pesquisa, 0 quo se
pretende abtngir € apréesentaremos o Instrumentc de coeta que no caso utlizaremos &
entrevista. Nesse momento, remos expor o tipo de pergunas que serdo feilas e
eslaremos sbertos para colocagies dos entrevistados Ao finalizar a Reunido On e os
professares receber@io © Termo de Consentimento Livre @ Esclarecido por e-mail Sera
assegurado, a cada profissional, o direto de escolher panicipar ou NAC da pesquisa, retrar
© seu consantimeno a qualkjuer momanto, S assim o desejar. sem qualgquer penalkzacio
OU prejuizo

&
e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DORID  FUNDACAO UNIVERSIDADE  UNIVERSIDADE FEDERAL UNIVERSIDADE FEDERAL
GRANDE DO SUL FEDERAL DO RIO GRANDE WAAL“:.S: - DO PAMPA

Os sueitos que aceitarem particpar da pesguisa passardo por uma entrevista
samiestruturada, guiada por um  roteiro com previsde de duracdo de  30min,
Concomtantememe & entréevisla, Serdo registragas por escrito @m um caderno de campo
as reagbes dos sujeilos as perguntas gue serfo feitas. A entrevista ocorrera pelo Google
Meer @ sera gravada, a2p0s serd resiizada a transcricio dos &udios, e validagio dos
mesmos

Para complementar a coleta de dados, serdo realzadas ocbsarvacdes espontaneas
nas reunides de grupo dos professcres que sero regisiradas por escro no cademo de
campo da pesguisadora. Caso aigum professor ndo concorde com as cbservagbes
espontadneas ou desista de participar da pesguisa, as observagbes espoméneas nas
reunsdes dos professores serlic canceiadas, com cbjetivo de ndo Iinterferr na crganizacao
administrativa e pedagogica do grupo

Os rscos desta pesqusa 580 minimos e, 08 métodos serdo utilizados com wodo o
cukiado para que informagdes nio sofram extravio ou vazamentos. Também sera
garamico o sigloc de seus dados pessoais ou 0o qualquer aspecto que possa identifica-lo
nesse trabalho, prmando pela privacdade e por seu anonimato. Manteremos em arguivo,
sob nossa guarda, por no Mminkmo S anos, 10dos ¢S dacos € documentos da pesquisa,
S2nNa0 esles armazenados na UFRGS. Apds transcormdo esse pericdo, 08 mesmos serdo
destruidos.

A pesquisa busca propor uma aborgagem pedagogica para os professores do 4° @
5 ano dos 3nos Inkias do ensino fundamental N uso da Intermet como fonle de
nformagio pars subskiiar a pesquisa cientifica no ensino de ciéncias. A ideia & oportunizar
a esse profissional © uso académico da iMemet com vies go conhecimeno, informacio e
pesquisa cientifica com o© propdsito de preparar alunNos para serem Cuncsos,
problematizadores @ pesquisadores,

Aenciosameanta,
%WLLLS-(;.M e
/"‘gg‘r‘toneoa Silva Concaigéo TR Prof Dr. Edson Luiz Lingner
Doutoranda Onentador
Edson Lutz Lindnes

Oapt™, Clec. Exates o 00 Nabsera CAg ur i 5
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

@) O () e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RO FUNDACAD LINIVERSIDAIN UNIYERSIDADE FEDERAL WIVERSIDADE FEDERAL
GRANDE DO SUL FEDENAL DO RIO GRANDE BANTA MARIA DO PAMPA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Ola) senhor{a) esta sendo convidado(a) a parlicipar voluntariamente da
pesquisa intitulada “Uma abordagem pedagégica para os professores do 4° e 5°
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental no uso da internet como fonte de
informacdo para subsidiar a pesquisa cientifica no ensino de cidncias’
gesenvolvida pela doutoranda Simone da Silva Concexgdo, bibliotecaria, formada
pela Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. aluna de Doutorade do
Programa de Pos-Graduagio em Educagio em Ciéncias Quimica da Vide e da
Saide ca UFRGS. sob a arientagdio do Prof Dr. Edson Luiz Lindner. professor no
Colégio Aglicagdo e do Programa em Educagdo Ciéncias: Quimica da Vida e da
Saide da UFRGS.

O objetivo desta pesquisa concentra-sa& em propor uma  abordagem
pedapigica para os professcres do 4" e 5° ano dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental no uso da internat como fonte de informagio para subsidiar 2 pesquisa
ceamifica no ensino de ciéncias.

Acrecita-se na pesquisa por entender que o conhecmento ¢ a informacdo séo
fundamentais para nos onentarmos estrategcamente. Na era da inernet @ com &
expansao do processo produtivo, 8 informacdo toma-se mercadorna 8 ser negocada
No mercado dominadc pela les da oferta e da procura. A informagio € matéria-prima
que ceve ser adquinda e trabalhada dentro das necessidades ce cade um,
auxliando nos processes de geragio de conhecimento, ensino ¢ aprendizagem com
visias 8 coter competividade, dando aos professores possiblidades e condigdes de
2CeSS0

Os riscos para © entrevistado e a INstituicdo serd0 minimos. N&o haverd
prejuizos ou beneficios financercs aos atores pamnticipantes Compreende-se cue,
entre 05 NSCoS possivels, pode ocomrer cansaco ou aborecimentc ao responder
determinadas questdes; constrangimento 2o expor seu trabalho e o trabalho da
nsttucic o qual estd insendo, porém para mnimiza-los ©s pesquisadores se
compromeienm em manusear de manera confdencial todas as  Informagies
fornecicas peice entrevistados, jamais divuigando publicamente informagdes que
possam dentificar o entrevistado Os resultados somente poderdc ser divulgados,
de manera geral Ocomende o contréire que fol exposto ofa) entrevistado
/particpante podera dessstir.

Em reciprocidade das informagbes fornecdas, os responsaveis pela pesquisa
fomecerdo a INsttuicac e aos entrevistados © resultado da analise das entrevisias.
Dessa maneira a mstituig8o e o8 entrevistados pesquisados conhecerio seus dados
& poderdo relacionar com 0s dados globais da pesquisa. A partr disto, serd possivel
pensar em alternativas para superar suas dificuidades, melhorando a qualidade do

- Ensino Fundamental, ¢ trabalho dos gestores, professores, pesquisadores e, por
conseguéncis as praticas desenvolvidas com os alunos.

7
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UNIVERSIDAOL FEDERAL DO RID  PUNDAC AO UNIVERSIDADE NIV }:g,s,mpg FEDERAL UNIVERSIDADE FEDERAL
GRANDE DO SUL FEDERAL DO RIO GRANDE SANTA MAFEA DO PANDA

Vocé tem a liberdade de optar pela panicipagio na pesquisa e relirar o
consentimento a8 qualquer momenio, sem a necessidade 08 cComunicar-se com os
pesquisadores. Porém, caso necessite de algum esclarecimento, poderd entrar em
contato com a8 Prof. Dr Edson luiz Lindner. responsavel pela realizagio deste
rabano, atraves do telefone (51) 99874-3173 cu pelo seguinte endereco. Avenida
Bento Gongalves. 5500 Prédio 43815, Agroncmia, Porte Alegre - RS, 91509-800,
Colégio AplicagioUFRGS.

Ao final desta pesquisa os dados coletados serdo ublizades para 2
construgio de Tese de Doulorado, & ser apresentada no Programa de Pds-
Graguagho em Educagdo em Cléncias: Cuimica da Viga e da Salde, além da
procuclio de angos, sendo estes pubkcados em penddicos desta drea de estudo
&/ou apresentados em eventos, como Congressos @ Seminanos. Os dados oblicos a
partr desta pesquisa ndo serdo usados para outros fins adm dos previstos neste
documento.

Este projeto foi aprovado pela Comissdo de Pos-graduagio deste PPG.
Este Termo de Cansentimento Livre & Esclaracido sara rubncado em 10das as

folhas ¢ assinado em Ccuas vias, pemMmanecendo uma Com vocé & 3 outra devera
retomar ao pasquisador.

L L€ _—— '3“»“5{&3- C.wwg"‘

Prof. Dr. Eoson Luiz Lindner Simone da Silva Concegiio
QOrientador Doutoranda
Edson Luiz l.m
o Cobe Bxciat ot v
Local @ Jata: , de 20

Declaro gue Il 0 TCLE: concordo com © gue me fol exposto @ acedto participar da
pesquisa proposta.

Assinatura do participante @ nGmero da cédula de identicade
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevista aplicada aos professores do 4° e 5° anos dos anos iniciais do ensino
fundamental, via google meet

| — Caracterizacédo dos Professores do 4. e 5. dos anos iniciais do ensino fundamental

1) Qual a sua formacao? E a sua idade?

2) Em que instituigdo vocé se formou?

3) Haquanto tempo?

4) Apos o término da graduagdo, vocé investiu em outras formagdes como: cursos,
especializacOes, mestrado e doutorado?

5) Desde quando atua como docente dos anos iniciais do ensino fundamental? VVocé ja
lecionou em outras modalidades de ensino? E em quais instituicdes de ensino ja atuou?

6) Como vocé percebe o processo de ensino/aprendizagem dos alunos dos anos inicias do
ensino fundamental?

7) A Escolatem projeto de formacéo continuada para os Professores? Como funciona? Em
que areas? De que maneira sdo escolhidos os temas a serem abordados na formagao?
Qual o profissional da Escola é responsavel pela formacéo continuada dos Professores?

8) A Escolatem projeto para desenvolver, juntamente, com os professores e alunos? Com
funciona? De que maneira sdo escolhidos os temas? Cada professor a partir do projeto

da Escola desenvolve o seu subprojeto?

I1- Caracterizacao da Infraestrutura, Recursos Didaticos e Apoio ao Espaco Escolar.

9) A Escola oferece aos alunos biblioteca, quadras, sala de informaética, laboratorios e
cantina? O que vocé poderia acrescentar a mais com relacdo aos espacos ja citados
acima?

10) A Escola oferece aos alunos recursos didaticos e de apoio como: midias, computadores,
internet, base de dados, maquina fotocopiadora e material bibliografico?

11) O que a Escola oferece no Espaco da Sala de Aula para o fazer pedagdgico do professor

e 0 desenvolvimento do ensino/aprendizagem do aluno?
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I11- Identificar as Fontes de Informacéo da Internet

12) Quais as Fontes de Informacéo na Internet vocé utiliza?

IV — Caracterizar as Fontes de Informacao da Internet

13) Partindo das Fontes de Informacdo citadas acima como vocé as percebe enquanto

recurso informacional?

V — Identificar a utilizagdo das Fontes de Informacéao na Internet

14) Com que frequéncia vocé utiliza as Fontes de Informagdo mencionadas?

15) Como vocé utiliza as Fontes de Informacdo da Internet para subsidiar a pesquisa
cientifica no ensino de ciéncias?

16) Como vocé organiza o roteiro de pesquisa cientifica para seus alunos? Vocé define as
Fontes que eles utilizaram?

17) Para voceé o aluno tem maturidade para escolher as suas Fontes de Informacao na Internet
para subsidiar a pesquisa cientifica no ensino de ciéncias?

18) Como voceé percebe se a Fonte de Informacdo a ser utilizada é fidedigna para subsidiar
a pesquisa cientifica no ensino de ciéncias?

19) Como vocé percebe o rigor cientifico da Fonte de Informacdo utilizada para subsidiar a
pesquisa cientifica no ensino de ciéncias?

20) A Biblioteca disponibiliza atividades com orientacfes para pesquisa cientifica aos

professores e alunos do Colégio?



