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RESUMO

O presente trabalho adota um dialogo sobre a formagao de professores de Curso
Normal a nivel médio e o ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. O objetivo é contribuir para a formagédo docente inicial, e da mesma
forma busca alcancar docentes em formacido continuada nesta area. Trata-se de
uma reflexao sobre a possibilidade e viabilidade de ensinar Histéria nos primeiros
anos de escolarizagdo. Criamos uma estratégia pedagdgica a partir de uma
sequéncia de aulas para normalistas do Centro Estadual de Formacdo de
Professores General Flores da Cunha. Na primeira parte da dissertagao
apresentamos um contexto de como ¢é visto o ensino de Histéria nos Anos Iniciais.
Em seguida, apresentamos um breve historico da escola onde realizamos a
pesquisa, destacando a turma em que fizemos a sondagem; refletimos sobre a
participacdo das mulheres na educacao, e também sobre a carreira docente nos
dias de hoje. Na terceira parte do trabalho dialogamos com marcos legais sobre o
Ensino de Histdria como LDB, PCNs e BNCC, por exemplo; conceitos pertinentes da
Teoria da Histéria como ensino de Historia, tempo histérico e fontes histéricas e,
ainda, concepg¢bes como temporalidade, identidade, memoaria e cidadania. Por fim,
apresentamos a sondagem fazendo uma reflexdo sobre algumas respostas entao
produzidas pelas alunas, na sequéncia construimos um percurso metodoldgico
como produto das reflexdes realizadas ao longo deste trabalho, isto €, uma
sequéncia de aulas. A presente pesquisa assume um compromisso com discussoes
que envolvem a formagdo de docentes no Curso Normal a nivel médio e, neste
sentido propomos um conjunto de aulas que abordam conteudos pertinentes ao
ensino de historia. Mais do que isso, que essas sugestdes contribuam para o

entendimento da possibilidade e viabilidade de ensinar histéria nos anos iniciais.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Formagao de professoras/es. Curso Normal.

Anos Iniciais.



RESUMEN

El presente trabajo adopta un dialogo sobre la formacion de profesores del Curso
Normal en nivel medio y la ensefianza de Historia en los afios iniciales de la
primaria. El objetivo es contribuir para la formacién docente inicial, de la misma
forma busca alcanzar educadores en formacion continuada en esta area. Se trata de
una reflexion sobre la posibilidad y viabilidad de ensefiar Historia en los primeros
afios de escolarizacion. Creamos una estrategia pedagogica partiendo de una
secuencia de clases para estudiantes del Centro Estadual de Formacgao de
Professores General Flores da Cunha. En la primera parte de la disertacion
presentamos un contexto de como es visto la ensefianza de Historia en la primaria.
A continuacion, presentamos un breve histérico de la escuela donde realizamos la
pesquisa, y en la secuencia destacamos el grupo en que hicimos el sondeo,
reflejamos sobre la participacion de las mujeres en la educacién, y también sobre la
carrera de profesores en los dias de hoy. En la tercera parte del trabajo dialogamos
con marcos legales sobre la ensefianza de Historia como LDB (1996), PCNs (1997)
y BNCC (2017) por ejemplo; conceptos pertinentes a la Teoria de Historia como
ensefanza de Historia, tiempo histérico y fuentes histéricas y, ademas concepciones
como temporalidad, identidad, memoria y ciudadania. Por fin, presentamos el
sondeo haciendo una reflexién sobre algunas respuestas entonces producidas por
las alumnas, en la secuencia construimos un camino metodolégico como producto
de las reflexiones realizadas durante este trabajo, eso es, una secuencia de clases.
La presente pesquisa se hace cargo de un compromiso con discusiones que
envuelven la formacion de profesores en la ensefianza media y, en este sentido
proponemos un conjunto de clases que abordan contenidos pertinentes a la
ensefanza de Historia. Mas que eso, que esas sugerencias contribuyan para el

entendimiento de la posibilidad y viabilidad de ensefar Historia en la primaria.

Palabras-clave: Ensefanza de Historia. Formacion de profesores/as. Curso Normal.

Anos iniciales/primaria.
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1 INTRODUGCAO

Quando se fala em ensino de histéria, geralmente, refere-se aquela
pratica pedagogica efetivada a partir do quinto ou sexto ano do Ensino
Fundamental. A ideia comum nao reconhece a presenca de conteudos de
histéria nos primeiros anos da educagao basica. O que se entende é que
somente com a divisdo dos componentes curriculares e a presencga de varios
docentes, sendo um especifico para historia, € que, de fato, estudantes terdo
acesso a conteudos histéricos. Uma vez que, de acordo com este imaginario,
somente ao ocupar determinado espago temporal dentro da grade de horario €
que se torna possivel o ensino de historia. Imagina-se que a representagao do
passado, e seus desdobramentos, inicia-se apenas nesta etapa da educacéo,
sem atentar para a existéncia de conhecimentos prévios, portanto,
fundamentais para a apreenséo do conhecimento histérico.

Parece, para alguns, que o ensino de Histéria € incompativel com a
aprendizagem das criangas nos anos iniciais. Talvez por fazer parte do
componente curricular Ciéncias Humanas, concorrendo com a Geografia, ndo
receba a devida relevancia. Ou seja, este componente curricular abrange as
duas disciplinas, e desta forma, seus conteudos podem ser abordados de
forma menos reflexiva, isto é, apenas contempla informacdes e dados
pré-definidos. Este contexto pode fazer com que a Histéria seja tomada por
alguns conteudos costumeiros, sem que haja uma contextualizagéo, tampouco
uma problematizagao.

Por certo, a Histéria é parte da grade curricular desde as primeiras
etapas da escolarizacdo. Na Educacao Infantil, por exemplo, no campo de
experiéncia espaco, tempo, relacdes, quantidades e transformacdes é possivel
dar inicio a algumas concepgbes sobre Tempo. Conceito importante para a
construgdo do conhecimento historico na escola que sera abordado em
capitulo posterior.

Significa dizer que, este campo de experiéncia promove a familiarizagdo
com temas relacionados a este conceito através da vivéncia de rotinas em
diversos momentos do dia, ou da semana, por exemplo. Isto €, trabalha-se a
nocao de Tempo desde a primeira etapa da Educacao Basica.

Estas nogdes servirdo como subsidios para que nas etapas seguintes

os conceitos sejam ampliados e, os saberes relacionados a histéria sejam



12

assentados. Para isto, ao ingressar nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
aprendizagens que envolvam nogdes de Tempo sao intensificadas através de
novas atividades pedagogicas, como a elaboragdo de linha do tempo das
criangas, constru¢ao de calendarios, arvores genealodgicas, entre outras.

Isto significa dizer que o/a educador/a tem a responsabilidade de
apresentar os estudos historiograficos para os/as estudantes, sempre
respeitando, claro, a faixa etaria destes/as. Ou seja, faz-se necessario que
estes estudos sejam trabalhados adequando-os a cognigédo dos/as estudantes.
Articulando nocbes concretas buscando a construcdo do conhecimento
abstrato, neste caso, conhecimentos sobre outros periodos, sociedades e a
compreensao de seus contextos histéricos.

Posto isto, o presente trabalho estd voltado para a formacdo de
professores e professoras de Curso Normal a nivel médio. E necessario,
entretanto, conhecer esta formacéo inicial para o exercicio do magistério, que
certifica habilitagcdo somente para Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Neste caminho, este mesmo trabalho mantém um didlogo com a agéo
pedagogica do ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
etapa onde o processo de ensino e aprendizagem no campo da Historia é
pouco viabilizado. Sendo assim, significa também conhecer qual é o
investimento de estudos histéricos dispensados aos/as discentes do Curso
Normal e, com isso, compreender a sua contribuicdo para que este ensino seja,
ou nao, viabilizado nos primeiros anos de escolarizagdo. Neste contexto, o
referido trabalho sera desenvolvido no Centro Estadual de Formacgao de
Professores General Flores da Cunha, instituicio de ensino localizada no
municipio de Porto Alegre.

Ha algumas décadas o ensino de Historia ampliou seu campo de
pesquisa. Durante muito tempo orbitavam entre os conhecimentos historicos
personagens classicos, fatos memoraveis e datas civicas consolidadas. A partir
dos anos 1970/80, historiadores/as diversificaram as esferas de pesquisa, as
fontes histéricas, e desta forma deram visibilidade a novos personagens e
acontecimentos historicos. Assim como também um olhar da Historia vista de
baixo para cima.

Certamente, todo esse processo ocorreu em um espaco de lutas e

disputas em um jogo de forcas travadas para que houvesse um
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reconhecimento da Histéria enquanto disciplina nas escolas. Nesse momento
vislumbrou-se uma corrente de novos ventos impregnados de renovagdes para
o ensino de Historia, imbuidas de preocupagdes sobre o publico a que este se
destinava, sobre a criagdo de curriculos e praticas pedagdgicas, sobre a
carreira docente, etc.

Ainda assim, atualmente o ensino de Histéria permanece
pedagogicamente reconhecido e atrelado aos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Evidentemente, existem diversos/as docentes
preocupados com a situacdo do ensino de histéria nos Anos Iniciais, e por
conta disto existem muitos trabalhos e pesquisas, ao qual este procura se
juntar.

Conforme a reflexdo feita acima, cabe indagar: como os saberes
historicos podem ser desenvolvidos a partir dos primeiros anos de
escolarizagdo? Ao fazer tal questdo, faz-se necessario considerar que tal
ensino nao se refere somente a apreensdo de conteudos histéricos, mas
também a uma proposta pedagogica capaz de promover aprendizagens
significativas nos/as estudantes, compreendendo, desde o gosto pela histdria,
efetivagdo e éxito no letramento destes/as e ainda sua percepg¢ao enquanto
sujeito histérico, por exemplo. Neste sentido, propusemos nesta dissertacéo
para as/os estudantes em formacdo docente do Curso Normal alguns
elementos importantes para a efetivacdo do ensino de Histdria nos anos
iniciais, como temporalidades, cidadania e datas comemorativas. Tais
propostas consideram que o Curso Normal proporciona uma formacao de
professores/as generalistas, instrumentalizados para as praticas docentes na
Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, com concep¢des
tedricas e metodoldgicas voltadas para a alfabetizagado das criangcas e demais
conhecimentos gerais.

Ao escolhermos tais elementos, dentre tantos outros, buscamos oferecer
uma reflexdo para os/as discentes da formacéao inicial de professores a nivel
médio, a partir de uma base tedrica e metodolégica que abrangem formas de
construcdo do conhecimento histérico nos Anos Iniciais. Com isto,
pretendemos contribuir com reflexdes atuais empenhadas em dialogar sobre a
possibilidade desta aprendizagem pelas criangas. Tema que vem ganhando
atencdo entre educadores interessados em demonstrar a relevancia e a

potencialidade do referido ensino de Histéria nos Anos Iniciais.
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O interesse por este tema, em primeiro lugar, vem a mim porque sou um
professor licenciado em Histdria que atua no curso de formagao de professores
a nivel médio ministrando além da disciplina historia, também, didatica das
Ciéncias Humanas. Em segundo lugar, considerando o ja citado, trata-se da
percepcao do espaco que o ensino de historia tem ocupado nas aulas e,
consequentemente, na aprendizagem tanto das alunas e alunos do Curso
Normal quanto das criangas.

Neste sentido, percebe-se portanto, que é preponderante o ensino de
outras areas na etapa de alfabetizagdo, demonstrada pela priorizagdo da carga
horaria de linguagens, assim como também pela matematica. Cabe aqui
esclarecer que nao estamos classificando qual area € mais importante, pois
entendemos que todas sao igualmente necessarias a formagédo das criangas,
nao existindo, neste cenario, uma escala de valor.

Diante de relatos e situagdes experimentados ao longo de alguns anos
dentro do Curso Normal nasceu uma preocupacdo com a forma pela qual o
conhecimento histérico vinha e vem sendo abordado por parte dos/as
estudantes em suas praticas docentes. Tais praticas fazem parte do Estagio
Curricular Obrigatério como etapa final para a obtengdo do certificado de
habilitacdo ao magistério. Por diversas vezes constatamos uma reserva no
planejamento da aula de Histéria; em outras demonstrava-se um aspecto
conservador em sua abordagem, caracterizado por datas, fatos ja cristalizados
no ensino escolar, ou simplesmente uma sequéncia de dados informativos sem
haver uma contextualizagao ou reflexao critica.

Sendo assim, a proposta de pesquisa parte de um estudo bibliografico
que envolve producgdes especializadas sobre formacgao de professores, ensino
de histdria, legislagdes e documentos oficiais reguladores da educagao, entre
outros. Posto isto, a dimens&o propositiva contribui com as reflexées sobre a
formagao de professores/as do Curso Normal de nivel médio, dialogando com
a acdo pedagogica do ensino de Histdéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E nessa direcao, sera representada por uma sequéncia de aulas
direcionadas as alunas do Curso Normal, amparadas em um conjunto de
reflexdes tedrico metodoldgicas que visam potencializar o ensino de Historia
nos anos iniciais, perpassando pelo entendimento da histéria como disciplina
escolar, familiarizagcdo com marcos oficiais da educacéao, recursos didaticos

para aulas de Historia, conceitos, entre outros.
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O presente trabalho ao tratar da formacdo inicial de professores e
professoras dialoga com o pensamento de que o ensino de Histéria, a partir
dos primeiros anos de escolarizagao das criangas, favorece a formagao de
sujeitos historicos, isto é, agentes sociais aptos a exercer seus papéis nos
meios aos quais estao inseridos. Através do conhecimento histérico as criangas
poderao conhecer e reconhecer-se como individuos pertencentes a um grupo
social. Também, por acreditar que ensinar Historia nos primeiros anos ajuda no
processo de alfabetizagao das criancas através de atividades desenvolvidas na
especificidade da disciplina através da leitura e escrita. Ainda, a disciplina
guarda imensa relevancia por promover o processo de letramento dos/as
estudantes. Isto significa dizer que, tal ensino nado oferece apenas a
apresentacao de fatos passados e personagens historicos, mas também amplia
a percepgao dos/as estudantes de modo que estes sejam capazes de langar
um olhar apurado para o mundo, conscientizar-se da realidade que os/as
cercam, refletir, estranhar e interagir de forma auténoma, social e coletiva.

Neste sentido, os capitulos deste trabalho compreendem um conjunto de
reflexdes que, ao final, procura corroborar com os olhares para a viabilidade da
producao de conhecimento histérico desde os Anos Iniciais. Para isto, apds as
reflexdes trazidas na introducéo discorreremos por varios topicos apresentando
nossa visdo de acordo com um referencial tedrico especializado neste
segmento.

Sendo assim, apresentaremos no segundo capitulo uma nogao sobre 0s
aspectos que compdem o espago de investigacdo, isto €, iniciando pela
trajetoria histérica da escola, identificando a turma a qual realizamos a
sondagem para averiguar quais conhecimentos acerca de Historia carregam
alunas do Curso Normal. A realizacdo desta etapa foi importante para a
decisao da dimensao propositiva, mas n&o a unica.

Ainda nesse capitulo, falaremos sobre a feminizagdo do magistério,
através de uma narrativa historica sobre a entrada das mulheres na profissao,
discorrendo sobre as diferencas em relacdo a educacdo masculina e, também,
sobre os desafios ao longo da carreira. Neste caminho, abordar a carreira
docente no século XXI torna-se extremamente necessario, pois, como
explicitado tanto nas midias, como decretos ou até mesmo no cotidiano
escolar, educacgao e profissionais da area sofrem constantes ataques, além de

desafios que a propria profissdo impde. Posto isto, € importante e necessario
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repensar o perfil docente nestas décadas, bem como os caminhos que se
apresentam aos/as profissionais da educacao.

Partindo para o terceiro capitulo, veremos uma abordagem reflexiva
tedrica, a partir de uma analise de trabalhos cientificos, dialogando com
documentos oficiais como normas e diretrizes, entre outros. A partir desta nos
propomos a verticalizar um debate pertinente, portanto indispensavel, na e para
producao deste trabalho. Isto significa debrucar-se sobre conceitos e seus
contornos, assim como também ideias de autores e autoras que embasam as
ideias aqui propostas. Neste sentido buscamos, através de concepcodes
tedrico-metodologicas — sobretudo, considerando o contexto deste trabalho —,
entrelacar conhecimentos que alicercem esta linha de reflexdo. Finalizaremos
este capitulo com conceitos e temas referentes ao ensino de Historia que
consideramos apropriados para o desenvolvimento da dimensao propositiva
para as e os normalistas.

O capitulo quatro adentra um momento mais propositivo desta
dissertagdo, pois inicia apresentando a sondagem realizada para investigar os
conhecimentos prévios das alunas sobre Histéria, Histéria como disciplina
escolar, formacao e atuacido docente e o ensino de Histdria, entre outras. Com
base nas respostas obtidas nas sondagens, e analisando-as, elaborou-se a
sequéncia didatica que sera apresentada a seguir. Seguindo o percurso
metodoldgico, desenvolveremos nossa dimensao propositiva. A ideia de
estratégia visa colaborar com as professoras em formagdo em relacédo ao
desenvolvimento de aulas de Histéria nos Anos Iniciais, isto €, que estes e
estas discentes compreendam melhor e, portanto, possam problematizar com
maior embasamento o ensino de Histéria nesta etapa de escolarizagéo.

Por fim, faremos as consideracdes finais, manifestando nossa posicao
sobre o tema estudado. Desde ja, expressamos que este trabalho une-se a
outros para que cada vez mais possamos dialogar e refletir sobre o tema da
formacdo de professores/as a nivel médio e a construgcdo do conhecimento
histérico nos Anos Iniciais. Esta pesquisa apenas faz algumas contribuicdes,

pois entendemos que ainda ha muito a ser debatido.
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2 RECONHECENDO O ESPAGO DE INVESTIGAGAO

Iniciarei o capitulo abordando o espaco onde sera realizada a pesquisa,
fazendo uma breve contextualizagao histérica da escola e seu reconhecimento
enquanto instituicdo de formacgao de professores/as no municipio de Porto
Alegre por mais de um século, sendo a escola publica mais antiga em

funcionamento no Rio Grande do Sul.

2.1 CONHECENDO A ESCOLA

O Centro Estadual de Formacdo de Professores General Flores da
Cunha possui uma trajetoria histérica de mais de 150 anos de atuacéo e €
atualmente a instituigdo de ensino publico mais antiga em funcionamento do
Rio Grande do Sul. A escola faz parte de um movimento de criagéo de Escolas
Normais que ocorreu no século XIX, conforme aponta a professora Dilza Porto
Goncalves

A escola Normal foi criada na Provincia de Sao Pedro do Rio
Grande do Sul somente em 1869. A primeira Escola Normal do
Brasil data da década de 1830, com a fundagdo da Escola

Normal de Niteréi, em 1835 e da Escola Normal de Sio Paulo,
em 1846. (GONCALVES, 2013, p. 31)

No Brasil, o periodo imperial marca o surgimento das escolas normais.
Durante o século XIX foram fundadas escolas com a finalidade de formar
professores/as para atuarem no ensino primario. Tendo em vista que a situagao
do sistema educacional da época era significativamente precaria em todo
impeério, nesta provincia a realidade n&do era diferente. Grande parte da
populacdo era composta de analfabetos, havia pouco numero de escolas, o
corpo docente era restrito, € muitos sem o preparo necessario para atender
estudantes em processo de alfabetizacao.

Neste cenario, a partir do descontentamento da sociedade em relag&o
ao atraso social da provincia, causado em parte pelo baixo nivel educacional,
reivindicava-se uma escola que pudesse formar profissionais que trouxessem
melhores resultados para a educagao sulista. A intencao era instrumentalizar
tedrica e metodologicamente novos educadores capazes de transformar esta
sociedade analfabeta em uma sociedade letrada. Neste sentido, segundo a

professora Regina Portella Schneider
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O clamor pela criagdo de uma Escola Normal foi permanente
até 1860, quando o presidente da Provincia de Sdo Pedro do
Rio Grande do Sul foi autorizado pela Assembleia Legislativa a
criar uma Escola Normal na capital da Provincia. Entre essa
autorizacado e a criacdo da Escola Normal passaram-se varios
anos e, somente, no ultimo ano da década de 60, isto €, em 5
de abril de 1869, era criada a Escola Normal. (SCHNEIDER,
2019, p.9)

As reivindicagbes da sociedade ecoaram até as autoridades, que
atendendo a esta demanda elaboraram um projeto de criagdo da primeira
escola Normal do sul do pais. No entanto, ainda conforme a mesma autora, tal
projeto esperou quase uma década para se concretizar. Da percepg¢ao do
problema a consolidagcdo de uma escola na provincia o tempo decorrido foi
relativamente longo (TAMBARA, 1998).

Tamanha demora resultava de fatores politicos, pois mesmo que a
criacdo de uma escola Normal proporcionasse significativa mudanca na
qualidade da educagao, o mesmo autor aponta que

O que se nota, é que havia, por parte das autoridades, uma
percepcdo dos problemas da educagdao na provincia, ao
mesmo tempo que nao havia uma vontade politica de realizar
concretamente os atos que decorreriam desta percepgao se
esta fosse realmente uma exigéncia da estrutura material da
sociedade. (TAMBARA, 1998, p.41)

A importancia da criacdo da escola era visivel por parte de todos/as, no
entanto, para as autoridades o desejo de torna-la efetivamente uma prioridade,
e concretizar tal projeto destoava da necessidade da sociedade.

A inauguracdo da Escola Normal da Provincia de Sdo Pedro do Rio
Grande do Sul em 1869 representou um grande avango para a educagao na
provincia. Apesar de o desinteresse por parte de representantes politicos,
Tambara destaca que

[...] o importante a ser resgatado, € que a construgdo de uma
escola normal marcou, sob certo prisma, uma ruptura com o
modelo anterior. Significou a génese de um novo perfil do
magistério rio-grandense com caracteristicas bem especificas e
que lentamente, foi-se consolidando. Esta nova feigcdo pode ser
identificada por um carater sexista do magistério aliada a um
carater hibrido de seu ethos: a jungdo da vocagdo com a
profissdo. (TAMBARA, 1998, p. 41)

A criagdo da Escola Normal foi acompanhada de novos modelos

pedagogicos que vieram para auxiliar a formagao de professores/as, deixando
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para tras aspectos teoricos e metodoldgicos obsoletos e ineficazes para o
processo de ensino e aprendizagem. Ao longo do tempo, a escola passou a
consolidar seu papel inovador no campo educacional perante a sociedade.

A criacdo de Escolas Normais, nesse periodo, aponta um passo
significativo para o sistema educacional, tendo em vista que, somente por meio
da instrucdo, a situacdo de atraso econdmico, social e cultural da populagao
poderia ser revertida. Desta maneira, aqui faco uma referéncia a escola, local
onde estudantes recebem os primeiros conhecimentos de letramento,
instituicdo que acolhe e educa, que se faz presente na vida de professores,
alunos, funcionarios, equipe diretiva. Como descreve Angela Maria Souza
Martins

Desde o momento de sua institucionalizacdo, a escola,
enquanto instancia reconhecida socialmente como” locus” de
produgcao e reprodugdo da cultura erudita, tornou o “ethos”
propicio para o cultivo de cultura especifica, a cultura
pedagégica que resulta de representagdes, procedimentos e
praticas educacionais que consolidam a postura do ser
professor e do ser estudante. (MARTINS, 2009, p. 174)

Tal reflexdo é pertinente sobre o papel da escola, entendido como local
de produgao de conhecimento, onde as trocas enriquecem todos os agentes
envolvidos. E ainda espaco enriquecedor de ideias, de pensamentos, de
formagdo de sujeitos, de construcdo de saberes e valores, de conflitos e
estranhamentos. Neste sentido, a instituicido de ensino constitui um espaco
onde todos que fazem parte estabelecem relacbes que favorecem e alicercam
suas aprendizagens. Também, lugar onde as praticas pedagodgicas cotidianas
visam proporcionar a preparacao de cidadaos, sujeitos instrumentalizados para
um engajamento mais robusto no meio em que vivem.

A escola, desta forma, consolida-se como instituicdo de producido de
conhecimento, onde o professor exerce o papel de mediador. Pois, torna-se um
erro discorrer que os saberes escolares devem ser transmitidos, pelo contrario,
deve-se proporcionar para o/a aluno/a formas que possam edificar seu
conhecimento. O professor precisa conhecer os/as estudantes, reconhecer
suas realidades, e buscar metodologias adequadas para o melhor
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Apos esta referéncia a instituicdo escola, volto a questdo da Escola
Normal. Como ja& mencionado, sdo escolas que preparam estudantes para a

atuagao profissional do magistério. Até entdo, nesse século o0 que se percebia
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era educadores/as atuando sem formacao docente adequada. No contexto
social em que as regides do império se encontravam, a criagdo de escolas
Normais era oportuna e exercia um papel fundamental para o desenvolvimento
do campo educacional, como aponta Angela Maria Souza Martins
As Escolas Normais, desde o momento de sua
institucionalizagao, foram importantes “agéncias” na mediagao
da cultura, ou melhor, instancias responsaveis pela divulgagao
do saber, das normas e técnicas necessarias a formacao de
professores. Consideramos a Escola Normal um “ethos” que
elabora uma cultura pedagégica para a formacdo de
professores. (MARTINS, 2009, p. 174)

Era exatamente o que se esperava da nova Escola Normal da provincia,
que trouxesse um curriculo voltado a formagao de professores, ou seja, um
conjunto de saberes e fundamentos necessarios a pratica pedagogica nos
primeiros anos de escolarizagao.

Em um momento de transformagbes politicas, econémicas, sociais e
culturais tornou-se imprescindivel promover uma educacao de qualidade no
Brasil. Da mesma forma, precisava-se tornar o ensino integrado, pois de
acordo com suas especificidades regionais, cada provincia adotava um sistema
educacional diferente. Para reverter os baixos indices educacionais aqui no Rio
Grande do Sul, a professora Dilza Porto Gongalves nos aponta que

A fundacdo da Escola Normal era uma aspiragdo antiga dos
moradores da Provincia de Sao Pedro do Rio Grande. A
situacdo geral da educacdo no Brasil era precaria, mas no
continente de S&o Pedro estava muito aquém de outras
provincias [...] Neste espirito é que foi criada a Escola Normal
na provincia, para atender os anseios de uma populagéo que
reivindicava pela formagao de professores, pois sé assim

poderia se primar por uma instrugdo publica de qualidade.
(GONCALVES, 2013, p. 34)

Nesse contexto, a fundacdo desta escola atende aos anseios de uma
populacdo preocupada com os rumos da educagao bem como os impactos que
a falta desta traria para a sociedade. Sendo assim, esta instituicdo nasceu com
relevancia e responsabilidade, e a formacédo de docentes era vista como uma
forma de amenizar os problemas sociais. A escola passou por reformas
estruturais conforme os diferentes cenarios politicos, passando por diferentes
denominagbdes, como ainda destaca esta professora através da legislagéo
apresentada

Pelo Decreto n° 373, de 14 de margo de 1901, foi instituido o
Colégio Distrital em substituicdo & Escola Normal [...] O Colégio
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Distrital teve curta duragdo. Precisamente, em 16 de maio de
1906, o Colégio Distrital deu lugar a Escola Complementar de
nivel secundario, através do Decreto n° 907. (GONCALVES,
2013, p. 50-51)

O inicio do século XX foi marcado por transformagées no campo da
educacdo, o que levou a escola a ganhar diversas denominagdes conforme
mostra a autora. Cabe destacar que a instituicdo cada vez mais ganhava
importancia, a medida que possibilitava a sociedade docentes preparados/as
para o exercicio do magistério. Como pode-se perceber, a trajetoria desta
escola sempre esteve permeada por mudangas. Nos primeiros anos do século
XX, foi adotado o sistema de exames para o ingresso nesta escola, e, sobre
este processo, segue a professora

A partir de 1907, comegou a ser exigido também o exame para
ingresso na Escola Complementar [...] Sendo o exame de
ingresso, relativamente rigoroso, gradativamente também
contribuiu para a sacralizagdo da imagem de “escola modelo”.
As atividades escolares pareciam cada vez mais ganhar
importancia para as autoridades relacionadas com a instrugao

publica e mais espagos nos periddicos. (GONCALVES, 2013, p.
258)

O rigor no exame de ingresso, e os critérios para sua admissao tornaram
a escola uma referéncia para as demais nas cidades do estado do Rio Grande
do Sul. Corroborado ainda pelo conceito de exceléncia através das
“‘nomeacdes de professores de melhor nota e bons servicos ao magistério” e
“premiacao as melhores alunas” (GONCALVES, 2013).

O resultado desta averiguacado esta em um projeto para a construgcao de
um prédio novo ao lado da Assembleia Legislativa, na rua Duque de Caxias,
onde atualmente abriga a Casa Civil. Isto significava a dimensdo do seu
prestigio para a cidade, pois estava localizada em uma area de grande
importancia administrativa.

Em 1929, a escola volta a se chamar Escola Normal pelo Decreto n°
4.277 sancionado pelo governo Federal trazendo inovagdes, como por
exemplo, a criagdo do Jardim de Infancia, que, junto a escola primaria serviam
de Colégio de Aplicagao para as praticas pedagdgicas das alunas do curso
normal. Sobre este decreto, Regina Schneider aponta que

O decreto n° 4.277, de 9 de margo de 1929, restabeleceu a
antiga Escola Normal, com a seguinte estrutura: Curso
Complementar, de 3 anos, Curso de Aperfeicoamento, de 2

anos; Escola Primaria, de 6 anos e Jardim de Infancia, com 3
periodos. (SCHNEIDER, 2019, p. 8)
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A escola continuou aumentando a sua visibilidade e o reconhecimento
tanto pela sociedade porto-alegrense, quanto pelo governo do Estado devido a
sua qualidade de ensino.

Na década de 1930, foi criado o Ministério da Educacédo e, com isto,
ocorreram algumas mudangas na esfera educacional. Referente a esta escola,
urgia a construgdo de uma nova sede, uma vez que o numero de alunos e
alunas crescia e, as salas de aula ja ndo comportavam tantos estudantes.
Sendo assim, “em 1931, o diretor da Escola, Emilio Kemp, obteve do entao
interventor do Estado — General Flores da Cunha — a promessa da construgao
de um prédio maior e préprio para abrigar a Escola Normal” (SCHNEIDER,
2019, p. 11).

Este projeto recebeu a devida atencédo pela importancia que a escola
refletia, uma vez considerada modelo para as demais instituicées de instrugéao
publica e de formacao de professores e professoras. Sobre a obra tida como
grandiosa e monumental, Schneider aponta

O prédio foi projetado em estilo neoclassico. As colunas
jbnicas, inspiradas no templo grego de Artemis, foram
revestidas com pé de marmore, mica e cimento branco. Para
as escadarias, foi utilizado o marmore de Carrara. E as
instalagdes sanitarias em modelo menor, que eram apropriadas
para as criangas do Jardim de Infancia, foram importadas da

Inglaterra, uma vez que, em nosso pais, essas peg¢as nao eram
produzidas. (SCHNEIDER, 2019, p. 11)

A nova sede, entado construida no “Campo da Redenc¢ao”, regiao central

de Porto Alegre, levou 360 dias para sua concluséo, e foi inaugurada em 1935,

no mesmo ano das comemoragdes do centenario da Revolugédo Farroupilha.

Por sua vez, mesmo com a nova localizacdo, na avenida Osvaldo Aranha, a
instituicdo ainda mantém o seu padrao de ensino, como destaca Schneider

Com o passar do tempo, a Escola Normal de Porto Alegre e,

depois a Escola Normal General Flores da Cunha, sempre foi

considerada um padrdo pedagdgico e administrativo. E assim

continuou, como Instituto de Educacéo, e apds, como Instituto

de Educacgdo General Flores da Cunha. Por isso, foi continua a

busca de aperfeicoamento do seu corpo docente e de

organizagdo pedagodgica e administrativa cada vez mais
eficiente.” (SCHNEIDER, 2019, p. 11)

Segundo a bibliografia, ao longo do tempo, a proposta da escola sempre

foi pautada pela exceléncia no ensino e aprendizagem, seguindo os principios
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aos quais levaram a sua criagdo na segunda metade do século XIX. Assim
como na adogao de cursos de aperfeicoamento dos profissionais e, também,
na adocao de metodologias inovadoras para a promogao da educagao. Neste
sentido, atendendo as demandas da sociedade da época, que reivindicava uma
instrucéo publica de qualidade.

Cabe ressaltar que a escola passa a se chamar Instituto de Educacgéao
General Flores da Cunha em 1937 e, em 2006 torna-se Centro Estadual de
Formacéao de Professores General Flores da Cunha.

Atualmente, a sede principal do Centro de Formacgcao de Professores
General Flores da Cunha, localizada na avenida Osvaldo Aranha, encontra-se
fechada para a realizagao de restauro em seu prédio histérico. Mesmo assim,
as atividades escolares continuam em quatro diferentes nucleos.

O Curso Normal esta junto a sede provisoria na Rua Cabral, 621, no
bairro Rio Branco. Neste sentido, as aulas de preparagado de professores e
professoras seguem em ambientes improvisados, aguardando o retorno para
seu espaco original, que tanto contribuiu para a formagao de docentes ao longo
dos seus 150 anos de historia.

No entanto, considerando o contexto histérico, e atual, ao valorizar sua
trajetoria, mantém o compromisso com a educagao publica de qualidade,
através de uma gestdo democratica, da autonomia dos professores, e da

interagdo com a comunidade escolar.

2.2 APRESENTANDO A TURMA

Neste topico farei consideragcdes sobre o perfil e as caracteristicas da
turma na qual sera realizada a atividade de sondagem com o intuito de verificar
0 seu conhecimento histérico. No entanto, sobre o que tange a docéncia, assim
discorre a LDB em seu Artigo 61

Consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados
em cursos reconhecidos, sao: | — professores habilitados em

nivel médio ou superior para a docéncia na educagao infantil e
no ensino fundamental e médio. (BRASIL, 2017, p. 38)

Para isto, o Centro Estadual de Formacao de Professores Gal. Flores da
Cunha, oferece duas formas de preparacao profissional do curso, uma anual e

outra semestral. Neste cenario, existem duas turmas em processo de
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finalizacdo do periodo letivo, a proxima, e ultima etapa para as estudantes € a
realizacdo do estagio curricular supervisionado, onde aplicardo os
conhecimentos adquiridos ao longo dos estudos em sala de aula. Apds a
conclusao desta pratica, receberao a certificacdo de docente para o exercicio
do magistério — que compreende a habilitacdo para lecionar na Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Uma das turmas, segue o formato anual, ou seja, tem a duracédo de
quatro anos, entre aulas presenciais e, mais um semestre de pratica de estagio
em sala de aula, a ser realizado em uma turma dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Também, exige-se a realizacdo de 400h de atividades
denominadas de horas complementares, podendo ser palestras, conferéncias,
seminarios, encontros, entre outros. Este ano, devido a pandemia causada pela
Covid-19 que ocorre em todo pais, os cursos podem ser realizados de forma
virtual, como complementagao de pré-requisitos para a conclusao do curso de
formagao de professores (as).

As aulas ocorrem no turno da manhd com aulas sincronas e
assincronas, a turma possui quatro alunas matriculadas e, a faixa etaria é
representada entre 15 e 18 anos. O curriculo, nos primeiros anos, compreende
componentes curriculares do Ensino Médio regular e, alguns mais especificos
como Histéria da Educagéo; ja nos anos seguintes aparece a Didatica Geral e
sua subdivisdo em outras didaticas especificas, como, por exemplo, a Didatica
das Ciéncias Humanas, a qual também sou professor ministrante.

A outra turma, caracterizada pelo Aproveitamento de Estudos (A.E.),
percebe-se um contexto diferente, pois possui a duragao de trés semestres de
aulas presenciais, mais um semestre de pratica de estagio em sala de aula dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e, assim como a primeira, exige a mesma
carga horaria em atividades complementares.

As aulas sdo ministradas no turno da tarde em aulas sincronas e
assincronas. Esta forma de participagdo no curso € possibilitada para pessoas
que ja possuem formacéao, seja a nivel médio ou graduacéao, as quais desejam
ser professoras (es). Atualmente, a turma é composta por 11 alunas com idade
que oscila entre 20 e 60 anos. Para este formato, o curso dispde de
componentes especificos para a formacao de professores, como por exemplo,

Histéria da Educacao, Psicologia da Educagao, bem como todo o conjunto de
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Didaticas — Geral, Ciéncias Humanas, Ciéncias Natureza, Arte, Religido,
Educacgao Fisica, Linguagem e Matematica.

Posto isto, a escolha por realizar a atividade de sondagem com esta
turma, para verificar seu conhecimento sobre Historia justifica-se, em primeiro
lugar, pela empatia estabelecida ao longo dos trés semestres nos encontros
durante as aulas semanais. Visto que, desde o inicio, no ano 2019, a
convivéncia em sala de aula, sempre foi de muito respeito e cordialidade,
despertando, desta maneira, um ambiente favoravel ndo s6 para o convivio,
mas principalmente para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Neste ambiente, construido pelo dialogo, fortaleceu-se as
relagdes interpessoais, através das atitudes demonstradas por estas alunas, as
quais inspiraram a seguranga e satisfacdo para tal escolha.

Outro motivo é que, no decorrer dos encontros em sala de aula, a turma,
a medida que evoluia na aquisicao de conhecimento, evidenciava seu interesse
diante dos dialogos estabelecidos. Dialogos que contribuiram de forma positiva
para um olhar atento destas estudantes no que se refere ao exercicio da
docéncia e, especificamente, ao ensino de Histéria nos anos iniciais.

Ainda, cabe ressaltar que, tal escolha se da por ser uma turma
constituida exclusivamente por mulheres, com realidades, cosmovisdes e
experiéncias bem distintas. Sdo notdrias as caracteristicas gerais, bem como
as especificidades, algumas alunas sdo mées, ou avos, solteiras, casadas, ja
possuem uma formacdo superior ou somente Ensino Médio, por exemplo.
Como citado anteriormente, o fator idade também varia significativamente, o
que demonstra um encontro de varias geragdes. Todas possuem outras
ocupacdes profissionais que, ndo diferente de tantos outros (as), dividem as
horas do dia entre uma jornada de trabalho e de estudos.

No entanto, desta multiplicidade de experiéncias, surgem diversos
olhares e pensamentos, que divergem e convergem na dinamica da sala. Nao
obstante é a partir deste caldeirdo de encontros que nasce a efetivacdo da
construgcao do conhecimento, e aqui refiro-me as nossas aulas de Didatica das
Ciéncias Humanas. Sendo assim, diante de tudo que foi exposto, torna-se

grata a satisfacao, para a realizacao deste trabalho.

2.3 ESCOLA NORMAL E A FORMAGAO DE PROFESSORES/AS
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As Escolas Normais, segundo o professor portugués Antonio Névoa sao

Instituicbes criadas pelo Estado para controlar um corpo
profissional, que conquista uma importancia acrescida no
quadro dos projectos de escolarizacdo de massas; mas sao
também um espacgo de afirmacéo profissional, onde emerge um
espirito de corpo solidario. As escolas normais legitimam um
saber produzido no exterior da profissdo docente, que veicula
uma concepgao dos professores centrada na difusdo e na
transmissdo de conhecimentos: mas sdo também um lugar de
reflexdo sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma
perspectiva dos professores como profissionais produtores de
saber e de saber-fazer. (NOVOA, 1992, p. 3)

Trata-se entdo de instituicbes criadas e controladas pelo Estado, para
preparar homens e mulheres para o exercicio docente, com devido
reconhecimento, por parte da sociedade, em que a finalidade € o trabalho
voltado a escolarizagdo das massas. Foram concebidas como espago formal
de formacdo de educadores/as. Considerando que esta pesquisa aborda a
formagao de professores/as em nivel médio — Escola Normal. Sem duvida,
lugar onde o conhecimento é debatido, construido e reconstruido a medida que
sao oferecidas oportunidades para a sua reflexdo. Assim, com a construgao de
saberes relacionados as praticas de sala de aula em foco, trata-se de uma
instituicdo com grande relevancia para a formacgao inicial — de nivel médio — de
educadores.

O surgimento destas escolas remonta ao final da Revolugédo Francesa,
entretanto no inicio do século XIX movimentos de organizagcdo dos Estados
Nacionais contavam com uma mudancga para os sistemas de educagdo. O
andamento destes processos prescindia de uma modernizagdo na esfera
educacional e, para isto, era preciso contar com participacdo de profissionais
capacitados. De acordo com este contexto, Angela Maria Souza Martins
descreve que

Politicamente, no século XIX, esta em curso o processo de
formacao os Estados Nacionais, por isso cresce a necessidade
de criar um sistema que pudesse nacionalizar, sistematizar e
controlar a disseminagdo da instrugdo. Assim chegou o
momento, devido as exigéncias socioecondmico-culturais, de
encontrar caminhos que pudessem ampliar a educagao para
uma grande parcela da populagdo [..] Nessa ambiéncia
cresceu a importancia do ensino elementar e da formagéo de

professores. Propagaram-se, por toda Europa e também nas
Américas, as Escolas Normais. (MARTINS, 2009, p. 175)
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O cenario de construcao de Estados Nacionais ndo s6 alimentou a ideia
de uma nova concepgao de educagao como propagou a necessidade de criar
escolas que formassem tais profissionais, capazes de alfabetizar seguindo
normas e metodologias adequadas. Conforme o entendimento dos
governantes, as nagbes s cresceriam se a populagao fosse instruida. Este
entendimento nao tardou a sua propagacgao entre o velho e novo mundo, pois
os dois continentes estavam em franco processo de transicdo econdémica,
politica, social e cultural. Embora com alguma desigualdade em seus
percursos.

No Brasil do século XIX, como ja mencionado, o numero de professores
com formagao pedagogica especializada para atender as escolas de primeiras
letras ndo era suficiente. Esta falta contribuia para o fracasso do sistema
educacional, demonstrado pelo numero significativo de analfabetos, mas
também por grande numero de pessoas sem acesso as escolas devido as suas
localidades. Os problemas encontrados nesse momento eram muitos,
conforme ainda destaca Angela Maria Souza Martins que

Uma das principais mazelas da educacao era a existéncia de
professores improvisados, com péssima formagdo e mal
remunerados. Nao existiam projetos consistentes visando a
ampliagdo da escolaridade elementar e, consequentemente,

nao havia uma proposta de qualificacdo do professor.
(MARTINS, 2009, p. 175-176)

O improviso de docentes na area da educagao era comum, assim como,
formagao precaria somada a remuneragao injusta impactava negativamente no
desempenho das fungdes docentes. A ma remuneracdo ainda persiste, o
improviso de professores devido a falta de profissionais também é recorrente, e
em alguns casos a ma formacao, a desatualizacao, decorre de muitos fatores,
que nao cabe aqui discorrer.

O cendério vigente entdo, sobretudo na area do ensino, implicava na
tomada de medidas que minimizassem os efeitos negativos resultantes da
baixa qualidade do ensino. Neste sentido, o Estado consciente da necessidade
de criar instituicbes que promovessem a formacido docente com qualificacao
tedrica e metodoldgica implantou as novas Escolas Normais. A conclusdo do
curso visava a substituicdo de professores com formagao baseada somente na

pratica da sala de aula, conhecidos como mestre-escola. Mas, 0 que € um
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mestre-escola? Conforme Alessandra Frota de Schueler esclarece que a

propria denominagao
Mestre — entdo atribuida aos docentes de todas as ordens e
graus, indicava sua vinculagdo com tradicbes das corporagdes
de oficio. Tendo aprendido com os mestres no interior dos
sistemas de aprendizagem de oficio, muitos artesdos, ao
mesmo tempo que exerciam suas profissbes manuais,
executavam a tarefa de ensinar as primeiras letras, ora

gratuitamente, ora como mais uma maneira de garantir sua
sobrevivéncia. (SCHUELER, 2005, p. 344)

Isto significa dizer que estes mestres atuavam sem uma preparagao
didatico pedagodgica formal, e, sim, aprendiam na pratica o oficio docente, pelo
qual lIhes era atribuido este titulo de acordo com seu carater manual de
aprendizagem.

Sobre as mudancgas, entretanto, ndo bastava apenas fundar escolas
para preparar docentes. Era imprescindivel inovar nos curriculos e
metodologias destes cursos. Tais estratégias tinham como finalidade
proporcionar uma ruptura com o perfil arcaico e artesanal do professor, pois,
conforme aponta Alessandra Frota de Schueler

O traco fundamental destas mudancas revelou-se pela
passagem de uma forma artesanal de aprendizagem pratica do
oficio, tradicional aos professores régios e mestres de primeiras
letras desde o final do século XVIII (tanto no império portugués
quanto na Europa Ocidental), as formas estatais e
hierarquizadas de profissionalizagdo, com a introdugdo de
novos saberes cientificos (a pedagogia a psicologia) e das
novas escolas de formagao de professores, as Escolas

Normais, a partir de meados do século XIX.” (SCHUELER,
2005, p. 334)

A preocupagdo com a educagao iniciou um movimento de mudancas
significativas. Praticas, conceitos, metodologias, curriculos, profissionalizagao
dos/as professores/as, estrutura fisica escolar, entre outros aspectos foram
revistos, reavaliados e reelaborados. A finalidade era proporcionar melhor
formagdo aos docentes através de um conjunto sistematico de saberes,
conhecimentos e praticas que consequentemente deveriam reverter o quadro
precario em que o sistema de ensino do Brasil se encontrava.

A elaboracdo de novos curriculos voltados para uma formacgéao
profissional atualizada, levava em consideragdao saberes cientificos que
abandonavam a pratica artesanal e tradicional, responsavel pelo lento e

precario processo de ensino e aprendizagem. Cabe ainda destacar a
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participacao do Estado nesse movimento assumindo maior responsabilidade e
controle em relagdo a estas novas instituicées.

Mesmo que todo empenho de educadores e politicos durante o século
XIX visando aperfeigoar a educag¢ao no Brasil tenha obtido resultados positivos,
os problemas ainda estavam longe de serem superados. Muito ainda deveria
ser feito em varios aspectos, como as estruturas fisicas das escolas, a
presenca das mesmas em regides distantes, a questdo dos materiais
escolares, os conteudos, entre outros. Mas um aspecto extremamente
relevante para o sistema educacional, diz respeito ao educador como figura
profissional, como explica Angela Maria Souza Martins

A partir do final do século XIX e inicio do século XX,
observamos uma dupla preocupagao no processo de formagao
do professor: a profissionalizagdo e uma nova conformacgéo
moral e social daqueles que pretendiam ensinar. Essa
preocupagao permeou a trajetdria histérica da Escola Normal,
nas principais cidades brasileiras. A busca de um profissional
da educagdo de acordo com o0s novos principios de
urbanidade, um civilizador, estava presente nas discussoes e
reformas educacionais do final do século XIX e inicio do século
XX. Era preciso formar um novo tipo de educador, num “locus”
especifico, a Escola Normal deveria possuir instalagbes
apropriadas a sua missao, de acordo com 0s principios morais
e cientificos que pudessem “conformar” o homem moderno e
civilizado. (MARTINS, 2009, p. 180)

A virada do século XIX para o XX desencadeou descobertas em
diversas areas que, na area da educagao, implicaram uma atencédo para o
profissional da educagdo. Seguindo a dindmica da época, a formagao de
educadores/as precisava acompanhar as transformacgdes sociais, culturais,
politicas e econémicas que vinham ocorrendo no Brasil e em outras partes do
mundo.

Os cursos deveriam concorrer com 0S novos principios de uma época
marcada pela industrializagdo crescente, que repercutia diretamente no
processo de urbanizacao de cidades brasileiras. E, para isto, a formagao de um
novo tipo de professor, com espacgo préprio, singular e representativo era uma
inquietacdo que tomava destaque em debates e nas reformas educacionais.

O que vigorou entre as Escolas Normais, durante certo tempo, foi um
curriculo que privilegiava os mesmos conteudos que deveriam ser ensinados
em sala de aula para as criangas. O conhecimento tedrico e metodolégico

destinado a formar os professores quase nao existia, ou seja, era infimo. Como
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aponta Leonor Maria Tanuri, predominava um conjunto elementar e modesto de

conhecimentos voltados para a preparagao docente. Em suas palavras
Algumas caracteristicas comuns podem ser observadas nas
primeiras escolas normais aqui instaladas. A organizagédo
didatica do ensino era extremamente simples, apresentando,
via de regra, um ou dois professores para todas as disciplinas e
um curso de dois anos, o que se ampliou ligeiramente até o
final do Império. O curriculo era bastante rudimentar, ndo
ultrapassando o nivel e o conteudo dos estudos primarios,
acrescido de rudimentar formagédo pedagdgica, esta limitada a
uma Unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de Ensino) e de
carater essencialmente prescritivo. (TANURI, 2000, p. 65)

Varios foram os motivos para o insucesso alcangado por algumas
Escolas Normais, como vimos. A caréncia de um plano tedrico metodoldgico
adequado, a falta de professores para as ministrar disciplinas do curso, entre
outros, sao fatores para a rudimentar formagao daqueles docentes.

A percepcao da existéncia de parcos curriculos motivaram esforgos para
que houvesse uma mudanga no perfil das Escolas Normais. Assim, a reforma
paulista realizada ja a 12/03/1890, sob a direcdo de Caetano de Campos,
ampliou a parte propedéutica do curriculo da Escola Normal e contemplou as
suas Escolas Normais anexas, bem como a pratica de ensino que os alunos ai
deveriam realizar (TANURI, 2000).

As mudancgas implementadas na escola paulista logo foram adotadas em
outras instituicbes de formacdo de professores/as. A tendéncia inovadora
impactou positivamente as Escolas Normais a partir de um curriculo atualizado
voltado para uma formagao cientifica. Ao longo do século XX as Escolas

Normais tiveram grande relevancia no ambito educacional.

2.4 CURSO NORMAL E A FEMINIZAGCAO DO MAGISTERIO

A entrada da mulher no curso normal € um fendmeno desencadeado na
segunda metade do século XIX. A presenca feminina nos bancos escolares
tém uma longa histéria. Por muito tempo, frequentar a escola era um desafio
marcado por muitas restricbes e discriminagdes. Como aponta Guacira Lopes
Louro, em relagao a diferenca de ensino oferecida a meninos e meninas

Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior

numero para meninos, mas também para meninas [...] Ler,
escrever e contar, saber as quatro operagdes, mais a doutrina
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crista, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para ambos
0s sexos; mas logo algumas distingdes apareciam: para os
meninos, no¢des de geometria; para as meninas, bordado e
costura.” (LOURO, 2004, p. 444)

A permanéncia feminina em sala de aula contou, inicialmente, com
dispositivos que proporcionavam uma educagao desigual para ambos os
géneros. A distincdo no ensino baseado nos géneros levava em consideragao
os valores e tradigbes da época e, por isso, visava legitimar o papel doméstico
da mulher, enquanto ao homem possibilitava um conjunto de conhecimentos
favoraveis a uma formacgao profissional. Sobre esta distingdo, Elomar Tambara
esclarece

De maneira que, formalmente, o sistema de ensino estabelecia
diferengas no processo de formacdo do menino e da menina
em decorréncia da ideia que se tinha de suas diferentes
fungbes sociais na estrutura organizacional da sociedade no
futuro. O curriculo das aulas femininas era diferente do das
masculinas. Nas primeiras, eram reforcados conteudos que

visavam formar a dona de casa em detrimento de outros de
cunho mais técnico. (TAMBARA, 1998, p. 39)

A diferenciagdo dos curriculos deixava claro o carater formativo a ser
desenvolvido para as meninas e para os meninos. Para elas predominavam
temas voltados as tarefas domésticas, que tinham como finalidade a formacéao
da dona de casa. Para os meninos, entdo, era assegurada uma formagao
técnica, baseada na crenca que sua fungdo social fosse mais importante.
Desse modo, a organizagao dos curriculos contribuia para o estabelecimento e
justificativa dos papéis sociais. Nao existia uma proposta de formacao
profissional para o género feminino, pois 0 que se esperava das mulheres
dessa época € que fossem apenas esposas prendadas.

A desigualdade ainda era agravada por outro fator que, por si so, ja
distinguia as pessoas: a sua classe social. Pertencer a determinado grupo
social também era um critério relevante para a oportunidade de acesso, ou
nao, a educacgao. A instrucdo de uma menina pertencente a camada popular
era distinta de outra que fazia parte de uma esfera social mais alta. Quando
essa instrugcao ocorria. Como descreve Guacira Lopes Louro

Meninas das camadas populares estavam, desde muito cedo,
envolvidas nas tarefas domésticas, no trabalho da roga, no
cuidado dos irmaos menores, € que essas atribuigdes tinham
prioridade sobre qualquer forma de educagdo escolarizada

para elas [...] Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o
ensino da leitura, da escrita e das nogdes basicas da
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matematica era geralmente complementado pelo aprendizado
do piano e do francés que, na maior parte dos casos, era
ministrado em suas préprias casas por professoras

particulares, ou em escolas religiosas.” (LOURO, 2004,
p.445-446)

As condigbes sociais e econdmicas contribuiam para dificultar ou facilitar
0 acesso a instrucdo de meninas em idade escolar. Além do fator de género,
alicercado em uma mentalidade tradicional e machista, o fator financeiro
também retardou a insercdo das mulheres no sistema de ensino. Sobre este
aspecto acrescenta Renata Vidica Marques da Rosa

As meninas das classes mais baixas s6 foram inseridas nas
intengdes da educacdo, quando foi interessante para o pais
estender a educacao para toda a populagao, devido aos ideais
de progresso e modernizagdo. As mulheres negras e indigenas
entdo, so tiveram a educagdo com um atraso maior ainda,
atraso este acarretado pelo duplo preconceito: de etnia e de
género. (ROSA, 2001, p. 3)

A inclusédo tardia das meninas/mulheres no sistema educacional decorria
do duplo preconceito, etnia e género, conforme a autora. Para aquelas
pertencentes as camadas mais vulneraveis financeiramente tornava-se
secundario frequentar a escola, enquanto outras, de familias com maior poder
aquisitivo, ocorria o contrario: recebiam professores particulares em suas
casas, ou ainda, poderiam optar por frequentarem escolas religiosas. Por outro
lado, a questdo étnica também dificultava a entrada das mulheres a escola.
Neste caminho, o preconceito ainda poderia ser maior conforme o grupo étnico
a qual a jovem fazia parte.

O curriculo que priorizava os saberes e técnicas domésticas vigorou por
muito tempo em contraste a instrugcdo masculina, que instrumentalizava os
meninos para o mundo do trabalho. A imagem de figura secundaria,
rigidamente construida pela sociedade impedia a mulher de viver a partir de
suas proprias escolhas. O perfil apropriado para a época baseava-se no recato,
na religiosidade, e aptiddo em lidar com questdes do lar. Para Renata Vidica
“idealizou-se uma mulher pura e décil e que seu papel social somente voltado
para o lar e maternidade. Suas vidas se resumiam em se preparar € esperar o
casamento e depois se dedicarem ao marido e aos filhos” (2011).
Caracteristicas criadas com forte influéncia religiosa, bem como pensamentos
conservadores cristalizaram a ideia de inferioridade intelectual e subordinacao

atribuida ao sexo feminino. Logo, afirmando seu papel social acessorio.
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Sob o crivo de uma sociedade tradicional, sofriam enorme pressao, pois
todo o tratamento a elas atribuido era legitimado por um rigido codigo moral,
caracterizado por atitudes e pensamentos excludentes e sexistas. O moralismo
acabou gerando uma vigilancia sobre a conduta pessoal, sobretudo, claro, das
mulheres. Sobre a questdo de desigualdade de género, afirma Elomar Tambara

Como era padrado no Brasil, no Rio Grande do Sul, o primeiro
processo de discriminacdo sexual na escola era o
fisico-espacial. Havia aulas diferenciadas para os meninos e
para as meninas. Este processo de segregagdo somente
comecou a diminuir em meados do século XIX. Neste sentido,
observa-se um claro sentido machista no sistema educacional
que se consubstanciou, principalmente, no maior nimero de

escolas para os meninos e na maior frequéncia destes as
aulas. (TAMBARA, 1998, p. 37)

A discriminagdo sexual estava incutida em toda sociedade, e ndo era
diferente nas escolas. Convencionou-se um tratamento diferenciado para
meninos e meninas, corroborado através de curriculos e espacos escolares.
Em algumas escolas até a divisdo em turnos era utilizada como meio de
segregacao, com aulas pela manha para um género e a tarde para outro. Os
padroes sexistas representavam o protétipo de uma sociedade patriarcal e
apresentavam-se como algo natural nos diversos espagos sociais.

Entretanto, isto comega a mudar a partir do final do século XIX e inicio
do XX, sobretudo quando surgem as escolas normais e, desta forma, tem inicio
uma expressiva presencga feminina. Segundo Paolla Ungaretti Monteiro

A década de 1860 é marcada por varias discussdes na area da
instrucdo publica e por atrasos. Um exemplo foi a criagao da
Escola Normal na Capital, através da Lei n® 446, de 4 de
janeiro de 1860. Somente apdés nove anos a escola foi
inaugurada em 1969. Ao contrario do que ocorria em outras
escolas normais no Império, contou com maior nimero de

meninas do que meninos desde a sua inauguragao.
(MONTEIRO, 2015, p.12)

Sem duvida, a abertura de escolas normais trouxe um alento em relacao
ao sentimento de precariedade educacional até entdo vigente. A proposta era
formar professores e professoras para atuarem no ensino publico primario. Em
um primeiro momento, a escola recebia inscrigdes de meninos e de meninas.
Mas, aos poucos, o0 numero de matriculas de meninas aumentava
consideravelmente. Sobre a significativa presengca feminina nas escolas

normais, Guacira Lopes Louro destaca
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Ao serem criadas as escolas normais, a pretensao era formar
professores e professoras que pudessem atender a um
esperado aumento na demanda escolar. Mas tal objetivo ndo
foi alcangado exatamente como se imaginava: pouco a pouco,
os relatérios iam indicando que, curiosamente, as escolas
normais estavam recebendo e formando mais mulheres que
homens. (LOURO, 2004, p. 449)

A abertura de escolas normais atraiu meninas para sala de aula, no
entanto, mostrando a persisténcia do carater sexista, somente professoras
podiam ministrar aulas para estas alunas. De certa forma, foi uma oportunidade
para as mulheres exercerem o magistério, campo exercido majoritariamente
por homens. Nesse periodo, a Escola Normal da Provincia do Rio Grande do
Sul, por exemplo, também contava com o ingresso de meninas oriundas do
asilo Santa Teresa, instituicao assistencial que acolhia mocgas 6rfas. Nos anos
seguintes a demanda por vagas pelo publico feminino foi aumentando, devido a
importancia que a instituicdo ganhava perante a comunidade em geral.

A medida em que a escola crescia institucionalmente, algumas
reformulacdes foram propostas por autoridades com o intuito de aperfeigoar o
sistema de ensino. No entanto, algumas reniténcias foram apresentadas para
contrapor tais iniciativas. A justificativa estava na visao que o diretor da escola,
na época, tinha das alunas, afirmando que sua capacidade intelectual nao seria
tdo desenvolvida, como aponta Flavia Obino Corréa Werle

Enquanto diretor, Pe. Cacique, em muitos momentos
apresentou resisténcia a tais reformas, tendo em vista a
percepgdo das possibilidades intelectuais das mulheres que a
frequentavam. A “natureza” das alunas requeria, na visdo do
diretor, um trabalho menos arduo para que Ihes fosse possivel
concluir o curso, em cujo objetivos estava a formagdo para o
lar. (WERLE, 2005, p. 613-614)

Algumas reformas ndo foram adiante pois, conforme o pensamento do
diretor da escola a época, Padre Cacique, as alunas eram incapazes
intelectualmente de acompanhar as inovagdes didatico-pedagdgicas na
educacéo. Esta ideia fazia parte de um rol de argumentos que defendiam que a
educacao feminina deveria ser menos exigente intelectualmente. Concepgodes
sexistas como esta ainda permearam o campo da educagao por muito tempo.

A medida que a escola normal consolidava-se, crescia o contingente de
mulheres que se matriculavam na escola normal com o objetivo de ser
professoras. Esta atitude marcava sua perseveranca e resisténcia em relacado a

forte vigilancia e discriminagdo a elas atribuidas. Se, por um lado, havia
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rejeicdo e desconfianga da competéncia feminina para a pratica docente, por

outro, havia quem pensasse o oposto. Como afirma Guacira Lopes Louro
Outras vozes surgiram para argumentar na diregdo oposta.
Afirmavam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma
inclinagdo para o trato com as criangcas, que elas eram as
primeiras e “naturais educadoras”, portanto nada mais
adequado do que lhes confiar a educagdo escolar dos
pequenos. (LOURO, 2004, p.450)

Ainda que houvesse os defensores da participacado feminina no processo
educativo escolar, muito se argumentava sobre seu dom maternal,
considerando fatores como afetividade, serenidade, dedicagao, que tornariam a
mulher naturalmente preparada para a docéncia. Percebe-se, com isto, a
representacdo que se construia para mulher professora, ela ndo era vista como
uma educadora e, sim, como uma mae, aquela que cuida e zela por seus
filhos, neste caso, seus alunos. Este pressuposto acompanhou a presenga e o
trabalho das mulheres na educacao ao longo de geracgdes.

Mesmo carregando o esteredtipo da professora como méae zelosa e
cuidadora, a entrada no magistério poderia representar, para estas mulheres,
uma mudanga de costumes e maior autonomia, como explica Renata Vidica
Marques da Rosa

Para as mulheres a oportunidade de poder deixar as fronteiras
do mundo doméstico e adentrar a esfera social foi algo que as
impulsionou para a docéncia. Alids o magistério e a
enfermagem foram as primeiras profissdes, teoricamente de
maior prestigio, em que elas foram aceitas [...] Ser professora
na visdo das mulheres e da sociedade, possuia mais prestigio
do que ser governanta, costureira ou parteira. A possibilidade
de circularem pelo espago publico desacompanhadas e de
adquirirem conhecimentos que iam além das prendas
domésticas, como era usual, também foi um grande atrativo.
(ROSA, 2011, p.9)

A escolha pelo magistério n&o visava apenas o casamento, mas também
a busca pelo conhecimento, independéncia de ir e vir, sobretudo, prestigio
social, tdo pouco dispensado ao género feminino.

A feminizagdo do magistério esta ligada, também, ao abandono desta
profissdo pelos homens, que buscavam novos empreendimentos. Aos poucos
as mulheres entraram nas escolas e comegaram a exercer a docéncia, e assim
passaram a desenvolver outras atividades educacionais fora da sala de aula,

como coordenadoras e supervisoras pedagogicas, ou diretoras de escola. A
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trajetéria feminina na educacgao foi tragada por desafios, lutas e resisténcias

como aponta Guacira Lopes Louro
As mulheres, nas salas de aula brasileiras e nos outros
espagos sociais, viveram, com homens, criangas e outras
mulheres, diferentes e intrincadas relagdes, nas quais sofreram
e exerceram poder. Pensa-las apenas como subjugadas talvez
empobrega demasiadamente sua histoéria, uma vez que,
mesmo nos momentos e nas situagdes em que mais se
pretendeu silencia-las e submeté-las, elas também foram
capazes de engendrar discursos discordantes, construir

resisténcias, subverter comportamentos. (LOURO, 2004, p.
478)

A trajetoria historica das mulheres na educagao € revelada por diversas
faces, aponta para diferentes sujeitos sociais e para o estabelecimento de
relacbes permeadas por narrativas ora dependentes, ora autbnomas. Ao longo
do século XX as educadoras consolidaram-se como representantes da
educacgao, atualmente sdo a maioria nas instituicdes de ensino, exercendo
diversas fun¢gdes como professoras, coordenadoras, supervisoras pedagogicas
e também como gestoras de escolas.

Sobre o processo de feminizagdo do magistério, Admilson Marinho de
Lima ressalta que “Compreender como ocorreu a feminizagao da docéncia é ter
a leitura de que tal processo nao se refere somente a presenca de mulheres,
mas especialmente a associacéo da escola a simbolos da feminilidade” (2015).
As caracteristicas impressas pelas mulheres no magistério, portanto,
transcendem o carater maternal, estdo pulverizadas nas mais diferentes
situagdes cotidianas das escolas em que atuam. A sua presenga no ambiente
escolar pode ser vista, sim, como um lugar acolhedor, mas sua forga,
determinacao e competéncia pode ser percebida pela conducédo deste espaco

tao intenso e plural.

2.5 O CENARIO DA CARREIRA DOCENTE NOS ULTIMOS ANOS NO BRASIL

O ato de ensinar é uma pratica que ocorre desde a Antiguidade, logo,
esta atividade passou por diversas fases de atuacdo ao longo do tempo,
sofrendo influéncias conforme o contexto social, politico, econémico e cultural
vigente em cada época. Neste movimento de transformagdes, a figura docente
adquiriu diferentes formas de reconhecimento, e consequentemente

importancia social.
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Podemos dizer que a carreira docente a nivel profissional é recente,
remonta fins do século XIX e inicio do século XX. Para um mundo em
transformacao era necessario investir em educagao e o papel dos professores
tornou-se de extrema importancia para os governantes, bem como para a
sociedade. Pois, conforme a organizagcdo de projetos nacionais seriam estes
profissionais responsaveis pela instrugdo e formacgao de cidadaos e cidadas. A
incumbéncia de alfabetizar e educar a grande massa social ficou a cargo dos e
das educadores (as). Refletindo sobre o fenbmeno de valorizagdo de
educadores, Margarita Victoria Rodriguez aponta que

Nesse periodo, a acdo do professor constituiu-se como uma
atividade fundamental para o Estado, responsavel pelo

funcionamento do sistema educativo publico. Desse modo,
comecgava a desaparecer do discurso oficial e dos pedagogos a

visao QO trabalho docente como vocacional e apostolado.
(RODRIGUEZ, 2008, p. 50)

Segundo a autora fica claro que uma nova imagem de professores/as
surge de acordo com sua importancia/utilidade para o Estado, abandonando
gradualmente a visdo que compreendia e relacionava esta atuagao a simples
vocagao, ou ainda como um sacerdécio. Mulheres e homens ganhavam
relevancia no campo educacional a medida que, através de seus
conhecimentos, os Estados Nacionais consolidariam suas sociedades em uma
época em pleno processo de modernizacdo. Transformando e formando os
grupos sociais através da educagado para um novo momento que surgia em
decorréncia, principalmente, de uma urbanizagdo crescente e tendéncias
econdmicas, bem como o surgimento de novos habitos, costumes e valores.

Ainda a mesma autora, sobre a consolidacdo da profissdo no inicio do
século XX, destaca que

No século XX, com o avango do capitalismo e o processo de
expansao industrial, apareceu, no campo educacional, um novo
discurso, especialmente influenciado pelas contribuicdes dos
pedagogos da Escola Nova, que considerava a atividade

docente como profissional, colocando-a no nivel das outras
profissdes. (RODRIGUEZ, 2008, p. 50-51)

As transformacodes ocorridas durante a transicdo do século XIX para o
século XX levaram a uma demanda urgente da participacdo de professores.
Fato que acabou por elevar seu carater educador a um patamar essencial para

o desenvolvimento dos Estados. Tal mudanga ocorreu devido a sua importancia
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e sua responsabilidade em preparar trabalhadores para um mundo
industrializado que se ampliava. Conforme destaca Thiago Sa e Francisco
Alves Neto
A partir dai € que a educagdo passou a ter papel de maior
importancia, visto que agora se tornara uma reivindicagao de
toda a populagéo, além de atender aos interesses das politicas
desenvolvimentistas do periodo. Esse fato, entdo, aumentou
consideravelmente a necessidade de um maior niumero de

professores para atender a demanda crescente, o que, por sua
vez, alterou o trato com a questdo educacional e,

conseguintemente, com a profissdo docente. (SA; NETO, 2016,
p.7)

Desse modo, nas palavras dos autores, o desejo da populagdo por
educacdo vinham ao encontro de iniciativas promovidas pelo governo que
visavam o progresso econdmico. Tornou-se, entdo, necessario educar as
pessoas e preparar a mao de obra, a qual se tornaria capaz de desempenhar
funcdes necessarias para o processo de modernizacao do pais.

Ao longo do século XX reformas educacionais alteraram
significativamente o campo da educagao, modificando curriculos, as formas de
ensinar e aprender, como também as fungdes do professor. Entretanto, o
século XXI chega com demandas atualizadas que exigem uma revisao e
reconfiguragdo da escola, e nesta esteira a posi¢cao e fungao do profissional da
educacdo. Nas palavras de Lisie Clock, Ana Lucia Pereira, Lucken Lucas e

Thamiris Mendes

Assim, no século XXI, houve a emergéncia de transformagdes
tanto da escola como da profissdo docente, para que se
tornassem apropriadas as demandas sociais de seu tempo. De
fato, o século XXI aportou mudancas que abalam as
instituicbes educativas em todas as instancias como, por
exemplo, o abandono da concepgao predominante de que a
profissdo docente se restringia a transmissao de conhecimento

académico — uma visao obsoleta para os dias atuais. (CLOCK
et. al., 2018, p. 77)

A imagem de professor como agente transmissor de conhecimento foi
substituida por uma ideia na qual a agcdo docente implica uma renovacido no
seu papel educativo, admitindo habilidades de pesquisador, mediador,
orientador em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem. O cenario
contemporaneo, principalmente nesta ultima década, tem apresentado
mudangas importantes a nivel global impactando em todos os setores da

sociedade. Em termos educacionais, percebe-se um crescente
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estabelecimento de desafios aos educadores em sala de aula. Nesse sentido,

0s mesmos autores apontam que

O mundo contemporaneo é perpassado por mudangas que
afetam as estruturas sociais, contexto no qual se insere a
escola. O professor inserido nessa totalidade necessita
adequar-se as novas formas de educacdo relacionadas a
transformacgdo de suas praticas educativas e pedagdgicas, pois
a sociedade intervém com muitas demandas e,
consequentemente, muitos desafios recaem sobre o trabalho

do professor. (CLOCK et. al. 2018, p. 81)

Posto isto, a carreira docente € cobrada a adotar novos paradigmas
epistemoldgicos e metodoldgicos, os quais ha muito vem se reconfigurando a
partir de literaturas, reformas, diretrizes, entre outros. Uma prova disso é a
BNCC e também o projeto do Novo Ensino Médio, o qual entrara em vigor em
2022. A figura do professor e professora esta no cerne desta questdo, uma vez
que sao estes e estas que colocarao em praticas todas estas mudancgas, sem
necessariamente ter participado de todas as decisdes. Conforme Emerson
Lizandro Dias Silveira, ao destacar o papel docente afirma que

A educacao basica e superior em tempos de transitoriedade
como este, desempenha iniUmeros e variados papéis, tendo na
figura dos professores o elemento propulsor de mudangas que

venham ao encontro dos novos e prementes desafios
apontados na arte de ensinar: um ensino que seja capaz de

superar as dicotomias entre o conhecimento e o fazer.”
(SILVEIRA, 2013, p. 35-36)

O que se espera atualmente de professores e professoras € uma nova
postura em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, pois como citado
na proposicdo acima, é a figura docente que movimenta o arcabougo
educacional. Sendo assim, cabe aos profissionais da educagao estarem
abertos as novidades, as reformulagdes e, sobretudo, ao seu papel dentro do
sistema educacional. No entanto, Thiago Sa e Francisco Alves Neto denunciam
que

Demanda-se do professor atual que este solucione em sala de
aula diversos problemas da contemporaneidade e, no entanto,
ndo lhes séo oferecidas as ferramentas, os recursos e nem a
formacao minima necessarios para tal exercicio. A verdade é
que as condigbes pelo Brasil afora sado insalubres e a profissdo

docente estd cada vez mais desvalorizada em nosso pais,
desencorajando, inclusive, qualquer estudante universitario de

deseja-la para si. (SA; NETO, 2016. p.2)
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Conforme este alerta, sdo muitos os problemas enfrentados pelos
professores e professoras, além da falta de recursos materiais e humanos nas
proprias escolas, entre outros, a violéncia contra docentes é um fator agravante
neste cenario. Desta forma, estes contribuem para precarizacdo da profissio,
afastando quem esta dentro e também quem esta fora da area da educacao,
ou seja, quem em algum momento interessou-se pela profissdo docente. Sem
falar na questdo salarial do magistério que, além de estar longe de uma
remuneragdo adequada a estes e estas profissionais, conta com perdas
irreparaveis nos ultimos anos. Segundo aponta Margarita Victoria Rodriguez

Diante das politicas econdmicas, os professores, nos ultimos
anos, tém servido como valvula de ajuste fiscal e perderam
consideravelmente o poder aquisitivo de seu salario, dados os
sérios cortes salariais e de planos sociais de saude que
sofreram. Essa situagdo os obriga a ter mais de um emprego
para poder completar uma renda que Ihes permita enfrentar os

custos da cesta basica familiar e provoca um consequente
desdnimo e desinteresse, tanto nos trabalhadores da ativa

quanto nos futuros docentes. (RODRIGUEZ, 2008. p.55)

As perdas salariais afetam, e muito, a vida social e psicolégica destes e
destas profissionais que, especificamente aqui no Rio Grande do Sul, veem
seus direitos adquiridos ao longo do tempo serem desrespeitados. E
lamentavel este descaso por quem sempre contribuiu e contribui para a
formagdo de cidadaos. A este respeito, hoje fala-se em proletarizagdo do

magistério, como nos mostra Margarita Victoria Rodriguez

Como se verifica, portanto, os salarios dos docentes sdo baixos
e muito menores em relagdo ao que percebem os profissionais
liberais, aproximando-se mais de um salario de operario. Essa
proletarizagdo do trabalho docente, somada a deficiente
formacao, faz com que o professor enfrente sérios problemas
de autoestima e de reconhecimento social. Além do mais as
reformas educacionais os tém tornado um mero tarefeiro que
desempenha um papel de mediador entre projetos politicos

educativos nacionais e o0 campo concreto da escola.
(RODRIGUEZ, 2008, p. 55)

Nas palavras desta autora, o papel dos e das educadores é reduzido a
um tarefeiro, que, conforme apontado anteriormente, ndo toma as decisbes
apenas as executa. E lamentavel que ndo se tenha um projeto sério para a
educacao nacional. O que se vé sao politicas que cada vez mais desarticulam
e enfraquecem o sistema educacional, seja no fechamento de escolas, ataques
aos planos de carreiras dos servidores, ou no sucateamento de escolas,

conforme ja mencionado.
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A escola, antes de tudo, é o espaco que contribui para desenvolvimento
intelectual e social dos e das estudantes através da educacgao formal. Sabemos
que é urgente uma reforma nesta area, pois as mudancas de valores, o0 avango
da tecnologia, as formas de comunicagdo, maneiras de produzir e acessar
informagdes sugerem uma reorganizagdo neste campo. Nesse sentido das
demandas atuais, em que se produz informagdes, conteudos e transformacgdes
de forma cada vez mais veloz, Sa e Neto afirmam que

As sociedades se modificaram substancialmente, a viséo
globalizada de mundo trouxe demandas irreversiveis e a

Educagéo, que se fez no curso da histéria e em meio a todo
esse processo de mudangas, nao saiu imune do século XX

para o XXI. (SA; NETO, 2016, p.8)

De fato, os ultimos anos revelaram um caminho inédito para o campo
educacional, pois seguindo tendéncias internacionais, medidas foram
propostas com a finalidade de alinharem-se a interesses cada vez mais
voltados para o ambito econémico, apontando para a escola como negécio. Em
contraponto a essa postura neoliberal, na esteira dessas mudancas fez-se
necessario, também, um novo perfil de profissional cada vez mais inserido em
um mundo de conhecimento e pesquisa, novidades metodoldgicas,
tecnologias, assim como também, mais dialégico, humano e consciente.

Para isto, apesar de tudo que foi mencionado anteriormente em relagao
ao descaso pelos educadores e educadoras, é importante trazer para o debate
o tema relacionado a renovagdo do ser docente. Acompanhar as
transformacgdes atuais e o papel docente, requer um olhar atento para a sua
formagao inicial e continuada. Ainda, sobre o lugar, atuagédo e importancia de
professores e professoras, os mesmos autores apontam que

O professor, assim como todos os profissionais envolvidos no
processo educacional, também precisa se renovar para, enfim,
reencontrar-se neste cenario de transformagdes e mudancgas,
tornando-se, instituicdes formadoras e docente, elementos
realmente diferentes de tudo o que foram até agora. O que se
quer dizer com isto € que, mediante um cenario de mudancas
irreversiveis, em que claramente o conhecimento se ampliou,
em que se conhece muito mais dos seres humanos do que
antes, num tempo em que a educagdo se tornou mais

complexa, o professor precisa assumir o papel profissional que
tem a funcdo de E-DU-CAR, superando modelos antigos em

que era visto. (SA; NETO, 2016, p.9)
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Conforme visto, entdo, a profissdo docente precisa adequar-se as
demandas educacionais, sociais e politicas contemporéaneas. Isto quer dizer,
caminhar ao lado das mudangas e abandonar a visao tradicional e obsoleta do
professor como mero transmissor de conhecimento. Nessa direcéo,
percebendo o seu papel transformador, promover um ensino participativo,
democratico e plural, ainda nas palavras destes autores.

Evidentemente, ndo sdo s6 os e as profissionais de educacao que
precisam renovar-se, mas todo o sistema educacional. Isto é, as escolas
devem receber todos os cuidados determinados por lei, rever seus espagos,
suas estruturas; os curriculos devem ser atentamente observados por
profissionais da area, para que os mesmos alcancem o corpo discente de
forma coerente, plena e objetiva; os livros didaticos devem corresponder a
realidade e serem manuseados como recursos importantes para € no processo
de ensino e aprendizagem, logo utilizado com habilidade; enfim, é preciso
reconfigurar todo o campo educacional para além de promessas politicas, bem
como dos interesses regidos por uma agenda neoliberal.

Neste sentido, € importante reconhecer que o cenario em que perpassa
a profissao docente atualmente é histérico, complexo e desafiador. Entretanto,
considerando estas caracteristicas espera-se que educadores e educadoras
sejam profissionais aptos e comprometidos com a transformagéo de conteudos
em conhecimentos e, ainda, estejam abertos a ensinar e aprender, que use a
sala de aula como local de troca e construcdo de saberes. Sabemos que € um
caminho arduo, porém, ndo podemos esquecer nem abdicar do

profissionalismo que implica nossa carreira.

3 CONHECIMENTO HISTORICO DE UMA SALA DE AULA

Neste capitulo convido a reflexdo sobre o conhecimento historico a partir
de duas perspectivas. Uma refere-se ao conhecimento produzido em cursos de
formagado de professores/as a nivel superior, ou seja, do curso de Pedagogia,
e, a outra diz respeito ao conhecimento produzido no curso de formacao de
professores/as a nivel de médio, o Curso Normal. Concomitante as duas linhas,
faz parte desta analise referenciais legais, bem como abordagens acerca de

tais documentos. No entanto, inicialmente, farei uma contextualizacdo sobre o
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cenario compreendido pelas ultimas décadas do século XX marcado por lutas

pela afirmagao da Historia enquanto disciplina autbnoma na Educacgao Basica.

3.1 DIRETRIZES E REFERENCIAIS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA E
DIDATICA DAS CIENCIAS HUMANAS NO CURSO NORMAL

O caminho percorrido pelos historiadores e historiadoras ao longo do
tempo para situar o ensino de Historia nas escolas € muito extenso, pois
perpassa mais de um século. Na esteira desse processo histérico, em um
passado recente, entretanto, a disciplina Historia sofria mais um golpe, como
nos explica Circe Fernandes Bittencourt

Na sequéncia das politicas publicas do regime ditatorial, a
Histéria e a Geografia foram substituidas pelos Estudos
Sociais, € como consequéncia criaram-se novos cursos de
Licenciatura Curta que, dentre outras caracteristicas, limitavam
a formacdo docente, sem contato com pesquisas e
atualizagbes historiograficas. Em decorréncia dos problemas
educacionais que se multiplicaram sob o regime militar, o

retorno da Histéria como disciplina foi um grande desafio que
professores das redes de ensino e das universidades

enfrentam ainda na atualidade. (BITTENCOURT, 2018, p.
141-142)

Como pode-se perceber, apesar dos obstaculos estabelecidos ao longo
desse regime, a luta pela autonomia da disciplina Historia, pela inovagao dos
conteudos e de seus métodos de ensino nas redes publica e privada sempre
esteve em pauta. Considerando que o momento era de grande repressao e,
“‘uma vez que a Histdria foi uma disciplina especialmente visada pelo regime
militar ditatorial”, ainda nas palavras da mesma autora (2018).

Tal periodo ndo desestimulou os debates, pelo contrario, cada vez mais
buscava-se ndo somente inserir, mas também consolidar esta disciplina nos
curriculos escolares. De fato, eventos sobre a educagao, e principalmente
sobre o ensino de Histdria buscavam repensar estas praticas, como afirma
Nilton Mullet Pereira destacando que

Assim, o ensino de histéria foi sistematicamente posto
em questdo: suas perspectivas tedricas, suas
metodologias de ensino e a sua historia sdo apenas
alguns exemplos de tematicas que povoaram as
reunides pedagodgicas nas escolas e nos seminarios
realizados em ambitos nacionais, regionais e

municipais. O volume e a intensidade da discussao
acerca das questdes atinentes ao ensino em geral € ao



44

ensino de historia em particular, esteve ligado de modo
bastante significativo ao sucesso das publicagbes da

Educacéo Critica. (PEREIRA, 2007, p. 153)

Nesta linha, outras demandas nasciam em torno do ensino de Historia,
fazia-se necessaria uma reestruturagéo desta pratica a qual abrangesse todos
0s niveis da escolarizacdo, pois nao bastava apenas estudar o passado, mas
sim dar um significado para 0 mesmo, ou seja, promover a compreensao de
outros tempos histéricos, conforme corroboram Carmem Gil e Déris Almeida,
ao proferirem que

Os anos 1970 e 1980 foram marcados por discussbes que
introduziram a Histéria e a Geografia no curriculo dos anos
iniciais. Com isso, uma outra caminhada comega a se

desenvolver: é preciso decidir o que ensinar as criangas sob o
nome de Histéria. Quais as expectativas de aprendizagem ao

término dos anos iniciais do ensino fundamental? (GIL;
ALMEIDA, 2012, p. 23)

Estas discussbes, ao inserirem o ensino destas disciplinas nos primeiros
anos, abriram caminho para novos debates motivados pela indagagao de quais
conteudos, principalmente de histéria, seriam apresentados para as criangas.
Isto €, também era preciso repensar de que forma consolidar o conhecimento
histérico desde os anos iniciais da escolarizagao, partindo de conteudos e
métodos adequados a estas faixas etarias. Ainda, era necessario e importante
prever qual o conhecimento esperado ao final desta etapa; em outras palavras,
qual a bagagem de saberes historicos adquirida pelos/as estudantes no
encerramento dos primeiros ciclos de escolarizagdo. Nesse conjunto,
tornava-se fundamental criar novas perspectivas para o ensino de histéria, uma
vez que os assuntos trabalhados pelos/as docentes remetiam ainda as aulas
engessadas em metodologias evidenciadas por elementos bastante
conhecidos, como fatos, datas e personagens (GIL; ALMEIDA, 2012).

Os debates levantados por estes e estas profissionais que reivindicavam
o lugar da disciplina Histéria e seus saberes nas salas de aula obtiveram
resultados animadores. De fato, a época mostrava-se promissora, apontando
para uma abertura politica, econémica e social na qual ensejava-se, no campo
da educacéo, ressignificar o ensino de Histéria nas escolas do Brasil. Tinha
inicio, desta forma, um novo olhar para o passado e como este seria ensinado
para criangas e jovens estudantes. Nesse sentido, Maria Auxiliadora Schmidt e

Marlene Cainelli destacam que



45

Na década de 1980, a Histéria ensinada nas escolas e
universidades brasileiras foi objeto de debates e inumeros
estudos, tornando-se um campo de pesquisa de teses,
dissertacdbes e publicagdes, como livros e artigos
especializados. As reflexdes apresentadas nesse periodo
apontam a existéncia de diversas abordagens e tematicas para
o0 ensino da Histdria, além de questionamentos acerca dos
conteludos escolares, das metodologias de ensino, do livro

didatico e das finalidades de seu ensino. (SCHMIDT,
CAINELLI, 2010, p. 13)

Conforme ja exposto, na década de 1980, o interesse nesta pauta se
aprofundou, gerando encontros de formacéao e estudos de professores/as que
tinham como finalidade planejar situagdes de aprendizagem que melhor
refletissem a vida e a Historia. (GIL E ALMEIDA, 2012). Com isso, cada vez
mais a agao educativa de historia nos anos iniciais atraia entusiastas com
diferentes visbes, estabelecendo espago nos curriculos escolares, unindo o
processo de ensino e aprendizagem da disciplina junto ao campo da
alfabetizac&do. Aqui destaco que o ensino de Historia contribui com o processo
de alfabetizacdo das criancgas, pois através da leitura e escrita dos conteudos
de teor historico, esta disciplina auxilia na e para construgdo de outras
habilidades e competéncias que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem.

Posto isto, o periodo de redemocratizagdo no Brasil sinalizou um novo
momento para a disciplina Histéria em especifico e para a educagdo em geral,
a qual ganhou proporgdes a partir da elaboragao e publicagdo da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988. Esta, por sua vez contou com a
participacdo de entidades representativas de diferentes grupos sociais em seu
processo de criagdo e, ao ser promulgada, em seu Titulo IIl Da Ordem Social,
Capitulo Ill Da Educacao, da Cultura e do Desporto e, na Secéao |, o Art. 205,
destaca que

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,

visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o

trabalho. (BRASIL, 1988, p.68)

Desta forma, entdo, a nova lei deu amparo as novas politicas e diretrizes
educacionais, as quais faziam-se urgentes diante a modelos atrasados e

desconectados com a nova ordem nacional. Documento de grande referencial
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juridico, o qual serviu como padrao norteador para repensar e promover uma
educacao de qualidade no Brasil. No decorrer dos anos 1990, entdo, seguiram
projetos apontando para uma reforma educacional. Nesta diregao, tramitou um
projeto de lei que tinha como objetivo legitimar e materializar a intengdo de
transformacdo da educacao brasileira. Sobre o percurso desta lei, Claudino
Piletti aponta que
Proposto pelo deputado Otavio Elisio, ainda em novembro de
1988, o novo projeto de lei de diretrizes e bases da educacao
nacional teve tramitagao tumultuada de oito anos no Congresso
Nacional. Aprovado com substanciais modificacées na Camara,
foi enviado ao Senado em maio de 1993.
No senado, foi substituido por um novo projeto de autoria do
senador Darcy Ribeiro, tendo voltado a Cémara, onde foi
aprovado com poucas modificagdes. Foi finalmente sancionado
pelo presidente da Republica no dia 20 de dezembro de 1996 —
35° aniversario da primeira LDB — como Lei 9.394/96. (PILETTI,
2016, p. 225)
Apds um longo caminho percorrido, finalmente, foi sancionada a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Seu texto observa um
processo de educacdo que abrange diversos setores sociais além da escola.
Ainda, preconiza que 0 ensino visa preparar estudantes para o mundo do
trabalho e a agao social, conforme destaca em seu Titulo | Da Educacgao
Art. 1° A educacgédo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.
§ 1° Esta lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino em instituicdes
préprias.

§ 2° A educacgdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social. (BRASIL, 2017, p.9)

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aponta um
caminho para amparar e orientar a educagdo basica, estabelecendo seus
agentes, seus principios, direitos e deveres, niveis e modalidades, organizagao
curricular, entre outros. Posto isto, alinhada a Constituicdo de 1988, esta Lei
assegura em seu artigo 22 que “A educacado basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagao comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Considerando a histéria da educagdao no Brasil, que nasce com a

presenga jesuitica no periodo colonial e, que testemunhou diversas reformas
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educacionais ao longo de quase cinco séculos, estes ultimos documentos
estabelecem importantes mudangas para o nosso sistema de ensino. Claro,
ainda muito ha de ser feito, pois existem desafios que precisam ser superados
no que se refere a educacado no Brasil. Uma prova disso foi revelada neste
periodo em que nos encontramos pela disseminagdo da pandemia de
Covid-19, que tem abalado o Brasil desde 2020. Momento em que ficou
exposto o abismo da desigualdade social em relagdo a educagdo em nosso
pais, demonstrado pelo grande numero de estudantes sem acesso a internet,
por exemplo. Consequentemente, comprometendo a presenga em aulas
virtuais, forma de ensino remoto encontrado pelas secretarias de educacgéao
para manter o vinculo entre escola e estudantes. Ainda que excluindo uma
parcela significativa de estudantes do processo de ensino e aprendizagem.

Apesar das adversidades que nos deparamos atualmente, é importante
salientar os esforcos de professores e professoras e as conquistas.
Incansaveis, travaram Ilutas que abriram caminhos para que outros
repensassem o papel do ensino de Historia na sala de aula.

Em 1997, foi elaborado um novo marco para a educacido que ficou
conhecido como Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento que
tem como finalidade ser uma referéncia para educadores em suas praticas
pedagogicas. Em outras palavras, podemos dizer que tal documento serviu
como instrumento inspirador para acbes docentes em todas as areas de
conhecimento. Atentando as especificidades de cada disciplina, o mesmo foi
elaborado em volumes, resguardando o quinto para o ensino de Historia.
Constituiu-se como um recurso de consulta para docentes que visa o
desenvolvimento de aulas de qualidade a medida que traz em seu conteudo
concepgdes pedagdgicas que acompanham a educacdo contemporanea e
seus desdobramentos.

Na area da Histéria este instrumento aposta em reflexdes onde os
processos de ensino e aprendizagem nos primeiros ciclos do ensino
fundamental

Estado voltados, inicialmente, para atividades em que os alunos
possam compreender as semelhancas e as diferencas, as

permanéncias e as transformagbes no modo de vida social,
cultural, e econémico de sua localidade, no presente e no

passado, mediante a leitura de diferentes obras humanas.
(BRASIL,1997, p. 39)
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Devo destacar que este referencial posiciona a disciplina Historia nos
curriculos escolares desde os anos iniciais, como também define protagonismo
ao estudante levando em conta as representacdes sociais destes nas e para as
aulas de historia. Mudanga de grande relevancia, pois a dinamica de sala de
aula sempre esteve marcada pelo professor transmissor e o aluno como
receptor passivo do conteudo. Isto fica claro ao propor atividades que tenham
como eixo a sua localidade seja ela qual for, proporcionando lugar de fala a
partir de suas vivéncias e do seu cenario social. Por certo, da vez e voz a quem
ao longo da “histéria” permaneceu silenciado nos bancos escolares. A partir
desse contexto, parte a investigar as acbes humanas em diferentes
temporalidades, identificando as diversas situacbes que resultaram em
permanéncias e transformacgdes.

O ensino de Histéria contribui para o aprimoramento da habilidade de
ler. Uma vez que a metodologia basica atribuida a disciplina envolve a pratica
de leitura de livros, documentos, etc. Pois como ja mencionado nao se trata
apenas de uma pratica prevista no processo de alfabetizacdo, mas do
desenvolvimento de uma importante habilidade para o desenvolvimento do
letramento dos/as estudantes. Através do exercicio da leitura, estudantes
exercitam a concentracéo, atengao, a interpretagao e compreensao, aumentam
o vocabulario e aperfeicoam a argumentagdo e oralidade, além é claro, de

construirem seu conhecimento histoérico.

Nos anos 1990 e 2000 foram promovidas pesquisas a nivel universitario
tendo como objeto de estudo o ensino de Historia nos anos iniciais. Grupos
foram formados em busca de novos paradigmas para a construgdo do
conhecimento historico nos anos iniciais e, nessa perspectiva, oportunizar
reflexdes com intuito de produzir saberes e melhorar as praticas desta
disciplina em sala de aula. Sobre os trabalhos desses periodos, as professoras

Carmem Gil e Doris Almeida, apontam que

O foco das preocupagdes era a construgdo dos conceitos
fundamentais da Histéria nos anos iniciais. Tempo, espago e
relagdes sociais constituiam os pilares das reflexdes
curriculares em curso nessa época. Mantinham-se, entretanto,
questbes cruciais: como ensinar histéria encadeando,
simultaneamente, presente e passado? Como evidenciar
mudancas e permanéncias, duragdo, sucessdao e
simultaneidade, possibilitando as criangas construirem relagbes
temporais? Como estudar os diferentes grupos de
pertencimento das criangas em tempos e espacos distintos?
Essas interrogagtes estao na ordem do dia nas reflexdes sobre
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0 que ensinar as criangas sob o nome de Histéria. (GIL E
ALMEIDA, 2012, p. 24)

O interesse por este tema tem percorrido longo caminho e, as suas
pautas, apontadas pelas professoras, deixam claro o quanto era, e ainda é,
necessario e urgente este debate. Nessa diregéo, a realizagdo de pesquisas se
intensificou adentrando estas primeiras décadas do século XXI, devido a sua
relevancia para a promogao do ensino de histéria, bem como sua valia para a
continuidade de estudos ja iniciados. Pesquisadores e pesquisadoras que se
debrucaram sobre o tema referente ao ensino de histéria nos anos iniciais
partem do entendimento que estes estudos contribuem como materiais
potentes para os cursos de formagao inicial ou continuada de professores. Ou
seja, proporcionar saberes tedricos e metodoldgicos nos diversos espagos de
preparagao docente, pois como ja citado, trata-se de temas em que os
profissionais que atuam nesta etapa ainda enfrentam desafios.

No caminho das politicas educacionais de Estado, a nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), vem destacar a importancia do ensino de historia
nos anos iniciais, discorrendo que

As questbes que nos levam a pensar histéria como um saber
necessario para a formagao das criangas e jovens na escola

sdo originarias do tempo presente. O passado que deve
impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino

Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual.
(BRASIL, 2017, p. 397)

O dialogo entre o presente e passado, proposto em sala de aula pelo/a
professor/a, aciona a agado pedagdgica que tem como finalidade instigar os/as
estudantes a reflexdo acerca das acgbes dos seres humanos ao longo do
tempo. A partir desta reflexdo o intuito € a compreensao de que o processo
historico da humanidade é feito por continuidades e descontinuidades, e, que
todos/as sao sujeitos histéricos atuantes em seu tempo e espago. Posto isto,
os dois documentos discorrem sobre o ensino de histdria nos anos iniciais do
ensino fundamental. Enquanto os PCNs enfatizam a aproximagdo com a
realidade do/a estudante, em que os mesmos possam identificar-se como
sujeitos sociais, a BNCC reforga a importancia da disciplina Histéria na sua
formacgao cultural, profissional e cidada.

Tendo em conta, ainda, o espaco territorial de realizagao desta pesquisa,

a qual se da no municipio de Porto Alegre no estado do Rio Grande do Sul,
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conta-se também com documento normativo elaborado seguindo as linhas da
BNCC e, como parte diversificada deste dispositivo, considera as
especificidades regionais. Conforme a Resolugao n°® 345 de 12 de Dezembro
de 2018 do Conselho Estadual de Educacgéo do Rio Grande do Sul (CEEd-RS),
o Referencial Curricular Gaucho (RCG) foi criado em colaboragdo entre a
Secretaria Estadual de Educagao (SEDUC) e Uniao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME) com a finalidade de estabelecer
conhecimentos, competéncias e habilidades no ambito do estado do Rio
Grande do Sul. Desta forma, segundo este dispositivo fica determinado que
Art. 1° A presente Resolugao institui e orienta a implementacao
do Referencial Curricular Gaucho (RCG), elaborado em regime
de colaboragcdo no territério estadual, como documento de
carater normativo que define o conjunto de aprendizagens

essenciais aos estudantes do Rio Grande do Sul, nas etapas
da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, e respectivas

modalidades, no territério estadual. (RIO GRANDE DO SUL,
2018, Fl. 4)

A instituicdo deste documento de carater normativo a nivel regional vem
fortalecer o sistema de educagdo em geral, pois atende, desta forma, as
singularidades sulistas, as quais contemplam a histéria, a cultura, as tradigdes
e 0s saberes. Sendo assim, vem requerer, como prescrito no Artigo 26 da LDB,
um referencial especifico para cada Unidade da Federacdo. Ainda este mesmo
dispositivo — RCG — discorre sobre o ensino de Histéria em seu Paragrafo 5 do
Artigo 20 mencionando que

As disciplinas de Histéria e Geografia constituem no Ensino
Fundamental a area de Ciéncias Humanas, cujo objetivo é
oportunizar conhecimentos, competéncias e habilidades que
serdao mobilizados na resolugédo de problemas complexos, que

ocorrem na sociedade e no mundo em transformacgao, a partir
da perspectiva do desenvolvimento da autonomia, dos valores,

da criatividade e do pensamento critico. (RIO GRANDE DO
SUL, 2018, FI. 12)

Como podemos perceber, este documento de carater regional reafirma o
lugar da disciplina Historia em sala de aula no Ensino Fundamental, ao compor
a area do conhecimento Ciéncias Humanas. Ressalta, portanto, a importancia
da sua presenca e, logo, de seus conteudos para a formagao de estudantes. E,
nessa direcdo, tal formagado culmina na capacidade de identificar e deliberar
acerca de problemas e desafios contemporaneos, desde aqueles existentes em

seu circulo social até em esferas mais amplas e complexas.
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Mas ainda devo relembrar que, todos os documentos legais que
embasam o ensino de Histéria na esfera nacional, estadual ou municipal, séo
resultados de lutas iniciadas ha muito tempo, como contextualizado
anteriormente. Cada documento €, em si mesmo, um marco para consolidagao
do sistema educacional no Brasil, e especificamente do ensino de Histéria nas
escolas. Ressaltamos, entretanto, que muitos inovam ao valorizar a acéo de
saberes historicos desde os primeiros anos de escolarizagdo, o que esta
pesquisa objetiva dar sua contribuicdo. Ou seja, a naturalizacdo do
conhecimento historico a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
reconhecendo a relevancia de seus saberes, bem como a viabilidade da
construgcdo do conhecimento historico pelas criangas. Desta forma, aqui finalizo
esta contextualizacido dos documentos oficiais em relacdo a educacado e ao
ensino de histéria.

Falar sobre o ensino de historia nos anos iniciais é acreditar na sua
efetivacéo e, sobretudo, na sua potencialidade para formacéo dos pequenos. E
resistir ao descaso, pela educagdo em geral, e pela construgdo do
conhecimento histérico na etapa inicial de escolarizacdo em especifico. E
enfrentar as negligéncias ndo s6 daqueles que nao estao preparados para esta
empreitada, mas também daqueles que, tendo os devidos conhecimentos
histéricos ainda rejeitam tal acdo educativa. Como profere a professora Sandra
Regina Ferreira de Oliveira, “poucos historiadores interessam-se pelo processo
de construgdo do conhecimento histérico das criancas. Muitos sequer
acreditam na possibilidade da crianga aprender Histéria nas séries iniciais”
(OLIVEIRA, 2003).

Sendo assim, a partir da proposicao desta professora, apresento a
reflexao apontada no inicio deste capitulo, tratando sobre o ensino de histéria
sob a perspectiva da formacao de professores a nivel superior — no curso de
Pedagogia — e a nivel médio — curso Normal.

Nos anos iniciais, 0 ensino de historia esta a cargo de um/a professor/a
pedagogo/a que possui uma formagao abrangente, isto é, abarca diversos
conhecimentos pertinentes a um leque de componentes curriculares e,
portanto, ndo dispde de um saber especifico e aprofundado sobre alguns deles.
Esclareco que nao se trata de uma critica a atuagao do/a professor/a, mas sim
uma percepgao sobre a sua preparacido em relacio as especificidades de cada

disciplina. Sobretudo, a exiguidade de conceitos basicos, porém relevantes
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para a elaboracdo de suas aulas, principalmente de histéria, como por
exemplo, tempo, passado, patriménio, memoria, entre outros. Em outro campo,
existe nos cursos de historia a caréncia de interesse sobre o ensino desta
disciplina para os anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme citado
anteriormente.

Tecendo um comparativo entre estes cursos, a mesma autora, sobre os
respectivos curriculos de formagao de educadores a nivel superior, nos adverte
que

Nos curriculos de ambos os cursos ha lacunas, principalmente,
quanto as metas do ensino de Historia para as séries iniciais.
Mesmo quando as disciplinas denominadas pedagdgicas sao
ministradas nos cursos de Pedagogia ou as disciplinas de
Metodologia do Ensino de Histéria sdo ministrados por

historiadores, verifica-se total desarticulagdo. Os docentes do
curso de Historia ndo estdo preocupados com a formagao do

pedagogo, e vice-versa. (OLIVEIRA, 2003, p. 264)

Percebo essa caréncia, pois durante minha licenciatura em Historia nao
houve, em qualquer momento, uma referéncia as aulas de histéria direcionadas
aos primeiros anos do Ensino Fundamental. No entanto, minha visao sobre a
importancia dos saberes historicos voltados para as criancas decorre por ser
egresso do curso de habilitagdo ao magistério — designagao atribuida pela LDB
n°® 5.692/71 - e, por atualmente ministrar aulas de Didatica das Ciéncias
Humanas — disciplina que proporciona a formacdo necessaria para ministrar
conteudos de Histéria e Geografia no inicio da Educagdo Basica. Posto isto,
acredito sim, que permanece este hiato pedagdgico nas licenciaturas, conforme
aponta esta autora.

Seria importante que a formagédo para docéncia, tanto na Pedagogia
como na Licenciatura em Histéria, compreendesse conteudos especificos de
cada area de conhecimento, bem como propostas metodolégicas para o
desenvolvimento dos mesmos nos primeiros anos de escolarizacdo das
criangas. No entanto, o tempo de duracdo destes cursos nao permite o
aprofundamento em determinados temas. Nesse caso, o que pode ser feito é
um estudo das disciplinas ministradas e tentar abrir espago para aprendizagens
pertinentes as praticas de sala de aula referentes ao ensino de histéria. Pois,
para a acao educativa ser efetivada € imprescindivel uma preparagao
adequada e direcionada para cada faixa etaria, assim como também que o

papel do profissional esteja bem marcado enquanto agente que, ndo somente
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transmita conteudos, mas que tenha consciéncia e habilidade de
instrumentalizar os/as alunos/as para construir um conhecimento histérico
reflexivo, autdnomo, significativo e critico. Como indica Jean Carlos Cerqueira
Pereira sobre a fungao docente, dizendo que
O ensino e a aprendizagem de Histéria no Ensino
Fundamental, se alicergam no trabalho do professor, que deve
ter o intuito de introduzir o aluno na leitura das diversas formas
de informagéo, com a visdo histérica dos fatos e dos agentes
[...] A escola e o professor tem como principio basico a
formagao dos cidadados nas suas concepgdes mais amplas e
democraticas. (PEREIRA, p. 6-7)

O empenho dos/as docentes é de grande importancia para processo
transformador dos/as estudantes em sujeitos aptos a participarem das decisdes
de seus grupos sociais ou, em outras palavras, para o exercicio pleno de sua
cidadania nas suas diferentes esferas. Para tanto, deve-se ter uma postura de
professor pesquisador, buscando atualizar-se nos mais diferentes temas e
metodologias, como também em diferentes linguagens. Nesta diregao,
chega-se a uma ponderagdo sobre as duas formas de preparagdo de
professores/as, a nivel superior e a nivel médio.

Inicialmente, a formagao de professores/as a nivel superior e a nivel
meédio encontram-se igualmente respaldadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n° 9.394/96, a qual declara

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagéo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do

magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na

modalidade normal. (BRASIL, 2017, p. 45)

Conforme nos diz este documento, ambos os cursos tém respaldo legal
para exercerem formalmente o oficio docente. Embora estes cursos preparem
educadores/as para o exercicio do magistério nos niveis da educagao infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, ambos oferecem formacgao tedrica e
metodoldgica distintas. Isto significa dizer que, no caso da formagao superior
encontramos um amplo numero de opgdes de disciplinas para cursar ao longo
da graduacéao. Ja o curso Normal a nivel de Ensino Médio oferece um curriculo
mais exiguo, mais restrito, sobretudo por oferecer disciplinas de Ensino Médio

nos primeiros anos do curso.
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A propésito, a legalidade deste curso também €& resguardada pela
Resolugao CEB N° 2 de 19 de Abril de 1999, a qual destaca

Art. 1° O Curso Normal em Nivel Médio, previsto no artigo 62
da Lei 9394/96, aberto aos concluintes do Ensino Fundamental,
deve prover, em atendimento ao disposto da Carta Magna e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDBEN, a
formacao de professores para atuar como docentes na
Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
acrescendo-se as especificidades de cada um desses grupos
as exigéncias que sao proprias das comunidades indigenas e

dos portadores de necessidades educativas especiais.
(BRASIL, 1999, p. 38)

Posto isto, tais marcos asseguram esta modalidade de formagao inicial
de professores, a qual ndo podemos esquecer sua longa trajetdria historica.
Mas, além disso, € um campo fértil para enriquecer a pratica docente, bem
como dar entrada em uma formagé&o continuada.

Ao ponderar as duas formas de formacao de professores/as, chamo a
atengdo para a forma como cada curso atenta este ensino para seus/as
estudantes. Em outras palavras, que componentes curriculares e quais as
propostas teorico-metodologicas sédo utilizadas para que os/as estudantes dos
respectivos cursos se apropriem e possam ensinar de forma adequada os
conteudos histéricos para criangas em sala de aula? Quais conteudos e
conceitos de historia sdo abordados para que possam ter maior compreensao e
seguranga em seus futuros planejamentos?

Pois, neste sentido, de acordo com o seu processo formativo, as
praticas pedagogicas escolhidas pelos/as docentes sdo de grande importancia
para o alcance de objetivos deste campo de estudo, conforme aponta as
professoras Fernanda Araujo Roque Siqueira e Ana Cristina da Silva Quirino

Quando falamos do Ensino de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos referimos a algo que deveria ser
prazeroso, mas que muitas vezes se torna entediante por conta
das metodologias utilizadas pelos professores, pois na maioria
das vezes teimam em reproduzir os conteldos como se fossem
prontos ou acabados, esquecendo-se que a Histéria é algo que
é construido ao longo do tempo e que para a compreensao da

mesma € necessario a contextualizacdo dos fatos historicos
pelo professor, possibilitando assim a discussdo e a analise

desses fatos pelos alunos. (SIQUEIRA E QUIRINO, 2012, p. 3)

Em primeiro lugar, o éxito no processo de ensino e aprendizagem de
historia em sala de aula se da pelo papel que o/a professor/a exerce, ao ter

dominio do conteudo, ao conhecer a realidade da turma, ao ser sensivel em
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suas abordagens, e ao contextualizar e problematizar adequadamente os
temas que serao trabalhados. Em segundo lugar, pela escolha apropriada das
metodologias e os recursos didaticos que serao aplicados nas aulas, os quais
tém a finalidade de auxiliar no progresso de construgdo de saberes histéricos
NOs anos iniciais.

Posto isto, € importante conhecermos e entendermos qual € a bagagem
de conhecimento histérico trazida por estes/as docentes, tanto anterior as suas
formacdes, quanto a partir da conclusao destas. Muitas vezes o conhecimento
prévio de conteudos de historia decorre do ensino que por muito tempo se
consolidou no Brasil, isto é, aquele que destacava fatos memoraveis, grandes
vultos e datas comemorativas. Observando o estudo da professora Patricia
Bastos de Azevedo, por exemplo, ao entrevistar estudantes do curso de
Pedagogia, sobre as suas lembrangas referentes ao ensino de historia ao longo
de suas vidas, a mesma aponta que

Dos 25 graduandos que relataram suas lembrancgas referentes
ao ensino de histéria, quinze fizeram referéncias a datas
comemorativas como principal lembranga sobre este ensino [...]
Estas lembrangas estao impregnadas de indicios que

compuseram a tradigdo nacionalista no ensino de historia no
Brasil no final do século XIX e grande parte do século XX, e

ainda presente na atualidade.” (AZEVEDO, 2010. p. 338-339)

O ensino de Histéria no Brasil caracterizou-se, por muito tempo, pelo
ufanismo, manifestado em conteudos que ressaltavam os mesmos esteredtipos
dos vultos histéricos, como também pela énfase em datas comemorativas que
representassem e reforcassem este mesmo carater. Entretanto, conforme
aponta a referida autora esta caracteristica ainda persiste nas salas de aula,
demonstrado pela lembranca dos/as estudantes em sua pesquisa.

Em relagdo a pratica pedagodgica conduzida em sala de aula, é valido
destacar sobre a ideia de transmissdo de conhecimento, que nas palavras de
Maria Lucia Arruda Aranha “A educagdo nao € uma simples transmissao da
heranga dos antepassados para as novas geragdes, mas o processo pelo qual
também se torna possivel a gestacdo do novo e a ruptura com o velho.”
(ARANHA, 2011, p. 31)

A afirmagao aponta na contramao do ensino tradicional que vigorou, e
ainda vigora, em muitas salas de aula. Indica de forma objetiva como o ensino
deve ser viabilizado na escola, e no caso desta pesquisa, o ensino de Historia

nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido, é através da
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intencionalidade educativa, significativa e consciente, que a agdo do saber
historico se concretiza, mesmo que lenta e gradualmente. A educagao é uma
via de mao dupla, efetivada pela troca de saberes entre professor-aluno,
aluno-professor e aluno-aluno, continuamente. Nos anos iniciais essa interagéo
facilita ainda mais a compreensao de temas histoéricos, pois os didlogos devem
ser articulados para concorrer para e na constru¢gao do conhecimento histoérico.

Neste cenario, a formagao de professores/as a nivel superior, tendo em
vista as suas diversas opc¢des de disciplinas que abordam os mais diferentes
assuntos relacionados a educagdo em geral, acaba deixando o ensino de
Histéria como uma disciplina opcional, como é classificada em algumas
instituicdes superiores. Nessa ordem, os saberes pertinentes a disciplina
Historia muitas vezes nao sao suficientemente conhecidos e apreendidos
pelos/as estudantes, o que resulta em planejamentos de aulas elaborados a
partir de um viés mais tradicional, deixando de fora a reflex&o, a critica e, muito
menos a producdo de um pensamento autdnomo, como ja apontando.

No que tange o Curso Normal desta instituicdo a qual se desenvolve a
presente pesquisa, é perceptivel o espaco restrito ao ensino de histéria pois,
este componente curricular somente é contemplado nos dois primeiros anos do
curso (Anexo 2), acompanhando o curriculo do Ensino Médio Regular. A
situagdo que se apresenta € que, tais conteudos de cunho historico devem ser
compilados nestes dois anos iniciais, tornando um desafio para o/a professor/a
selecionar alguns temas em detrimento de outros. Aqui devo ressaltar que,
neste periodo pandémico, todo o sistema escolar foi alterado e, nesse sentido,
o curriculo também sofreu alteragdes.

Como ja mencionado, o curriculo de historia do curso Normal segue o do
Ensino Médio Regular e, desta forma, foi elaborada uma matriz curricular para
ser utilizada durante este periodo, chamada Matriz de Referéncia para o
Modelo Hibrido de Ensino em 2020 e reelaborado em 2021. Este dispositivo de
carater emergencial e temporario foi criado para suprir a demanda de
adaptacao e ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem durante o
periodo pandémico (RIO GRANDE DO SUL, 2021). Para atender a populagao
escolar com a finalidade de evitar perdas na educagao, adaptagbées foram
feitas em todos os aspectos, como aulas virtuais, a utilizagdo de uma
plataforma Google sala de aula para a postagem de materiais de aula, por

exemplo.
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Sem falar no tempo exiguo de cada aula para as reflexdes pertinentes
aos conteudos. Mas, aqui questiono, que conteudos de historia sdo importantes
para a formagdao de estudantes do Curso Normal? Pensemos, talvez, que
nestes dois primeiros anos os conteudos fossem selecionados visando o que
se ensina e aprende nos primeiros anos de escolarizagao.

Sobre o plano de ensino da Didatica das Ciéncias Humanas, o ensino de
histéria € compartihado com a conteudos de geografia. Seguindo de certa
forma, a antiga denominagédo de Estudos Sociais, ou seja, o rotulo € diferente
mas o0 ensino € o mesmo. E que, portanto, mantém um ensino despreocupado
com a reflexado e critica. Permanéncia? Talvez. Mas é a esta empreitada que
este trabalho se dispde, ou seja, contribuir para que o ensino de histéria nos
anos iniciais seja realmente efetivo.

Em relacdo ao ensino de Historia, assim como outros componentes
curriculares, ocorreu uma redug¢ao na carga horaria de aula, comprometendo a
aprendizagem de alunos e alunas. No entanto quero registrar que, mesmo com
todos os obstaculos, a equipe diretiva desta escola — Centro Estadual de
Formagado de Professores General Flores da Cunha - local em que trabalho,
conduziu de forma eficiente todo este processo, organizando calendarios de
horarios de aulas, formas de entrega e recebimento de materiais, entre outras
acoes.

Diante do que foi exposto posso dizer que, nestes anos em que ministro
estas disciplinas — Histoéria e didatica das Ciéncias Humanas - no Curso Normal
passei por um processo de acompanhamento e amadurecimento em relagcéo
ao ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Pois, sendo
egresso do curso de formagédo de professores a nivel médio e licenciado em
histéria, percebi que ambas formagdes nao dialogam e, desta forma, meu olhar
para esta construcdo do conhecimento histérico nos anos iniciais tém se
apurado.

A proposta do ensino de Historia para os pequenos ndo € uma tarefa
facil, mas também nao é impossivel. Neste contexto, tal ensino passa por
diferentes aspectos, como os conteudos, as metodologias, os recursos, a
formagao de professores/as, entre outros. Sendo assim, € neste caminho que
esta inserida esta pesquisa, a qual visa langar reflexbes acerca da
possibilidade e potencialidade do ensino de histéria nos anos iniciais. Pois &

nisto que acreditamos.
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3.2 CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA TEORIA DA HISTORIA E DA
HISTORIOGRAFIA

O objetivo deste tépico €& apresentar e refletir sobre concepgdes
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem de Historia. Sao
conceitos que permitem nortear as abordagens neste campo, criando
contornos para uma compreensdo significativa. Entendemos as suas
relevancias a medida que estdo envolvidos em um movimento de
contextualizacido de possiveis nogdes e sentidos para o ensino de Historia.

As concepgdes aqui elencadas oferecem subsidios para o diadlogo sobre
aplicabilidade do ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
referida escolha visa entrelagar as nogdes tedricas ao conjunto de ideias e
reflexdes de maneira a contribuir para a discussao, que por certo, esta longe de
se esgotar, sobre a construgdo do conhecimento histoérico nos primeiros anos
de escolarizagéo.

No entanto, antes de entrar na questdo conceitual, gostaria de discorrer
sobre uma situagao ocorrida em sala de aula recentemente. Durante uma aula
com uma turma de primeiro ano do Ensino Médio, iniciamos estudos
relacionados as primeiras civilizagdes. Ao planejar a aula refleti que conteudo
deveria constar, imaginando o tempo que teriamos a partir da organizagao da
grade de horarios devido a pandemia de Covid -19. Busquei ser o0 mais objetivo
possivel, ao mesmo tempo, sem descuidar o que eu queria que eles e elas
aprendessem. Os objetivos desta aula eram conhecer a forma pela qual
aqueles povos antigos se desenvolveram, e perceber a sua contribuicao
cultural para as geracdes seguintes. Comentei, nesta aula, que é uma tarefa
dificil abordar mais trés mil anos de histéria em dois ou trés periodos mas, que
veriamos caracteristicas importantes desta civilizagdo tao significativa na
Histéria da humanidade.

Sobre os temas de Antiguidade, ha alguns dias, uma aluna havia
comentado que ndo gostava, que ndo os achava interessantes. Ainda, disse
que é sempre a mesma coisa, professores iniciando o ano letivo perguntando o
que é Histdria. Entendo que alguns jovens nao se interessam por assuntos de
um passado distante. Talvez por n&o perceberem o quanto esses povos antigos

nos legaram com a produgéo de seus conhecimentos, descobertas e invengdes
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nas mais diversas areas, como ciéncias, artes, filosofia, entre outras. Nesse
sentido, concordo com Joaquin Prats ao apontar que
A Histéria ndo tem a pretensao de ser “Unica” disciplina que

objetiva ajudar a compreender o presente, mas pode-se afirmar
que, com ela, a compreensdo do presente adquire maior

riqueza e relevancia. (PRATS, 1996, p.196)

Por certo, sempre procuro destacar a conexao entre diferentes periodos
histéricos contextualizando seus diferentes aspectos e estabelecendo relagoes,
seja nas suas mudangas ou nas suas permanéncias. Como nos traz este autor,
0 ensino de histéria nos leva a compreensao do presente. Pois, a medida em
que os saberes historicos vao sendo apresentados nos diferentes momentos
da escolarizagao, torna-se possivel a percepcdo e entendimento das acdes
humanas e seus desdobramentos nos dias atuais. Ainda, agregando a esta

reflexao, Luis Fernando Cerri destaca que

A historia permite, afinal, compreender que todas as coisas sao
vinculadas a contextos, e sé sdo compreendidas se os
contextos em que surgem e se desenvolvem sao esmiugados.
Por isso sao relativas, por relacionarem-se a contextos,
condicbes, pessoas, posicionamentos [...] além de tudo isso, o
historiador s6 pode construir os conhecimentos a partir de suas
pesquisas considerando todos os conhecimentos anteriores ao

seu tema. (CERRI, 2011, p. 65)

Sobre o comentario da aluna, ao responder a ela e ao restante da turma,
disse que a historia tem por objetivo estudar as agdes dos seres humanos ao
longo do tempo, aproximando de Bloch “Ciéncia dos homens, no tempo”
(2001). Fiquei pensando que, talvez, a tdo conhecida pergunta feita pelos
professores e professoras de historia realmente ndo encontre continuidade,
nem sentido, no decorrer do ano letivo. Talvez seja apenas um momento que
faca parte da apresentagcdao do/a professor/a e da propria disciplina, que
verdadeiramente tenha a finalidade de engajar significado ao conhecimento
historico programado no curriculo.

O que percebi entdo nessa fala € que pode haver um descompasso
entre a proposta curricular e a efetivagao do ensino de histéria em sala de aula.
A disciplina, em certos casos, nao esta apresentando um equilibrio entre
conteudo e uma intencionalidade pedagogica. Nessa balanga, o peso esta
pendendo mais para o lado do conteudo. Isto €, ha uma preocupacao maior
com o que vai ser trabalhado e com o vencimento do programa em detrimento

da promocdo de uma reflexdo que resulte na efetiva construgdo do
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conhecimento histérico. Ndo posso generalizar, é claro. Por certo, existem
muitos professores e professoras engajados na promogao do conhecimento
historico em sala de aula; entretanto, ainda persiste a auséncia de atribuicdo de
significados nas propostas pedagogicas das aulas de Historia.

A ideia de planejamento da aula de Histéria precisa contemplar a
reflexdo, a analise, a comparacado de diferentes contextos sociais, politicos,
econdmicos e culturais. Conforme Marta Nérnberg sobre a atitude pedagdgica
de planejar aponta que

O ato de planejar requer equalizar a transmissdo e a
construgéo livre, visando a descoberta de conhecimentos, o

que exige da professora ter a disposi¢ao de criar condi¢gdes que
favorecam as criangas a participacdo e construgcdo de algo.

(NORNBERG, 2016, p.121)

E importante instrumentalizar os/as estudantes desde os Anos Iniciais
proporcionando as mais diversas experiéncias para a produgdo do saber
histdérico, desenvolvendo os conteudos de forma lenta e gradual, pois trata-se
de um processo de ensino e aprendizagem e nao de meras atividades
cotidianas a serem vencidas.

Diante desta situacdao, compreendo que determinadas concepgoes se
fazem importantes para a continuidade deste trabalho, conforme ja
mencionado. Sendo assim, ensino de historia, tempo histérico e fontes
histéricas serdo ponderados a seguir como perspectivas tedricas. Ao embasar
esta narrativa, tais marcos teéricos visam, também, contribuir a partir de uma
Otica pertinente a formacgao inicial ou continuada de professores de Historia
para sua atuagado nos anos iniciais.

Posto isto, iniciamos problematizando as palavras de Pinsky (2016)
“‘queiram ou nao, é impossivel negar a importancia, sempre atual, do ensino de
Histéria”. O contexto dessa afirmacdo desenrola-se em um protesto pela
substituicdo do ensino desta disciplina por outras consideradas mais “uteis”.
Concordamos com o referido autor que este ensino € de fundamental
importancia para a formagéo dos estudantes, em primeiro lugar.

O ensino sobre as agcbes do homem ao longo do tempo tem como
objetivo constituir uma relagdo entre passado e presente. Neste processo, a
acao do professor/a em sala de aula precisa estar articulada de modo que o
aluno/a possa compreender e se conectar com outra época. Ensinar Historia é

uma pratica que esta intimamente ligada com a proposta, desafiadora, de
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formacéo, transformag¢ao e humanizacao dos/as estudantes. Isto €, operar um
ensino que tenha como finalidade a compreensao que somos reflexos de ag¢des
humanas anteriores e, a partir deste entendimento perceber-se como sujeitos
histéricos. Considerando os grupos sociais na dindmica de suas coletividades,
formadas por os mais diversos aspectos, interesses e conflitos, as professoras

Silvia Petersen e Barbara Lovato nos dizem que

Todo o ser humano, seja qual for sua condi¢ao social, idade ou
nacionalidade, esta ligado a um passado coletivo e a
consciéncia desse passado tem um papel fundamental na

construgdo de identidades sociais. (PETERSEN; LOVATO,
2013, p. 221).

Sendo assim, parte-se desta premissa que, sim, € inegavel a
importancia do ensino de historia para a constituicdo de uma sociedade
minimamente consciente, solidaria e humana. E, é no espacgo escolar onde séo
dados os primeiros passos para o arranjo e constru¢cdo de saberes historicos.
Referindo-se sobre a pratica e a importancia do ensino de histéria nas
primeiras etapas de escolarizacdo Maria Aparecida Batista Pereira e Clarice
Bianchezzi apontam que

O ensino de Histdéria nos Anos Iniciais possibilita as criangas o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, fazendo

com que estas tenham sua prépria maneira de pensar, sua
forma de olhar o mundo que a cerca e dar suas opinides a

respeito dos acontecimentos. (PEREIRA E BIANCHEZZI, 2018,
p. 99)

Conforme apontam as autoras, a acao pedagogica sobre saberes
histéricos contempla habilidades que agregam e acrescentam a formagao das
criangas nos Anos Iniciais. Inicialmente, os temas historicos podem e devem
ser trabalhados de forma interligada, ou seja, interdisciplinarmente. Dialogando
com outros componentes curriculares para que este conhecimento seja mais
potente, evitando, desta forma, o seu isolamento e seu esvaziamento. O que
costumamos dizer cotidianamente, permanecer em uma caixinha. Sendo
assim, as propostas pedagodgicas que envolvem o ensino de Historia, seus
conceitos, eventos e contextos precisam respeitar os estagios de
desenvolvimento dos alunos e alunas, partindo dos mais simples para os mais
complexos. Conforme a professora Eleta de Carvalho Freire

Os conceitos se configuram como ferramentas essenciais para
a apropriagédo de aspectos da realidade social, cultural, politica,
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histérica e geografica, da mesma forma que consideramos de
fundamental importancia a aprendizagem das primeiras nogdes
sobre tempo, espago, cultura e relagbes sociais na fase

correspondente ao Ciclo de Alfabetizagdo. (FREIRE, 2015, p.
13)

Neste sentido, é possivel e viavel o ensino de histéria desde os anos
iniciais, apontando para uma melhor compreensao e, logo, a construgéo de
conhecimento histérico sistematicamente. Isto significa dizer o quanto este
ensino € importante para a formagao e desenvolvimento do pensamento critico
dos/as estudantes. Pois, a partir da tomada de consciéncia dos mais diversos
aspectos naturais ou culturais os/as estudantes estardo desenvolvendo-se
como agentes sociais. Entretanto, sobre os primeiros anos de escolarizagéo
das criangas, o professor Felipe Vedovoto destaca que

Nesse contexto de valorizagcdo da experiéncia de vida e
formacao cidada, devemos voltar o olhar para a formagao
inicial dos alunos, pois sdo nos primeiros anos do Ensino

Fundamental que eles tém uma das mais importantes relagdes
com um meio social diverso daquele proporcionado pelo nuicleo

familiar e comunitario. (VEDOVOTO, 2018, P. 19)

Posto isto, nos diz o referido professor que é importante prestar atencao
na formacao inicial das criancas, atentar para esta etapa tdo importante na vida
da crianga. Pois, € no ambiente escolar que desenvolve-se grande e relevante
parte do processo de socializagdo, e desta maneira a formagao cidada dos e
das estudantes. O ensino de Histdria nos anos iniciais implica em um crescente
processo de aprendizagem pautado ndo sé em datas e nomes, mas, antes de
tudo, em temas e metodologias convergentes para a constru¢ao de uma
consciéncia capaz de ampliar os horizontes acerca da realidade com que se
deparam. Sobre o estudo desta disciplina, Jean Carlos Pereira nos diz que

E importante considerar a contribuigdo da histéria no processo
de construgdo do ser humano. Compreender esse processo €
fazer com que o homem escreva sua historia, produza cultura e
se perceba enquanto sujeito histdrico. O ensino de Histéria
possui papel relevante, na construcdo da cidadania e na
emancipagao social e politica dos sujeitos. Dessa maneira, 0

conhecimento histérico considera diferentes povos e culturas
em diferentes espagos e temporalidades na singularidade de

suas manifestacées. (PEREIRA, 2011, p. 9)

Podemos conceber, desta maneira que, o ensino de Historia exerce,
também, um papel social a medida que seu objeto de estudo promove

significado real ao universo em que o/a estudante esteja inserido/a. Para isso,
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€ preciso elaborar propostas educativas que atendam as demandas atuais, as
quais reivindicam reconfiguragdes de identidades sociais, visibilidade enquanto
pessoa e igualdade de direitos, por exemplo.
Corroborando com este pensamento sobre o ensino de Histéria para e
na formacao cidada, Prats destaca que
A presenca da Histéria na educacao se justifica por muitas e
variadas razdes. Além de fazer parte da construcdo de
qualquer perspectiva conceitual no marco das Ciéncias Sociais,
ela tem, do nosso ponto de vista, um interesse proprio e
autossuficiente como disciplina de grande potencialidade
formativa [...] Preparar os alunos para a vida adulta. A Histéria
oferece um marco de referéncia para entender os problemas

sociais, para situar a importancia dos acontecimentos diarios,
para usar a informagéo criticamente e, finalmente, para viver

com uma consciéncia cidada plena. (PRATS, 1996, p. 196)

Todos apontamentos convergem para o carater formador do ensino de
Histéria, identificando a disciplina como grande aliada a constituigdo de sujeitos
sociais e de sociedades em suas diferentes dimensdes. Neste sentido, o que
se tem exposto € o movimento onde se imbricam temas, contextos, tempos e
intencionalidades para o fazer historico em sala de aula. Para isto, a
construcao do conhecimento histérico nos anos iniciais do Ensino Fundamental
necessita de um olhar ainda mais atento, pois a formagdo que se espera de
estudantes deve ter inicio nos primeiros anos de escolarizagdo. Aqui, cabe
fazer uma constatagdo acerca da pergunta antes citada, a qual feita por uma
aluna e que questionava a importancia do ensino de Histéria. Como podemos
ver, a disciplina é extremamente importante para a formagdo dos e das
estudantes, conforme todas as ponderagdes feitas anteriormente.

Posto isto, € importante salientar que, para que este objetivo seja
concretizado deve-se distanciar a ideia de professor transmissor de
conhecimentos, ou daquele detentor do mesmo. O ensino de Histéria em sala
de aula somente sera efetivado a medida em que as narrativas contemplarem
as multiplas e diversas representagdes sociais que ali coexistem. O professor
precisa estabelecer relacbes entre os conteudos de Historia e as realidades
dos/as estudantes, cujas referéncias estdo impregnadas de subjetividades.

Nesse cenario, entdo, se configura outro conceito o qual torna-se salutar
discorrer e, nesta pesquisa, vem ao encontro da proposta que visa trazer a luz
algumas concepgdes para o ensino de Historia nos Anos Iniciais. Na esteira do

entendimento da importancia deste ensino para a formacgao plena de cidadaos
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e cidadas, devemos refletir sobre o seu elemento primordial, ou seja, o sujeito
historico.
Como marco referencial, os Parametros Curriculares Nacionais nos dao
algumas referéncias acerca deste agente declarando que
O sujeito histérico pode ser entendido, por sua vez, como
sendo os agentes de agao social, que se tornam significativos
para estudos histéricos escolhidos com fins didaticos, sendo
eles individuos, grupos ou classes sociais. Podem ser, assim,
todos aqueles que, localizados em contextos historicos,
exprimem suas especificidades e caracteristicas, sendo lideres

de lutas para transformagdes (ou permanéncias) mais amplas
ou de situagdes mais cotidianas, que atuam em grupo ou

isoladamente, e produzem para si ou para uma coletividade.
(BRASIL, 1997, p. 36)

O referido documento aponta para uma definicdo muito clara de sujeito
histérico como agente de agéo social. Realmente, é nesse lugar que se situa
o/a protagonista (ou os protagonistas) de um evento, seja em uma esfera local,
regional, nacional ou até mundial. E, finalmente sdo tomados como referéncias
dentro de seus contextos temporais para o desenvolvimento de estudos
histéricos em sala de aula. Os sujeitos histéricos, porém, ndo devem ser
confundidos com herdis, ou grandes vultos consagrados historicamente, mas
sim, todo aquele ou aquela que, como citado anteriormente, teve participagao
ativa e decisiva em determinada conjuntura social, politica, ou cultural,
resultando em mudanga ou em permanéncia.

Entendendo a participagdo individual e coletiva nos mais diversos
processos histéricos, Ana Maria Bergamin Neves ressalta

O papel dos individuos na explicagdo dos processos histéricos
deve ser relativizado na busca de explicagbes que levem as
coletividades, explicagdes que se referem a vida social. O

sujeito histérico, nesse contexto, deve ser compreendido como
agente social, identificado com grupos, dos quais os individuos

fazem parte e, muitas vezes, representam. (NEVES, 2012. P.
45)

Posto isto, o sujeito a que se refere a autora é justamente o ser movido
por uma inquietude, tornando-se atuante e influente socialmente. Pois é
através de seus atos e ideias que o torna um ser pensante, inferindo em seu
meio e afetando rupturas e permanéncias. O sujeito histérico, entao, € quem,
individual ou coletivamente, exerce papel relevante e responsavel frente as

mais diversas situacdes cotidianas. Amparados em sua autoconsciéncia, isto €,



65

em suas convicgdes e representagdes é agente transformador e, desta forma,
inferindo em determinado contexto histoérico.

Sendo assim, o cenario concebido para estas atuacbes pressupde
aquele determinado pelas relagbes sociais, as quais influenciam o jogo de
forcas ali existentes. Nesta direcdo, Holien Gongalves Bezerra aponta que

Perceber a complexidade das relagdes sociais presentes no cotidiano e
na organizagao social mais ampla implica indagar qual o lugar que o
individuo ocupa na trama da Histéria e como sdo construidas as
identidades pessoais e as sociais, em dimensao temporal. O sujeito
histérico, que se configura na inter-relagdo complexa, duradoura e
contraditéria entre as identidades sociais e as pessoais, € o verdadeiro
construtor da Histéria. Assim, € necessario acentuar que a trama da
Histéria ndo é o resultado apenas da agédo de figuras de destaque,

consagradas pelos interesses explicativos de grupos, mas sim a
construgéo consciente/inconsciente, paulatina e imperceptivel de todos

0s agentes sociais, individuais ou coletivos. (BEZERRA, 2016. P. 45)

O olhar revelado pela autora nos atenta para uma histéria construida por
toda a complexidade das relagbes sociais, ou seja, pelas interagdes, sejam
elas pacificas ou conflituosas. De qualquer forma, conforme a mesma, o
resultado surge de um movimento ndo mais interesses de poucos, mas a partir
de diversas e diferentes forcas sociais. Ainda, os embates constituintes desse
processo sao tencionados a medida em que seus atores sdo tomados pela
consciéncia do justo, do certo e do humano. Nesse contexto, o papel do sujeito
histérico, nas aulas de histéria, podera ser atrelado a novos/as protagonistas,
por muito silenciados e invisibilizados no decurso da histéria.

Ao ponderar sobre o ensino de Histéria e sujeito histérico como
concepgdes fundamentais para o entendimento da construgcdo do saber
histérico em sala de aula, abordamos um outro componente que julgamos ser
um potente aliado para o desenvolvimento das aulas de histéria nos anos
iniciais. Uma pratica favoravel ao processo de ensino e aprendizagem do
conhecimento historico trata-se da utilizagdo de fontes. O uso destes recursos
enriquecem as aulas, pois ao atrair a atencédo dos alunos e alunas, promovem
interesse, indagacgdes e principalmente a interagdo por parte destes e destas.

Ao discorrer sobre o porqué do uso de fontes em sala de aula, Verena
Alberti esclarece

O trabalho com fontes possibilita, entdo, que os estudantes aprendam
que o conhecimento sobre o passado é resultado do trabalho

intelectual do historiador [...] Fontes estimulantes que possam engajar
nossos estudantes na diregdo do tema estudado e permitam explorar a
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complexidade do passado abrem espacgo para o aprendizado efetivo.
Elas sao indicios de situagbes vividas e da diversidade de formas de

ser e de agir. (ALBERTI, 2019, p. 107)

Por um lado, devemos sempre lembrar que as fontes auxiliam no
desenvolvimento da aula de histdria, no entanto, também devemos ter em
mente que elas sao vestigios do passado e que ndo devem ser tomadas como
verdades absolutas. Por outro lado, precisamos valoriza-las como documentos
importantes para a investigacdo historica, pois, em primeiro lugar, séo
instrumentos de trabalho do historiador e da historiadora, em segundo lugar
porque permite aos alunos e alunas uma aproximagao com estas pistas
produzidas pelo homem ao longo tempo e, logo, com o tema a ser estudado.

Existem uma infinidade de fontes as quais podem ser utilizadas em uma
aula de histdria, como aponta Ana Maria Urban

E possivel considerar como fontes histéricas as esculturas, os
videos, os desenhos, as pinturas, as histérias em quadrinhos,
os cartazes, a arte rupestre, os vestigios encontrados por
pesquisadores, os objetos, as fotos, as roupas, as cangoes, as
construgbes, os relatos orais. Alguns textos escritos, como
cartas, poemas, receitas, diarios, jornais, mapas, livros e
documentos em diferentes arquivos, também sao considerados
fontes histéricas. (URBAN, 2015, p.15-16)

Apods selecionar a fonte que usara em sala de aula, cabe ao professor e
a professora realizar uma leitura apurada sobre a mesma. Sendo instrumento
de trabalho do historiador, em sala de aula as fontes histéricas adquirem outra
dimensédo investigativa, pois s&o os alunos e alunas que irdo interroga-las,
interpreta-las e buscar suas respostas. Nesse processo pedagogico a
centralidade passa para os e as discentes, uma vez que manipularao estes
importantes recursos e, nesse sentido, Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene
Cainelli apontam que

O contato com as fontes historicas facilita a familiarizacdo do
aluno com formas de representagéo das realidades do passado

e do presente, habituando-se a associar o conceito histérico a
andlise que o origina e fortalecendo sua capacidade de

raciocinar baseado em uma situacdo dada. (SCHMIDT E

CAINELLI, 2010, p.116)
Por certo, a utilizacdo de fontes histéricas em sala de aula vai além do
contato e manipulagdo de vestigios aleatérios do passado. As fontes nao so6

ensinam como também inspiram ao pensamento de uma outra época, de um
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outro contexto histdérico. Este movimento favorece a alunos e alunas na agao
da construgcdo do seu conhecimento histérico. Entretanto, cabe salientar que
estes documentos devem ser desconfiados, problematizados por parte dos
alunos, isto €, ndo aceitar sua versao aparente e atraente ao primeiro contato,
€ preciso duvidar das fontes. O desafio que se impdée em sala de aula é
transformar rastros em recursos didaticos, como aponta Eduardo Roberto
Jordao Knack
Da mesma forma que € o historiador que transforma o rastro em fonte,
na sala de aula sdo os alunos e professores que vao transformar o
rastro em “material didatico”. No entanto essa transformagao vai dar
um retorno mais efetivo na medida em que também transforma o aluno,
e isso ndo ocorre se o professor usa o documento para ilustrar sua
ideia, para exemplificar aquilo que o livro didatico ja informa. Essa
mutua transformacdo vai ocorrer na medida em que os alunos
mobilizarem os conceitos e conhecimentos prévios adquiridos para ler

a fonte, explorando ela em diferentes sentidos (produgéo, circulagéo,
uso, consumo, guarda) para responder um determinado problema

motivador. (KNACK, 2018, p. 140)

O uso de fontes nas aulas de histéria, como demonstrado, é uma
excelente forma de construir o conhecimento histérico. Problematizando,
refletindo estes materiais, os alunos e alunas compreenderdo o que aconteceu
em diferentes épocas. Sendo assim, o que é uma fonte de trabalho do
historiador, torna-se um recurso didatico para o professor e alunos nas aulas de
historia. A intencionalidade pedagdgica do uso de vestigios produzidos
pelo ser humano ao longo do tempo contribui de maneira significativa para a
aprendizagem do seu processo histérico. Pois o didlogo que se estabelece
durante a aula fomenta a formacdo de multiplos saberes e praticas
pedagdgicas.

Posto isto, a reflexdo apontada sobre ensino, sujeito e fontes historicas,
nos revela algumas concepg¢des importantes para o processo de ensino de
aprendizagem de Histéria em sala de aula. Certamente, ainda ha muito a
discorrer sobre estes trés elementos; no entanto, aqui buscamos levantar
algumas questdes que julgamos pertinentes para este debate. Nogdes que
podem auxiliar tanto na formacao inicial quanto continuada de professores e

professoras.

3.3 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS: PORQUE ESTUDAR
HISTORIA NESTA ETAPA?
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A reflexdo que objetivamos a seguir relaciona-se com as algumas
perspectivas que abordam o ensino de historia nos anos iniciais. Parte-se do
pressuposto da importancia de estudar Histéria nos primeiros anos de
escolarizagcdo para a formacado dos alunos e alunas. Pretendemos evocar
alguns olhares seguindo um percurso investigativo e reflexivo no campo da
construgdo do conhecimento histérico nos anos iniciais. Neste sentido,
entendemos que torna-se relevante pensar as especificidades sobre a pratica
educativa de Historia para as criangas.

Ha muito que s&o levantados debates sobre a agdo pedagdgica no
ambito do ensino de histéria. Diversas abordagens discorrem e problematizam
diferentes perspectivas dedicadas a efetivacdo de um ensino que insira nossos
alunos e alunas em um universo permeado por referéncias de outras épocas,
ou seja, do passado histérico. Tal insergdo compreende a conscientizagdo de
suas vivéncias, formacado de opinides, culminando com a percepgao como
sujeitos histéricos. Ainda, implica na participacdo efetiva e responsavel
produzindo um olhar para o mundo que os cerca, posicionando-se com clareza
e firmeza. Como Jean Carlos Cerqueira Pereira

Neste sentido o ensino de Historia estabelece um dialogo com
a construgdo da cidadania implicando no reconhecimento do

individuo enquanto ser histérico e com elementos que
permitem compreender melhor a realidade em que estamos

inseridos e a sociedade em que vivemos. (PEREIRA, 2011, p.
11)

Conforme aponta o autor, o ensino de Histéria contribui para uma
formagao cidada plena. O didlogo que se estabelece com o passado visa a
compreensao e valorizagdo de valores e agdes para o entendimento do
comportamento sociocultural do presente. O ensino de Histéria nos remete a
diferentes momentos histéricos e nos leva a reconhecer que cada época foi
representada por sujeitos, costumes, ideias e crencas. O conhecimento de
determinado contexto social e politico, por exemplo, de nossos antepassados,
propde alternativas para a compreensao e resolucédo de problemas atuais.

Sobre a importancia do ensino de Histéria nos anos iniciais, Nilcéia
Aparecida da Silva Serrano e Wellington Schmild destacam que

Em termos gerais o ensino de histéria nos anos iniciais do
ensino fundamental, realiza um importante e relevante papel na

formacado do individuo, objetivando oferecer ao individuo
entender o processo de busca pelo conhecimento historico
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critico, como também ofertar a ele, o descobrimento de si
préprio como um ser transformador da sociedade dotado de um

poder de participar efetivamente da vida em sociedade.
(SERRANO; SCHMILD, 2019, p.159)

De fato, a formagdo e construgdo do sujeito autbnomo, pensante e
critico esta intimamente ligada ao ensino de Historia, pois esta disciplina
oferece subsidios fundamentais para a devida e efetiva constituicdo. Isso
significa dizer que este ensino esta imbuido de um carater transformador, o
qual por meio de um embasamento tedrico e metodolégico proporciona o
processo de conscientizagdo dos e das estudantes. E, nessa direcédo, aquele
que causa a formagao de agente social, consolidando o pleno exercicio de seu
papel como cidadao e cidada.

Assim, sobre esse processo formativo, impregnado de um fazer
pedagdgico consciente Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli destacam
que

Ensinar Histéria passa a ser, entdo, dar condigbes ao aluno
para poder participar do processo de fazer o conhecimento
histérico, de construi-lo [...] A sala de aula ndo é apenas o

espaco onde se transmite informagdes, mas o espago se
estabelece uma relagdo em que interlocutores constroem

significacdes e sentidos. (SCHMIDT, CAINELLI, 2010, p. 34-35)

Observamos, entdo, que a acdo deliberada do ensino de Historia
representa a construgdo do conhecimento histérico e, sobretudo, acréscimos
de significados e sentidos. Tendo em vista estes que sdo os principais
ingredientes para uma aprendizagem de qualidade, esclarecida e formativa.
Neste sentido, desenvolver uma consciéncia histdrica desde os anos iniciais,
valorizando o passado e relacionando com sua propria historia de vida contribui
para conceber individuos capazes de respeitar a diversidade e pluralidade
cultural. Contudo, € um processo longo a explorar, analisando contextos,
situando ac¢des, relacionando diferentes épocas, construindo identidades.

As concepgdes aqui abordadas manifestam a importancia do ensino de
histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. S&o reflexbes que
contribuem para o debate sobre esta pratica, bem como para a percepg¢ao de
que o processo de ensino e aprendizagem que se estabelece promove a
aquisicdo de habilidades e competéncias histéricas. Portanto, para esta
dissertacdo escolhemos desenvolver o conceito de tempo e temporalidade,

ainda considerando o papel social da Histéria, o conceito de identidade.
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3.4 SOBRE A FORMAGAO DE CONCEITOS NAS AULAS DE HISTORIA NOS
ANOS INICIAIS

Conforme vimos anteriormente, considera-se de grande importancia o
ensino de Historia a partir dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tendo em
vista que os saberes produzidos por esta disciplina favorecem o
enriquecimento de habilidades e competéncias intelectuais dos e das
estudantes para o seu desenvolvimento individual e social.

Entretanto, segundo apontam especialistas, para a construgdao do
conhecimento histérico torna-se fundamental o entendimento do conceito de
Tempo e temporalidade e, para esta empreitada, conta-se com a compreenséo,
também, de algumas categorias como duragado, simultaneidade, sucessao, por
exemplo.

Comecemos, entado, ressaltando que discorrer sobre o conceito de
Tempo ndo é uma tarefa tdo simples, pois sabemos o que €, mas muitas vezes
nao conseguimos defini-lo com precisdo. Sendo assim, vamos nos apoiar em
autoras e autores que consideramos trazer luz a estes apontamentos. Nesse
caminho, apresentamos algumas ponderagdes sobre 0 mesmo, que segundo
as palavras de Silvia Petersen e Barbara Lovato

Nao é o tempo que passa: 0 que passa € a vida dos homens e
de suas sociedades, sendo o tempo o parametro que mede

este transcurso e sua duragéo [...] A realidade do tempo € uma
sO; 0 que varia é a percepcao sensorial do tempo, de sua

duragéo, pelos homens. (PETERSON; LOVATO, 2013. P.
231)

A proposicao faz referéncia sobre a percepcao que temos do Tempo, o
qual é entendido como algo que vai transcorrendo, como uma via sem limite e,
onde se desdobram as ag¢des humanas inseridas em multiplos contextos
sociais. Poréem segundo as autoras, nao é o tempo que passa e sim, a vida dos
homens, os quais tem a impressao de habitar um mundo que se movimenta
como uma espécie de roda gigante. A percep¢ado da humanidade, segundo
elas, € que o tempo vai seguindo uma ordem de antes e depois; ontem, hoje e

amanha, como um ciclo onde a mesma estaria no centro.

3.4.1 Tempo e temporalidade
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Observando e refletindo sobre as consideracbes acima, consideramos
que o trabalho nos anos iniciais envolvendo o conceito de tempo deve partir de
situagdes simples do cotidiano das criangas. A consolidagdo desta tematica
perpassa pela apreensao de conhecimentos basicos e préximos ao universo
dos e das estudantes. Usar o meio, a realidade e as representacdes dos e das
estudantes nas aulas de historia € uma estratégia extremamente positiva.
Destacando esta agdo pedagdgica, Roseli Inés Hickmann nos diz

A nocdo de tempo é uma aprendizagem processual e muito
complexa que exige a construgao de conceitos, como: ordem
ou sucessdo, duragdo e simultaneidade. Cabe ressaltar que
estes conceitos ndo sdo simples e necessitam um dos outros,

para que possam ser desenvolvidos pelas criancas através de
variadas situagdes cotidianas e principalmente as inseridas em

propostas de ensino. (HICKMANN, 2002, p. 36)

De fato, ndo se trata de uma concepcédo simples, portanto, € preciso
fazer a escolha de metodologias adequadas para este trabalho. Isto quer dizer
que, deve-se optar por estratégias que possuam aplicabilidade direcionada a
facilitagdo do entendimento das diversas nogdes temporais. Lembrando que o
conceito de Tempo € construido continuamente, sendo assim, requer uma
sistematizacdo de outros conceitos conforme apontado pela autora. Nesse
percurso, entdo, vao se revelando e desenvolvendo nogdes pertinentes que
constituem o estudo e reflexdo sobre Tempo. No ensino de Histéria, Carmem
Gil e Ddris Almeida declaram que

Na perspectiva do ensino de Histéria, importa examinar o
conceito tempo e buscar formas de construi-lo com os alunos.
Tempo € uma nogao bastante complexa, pois lida com algo que
ndo € tangivel, que é por esséncia abstrato e exige a
apropriagao de outros conceitos que nao sao inatos as criancas

[...] O tempo €, entdo, uma construgao social com marcacgdes
que resultam de crencgas e tradigbes. Como essas reflexdes

deveriam entrar nas aulas de Historia? (GIL; ALMEIDA, 2012,
p. 46-47)

O questionamento final nos provoca uma inquietagao, pois a partir das
qualidades do tempo apontadas pelas autoras, como intangivel e abstrato,
torna a acdo pedagdgica mais complexa, porém importante e cuidadosa.
Sendo assim, nos indaga como inserir € problematizar esta reflexdao em sala de
aula. No entanto, as autoras concordam com a existéncia da necessidade de

compreensao de conceitos periféricos, mas n&do menos significativos para a



72

apreensdo do conceito de Tempo. Concordamos e elencamos alguns aqui:
sucessao, duracao e simultaneidade. O importante, e sobretudo o objetivo, é
levar a crianga a perceber e entender o processo de passagem do tempo, para
gue nos anos seguintes seja capaz de compreender os diferentes momentos
histéricos, utilizando referenciais como século, passado, antigamente, entre
outros. Intentando responder a questdao acima, consideramos que esta acao
pode se dar, inicialmente, através de exemplos das vivéncias diarias das
criangas, em que as mesmas relacionam seus atos com diferentes nogdes de
tempo.

Partindo entdo, das experiéncias cotidianas, o trabalho em sala de aula
aproxima as agdes as nogoes de temporalidades fazendo com que os e as
estudantes possam compreender e apreender conceitos fundamentais para a
construgdo do conhecimento histérico ao longo da escolarizagdo. Nesse
sentido, Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli sugerem que

No primeiro ciclo, o termo chave para trabalho com a nogao de
duracdo é durante. A rotina e a formacgdo de habitos levam o
aluno a perceber duragdes e periodos, como horario da novela,
permanéncia na escola e época de férias. A compreensao
dessas duracgbes constitui parte do processo de assimilagao

das duragcbes da realidade social e contribui para o
entendimento da duragdo de acontecimentos histéricos, de

movimentos sociais e de guerras, por exemplo. (SCHMIDT;
CAINELLI, 2010, p.100-101)

Isto nos mostra que atividades relacionadas e voltadas as acdes
praticadas pelas proprias criangas como estar na escola, por exemplo, servem
como estimulos concretos para o processo de ensino e aprendizagem.
Trabalhar a categoria de duragao utilizando as experiéncias cotidianas também
coloca o aluno como protagonista do estudo, partindo daquilo que lhe é
corriqueiro e possibilitando a tomada de consciéncia de suas atitudes, e
desenvolvendo a sua autonomia. A categoria duragao, portanto, constitui-se em
um importante saber nos anos iniciais que contribui para a construgao gradual
do conceito de tempo.

Na mesma diregdo, referindo-se a categoria de simultaneidade, as
mesmas autoras ainda afirmam

Da mesma forma, a simultaneidade é uma nogao de tempo que
pode ser trabalhada utilizando-se palavras-chaves como

enquanto, ao mesmo tempo que. No decorrer das atividades
cotidianas da escola, é interessante chamar a atencdo dos



73

alunos para a simultaneidade dos fatos que acontecem ao seu
redor. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010, p.101)

Indiscutivelmente, as nogdes apresentadas pelas autoras estdo
presentes no cotidiano dos alunos e alunas, seja no ambiente familiar, escolar
ou na comunidade. A contextualizacdo das vivéncias dos e das estudantes
como estratégia pedagogica € uma forma simples e direta de sistematizar as
nocdes de tempo. Desse modo, trabalhar com estas categorias possibilita a
aquisicao de saberes que complementam este conceito. As propostas didaticas
devem estar voltadas para a realidade e o meio em que os e as discentes
estao inseridos, aproveitando ao maximo suas experiéncias. Utilizar o exemplo
do recreio € sempre ilustrativo e concreto, pois, pode-se indagar as criangas o
que elas fizeram e em seguida comparar as agbes usando os termos “ao
mesmo tempo que” e “enquanto que”, para que percebam que em determinado
momento todos e todas estavam executando agdes simultaneamente,
conforme sugerem as autoras. Nesse sentido, Katia Abud aponta que

A retomada do passado e sua ligagdo com o presente sao
relacdes a serem estabelecidas pelo ensino de Histéria nos
anos iniciais, objetivando a construgdo do conceito de tempo
[...] A experiéncia familiar é essencial para o entendimento da
passagem do tempo — suas lembrancas para atribuir um

sentido explicativo a um tempo que se caracteriza pela
progressdo e que leva a organizacao de categorias temporais

como presente, passado e futuro.” (ABUD, 2012, p.13-14)

Lembrando que ao se referir a experiéncia familiar significa dizer a
nocéo de Histdria que a crianga possui, ou seja, diz respeito a sua trajetéria de
vida. Isto envolve o periodo de seu nascimento até o ano escolar em que est3,
por exemplo. Nesse sentido, a Histéria a que nos referimos, trata-se da histéria
de vida da crianga, suas relagdes familiares, escolares, entre outras. No
entanto, este curto espaco de tempo € suficiente para o entendimento de
categorias temporais como passado, presente e futuro, como sugere a autora.
Atividades como entrevistas com os pais e avos podem revelar o entendimento
de passado e presente, por exemplo. Estas propostas tém como finalidade
fazer com que as criangas percebam que chegaram em um mundo ja
construido e histoérico. Isto também possibilita, por sua vez, a percepgao e
compreensao de seu pertencimento enquanto individuo em determinado nucleo

social.
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Outra categoria de suma importancia para a consolidagdo do conceito
de tempo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, trata-se da nocao de
sucessado. Explorando ainda os conhecimentos das criangas pode-se trabalhar
a sucessao dos dias da semana, das semanas, dos meses do ano, e até
mesmo o ciclo da lua. O uso de calendarios como recurso didatico auxilia de
forma ludica e positiva para e na aprendizagem das criangas. Utilizando termos
como “antes” e “depois” ou “passado” e “presente” os alunos estardo formando
as concepgdes de temporalidades, as quais corroboram para o
desencadeamento do conceito principal de Tempo.

Conforme ja mencionado, conceito de Tempo nao € tao simples de ser
apreendido, ainda mais nos primeiros anos de escolarizagdo. Portanto, é
preciso langcar mao das diversas categorias para que este conceito seja
construido, também, escolher metodologias adequadas para a efetivagdo deste
processo de ensino de aprendizagem. Entretanto, neste percurso, as aulas
estardo baseadas em um tempo cronoldgico, ou seja, partindo de datas
determinadas como, data de nascimento, ano que entrou na escola, nos dias
da semana, entre outras.

Este se constitui no balizador das temporalidades, identificado por
marcos explicitamente definidos, como horas, dias, anos, séculos entre outros.
O tempo cronoldgico respalda o momento dos acontecimentos, sua ocorréncia,
ou seja, significa o “quando”. Apds estes entendimentos, o que se espera das
criangas ainda nos anos iniciais € que, gradualmente, formem o pensamento
de tempo histérico. Neste sentido, consideramos a complexidade deste saber
compreendida por multiplas circunstancias, conforme apontam Silvia Petersen
e Barbara Lovato ao declarar que

Quando se trata do tempo histérico, ndo se pode deixar de
empregar medidas e unidades de tempo derivados da
compreensao fisica da natureza, como datas e calendarios.
Mas a interpretagdo das circunstancias daqueles conteudos

sociais, politicos, econdmicos, culturais, das cadeias que unem
os eventos, conduz para além das determinagbes temporais

compreendidas nos calendarios, datas e horas. (PETERSEN,;

LOVATO, 2013, p. 236)
Posto isto, o que fica claro é que o tempo histérico esta intimamente
ligado ao tempo cronolégico; entretanto, o primeiro compreende as
circunstancias dos acontecimentos, os eventos representados pelas mais

diversas situagbes e contextos sociais delimitados pelo segundo. Nesta
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diregdo, as reflexdes feitas em sala de aula devem contemplar, também, a
formagdo destes conceitos, e apurar o entendimento e a construgdo do
conhecimento historico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Discorrendo sobre a construgcdo do conceito de tempo historico, Katia
Abud destaca que
A sistematizagdo das nogbes de tempo fisico ja desenvolvida
pelo aluno é a primeira etapa na elaboragdo do conceito de
tempo histérico. A compreensdo da passagem do tempo fisico
(o tempo do relogio, a diferenca da paisagem de acordo com a
luminosidade, a mudanga das chuvas e da temperatura durante
0 ano), que, reduzido a medidas (horas, dias, semanas),
torna-se o tempo social, fundamenta a construgdo do conceito

de tempo histdrico pelos alunos — conceito esse que permite a
localizagdo temporal, propiciada pela datagdo, pela cronologia,

pela periodizagédo, necessarias a vida social. (ABUD, 2012, p.
13)

Assim, entendemos que a construgdo do conceito de tempo histérico
esta vinculada as diversas noc¢des de temporalidades, bem como as
especificidades representadas por estas. Amparado por uma série de
percepgbes temporais, este conceito € o0 mais importante para o
desenvolvimento do ensino de historia que, nos anos iniciais perpassa pela
realidade fisica, marcos cronolégicos até a sua vinculagéo a vida social.

Seguindo tais consideragdes acreditamos, sim, na viabilidade do ensino
de histéria desde a primeira etapa escolar, pois conforme apontado
anteriormente a crianga esta inserida em um ambiente ja formado, portanto,
histérico. Nesse sentido, recursos e metodologias, aliados as experiéncias
cotidianas, podem ser criados e explorados para a formulagdo desses
conceitos temporais.

Tendo em vista que este € um processo lento e gradual, que demanda
observacgéo, comparacao, registros, a verticalizagdo do conhecimento histérico
se da ao longo da escolarizagdo pela apreensido paulatina de concepgdes

sobre temporalidades.
3.4.2 Identidade, memoéria e cidadania
Pensar o ensino de Histéria compreende articular pressupostos e

conceitos basicos para o trabalho em sala de aula. O objetivo deste topico é

evocar os conceitos de identidade, memoria e cidadania como perspectivas
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relevantes na e para a constru¢cdo do conhecimento histérico. Partimos do
entendimento que tais conceitos fundamentam a percepg¢ao das criangas como
sujeitos historicos, e também, seu preparo para a cidadania.

Acreditamos, ainda, que as referéncias prévias trazidas pelos alunos e
alunas nédo s6 manifestam como, igualmente, reforcam as suas identidades.
Anteriormente comentamos sobre o papel social da Histéria, que pela
inquietacado e indagacao de historiadores e historiadoras tem nos brindado com
releituras de diversos contextos e processos do passado historico e nos
revelado outros segmentos como agentes histéricos. Hoje em dia ndo €
diferente, pois como percebemos a todo momento e em diversos espagos
constata-se o questionamento das identidades, bem como a possibilidade de
sua reconfiguragado. Conforme Marieta de Moraes Ferreira e Renato Franco

As sociedades contemporaneas tém demonstrado grande
interesse no processo de valorizagdo das questdes relativas as
identidades e as meméorias. A identidade é uma palavra-chave,
em voga nos dias de hoje, na politica, na midia e nos estudos
culturais. Com a diluicdo das fronteiras, a fragilizagdo das
tradicoes e dos lagos interpessoais, as pessoas tendem a
reagrupar-se em identidades (religiosas, étnicas, territoriais,
nacionais). Cada vez mais, tanto a identidade pessoal como a
identidade coletiva (empresarial, de género, de religido, ética)

constituem elementos essenciais para as sociedades.
(FERREIRA; FRANCO, 2009, p. 86)

A luta pelo reconhecimento de identidades silenciadas e/ou apagadas ao
longo do tempo encontra no ensino de Histéria um pilar importante para as
suas reivindicagbes. Uma vez que o estudo historico pode desconstruir
esteredtipos, enfraquecer tradi¢des, e questionar e reconfigurar identidades.
Nos anos iniciais, por exemplo, isto pode ser trabalhado a partir de atividades
que reconhegam “o eu, o outro e o0 nos”. Isto é, oportuniza-se as criangas
desde brincadeiras e atividades que as levem a seu autoconhecimento, assim
como a percepcao de seu pertencimento social. Nessa dire¢gao, Mauro Coelho,
ressalta que reconhecer e construir diferencas e semelhancas € parte dos
caminhos da edificacao de identidades (COELHO, 2019). O trabalho com as
criangas pode ser o comego de um processo de conscientizagdo de um mundo
diversificado e plural. Nesse sentido, o0 mesmo autor, aponta para um novo
paradigma sobre identidade

Antes pensada em termos absolutos, especialmente ligada as

discussdes sobre nacionalidades e nativismo, assumida como
um signo herdado ou adquirido em relacédo a determinadas
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instancias da vida social, ela passa a ser concebida como um
processo do qual resultam identificacbes diversas e
sobrepostas. Resulta desse pressuposto a concepgdo de
identidade como uma construgéo relacionada a disputas de

poder na qual estdo inseridos os sujeitos sociais.” (COELHO,
2019, p. 87)

Partindo desta proposi¢ao, podemos entender que identidade resulta de
um conjunto de papéis, e também de posicionamentos diante das mais
diversas disputas de poder, de condutas e conflitos que envolvem os sujeitos
sociais. O ensino de Historia, portanto, traz a tona para o debate questdes e
contextos que conduzam a indagacéo, critica e reflexdo, exercendo um papel
importante para a redefinicdo de determinadas representagdes individuais ou
coletivas. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel a comparagdo com o
outro, enxergar as caracteristicas incomuns, pois esse movimento evoca a
percepcao da diferenca e, sobretudo, a constru¢cao da propria identidade.

Paulatinamente as criangas vao percebendo as diferengas fisicas,
econbmicas e culturais; com isto espera-se, e pretende-se, despertar a
valorizagdo e respeito consigo e com os outros. Este processo tem como
finalidade desencadear o autoconhecimento, a empatia e identificar as
singularidades que s&o proprias de cada um. Discorrendo sobre a nogéao de
identidade, ainda Marieta Ferreira e Renato Franco afirmam que

E possivel definir identidade como o processo pelo qual uma
pessoa se reconhece e constréi lagos de afinidade, tendo por
base um atributo ou conjunto de atributos que o distingue dos
outros, seja pelo local de nascimento, religido, origem familiar
ou profissdo, por exemplo. Assim, a nocdo de identidade pode
referir-se as formas como os individuos ou grupos/coletividades

se reconhecem ou se assemelham por meio de um trago
caracteristico ou de uma diferenga comum, constituindo, ao

mesmo tempo, um elemento distintivo e unificador.”
(FERREIRA; FRANCO, 2009, p. 86)

O espaco escolar é onde as criancas se deparam com as diferencas e
semelhancas, e dessa maneira, € através do estabelecimento de relagdes que
a concepcao de identidade é edificada. O curriculo de Histdria possui tematicas
que expressam situagcbes com os mais diferentes sujeitos historicos, que
inspiram o autoconhecimento e consequentemente o sentimento de
pertencimento. Além disso, possibilita o reconhecimento da diversidade cultural
que compdem outros grupos sociais. Neste sentido, pode-se elaborar uma

atividade para trabalhar com os alunos e alunas em que seja feito um estudo
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sobre o0 que criangas de diferentes lugares fazem cotidianamente. Por exemplo:
como brincam? onde estudam? como se relacionam? como se vestem?

A problematizagdo levantada com base nas diferengcas e/ou nas
afinidades leva a comparagao dos individuos e dos grupos, a percep¢ao de si
mesmo como individuo e, também o reconhecimento e valorizacdo de suas
potencialidades enquanto coletividade social. Desta forma, a disciplina
demonstra seu papel social consolidando as mais diversas expressdes
identitarias e, com esta proposta, espera-se contribuir para o combate ao
preconceito, a discriminagao e as injusticas sociais.

O processo de autoconhecimento e pertencimento esta intimamente
ligado a memodria, tanto individual quanto coletiva. Estas, por sua vez, estdo
imbuidas nas representacdes trazidas pelos alunos e alunas, as quais devem
ser aproveitadas em sala de aula, conforme ja citado. Em relagéo a estas duas
formas, Joél Candau aponta que

Uma memoéria de baixo nivel, que sugiro denominar de
protomemodria. Pois € nela que enquadramos aquilo que, no
ambito do individuo, constitui os saberes e as experiéncias
mais recentes e mais bem compartilhadas pelos membros da
sociedade [...] a expressdao “memoria coletiva” é uma
representagdo, uma forma de metamemodria, quer dizer, um

enunciado que membros de um grupo vao produzir a respeito
de uma memdria supostamente comum a todos os membros

desse grupo.” (CANDAU, 2016, p. 21-24)

De formas e intensidades distintas, tanto memodria individual quanto
coletiva produzem sentidos a estruturagao de identidades. Conforme o autor,
entretanto, a primeira conserva suas especificidades individuais, porém a
coletiva torna-se uma suposta representacdo adotada por uma parcela
significativa de um grupo. A importancia desta proposigao, portanto, nos revela
para nao corrermos 0O risco de pensarmos que a memoria coletiva € sempre
unanime.

Posto isto, ainda na esteira de significagdo da memoria atrelada a
conformacao de identidades, a primeira por sua vez empresta aquilo que foi
preservado para 0s grupos que a ela recorrem na intengao recuperar herangas,
tradicoes e saberes. Como nos atenta Carmem Gil

A tradigdo é a memoria coletiva da sociedade; é o que a
mantém e organiza e o que articula a relagdo com a natureza.

Em outros termos, a memoria transforma o vivido em
experiéncia compartilhada — nao para eternizar o passado, mas
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para entendé-lo como uma construgdo que reforga a pertenga
ao grupo. (GIL, 2019, p. 156)

O compartiihamento da memoaria (coletiva), portanto, reforga os lagos
sociais que, por fim, estabelecem um circuito de caracteristicas que organizam
o seu pertencimento. Nesse sentido, conforme a autora, evocar o passado nao
significa eterniza-lo, mas percebé-lo como elemento constitutivo de um
processo historico o qual permite ao individuo identifica-lo e reconhecer-se
como parte integrante de um grupo.

Ainda, nos lembra Candau da relacdo entre memodria e identidade
afirmando que

Sem memodria o sujeito se esvazia, vive unicamente o momento
presente, perde suas capacidades conceituais e cognitivas.
Sua identidade desaparece. Ndo produz mais do que um
sucedaneo de pensamento, um pensamento sem duragao, sem
lembrancga de sua génese que é a condi¢cdo necessaria para a
consciéncia e o conhecimento de si. (CANDAU, 2016, p. 59-60)

Posto isto, é inegavel a contundéncia do dialogo ao revelar que sem
memoria a identidade torna-se vazia, sem referéncia, deixa de existir. E é por
iIsso que ocorre a necessidade de recorrer a memoria, como também
valoriza-la, para a construgcéo de identidades. Voltar ao passado n&o significa
apenas percorrer periodos ja vividos, mas buscar sentidos e significados para
acdes e sujeitos do presente. E equivocada a ideia de memdria como espaco
que concentra as experiéncias de outras épocas, pelo contrario, pois conforme
afirmam Marieta Ferreira e Renato Franco

A memoria, por sua vez, nao deve ser vista apenas como um
repositorio de dados sobre o passado. Ao contrario, ela € uma
forca ativa, dindmica, seletiva, que define o que se deve
esquecer e 0 que se deve lembrar do passado, e € também um
instrumento e um objeto de poder. A meméria ndo é neutra e é

recuperada sempre em fungédo das demandas de poder. Assim,
falar de memoria significa ter em mente uma relagdo que

envolve o passado, presente e o futuro. (FERREIRA; FRANCO,
2009, p. 87)

Por certo, entdo, o que vemos €& um intenso jogo em que se
estabelecem forcas que evocam experiéncias, argumentagbes e
temporalidades a partir de um pretenso estado de poder. Essa acédo de
rememorar € fundamental para a compreensdao de demandas atuais, e

igualmente para o movimento de formagao das identidades.
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O ensino de Histdria nos primeiros anos de escolarizagao, entao, deve
compreender alguns conceitos, o0s quais, unidos a outros, auxiliam na
construgdo do conhecimento histérico. Citamos alguns, pois entendemos que o
ensino de historia oferece muitos conceitos, teorias e metodologias para o
desenvolvimento do saber historico escolar de qualidade. Contudo, os
conceitos mencionados estao intimamente ligados a concepgao de cidadania.
Cabe ressaltar que estes conceitos também se apropriam de determinados
conhecimentos histéricos, para que possam formular outros entendimentos.

Sendo assim, tomando como base a realidade atual, entendemos que o
conceito de cidadania adquiriu diferentes contornos em outros periodos
histéricos. Ou seja, foi forjado conforme a conjuntura e o contexto social e
cultural de cada momento, como aponta Marcio Rogério de Oliveira Cano
destacando que

A cidadania € um conceito que sofreu, e ainda sofre, varias
transformacgbes e adaptagdes a contextos historicos, culturais e
temporais, ou seja, ser cidaddo na Antiguidade é diferente do
que na Modernidade, assim como o exercicio da cidadania em
uma comunidade rural brasileira na década de 1930 é diferente
daquele em uma cidade como Sao Paulo ou Recife no mesmo
periodo [...] € fundamental termos clareza que a experiéncia de
exercicio da cidadania que temos na contemporaneidade é
Unica na histéria e esta relacionada aos movimentos que

emergiram em contraposicdo ao absolutismo monarquico
europeu a partir do século XVII, mas principalmente no século

XVIII. (CANO, 2013, p. 142-143)

Tendo em conta que, devido aos eventos histéricos, como iluminismo,
Revolugao Francesa e Revolugdo Industrial, por exemplo, podemos perceber
um arranjo conceitual mais abrangente sobre cidadania, o qual abarca todos os
individuos da sociedade. Entretanto, o seu exercicio ndo ocorre da mesma
forma que sua abrangéncia, pois muitas situagdes ela pode ser inclusiva, como
também o seu contrario. Visto que ainda vivemos em uma sociedade desigual
e injusta, a qual precisa urgentemente ser analisada e reestruturada, nesse
sentido a escola e o ensino de historia sdo importantes mecanismos que
contribuem para o aperfeicoamento e conformagao social. Como destaca
Holien Gongalves Bezerra sobre o exercicio da cidadania

O conjunto de preocupagbes que informam o conhecimento
histérico e suas relagbes com o ensino vivenciado na escola
levam ao aprimoramento de atitudes e valores imprescindiveis
para o0 exercicio pleno da cidadania, como exercicio do

conhecimento auténomo e critico; valorizacdo de si mesmo
como sujeito responsavel da Historia ; respeito as diferencas
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culturais, étnicas, religiosas, politicas, evitando qualquer tipo de
discriminagao; busca de solugbes possiveis para os problemas
detectados em sua comunidade, de forma individual e coletiva;
atuacao firme e consciente contra qualquer tipo de injustica e
mentiras sociais; valorizagdo do patriménio sociocultural,
préprio e de outros povos, incentivando o respeito a
diversidade; valorizagdo dos direitos conquistados pela
cidadania plena, ai incluidos os correspondentes deveres,
sejam individuais, dos grupos e dos povos, na busca da

consolidagédo da democracia. (BEZERRA, 2016, p. 47-48)

Compreendemos que nao € a definicdo mais precisa, entretanto, atenta
para o papel da escola e do ensino de historia como mediadores desta
construcdo. Constatamos ainda que trata-se de um processo que envolve
selecdo de conteudos, planejamentos e metodologias em diferentes etapas da
escolaridade. O que a autora nos oferece, portanto, € um repertério vasto para
que possamos pensar a respeito, langar novas consideracbes e ao mesmo
tempo propor esta construcdo em sala de aula.

O ambiente escolar, como local institucionalizado para a educacéo, € o
espaco ideal para que as criangas desenvolvam a compreensao e sentimento
de serem cidadaos e cidadas. Este propdsito deve iniciar-se desde os anos
iniciais conforme aponta Helena Guimaraes Campos

A formagdo para a cidadania, nos primeiros anos do ensino
fundamental, é essencial ao educando, a comunidade escolar e
a sociedade. A crianga vivencia, nesse periodo, uma ampliagao
de seus espagos de convivéncia, antes restritos aos ambientes
doméstico e familiar e aos locais publicos e privados que
frequenta na companhia dos responsaveis e de pessoas a eles
relacionadas. Em contato com outras criancas, educadores,
funcionarios da escola e familiares de alunos, ela participa de

diferentes atividades nas quais convive com a pluralidade de
ideias, de opinides e de comportamentos, e passa a perceber

que ha necessidades e interesses individuais e coletivos.
(CAMPOS, 2012, p. 20)

Cabe, entretanto, aos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
proporcionar aulas, experiéncias e situagbes pedagodgicas voltadas para a
construcao por parte dos e das estudantes de valores, habitos e principios e
consequentemente a formagao cidada. Nesta proposta nés pensamos estes
conceitos de forma intimamente relacionados, visto que resgatando e
valorizando a memoria histérica € possivel reconhecer sua identidade e
identificar seu pertencimento social e, desta forma, desenvolver habilidades e

competéncias em um processo de construgao da cidadania.
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3.4.2.1 Cidadania e comemoracodes

A construcdo de uma sociedade justa e democratica perpassa por uma
formagdo de cidaddos e cidadas alinhados a um conjunto de valores e
principios. A participagdo ativa da sociedade nos mais diferentes assuntos &
resultado de uma formagao engajada no reconhecimento da cidadania. Sendo
assim, este tépico tem como foco discorrer sobre a contribuicdo do ensino de
histéria nos anos iniciais para a formacgéo plena de sujeitos sociais. Buscamos
ampliar a reflexao sobre a relagdo entre ensino de Histéria e a construgcao da
cidadania, dialogando com um tema recorrente nos curriculos dos anos iniciais,
as efemérides.

A partir da década de 1980, conforme ja mencionado, houve uma
reestruturacdo na pratica do ensino de Historia nas escolas de Educacao
Basica. A acao pedagdgica voltou-se para um ensino critico e reflexivo com a
finalidade de formar sujeitos sociais. Com isso, o modelo classico foi
gradualmente sendo abandonado, todavia ndo totalmente, pois ainda existem
resquicios de um ensino de historia associado a datas comemorativas. Nos
anos iniciais, atualmente, a estratégia pedagogica esta comprometida com uma
formagado social e politica, necessaria para o desempenho dos direitos e
deveres individuais e coletivos, em outras palavras: na formag¢ao do cidadao e
cidada.

Contudo, discorrendo sobre cidadania e educagao, Jaime Pinsky, nos
alerta que

Operacionalmente, cidadania pode ser qualquer atitude
cotidiana que implique a manifestacdo de uma consciéncia de

pertinéncia e de responsabilidade coletiva [...] EXxigir direitos &
parte da cidadania, mas respeitar os contratos sociais é sua

contrapartida. (PINSKY, 1998, p. 19)

Posto isto, entendemos que cidadania pode ser um conjunto de direitos,
como também de deveres a serem seguidos por todos e todas. O grande
desafio que se apresenta na contemporaneidade é adequar o olhar para as
demandas sociais e, desenvolver estratégias no ensino de Historia voltadas
para os novos tempos. Criar e contextualizar recortes histéricos tornam-se
instrumentos relevantes contra uma ordem estabelecida e cristalizada por
saberes até entdo inquestionaveis. Sendo assim, desde os primeiros anos de

escola, as criangas, como integrantes de um grupo social, devem participar de



83

um processo consciente, baseado em atitudes e competéncias que resultem
numa formacao cidada.

Neste contexto, ainda € comum um ensino de Historia atrelado a datas
comemorativas, como se estas legitimassem os eventos do passado. Por certo,
este pensamento e planejamento das aulas esteve consolidado por muito
tempo, isto €, a agao pedagdgica vinculada a efemérides era a mola propulsora
do ensino de histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esta
metodologia, adotada para reforgar o nacionalismo, ndo propunha nenhum tipo
de reflexdo, apenas a exaltagcado das referidas datas. Conforme aponta Patricia

Bastos de Azevedo em sua pesquisa que

Observamos que as questdes relativas ao ensino de histéria
nas séries iniciais sdo pouco debatidas, o apego a tradigdo do
ensinar esta muito calcado ao que esses professores sabem e
aprenderam enquanto alunos; desta forma o nacionalismo, as
datas comemorativas e toda a tradigdo que circunda a historia
ensinada €& o caminho que os professores sentem-se a vontade

para percorrer. (AZEVEDO, 2015, p.12-13)

Podemos perceber a partir desta proposigcao a existéncia e persisténcia
de uma metodologia que nao leva a indagacao, a critica, a reflexao, mas, e tao
somente, a repeticdo de um processo tedrico metodolégico ineficaz e
ultrapassado. Quando falamos ineficaz e ultrapassado, nos referimos aquelas
aulas, por exemplo, que ao destacar o Dia do indio em dezenove de abril, trata
o tema a partir de estereétipos em que os alunos ao final do turno vao para
casa com o rosto pintado e uma pena na cabeca. Como se isto representasse
a diversidade e pluralidade cultural dos povos indigenas brasileiros.
Esquece-se, entretanto, que € uma data que clama por uma reflexdo sobre a
situacdo de abandono e desrespeito em que se encontram atualmente os
povos originarios. Neste caso, uma sugestdo de abordagem é utilizar o “Dia
dos Povos Indigenas”. Neste sentido, as criangas ja tém a ideia que existem
diversos povos, culturas, linguas, crengas, habitos, etc. Sem esquecer de
pautar a critica, o questionamento, bem como por medidas educativas que
agreguem na formagao das criangas.

Outro caso comum refere-se a celebragédo do Dia da Consciéncia Negra,
tema que muitas vezes, em sala de aula, abrange somente questdes culturais
como musica, religidao e culinaria, entre outros. Mas que, no entanto, nao
promove debate sobre questdes raciais tao pertinentes em nosso pais, como a

violéncia contra pessoas negras, a desigualdade de oportunidades no mercado
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de trabalho, entre outros. E evidente que aspectos culturais s&o
importantissimos, mas levantar um debate sobre as questbes sociais pelas
quais se desenrolam as relagdes raciais em nosso pais, € no mundo, também &
de maxima urgéncia. Pois dessa maneira, estaremos, ndés professores e
professoras, promovendo um ensino de Histéria critico e, nessa direcdo,
proporcionando aulas reflexivas e, acima de tudo, formando sujeitos sociais
capazes de apontar medidas para transformar estas e outras realidades.

Posto isto, o professor e a professora deve promover o debate em sala
de aula para que as criancas do anos iniciais conscientizem-se de assuntos de
extrema relevancia social. Utilizar as efemérides para trabalhar temas
histéricos pode e deve ser uma agao planejada e que, de fato, seja produtiva
para a construgdo do conhecimento histérico e, sobretudo, na formacido de
sujeitos sociais, isto é, cidadaos e cidadas.

Ao ensinar e aprender Historia sob o contexto de efemérides é
necessario que se tenha em conta a sua importdncia para o processo
pedagogico. Conforme destacam Marieta Ferreira e Renato Franco sobre
comemoracgoes e sua utilizacido em sala de aula

Comemoragao é a cerimbnia destinada a trazer de volta a
lembranga de uma pessoa ou de um evento, algo que indica a
ideia de ligagdo entre os homens fundada sobre a memodria.
Essa ligagdo também pode ser chamada de identidade. E é

exatamente porque permitem legitimar e atualizar identidades
que as comemoragdes publicas ocupam um lugar central no

universo politico contemporaneo. (FERREIRA; FRANCO, 2009,
p. 87)

Existe uma linha muito ténue entre comemoracdes de eventos historicos

e a consagracao de fatos e personagens que representam o universo politico,

conforme os autores. Ainda como mencionado anteriormente, isso decorre da

formagédo e do conhecimento histérico (ou falta deste) de alguns professores,

como também sado resquicios de metodologias de décadas atras presentes

atualmente. Os mesmos autores reconhecem o0 equivoco pedagdgico ao

trabalhar as datas comemorativas € o0 ensino de historia, mas também,
percebem as possibilidades que podem surgir, como apontam

A grande preocupacao dos historiadores profissionais é que as

comemoragdes sao momentos de vulgarizagdo do

conhecimento histérico, que muitas vezes permitem a

reproducdo de informagbes sem avaliagbes criticas. As

comemoragdes funcionam como instrumentos de exaltagdo de
trajetérias  individuais ou eventos sem o necessario
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distanciamento e a produgdo de wuma investigacao
aprofundada. No entanto, a despeito das criticas e dos riscos
que as comemoragdes encerram, € possivel extrair beneficios

dessas ocasides ou iniciativas. (FERREIRA; FRANCO, 2009, p.
87)

Sendo assim, conforme os mesmos autores, € possivel a verticalizagao
de debates de temas tdo caros a nossa sociedade nas aulas de Histéria. Em
outras palavras, trabalhar as efemérides nas aulas de histéria, contempla a
construgdo do conhecimento historico e favorece a formacédo cidada. O
significado implicito nessa agédo pedagdgica é desenvolver a conscientizagéo
dos alunos e alunas para temas sensiveis e pertinentes para a conformacao de
uma sociedade harménica.

A pluralidade de opinides, vivéncias destes atores convergem em um
fazer coletivo. O ensino de Histéria, por sua vez, corrobora com esta formacéao
a medida que, aliada a outras areas do conhecimento, evidencia uma

tendéncia de carater consciente, solidaria e inclusiva.
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4 ENSINAR JOVENS DO CURSO NORMAL DE ENSINO MEDIO A ENSINAR
HISTORIA PARA CRIANGAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Chegamos ao capitulo onde desenvolveremos, entdo, nossa dimensao
propositiva, e esperamos, além de colaborar com as reflexdes sobre o ensino
de Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, inspirar e embasar as
alunas do curso normal do Centro Estadual de Formacao de Professores Gal.
Flores da Cunha no planejamento de suas aulas de historia nas primeiras
etapas de escolarizagdo. Desta maneira, portanto, proporcionar instrumentos
para o entendimento sobre a possibilidade e a viabilidade de se ensinar
conteudos de histéria nos primeiros anos de escolarizagao.

Neste sentido, como dimensao propositiva, elaboramos uma sequéncia
de aulas para a turma de normalistas desta escola. Aqui especifico que, esta
proposta pode e deve ser trabalhada a partir do terceiro ano do curso, tendo
em vista que 0 nosso curso € composto por quatro anos letivos de formacao.
Sendo assim, pensamos ser mais adequada a aplicacdo pedagdgica desta
proposta justamente quando as alunas estudam a disciplina Didatica das
Ciéncias Humanas, mais notadamente o ensino de histéria nos anos iniciais.

Nesta proposta consideramos um conjunto de temas que embasam o
ensino de historia. Sabemos que existem outros, mas no momento
selecionamos apenas um recorte conforme cada planejamento apresentado
mais adiante. A estrutura segue os passos elementares de um plano de aula,
quais sejam: objetivo, conteudo, metodologia/estratégia, recursos. Para este
planejamento optamos em n&o realizar atividades de culminancia apds cada
aula. Pois, o que desejamos ¢é despertar nas alunas um olhar mais
aprofundado, cauteloso e reflexivo sobre as aulas de historia para criangas.

Para o desenvolvimento desta proposta, inicialmente, foi elaborada uma
sondagem para que as alunas do curso Normal respondessem questdes que
demonstrassem seu conhecimento histérico, como por exemplo, suas
concepgdes sobre histéria, do papel do historiador e do curso de formagao de
professores a nivel médio, entre outras. As respostas, portanto, serdo

discorridas e ponderadas a seguir.
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41 APRESENTACAO DA SONDAGEM SOBRE O CONHECIMENTO
HISTORICO

Apds a escolha do assunto deste trabalho, o passo seguinte foi verificar
qual o conhecimento histérico que as alunas do curso Normal Aproveitamento
de Estudos possuiam e, para isto, foi elaborado um instrumento para
sondagem. Antes de discorrer sobre esta etapa ressaltamos que a sondagem
foi realizada no ano de 2020, ou seja, em pleno periodo pandémico e que todo
esse processo ocorreu de forma virtual.

Conforme ja especificado, a sondagem foi realizada com uma turma em
que as alunas ja possuiam formagcao em Ensino Médio ou Ensino Superior e,
por isso, a faixa etaria destas compreendia entre 20 e 50 anos.

Em um primeiro momento houve uma conversa, via meet, utilizando a
plataforma virtual Google sala de aula com as alunas, na qual foi explicado o
tipo de sondagem e o porqué da sua realizagao. Isto é, expliquei que se tratava
de um questionario que visava conhecer seus saberes histéricos e que o
mesmo fazia parte de meu trabalho de estudos sobre a Formacgao de
professores/as a nivel médio e o ensino de Histéria nos Anos Iniciais, e que o
mesmo contemplava minha dissertacdo de mestrado para o programa de pods
graduacgédo ProfHistoria. Esclareci que o esse trabalho tinha a finalidade de
contribuir com os debates sobre esta pratica, assim como também, para sua
utilizacdo e aplicagao dentro do Curso Normal da escola onde o mesmo esta
inserido.

Em um segundo momento, ent&o, foi enviado para cada uma das nove
alunas este instrumento de sondagem contendo as perguntas formuladas,

conforme figura a seguir.
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Figura 1

MESTRADO PROFISSIONAL
Lt ENSING DE FISTOREA

PROFHISTORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAQ EM ENSINO DE HISTORIA
Aluno: Nélson Ubal Rodriguez
Prof.? Orientadora: Mara Cristina de Matos Rodrigues
SONDAGEM

Nome: Turma: Data:

» Qual sua concepgio sobre a disciplina Historia?

» Para que serve a Historia?

» Na sua opinido, qual é a relac&@o entre a Histéria € 0 Tempo?

» O que vocé sabe sobre o oficio do historiador (a)?

» Quais os elementos utilizados pelos historiadores (as) para construir

interpretacdes e reconstruir processos histéricos?

» O que faz uma professora quando ensina histéria nos anos iniciais?

» O que vocé espera do curso de formacio de professoras para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental na area de histéria?

« O que vocé aprendeu até o momento sobre o ensino de histdria nos

anos iniciais?

» Qual sua concepgho sobre histéria nos anos iniciais?
» Como vocé trabalharia histéria nos anos iniciais?
» Na sua opinido, quais s&o os temas fundamentais para serem tratados

nos anos iniciais?

Das nove alunas do terceiro semestre do Aproveitamento de Estudos do
curso Normal, apenas cinco retornaram. Saliento que esta turma foi
apresentada anteriormente, no topico 2.2 apresentando a turma. Mesmo assim,
trata-se de um formato oferecido para a formacao de professores e professoras

para quem ja cursou ensino médio ou ensino superior e, com duracgao de trés
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semestres de aulas tedricas e um semestre de estagio curricular
supervisionado. Posto isto, apresentarei brevemente as questdes da sondagem
e suas respostas, usando letras como referéncia as alunas. A ordem sera de A
a E, considerando seus nomes por ordem alfabética.

Tendo as devolutivas destas cinco alunas, passei para o passo seguinte
que foi a leitura e analise dos referidos materiais. Em uma primeira leitura, as
respostas pareceram bem elaboradas, isto é, apresentaram-se de forma
deliberada. Ressalto que a intengdo nao é julgar o conhecimento das alunas,
mas conhecer quais sao as suas concepcdes sobre Histéria e o ensino de
Historia.

Faremos uma interpretacdo das diferentes formas de compreensao que
cada uma demonstrou ao longo do instrumento de sondagem. Sendo assim,
entraremos em um terreno delicado pois, para esta dissertacdo este material
representa, exclusivamente, o ponto de partida para o desenvolvimento tanto
desta escrita, quanto da formulagdo do produto pedagdgico, desta forma nao
tem a intencdo de analisar os precedentes das respostas dadas. Posto isto,
entendemos que é importante, sim, a realizacdo de um estudo sobre as causas
das concepgdes de alunos e alunas sobre a Histéria como disciplina escolar e
o conhecimento historico por esta apresentado, pois trata-se de um campo de
investigacdo util para os debates acerca do ensino de Historia.

Tendo por base, entdo, o conjunto de cinco devolutivas, percebemos que
trés alunas obtiveram mais destaque em suas reflexdes, pois estas
preocuparam-se em articular e argumentar substancialmente suas respostas.

Ja outras duas alunas contribuiram de forma menos argumentativa, isto
€, as respostas foram menos elaboradas, restringindo-se a alguns conteudos e
concepgoes vistas durante o curso — saliento que este tem trés semestres em
sala de aula e, um semestre de estagio. Mesmo assim, foram de grande valia
para alcangar o objetivo da proposta de sondagem.

Seguindo a apresentagdo das respostas obtidas na sondagem,
problematizaremos o conjunto de informagdes visando articular o entendimento
acerca do pensamento das alunas sobre o ensino de histdéria nos anos iniciais.
Sendo assim, iniciaremos, entdo, com as questdes da sondagem:

Questdo numero um, qual a sua concepgédo sobre a disciplina histéria?,
buscavamos conhecer a concepg¢ao das alunas sobre a disciplina historia, as

respostas foram variadas, refletidas e elaboradas. As alunas A, B e C



90

demonstraram um pensamento relacionado com a formagao de cidadéaos, e
com o protagonismo das criangas em sua propria historia. Isto é o que vemos
na frase da aluna B dizendo que “a disciplina histéria ndo somente estuda os
fatos que aconteceram ao longo do tempo, mas coloca o aluno como parte
desta histdria, tornando-o um ser ativo que pode também transformar a
Histéria”. Também destaca-se a concepgado de ensino de historia para
formagcdo de cidadaos, como apontado pela aluna C, dizendo que
“...contribuindo assim para a formagdo de cidaddos mais criticos e
participativos”. As alunas D e E, suas concepg¢des demonstraram ideias
voltadas para a relagdo entre histéria e a compreensao da realidade atual,
como fica claro nas frases, respectivamente, “importante pois através da
Histéria podemos compreender o momento atual, da sociedade como um todo”
e “...refletir sobre a realidade e identificar as possibilidades de transformacao”.
Para estas alunas, como podemos perceber, a histéria e 0 seu ensino esta
relacionada a compreensdao do presente; no entanto, ndo ha em suas
respostas qualquer mencdo a contextualizagdo ou problematizacdo do
passado, por exemplo. Isto nos leva a perceber que, para elas, o presente &
um desdobramento de épocas anteriores.

Na questdo numero dois, para que serve a histéria? buscavamos saber
0 que elas pensavam sobre qual é a funcdo da histéria. As respostas das
alunas A, D e E orbitaram em torno da ideia de que é para conhecer o passado
para entendermos o presente. A resposta da aluna E demonstra esta
concepgao apontando que “para nos entendermos as mudangas que
acontecem no desenvolvimento da sociedade humana”. Podemos apurar, neste
sentido, que esta aluna entende que a histéria serve para revelar através de
diferentes contextos historicos as mudangas que se desenrolaram ao longo do
tempo e, portanto, definindo cada sociedade. Outra resposta diz que a historia
serve para preservar o conhecimento do passado. Como aponta a aluna E
dizendo “preservar o conhecimento do passado”. Destacamos que € uma ideia
de histéria voltada para o passado sem fazer relagcdo com o presente, isto €,
como um repositério de acontecimentos. Sendo assim, leva-nos a pensar que
pode ser uma ideia recorrente em que a Histdria resume-se ao estudo do

passado.
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Na questao numero trés, na sua opiniao qual a relacao entre Histoéria e o
Tempo?, das cinco alunas, apenas as B e C apresentaram uma reflexdo mais
aproximada sobre a relagdo entre historia e tempo. A aluna B, por exemplo,
nos diz o seguinte: “a Histéria analisa os fatos que ocorreram ao longo do
tempo cronolégico, e situa estes episddios em periodos, inserindo-os em um
tempo histérico”. Percebemos que, para esta aluna a Historia relaciona-se com
o tempo a medida que, como disciplina, analisa o que aconteceu no decorrer
de periodos passados. Sendo assim, ha um entendimento acerca da Histéria e
sua estreita ligagdo com o tempo. Em sua afirmag¢do, ha a compreensao dos
diferentes tipos de tempo, fazendo uma clara distingdo entre tempo cronolégico
e tempo historico. Concepgoes relevantes para a apreensao e representacao
do conhecimento historico.

A questdo numero quatro, o que vocé sabe sobre o oficio do historiador
(a)?, referia-se ao trabalho do historiador. Nesta questdo a maior parte do
grupo de alunas tendeu a destacar que além de estudar o passado, também
faz parte do oficio a observagao, a pesquisa e a critica de contextos sociais
passados. Percebemos que as alunas apresentaram uma reflexdo aproximada
da funcao do historiador representada pelas diversas agdes desenvolvidas por
este e esta profissional.

A questdo numero cinco, quais 0s elementos utilizados pelos
historiadores (as) para construir interpretagbes e reconstruir processos
histéricos?, em relacdo aos instrumentos utilizados pelo/a historiador/a para
estudar o passado, as alunas A, B e C concordaram com uso de diferentes
fontes, sejam materiais ou imateriais, sendo algumas como documentos,
pinturas, relatos, objetos, entre outros. As alunas B e C apontaram, ainda, que
a pesquisa deve ser constante, como sugere a aluna C dizendo que “...deve
estar a procura constante e regular de fontes que viabilizem o contato com
experiéncias que ja se consumaram ao longo do tempo...”. Ja as alunas D e E,
responderam que a pesquisa deve ser feita em arquivos e saber se o fato é ou
nao verdadeiro. Neste contexto percebemos que as alunas possuem um
entendimento acerca de quais elementos séo utilizados pelos/as historiadores
para a interpretacdo e reconstrugdo de processos historicos. Mesmo com as
diferentes concepg¢des podemos pensar que as alunas ndo entendem que para

este trabalho podem ser utilizadas varias fontes.
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Na questdo numero seis, o que faz uma professora quando ensina
histéria nos anos iniciais?, a aluna A citou que deve trabalhar a partir da prépria
vivéncia da crianga, contextualizando sua realidade. As alunas B e C
concordaram que a professora nos anos iniciais, ao trabalhar conteudos de
historia, deve possibilitar a formacédo dos estudantes. Conforme frase da aluna
B ao afirmar que “ao ensinar histéria, a professora amplia a visao de mundo de
seus alunos, levando a observar que existe mais do que o aqui e agora, que ha
um futuro a ser construido por eles, que podem tornar-se agentes
transformadores do mundo”. Desta forma, as alunas tém uma concepcao,
como ja demonstrada em outras respostas, acerca da relagdo do ensino de
histéria e a formacado cidadd dos/as estudantes. No entanto, conforme as
respostas das alunas D e E, as mesmas inclinaram-se para uma acao
pedagogica baseada na utilizagdo de livros, histérias ludicas e didlogo para o
desenvolvimento de temas de histéria em sala de aula. Neste sentido,
percebemos que este entendimento perpassa pela metodologia da professora,
distanciando-se da intencionalidade pedagogica que promova, por exemplo, a
formagao dos/as estudantes em sujeitos histéricos.

Na questdo numero sete, o que vocé espera do curso de formagéao de
professores (as) para os anos iniciais do Ensino Fundamental na area de
histéria?, de forma geral as alunas responderam que esperavam que O CUrso
proporcionasse conhecimento suficiente para o planejamento das aulas de
historia, conhecimentos sobre as formas de como ensinar histéria as criancas
para que estas construam seu conhecimento histérico. Uma aluna esperava
aprender mais questdes ludicas, pois achava que era muito importante para os
anos iniciais. Entendemos que houve uma preocupacao por parte das alunas
sobre como promover a construgdo do conhecimento histérico nos anos
iniciais. A frase da aluna B destaca o seguinte: “espero que eu compreenda a
forma correta de orientar os alunos a construirem o seu conhecimento
historico, e formar corretamente a nogcdo de tempo a nogédo de tempo, dentro
de seu tempo de aprendizagem”. Sendo assim, ficou clara a intengao de levar
uma proposta tedrica e metodoldgica sobre o ensino de histéria para os anos
iniciais.

A questdao numero oito, o que vocé aprendeu até o momento sobre o
ensino de histéria nos anos iniciais? trouxe respostas variadas, mas todas

demonstrando elementos para a promocédo do ensino de historia nos anos
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iniciais como, por exemplo: aluna A “havia aprendido que deveria ensinar
histéria a partir de elementos de interesse das criangas”; aluna B “o professor
deve proporcionar o ensino de histéria de forma ludica e, por meios concretos
desenvolver conceitos abstratos”; aluna C “a historia deve partir do cotidiano da
crianga, mas que o professor deve envolver, também, atividades de pesquisas
que levem a questionamentos, reflexbes e analises de diferentes contextos
historicos”; aluna D “é importante ensinar para os alunos a nogao de passagem
do tempo”; aluna E “que o ensino de historia era importante para formar
estudantes reflexivos e criticos/as sobre a sua realidade”. Percebemos que,
individualmente, as respostas das alunas contemplam o conjunto de propostas
apresentadas durante o semestre (lembrando que as alunas fazem parte do
terceiro semestre do AE).

A questdo numero nove foi qual a sua concepgdo sobre historia nos
anos iniciais? Nesta questdo, a maioria das alunas manifestou que o ensino
desta disciplina nos anos iniciais € importante. As respostas expressaram
ideias como “pode despertar na crianga, futuramente, o interesse por esta
disciplina”; “desde cedo os e as estudantes compreendem o processo histérico
ao qual estao inseridos”; ou ainda “é fundamental para a sua formacgao cidada”.
Desta forma, o pensamento das alunas estdo alinhados a concepcgdes
levantadas neste trabalho, como gosto pela disciplina, inser¢do no proprio meio
social e, também, formacao cidada. No entanto, apenas uma aluna respondeu
que sua concepcao sobre o ensino de histdria nos anos iniciais é transmitir
conhecimentos. Conforme ja abordado anteriormente, esta concepgao vem
sendo abandonada pelos educadores, e sendo substituida por uma ideia de
professor mediador, orientador do ensino de historia.

Na questdo numero dez, como vocé trabalharia histéria nos anos
iniciais?, as alunas mencionaram que utilizariam fontes como fotografias, e
também recursos como calendarios, linha do tempo, jogos, entre outros.
Responderam que € necessario partir de conceitos simples para os mais
abstratos, entretanto, sempre de forma Iudica. Observando as respostas
entendemos que as alunas tém a consciéncia de elaborar uma proposta
pedagdgica respeitando as etapas das criancas, seja a faixa etaria, como
também o ano escolar que a mesma esta. Entendemos, também, que todas

adotariam fontes para promover a construcdo do conhecimento historico.
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A questdo numero onze, na sua opinido, quais sdo o0s temas
fundamentais para serem tratados nos anos iniciais? Através das respostas
analisadas, percebemos que estas alunas tém compreensao de que é preciso
abordar temas que destaquem diferentes temporalidades, como apontou a
aluna A dizendo que “é preciso que a crianga entenda as nogdes de passado,
presente e futuro”. Entretanto, respostas como “é importante estudar as formas
de registro da histéria, o patriménio histérico e cultural”; “a historia de vida
crianga em seu tempo e seu espaco, incluindo contextos historicos” também

fazem parte do entendimento destas professoras em formacéo.

4.2 PERCURSO METODOLOGICO E O CONHECIMENTO HISTORICO PARA
O CURSO NORMAL

Este topico tem o objetivo de apresentar o produto final deste trabalho.
Pretendemos, neste momento, sistematizar uma sequéncia de aulas voltada
para o curso de formacao de professores e professoras a nivel médio, tendo
como objeto de conhecimento a Histéria como disciplina escolar e também
alguns elementos relacionados ao ensino de Histdria. Isto significa dizer que,
neste percurso metodoldgico, cada plano de aula foi criado e desenvolvido para
contribuir e auxiliar as alunas do Curso Normal a nivel médio na elaboragao de
seus planejamentos de aulas de historia para os anos iniciais. Sendo assim,
através do recorte de alguns temas inseridos no campo da histéria, visamos
instrumentalizar as futuras professores/as para que possam dar mais
significado aos conteudos de Histéria e proporcionar a construgdo do
conhecimento historico nos anos iniciais.

Dimenséao propositiva — Sequéncia de aulas: Formacao de professores
(as) do curso Normal: a Histéria como disciplina escolar.

A seguir, apresentaremos a sequéncia de aulas tendo como proposta
pedagogica a apreensao teorica de saberes que agreguem a formagéo das/os
alunas/os do Curso Normal, e também, futuramente, embasem suas praticas
voltadas para o ensino de Historia. Nesta diregdo, apos cada plano seguirdo
explicacbes e problematizagdes buscando situar de forma mais explicita a
proposta, bem como justificar a pertinéncia da escolha de materiais didaticos e

metodologia.
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Todas as aulas contardo com um texto base especifico sobre o assunto
a ser tratado. Os textos serao disponibilizados previamente para que as alunas

apropriem-se de cada tema.

Plano de aula 1: Disciplina histéria

Titulo: A Histéria como disciplina escolar

O objetivo desta aula é refletir e compreender a Historia como disciplina
escolar. Reconhecer sua insercdo na historia dos curriculos escolares e seu

potencial como ciéncia social.

Duragao: 2 aulas.

Metodologia:

Primeiro momento: apresentar a proposta a ser trabalhada, uma
sequéncia de aulas sobre o tema Formagao de professores (as) do curso

Normal: a Historia como disciplina escolar.

Em seguida apresentar o tema desta aula: a Histéria como disciplina
escolar. Problematizar para o grupo a “Histéria como disciplina escolar e seu

papel na formagao de sujeitos sociais.”

Promover e desenvolver um dialogo sobre qual é o entendimento das
alunas acerca da viabilidade do ensino de Historia para os primeiros anos de

escolarizagao.

Iniciar através de perguntas geradoras: como vocé percebe o ensino de
Historia nos Anos Iniciais? E possivel a construgdo do conhecimento
histérico pelas criangas nos anos iniciais? Que formas podemos utilizar para

fomentar o entendimento de conteudos historicos para as criangas?

Instigar o debate utilizando algumas respostas obtidas através da
sondagem tais como: o ensino de Histéria € importante (somente) para

conhecer o passado e entender o futuro? O ensino de Histéria relaciona-se
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com a formacgéo da cidadania? Estudar Histéria serve (apenas) para justificar

as agoes do homem no presente?

Segundo momento: formar pequenos grupos e distribuir os textos
(mencionados em recursos) para leitura e debates entre os/as participantes.
Solicitar que facam suas anotagdes sobre suas duvidas e compreensao do

texto.

Iniciar um novo dialogo apontando o que foi lido e discutido em cada
grupo. Por ultimo, sera solicitado que, individualmente, seja elaborado um
mapa conceitual visando a compreensao da histéria como disciplina escolar,
reconhecendo sua inser¢ao nos curriculos escolares e seu potencial como

ciéncia social.

Mapa conceitual trata-se de uma estrutura grafica que ajuda a organizar
ideias, conceitos e informagdes de modo esquematizado. Consiste numa
ferramenta de estudo e aprendizagem, onde o conteudo é classificado e
hierarquizado de modo a auxiliar na compreensao. Deve ser construido de
modo a apresentar as principais ideias e suas relagcdes existentes para tornar
visivel o contexto de tema abordado. A partir da representacéo gréfica
ilustrativa, o mapa conceitual deve criar ligagcdes entre os diferentes assuntos

que fazem parte de determinado conhecimento.

Pesquisado em significados.com.br/mapa-conceitual/ acesso em 08/01/2022.

Recursos:
Trabalho em grupo, cadernos e canetas, mapa conceitual.

Texto: Aprendendo Historia: reflexdo e ensino/Marieta de Moraes Ferreira,
Renato Franco — S&ao Paulo: Editora do Brasil, 2009. P. 11-13.

Texto: Ensinar histéria / Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli, Sao
Paulo: Scipione, 2009 (Colegdo Pensamento e agdo em sala de aula). P.
11-17.

Esta aula tem a finalidade de introduzir o tema “Histéria como disciplina
escolar’ para os/as alunos/as do Curso Normal. Neste sentido, através dos

textos apontados para leitura, inicialmente, espera-se que estas e estes
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percebam o contexto histérico em que se fundou a sua configuragcéo e
afirmacao dentro dos curriculos escolares. E importante ressaltar, ainda, alguns
aspectos que demandavam mudangas dentro do campo da Histéria como por
exemplo, seus conteudos, suas metodologias, suas formas de ensino, entre
outros.

Nesta aula, queremos que os/as estudantes em formagao docente
percebam que além de proporcionar o conhecimento histérico, também
complementam, conforme a sua especificidade, a promog¢ao de uma formacéao
plena do e da discente e, sobretudo, destacando seu papel no processo de
alfabetizacao escolar.

Entendemos que o processo de alfabetizacdo se da pela aquisicao e
aperfeicoamento de saberes dispostos nas especificidades de um conjunto de
componentes curriculares. Nesse sentido, a Historia, como disciplina escolar,
oferece juntamente com seus conceitos e conteudos, exercicios e praticas de
leitura e escrita. Ag¢des pelas quais € permitido o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que corroboram para o referido processo, assim
como também para um eficaz letramento dos e das estudantes.

A escolha da atividade final, a elaboracdo de um mapa conceitual, faz
parte da proposta didatica em que, ao longo das aulas, as alunas criardo um
material ou recurso como forma de aprendizagem e, também, para refor¢o da
mesma. Sendo assim, a elaboragcdo do mapa conceitual tem a finalidade de
consolidar o processo de ensino e aprendizagem desta primeira aula.

Posto isto, com esta aula iniciamos uma sequéncia de estudos. Partimos
da premissa sobre a importancia de reconhecer a presenga da disciplina
historia no curriculo escolar. A partir deste entendimento, procuramos promover
momentos, atividades e reflexbes que fornecam subsidios tedricos e
metodologicos para as alunas do curso Normal planejarem suas aulas de

historia para as criangas.

Plano de aula 2: Documentos oficiais
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Titulo: Problematizando o Referencial Curricular Gaucho

O objetivo desta aula é analisar a origem da constituicdo do documento
RCG, sua efetividade como proposta curricular para o ensino de histéria nos
anos iniciais, reconhecendo sua aproximacgao ou distanciamento da realidade

atual da sala de aula.

Duracgao: 2 aulas

Metodologia:

Primeiro momento: apresentar o tema a ser estudado nesse dia “estudo

sobre o Referencial Curricular Gaucho”.

Indagar se os/as alunos/as tém conhecimento acerca deste documento,

como se originou, a sua finalidade, sua abrangéncia, por exemplo.

Conforme as respostas, explicar que € um documento “referéncia” norteador

especificamente da educagdo em nosso estado.

Segundo momento: organizar a turma em duplas ou trios (depende do
nuamero de estudantes na sala). Orientar que realizem uma pesquisa sobre o
Referencial Curricular Gaucho (RCG) de acordo com o que foi dialogado
anteriormente. Encaminhar as/os estudantes para a biblioteca e/ou sala de
multimidia para que utilizem computadores na realizagédo desta atividade. Ao

encontrar este documento devera ser feito download do mesmao.

As paginas selecionadas para este estudo sdo: pagina 13 a 18
(apresentacgao e introducéo); pagina 117 a 142 (unidades tematicas, objetos

de conhecimento e habilidades).

Terceiro momento: com o documento encontrado, a leitura da apresentacao e
introducdo sera comum a todos grupos e, sera dividido cada ano para as
duplas ou trio. Por exemplo, 1° ano fica com o grupo 1, 2° ano com o grupo 2

e assim por diante.

Pode-se, também, editar este documento e separar apenas as paginas

desejadas, sendo mais facil para impressao.

Apés a leitura e debate em grupo, as informagdes obtidas com a pesquisa

deverao ser registradas em seus cadernos.
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Questdes que norteardo a atividade de pesquisa e debate:
O que é e qual o significado deste documento?
De que modo surgiu este documento?

Quais as contradicbes percebidas entre documento escrito e a realidade

escolar?

Quais as possibilidades de aplicacdo efetiva destes conteudos nos anos

iniciais do Ensino Fundamental?
Como este documento dialoga efetivamente com o ensino em sala de aula?
Como devemos nos posicionar diante de um curriculo ja prescrito?

Quarto momento: dispor os alunos em circulo e iniciar a socializacdo das
pesquisas. Cada grupo apresentara sua pesquisa explanando sua analise,
destacando todos os aspectos solicitados previamente, problematizando o

documento, formulando questdes, criticas e até mesmo sugestdes.

Quinto momento: apds a socializagdo das pesquisas, cada grupo produzira

um texto reflexivo e critico sobre este documento.

Recursos:
Roda de conversa, computadores.

Referencial Curricular Gaucho (RCG)

Esta aula tem a finalidade de levar as/os alunas/os a conhecer

(0]

documento oficial que orienta o sistema educacional no estado do Rio Grande

do Sul, o RCG, dentre seus varios aspectos: sua concep¢ao, sua finalidade e

as propostas pedagogicas para o ensino de Histéria nos anos inicia

is.

Entendemos ser importante este estudo e, logo, sua analise, pois trata-se do

resultado de uma politica publica em relacdo a educacdo. O foco estara

propriamente em seu conteudo e aplicacdo nas escolas, sobretudo de

questdes que se aproximam ou distanciam da realidade da sala de aula.

Da mesma forma, toda esta atividade demonstra um processo analitico

que busca agregar ao curso de formacao de professores/as uma visao reflexiva

sobre tal documento e suas prescrigdes. Isto é, ter um olhar critico

e
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questionador sobre sua existéncia, sua validade, como também de seus
interesses.

Entendemos, ainda, que este conhecimento, forjado em leituras, debates
e producgdes textuais, agrega a formacao destas/es estudantes a medida que
o/a profissional da educagao ndo se constrdoi apenas com saberes especificos
da disciplina, mas também através da pesquisa, questionamento e critica, por
exemplo. A metodologia adotada nesta aula, ou seja, trabalho em grupo,
decorre da ideia da importancia de proporcionar atividades coletivas. Pois
entendemos que uma das habilidades que temos estimular em sala de aula é a

cooperagao, o dialogo e a construgao conjunta.

Plano de aula 3: Temporalidades da histoéria

Titulo: Problematizando as temporalidades da historia

O objetivo desta aula é compreender que o ensino de Histéria perpassa por
um conjunto de nog¢des temporais — sucessao, duragdo e simultaneidade -
considerando-as como fundamentais para o processo de construgdo do

conhecimento histérico em sala de aula.

Duracéo: 2 aulas.

Metodologia:

Primeiro momento: apresentar para as alunas o tema a ser abordado nesta
aula — nogdes de temporalidades para o ensino de Histdria. Considerando os
textos base e a leitura prévia destes — A importancia da temporalidade no
ensino de Histéria (Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, 2009) e
Conceitos de duragao, sucessao e simultaneidade (Carmem Zeli de Vargas
Gil e Ddris Bittencourt Almeida, 2012) -, em uma roda de conversa
debateremos com as alunas sobre o que é temporalidade, e qual a sua
importancia e seu papel para o desenvolvimento do saber histérico em sala
de aula. Ao longo da conversa, algumas questdes serdo problematizadas
para que as alunas pensem sobre qual nocao temporal esta refere-se. Por

exemplo:
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= Enquanto acontece o recreio algumas criangas brincam, outras vao a
biblioteca e outras estdo no refeitério. Que nogao temporal pode ser

explorada a partir desta situacao?

= As criangas chegam a escola as 13h e saem as 17h, durante este
periodo elas estudam e praticam outras atividades. Que nogao
temporal pode ser explorada ou problematizada a partir desta

situacao?

= Apés assistirem o filme, as criangas debateram sobre o mesmo e por
fim realizaram uma pesquisa sobre o tema do filme. Que nogao
temporal pode ser explorada ou problematizada a partir desta

situacao?

Ao serem instigadas, as alunas fardo uma reflexdo sobre o que
entenderam em relacdo as temporalidades dando exemplos oralmente
acerca de cada uma.

Segundo momento: utilizando os textos disponibilizados (citado
anteriormente), as/os discentes identificardo cada perspectiva temporal,
destacando juntamente o seu significado, por exemplo: duragdo, sucessao e
simultaneidade e, coletivamente listar, no quadro, situacbes em que
percebe-se as diferentes temporalidades. Todas/os deverao copiar em seus
cadernos.

Terceiro momento: seguindo o que foi dialogado e lido, as alunas
deverao elaborar um texto explicando qual a relacdo das temporalidades e o
ensino de Historia, bem como qual sua importancia para a construgédo do

conhecimento histérico nos anos iniciais.

O importante € que percebam que ao trabalhar essas nocdes de
temporalidades nas aulas de Historia nos anos iniciais € importante iniciar
por conceitos simples, utilizar experiéncias e vivéncias cotidianas das
criangas. Desta forma, oportunizar tais concepg¢des elementares para que
nas etapas seguintes sirvam de subsidios para a compreensao de outros

conceitos pertinentes a construgdo do conhecimento histérico. Portanto,
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trata-se de trés perspectivas importantes para a compreensdao dos

desdobramentos histoéricos. E, nesta direc¢ao, iniciaremos o passo a seguir.

A aula culminara com a elaboracdo de atividades, por parte das alunas,
relacionadas as nogdes temporais estudadas nesta aula. Elas deverao ainda

argumentar sobre qual € a proposta da atividade.

Recursos:
Roda de conversa, quadro, caderno.

Texto base: Ensinar historia / Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli,
Sao Paulo: Scipione, 2009 (Colecao Pensamento e agcao em sala de aula). P.
97-104.

Texto base: A docéncia em Histdria: reflexdes e propostas para agdes /
Carmem Zeli de Vargas Gil e Déris Bittencourt Almeida; ilustracdes de Eloar
Guazelli. — Erechim: Edelbra, 2012. P. 49-51

Entendemos que o tema “nog¢des de temporalidades para o ensino de
Histéria” tem grande potencial para o planejamento de uma acao educativa
significativa em relagdo ao ensino de histdria. Pois trata-se de concepgdes que
dao base para o processo de ensino e aprendizagem em historia.

Abordar este tema no Curso Normal tem como finalidade dar subsidio
relevante para os/as estudantes em formacdo docente. Sobretudo,
proporcionar embasamento tedrico e metodologico aos/as alunos/as para,
futuramente, desenvolverem um planejamento coerente e significativo nos
Anos Iniciais.

Neste sentido, os textos escolhidos oferecem teor argumentativo
pertinente ao tema da aula, versando sobre a presengca de concepgdes

relativas ao tempo, como apontam as autoras Schmidt e Cainelli

As questdes relativas ao tempo e suas formas de apreensao
sao o centro da compreensao histérica do mundo e de sua
evolugdo [...] O trabalho com a temporalidade no ensino da
Histéria ndo significa que o tempo seja, em si mesmo, o
conteudo a ser trabalhado, mas implica, sim, um pressuposto
metodolégico essencial para a compreensdo e o raciocinio

histéricos. (SCHMIDT E CAINELLI, 2009, p. 101-102)
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Posto isto, entendemos que trabalhar no¢des de temporalidades nao é
uma tarefa facil, porém, é a partir da compreensao das categorias temporais
que se produz um conhecimento histérico.

Esperamos que as alunas compreendam tais temporalidades estudadas
nesta aula como categorias fundamentais para o processo de ensino e
aprendizagem de Histéria, e como perspectivas basilares para a construgao do
conhecimento histérico.

Por fim, a atividade de culminéncia tem como finalidade demonstrar o
entendimento das e dos estudantes em formacido acerca das nogdes de
temporalidades através da criagao de situagbes pedagogicas em uma aula de

Historia para criangas.

Plano de aula 4: Cidadania

Titulo: Ensino de Histodria e cidadania

O objetivo desta aula é que as alunas identifiquem o Estatuto da Crianca e
do Adolescente como marco garantidor dos direitos destes, listando
disposicbes em relacdo a educacao e refletindo sobre estas a fim de
colaborar com a formagdo cidada dos e das estudantes (criangas e

adolescentes).

Duragao: 3 aulas

Metodologia:

Primeiro momento: apresentar as alunas o tema a ser desenvolvido
nesta aula: cidadania e ensino de Histéria. Iniciaremos realizando um dialogo
sobre o que cada uma entende por cidadania. Em seguida, as alunas listaréo

no quadro, atitudes que demonstrem o exercicio de cidadania.

Segundo momento, faremos uma pesquisa via internet sobre qual o
significado da palavra cidadania. Cada aluna devera anotar em seu caderno

o significado encontrado.
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Terceiro momento: disponibilizar para as alunas um texto chamado A
formagao para a cidadania (Helena Guimaraes Campos, 2012). Trata-se de
um texto que tem como objetivo oferecer um lastro tedrico para docentes
planejarem suas estratégias pedagdgicas para formagédo da cidadania das
criangas. Faremos uma leitura coletiva e dialogada. Ao longo do dialogo é

importante que fagam anotagdes sobre as consideragdes feitas.

Quarto momento: analisaremos o que foi escrito no quadro
anteriormente, a pesquisa realizada e a leitura do texto. Neste momento sera
questionado as alunas se elas conhecem a Lei n° 8.069 de 13 de julho de
1990 - Estatuto da crianga e do adolescente (ECA). Documento criado a nivel
federal para amparar criangas e adolescentes destacando seus direitos e
visando sua protecado enquanto ser social. Posto isto, faremos uma segunda
pesquisa via internet, a qual tem como objetivo buscar esta lei, se possivel
fazer download da mesma. (Caso ndo seja possivel fazer download deste
documento, o0 mesmo pode ser procurado na biblioteca da escola, ou ainda

levado pelo/a docente).

Tendo em méos o ECA, destacaremos o Titulo I: Artigo 12, 22, 33,42 5% e
6°. Neste momento sera feita uma leitura coletiva e, em seguida, uma
reflexdo sobre o que determina este primeiro titulo do documento. Nesta
diregdo as alunas fardo registros em seus cadernos sobre a importancia
desta lei para a protecao e garantia dos direitos das criangas e adolescentes.

Neste sentido, espera-se que atinjam a primeira parte do objetivo da aula.

Quinto momento: sera enfatizado o Capitulo 1V, o qual trata do direito a
Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer - Artigo 532, 542, 5§52, 562, 572,
582 e 592 Novamente as alunas fardo uma leitura coletiva, seguida de
reflexdes sobre o que foi exposto. O debate tera como foco a contribuicéo a
partir deste documento no ambito da educacao para a formacéao das criancas

e adolescentes para o exercicio pleno da cidadania.

ApOs o debate as alunas deverao elaborar um mural elencando algumas
das disposi¢cdes deste capitulo. A realizacdo desta proposta visa alcangar o
objetivo por inteiro ao refletir sobre dispositivos do referido documento e sua

contribuicdo para o processo educacional das criangas e adolescentes.
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Como culminéancia da aula, as alunas deverao desenvolver um plano de

aula de historia em que o tema esteja relacionado ao exercicio da cidadania.

Recursos:

Roda de conversa, quadro, cadernos, canetas, computadores, celulares,

ECA (fisico, ou cépias dos dispositivos), cartolina ou papel pardo.

Texto base: A histéria e a formagao para a cidadania nos anos iniciais do
ensino fundamental / Helena Guimardes Campos. — 1 ed. — Sao Paulo:
Livraria Saraiva, 2012. P. 17-23.

Esta aula tem a finalidade de promover o entendimento do conceito de
cidadania, em primeiro lugar, para as alunas do Curso Normal. Pois, conforme
destacado anteriormente, trata-se de um conceito fundamental para e no
ensino de Historia.

Entendemos que trabalhar o conceito de cidadania com as alunas do
Curso Normal contribui para o seu processo formativo, assim como também
para a elaboracédo de planejamentos, nas aulas de Histéria nos Anos Iniciais,
de propostas pedagdgicas imbuidas de significados ligados a formagéao cidada.

A escolha de trabalhar com o ECA, nesta sequéncia de aulas, visa
aproximar as/os discentes ao referido documento, para que tenham
conhecimento de seu conteudo. Também, contextualizar as disposicdes desta
lei em sala de aula. Por ser criado e elaborado para a protecao e assisténcia de
criangas e adolescentes, portanto, regulando seus direitos, trata-se de um
otimo recurso para desenvolver uma aula a qual o tema principal é cidadania.

Desta forma, esperamos, através deste tema, instrumentalizar as alunas
do Curso Normal com saberes que sejam vinculados a sua agao educativa nas

aulas de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Plano de aula 5: Datas comemorativas

Titulo: Ensino de historia e comemoracdes
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O objetivo desta aula é analisar em que medida as efemérides contribuem
para a construcdo do conhecimento historico, refletindo sobre a forma como

estas datas foram constituidas como marcos de celebragdes.

Duracéo: 2 aulas

Metodologia:

Primeiro momento: apresentar o tema a ser tratado: datas
comemorativas. Em uma roda de conversa, questionarei as alunas do Curso
Normal como elas estudaram Histéria nos Anos Iniciais? Também, se
estudaram temas historicos a partir de datas comemorativas? Com isso,
iniciaremos um dialogo sobre a presenga das datas comemorativas no
ensino de Histéria. A partir das respostas e do didlogo, destacaremos
aspectos de datas que geralmente sdo celebradas e estudadas na escola,

seu significado, sua importancia social, seu contexto histérico, por exemplo.

Segundo momento: organizar os/as discentes em grupos de trés ou
quatro, disponibilizar o texto base chamado O desafio do ensino de Historia
nas séries iniciais: a questdo do nacionalismo (Patricia Bastos de Azevedo,
2010) e solicitar a leitura e registro de suas analises, entendimentos,
questionamentos e criticas. Apos esta tarefa, faremos um seminario em que

serao apresentados os registros.

Terceiro momento: as alunas deverdo elaborar em seus cadernos
questbes que promovam a reflexdo a partir de datas comemorativas, por
exemplo: dia da Consciéncia Negra. Questionar se realmente existe
democracia racial no Brasil? Qual o percentual de pessoas negras em cargos
publicos? Entre outra questboes. O mesmo deve ser feito com o dia
Internacional da Mulher. Questionar se, as mulheres tém a mesma
remuneragdo que homens exercendo os mesmos cargos? Qual a diferenga
acerca do grau de escolaridade entre homens e mulheres? Sobre o dia do
indio, desconstruir a ideia de homogeneidade cultural, também, buscar o
porqué atualmente alguns grupos sao levados a vender artefatos nas
cidades? Qual o significado dos seus ornamentos, pinturas e dangas, por

exemplo. Entre outras questdes.
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A aula culminara com a produgao de cartazes destacando algumas
datas comemorativas alternativas, isto €, a escolha das proprias alunas.
Destacando qual o processo histérico que motivou esta tradicdo, como
também apontando algumas reflexdes feitas durante a aula. Os cartazes

serao expostos nos murais da escola.

Recursos:
Roda de conversa, cadernos e canetas, seminario, cartazes.

Texto base: O desafio do ensino de Histdria nas séries iniciais e a questao do
nacionalismo. AZEVEDO, Patricia Bastos de. UFRJ. Atos de pesquisa em
educacado — PPGE/ME FURB ISSN 1809-0354 v.5, n.3, p.338-355, set./dez.
2010.

Esta aula tem a intengcdo de promover ndo s6 uma analise, mas uma
reflexdo de como sdo conduzidas as aulas de Histéria quando abordadas a
partir de datas comemorativas, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Com certeza € importante rememorar e celebrar determinados
eventos historicos, contudo, ndo podemos esquecer o que tal data representa
na contemporaneidade. Devemos ter em conta que, além da festividade, é
fundamental questionar o fato em destaque. Como ele se constituiu? Por que
celebramos este fato? Quem ele representa? Ou ainda, quem é, ou sao, 0s
vultos reverenciados e quais suas participacdes na histéria?

Nesta aula buscamos alertar sobre o risco que se corre quando se
trabalha nas aulas de Histéria com temas oriundos de datas comemorativas
sem levantar um questionamento sobre o que estd sendo comemorado.
Ressaltar herdis, conquistadores, aventureiros e esquecer tantos outros que,
também, contribuiram para a formacéo e desenvolvimento da nagéo, mantém
uma tradi¢ao curricular ultrapassada, a qual € vinculada a um seleto grupo de
pessoas. Ainda, ocultar ou silenciar mulheres, homossexuais, indigenas, entre
outros da histéria e da memodria do povo € uma maneira de impedir que
diferentes grupos se reconhegam pertencentes a Histéria. Por certo,
atualmente muitos grupos vém reivindicando suas identidades a medida que

conhecem a trajetdria historica que os conduziu até aqui.
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Buscamos, verticalizar um debate sobre a forma como os temas das
datas comemorativas vem sendo abordados em sala de aula e, sobretudo,
proporcionar as alunas do Curso Normal o entendimento do quanto é
importante conhecer os fatos histéricos que resultaram em datas
comemorativas para que estas possam ser abordadas em sala de aula de
forma transparente.

Sendo assim, este tema foi escolhido devido a percepgao em que as
alunas/estagiarias somente apresentavam dados informativos aos alunos e
alunas. A reflexdo necessaria ndo ocorria, € no fim, os e as estudantes
terminavam a aula produzindo algum recurso (boneca, desenho, etc.) que
pouco fazia sentido devido a um planejamento despreocupado em trazer
questdes que levassem a reflexdo, ao questionamento e critica. Mas, somente
interessado em seguir o curriculo e oferecer uma aula ludica sob o
entendimento que desta forma estaria promovendo a constru¢do do
conhecimento.

Posto isto, queremos trazer o entendimento para nossas alunas que,
sim, & possivel trabalhar com temas de datas comemorativas no ensino de
histéria. E possivel propor uma abordagem pedagdgica consciente sobre tais
datas e, como educadoras, promover um debate sobre os significados

representados em cada celebragéo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa buscamos situar o curso de formacido de
professores(as) em Porto Alegre. Primeiro demonstramos que € um dos mais
antigos no Brasil. No Rio Grande do Sul, o curso foi inaugurado em 1869 sob a
Escola Normal da Provincia, a qual hoje chama-se Centro Estadual de
Formacgao de Professores Gal. Flores da Cunha. Portanto, conta com uma
trajetéria de mais de cento cinquenta anos de preparacao de estudantes para
docéncia, sendo o local onde sou professor de Histéria e Didatica das Ciéncias
Humanas, ambas no curso Normal e onde desenvolvi este trabalho.

Abordamos, também, a presenca feminina nesse curso desde de sua
implantacdo em Porto Alegre, o que ainda ocorre nos dias atuais. Conforme
constatamos nesta escola a presenga feminina é majoritaria. Nesse caminho
trouxemos uma reflexdo sobre a profissdo docente no século XXI, as
demandas e os desafios impostos a carreira, como atualizagdo as novas
tecnologias, abordagem de assuntos sensiveis e antes silenciados, por
exemplo. Esperando dos e das docentes um olhar e uma postura que possa
instrumentalizar os estudantes para sua participagdo ativa na sociedade.
Entretanto, é justo reconhecer que para a efetivagdo de novas medidas no
sistema educacional ndo basta exigir somente dos profissionais desta area,
mas também oferecer condi¢des e estrutura necessarias.

Em seguida iniciamos uma reflexdo sobre a formagdo de
professores(as) e o ensino de Histéria nos anos iniciais, sendo este o tema
desta pesquisa. Contextualizamos os cursos de formagao de professores(as)
de nivel médio e de nivel superior. Partimos da premissa que para o
planejamento de uma proposta pedagodgica seja eficaz nas aulas de Histdria, é
salutar um conhecimento historico coerente e significativo.

Percebemos que a formagao superior oferece uma gama de disciplinas
e, entre elas, figura o ensino de Historia, para os/as discentes optarem ao
longo do curso. Outra situagdo que encontramos refere-se que para alguns
docentes o conhecimento de Historia vem de um ensino atrelado a datas e
nomes importantes. O que nos faz considerar que ndo ha um cuidado
pedagogico em relacdo aos saberes historicos nos cursos superiores de
formagado de professores, afetando negativamente os planejamentos sobre o

ensino de histéria nos anos iniciais, com auséncia de significados e reflexdes.
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Dos quatro anos de duragao do Curso Normal a nivel médio, apenas
dois sdo dedicados ao ensino de Historia. Entretanto, no Aproveitamento de
Estudos, outra modalidade do curso, a disciplina Historia, definitivamente nao
faz parte da grade. Entdo, como os e as discentes estardo preparados para dar
aulas de histéria nos anos iniciais se nao possuem os devidos conhecimentos
de histéria? Ou ainda, como estarao preparados/as para instrumentalizar seus
alunos e alunas para a constru¢gdo do conhecimento histérico se nao tiveram a
sua instrumentalizagdo adequada?

E importante destacar que o principal objetivo aqui foi construir uma
proposta pedagdgica para normalistas e contribuir com as reflexdes sobre a
pratica que promove a construcdo do conhecimento histérico nos primeiros
anos de escolarizagdo. Portanto, ndo tenho a pretensao de esgotar este tema,
pelo contrario, apenas trazer mais um olhar e colaborar com estudos nesta na
area do ensino de Historia.

Iniciei o texto comentando que muitos ndo percebem o potencial do
ensino de historia nos anos iniciais, pois acreditam que somente a partir do
quinto ou sexto ano que os alunos estudam histéria na escola. Para mim, na
realidade néo € assim que acontece. O ensino de Histdria esta presente desde
a Educacao Infantil, representada através do campo de experiéncia relacionado
ao tempo, espaco, relagdes, quantidades e transformacdes.

A partir do primeiro ano do Ensino Fundamental as criangas recebem
nocdes que, a cada etapa, vao se ampliando e tornando-se mais complexas. O
que leva a crianga a entender, gradualmente, conceitos importantes para a
construgcao do conhecimento histérico.

Posto isto, chamo a atencdo para o escasso tempo destinado ao estudo
de histéria no Curso Normal, o que, de fato, compromete a aprendizagem dos e
das alunas em relagao a temas historicos. Desta maneira, posteriormente afeta
sua pratica docente, ao nao ter respaldo tedrico suficiente para ensinar as
criangas.

Neste trabalho propus uma sequéncia de aulas com intuito de oferecer
uma reflexdo sobre alguns temas necessarios a formacéo inicial de professores
para o desenvolvimento do ensino de Histdria. Pois entendemos que, conforme
a existéncia de lacunas em cursos superiores de formacao de professores/as,
como também nos cursos de formacdo de professores/as de nivel médio,

alguns temas precisam ser destacados.
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Neste sentido, ressaltamos que o ensino de Histdria nos anos iniciais
nao restringe-se apenas ao estudo do passado, pois objetiva, da mesma forma,
o gosto pela disciplina histéria, o desenvolvimento do letramento e, sobretudo,
perceber-se como sujeito historico.

Ao realizar este estudo, envolvendo a formacao de professores de Curso
Normal a nivel médio, buscamos contribuir com os debates sobre a formagao
de professores e 0 ensino de Histdria nos anos iniciais. Posto isto, trata-se de
reflexdes inseridas no campo da construgdo do conhecimento historico. Desta
forma, concluimos que é possivel viabilizar esta acdo para as criancas nos
primeiros anos de escolarizagdo, mas entendemos, também, que é preciso
instrumentalizar os docentes em formacgao e aqueles que ja estdo em sala de
aula, através de cursos de formagédo continuada. Ou seja, € necessario
promover propostas pedagdgicas significativas sobre o ensino de Historia para
que sejam lastro tedrico e metodologico de planejamentos eficazes. Sabemos

que é um grande desafio, mas nao desistiremos.
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ANEXOS

1) Curso Normal — Quadro demonstrativo de carga horaria
2) Matriz do ensino hibrido 2020 — Ensino Médio — Histéria
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A
o 12 CRE/SE
CENTRO ESTADUAL DE FORMACAO DE PROFESSORES GENERAL FLORES DA CUNHA EQLHA ) (F)
CURSO NORMAL RUBRICA. _-7_
QUADRO DEMONSTRATIVO DE CARGA HORARIA
) PERIDDOS SEMANAIS e |
AREAS COMPONENTES CURRICULARES HORAS-AULA 4 |
¢ 12 20 ] a2 52 RELOGIO |
Lingua Portuguesa 3, = ] 3 480 360 i
. Literatura 1 2 ’ 120 90 3
Linguagens |
Arte 2 1 80 60 ‘
Educagéio Fisica 2 sem 80 60 |
Fisica EE e 160 T
Ciénclas da Quim] 260 120 1
Natureza imicn: 2 2 5 .
Biologia 291 a t 160 120
Matemdtica | Matemdtica 4 | 3 2 2 F] 440 330
Histdria 2 2 g 160 120
Ciénclas Geografia 2 2 i 160 120
Humanas | Sociologia 1 ] 0 40 30
Filosofia 1 40 30
Total Parcial 24 18 5 5 2080 1560
Semindrio Integrado 1 1 1 1 1* 160 120
Lingua Inglesa ou Lingua Francesa Z), 2. 1 2 o 280 210
Lingua Espanhola 1 e a0 30
Sociologia da Educagdo 1 i b 2 s 160 120
Filosofia da Educagdo 17, 1. 2 t 160 120
Psicologia da Educagdo ‘ 1 2 4 120 90
Libras 3 2} g 80 60
Histdria da Educagdo E 2 i 80 60
FOrmagdo | ey e Func, D Ed.Bdsica. 2 o 80 &0
P
Diddtica Geral z 2 2 2. 320 240
Diddtica de Linguagem ' -1kl ) 160 120
Didttica de Educagdo Fisica 2 4 2 240 180
Diddtica da Arte Educagio ! 2 2 160 120
Diddtica da Matemdtica E 2 160 120
Did. Ciéncias Da Natureza 2 2 160 120
Didética Ciéncias Humanas 2 2 160 120
Diddtica de Ensino Religioso 2 \ 80 60
Total Parcial 5 1n 24 25 2600 | 29a0
L 4680 (3510 )"
—
Prdticas Pedagdgicas 400 400
Estdgio Profissional i 400 400
Total Geral 29 29 29 30 5480 4310

As praticas pedagbgicas serdo desenvolvidas nas Didaticas organizadas na disciplina Diddtica Geral

A matriz curricular é cumprida em § dias semanais, com 6 perfodos de aula de 45 minutos de duragdo.
Duracido do Curso Normal; 4 anos + estagio profissional obrigatdrio de 400 horas.

_ A disciplina de Ensino Religioso serd oferecida no 12 ano do E
Conforme o Projeto do Centro de Linguas Estrangeiras a Escola oferece a opgdo
durante todo o Ensina Médio, sendo a Lingua Espanhola optativa para o aluno e Lingua Ingles

obrigatoria.

nsino Médio em turno inverso.
de trés Ifnguas no Ensino Médio
a ou Lingua Francesa

- [aprovspl
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA MODELO HIBRIDO DE ENSINO (PRESENCIAL
ENAO PRESENCIAL) DO ANO LETIVO DE 2020 DA REDE PUBLICA ESTADUAL
DOESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

ETAPA: ENSINO
MEDIOANO: 1° ANO

AREA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS
COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA

OBJETO DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

TRANSVERSALIDADES

A produgio do conhecimento
histérico; Papel do
Historiador e ouso das fontes;

Identificar a génese da producéo do saber
histérico e analizar o gignificado das fontes
que originaram determinadas formas de
registro em sociedades e épocas distintas.

Identificar, analisar e criticar fontes
documentais de natureza diversa.

Identificar arelagio do tempo ¢ memoéria e
o uso de fontes histéricas, assim como
perceber aimportincia dos registros paraa
memoéria social.

Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos
politicos, econdémicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemolégicos, com base na
sistematizacdio de dados e informaces de
natureza  qualitativa e  quantitativa
{expressdes artisticas, textos filogdficos e
sociolégicos, documentos  histéricos,
grificos, mapas, tabelas etc.).

Analisar objetos da cultura material e
imaterial como suporte de conhecimentos,
valores, crengas e priticas  que
singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espago.

Conhecer os primeiros
registros historicos.

Analisar a intencionalidade
dos registros construidos
intencionalmente e
deixados paraa posteridade.

Identificar as nogdes de
tempo em Povos e
Comunidades Tradicionais.

Educagéio Ambiental-
vincular o campo do saber
social com o saber natural,
objetivando a wvalorizagfo
dos saberes da terra, seus
povos e comunidades.

1]

a construgdo de uma
“racionalidade ambiental”
que leva a humanidade a

superar a atual  crise
ambiental (LEFF, 2006).
Comparar diferentes

processos de produgio e

suas
implicagdes  sociais e
espaciais.

Origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos
de sedentarizagéo.

Identificar as hipdteses cientificas sobre o
surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos
mitos de fundagéo.

Conhecer as teorias sobre a origem do
homem americano.

Identificar e analisar as modificagbes da
natureza e da paisagem realizadas por

Conhecer a Africa como o
ber¢o da humanidade.

Identificar os processos de
migragio e  dispersfo
humana pelo mundo.
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diferentes tipos de sociedade, com
destaque para os povos indigenas
originarios e povos africanos, e discutir a
natureza ¢ a logica das transformagdes
ocorridas.

Identificar geograficamente as rotas de
povoamento no territdério americano.

Identificar, contextualizar ¢ criticar as
tipologias evolutivas (como

populagdes nomades e sedentarias, entre
outras) e as oposi¢oes dicotdmicas
(cidade/

campo,
civilizados/barbaros,
material/virtual etc.),

cultura/natureza,
razdo/sensibilidade,

explicitando as ambiguidades e a
complexidade dos conceitos e dos sujeitos
envolvidos

em diferentes circunstancias e processos.

Analisar as formas
relacionais com a natureza
desenvolvidas por povos
africanos e indigenas.

Relacionar 0
desenvolvimento fisico e
intelectual com a producdo
material e a formacdo de
diferentes organizacdes
sociais ao longo do
desenvolvimento histdrico.

Identificar os processos de
formacgdo social matrilinear,
matriarcal e patriarcal no
desenvolvimentos das
sociedades.

Povos da Antiguidade na
Africa (egipcios), no Oriente
Médio (mesopotamicos) e
nas Américas

(pré-colombianos)

Identificar aspectos e formas de registro
das sociedades antigas na Africa, no
Oriente Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados presentes
na cultura material ¢ na tradi¢do oral
dessas sociedades.

Caracterizar e comparar as formas de
ocupacdo territorial e organizacdo social
dos povos da antiguidade na Africa,
Oriente Médio e nas Américas.

Reconhecer os processos da
de desenvolvimento da
religiosidade antiga e a sua
relagdo com a organizacao
social, politica e
econdmica.

Os povos indigenas
originarios do atual territério
brasileiro e seus habitos
culturais e sociais

Identificar os espacos territoriais ocupados
e os aportes culturais, cientificos, sociais e
econdmicos dos astecas, maias € incas e
dos povos indigenas de diversas regioes
brasileiras.

Conhecer 0s povos
indigenas originarios do sul
do Brasil.

Culturas e Historias dos
povos Indigenas:

Conhecer as culturas dos

povos indigenas no RS
(Kaingang ,  Xokleng,
Guarani, Charrua e
Minuano)  estabelecendo
suas correlagdes com as
culturas arqueologicas

(pensar a historia do RS
como tendo 12 mil anos, €
nao 300)..

Relacionar as formas de
organizagao social e de

produgao dos
indigenas no RS e no
Brasil.

povos
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0] Ocidente Classico:
aspectos da cultura na Grécia
e em Roma:

Discutir o conceito de Antiguidade
Classica, seu alcance e limite na tradi¢dao
ocidental, assim como os impactos sobre

Identificar as contribui¢des
sociais, econOmicas €
tecnologicas de civilizagdes

- outras sociedades e culturas. africanas e orientais na
- Logicas de ~ .
N . . ~ L. . formacdo do  Ocidente
organizacdo politica | Explicar a formag@o da Grécia Antiga, Cléssi
A ~ 1 assico.
~ com énfase na formacdo da pdlis e nas
- As nogoes de N L ..
. . s transformagdes  politicas, sociais e
cidadania e politica .
L. culturais.
na Grécia e em Roma
. ~ | Caracterizar o processo de formacdo da
- Dominios e expanséo . ~ .
Roma Antiga e suas configura¢des sociais
das culturas grega e . , L
e politicas nos periodos monarquico e
romana .
republicano.
Associar o conceito de cidadania a
dindmicas de inclusdo e exclusdo na
Grécia e Roma antigas.
Compreender o “império” no mundo
antigo relacionado com as logicas de
conquista, conflito e negociagdo dessa
forma de organizagdo politica.
As diferentes formas de | Identificar e compreender as diferentes | Identificar vantagens e
organizacdo  politica na | formas de organizagdo politica da Africa | desvantagens do
Africa: reinos, impérios, | na Antiguidade. conhecimento técnico e

cidades-estados e sociedades
linhageiras ou aldeias.

Identificar e analisar diferentes formas de

contato, adaptagdo ou exclusdo entre
populagdes em diferentes tempos e
espagos.

tecnologico produzido pelas
sociedades em diferentes
circunstancias historicas.

A passagem do mundo
antigo para o mundo
medieval:

- A fragmentagdo do
poder politico na
Idade Média

- Senhores e servos no
mundo antigo € no

medieval

- 0 Mediterraneo
como espago de
interagdo entre as
sociedades da

Europa, da Africa e
do Oriente Médio

Caracterizar ¢ comparar as dindmicas de
abastecimento e as formas de organizacdo
do trabalho e da vida social em diferentes
sociedades e periodos, com destaque para
as relagdes entre senhores e servos.

Diferenciar  escraviddo, servidio e
trabalho livre no mundo antigo.

Descrever as dinamicas de circulagdo de
pessoas, produtos e culturas no
Mediterraneo e seu significado.

Conhecer a organizagdo
social, politica, econdmica
e religiosa no continente
africano e no oriente.

Entender o significado da

serviddo nos  impérios
africanos.

Comparar diferentes
processos de trabalho,
producao e suas
implicagdes sociais,
espaciais.
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA MODEL O HiBRIDO DE ENSINO (PRESENCIAL
E NAO PRESENCIAL) DO ANO LETIVO DE 2020 DA REDE PUBLICA ESTADUAL
DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

ETAPA: ENSINO MEDIO

ANO: 27 ANO

ARFA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS
COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA

OBJETO DO

CONHECIMENTO

HABILIDADES

TRANSVERSALIDADES

O mundo moderno e a
conexiio entre sociedades

africanas,

europeias.

americanas e

Compreender e explicar o significado de
“modernidade” e suas1dgicas de inclusio
e exclusio, com baze em uma concepgio
europeia.

Identificar e comparar conexdes e
interagbes entre as sociedades do Novo
Mundo, da Europa, da Africa ¢ da Asia
no contexto dag navegagbes e indicar a
complexidade e as interagBes (ue
ocorrem nos Oceanos Atlintico, indico e
Pacifico.

Identificar  aspectos e  processos
especificos das sociedades africanas e
americanas antes da chegada dos
europeus, com destaque para as formas
de organizacio gocial € 0
desenvolvimento de saberes e técnicas.

Identificar e interpretar registros
gobre as formas de

trabalho em diferentes contextos
histéricos, relacionando-os a
procugio humana.

Entender as ideologiaz religiosas,
politicas, cientificaz e histéricas que
justificaram a descoberta do Novo
Mundo e a exploragio daz Américas.

Analizar os processos impositivos de
transformaciio historica relacionadas
a destruiciio de  sociedades
tradicionais.

Relacionar os saberes e técnicas de
povos dominados para a ascensiio e
sustentagiio do Mundo Moderno.

A organizacio do poder e
as dinfmicas do mundo
colonial americano;

A formacgio e o
funcionamento
dag  monarquias

europeias;
logica
centralizacio
politica e
conflitos
Europa

A conquista
América e
formas
organizacio
politica
indigenas
europeus:

a
da

08
na

da
as
de

dos
e

Descrever og processos de formacio e
congolidagio dag monarcquias e suag
principaiz caracteristicas com vistaz &
compreensio das razdes da centralizagio
politica.

Descrever as formas de organizacio das
gociedades americanas no tempo da
conquista com vistas & compreensio dos
mecanismos de aliangas, confrontos e
resisténcias.

Analisar oz diferentes impactos da
conquista européia da América para as
populagbes amerindias e idenfificar as
formas de resisténcia.

Analizar, com baze em documentos
historicos, diferentes  interpretagdes
sobre as dindmicas das sociedades
ametricanas no periodo colonial.

Compreender as implicagbes da
gsobreposicio do poder centralizado
europeu para a destruicio dag
sociedades amerindias.

Conhecer ag produgbes tecnol dgicas
realizadas pelas populages
amerindias.

Identificar a forma de organizagio
gocial e produtiva desenvolvidas nas
redugdes jesuiticas.

Entender o que levou a incorporagio
do RS na estrutura produtiva do
Brasil.

Identificar o periodo de maior
desenvolvimento econémico do RS e
o perfil dostrabalhadores.

Relacionar 0 trabalho das
charqueadas e as sequelas caugadag &
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conflitos, Analisar a formacao historico-geografica | saide das pessoas trabalhadoras
dominagdo e | do territorio da América portuguesa por | negras escravizadas.
conciliacao meio de mapas historicos. . . .
Identificar a riqueza da regido
Resisténcias Identificar a distribuigdo territorial da | charqueadora com a insalubridade
indigenas, invasdey populagdo brasileira em diferentes | das charqueadas.
e | épocas, considerando a diversidade . . .
N S . . . Analisar a construcdo ideologica de
expansio na | étnico-racial e étnico-cultural (indigena, i~
. . . o que a escraviddo no RS era branda.
América africana, europeia e asiatica).
portuguesa
Os processos de | Aplicar os conceitos de Estado, nacdo] Analisar o contexto de surgimento do
independéncia territério, governo e pais para o Quilombo dos Palmares.
nas Américas: entendimento de conflitos e tensdes. o .
Conhecer a organizagdo social
Independéncia Identificar e contextualizar ag politica e econdémica do Quilombo
dos Estados | especificidades dos diversos processos de] dos Palmares.
Unidos da | independéncia nas Américas, seus -
g . Conhecer as taticas de enfrentamento
América aspectos populacionais e suas o
~ N e defesa utilizadas em Palmares que
A conformagdes territoriais. N
Independéncias prolongaram a sua existéncia por
na América | Conhecer o ideario dos lideres dos | mais de 100 anos.
espanhola movimentos independentistas e seu . A .
p PS . | Entender a importancia do Quilombo
~ papel nas revolugdes que levaram a
A revolugao dos . A A : dos Palmares e as recorrentes
. independéncia das colonias hispano- | . . o
escravizados em . investidas coloniais para a sua
~ ) americanas. o
Sdo Domingo e destruigao.
seus multiplos | Conhecer as caracteristicas e o0s . ~ o
C p .. Relacionar a Revolugdo Haitiana
significados e | principais  pensadores do  Pan- T
A com o aumento da violéncia no
desdobramentos: | americanismo.

o caso do Haiti

Os caminhos até a
independéncia do
Brasil

Identificar a Revolugdo de Sao Domingo
como evento singular e desdobramento
da Revolucdo Francesa e avaliar suas
implicagoes.

Identificar e explicar os protagonismos e
a atuacdo de diferentes grupos sociais ¢
étnicos nas lutas de independéncia no
Brasil, na América espanhola e no Haiti.

Caracterizar a organizacdo politica ¢
social no Brasil desde a chegada da Corte
portuguesa, em 1808, até 1822 e seuq
desdobramentos para a histéria politica
brasileira.

Analisar o processo de independéncia
em diferentes paises latino-americanos e
comparar as formas de governo neles
adotadas.

Discutir a nocdo da tutela dos grupos
indigenas e a participacdo dos negros naj
sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na
forma de preconceitos, esteredtipos e

sistema escravista brasileiro.

Compreender porque

a independéncia ndo  trouxe
alteragOes sociais significativas para
o0 Brasil.

Analisar porque o Brasil foi o tnico
pais das Américas a manter a
organizacdo produtiva escravocrata
apos a independéncia.

Compreender que a organizacao
produtiva escravocrata foi a base de
sustentacdo do império no Brasil.

violéncias sobre as populagdes indigenas
e negras no Brasil e nas Américas.
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O Brasil no século XIX:

Primeiro Reinado

Periodo Regencial
€ as contestacoes
ao poder central

Segundo Reinado:
politica e
economia: a Lei de
Terras e seus
desdobramentos na

politica do
Segundo Reinado;
territorios e
fronteiras: a
Guerra do
Paraguai; 0
escravismo no

Brasil do século
XIX (plantations) e

revoltas de
escravizados,
abolicionismo e
politicas
migratérias  no
Brasil Imperial;
Politicas de
exterminio do
indigena durante
o Império.

Identificar e analisar o equilibrio das
forcas e os sujeitos envolvidos nas
disputas politicas durante o Primeiro e o
Segundo Reinado.

Identificar, comparar e analisar a
diversidade politica, social e regional
nas rebelides e nos movimentos
contestatorios ao poder centralizado.

Relacionar as transformacodes territoriais,
em razdo de questoes de fronteiras, com
as tensdes e conflitos durante o Império.

Identificar as questdes internas ¢
externas sobre a atuagdo do Brasil na
Guerra do Paraguai e discutir diferentes
versoes sobre o conflito.

Formular questionamentos sobre o
legado da escraviddo nas Américas, com
base na selegdo e consulta de fontes de
diferentes naturezas.

Identificar e relacionar aspectos dag
estruturas sociais da atualidade com o
legados da escravidao no Brasil e discutir
a importancia de agdes afirmativas.

Identificar e analisar as politicas oficiais
com relacdo ao indigena durante o
Império.

Conhecer as rebelides populares
como a Cabanagem, a Revolta dos
Malés que contestaram a monarquia
e o sistema escravista.

Conhecer as proposi¢des da revolta
farroupilha e seus mentores.

Analisar a posi¢cao dos comandantes
farroupilhas frente a escravidao.

Conhecer o Batalhdo dos Lanceiros
Negros na guerra farroupilha.

Conhecer a Batalha de Porongos ¢ os
critérios que puseram fim a guerra
farroupilha.

Comparar o destino dos
remanescentes dos Lanceiros Negros
e dos lideres da guerra farroupilha.

Relacionar a Guerra do Paraguai ao
processo abolicionista brasileiro.

Conhecer o papel das irmandades

religiosas e as  organizacgdes
abolicionistas brasileiras.
Identificar o protagonismo de

abolicionistas como Luiz Gama, José
do Patrocinio, André Rebougcas, entre
outros.

Identificar o porqué da auséncia na
historiografia oficial da resisténcia
negra no processo abolicionista.

Conhecer fontes histéricas que
demonstram o protagonismo negro
na luta e resisténcia contra a
escravidao.

Compreender porque a aboli¢ao foi
uma concessao do Império.

Entender porque a aboligdo trouxe
beneficios questiondveis para a
populagdo negra.

Conhecer os mecanismos oficiais de
interdicdo da populacdo negra no pos
aboli¢do.

Relacionar o processo imigratorio ¢ a
perda de postos de trabalho da
populacdo negra e brasileira.
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Analisar o empenho do governo
brasileiro para consolidar o processo
imigracionista.

Comparar as agdes e incentivos do
governo brasileiro com a imigracdo e
a auséncia de politicas sociais e
econdmicas para a populagdo saida
da escravidao.

Identificar o papel das mulheres
negras na preservacao da identidade e
das familias negras. Compreender
que a auséncia de politicas publicas
contribuiu para a situagdo da
populacdo negra hoje no pais.

Entender que os estereotipos criados
no  periodo  escravista  para
caracterizar trabalhadoras e
trabalhadores negros permanecem na
atualidade no  imaginario da
populagdo brasileira.

Analisar o que ¢ A¢do Afirmativa e
reconhecer que ela foi utilizada pelo
governo brasileiro para beneficiar a
populacdo europeia.

Entender que Ac8o Afirmativa na
atualidade visa corrigir a auséncid
historica de politicas publicas para
povos indigenas e populacdo negra.

Educagdao ambiental- vincular o
campo do saber social com o saber]
natural, objetivando a valorizagdo dog
saberes da terra, seus povos
comunidades.

“ a constru¢do de uma “racionalidade
ambiental” que leva a humanidade a
superar a atual crise ambiental
(LEFF, 2006).

Identificar as politicas que atuam nas
questoes de preservagdo ambiental

Discutir o afastamento dos saberes
indigenas que influenciam hoje na
falta de conhecimento dos cuidados
com 0 meio ambiente.
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA MODEL O HIBRIDO DE ENSINO (PRESENCIAL E
NAO PRESENCIAL) DO ANO LETIVO DE 2020 DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

ETAPA: ENSINO MEDIO
ANO: 3" ANO

AREA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS
COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA

OBJETO DO HABILIDADES TRANSVERSALIDADES
CONHECIMENTO
Configuragfes do mundo no | Identificar os principais  aspectos | Educagio Ambiental-

século XTX:

- Nacionalismo,
revolugdes e as novas
nagdes europeias

- Uma nova ordem
econdmica: as
demandas do
capitalismo industrial
e o lugar das
economiag afiricanas e
azidticas nas

dinfmicas globais
- Os Estados Unidos da
América e a América
Latina no século XIX
- 0 imperialismo
europeu ¢ a partilha
da Africa e da Asia

- Pensamento e cultura

no géculo  XIX:
darwinismo e
racismo.

conceituais do nacionalismo e dos
proceszos revolucionarios na Europa e
discutir a relagio entre eles e a
organizacido do mundo contemporéneo.

Identificar e relacionar as demandas do
capitalismo industrial ¢ o lugar das
economias africanas e asiaticas nas
dindmicas globais.

Estabelecer relagbes causais enire as
ideologias raciais e o determinismo no
contexto do imperialismo europeu e geus
impactos na Africa e na Asia.

Caracterizar e contextualizar aspectos
das relagbes entre os Estados Unidos da
América e a América Latina no século
XIX.

Identificar e contextualizar 0
protagonismo das popula¢des locais na
resisténcia ao imperialismo na Africa e
Asia.

Identificar as tensdes e oz significados
dos dizscurzos civilizatérios, avaliando
seus impactos negativos para os povos
indigenas originirios e as populagdes
negras nas Américas.

Conhecer as resisténcia dos povos e
comunidades indigenas diante da
ofensiva civilizatoria.

vincular o campo do saber
gocial com o saber natural,
objetivando a valorizacio dos
saberes da tetra, seus povos e
comunidades.

“ a construgio de uma
“racionalidade = ambiental”
que leva a humanidade a
superar a  atual crise
ambiental (LEFF, 2006).

O nascimento da Republica
no Braszsil e o proceszos
histéricos até a metade do
século XX:

- experiénciag
republicanas e
praticas autoritirias:
as tensdes e disputas

Descrever e contextualizar os principais
aspectos zociaig, culturais, econdmicos e
politicos da emergéncia da Republica no
Brasil.

Caracterizar e compreender os ciclos da
histéria  republicana, identificando
particularidades da Thistoria local e
regional ate 1954,

Identificar as transformagdes
€
permanéncias historicas
provocadas

peloz movimentos sociais,
proceszo  abolicionista no
Brasil, a Guerra de Canudos,
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do mundo
contemporaneo

a proclamagdo da
Reptiblica ¢
seus primeiros

desdobramentos

a questdo da insercdo
dos negros no
periodo republicano
do poés- aboli¢ao

Primeira Republica e
suas caracteristicas

o periodo varguista e
suas contradi¢des

Brasil da era JK € o
ideal de uma nagao
moderna

A ditadura civil-
militar e os processos
de resisténcia

Identificar os mecanismos de insercao
dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicao e avaliar os seus resultados.

Discutir a importancia da participacdo da
populagdo negra na formagdo economica,
politica e social do Brasil.

Identificar os processos de urbanizacao
e modernizagdo da sociedade brasileira e
avaliar suas contradigdes e impactos na
regido em que vive.

Identificar e discutir o papel do
trabalhismo como forga politica, social e
cultural no Brasil, em diferentes escalas|
(nacional, regional, cidade,
comunidade).

Identificar e explicar, em meio a logicas
de inclusdo e exclusdo, as pautas dos
povos indigenas, no contexto republicano|
(at¢  1964), e das populacdes
afrodescendentes.

Identificar as transformacgdes ocorridas
no debate sobre as questdes da
diversidade no Brasil durante o século
XX e compreender o significado das
mudangas de abordagem em relagdo ao
tema.

Relacionar as conquistas de direitos
politicos, sociais e civis & atuacdo de
movimentos sociais.

Identificar e analisar processos sociais,
econdmicos, culturais e politicos do
Brasil a

partir de 1946.

Descrever e analisar as relagdes entre as
transformacdes urbanas e seus impactos
na cultura brasileira entre 1946 ¢ 1964 ¢
na producdo das desigualdades regionais
e sociais.

Identificar e compreender o processo
que resultou na ditadura civil-militar no
Brasil e discutir a emergéncia de
questdes relacionadas a memoria e a
justica sobre os casos de violagdo dos
direitos humanos.

Discutir os processos de resisténcia e as
propostas de reorganizagdo da sociedade
brasileira durante a ditadura

civil-militar.

o Cangaco, a Revolta dad
Vacina, a Revolta da Chibata.

Conhecer a importancia da
imprensa negra no RS e no
Brasil.

Conhecer a importancia social
da Irmandade do Rosario na
assisténcia e educacdo da
populacdo negra gaicha.

Entender os objetivos da
criacdo da a Frente Negra
Brasileira, do Teatro
Experimental do Negro.

Conhecer os Clubes Sociais
Negros no RS a seu papel na
preservacao da identidade da
populacdo negra e a luta na
busca de direitos.

Identificar os propositos e as
consequéncias da cria¢do da
ideologia da democracia racial
no Brasil.

Conhecer a atuacdo dos
Clubes e Organizagdes negras,
Floresta Aurora, Associacao
dos Homens de Cor, Satélitg

Prontiddo, Clube Nautico
Marcilio Dias.
Entender a influéncia do

Grupo Palmares na criagdo do
20 de novembro como a data
representativa da populagio
negra brasileira.

Conhecer o surgimento do
Movimento Negro Unificado
¢ a sua atuagdo na denuncia e
luta por direitos.

Analisar o surgimento do
Movimento de  Mulheres
Negras e a sua agdo na
construg¢do  de  politicas
publicas para a populagido
negra.

Conhecer as implicagdes das

moderniza¢do urbana no RS ¢
Porto Alegre e o impacto para
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Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de
contestacao ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

as populagdes
indigenas.

negras ¢

Entender a permanéncia e
resisténcia das Comunidades
Quilombolas no RS e no
Brasil.

Compreender a luta por
direitos dos Povos Indigenas
e das Comunidades
Quilombolas no Pais..

Geopolitica e  conflitos
mundiais:
- 0 mundo em

conflito: a Primeira

Guerra Mundial
- A questao

Palestina

da

- ARevolugio Russa

- A crise capitalista de

1929

- A emergéncia do
fascismo e do
nazismo

- A Segunda Guerra

Mundial (judeus e
outras vitimas do
holocausto)

- 0 colonialismo na
Africa

- As guerras mundiais,
a crise do
colonialismo e
o advento

dos nacionalismos
africanos e asiaticos

- a Organizagdo das

Nagoes Unidas
(ONU) e a questdo
dos

Direitos Humanos

Identificar e relacionar as dinamicas do
capitalismo e suas crises, os grandes

conflitos mundiais e os conflitos
vivenciados na Europa.
Identificar as especificidades e os

desdobramentos mundiais da Revolugao
Russa e seu significado historico.

Analisar a crise capitalista de 1929 e
seus desdobramentos em relagio a
economia global.

Descrever e contextualizar os processos
da emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidacdo dos estados
totalitarios e as praticas de exterminio
(como o holocausto).

Caracterizar e discutir as dinamicas do
colonialismo no continente africano e
asidtico e as logicas de resisténcia das
populagdes locais diante das questdes
internacionais.

Discutir as motivagdes que levaram a
criagdo da Organizacdo das Nacgdes
Unidas

(ONU) no contexto do poés-guerra € os
propositos dessa organizagao.

Relacionar a Carta dos Direitos
Humanos ao processo de afirmacdo dos
direitos fundamentais e de defesa da

dignidade humana, valorizando as
institui¢des voltadas para a
defesa desses direitos e para a

identificacdo dos agentes responsaveis
por sua violagao.

Culturas e Historias dos
Povos Indigenas: Conhecer

oS instrumentos
internacionais de protecao
aos Direitos Humanos dos

Povos Indigenas tais como a
Convengdo 169 da OIT, a
Declaracdo  das  Nagdes
Unidas sobre os Direitos dos
Povos Indigenas, a
Declaracdo Americana sobre
os Direitos dos Povos
Indigenas e a Declaragdo de
Durban.




