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RESUMO

Esta pesquisa exploratoria, com abordagem qualitativa e delineamento de estudo de
caso, Unico, raro e intrinseco, teve como objetivo geral investigar a rotina dos
monitores escolares no acompanhamento dos alunos com deficiéncia, no sistema
remoto emergencial de ensino. Os objetivos especificos foram: Descrever a
organizacdo das atividades, métodos de ensino e avaliacdo utilizados durante as
aulas remotas de turmas que contém alunos de incluséo; Apontar diferengas na
atuacdo dos monitores escolares dos alunos com deficiéncia, entre as atividades
presenciais (pré-pandemia de COVID-19) e as atividades remotas (durante a
pandemia); Verificar quais foram as dificuldades e facilidades encontradas pelos
monitores dos alunos com deficiéncia no periodo de atividades remotas. Pretendeu-
se, portanto, investigar durante o ano de 2021, como se caracteriza/caracterizou a
atuacao do profissional de apoio/monitor em uma escola da rede particular de
ensino no municipio de Porto Alegre, no acompanhamento dos alunos com
deficiéncia nas classes comuns, no sistema remoto de ensino durante a pandemia
de COVID-19. Por ndo haver producdo académica ampla sobre o tema de
investigacdo, busca-se produzir conhecimentos sobre o objeto investigado. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram as entrevistas
semiestruturadas aplicadas em monitores de inclusdo. Os dados obtidos na
pesquisa foram analisados na perspectiva da analise de conteddo. Constatou-se
gue 0s monitores, apesar de estar pisando em caminhos desconhecidos, mais uma
vez ndo apegaram-se ao que de fato delimita a profissdo e por presenciar o
despreparo de professores em lidar com seus alunos, por tratarem-se de graduando
e graduado em licenciatura, desempenhavam func¢des pedagdgicas com seus
alunos na tentativa de proporcionar um ensino e amparo institucional de qualidade.

Palavras-chave: Pessoa com Deficiéncia; Ensino Remoto Emergencial; Pandemia
de COVID-19.



1. INTRODUCAO

Acredita-se que algum pesquisador ou cientista da area da infectologia ou da
virologia poderia prognosticar a atual realidade, que estamos inseridos. Podemos,
inclusive, citar Cheng et al. (2007), que j& anunciavam em um artigo de revisao

sobre Coronavirus (CoV) e Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS):

Os Coronavirus (CoV) sdo bem conhecidos por sofrerem recombinacao
genética, o que pode gerar novos gendtipos e surtos. A presenca de um
grande reservatorio dos virus para o tipo SARS-CoV, como 0s morcegos-
ferradura, juntamente com a cultura de comer mamiferos exéticos no sul da
China, é uma verdadeira bomba relégio. A possibilidade do ressurgimento
da SARS e outros novos tipos do virus em animais ou laboratdrios cria,
portanto, a necessidade de gestdo de risco (preparedness), que nao deve
ser ignorada (CHENG et al., 2007, p. 683).

Entretanto, por mais que possamos antever os “gatilhos” de uma catastrofe,
diria que é dificil prever as mudancas e estragos que virdo deste ocorrido. Qual
pessoa poderia imaginar que estariamos enfrentando uma pandemia descomunal e
seus efeitos? Na sua rapida disseminacdo e que a partir dela passariam a existir
tantas alteracées? Seja em nivel global, como fechamento de fronteiras e ordem de
confinamento interno nos paises ou em nivel social, como mudanca nos habitos e
estilo de vida das pessoas.

Inicialmente, a pneumonia de causa desconhecida foi relatada pela primeira
vez a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em 31 de dezembro de 2019. O surto
foi declarado pela OMS uma “Emergéncia em Saude Publica de Importancia
Internacional” (ESPII), em janeiro de 2020. Em 11 de fevereiro de 2020, a OMS
anunciou um nome para a nova doenga: Coronavirus ou COVID-19 (OMS, 2020b).

Porém, o que gerou maior temor foi a capacidade de contaminacdo do virus.
Foram 17 mil infectados e 360 mortos registrados em fevereiro de 2020, desde que
a nova doenca foi reconhecida pelo governo chinés. (PORTAL G1, 2020).

Essa evolugdo impressionante da doenga — na sua capacidade de
transmissdo, no impacto que projeta para o futuro, no volume de recursos que
mobiliza e, no seu carater entdo desconhecido — sdo alguns dos elementos que

levaram a sua caracterizacdo como uma ESPII, pela OMS (OPAS/OMS, 2020).



Desde entdo, a vida em praticamente todo o planeta foi alterada: o ritmo
urbano se transformou; ruas e lugares de encontros publicos se esvaziaram; aulas e
diversas atividades foram suspensas; o comércio fechou as portas; pessoas se
viram sem trabalho do dia para a noite. No mercado financeiro, as bolsas
derreteram com o horizonte de crise econbmica projetado; embates entre
autoridades do governo e da saude publica foram expostos aos holofotes
(CORREIO BRAZILIENSE, 2020).

Mas enfim, o que é COVID-19?

COVID-19: que doenca € essa?

A doencga por coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada por
um virus descoberto recentemente. A maioria das pessoas infectadas apresenta
doenca respiratoria, de leve a moderada, e se recupera sem a necessidade de
tratamento especial. Idosos e aqueles com problemas médicos subjacentes, como
doencas cardiovasculares, diabetes, doencas respiratérias cronicas e cancer, tém
maior probabilidade de desenvolver doencas graves (OMS, 2021a).

Inicialmente foi nomeado como 2019 - nCoV (2019 - novel coronavirus) pela
OMS e, posteriormente, designado como SARS - CoV - 2 (Coronavirus da Sindrome
Respiratoria Aguda Grave 2). Em abril de 2020, a doencga atingiu a marca de 01
milhdo de casos confirmados no mundo (SUN et al., 2020; CHENG; SHAN, 2020;
ZHANG, 2020 apud MORAIS, 2021). Ha cerca de 30 CoVs conhecidos que infectam
mamiferos, aves e outros animais (FUNG et al.,, 2020; LI et al., 2020; PARK et
al., 2019 apud MORAIS, 2021). O SARS - CoV - 2 é um virus de RNA, envelopado,
cujo genoma varia entre 26 e 32 quilobases. Possui um nucleocapsideo composto
por RNA e proteina fosforilada, protegido externamente por uma membrana de
bicamada fosfolipidica, glicoproteinas triméricas e, em alguns virus dessa familia, a
proteina hemaglutinina esterase. Sua morfologia na microscopia eletrénica é similar
a uma coroa, por isso o nome coronavirus (LI; FAN et al., 2020; Park et al., 2019
apud MORAIS, 2021).

O coronavirus se espalha principalmente por meio de goticulas de saliva ou
secrecdo nasal, quando uma pessoa infectada tem tosse ou espirros. Ele afeta as
pessoas de maneiras diferentes, podendo gerar quadros assintomaticos, leves,
moderados, graves e de obito (OMS, 2021a).



Seus sintomas mais comuns sdo: febre, tosse seca e cansa¢co. Os menos
comuns sdo: dores no corpo, dor de garganta, diarréia, conjuntivite, dor de cabeca,
perda de paladar e/ou olfato, erup¢éao na pele ou descoloracéo dos dedos das méos
ou dos pés. Ja os sintomas graves sao: dificuldade em respirar ou falta de ar, dor ou
pressao no peito, perda de fala ou movimento. Em média, leva de 5 a 6 dias a partir
do momento em que alguém é infectado com o virus para que 0s sintomas
aparecam (OMS, 2021b).

Para prevenir a infecgdo e retardar a transmissdo de COVID-19, a OMS
recomenda:

e Lavar as maos regularmente com agua e sabéo ou, higienizar com alcool 70;

e Manter, pelo menos, um metro de distancia das pessoas que tossem ou
espirram;

e Nao tocar no proéprio rosto;

e Cobrir a boca e nariz ao tossir ou espirrar;

e Ficar em casa se ndo se sentir bem;

e Evite fumar e realizar outras atividades que enfraguecam os pulmdes;

e Praticar o distanciamento fisico evitando viagens desnecessarias e,

e Manter-se distante de grandes grupos de pessoas, evitando a aglomeracao
(OMS, 2021c).

Origem e propagacao:

Foi em meados de dezembro de 2019 que os médicos de Wuhan, na China,
tiveram contato com pacientes apresentando quadro de pneumonia de origem
desconhecida. Os sintomas iniciais, como tosse seca, febre alta e dispneia (falta de
ar ou dificuldade de respirar) evoluiram para um quadro respiratorio grave, sendo
gue alguns casos apresentavam estado critico (HUANG et al., 2020). No dia 31 de
dezembro de 2019, a China notificou a OMS sobre uma misteriosa pneumonia em
Wuhan. A primeira vitima da doenca foi anunciada pelas autoridades de saude
chinesa no dia 11 de janeiro e, no dia 20 do mesmo més, a China declarou o surto
como emergéncia sanitaria (DEUTSCHE WELLE, 2020).

Em meados de janeiro de 2020, a COVID-19 havia rompido as fronteiras da

China e os primeiros casos foram reportados na Tailandia, Japédo e Coreia do Sul



(WANG et al., 2020). A partir de entdo, as primeiras medidas visando obstar o
curso da doenca comecaram a ser divulgadas. Fronteiras de paises vizinhos a
China comecaram a ser fechadas, com controle de viajantes procedentes do pais,
guarentenas de passageiros e de navios inteiros. Companhias aéreas suspenderam
voos para a China. Paises orientavam a evacuacdo de seus cidaddos, montando
operacOes de resgate em areas atingidas pela doenca. As mascaras tomaram as
escolas, o comércio, 0s transportes, 0s parques e as cidades. As ruas comecgaram a
esvaziar-se e iniciou-se o isolamento social (quarentena) (MARQUES; SILVEIRA;
PIMENTA, 2020). Na quarta-feira de cinzas (25/02), o primeiro caso da doenca foi
confirmado no Brasil. Era também o primeiro da América do Sul (BRASIL, 2020).

Por ndo existir um tratamento especifico para a doenca, varios paises
adotaram o método por distanciamento social. Com medidas de “stay home” (fique
em casa) até estratégias mais rigidas como “lockdown” (bloqueio).

O Brasil promulgou a Lei n® 13.979, que veio tratar justamente das medidas
para enfrentamento da emergéncia de saude publica — determinando, em sintese, 0
isolamento social. A ordem do momento para barrar a ampliacdo da curva
pandémica passou a ser “fique em casa”, “distanciamento fisico”, “use mascara’,
‘lave as maos” e “passe alcool”. Contudo, as medidas sé passaram a ser adotadas
pelas Unidades Federativas do pais na segunda semana de marco de 2020
(GARCEL; NETO, 2020).

“Lockdown é o caso extremo de distanciamento social. E a contencéo
comunitéria ou bloqueio que se refere a uma intervencao rigorosa aplicada
a toda uma comunidade, cidade ou regido através da proibicdo de que as
pessoas saiam dos seus domicilios — exceto para a aquisicdo de
suprimentos basicos ou ida a servicos de urgéncia — com o objetivo de
reduzir-se drasticamente o contato social” (BARIFOUSE, 2020 apud
GARCEL; NETO, 2020, p.8).

No Brasil, o termo é previsto na diretriz até o0 momento vigente do Ministério
da Saude. O Boletim Epidemiolégico n° 8, publicado em 9 de abril, define o
lockdown como uma das medidas de distanciamento social. O bloqueio total
consiste em cercar um determinado perimetro (estado, cidade ou regido),
interrompendo toda atividade por um breve periodo de tempo (BRASIL,
MINISTERIO DA SAUDE, 2020).



Com isso, diversos estabelecimentos, como escolas, locais de trabalho,
alguns tipos de comércios e eventos foram impedidos de abrir. Estes locais foram
classificados como ndo essenciais e por isso foram impedidos de abrir, como uma
medida de evitar aglomeragbes de pessoas e tentar frear novas transmissdes
comunitarias do virus. Porém, frente a estas exigéncias, alguns setores tiveram a
necessidade de se reinventar, devido ao prejuizo que um longo periodo inativo
poderia acarretar. Como é o caso do “home office” que foi uma alternativa para
muitas empresas e estabelecimentos, de manter sua producao e seus funcionarios
ativos, mas trabalhando de suas proprias residéncias.

E claro, com a Educacéo nao poderia ser diferente...

Ensino Remoto Emergencial:

Com as escolas fechadas, criou-se um temor em governos, professores e
comunidades, devido a incerteza de quando seriam retomadas as aulas presenciais,
gerando preocupac¢es com o grande déficit que poderia emergir em todos 0s niveis
de ensino no Brasil.

Com uma crise mundial em andamento, a fim de amenizar os prejuizos
causados pelo afastamento dos alunos do ambiente escolar, o Comité Operativo de
Emergéncia do Ministério de Educacao e Cultura (MEC) criou um plano de acéo e
autorizou a substituicdo das aulas presenciais pelas que envolvem o uso de
tecnologias de informacdo e comunicacéo (TICs) nos cursos vigentes, incluindo as
escolas de educacdo béasica. Essa foi uma mudanca consideravel no cenario
educacional brasileiro (FETTERMANN; TAMARIZ, 2021). A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, LDB N° 9.394/96, ja previa “o ensino a distancia
utilizado como complementagdo da aprendizagem em situacbes emergenciais”
(BRASIL, 1996).

Tem-se, entdo, o inicio do ensino remoto emergencial, o qual possibilita a
continuidade do ensino e aprendizagem, com os alunos e professores néo estando
no mesmo espaco fisico. As aulas presenciais ddo lugar a outros métodos, como
aulas online sincronas, uso de ferramentas das TICs, entre outros.

Alessandra Gotti, fundadora e presidente-executiva do Instituto Articule e
colunista de NOVA ESCOLA, lembra que o ensino remoto no contexto da covid-19
ndo se da somente mediado pela tecnologia:
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Ele pode acontecer de outras maneiras, como o envio de material impresso
e por meio de aulas gravadas transmitidas via televisdo ou radio. Ha varias
estratégias que devem ser adotadas para garantr a equidade
(BERNARDO, 2021).

No entanto, este modelo de ensino tem sido confundido, por algumas
pessoas, com os modelos de Ensino a Distancia (EAD) e com o homeschooling, os
guais existem algumas semelhangas, mas possuem conceitos diferentes. O ensino
remoto emergencial, como o proprio nome diz, trata-se de algo emergencial,
portanto temporario. Ele surge como uma possibilidade/forma da escola manter o
vinculo com os alunos e suas familias e dar sequéncia ao processo de ensino e
aprendizagem, mesmo afastados fisicamente devido a pandemia. Porém, como
vivemos em uma sociedade heterogénea em termos culturais, sécio-econémico e de
infraestrutura, cada unidade de ensino incumbiu-se de planejar e adotar os
melhores meios para atender sua comunidade. Desse modo, as aulas sincronas e
as TICs surgem como boas alternativas para serem os fios condutores deste
processo, contudo ndo os Unicos, pois nem todos na sociedade brasileira possuem
acesso a internet e nem computadores.

Por outro lado a EAD possui uma regulamentacao especifica, que segundo o
decreto n°® 9.057/17, que regulamenta o artigo 80 da LDB, este tipo de modalidade
pode ser ofertada apenas em cursos profissionais técnicos, superiores, educacao de
jovens e adultos e educacdo especial, em momentos ndo emergenciais. Esta
modalidade se caracteriza pela utilizagdo de TICs para romper as barreiras
geograficas e temporais entre Instituicbes de ensino e alunos. Com profissionais
gualificados (para utilizacdo de TICs), politicas de acesso e avaliagbes compativeis
o aluno tem possibilidade de gerir seu préoprio ritmo de estudo, visto que 0s
materiais didaticos e aulas gravadas séo disponibilizados em plataformas na web ou
em aplicativos para o aluno acessar quando, onde e como quiser. Ja O
homeschooling € um método de ensino que ainda ndo é regulamentado no Brasil.
Neste caso € a familia que assume o papel de transmitir e trabalhar o ensino e
aprendizagem do aluno, sem qualquer vinculo com alguma instituicdo de ensino.
Em alguns casos a familia contrata professores particulares, porém estes atuam de

forma independente das escolas regulares. Este tipo de ensino € permitido em mais
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de 60 paises, como Australia, Japdo, Estados Unidos, entre outros (BERNARDO,
2021; FETTERMANN; TAMARIZ, 2021).

Com as escolas privadas e publicas sendo obrigadas a interromper o
funcionamento presencial e com a possibilidade de utilizar novos formatos surgem
novos desafios. A comecar pela garantia de equidade entre os alunos em niveis
socioecondmicos distintos, onde 43% do numero total de alunos (cerca de 706
milhdes) mantidos fora da sala de aula pela pandemia do COVID-19 no mundo néo
tém acesso a internet em casa. Isto ficou evidente quando grande parte das escolas
privadas néo tiveram duvidas sobre a utilizacdo das TICs, porém o mesmo nao pode
ser visto na rede publica. Pois € necessario levar em consideracéo as possibilidades
(ou ndo) dos alunos referente ao acesso a recursos tecnoldgicos, conexdes a
internet e de auxilio familiar para os estudos. Outro desafio sdo dos professores
diante deste novo método de ensino, o qual ndo lhes era comum (FETTERMANN;
TAMARIZ, 2021; SOUSA; BORGES; COLPAS, 2020; (ARRUDA; NASCIMENTO,
2021).

Em uma pesquisa realizada com professores brasileiros, o Instituto Peninsula
(2020) revela que 67% dos participantes se sentem ansiosos, pois mudaram habitos
e rotinas, anteciparam as férias escolares e interagiram de forma remota com os
estudantes. Além de preocupacdes com a prépria saude (fisica e mental) e de seus
familiares. Antes da paralisacdo das aulas presenciais, 88% dos professores nunca
tinham ensinado a distancia de forma remota, 75% dos participantes ndo receberam
suporte emocional e 55% ndo foram capacitados para ensinar remotamente
(INSTITUTO PENINSULA, 2020).

O ensino remoto emergencial exige na sua complexidade, além dos recursos
tecnoldgicos e de organizagédo de espaco e tempo, habilidades com o manuseio dos
aparelhos, aplicativos e plataformas de gravacgéo, edicdo e envio de conteudo. O
momento ensinou as escolas que elas precisavam se adaptar.

Uma das preocupacbes dos criticos ao ensino remoto é de ser uma
educacgdo conteudista, cujas préaticas levam em conta apenas aspectos técnicos e
superficiais, podendo colaborar para que sejam reforgcadas inUmeras formas de
exclusdo social, visto que cada situacao particular imprime um modo préprio de
vida. Por outro lado, ha quem entenda ser essa uma solucdo temporaria, diante do
cenario de incerteza quanto ao retorno presencial das aulas. Pois sdo os alunos

mais pobres e mais frageis que precisam da escola (professores e colegas) neste
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momento, principalmente para apoio emocional. A perspectiva da interacdo nos faz
refletir esse processo da escola e dos professores presentes na vida dos alunos, na
atual circunstancia, como possibilidade de atencdo pautada na mobilizacdo da
empatia. Ao pensar estratégias para o ensino remoto € imprescindivel que tenham
adequacdes as condicbes de cada aluno. As salas de aula se fragmentaram em
casas de cada estudante e isso exige uma pedagogia da sensibilidade, empatia e
humanizacdo (FETTERMANN; TAMARIZ, 2021; SOUSA; BORGES; COLPAS,
2020; ARRUDA; NASCIMENTO, 2021).

Contudo, ao nos depararmos com expressdes como exclusao social, alunos
mais frageis, adequacdes a cada aluno, sensibilidade, empatia e humanizacao, é
dificil ndo pensarmos em inclusdo escolar e seus protagonistas: os alunos com
deficiéncia e seus monitores de inclusdo. Como manter a equidade no acesso a
aprendizagem pelas TICs neste periodo de pandemia?

Mas antes, guem séo os alunos de inclusdo e seus monitores?

Inclusdo Escolar e seus Protagonistas: alunos com deficiéncia e os monitores de

inclusdo

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular é algo relativamente
novo e ainda estd num processo de construcdo/evolucdo. O aluno com deficiéncia
tem o direito, previsto em lei, de ter um cuidador exclusivo para o auxiliar e assim
facilitar a sua inclusdo no ensino regular. Porém, ao analisarmos a literatura
constatamos que o cargo deste “cuidador’” ndo possui uma denominagdo bem
definida e nem suas atribuicdes bem especificadas.

Apesar de constar no artigo 208 da Constituicdo Federal, inciso lll, que é
dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988), € nos
anos 90 que tem inicio a defesa de uma educacao com direito de todos no Brasil e
consequentemente o surgimento de documentos legais e normativos a respeito.

Segundo consta no artigo 58, da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade

de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
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ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e bem quando
necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial (BRASIL,
1996).

Complementando, o artigo 59 enfatiza que os sistemas de ensino garantirdo
aos alunos curriculos, técnicas, recursos e a organizacdo especifica para suprir
suas necessidades (BRASIL, 1996). Sendo assim, a presenca do profissional de
apoio/monitor ja € mencionada, mesmo que de forma indireta, ao delegar ao Estado
o dever de proporcionar servicos de apoio especializado aos alunos que
necessitem.

Posteriormente, através das Diretrizes Nacionais da Educacédo Especial na
Educacdo Béasica (DNEEEB), é determinado a oferta de servicos de apoio
pedagdgico nas classes comuns, contemplando a participacdo colaborativa do
professor especializado na Educacdo Especial, de professores intérpretes ou
professores itinerantes, havendo também a previsdo de outros apoios ligados a
aprendizagem, comunicacédo e locomocédo (BRASIL, 2001).

Os alunos com deficiéncia, através destas normas, tém assegurado o direito
de frequentar a escola regular, em vez de permanecerem segregados em escolas
especiais. Consequentemente as escolas regulares precisaram repensar a sua
organizacédo e funcéo institucional, com questdes referentes a estrutura dos prédios
e salas, acessibilidade e contratacdo de novos profissionais. Comeca a emergir
entdo a figura do Monitor de Inclusédo, também chamado de Profissional de Apoio ou
cuidadores, cuja principal atribuicdo, no contexto escolar inclusivo, tem sido a de
acompanhar os educandos com deficiéncia na escola comum, auxiliando o
professor regente na mediagédo de seu desenvolvimento social, cognitivo e cuidados
pessoais como: locomocao, alimentacdo e higienizagcdo. Porém, ao analisarmos 0s
documentos legais e estudos, vemos que esta profissdo parece situar-se numa
espécie de limbo, onde ndo se tem uma formagéo especifica para atuar, as fungdes
sdo imprecisas e na pratica exercem func¢des que nao lhes compete (SOUZA et al.,
2012, FONSECA; BRIDI, 2016, ZIOLIOTTO; BURCHERT, 2020).

Até entdo, as DNEEEB (BRASIL, 2001), indicavam a presenca de um
profissional para apoiar o professor, citando este como “professor de Educagao
Especial’. Este deveria desempenhar seu trabalho em equipe com os professores
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da classe comum no atendimento aos sujeitos da Educacdo Especial em seu
processo de ensino aprendizagem. Ja o documento da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL,
2008), por meio da orientacao aos sistemas de educacéo, para que haja incluséo no
ensino regular, desde a educacédo infantil até o ensino superior, consolidou o
principio da transversalidade e instituiu o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) complementar ou suplementar para alunos com:

e Deficiéncia: apresentam limitacbes de longo prazo relacionadas a aspectos
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

e Transtornos globais do desenvolvimento: possuem alteracbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais,
na comunicagcado ou estereotipias motoras, tais como nos casos de Autismo
Classico, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia (Psicoses) e Transtornos Invasivos Sem Outra
Especificacao;

e Altas habilidades/superdotacdo: demonstram potencial elevado e grande
envolvimento de forma isolada ou combinada nas seguintes areas intelectual,
de lideranca, psicomotora, artistica e criativa.

O mesmo documento, também formaliza que o projeto politico pedagoégico da
escola precisa constar a implantacdo da SRM, professores para atuar no AEE e
outros profissionais como tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e aqueles para atuar em atividades de apoio. Transfigurando-se a figura
do apoio pedagdgico como “monitoria ou cuidado”. Com isso, ocorre uma mudanga
nas referéncias ao profissional que deveria apoiar o professor de classe no
processo de ensino aprendizagem do sujeito da Educacao Especial, uma vez que
este agora deve realizar atividades de higiene, alimentacdo, locomoc¢éo e demais
acOes em que necessitarem de auxilio do cotidiano no espaco escolar. Passando a
existir uma imposi¢cédo de que o AEE, nas redes de ensino, acontega nas salas de
recursos multifuncionais e no turno inverso ao de aula do aluno. Com isso, passa a
ter um enfraquecimento no trabalho da Educacao Especial na classe regular, o qual
perdeu a possibilidade de apoio pedagdgico especializado e passou a assumir 0

formato de monitoria e cuidado.
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No Art.10 da resolucéo n° 4/2009, paragrafo unico da DNEEEB, refere-se que
esses profissionais “atuam com os alunos publicos alvo da Educacao Especial em
todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarios” (BRASIL, 2009, p.
3). Grifos que corroboram com a imprecisdo de atribuicbes das responsabilidades
do Monitor de Inclusdo, nos documentos politicos que norteiam a educacao
especial. Também, diferentes nomenclaturas sdo encontradas para este sujeito
como: profissionais da educacéo para a inclusao, cuidador, monitor, profissionais da
educacédo que atuem no apoio e profissional de apoio (BRASIL, 2010).

No ano de 2012, foi aprovada a Lei n® 12.764 (Berenice Piana), que institui a
Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. No Art. 3°, paragrafo unico, normatiza que “em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
comuns de ensino regular (...), tera direito a acompanhante especializado”,
(BRASIL, 2012, p. 01). Mais uma vez, este documento ndo especifica quem é esse
acompanhante no que se refere a sua formacao e fungao no contexto escolar.

Constata-se que até a aprovacdo da PNEEPEI (2008) o profissional de
apoio/monitor possuia funcbes de cuidado e pedagodgicas, porém essas
caracteristicas passaram a se definir ao cuidado e monitoria. Os documentos atuais
voltados a Educacéo Especial privilegiam o AEE, pois aos professores da Educacéo
Especial exige-se formacéo especifica e ao profissional de apoio ndo ha exigéncia
de formacédo pedagogica especifica. A Nota técnica SEESP/GAB n° 19, de 2010
indica que néo é funcdo do Monitor de Inclusdo desenvolver atividades diferentes
para o aluno com deficiéncia, nem ser responsavel pelo ensino ao estudante.
Menciona que esse profissional deve trabalhar de forma alinhada com os docentes
da sala de aula regular e da sala de recursos multifuncionais (BRASIL, 2010).

Ja no ano de 2015 um novo documento entra em vigor, a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia LBI - Lei 13.146/15 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) considera, sobre o Monitor de Inclusdo escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentacao, higiene e locomocéo do estudante com deficiéncia e atua
em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas
ou os procedimentos identificados com profissbes legalmente estabelecidas
(BRASIL, 2015, p.1l). Reiterando a fungdo do profissional de apoio/monitor
colocando que suas fungbes se dao no espaco escolar, no entanto, nao pode
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substituir as profissdes legalmente estabelecidas, sendo assim, o profissional de
apoio/monitor ndo deve ocupar a funcdo de que € dada ao professor do ensino
regular ou ao professor da educacao especial.

Segundo Schreiber (2012), a ideia de um servi¢co na sala de aula regular para
auxiliar com os alunos com deficiéncia se manteve ao passar dos anos, porém
mudou forma como esse apoio é oferecido, de maneira que os cuidados pessoais
ganharam mais visibilidade, e o apoio a aprendizagem se tornou pouco evidenciado
e/lou explicitado. Contudo, devido a maioria dos Monitores de Inclusdo possuir
formacdo para atuar como professor ha uma reconfiguracdo que aponta para um
processo de precarizacdo profissional e de desvio da funcdo pedagogica,
considerando que a interacdo entre professor e aluno tem como pressuposto
alcancar objetivos educacionais. E possivel perceber que a presenca do Monitor de
Inclusdo articula-se de diferentes maneiras e traz consigo objetivos educacionais.
Para Garcia (2016), essa mudanca da politica ocorre em decorréncia da relacéo
custo-beneficio: ter um professor de Educacao Especial em sala de aula na qual
existe um aluno publico-alvo da Educacdo Especial ndo é razoavel na ldgica
econdmica.

Silva e Maciel (2011) entendem que o profissional de apoio também & um
auxilio para os professores, pois € ele que acompanha diretamente o aluno publico-
alvo da Educacédo Especial e pode dar contribuicbes ao professor sobre o
desenvolvimento do aluno. Todavia, este entendimento entra em conflito com a

percepcao de Schreiber (2012, p. 91), que assinala

O PA, na sua origem, ndo € proposto com o intuito de auxiliar o professor
regente da classe comum [...] jA que as fun¢des delegadas ao professor
envolvem o ensino de elementos importantes para o desenvolvimento

pessoal e académico dos alunos.

Fonseca (2016) argumenta que nado é definido o que s&o “essas outras
atividades”, presentes em documentos como legislagbes, notas técnicas e
pareceres que designam a atuagao do Monitor de Inclusdo, as quais podem ter
diversas interpretagdes, as quais tém efeitos no cotidiano da escola. No ambito da
escola particular, o autor identificou uma diversidade de contextos no que se refere

a contratacdo, folha de pagamento dos profissionais e atividades que sao exercidas
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na escola e a pluralidade na formacdo educacional destes profissionais: Educacao
Especial, psicologia, pedagogia, educacdo fisica, em curso ou com graduacgao
concluida. Em algumas escolas esse processo é realizado pela professora da
Educacao Especial, pela direcdo, e em alguns casos ocorre o monitoramento pela
familia do aluno. (MARTINS, 2014, MORI, 2014, FONSECA; BRIDI, 20186,
ZIOLIOTTO; BURCHERT, 2020, VICARI; RAHME, 2020)

Novos Rumos...

De acordo com o Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019) as matriculas da
Educagdo Especial — alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades — na Educacdo Béasica chegou a 1,2 milhéo,
configurando um aumento de 33,2% em relacdo a 2014. O percentual de alunos
incluidos em sala de aula regular em 2014 era de 87,1%, em 2017 representava
90,9% (INEP, 2018) e, em 2018 chegou a 92,1%, evidenciando-se aumento
gradativo dos estudantes, creditado ao aumento de matriculas no ensino médio, que
dobraram no periodo (INEP, 2019). Para Ziliotto e Burchert (2020), se o nimero de
sujeitos incluidos é representativo, torna-se importante analisar como esse processo
tem sido vivenciado e a sua efetividade.

Estudos como o de Cabral e Marin (2019) demonstram o baixo nimero de
pesquisas na area da educacédo e inclusdo destes estudantes diagnosticados com
TEA. Constata-se também no estudo de Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) o
desconhecimento dos docentes quanto as caracteristicas da crianca com TEA e a
existéncia de poucas estratégias pedagodgicas que impactam no seu processo de
aprendizagem destes alunos.

Por fim, a intencéo desta pesquisa é investigar durante o ano de 2021, como
se caracteriza/caracterizou a atuacdo do profissional de apoio/monitor em uma
escola da rede particular de ensino no municipio de Porto Alegre, no
acompanhamento dos alunos com deficiéncia nas classes comuns, no sistema
remoto de ensino durante a pandemia de COVID-19.

Tracamos 0s seguintes objetivos especificos: Descrever a organizacdo das
atividades, métodos de ensino e avaliacdo utilizados durante as aulas remotas de
turmas que contém alunos de inclusdo; Apontar diferencas na atuacado dos

monitores escolares dos alunos com deficiéncia, entre as atividades presenciais
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(pré-pandemia de COVID-19) e as atividades remotas (durante a pandemia);
Verificar quais foram as dificuldades e facilidades encontradas pelos monitores dos

alunos com deficiéncia no periodo de atividades remotas.

2. PROCEDIMENTOS METODOGICOS

Para a obtencéo dos objetivos propostos neste estudo, foi desenvolvida uma
pesquisa com método exploratério, com abordagem qualitativa e delineamento de
estudo de caso, Unico, raro e intrinseco. Por ndo haver produgédo académica ampla
sobre o tema de investigacdo, buscou-se produzir conhecimentos sobre o objeto
investigado.

O presente estudo foi realizado em uma escola privada, localizada no
municipio de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. O instrumentos utilizado para a
coleta de dados foi a entrevista semiestruturada, aplicada em monitores de incluséo.

Selltiz e al. (1967) explanam que as pesquisas exploratérias tém como
propésito proporcionar maior familiaridade com o problema. Tornando-o mais
explicito para construir e esclarecer hipéteses, que servem para futuras pesquisas,
formulando e encontrando novos problemas. Com o planejamento podendo ser
bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao
fato ou fendmeno estudado. Salienta que uma das maneiras para coleta de dados
para este tipo de pesquisa € atraves de entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncia pratica com o assunto. J4 em Gil (2017), em virtude dessa flexibilidade,
torna-se dificil, na maioria dos casos, “rotular” os estudos exploratérios, entretanto é
possivel identificar pesquisas bibliograficas, estudos de caso e mesmo
levantamentos de campo que podem ser considerados estudos exploratorios.
Marconi e Lakatos (2003) argumentam que a pesquisa exploratéria tem trés
finalidades: gerar hip6teses, conhecer mais sobre o assunto pesquisado e atualizar
conceitos.

Nas pesquisas qualitativas, para Gaya (2016), predominam o0s aspectos
interpretativos, onde o0s pesquisadores qualitativos estdo preocupados em
responder sobre os significados (qual o sentido?). Para ele, as abordagens

19



gualitativas estdo necessariamente presentes as subjetividades, sendo assim a
intencdo do pesquisador esta explicita. Kauark, Manhdes e Medeiros (2010, p.31),
reconhecem um “vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito, que ndo pode ser traduzido em numeros”.

Nessa abordagem a realidade é subjetiva, multipla e holistica. A qual se tem
a pretensdo do pesquisador em se aprofundar dos fendémenos, que sdo explorados
a partir da perspectiva dos participantes em um ambiente natural e em relagcdo ao
contexto. E necessario que o pesquisador permaneca o tempo necessario para que
possa interpretar adequadamente os discursos, as atitudes, os sentimentos, etc...,
dos sujeitos. A realidade é algo que se constroi, ndo é algo que se possa fazer
através de um teste, ou da observacdo de atitudes estereotipadas. A finalidade da
pesquisa se pretende dar sentido ao fenbmenos que investigamos através da
interpretacdo dos significados dos dados identificados, descritos e associados. O
pesquisador interage criando suas categorias de analise e delineando a realidade
gue investiga, ele constrdi subjetivamente seu universo empirico.

Esta abordagem ¢é selecionada, quando buscamos compreender a
perspectiva dos participantes (individuos ou grupos pequenos de pessoas que serao
pesquisados) sobre os fenbmenos que os rodeiam, aprofundar em suas
experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto é, a forma como os
participantes percebem subjetivamente sua realidade. Podendo ser selecionada
também, quando o tema do estudo foi pouco explorado, ou que ndo tenha sido
realizada pesquisa sobre ele em algum grupo social especifico. A qualidade
gualitativa do estudo centra-se na capacidade e competéncia do pesquisador em
interpretar os fenbmenos que propde investigar.

A andlise é um processo eclético (que concilia diversos pontos de vista) e
sisteméatico, mas ndo é rigido nem mecanico. A literatura também é revista, podendo
ser util para a formulacdo do problema qualitativo inicial. O seu papel é mais de
apoio e consulta, pois a pesquisa se baseia principalmente no proprio processo de
coleta e andlise. Ja que o pesquisador realiza sua propria descri¢cdo e avaliacdo dos
dados. Com isso, encontrando sentido para os dados no ambito da formulacdo do
problema e relacionar os resultados da analise com a teoria fundamentada ou
construir teorias. A interacdo entre a coleta e a analise nos permite ter maior
flexibilidade na interpretagcdo dos dados e adaptabilidade quando elaboramos as
conclusbes (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, GAYA, 2016).
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O delineamento adotado nesta pesquisa foi o estudo de caso que, segundo
Yin (2010, p.39), trata-se de “uma investigagao empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente

guando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes”.

O estudo de caso pressupde que O pesquisador esteja pessoalmente
implicado num estudo aprofundado de casos particulares. [...] Orienta-se
pela necessidade de compreensao profunda de uma realidade singular,
seja ela um individuo, um grupo, uma instituicdo social ou uma
comunidade. [...] E necessario que estas unidades sejam especiais,
detenham caracteristicas ou propriedades distintas dos padrdes ja
conhecidos, deve se constituir efetivamente num caso “fora de série"
(GAYA, 2016).

Sampieri, Collado e Lucio (2013), caracterizam que a unidade-caso Unico
refere-se ao estudo que se delimita a um individuo, um grupo, uma organiza¢do, um
fendbmeno etc. E a modalidade rara, refere-se a comportamentos e situacfes sociais
gue por serem muito raros merecem ser estudados. O caso intrinseco € selecionado
porque o pesquisador pretende conhecé-lo em profundidade, sem qualquer
preocupacao com o desenvolvimento de qualquer teoria.

O estudo de caso em questdo diz respeito aos desafios enfrentados pelos
monitores de inclusdo que tinham vinculo com alunos com deficiéncia, no periodo
do ensino remoto emergencial, durante a pandemia de COVID-19. A escolha dos
participantes da pesquisa se deu de forma ndo randomizada, na qual Creswell
(2010) sustenta a escolha dos participantes de maneira intencional, contribuindo
para uma melhor compreensdo do problema e da questdo da pesquisa para o
pesquisador. Foi adotado também amostras homogéneas, onde Sampieri, Collado e
Lucio (2013) descrevem que nas amostras homogéneas as unidades selecionadas
possuem um mesmo perfil ou caracteristicas ou, ainda, compartiiham tragos
similares. E explicam que o seu propdsito é se centrar no tema a ser pesquisado ou
ressaltar situacdes, processos ou episodios em um grupo social.

Os critérios de inclusdo utilizados para a composicdo da amostra foram: ser
colaborador, na funcdo de monitor de incluséo, vinculado & instituicdo de ensino

adotada para o desenvolvimento desta pesquisa; ter realizado acompanhamento
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junto ao seu aluno com deficiéncia em aulas sincronas, no periodo de ensino
remoto emergencial.

O instrumento de coleta de dados escolhido foi a entrevista semiestruturada,
onde haviam questfes basicas e norteadoras vinculadas aos objetivos da pesquisa,
porém com a possibilidade de surgir perguntas e relatos complementares de acordo
com o desenvolvimento da interacao entre entrevistador e entrevistado, favorecendo
o surgimento de informacgdes de forma mais livre e com inUmeras possibilidades de
desenlagcamento. De acordo com Mendes, Pasian e Gongalves (2015), a entrevista
semiestruturada proporciona flexibilidade e ampliacdo das questdes, pois, a medida
gue as informacdes sao fornecidas por meio do relato dos participantes, podem ser
mais aprofundadas ou reconduzidas. Flick (2009, p.153) corrobora que o objetivo
deste tipo de entrevista “é revelar o conhecimento existente de tal modo que se
possa expressa-lo na forma de respostas, tornando-se assim, acessivel a
interpretacao”.

A escolha pelo local de pesquisa, deu-se por intermédio do contato com a
direcdo de uma escola privada da rede de ensino do municipio de Porto Alegre, que
possuia estudantes com deficiéncia regularmente matriculados e que
experienciaram o ensino remoto emergencial, com acompanhamento de monitores
de inclusdo. Nela, houve solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo do estudo,
junto ao Diretor da escola. Foi explicado como seria desenvolvida a pesquisa em
ambiente escolar, seguido da aceitacdo pela diretoria. Apés o aval positivo entrou-
se em contato com os monitores de inclusdo sobre sua possivel participacdo no
estudo e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
continha as informacdes da pesquisa. Elegeu-se esse contexto porque é de acesso
do pesquisador.

Com a permissao dos entrevistados, as entrevistas semiestruturadas foram
realizadas na escola em questdo, em dias e horarios previamente agendados. Os
depoimentos foram gravados em aparelho de celular (formato MP4), transcritos na
integra e analisados.

Os dados obtidos na pesquisa foram analisados na perspectiva da analise de
conteudo. Para Bardin (2009, p.44) este tipo de analise tem por objetivo descobrir
0s nucleos de sentido que comp&em a comunicacao entre pesquisador e sujeito da
pesquisa, cuja presenca ou frequéncia de aparicdo das respostas pode significar
alguma coisa para o0 objeto analitico escolhido. Para Haguete (2005) a analise de
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conteudo, possibilita a compreensdo do pensamento dos participantes através do
conteudo expresso no texto das entrevistas (HAGUETTE, 2005). A analise de
contetdo foi constituida em trés fases: pré-andlise; exploracdo do material e
tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Gaya (2016), relata que os de coleta, sdo instrumentos que normalmente
possibilitam informacdes diversas e que através da analise de seus conteudos
possibilitam a configuragdo de categorias ou construtos que, por fim, constituem as
pecas que retiradas do universo empirico, permite ao pesquisador desenhar suas
conclusdes. E a analise das informacgfes exige algumas etapas diferenciadas como:
reducdo, delimitacdo de categorias de analises, representacdo, validacdo e
interpretacéo dos fenébmenos observados.

Entende-se que “as palavras produzem sentido, criam realidades e, as vezes,
funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo” (LARROSA, 2002, p. 21
apud FONSECA; BRIDI, 2016). Portanto, as palavras dédo sentido ao que somos e
ao que nos acontece, Somos nossas proprias palavras, nossa propria linguagem. A
medida que os sujeitos falam de suas experiéncias, tornaram-se possivel encontrar

elementos que ajudam na realizacdo do presente estudo (FONSECA,; BRIDI, 2016).

2.1 Sujeitos da Pesquisa:

A amostra foi composta por dois monitores de inclusdo de uma escola
privada da rede de ensino do municipio de Porto Alegre, cujos nomes ficticios e
demais caracteristicas sao explicitadas abaixo:

- Monitor Fabricio (33 anos): Graduando no curso de Licenciatura em
Educacédo Fisica (possivel concluinte em 2022) e realizou cursos de
especializacdo em esportes adaptados e massagista com énfase na coluna
vertebral para cadeirantes. E monitor do aluno Alisson, ha 1 ano e 9 meses, o
gual possui diagnéstico de Transtorno Opositivo Desafiador (TOD) e
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), tem 16 anos e
esta cursando o 9° ano do Ensino Fundamental/Anos Finais Regular;

- Monitor Tadeu (26 anos): Formado no curso de Licenciatura em Histéria
desde 2019. Atualmente estd se especializando em um curso de POs-
Graduacao em Filosofia e teve experiéncias anteriores com inclusao no ano

de 2014. Trabalha na atual escola, desde fevereiro de 2020, onde ja iniciou
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como monitor de inclusdo do aluno Reinaldo, o qual possui diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), tem 16 anos e esta cursando o 1° ano

do Ensino Médio Regular.

Conforme especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que estd em anexo, os homes sdao ficticios a fim de preservar o anonimato

dos pesquisados.

3. APRESENTACAO DOS RESULTADOS:

3.1 O Inicio do Acompanhamento Remoto e seus Gatilhos:

Ambos os sujeitos da pesquisa comecaram a acompanhar seus alunos com
deficiéncia no ano de 2021. O monitor Tadeu revela que seus alunos no ano de
2020: "Durante o ano de 2020 ele ndo teve acompanhamento. Durou de marco até
outubro. De outubro até o final do ano foi presencial”. Ja Fabricio conta que: “Nao foi
logo de inicio. Se ndo me engano teve 4 meses ali onde eu lembro que o pessoal
comecou a entender e ter a visdo geral que os alunos com alguma deficiéncia ou
alguma incapacidade ndo conseguiam acompanhar de maneira alguma o que
estava sendo imposto ali, né”. O que, segundo Fabricio, estava servindo como
motivagado para a quase evasao de seu aluno Alisson, pois “[...] ele ndo conseguia
acompanhar o fluxo sozinho”.

Quando o governo aumentou as restricoes em 2021, que foi no final de
fevereiro até maio, as aulas voltaram a ser remotas. Entretanto, devido a
experiéncia do ano anterior, Fabricio aponta: “Os professores tinham que tocar o
contetudo de uma forma; é muito dificil ficar com um aluno especifico, muito dificil,
tudo novo pra todo mundo. Entdo, logo, deu esse diagnéstico que era necessario
fazer esta testagem, né. Uma monitoria remota e ver no que ia dar”.

Com isso, nota-se que 0s monitores de inclusdo sdo expostos a uma
situacdo de teste/experimento, para ver quais as possibilidades de auxiliar seus

alunos. Com Tadeu nao foi diferente: “uma conversa breve e explicando que eu
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estaria na situacdo de acompanhar o Reinaldo, na forma remota... até pra nivel
experimental, pra ver como € que seria no caso dele. Que o laudo dele tem
particularidades, que o laudo de outros colegas, também n&o tém. As vezes tem um
colega com laudo “X”, ali tem demandas que se aplicam com mais facilidade e seria
também a nivel experimental, pra ver como funcionaria com o meu aluno que tem
autismo. Entdo é muito a nivel de descoberta também, a gente tava tentando ver

como ia acontecer”.

3.2 Autonomia de Escolha no Método pelo Monitor de Incluséo:

Nesta perspectiva, Fabricio destarte explicita que, na visdo dele: “[...]a
inclusdo nunca tem um caminho certo a seguir, né. A gente tem uma diretriz do que
a gente acha coerente, né...com os estudos, e (risos) no ensino remoto foi assim
tambem?”.

Por se tratar de uma experiéncia nova, 0s monitores tiveram liberdade para
criar estratégias para potencializar o acompanhamento de seus alunos. Fabricio

comenta que:

Aqui na escola tem uma liberdade de trabalho. E ndo é uma liberdade
gratuita, tu conquista essa liberdade também, né. Tem um negdcio de...
uma situacdo de... o pessoal avalia como € a tua conduta, né. A partir
disso, sim, tudo que a gente traz de visdo de sala de aluno, eu por
experiéncia propria aqui na escola, nunca tive... nunca uma visao minha foi
colocada de lado. Pelo contrario, pelo contrario... toda minha visédo, ela é
respeitada assim, como alguém...eu me sinto importante aqui na escola [...].
Porque conseguem ver a estrutura do trabalho, a gente tem um fio ja muito
certinho, né. Entdo, aqui na escola é muito respeitada esta visdo do monitor
(Fabricio).

A escola possuia uma plataforma padréo para a organizacédo das aulas. Era

utilizado o aplicativo Plurall, o qual direcionava para salas on lines no aplicativo
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Google Meet. Isso era 0 meio comum para todos os professores e alunos da escola
(exceto em determinadas disciplinas de lingua estrangeira). Porém, na situacao dos
monitores foi necessario acrescentar métodos, para um melhor acompanhamento.

Tadeu conta:

[...] teve a questdo eventual de eu ter que me organizar com as diferentes
plataformas, tanto o Meet, que era s6 a expansédo da plataforma Plurall, a
que se usa aqui na escola. A questao de eu organizar uma logistica pra eu
fazer um monitoramento com o Reinaldo, por video (Whatsapp), e fazer o
monitoramento acompanhando a aula dele mesmo, a aula expositiva
[...]Jdepois eu deixava a sala mutada (Google Meet) e na medida que iam
tendo espacos pra fazer as atividades, eu ficava falando com o meu aluno
especifico na nossa chamada privada (Whatsapp). Pra dar orientactes pra

ele, de como ele fazer o trabalho (Tadeu).

Nesta situagdo, ele esta se referindo no caso de utilizar a video-chamada
pelo aplicativo Whatsapp diretamente com o seu aluno, em simultdneo ao
acompanhamento da aula da turma toda, realizada pelo Google Meet. No entanto, o
monitor Fabricio mantinha duas salas virtuais abertas no Google Meet, como ele

explica:

[...] desse acompanhamento remoto a gente ficava nessa janela com o
restante da turma e eu fazia um outro...abria um outro link paralelo pra uma
supervisdo remota mais individual. Ent&o, ficavamos em duas janelas. Uma
minha e do aluno, onde a gente conseguia conversar privado sobre o que a
professora tava colocando ali. E ai a outra, claro, com o restante da turma

onde a gente acompanhava este modelo (Fabricio).

Os aplicativos basicamente foram os mesmos utilizados por ambos os
sujeitos da pesquisa. Entretanto, a forma e circunstancias que foram utilizados €&
gue divergiram entre eles. Tadeu, por exemplo, optou por utilizar videos chamadas
pelo Whatsapp, pois segundo ele ter duas salas no Google Meet abertas
simultaneamente n&o era viavel. “[...]a gente tentou fazer isso no comego. S6 que
ficava muito instavel a internet dele. E ai a chance de cair aumentava muito. A

transferéncia por video pelo Whatsapp foi a mais estavel que a gente descobriu”. Ja
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o0 monitor Fabricio, enfatizou a ferramenta do Whatsapp para uma troca de
informacgdes mais rapida com os professores do seu aluno, conforme destacado no

trecho:

E. Mas quando a gente via que ndo dava, porque as vezes nio dava
mesmo e ai a gente se fala pelo Whatsapp, que foi uma ferramenta super
importante também, assim... pra resposta imediata, né. Entdo o Whatsapp
também veio paralelo junto nisso. A gente usou varias plataformas ao

mesmo tempo (Fabricio).

A escolha pela forma de utilizacdo dos aplicativos, também alterou as
estratégias de observacdes e intervencfes dos monitores com 0S seus respectivos
alunos. Fabricio ao perceber que seu aluno se dispersava ao abrir sites de interesse
pessoal em paralelo com o decorrer da aula adotou a estratégia de
compartilhamento de tela pela sala privada que ele mantinha com o seu aluno.

Nessas aulas remotas ele abria o site do Mercado Livre. Na terceira ele
comecgou a compartilhar a tela dele comigo, entao tinha mais isso também.
Além de ficar na sala com o restante da turma, além de estar na nossa sala

reservada, ele compartilhava a tela dele comigo ainda (Fabricio).

Tadeu, por ter a video chamada ativa com o seu aluno, ao perceber que seu
aluno estava disperso adotava a estratégia de gerar um estimulo visual e auditivo

para seu aluno. Sendo assim ele relata:

O que eu fazia...eu desligava o video, escrevia por texto e depois ligava pra
ele de novo, logo em seguida. E perguntava pra ele: “Viu minha
mensagem”? Dai ele respondia que sim. E eu: “Ta.. o que eu te
perguntei”? Ai ele respondia e ai a gente pegava o gancho assim. Algumas
vezes davam certo, outras que ele tava no hiperfoco, e essa é a grande
questdo. E a de ter dificuldade de tentar remover ele do hiperfoco
presencialmente, quanto mais quando ele entra no hiperfoco virtualmente...

fica incontrolavel (Tadeu).

Porém, fica evidente no relato de Tadeu, que a escolha por uma estratégia
nao é garantia de efetividade, principalmente no caso do aluno Reinaldo, o qual
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possui um padrao de comportamento de hiperfoco, tracos da condicdo de TEA e
gue por isso gerou dificuldade na intervencdo em determinados momentos.
Contudo, apesar dos métodos divergirem em determinados momentos, a questao
de ter o contato visual com o aluno, através da camera, foi algo que foi comum nas
duas experiéncias. Fabricio salienta: "Sempre aberta, sempre aberta. Porque se
nao, ndo tinha como. Sempre aberta, ja chegava e ja abria.

Percebe-se que existiu um ponto de partida, porém os caminhos seguidos,

foram tragados e escolhidos conforme a demanda surgia.

[...] a gente veio adaptando ela pra nossa rotina diaria, ou seja, tem coisas
que vieram pra auxiliar, porém a gente, no decorrer da caminhada, a gente
foi tirando, foi acrescentando. Entéo, sim teve o modelo da escola, porém

era livre pra gente poder adaptar, né (Fabricio).

3.3 Demandas e Funcdes Desempenhadas:

Nos contatos preliminares da escola com os monitores, por se tratar de algo
novo as exigéncias da Equipe Pedagdgica e Coordenacado foram elementares e sem
maiores expectativas, entretanto ndo necessariamente com baixa complexidade.
Ambas situacdes eram de niveis experimentais e com alunos com particularidades e

diagnésticos distintos.

Fabricio, se tu conseguir minimamente, organizar ele, a gente ja ganha
muito”. Entdo (risos), esse era o desafio...era organizar ele na questédo e
realmente tava totalmente desorganizado. Nada fazia sentido pra ele
(Fabricio).

Ao iniciar os acompanhamentos, Fabricio, apesar de ter um vinculo que
antecede-se ao periodo de pandemia, percebeu que a abordagem precisaria passar
por uma reinvencéo. Ele expbe que: "adaptacdes ocorreram nos primeiros cinco
minutos de atendimento. Ja ndo poderia ser a mesma coisa. [...] tu pega o aluno

mais em situacao de casa [...] tu acaba mediando conflitos também internos, né”.
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Tiveram momentos em que os monitores desenvolveram funcbes de organizacao,

orientacdo e mediacéo, tanto dos alunos, quanto das familias.

[...] a estrutura familiar estava completamente desorganizada. [...] estavam
muito sobrecarregados, entéo a gente teve que organizar primeiro a familia,
para depois organizar as atividades. [...] chamei a m&e assim pra uma
conversa e conversou 0s trés (monitor, mae e aluno). [...] ela podia
entender qual era o nosso trabalho de fato e ela viu que tinha uma
estrutura, ela viu que tinha uma organizacdo. Que a gente ndo sabia onde

ia dar, mas tinha uma organizacao (Fabricio).

Tadeu quando indagado sobre a quem a mae do seu aluno externava as
insatisfacbes que ela tinha sobre determinadas adaptagdes ele responde: “Era mais
pra mim. Mas eu assumi aguela postura de deixar a pessoa desabafar, ndo ficar
batendo de frente e fazer o que era possivel. [...] Ela resmungava em voz alta na
video-chamada”. Porém, o professor ndo escutava devido ao fato de apenas o
microfone do celular estar aberto e 0 do computador ndo. Sendo assim, o monitor
era 0 meio da mée demonstrar a insatisfagdo com as atividades encaminhadas para
o seu filho.

Outro ponto que ficou evidente no relato dos monitores foi a importancia e
participacdo deles nos planejamentos. O Monitor de Inclusdo € peca fundamental
para auxiliar com relatos e sugestdes sobre o aluno com deficiéncia. Como vemos
nos relatos de Fabricio: “[...] uma organizacdo em conjunto. Mas assim, situacfes
de sala é com monitoria...monitoria traz e ela (visdo) €& “acatada”... néo
“acatada”...ndo é assim, mas é vista com carinho.”; “[...] Claro que eu sou um porta
voz, sim. Sou porta voz, sim.”; “[...] os professores tém todo o planejamento pro

aluno, e ai o professor vem e debate com a Monitoria”.

[...] eu trago, as vezes o professor traz, a gente debate, chega num
consenso ali de sala. Entdo o professor é um parceiro imediato. E ele né! E
o0 professor e eu. Eu sou a ponte e ai depois que a gente estrutura ali o que

esta acontecendo, ai a gente leva pro Pedagdégico essa viséo, né (Fabricio).

Tadeu revela algumas estratégias que eram utilizadas entre ele e os

professores:
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[...] o professor [...] pegava uma sala do link anterior, da aula anterior e
combinava que a gente fosse conversar em privado la pra organizarmos
algumas estratégias. Primeiro ver um feedback dele, até porque muitos
professores conheceram o Reinaldo nesse ano, entéo eles queriam muito a

minha opinido sobre o que dava pra trabalhar ou ndo (Tadeu).

Atribuicbes de responsabilidade pedagdgica sdo elucidadas quando os
monitores trazem relatos dos momentos de explicacdes e realizacdes de atividades
com os alunos. Segundo Fabricio: “[...] aquela sala individual era 0 meu templo pra
conseguir organizar ele e finalizar o que era proposto [...] conversas com o Alisson,
elas eram bem de organizacéo estrutural de atividade e de motivacado também. [...]
eu entro nas questdes interpretativas com ele, né”. Também é trazido a questao de
retomar o assunto que esta sendo abordado em aula, pela turma possuir muitos

alunos e o professor ndo conseguir dar uma atencao individualizada.

Tudo! Tudo retomado. Retomado, que eu digo, € uma estratégia também,
né. A professora passa para o grande grupo e ai a gente retoma. Leitura
por exemplo: Histéria (disciplina), vou ler o capitulo tal, Segunda Guerra
Mundial. A prof vai ler e a gente vai ficar ali, né. Vai acompanhar e ai depois
num segundo momento, sala reservada, ai a gente ia bloco por bloco. Que
é uma coisa, exatamente, uma coisa do professor fazer em sala com 25, 30

alunos, né. [...] Entdo, sempre retomando. Sempre retomando (Fabricio).

Tadeu complementa: “[...] e demonstrar...geralmente demonstrar na tela e
mostrar a tela pra ele”; “E ai precisava ter aquela situagao de fatiar a atividade pra

ele, e ai podendo verificar como ele aplicava”.

Eu abria junto com ele, eu tirava um print, fazia a edicao, e fatiava as
perguntas, ou eu ia fazendo a divida socratica com ele, para ele poder
concatenar os raciocinios e elaborar as respostas. Ou demonstrava, as
vezes, com algum exemplo mais concreto. Pega a tela do meu celular,
botava a imagem, compartilhava com ele ali, transferia, pegava a tela do
meu celular e colocava na tela pra ele ter uma exemplificacdo, ou mesmo
pegava um enunciado e quebrava assim e passava pra ele em médulos. A
tela do celular dele, quando eu fazia esses tipos de coisas, ela virava mais
um... quase como se fosse um analogo de uma folhinha impressa, pra ele

poder consultar (Tadeu).
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Consequentemente, tais atribuicbes acarretam em preocupag¢ao com a carga
exercida sobre o aluno. Fabricio transparece quando relata: “¢€ um outro fluxo de
ensino e aprendizagem. Remoto... eu tive que cuidar o grau de exigéncia, eu tinha
gue ter esse termdémetro e era muito dificil. [...] era um cuidado do olhar [...] a gente
teve que perceber aspectos dele”. E também criam zonas de desconforto, por o
Monitor ter uma formacdo especifica em determinada area, mas precisa dar

assisténcia em disciplinas que ndo séo da sua especialidade:

“[...] as vezes, acontece da professora passou ali, essa atividade vem pra
gente e a gente assimila a atividade também. E sim, as vezes, “prof, olha
s6... o que exatamente a gente precisa fazer aqui”? Com certeza gera
divida em muitos pontos. Matematica, tém coisas que a gente ndo lembra
mais. Entdo tem que ter uma estrutura bem dindmica, inclusive a prof faz
isso, né. As vezes até com gabaritos e as vezes a gente tem um minutinho
com a prof. “Prof, me explica isso aqui”? Ai a prof explica, desenha pra ti
direitinho, pra ti conseguir auxiliar nessa explicacdo também, né. Entéo,

davidas? Muitas! Muitas...sempre vém de contetudos”. (Fabricio)

3.4 A Importancia do Dialogo e de Parcerias:

No entendimento do Monitor Fabricio ndo h& possibilidade de construir uma
escola inclusiva, sem que haja didlogo e colaboracdo entre as partes que compdem

0 ambito escolar:

[...] se ndo fosse um trabalho coletivo com os professores e a gente t4 se
falando quase todo dia, isso acontece até hoje e a abertura que a gente tem
com a Coordenacdo e com o Pedagégico, ndo funciona. Inclusdo sem
conversa, sem didlogo, ndo funciona. Eu ndo posso fazer o que eu acho
sem... e 0 professor também ndo pode fazer isso... e a linha do setor
Pedagodgico ser uma diferente das nossas cabecas também. Entdo tem que
ser tudo friamente calculado e num processo remoto muito mais... muito

mais (Fabricio).

Nas entrevistas sdo descritos o trabalho em conjunto entre monitores,

professores, Equipe Pedagdgica e familiares que se formou em prol da qualidade de
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ensino para os alunos com deficiéncia. Fabricio conta: “[...] a maioria dos
professores eu peguei o contato individual, ou por e-mail, ou por Whatsapp, que ai
precisava ser muito mais dinamico”; “[...] professor vem e debate com a monitoria
[...] ai a gente leva pro Pedagdgico [...]."; “[...] antes de qualquer resposta para a
familia, para a mae, tem uma conversa, antes, com o Pedagdgico/Coordenagao”.;
“Eu recorro muito a Valéria (Orientadora) [...] usei o muito o Pedagdgico”.; “E ai, a
partir do momento que a gente vincula com a mae, ela vira uma aliada no
processo...ai € maravilhoso”.

Para Tadeu, o discurso nao foi diferente. Ele acabou enaltecendo o apoio das
pessoas que estavam envolvidas de alguma maneira com o seu aluno: “[...]
Coordenador dos Monitores, que se prontificou a observar de como funcionava a
aula e dar sugestbes de como a dinamica poderia funcionar’. A mae, também na
visdo dele, teve um papel fundamental: “Ele precisava, também, estar com a mae
como uma intermediadora fisica do lado.”; “[...] com a auséncia da mae, [...] as
vezes eu nao conseguia.”; “Era como se eu fosse a cabega e ela o corpo
executando ali. A gente entrando em sintonia pra saber o que a gente poderia
fazer.”; “[...] e ai com a mé&e a gente conseguia retomar”. Ele enaltece a importancia

do grupo para vivenciar esta experiéncia impar:

[...] reuniBes quinzenais para podermos compartilhar experiéncias de como
tava sendo, dos monitores que estavam no sistema remoto e a gente poder
formar uma rede de apoio. Compartilhar tanto coisas positivas, quanto
frustracdes, quanto conversas. E por parte da Equipe, o Coordenador dos
Monitores sempre disposto a trocar a mensagem que fosse, trocar
figurinhas que fossem. [...] na questdo da Instituicdo, sim tive bastante
amparo. E sempre foram dadas varias possibilidades pra solugbes de

problemas (Tadeu).

3.5 Diferencas entre o Ensino Remoto e o Presencial: entre vantagens e

desvantagens

Com o sistema remoto de ensino, as salas de aulas se “adentraram” nas
casas dos alunos. Porém, isso ndo é somente a questdo das salas, mas sim dos
participantes também entrarem nas casas. O que gerou algumas sensac¢des novas

para 0s mon itores.
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A mae sempre estava na volta ali, né. Porque a experiéncia que ela tem
com o Alisson, no ensino remoto, é... ela com ele é horrivel, assim, né. Ele
nao conseguia se manter com ela ali, entdo era sempre um cobranca muito
alta e ele respondendo de outra forma. Entdo, quando a gente entra com
esse acompanhamento, a gente ja percebe que tem conflito. Quase a gente

néo conseguia falar, né... eu quase nao conseguia falar (Fabricio).

Sendo assim, 0s monitores tiveram que se reinventar na abordagem que
passaram a ter com 0s seus alunos. A comunicacao teria que ser diferente, pois as
palavras, retiradas de um contexto, poderiam gerar alguma situacéo de conflito com

a familia do aluno.

Ja mudou totalmente a nossa visdo, né, porque tu pega o aluno mais em
situacdo de casa e as coisas aparecem muito mais. Entdo, tu acaba
mediando conflitos também internos, né. [...] o pai e mae téo ali por perto,
ouvindo tudo que tu t4 falando com ele, né. Entdo tu tem que cuidar uma
frase, que possa ser tirada de contexto, sabe? Entdo, o teu nivel
profissional, ele eleva de uma maneira...€ tenso! Eu lembro que eu saia das

aulas tenso! De pisar em ovos, mesmo. (Fabricio)

Para o monitor Tadeu as questdes que mais pesaram negativamente no
sistema remoto, foi de precisar um intermediario, no caso a mae, para ter
efetividade no monitoramento. Relata por vezes que sem o auxilio da mae ficava

dificil tirar o seu aluno do hiperfoco.

Aqui (remoto), precisava de mais uma pessoa ao lado dele, pra fazer esse
circuito funcionar. Eu mais com a parte académica e a mée mais com a
parte de organizacdo e delimitar a logistica dele, a organizagdo dos
cadernos, do momento que é da aula, do momento que é de descanso. Isso
também criava uma certa dificuldade de implementar determinadas
adaptac6es, a intensidade de adaptacdes, o nimero de adaptagfes que eu
conseguia fazer era menor. O numero de possibilidades de trabalho que eu

tinha de fazer com ele era bem menor. (Tadeu)
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Outra dificuldade para o monitor Tadeu, foi que os professores ao solicitarem
um feedback a respeito do seu aluno, os mesmos nao aplicavam as novas
estratégias para o contexto de aula virtual. Serviu apenas para preparar a retomada
das aulas presenciais.

[...] a resposta ficava mais pra eles saberem como lidar com ele no

presencial, do que recondicionar a aula. Essa foi a coisa que eu senti. Me

pediram o feedback, ta... elaboraram estratégias, mas néo

instrumentalizaram aquilo ja no contexto da aula virtual, sabe? (Tadeu)

Todavia o sistema remoto ndo foi s6é desvantagens. Se por um lado teve o
receio de entrar em conflito com os pais do aluno, a mesma experiéncia também
serviu para que os pais percebessem as dificuldades e necessidades de adaptacdes
para seus filhos: “E ali ela viu que se justificava a necessidade de, se é pra zelar
pela autonomia intelectual dele, tem que ter uma redugao de questdes” (Tadeu).
Serviu para o0os monitores conhecerem mais informacBes, que no ambiente

presencial ndo eram possiveis de perceber:

As vezes ele parava de prestar a atencdo, ficava som cadtico pra quem
ouve de fora. Mas pra ele fazia muito sentido, o professor t4 falando 14, eu
t6 falando com ele e ele botando um video de Youtube alto com uma
vinheta. Se pra alguém estes estimulos sdo um pouco baguncados, pra ele
tem uma intensidade. Eu consegui ver ali alguns outros assuntos, que eu vi
que também fazem parte do universo dele, que eu ndo tinha essa

informacédo quando eu peguei ele ano passado (presencial) (Tadeu).

No caso do Alisson, Fabricio constata: “o remoto foi uma surpresa pra mim,
na questao de, depois que a gente conseguiu organizar as questdes de dispersar,
eu senti que ele ficava mais focado nas aulas remotas. Parece que ele absorvia
melhor, por incrivel que pareca, parecia que ele absorvia melhor o conteudo...”. Isso
se dava, segundo o monitor, por questdes do aluno estar no ambiente de casa, o
gual ele gostava mais e por néo ter barulho. Algo que, segundo o mesmo, € um dos
gatilhos de disperséo do seu aluno. Ja para Reinaldo a situacao foi diferente, pois
na aula presencial ficava mais facil do monitor explorar estratégias para manter o

foco de seu aluno: “Entdo eu consigo cavar outras estratégias, ou mesmo pedir pra

34



ele me falar sobre coisas que ele gosta. Entdo, ainda que tenham principios que
sejam parecidos com estratégias que eu adotava, por estar fisicamente do lado dele

funcionam mais” (Tadeu).

3.6 Educacéao Fisica Escolar Sincrona:

Nos periodos de Educacédo Fisica, tivemos duas situacdes que divergiram.
Onde o aluno do monitor Fabricio, apesar de ser bastante autbnomo nas aulas
presenciais, no sistema remoto ele mostrou resisténcia na pratica, pois tinha
constrangimento em realizar a aula, com a made no mesmo ambiente em casa.
Segundo o monitor: “Educagéao Fisica € o momento que ele fica mais livre possivel.
Que € onde ele estabelece os contatos dele, individuais, né”. Porém, nas aulas

sincronas o relato altera um pouco:

Nas aulas sincronas... eu tive um pouco de dificuldade com ele, que nos
dias de Educacéo Fisica ele ndo queria participar. Porque tinha que afastar
a cadeira, tinha que afastar a mesa e tinha que fazer a atividade dentro da
sala, com pai e mae do lado. Entdo, pra ele era muito complicado. Ai a
gente teve que usar uma estratégia de pedir, nos dias de Educacao Fisica,
gue ele pudesse ficar no quarto dele. Levasse o computador pro quarto
dele, porgue ele tinha um certo receio de praticar um esporte na frente dos

pais. Ele trazia isso (Fabricio).

A estratégia adotada, foi entrar em contato com a mée e solicitar permisséo
para que o aluno Alisson fizesse as aulas de Educacdo Fisica no seu quarto, de
forma mais reservada. O monitor entdo passou a administrar a questéo de inibicdo

do aluno, perante ao fato de aparecer na camera para a turma:

E ai tinha um pedido dos profs de Educacgéo Fisica, que era: é necessario
abrir as cAmeras. Quem ndéo abrir j& iria perder alguma coisa na avaliagdo.
Porque era processo de avaliacdo, também, manter a camera aberta. E
isso € uma dificuldade pro Alisson, pra todo grupo. Entdo ali a gente
conseguia conversar. “Alisson tu precisa abrir, porque como é que o
professor vai ver se tu esta fazendo a atividade? Ele ndo pode achar que tu

esta fazendo. Ele tem que te visualizar ali” (Fabricio).
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Ja o aluno Reinaldo nao tinha questdes de timidez perante a turma, o que,
inclusive, gerou uma vantagem perante aos seus colegas. Visto que, a camera

aberta era uma forma de avaliagéo:

Foi uma experiéncia bem interessante, porque era uma aula que ele se
destacou, primeiro porque ele sempre gostava de aparecer na camera. Isso
em comparag¢do com os demais colegas, tinha uma enorme vantagem.
Segundo, que ele observava o professor fazendo os alongamentos e ele
conseguia acompanhar. As vezes precisava também de alguma orientacdo
minha e da m&e de como ajeitar 0 movimento, mas era uma coisa que ele

sempre tinha bastante engajamento (Tadeu).

4. DISCUSSAO:

Segundo Barbosa (2018), mesmo havendo a matricula, ha possibilidade do
estudante com deficiéncia ser incluido ou excluido dos processos de
desenvolvimento da aprendizagem. Situacdo que é evidenciada no relato do monitor
Fabricio, ao revelar que seu aluno estava quase evadindo da escola, por nao
conseguir acompanhar o fluxo da aula. Com isso, os achados deste estudo

compactuam com a ideia de:

Indubitavelmente, as peculiaridades do estudante com TEA desperta na
comunidade escolar a necessidade de mudancas na organizacdo escolar,
curriculo, rotina institucional, pratica pedagodgica, flexibilizacdo da
metodologia e avaliagdo do conhecimento (ORRU, 2012; APA, 2014;
BARBOSA; FUMES, 2016).

Para isso, se faz necessério a presenca do Monitor de Inclusdo, para ter uma
maior potencializa¢do sobre a assisténcia dos alunos com deficiéncia. Uma vez que
Shiroma e Evangelista (2003) colocam que: o atual sistema neoliberalista exige que
o professor lecione para todos os estudantes, contudo néo oferta elementos
necessarios para a transformagdo da sua préatica. Reflexdo que também se faz
presente no relato do monitor Fabricio, deste estudo:
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“A prof vai ler e a gente vai ficar ali, né. Vai acompanhar e ai depois num
segundo momento, sala reservada, ai a gente ia bloco por bloco. Que é
uma coisa, exatamente, uma coisa do professor fazer em sala com 25, 30

alunos, né”.

Entretanto, existe uma grande divergéncia entre 0 que esta registrado nos
marcos legais e 0 que é realizado na pratica. Como visto na bibliografia, as funcdes
do Monitor de Inclusdo estdo muito mais voltadas para aspecto de cuidado e
monitora, apesar de deixar uma brecha para diferentes interpretacdes subjetivas.
“[...] exerce atividades de alimentacdo, higiene e locomocdo do estudante com
deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necesséria,
em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas
[...]” (BRASIL, 2015). Martins (2014), no seu estudo, realizado no Estado de Santa
Catarina, destaca que em Florian6polis predomina a caracteristica de cuidado ja em
Sdo José sdo mais fortemente destacadas caracteristicas pedagodgicas dos
Monitores de Inclusdo. Ja no presente estudo, ambos 0s monitores exercem
somente caracteristicas pedagoégicas e nenhuma relacdo com atividades de
alimentacdao, higiene e locomoc¢ao do aluno com deficiéncia.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA enfatizou “o
incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e
responsaveis” (BRASIL, 2012). Corroborando com os achados deste estudo, onde é
relatado que o acompanhamento da monitoria melhorou consideravelmente apos o
didlogo e conscientizacdo dos pais dos alunos.

Martin (2014), constata que ao se considerar 0 empobrecimento nas
guestdes pedagogicas divulgadas pelos documentos, ndo ha realmente nenhum
impedimento para o profissional de apoio ser formado em Educacéo Fisica, Letras,
Geografia ou Biblioteconomia, ja que o desenvolvimento do trabalho com os sujeitos
da Educacéo Especial se resume a monitoria, ndo sendo necesséria, deste modo,
uma formacéao especifica. Porém nesta pesquisa foi constatado que os Monitores de
Inclusdo além de realizarem demandas pedagogicas, também possuem dificuldades

em aplicar/explicar atividades de disciplinas que néo sdo de suas especialidades.

37



Situacdo esta que aparece como uma dificuldade, porém nao determinante. Algo

gue Martin ja havia elucidado:

Uma outra questdo que merece destaque refere-se ao esforco destes
profissionais que tentam manter viva a sua fungdo de ensinar, mesmo
quando ndo lhes sdo dadas condi¢cdes para tal e mesmo quando os
documentos legais, normativos e orientadores indicam que esta ndo é sua
funcéo (MARTIN, 2014).

Por ser uma experiéncia nova a monitoria de aluno com deficiéncia no
sistema remoto emergencial, nos dois casos presentes no estudo é possivel
constatar que, por ndo terem uma referéncia de qual seria as suas reais funcoes,
houve uma construcdo individual de cada caso, respeitando as caracteristicas dos
respectivos alunos e de recursos e materiais. Entretanto tal constatacdo ja era
evidenciada por Zioliotto e Burchert (2020) ainda nas aulas presenciais, quando eles
destacam que nao € delimitada pela descricdo de suas atividades, 0 que concorre
para a identificacdo majoritaria as funcdes pedagogicas no contexto investigado,
permitindo uma construgédo bastante individual das praticas. Assim existe uma forte
tendéncia dos monitores a irem contra ao que as normas determinam, conforme
também encontrados em estudos de Fonseca e Bridi (2016) e Zioliotto e Burchert
(2020), os quais trazem que 0S monitores Sao responsaveis por adaptar as
atividades que sdo do mesmo contexto das aulas e deles se identificarem como

professora e ndo como Profissionais de Apoio, de acordo com a legislag&o vigente.
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5. CONSIDERACOES FINAIS:

A pandemia de COVID-19 trouxe muitas incertezas a nivel mundial e nela
veio suas modificacbes nos habitos, estruturas e organizacdes das sociedades.
Com a Educacdo nao foi diferente, onde muitas incertezas e mudancas
aconteceram e como parte dela a abordagem com os alunos de inclusdo também.
Todavia, antes da pandemia ja existiam muitas davidas sobre este tema e sobre a
forma de trabalhar com este publico.

Surgida a figura do Monitor de Incluséo, ao passar dos anos foi constituindo-
se as especificacbes normatizadas desta profissdo, mesmo que por vezes ela ndo
condiga com a pratica. JA com a chegada deste periodo de pandemia, uma nova
experiéncia emerge, na tentativa de aplicar/explorar a monitoria de forma remota.
Este estudo, por se tratar de uma amostra reduzida, em um contexto considerado
privilegiado, em comparacdo a rede publica ele ndo possui propriedades para
formular hipéteses absolutas e sim para descrever as vivéncias e gerar hipoteses e
discussdes para possiveis novos estudos sobre este tema.

Constatou-se que o0s monitores, apesar de estarem pisando em caminhos
desconhecidos, mais uma vez ndo apegaram-se ao que de fato delimita a profissdo
e por presenciar o despreparo de professores em lidar com seus alunos, por
tratarem-se de graduando e graduado em licenciatura, desempenhavam funcodes
pedagdgicas com seus alunos na tentativa de proporcionar um ensino e amparo
institucional de qualidade. Acreditamos ser importante a oferta de disciplinas, nas
instituicbes formadoras de professores de Educacdo Fisica, que contemplem
aprendizagem e vivéncias para trabalhar em turmas regulares, que possuem alunos
com deficiéncias em escolas publicas e/ou privadas dos niveis de ensino de
Educacéo Infantil a Ensino Médio; e disciplinas que abordem sobre a utilizacdo de
TIC’s, visto que nesta pandemia, estes meios tornaram-se recursos fundamentais
para que as escolas mantivessem o andamento do ano letivo na tentativa de reduzir
0s prejuizos causados pela impossibilidade das aulas serem presenciais.

Sugere-se que novos estudos investigativos sejam realizados, inclusive no
ensino publico regular, visto que no estudo de Martins (2014) cita que o municipio
de Floriandpolis possui 27 profissionais de apoio para atender 98 sujeitos da
Educacgdo Especial matriculados na Educacgédo Infantil, e que o municipio de S&o
José possui 17 profissionais de apoio para atender 40 sujeitos da Educacao
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Especial, matriculados na mesma etapa/nivel educacional. Sendo assim, se torna
interessante entender a dindmica adotada em instituicbes que possuem um monitor
de inclusdo, que atendem mais de um aluno de inclusdo no mesmo turno, por

exemplo.
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ANEXOS

ANEXO 1 - QUESTIONARIO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

1 - O monitoramento remoto junto ao aluno com deficiéncia iniciou imediatamente

guando as aulas sincronas dos alunos foram adotadas na escola?

2 - Vocé ja possuia familiarizagdo com Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
(TICs) previamente? No transcorrer deste periodo (de aulas sincronas) houve algum
aprimoramento? Caso sim, este aperfeicoamento foi proporcionado e estimulado por

motivos pessoais ou pela instituicdo de ensino?

3 - Vocé ja possuia 0s equipamentos necessarios para fazer o acompanhamento

remoto, ou a instituicdo de ensino disponibilizou/emprestou?

4 - Como era a organizacdo das aulas sincronas? Qual plataforma era utilizada?

Como era feito o acesso do aluno de incluséo e o seu?

5 - Foi feita alguma orientacédo para a realizacdo deste acompanhamento? Houve
um ajuste com a Equipe Pedagdgica e/ou professores?

6 - Como era a rotina das aulas sincronas? Como era a sua interacdo com o aluno
no decorrer da aula junto com os colegas? Vocé conseguia se comunicar com 0
aluno na sala virtual, junto com outros alunos na mesma sala? Quais as dificuldades

encontradas?

7 - Havia comunicacdao direta com o professor durante a realizacao das aulas?

8 - Quais eram as estratégias adotadas para saber se o aluno estava com

assimilacdo dos conteudos? E em situagfes que o aluno dispersava a atengédo?

9 - Como era desenvolvido os momentos de realizar atividades e avaliacdes? Eram
realizadas no mesmo ambiente que o0s demais alunos? Os professores

acompanharam vocés nestes momentos?
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10 - Havia momentos da aula em que o seu aluno ficava ocioso? Por qual motivo
dava-se esta ociosidade? Que procedimento vocé adotou nestas situagoes? Em
tempos de aulas presenciais, 0 procedimento seria/poderia ser outro?

11 - Quais foram as maiores diferencas, positivas e negativas, que vocé sentiu em

relacdo a monitoria dos tempos de aulas presenciais com os de aulas remotas?

12 - Houveram aulas sincronas de Educacdo Fisica? Caso sim, como foi a

dindmica? Como foi 0 acompanhamento destas aulas junto ao seu aluno?

13 - Tiveram situacbes em que vocé e/ou seu aluno ficaram sem conexdao na

internet? Como era o procedimento nestas situacdes?

14 - Houve momentos em que vocé ficou impossibilitado de acompanhar o aluno em
determinados dias? Qual era o procedimento da instituicdo em relacdo ao aluno

nestes dias?

15 - Tiveram situacBes em que VOCcé se sentiu ansioso em relacdo a monitoria de

seu aluno? Por qual razdo surgiu esta ansiedade?

16 - Como foi lidar com o psicolégico perante ao desafio de desenvolver um trabalho

de monitoria, junto com o cenario atipico de pandemia e suas incertezas?

17 - Teve algum amparo pela Instituicdo, em relacdo a estes momentos de

incertezas e ansiedades?
18 - Apés esta vivéncia de ensino remoto, a sua preferéncia para desenvolver a

monitoria de seu aluno se da pelo acompanhamento de aulas sincronas ou por

aulas presenciais? Por qué?
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: Ensino remoto emergencial em meio as restricbes
impostas pela pandemia de COVID-19, na perspectiva dos monitores dos alunos

com deficiéncia: um estudo de caso.

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa cientifica
gue tem por objetivo investigar a rotina dos monitores escolares no
acompanhamento dos alunos com deficiéncia, no sistema remoto emergencial de
ensino, em uma escola privada de Porto Alegre - RS. Trata-se de um estudo de
caso, do tipo exploratorio com abordagem qualitativa. Sera realizada uma entrevista
semiestruturada, a qual serd gravada em um aparelho de celular, no formato de
MP4. ApOs gravada, a entrevista sera transcrita integralmente e analisada na
perspectiva de analise de conteddos. A entrevista serd realizada com um
agendamento prévio, o qual tera 18 perguntas pré-definidas, mas com possibilidade
de surgimento de novas perguntas, a depender da interacdo sobre o tema da
pesquisa, entre entrevistador e o entrevistado. Todas as informacdes serdo sigilosas
e apenas o0s pesquisadores terdo acesso. Em nenhum momento o nome ou
gualquer outra informacéo pessoal, do (a) senhor (a) seréo fornecidos para qualquer
outra pessoa que nao seja um dos pesquisadores, salvo: idade, sexo, formacéao
academica e experiéncias laborativas anteriores. As informacdes serdo utilizadas

somente para fins da pesquisa.

O (A) Senhor (a) tem o direito de recusar-se a participar deste estudo em
gualquer momento. Pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que
autorizo a minha participagdo neste projeto, respondendo a entrevista
semiestruturada pertencente a esta pesquisa. Fui informado, de forma clara e
detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercao, sobre o0s objetivos

deste estudo. Fui igualmente informado:
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- Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a
gualquer duvida acerca dos procedimentos, riscos, beneficios e outros assuntos

relacionados com a presente pesquisa;

- Da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar

de participar do estudo.

- Da garantia de que eu nado serei identificado quando da divulgacdo dos
resultados e que as informacgdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos
vinculados ao presente projeto de pesquisa.

- Do meu compromisso de proporcionar informacdes sinceras sobre as

guestdes fornecidas na pesquisa.

O pesquisador responsavel por este projeto € o aluno do curso de graduacao
em Educacdo Fisica da “Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca’ -
ESEFID, Guilherme de Oliveira Chaves, sob orientacdo da Professora Dra. Aline

Miranda Strapasson.

Telefone do pesquisador responsavel: (51) 99678-9311.

Ass Responsavel Ass do Pesquisador

Data: / /
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