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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os aspectos que configuram o processo de
integracdo da pessoa portadora de deficiéncia mental no ensino regular municipal de
Floriandpolis. A metodologia adotada neste trabalho é de natureza qualitativa. O estudo
caracteriza-se, quanto aos fins, como descritivo/exploratorio, realizado sob a forma de estudo
de caso e, quanto aos meios, como uma pesquisa bibliografica, documental e de campo.
Quanto aos participantes, foram intencionalmente selecionados docentes de unidades
escolares da rede municipal de ensino de Floriandpolis. A coleta das informacdes foi
realizada através de observagao nao-participante, de analise documental e de questionario.
Para analise das informacbes utilizou-se as técnicas de analise de conteudo e da
triangulacado. Deste modo, verificou-se que as agdes voltadas ao processo de integracado da
pessoa portadora de deficiéncia no ensino regular municipal de Floriandpolis foram iniciadas
em 1986 com a implantagao das salas de recursos e oficializadas no ano seguinte através do
Plano Estadual para Campanha de Matricula Escolar (1987-1991). Os resultados da
pesquisa também evidenciaram que os aspectos que configuram o processo integracional da
pessoa portadora de deficiéncia mental na rede de ensino regular municipal de Floriandpolis,
de acordo com a percepcao dos Professores de Educacado Fisica, situam-se na falta de
recursos materiais e pedagogicos adaptados; na falta de profissionais capacitados para o
trabalho com alunos portadores de deficiéncia mental; na baixa interagdo do aluno portador
de deficiéncia mental acentuada; no uso restrito do sistema de avaliacdo adotado; na postura
favoravel dos Professores de Educacado Fisica quanto a politica de integracdo e; no
reconhecimento da importancia que representa o papel docente para a efetivacdo do
processo de integragao.

Palavras-chave: Processo de Integragao, Pessoa Portadora de Deficiéncia Mental.



ABSTRACT

It is the object of the present research to analyse the integration process of the people who
have mental deficiency, in the regular teaching system at the municipality of Floriandpolis.
The methodology adopted in this work has a qualitative nature. The study is characterized, as
to the purposes, as a descriptive/exploring one, perfomed under the conformation of case-
study and, as to the means, as a bibliographical, documentary and field research. For the
participants, a teaching team was selected from school units from the teaching net in
Florian6polis municipality. The collection of information was done through non-participant
observation of documentary analysis and questionnaire. For the analysis, the techniques of
contents and triangle contents were used. In this way, it was noticed that the actions towards
the process of integration of a person bearing mental deficiency in the regular teaching
system of the municipality of Floriandpolis were started in 1986 with the implantation of
resources-rooms and these actions were made official the year after that through the State
Plan for School Enroliment Campaign (1987-1991). The results of the research also made
evident that the aspects which shaped the integration process of people who bear mental
deficiency in the regular teaching system at the municipality of Florianépolis, according to the
perception of the Physical Education Teachers, are placed on the lack of adapted material
and pedagogic resources; on the lack of professionals with capacity to work with students
who bear mental deficiency; on the restricted use of the evaluation system adopted; on the
favorable posture of Physical Education Teachers towards integration politics; and on
recognition of the importance of the teaching role to establish the integration process.

Keywords: Integration Process, People Who Have Mental Deficiency



1 CONSIDERAGOES INICIAIS

O processo de integragdo social da pessoa portadora de necessidades especiais ¢ fendmeno de
pouco mais de meio século. Atualmente, paises como Espanha, Inglaterra ¢ Dinamarca desenvolvem
acOes avancadas na insercdo fisica e social destas pessoas, demonstrando que algumas dificuldades
parecem ja ter sido superadas, tanto em nivel pratico quanto em nivel teodrico.

No Brasil, as questdes educacionais relativas a pessoa portadora de necessidades especiais
foram contempladas no Decreto 914/93, que traca a Politica Nacional de Educagdo Especial. (Brasil,
1999). O referido dispositivo legal refletiu, a época, as discussdes mundiais acerca da integracdo que
resultaram na Declaragdo de Salamanca (1994), considerado o principal documento internacional sobre
0 assunto em causa.

No Estado de Santa Catarina, a Fundacao Catarinense de Educagdo Especial, organizacao
governamental, tem conseguido realizar importantes feitos. Entre outras iniciativas, ela deu inicio, na
década de oitenta, a acdes institucionais voltadas a integracdo da pessoa portadora de necessidades
especiais ao mundo do trabalho e da educacao.

As agdes culminaram com o Plano para Campanha de Matricula Escolar (1987-1991), que
tornou compulsoria a matricula de todos os alunos (Secretaria de Estado da Educagdao/Fundagao
Catarinense de Educagdo Especial — SEED/FCEE, 2000), o que se constituiu em marco oficial do
processo de integragdo social das pessoas portadoras de necessidades especiais no mencionado Estado.

Convém ressaltar que a Secretaria Municipal de Educacdo de Floriandpolis, influenciada pela
Fundagao Catarinense de Educacdo Especial, tinha implantado, j& em 1986, em sua rede regular de
ensino, um servigo especifico de apoio pedagdgico as dificuldades de aprendizagem dos alunos
portadores de deficiéncia, chamado sala de recursos. Tal servigo configurou um dos primeiros passos
rumo a integragdo educacional dos alunos portadores de necessidades especiais nesse municipio.

Em 1993, a mencionada Secretaria Municipal de Educagdo promoveu um Movimento de
Reorientagdo Escolar, que resultou na elaboracdo do Plano de Diretrizes e Metas para a Educagdo do
Municipio de Floriandpolis, para 1993/1996. (SEED/FCEE, 2000). O principal objetivo desse
documento foi o de garantir a todas as criangas, jovens ¢ adultos o acesso ¢ a permanéncia em uma
escola com qualidade, incluindo as pessoas portadores de necessidades especiais.

Nessa proposta de integracdo, as salas de recursos foram modificadas, tornando-se salas de

recursos polos. Esse servico, que atendia apenas aos alunos portadores de deficiéncias sensoriais,



visava promover as condigdes necessarias para a permanéncia deles no ensino regular. Os alunos
portadores de deficiéncia fisica ou mental eram atendidos regularmente em sala de aula.

Dentro desse contexto, os aspectos referentes ao processo integrativo eram tratados pela
Coordenadoria de Educag¢do Especial. Este setor promovia também cursos de qualificacdo e
requalificacdo docente, visando ao trabalho com os alunos portadores de necessidades especiais.

A Secretaria Municipal de Educacdao de Floriandpolis, sob nova administracdo a partir de
1997, apresentou a rede publica de ensino a proposta de atendimento educacional a todos os alunos das
séries iniciais, do ensino fundamental e do supletivo, e incluiu também o atendimento integrado ao
aluno portador de necessidades especiais nos referidos niveis.

No ambito administrativo, essa gestdo extinguiu a Coordenadoria de Educagao Especial. As
atribuicoes desta foram “diluidas”, cabendo as Coordenadorias de Ensino Infantil, de Ensino
Fundamental e de Ensino Supletivo de Jovens e Adultos, tratar das questdes relacionadas a integragao.

Dessa forma, as agdes voltadas ao processo de integragdo como um todo passaram a
apresentar certa desarticulagdo, o que sugere a necessidade de investiga-las cientificamente.

Esta constatacdo resultou de estudos realizados pelo presente autor (Silva, 1998 e 1999) na
rede de ensino de Floriandpolis, onde exerceu, desde 1996 até 1999, a fun¢ao de Professor de Educagao

Fisica na area da educagdo especial.

Nesse cenario € que emergiu a questdo central desta pesquisa, que pode ser
traduzida na seguinte pergunta: Que aspectos configuram o processo de integragdo da
pessoa portadora de deficiéncia mental na rede de ensino regular no Municipal de

Floriandpolis?

Assim, este pesquisador, tendo em vista o contexto das atividades docentes no
referido ensino, objetivou analisar os aspectos que configuram o processo de integragao da
pessoa portadora de deficiéncia mental no ensino regular do municipio de Florianodpolis.

No intuito de tornar mais objetivo o propdsito desta pesquisa, optou-se por traduzi-lo
nas seguintes questdes norteadoras:

o Que
condigdes estdo sendo oferecidas aos Professores de Educacéo Fisica para a integragcéo
dos alunos portadores de deficiéncia mental?

o Quais sao
os principais fatores que interferem na integragéo dos alunos portadores de deficiéncia

mental?



o Como vem
ocorrendo o processo de integragado dos alunos portadores de deficiéncia mental nas aulas
de educacéo fisica?

o Qual o
papel do Professor de Educacgao Fisica na integragcdo dos alunos portadores de deficiéncia
mental?

e Qual o entendimento dos Professores de Educacao Fisica sobre a politica de integragdo dos

alunos portadores de deficiéncia mental?

1.1 JUSTIFICATIVA

No Brasil dos ultimos anos, as pesquisas realizadas sobre as pessoas portadoras
de necessidades especiais encontram-se voltadas para diversos temas que envolvem
esse segmento social, tais como integracgao, inclusédo, corporeidade, fisiologia do
exercicio, além de outros.

Tendo como referéncia a realidade do Estado de Santa Catarina, procurou-se
identificar, no Setor de teses e dissertacdes da Biblioteca Central da Universidade Federal
de Santa Catarina, principal pélo de producao de conhecimentos deste Estado, trabalhos
que tratassem de temas como educacao fisica, integracdo e pessoa portadora de
deficiéncia mental e que se passa a expor.

Michels (2000), ao analisar a politica educacional mundial, nacional e regional,
afirma que, na década de 90, as acdes voltadas a educacgao especial estdo contempladas
nas reformas educacionais registradas na bibliografia e documentacgao por ele
consultadas. Nele ficou evidenciado o designio da exclusdo desses mecanismos de agéo.

O estudo desenvolvido por Andrade (1999) sobre a exclusao e inclusao da crianca
portadora de Sindrome do Down na educacéo infantil em Floriandpolis aponta para
aspectos que comprometem o processo de integragao la implantado, tais como o
preconceito, a auséncia de agdes flexiveis e a presenga de professores destituidos de
formagao adequada para este tipo de aluno. Alguns desses aspectos também haviam sido
levantados no trabalho realizado por Carneiro em 1998.

Nota-se, portanto, que o processo de integragao e/ou exclusao € contemplado por

esses estudos, ora de forma abrangente (Michels, 2000), ora de maneira muito especifica



(Carneiro, 1998; Andrade, 1999), o que parece sugerir a necessidade de expandir e
aprofundar os aspectos que permeiam tal processo.

Em se tratando de pesquisa sobre a educacéo fisica voltada para as pessoas
portadoras de necessidades especiais, constatou-se que, nesse contexto, apenas uma
dissertagao, a de Mena Barreto (2000), tece consideragdes acerca da corporeidade da
pessoa portadora de deficiéncia. O autor destaca, entre outras, que a produgao cientifica
acerca da educacao fisica sobre corporeidade publicada no Brasil até o presente, tem
apresentado significativo nivel de aprofundamento. Entretanto, o tema relativo a pessoa
portadora de deficiéncia tem sido ainda pouco estudado.

Com efeito, os estudos concernentes a diversos temas, inclusive o processo de
insercao do individuo portador de deficiéncia na sociedade e na escola, no Brasil, ainda se
mostram escassos em algumas areas de conhecimento, como, por exemplo, a educagao
fisica adaptada.

Portanto, a presente investigagao apresenta certa originalidade na medida em que
analisa o processo de integragao do aluno portador de deficiéncia mental sob o ponto de
vista da educacéo fisica.

Em termos praticos, pretende-se gerar informagdes consistentes sobre o referido
processo, bem como propiciar a aquisicao de novos conhecimentos sobre a atuagao dos

professores de educacgéo fisica junto as pessoas portadoras de necessidades especiais.

1.2 APRESENTAGAO DOS CAPITULOS

No intuito de dar ao desenvolvimento do presente estudo o maior grau de
objetividade e clareza, decidiu-se estrutura-lo em cinco capitulos, que se passa a
apresentar.

No primeiro, de carater preliminar, apresenta-se o problema de pesquisa, define-
se o0 objetivo e as questdes norteadoras, justifica-se o estudo, bem como se apresentam
os capitulos.

No segundo, procede-se a revisdo da literatura atinente a pessoa portadora de
necessidades especiais, trata-se de tdpicos relativos aos aspectos histéricos da deficiéncia e
das pessoas portadoras de necessidades especiais, assim como se destacam os referentes

a pessoa portadora de deficiéncia mental. Apresentam-se consideragdes acerca das leis e da



integracao, ressaltando as origens e os pressupostos basicos desta, bem como a politica
nacional de educagao especial. Focalizam-se ainda as origens e perspectivas da educagao
fisica.

No terceiro apresentam-se os procedimentos metodoldgicos adotados nesta
pesquisa, explicitando as caracteristicas do estudo, as questdes norteadoras, os
participantes envolvidos, bem como os procedimentos para a coleta e a analise das
informacdes.

No quarto, analisa-se e interpreta-se o conjunto de informacdes obtidas na
execucgao da pesquisa, a luz das técnicas de analise de conteudo e da triangulagéo de
dados.

No quinto, sintetizam-se as principais constatacdes e consideracdes finais acerca
do tema em causa, bem como se fazem recomendacgdes a Secretaria Municipal de Ensino

de Florianépolis.

2 REVISAO DE LITERATURA



Apresentam-se, nesta secdo, aspectos significativos da literatura especializada
sobre a pessoa portadora de necessidades especiais, bem como alguns estudos de autores
de areas correlatas, estruturados a partir dos aspectos diacrénicos da deficiéncia, das
caracteristicas da pessoa portadora de necessidades especiais e da pessoa portadora de
deficiéncia mental, salientando-se alguns dispositivos da legislacdo brasileira sobre a
educacgao especial. Ressalta-se, também, o processo de integracdo dos alunos portadores
de deficiéncia no sistema regular de ensino e a respectiva politica educacional estabelecida
no Brasil. Por fim, analisa-se a area da educacao fisica, evidenciando suas origens e

perspectivas no pais.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA DEFICIENCIA

A andlise diacronica da problematica que envolve as pessoas portadoras de
deficiéncias, segundo a bibliografia especializada (Marrou, 1975; Silva, 1987; Carmo,
1991; Fonseca, 1995; Mazzota, 1999; entre outros), denuncia a quase auséncia de
registros ¢ documentos, restando aos pesquisadores aproximagodes frageis na busca de
maior entendimento dos aspectos que vieram configurando o tratamento do fendmeno
em causa.

Convém ressaltar que as dificuldades vertentes da escassez de dados e
informagdes geraram inumeras interpretacdes por parte dos estudiosos, sugerindo
cautela na leitura e na andlise desses poucos registros, que, muitas das vezes, se
apresentam marcados por algumas contradicdoes decorrentes das versdes que cada
sociedade construiu para tentar explicar e/ou justificar a maneira pela qual o contingente
de pessoas portadoras de deficiéncias veio sendo tratado.

Em virtude disso, apresentam-se e discutem-se aqui algumas contribuicdes
significativas de historiadores e pesquisadores no sentido de delinearem um panorama
evolutivo-diacronico do posicionamento da humanidade em relagdo ao tema em foco.

Segundo explanacdes de Silva (1987), em algumas sociedades primitivas, que

dependiam apenas da caga, da pesca e da extragdo de alimentos, as pessoas portadoras



de deficiéncias, assim como os idosos ¢ os doentes, eram tratados com certa tolerancia e
algumas manifestacdes de carinho. Tais atitudes, complementa o autor, justificam-se
pelo fato de que essas sociedades ndo se preocupavam com o plantio ou a criagcdo de
animais, pois, quando a regido comecava a apresentar certa escassez de recursos, se
mudavam para outras mais ricas. Desse modo, atribuiam pouca importancia ao nimero
de pessoas que havia para nutrir.

Ja em outras sociedades primitivas, que realizavam o plantio e a criacao de
animais para o consumo, todos aqueles que nao contribuiam para a producdo de
alimentos eram considerados empecilhos, razao pela qual muitas vezes eram mortos ou
abandonados. (Carmo, 1991)

O referido autor registra também a existéncia de culturas primitivas que
possuiam interpretagdes misticas da deficiéncia, como a tribo Xangga, da Tanzania, que
ndo molestava nem matava os deficientes, porquanto acreditava que essas pessoas
serviam de morada aos espiritos maus, garantindo, dessa forma, que os outros nativos
nascessem normais. De outro lado, na tribo Azande, no sul dos atuais Sudao e Congo, os
aborigines tratavam os deficientes de forma diferenciada, j4 que ndo interpretavam a
deficiéncia como manifestacdo sobrenatural e consideravam, em alguns casos, motivo de
orgulho.

Em culturas de cerca de 5.000 anos antes de Cristo, algumas sociedades, como o
Egito, apresentavam indicios de tratamento médico para as deficiéncias fisicas ou
mentais, decorrentes de malformagdo congénita ou de acidentes, destinado as classes
mais favorecidas, como a nobreza, os sacerdotes, os guerreiros € seus familiares. (Silva,

1987)

Pessoti (1984), referindo-se a civilizagdo clédssica greco-latina, salienta que sdo raros os
registros daquela época, porém sabe-se que, na educagdo espartana, as criangas portadoras de
deficiéncias fisicas ou mentais eram consideradas sub humanas, razao pela qual elas eram eliminadas
ou abandonadas. Sobre a pratica vigente naquela civilizacdo, o historiador Marrou (1975, p.41) ressalta

0 seguinte:



... A lei, exigente, interessa-se pela crianca antes mesmo de haver nascido: ha em Esparta toda uma
politica de eugenismo. Apenas nascida, a crianca deve ser apresentada a uma comissao de ancidos: o
futuro cidaddo so6 sera aceito quando belo, bem formado e robusto: os raquiticos e disformes serdo
condenados a ser langados no monturo, no Apotetas...

Até o surgimento do Cristianismo, a situagdo das pessoas portadoras de

deficiéncias ndo havia modificado muito em relagdo ao abandono ou a eliminagao dos
deficientes em analise, mas ocorreram algumas mudangas apos a introdugéo da ética
cristd na sociedade. Pessoti (1984) esclarece que, a partir dessa fase, a influéncia do
Cristianismo se propagou rapidamente, apregoando uma cultura religiosa contraria as
praticas barbaras em seu meio social, sugerindo certo sentido humanitario para com estas

pessoas.

O Cristianismo pregava entdo a seus seguidores um minimo de cultura nas
letras, em virtude do que os mais instruidos destacavam-se por deter conhecimento
maior do que o comum. O homem deveria renunciar a vaidade e aos prazeres do corpo,
que eram valores tipicos da educacdo cléssica, e dedicar-se a cultura religiosa. (Marrou,
1975)

Na Idade Média, como registra Carmo (1991), as pessoas portadoras de
deficiéncias fisicas eram consideradas, pelos exorcistas e esconjuradores, como
demonios, bruxas ou outras entidades diabdlicas impregnadas de carater vexatorio.
Porém, durante o Renascimento, fim do século XIV até fim do século XVI, surgiram
esbocos de direitos e deveres para pessoas portadoras de deficiéncia fisica, que, mesmo
impregnados de cardter assistencialista, buscavam a valorizacdo do homem e da
humanidade.

Fonseca (1995), por sua vez, afirma que, entre os séculos XVI e XVII, as
deficiéncias eram entendidas como manifestagdes de espiritos ou bruxas, conceito
decorrente da crenca supersticiosa que predominava numa cultura pautada no
obscurantismo religioso. Somente no século XIX ¢ que se encontram registradas as
primeiras pesquisas cientificas relativas a deficiéncia, em especial, a deficiéncia mental.

No Brasil colonial, conforme Silva (1987), poucos eram os andmalos fisicos

congénitos entre os habitantes indigenas, ja& que eles eram sacrificados logo apods o



nascimento, € 0os que existiam ou tinham sido acometidos por ferimentos de batalha,
eram vitimados por maus tratos ou por acidentes no trabalho escravo.

Segundo Carmo (1991), o atendimento as pessoas portadoras de deficiéncias no
Brasil foi oficializado somente pelo decreto de Dom Pedro II, que ordenou a construgado
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos. Existem também registros de outras modalidades de agdes, como o atendimento
médico-pedagogico prestado pelo Hospital Estadual da Bahia a pessoa portadora de
deficiéncia mental, datado de 1874.

Para esse mesmo autor, o interesse social para com as pessoas portadoras de
deficiéncias teve ligeiro aumento a partir de 1900, quando se registrou o surgimento de
trabalhos cientificos relativos ao tema em analise e certa aceitagdo deste contingente
pelas escolas regulares, além da criacao de escolas especiais.

Conforme esclarecimentos de Bueno (1993), nas décadas seguintes a 1900, a
educacdo especial expandiu-se com o surgimento de entidades privadas de carater
assistencial e por meio de algumas ag¢des de atendimento desenvolvidas pelo poder
publico. Nas décadas de 30 e 40 os atendimentos detentores de maior indice de
crescimento foram os voltados as deficiéncias visual e mental.

A fase iniciada nos anos 60, segundo Sassaki (1997), caracterizou-se pela
Segregacao Institucional. Mazzota (1999) assinala que, a época, aumentou o nimero de
escolas especiais. Essas iniciativas eram promovidas por associagcdes que procuravam
ampliar o atendimento a pessoa portadora de deficiéncia e assim estimulavam as

discussoes acerca do tema em aprego.
Do exposto, pode-se inferir que as varias interpretagdes dadas a deficiéncia se
modificaram através do tempo nas mais diversas sociedades. Fonseca (1995, p.7)

assevera, ainda, que:

...ao longo da histéria da humanidade é frequiente observarmos que muitas condigbes
sociais tém sido consideradas como deficientes: refletindo normalmente este fato um
julgamento social, julgamento este que se vai requintando e sofisticando a medida que as



sociedades se vao desenvolvendo tecnologicamente, em funcdo de valores e atitudes
culturais especificas ...

Portanto, em virtude do fato de que as sociedades primitivas ndo dispunham de
conhecimentos necessarios para um entendimento adequado dos aspectos que envolviam a
pessoas portadora de deficiéncia, muitas delas adotavam praticas sociais de certo modo
desfavoraveis as pessoas portadoras de deficiéncias. Somente no século XVI é que surgiram
indicios de reconhecimento dos valores humanos do deficiente.

Esse descomprometimento social pode ser verificado também na area da ciéncia, ja
que sO a partir do século XIX é que surgiram alguns relatos de pesquisas sobre os
deficientes. Tal situagdo perdurou até os anos 50, quando se registrou incremento nas
producgdes cientificas sobre as pessoas portadoras de deficiéncias. Mesmo assim, percebe-
se que, nos dias de hoje, este tema permanece relativamente “velado”, ndo apresentando
estudos suficientes.

No entanto, o crescimento do numero de estudos relativos as pessoas portadoras de
necessidades especiais possibilitou identificar alguns dos fatores desse fenémeno, que seréo

desenvolvidos a seguir.

2.2 A PESSOA PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS

Primeiramente, torna-se necessario explicitar que as consideragdes formuladas
anteriormente apontam no sentido de enfatizar o ser humano em sua integridade, e ndo
apenas a incapacidade ou deficiéncia ou, ainda, a alta habilidade dele.

Esse posicionamento teve por objetivo evitar categorizacdes reducionistas e
inadequadas, que poderiam imputar a pessoa portadora de necessidades especiais um
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“estigma”, que Goffman (1988, p.13) refere como atributo profundamente
depreciativo...” e que constituia trago de discrepancia entre a identidade social virtual
(que sdo os atributos imputados ao sujeito a partir de preconcepgdes) e a realidade social
objetiva (que sdo os atributos que na realidade o sujeito possuia).

Portanto, torna-se necessario apresentar subsidios tedricos que permitiam

esclarecer o uso da denominagao pessoa portadora de necessidades especiais, haja vista



que essa nomenclatura permite que se contemple as altas habilidades, as condutas tipicas
e as deficiéncias. No ambito educacional, podem ser chamadas de alunos portadores de
necessidades especiais ou pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, Secretaria de Educagao Especial/Ministério da Educacao, Culura
e Desportos — SEESP/MEC (1995, p.13) registra que os alunos portadores de altas
habilidades podem apresentar, de forma isolada ou combinada, notavel desempenho e
elevada potencialidade: na capacidade intelectual geral; na aptiddo académica; no
pensamento criativo ou produtivo; na capacidade psicomotora; na capacidade de
lideranca e no talento especial para as artes.

Os alunos portadores de condutas tipicas sdo definidos pela SEESP/MEC
(1994b, p.18) como aqueles que apresentam comportamentos tipicos de portadores de
sindromes e quadros psicologicos, neurologicos ou psiquidtricos, razao pela qual
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social e, por isso,
requerem atendimento adequado.

Ja a pessoa portadora de deficiéncia, segundo a Secretaria de Assisténcia
Social/Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social — SAS/MPAS (1996, p.7), ¢
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considerada como aquela que apresenta, em carater permanente, perdas ou
anormalidades de sua estrutura ou fun¢ao psicologica, fisioldégica ou anatomica, que
gerem incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrdao considerado
normal para o ser humano”.

A distingdo feita no conceito apresentado pela SAS/MPAS (1996), registra a
existéncia de varios tipos de deficiéncias, tais como a visual, a auditiva, a fisica, a
mental e a multipla.

A deficiéncia auditiva ¢ caracterizada, segundo o inciso Il do artigo 4° da Lei
3298/99, como perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras, variando de
graus e niveis, em surdez leve (capacidade para 25 a 40 decibéis - db), surdez moderada

(41 a 55 db), surdez acentuada (56 a 70 db), surdez severa (71 a 90 db), surdez profunda

(acima de 91 db) e anacusia.



A deficiéncia fisica apresenta uma variedade de condigdes ndo-sensoriais que
afetam o bem-estar de seu portador, podendo surgir problemas na fala, na mobilidade, na
vitalidade fisica, na coordenacdo motora e na auto-imagem, decorrentes de lesdes
neurologicas, neuromusculares e ortopédicas, bem como de malformagdes congénitas ou
adquiridas. (SEESP/MEC, 1994b, p.18)

No tocante a deficiéncia visual, o inciso Ill do artigo 4° da Lei 3298/99 considera
pessoa portadora dessa deficiéncia como sendo aquela que possui acuidade visual igual ou

menor que 20/200 no melhor olho, apds a melhor corregao, ou campo visual inferior a 20°, ou

ocorréncia simultdnea de ambas as situagdes.

Os portadores de deficiéncias multiplas, segundo o documento da SEESP/MEC
(19944, p.15), caracterizam-se por apresentarem duas ou mais deficiéncias e necessitam de
meétodos, recursos didaticos e equipamentos especiais.

A partir do exposto, constata-se que o0 universo das pessoas portadoras de
necessidades especiais € amplo e complexo, devendo-se frisar que todas as discussoes a
serem realizadas sobre este tema devem ser realizadas com cautela para n&o se incorrer em
simplismos ingénuos.

Um dos pontos polémicos do referido tema esta relacionado com o entendimento da
pessoa portadora de deficiéncia mental, razdo pela qual ele constitui objeto do maior

interesse desta pesquisa e sera tratado mais de perto no tépico a seguir.

2.3 A PESSOA PORTADORA DE DEFICIENCIA MENTAL

A literatura especializada revela existirem diferentes conceitos de deficiéncia
mental. Kassar (1999) constata que o conceito de defici€éncia mental vem se alterando ao
longo da historia da humanidade.

Esse limbo conceitual pode ser verificado através de andlise das duas versoes
elaboradas pela Associagdo Americana de Deficiéncia Mental — AAMD sobre
deficiéncia mental. Em 1973, essa Associacdo, citada por Mazzota (1987, p.10),

apresentava o seguinte conceito: “Retardamento mental diz respeito ao funcionamento



intelectual geral significativamente abaixo da média, associado a déficits no
comportamento adaptativo e evidenciado durante o periodo de desenvolvimento™.
Ja em 1992, conforme assinala Kassar (1999, p.2), a referida Associacdo propos

modificar este conceito, ampliando o entendimento dele nos moldes que se seguem:

Limitagdes substanciais no desenvolvimento corrente, que se caracteriza por um funcionamento
significativamente inferior a média, concorrente a limitagdes associadas em duas ou mais das seguintes
areas de habilidades adaptativas: comunicagdo, cuidado pessoal, vida no lar, habilidades sociais,
utilizagdo da comunidade, autocontrole, saude e seguranca, habilidades académicas educacionais, lazer
e trabalho, manifestando-se antes dos 18 anos.

Pode-se perceber a diferenca entre as defini¢cdes apresentadas, ao comparar-se a
atencdo dada aos seus elementos constitutivos. A versao de 1992 dedicava claramente
maior énfase aos aspectos ligados aos comportamentos adaptativos, ndo se limitando
apenas ao funcionamento intelectual destacado no conceito anteriormente emitido.

Esse desenvolvimento conceitual acerca da deficiéncia mental reflete aos
estudos vinculados principalmente a pedagogia e a psicologia, mas encerram também
um viés médico implicito em seus enfoques.

Com efeito, segundo Fierro (1995, p.233), o ... modelo cléssico de andlise da

9

deficiéncia mental tem sido o psicométrico...”. Para essa abordagem, oriunda da
pedagogia e da psicologia, os testes de inteligéncia sdo instrumentos indispensaveis, pois
nela prepondera a medi¢do da capacidade geral ou das aptiddes intelectuais, que visa a
diferenciacdo entre aqueles que apresentam capacidade intelectual e aqueles que
apresentam atraso mental significativo.

No ver de Mazzota (1987), a coleta das informagdes acerca do grau de
deficiéncia mental ¢ realizada basicamente através de dois tipos de testes: o Stanford-
Binet e a Escala Wechesler de Inteligéncia para Criangas (WISC), que fornecem o
quociente de inteligéncia (QI). Porém, esses testes, de um lado, ndo incluem a avaliacao

do comportamento adaptativo e, de outro, apresentam ainda diferentes caracterizagdes

para os niveis de comprometimento da inteligéncia.
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Dessa forma, o mencionado autor (1987, p.16), ao salientar que ‘... nenhum
sistema de classificacdo ¢ aceito totalmente, sem restri¢des...”, demonstra a necessidade
de tomar grande cuidado na classificagdo da pessoa portadora de deficiéncia mental na
sua complexidade.

Portanto, redugdes conceituais podem gerar equivocos, especialmente no que
tange a educacdo da pessoa portadora de defici€éncia mental. Com efeito, ao se levar em
conta apenas o desenvolvimento intelectual como seu principal aspecto,
desconsiderando-se as habilidades adaptativas do individuo, corre-se o risco de
comprometer-se as possibilidades de atendimento educacional.

Com respeito ao que acima foi exposto, Gallagher e Kirk (1991) advertem que,
embora haja controvérsias, o comportamento adaptativo das pessoas portadoras de
deficiéncia mental pode ser influenciado pelo treinamento, razao pela qual ele ndo pode
ser negligenciado.

Esse posicionamento ndo resolve totalmente a questdo do atendimento a ser
prestado, pois ainda existem outras particularidades que cercam a deficiéncia mental.
Rosadas (1989) salienta a impossibilidade de homogeneizar a populagdo de pessoas
portadoras de deficiéncia mental, j4 que estas poderdo apresentar inumeras seqiielas
associadas e em diferentes intensidades.

Segundo o autor acima referido, as pessoas portadoras de deficiéncia mental
apresentam pelo menos uma caracteristica em comum: a de possuirem danos cerebrais
que podem prejudicar a sensibilidade e o funcionamento adequado de 6rgaos e sistemas
delas. Esses danos, por sua vez, também geram dificuldades sociais, que sao
transformados em segregacao e exclusao.

Nesse contexto, termos como “deficiente mental” e “retardado mental”, segundo
Bueno (1993), trazem consigo um reducionismo € uma conotacdo pejorativa,
promovendo a diminui¢do e a desvalorizagdo social do individuo. Além disso, todo o
“problema” ¢ desviado da deficiéncia, que a principio constitui perturbagdo orgéanica,

para o sujeito, que € caracterizado como a propria anomalia em si.



Ja o rotulo “excepcional”, conforme o mesmo autor, surgiu da necessaria
substituicdo dos termos acima referidos, pois se entendia que tais denominagdes
possibilitavam conceituagdes equanimes entre as pessoas portadoras de deficiéncias e as
pessoas portadoras de altas habilidades.

Os avangos cientificos tém promovido constantes modificagdes terminologicas.
Nesse sentido, Santos (1993) afirma que a designacdo “excepcional” deve dar lugar a
termos mais flexiveis e abrangentes e menos estigmatizantes.

Nesse mesmo rumo, Marchesi e Martin (1995, p.11) registram que termos
ligados ao conceito de necessidades especiais fazem surgir ... duas nogdes estreitamente
relacionadas: os problemas de aprendizagem e o sistema educacional...” e que “... ao
falar-se de problemas de aprendizagem e evitar a terminologia deficiéncia, a énfase
situa-se na escola, na resposta educacional.”

Com base nos estudos de Santos (1993, 1995) e Marchesi e Martin (1995)
decidiu-se adotar, na presente investigacdo, a denominacdo “pessoa portadora de
necessidades especiais” para situacdes que requeiram termo amplo, e “pessoa portadora
de deficiéncia mental” para ocasides que exijam conceito mais especifico.

Portanto, a denominagdo “pessoa portadora de necessidades especiais”, designa
tanto a abrangéncia conceitual necessaria ao uso amplo ou especifico, quanto o
deslocamento do foco da andlise da deficiéncia para o contexto sécio-educacional,
permitindo, desse modo, a desvinculagdo deficitdria deste ser humano e seu
comprometimento. Assim, essa distingdo permite considerar melhor o potencial
educativo do individuo e adequar mais a provisao dos servi¢os educacionais.

Esse processo de evolugdo conceitual reflete-se também na legislagdo brasileira,
que trata do amparo, da assisténcia e dos direitos das pessoas portadoras de necessidades

especiais, que serao analisados no topico seguinte.

2.4 CONSIDERACOES ACERCA DAS LEIS



A sociedade estabelece numerosas leis para manter a ordem e o desenvolvimento
das pessoas em constante relacionamento. Carvalho (1997a) comenta que, em paises, ainda
em vias de desenvolvimento, como o Brasil, existem muitas leis que garantem os direitos das
pessoas portadoras de deficiéncias, mas o que falta é garantir o cumprimento delas.

Neste cenario, optou-se por analisar alguns dispositivos da Constituicdo brasileira,
(Brasil, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96. (Brasil, 1998). A primeira,
por se tratar da Carta Magna que rege o pais, e a segunda, por se tratar da lei que rege o
sistema educacional brasileiro.

Segundo o artigo 23, inciso I, da Constituicdo brasileira, € competéncia da Uniéo,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios “cuidar da saude e assisténcia publica, da
protecdo e garantia das pessoas portadoras de deficiéncias”. Ja o inciso X desse mesmo
artigo determina ser competéncia da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios “combater as causas da pobreza e os fatores da marginalizagdo, promovendo a
integracao social dos setores desfavorecidos”. (Brasil, 1988)

Sobre este mesmo tema, o artigo 24, inciso XIV, da referida Constituicdo, estabelece
que compete a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios legislarem sobre a
“protecao e integragao social das pessoas portadoras de deficiéncias”. (Brasil, 1988)

A Constituicdo brasileira estabelece, ainda, no artigo 203, inciso IV, que a
assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar, independentemente de contribuigcdo
a seguridade social, tendo como objetivo “a habilitagdo e reabilitagdo das pessoas portadoras
de deficiéncia e a promogao de sua integragdo a vida comunitaria”. Seu inciso V garante “...
um salario minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de deficiéncia...” (Brasil, 1988)

Ja o artigo 208, inciso lll, do citado documento, determina que o dever do Estado
com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
(Brasil, 1988)

Convém ressaltar o inciso Il, do paragrafo 1°, do artigo 227, que regulamenta a
promogado de programas de assisténcia integral a saude da crianga e do adolescente

seguindo alguns preceitos, a saber:

Criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os

portadores de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como para integracdo social do



adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a
convivéncia, e a facilitacdo de acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminacao de

preconceitos e obstaculos arquiteténicos. (Brasil, 1988)

Acrescente-se, ainda, o paragrafo 2° do citado artigo 227 cujo teor é o seguinte: “A
lei dispora sobre normas de constru¢cado de logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricagédo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas
portadoras de deficiéncia”. (Brasil, 1988)

Ao analisar o contexto legal brasileiro, Mazzota (1999) afirma que a Constituicao
Federal de 1988 estabelece, explicitamente, algumas garantias as pessoas portadoras de
deficiéncia, o que demonstra certa preocupacao legislativa com esse segmento social.

Em ambito mais restrito, porém ndo menos importante, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao - LDB 9394/96, fixa diretrizes para o sistema educacional brasileiro. Por isso,
torna-se conveniente uma reconstituicdo histérica das LDBs brasileiras, destacando-se
alguns aspectos das Leis 4.024/61 e 5.692/71, bem como do cenario no qual elas foram
criadas. Este procedimento justifica-se na medida em que ele ira revelar a existéncia de
inumeras facetas contidas nas citadas Leis, que delineiam um modelo de homem, de

sociedade, de trabalho e de educacgao. (Brasil, 1971a; Brasil, 1971b; Carvalho, 1997a)

Autores como Guiraldelli Janior (1991) e (1997a) esclarecem que, na década de
60, imperava uma visdo generalista de homem e um sentimento nacional-
desenvolvimentista. A educagdo deveria ser integral, ou seja, deveria procurar formar
um cidadao com uma visdo abrangente de sociedade e de homem.

Nesse periodo foi sancionada a Lei 4.024/61, que dedicava somente os artigos
88° e 89° a educagdo especializada para a pessoa portadora de deficiéncia, o que
demonstrava certo descomprometimento do governo com a pratica da educagado especial.
(Brasil, 1971a; Carvalho, 1997a)

Na década de 70 o Brasil refletia a crise econdmica mundial. O sentimento
predominante era diferente daquele da década anterior, pois o pais vivia um assombroso
aumento da divida externa e um enorme “rombo” da divida interna, enquanto que a

populagdo sofria com a falta de emprego, saude ¢ educagao.



Nesse ambiente de instabilidade econdmica e social € que foi aprovada, em
1971, a Lei 5.692/71, de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo. Reproduzindo o modelo
econdmico adotado a época, ela traduzia forte tendéncia a formacdo profissional
especializada dos cidadaos, visando combater a falta de empregos. (Brasil, 1971b;
Guiraldelli Janior, 1991)

A educacao especial, conforme Carvalho (1997a), foi preconizada, nessa Leli,
apenas como tratamento especial a ser ministrado preferencialmente no ensino regular,
educacao que necessitava ainda ser regulamentada pelos Conselhos de Educagao.

Segundo a referida autora, a citada Lei (agora 7.044/82) sofreu reformulacdo em
18/10/1982, sem, contudo, introduzir alteracOes na esséncia da Lei 5.692/71 acerca da
educacao especial.

A hoje vigente LDB ¢ a de n° 9.394/96, sancionada em 20/12/1996. Acerca desta
lei, Carvalho (1997a, p.30) afirma que ela ¢ “muito flexivel”, mas também que “... a
legislacao ¢, sem duvida, um instrumento politico e social de natureza mandatéria...”,
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pelo que “... exerce uma funcdo disciplinadora, proibitiva do que nela ndo estiver
contido”.

Segundo Demo (1997), esta LDB carrega consigo varios avangos ¢ alguns
rangos. Ela avanca no sentido de ter reservado a educagdo especial um capitulo inteiro
(Capitulo V) e de ter contemplado diversos aspectos, como acesso ao ensino,
terminologia especifica, adaptagdo das avaliagdes, apoio e incentivo pelo poder publico

e de ter previsto condigdes de melhoramento aos docentes, além do direito a educacao

publica e gratuita as pessoas portadoras de deficiéncia.

Entretanto, as condi¢des que visam garantir a aplicacdo da lei ainda ndo foram
adequadamente regulamentadas, mostrando que esta lei apresenta muitos direitos
potenciais, que ainda ndo conseguem tornar-se efetivos .

A falta de garantia dos direitos legalmente constituidos também pode ser percebida
no Decreto n° 914, de 06.07.1993, que instituiu a politica nacional de integragdo da pessoa

portadora de deficiéncia. (Brasil, 1993). Para Carneiro (1997, p.183), “... a barreira legal foi



rompida, e hoje, em tese, todos tém direito de acesso a uma escola regular. Porém, € preciso
refletir sobre a maneira como vem se dando esta pretensa integracéao...”.

Tendo em vista os principios norteadores do processo de integragdo, que se
encontram contemplados no contexto legal brasileiro vigente, emerge a necessidade de
aprofundar os aspectos que envolvem este processo.

Para tanto, far-se-do abaixo algumas consideracdes relevantes sobre a origem, os
principios e alguns dos tipos de integragdo que vieram configurando sua adogédo e

implantagc&o no Brasil.

2.5 ORIGENS E PRESSUPOSTOS BASICOS DA INTEGRACAO

De acordo com Santos (1993), pode-se afirmar que a integragédo social se originou
na Europa, a partir de trés fendbmenos sociais significativos: as duas Grandes Guerras

Mundiais, o fortalecimento dos Direitos Humanos e os avancgos cientificos.

Tais fendmenos apresentam estreita relacdo, pois, a partir do pos-guerra, os
paises europeus tiveram que lidar com o retorno e a recuperacao dos soldados portadores
de seqiiclas das batalhas, visando suprir a escassez de mao-de-obra produtiva que
assolava aquela regido. Nesse contexto ¢ que emergiram as condigdes necessarias a
defesa dos direitos humanos, que culminaram com Declaracdo dos Direitos Humanos
em 1948. (Santos, 1995)

Deste modo, segundo assinala Santos (1995), esse acontecimento gerou, no ano
de 1955, uma das primeiras agdes voltadas as pessoas portadoras de deficiéncia fisica e
mental, a saber: a Recomendacao 99 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT),
que estendia a elas as oportunidades de habilitacao e reabilitagdo profissional.

2.5.1 Historico da Integracao Educacional

O panorama social da época do apds-guerra provocou também mudangas no
sistema educacional de varios paises através da introducao do principio da normalizagao.

Para Pereira (1980a), uma das conseqiiéncias fundamentais deste principio ¢ o da



integracdo educacional, convindo observar que normalizagdo ¢ um objetivo a ser
alcancado, enquanto que integra¢ao ¢ um processo.

Segundo Mantoan (1997), o processo de integracdo emergiu nos paises nordicos
a partir do questionamento acerca da segregacdo escolar e das atitudes sociais para com
as pessoas portadoras de deficiéncias, demonstrando que algumas praticas sociais tém
proporcionado certos avangos sobre a questdo das pessoas portadoras de deficiéncias.

Um destes avancos diz respeito ao atendimento educacional, que, segundo
Sassaki (1997, p.113-116), pode ser dividido em quatro fases: a exclusdo, a segregacao

institucional, a integra¢do e a inclusdo.
Para o citado autor, antes do século XX, na Fase da Exclusédo, entendia-se que a
maioria das pessoas portadoras de deficiéncias nao era considerada digna nem de atencéao

educacional, nem tampouco de outros servigos.

Na Fase da Segregacdo Institucional, que se estendeu a partir da Fase da
Exclusdo até aproximadamente meados de 1960, foram iniciados os servigos
educacionais, para as pessoas portadoras de deficiéncias, em grandes institui¢des, as
quais ofereciam até classes de alfabetizacdo. Em torno da década de 50 e, mais
intensamente, na década de 60, ¢ que comegaram a surgir as primeiras escolas especiais,
frutos da unido dos pais ou responsaveis pelas pessoas portadoras de deficiéncias, cujo
acesso a escola comum havia sido negado. Posteriormente, surgiram as classes especiais
nas escolas comuns, emergindo os primeiros movimentos integracionistas.

Na década de 70 surgiu a Fase de Integracdo, decorrente de mudanca no
paradigma filosofico vigente. Nesse periodo, as pessoas portadoras de deficiéncias
comecgaram a ser aceitas em escolas comuns e a conviver em ambientes menos restritos.
Saliente-se, no entanto, que o atendimento nas escolas comuns se destinava apenas
aqueles estudantes que conseguiam adaptar-se ao sistema. Os alunos que ndo atendiam a
essa condi¢do eram excluidos, indo parar, na maioria das vezes, em escolas especiais.

A Fase de Inclusdo surgiu no final da década de 80 e avancou na década de 90.

Seu objetivo principal era adaptar o sistema escolar as necessidades dos alunos,



independentemente de suas necessidades, procurando estabelecer um sistema unico de
educacdo com qualidade para todos, no qual as diferengas individuais deviam ser

encaradas como enriquecedoras da educacao e ndo como motivo para a exclusao.

Sassaki (1997) afirma que atualmente esta ocorrendo um periodo de transi¢cao entre
a Integragéo e a Inclusédo, ressaltando que tais processos sdo complementares entre si, de
vez que a integragdo consegue cobrir determinadas situagdes que oferecem resisténcias a
inclusao.

Embora a tendéncia mundial seja a de buscar uma sociedade inclusiva, deve-se
salientar que as mudangas acima referidas sdo recentes e nao ocorrem nem
concomitantemente nem da mesma forma, em todas as culturas. Por isso, necessitam de
maiores reflexbes e estudos (Sassaki, 1997; Mantoan, 1997; Carvalho, 1997b; Sassaki,
1998)

Em virtude disso, decidiu-se adotar a Integragdo como um dos principais pontos de
enfoque deste estudo, sem, no entanto, desconsiderarem-se os aspectos da inclusao.

2.5.2 Pressupostos Basicos da Integracdo Educacional

Segundo Pereira (1980a), a integragdo educacional pode ser afetada por trés
elementos basicos: a integragdo temporal, a integragdo instrucional e a integra¢do

social. A seguir, baseado nesta autora, descreve-se esses elementos.

A integracdo temporal refere-se a disponibilidade ou oportunidade que existem, tanto
para o aluno portador de deficiéncia conviver com os alunos destituidos desta, quanto para
os resultados positivos esperados das acgdes institucionais e sociais se manifestarem. Esta
modalidade permite distinguir trés fases:

e Pré-integracdo — periodo de preparacdo das unidades escolares (estrutura fisica
administrativa e docente, além das opg¢bes metodoldgicas) e da pessoa portadora de
deficiéncia.

e Integracdo propriamente dita — periodo inicial das experiéncias integrativas com
inclusdo de atividades variadas.

e Pos-integragdo — periodo que compreende as constantes avaliagbes do processo,

desde as mudangas do educando até as estruturas anteriormente citadas.



Na integragéo instrucional deve haver a disponibilidade de oportunidades e
condicbes de estimulos a classe escolar para que eles facilitem os processos de ensino-
aprendizagem. A integragdo instrucional se caracteriza como o aspecto mais critico do
processo de integracéo, pois o éxito dela depende da compatibilidade entre trés condi¢des
basicas, que se podem explanar mediante estas assergoes:

e As caracteristicas do aluno portador de deficiéncia e suas necessidades educacionais
devem ser compatibilizadas com as oportunidades de ensino-aprendizagem oferecidas aos
alunos que freqlentam a classe regular.

e As acdes docentes devem ser flexiveis as modificagcdes ou adocdes de métodos e
processos de trabalho mais adequados as necessidades do aluno portador de deficiéncia.
Esta condicao é fundamental para a compatibilidade acima descrita.

e Os servicos e os recursos oferecidos devem ser compativeis com as necessidades
do processo de ensino-aprendizagem dos alunos portadores de necessidades especiais.

A integragdo social diz respeito ao relacionamento entre os alunos portadores de
necessidades especiais e os alunos destituidos delas. A integracdo social nao pode
restringir-se a idéia de aceitacdo. Muito mais, devem ser observadas estas quatro
dimensdes: a proximidade fisica, a conduta interativa, a assimilacdo social e a aceitagao
social. Estas dimensdes nao representam estagios hierarquicos de dependéncia, mas
valores hierarquicos de atitudes e condutas, conforme se detalha a seguir:

e Proximidade Fisica — Refere-se a distancia espacial entre o aluno portador de
necessidades especiais e o grupo de alunos destituidos delas. Esta proximidade n&o
constitui necessariamente pré-requisito para que se efetue a integracdo de condutas ou a
aceitacao social, pois a atracao entre os individuos ocorre antes mesmo da aproximagao
fisica.

e Conduta Interativa — Diz respeito a comunicagao verbal, gestual ou fisica entre duas
ou mais pessoas, sendo considerada a mais alta expressao da integragcdo social. Esta
conduta requer atengao, avaliagdo do potencial de relacionamento e das mais variadas
manifestagdes da conduta grupal. Portanto, ela supde assimilagao e aceitagao social.

e Assimilagcédo social — Remete a inclusao do aluno portador de deficiéncia no contexto
do grupo de alunos destituidos desta. Esta se efetua quando o aluno portador de deficiéncia
participa e é reconhecido como elemento ativo dentro do grupo, sendo aceito em suas

atividades e programas. Pelo exposto, a conduta interativa € a maior expressao da



integragdo social, pois supde comunicagao, enquanto que a assimilagdo social € a mais alta
manifestacdo da integracao, pois gera estimulos para que o aluno portador de deficiéncia
participe das atividades coletivas. (Pereira, 1980a)

e Aceitagdo social — Traduz a aprovagao do aluno portador de deficiéncia no meio do
grupo. E fenémeno diferente do da assimilagdo, porque ndo basta o aluno participar da
atividade, mas faz-se necessario que tal participagdo seja aceita e reconhecida pelo grupo.
Trata-se de um dos elementos mais importantes da integragdo social.

A integracao pode ser analisada também a partir de diferentes autores. Séder citado
por Marchesi e Martin (1995), apresenta quatro niveis de integragcado a serem observados no
ambito escolar ou social:

e Integracéo fisica — caracteriza-se pela reducdo da distancia fisica entre as pessoas
portadoras de necessidades especiais ou nao.

e Integracdo funcional — configura-se pela utilizagdo dos mesmos meios e recursos
entre as pessoas portadoras de necessidades especiais ou néo;

e Integracdo social — delineia-se pela aproximacgao psicologica e social, com contatos
espontaneos e regulares, formando lagos afetivos;

o Integracdo societal — distingue-se pela igualdade de possibilidades legais e
administrativas referentes aos recursos sociais de o aluno decidir sua situacdo pessoal, de
realizar trabalho e de fazer parte da comunidade.

Referindo ainda a integracdo educacional, pode-se citar Carvalho (1997a, p.19) que
salienta que em termos gerais a integracdo escolar é um processo de "... educar-ensinar
criangas ditas normais com criangas portadoras de deficiéncia, juntas, durante uma parte ou
totalidade do tempo de permanéncia na escola. Trata-se de um processo gradual e dinamico,
que assume distintas formas, segundo as necessidades e caracteristicas de cada aluno...".

Constata-se, portanto, que o processo de integragcédo envolve diversos elementos de
carater subjetivo, exigindo cautela quando de sua formulagcédo e implantagdo. Alguns desses
aspectos podem ser observados no contexto da politica brasileira ora vigente, a serem

tratados no préximo tépico.

2.6 POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAQO ESPECIAL



Uma parte dos elementos que compdem os modelos de integragao analisados no
topico anterior foi utilizada como referéncia para a formulagao das politicas educacionais em
varios paises. No Brasil, foi promulgado o Decreto 914/93, que instituiu a Politica Nacional de
Educacgéo Especial, que quer ”... servir como fundamentagéo e orientagdo do processo global
da educacdo de pessoas portadoras de necessidades especiais, criando condigdes
adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com vista ao exercicio
consciente da cidadania”. (SEESP/MEC, 1994a, p.45)

Essa politica vem orientando as acbes da Secretaria de Educacdo Especial,
conforme SEESP/MEC (1994a, p.37-41). Acrescente-se que a educacgado especial deve
atender aos principios democraticos de igualdade, liberdade e respeito a dignidade, assim
como balizar sua agédo pedagogica por principios especificos, tais como os da normalizagéo,
da integragéo, da individualizag&o, do sociolégico da interdependéncia, do epistemologico da
construgdo do real, da efetividade dos modelos de atendimento educacional, do ajuste
econbmico com a dimensédo humana e o da legitimidade.

A base filoséfico-ideoldgica da integragdo constitui o principio da normalizagdo. Este
visa oferecer aos portadores de necessidades especiais as mesmas condi¢gdes sociais,
educacionais e profissionais dos demais alunos, respeitando os direitos, os deveres e as
peculiaridades das pessoas portadoras de necessidades especiais.

O principio da integragéo justifica-se como principio educacional, desde que sejam
observados valores democraticos, como os da igualdade (que significa viver em sociedade,
tendo iguais direitos, privilégios e deveres comuns a todos), da participagéo ativa (requisito
indispensavel a interacdo social), além do respeito aos direitos e deveres socialmente
estabelecidos. Para tanto, a integracdo vai além da simples insercado fisica da pessoa
portadora de necessidades especiais em determinado ambiente ou grupo, pois exige a
aceitacao da pessoa inserida.

O principio da individualizagcdo valoriza todas as diferengas existentes, pois ele
pressupde uma adequacao do atendimento educacional ao individuo, respeitando o ritmo e
as caracteristicas pessoais dele.

O principio sociolégico da interdependéncia compreende as agdes profissionais de
diversas areas interrelacionadas, como educagao, saude, acado social e trabalho, além do
envolvimento da sociedade civil em agdes conjuntas e interdependentes no atendimento da

pessoa portadora de necessidades especiais.



O principio epistemolégico da construgdo do real constitui-se da demanda do que é
necessario ao atendimento educacional das pessoas portadoras de necessidades especiais
e a aplicacao dos meios disponiveis.

O principio da efetividade dos modelos de atendimento educacional trata da
qualidade das agbes educativas relacionadas com a infra-estrutura (administrativa, recursos
humanos e materiais), a hierarquia do poder (interno e externo as instituicdes) e o consenso
politico em torno das fungdes sociais e educativas (ideologias educacionais).

O principio do ajuste econémico com a dimensdo humana procura resgatar a
dignidade das pessoas portadoras de necessidades especiais como seres integrais.
Portanto, a dimensdo humana deve prevalecer sobre as relagdes custo/beneficio da
educacgao especial.

O principio da legitimidade visa a participagdo das pessoas portadoras de
necessidades especiais, ou de seus representantes legais, na elaboragao e formulagdo de
planos, programas e politicas publicas.

Entretanto, essas diretrizes politico-educacionais registram dificuldades quanto a sua
operacionalizacdo no sistema educacional, destacando-se, entre outras, a insuficiéncia de
verbas e o crescimento de barreiras atitudinais, bem como algumas contradigdes ou, mesmo,
inadequacodes.

Saliente-se, ainda, que parte desses problemas podem ser decorrentes da adogao
de modelos educacionais estrangeiros na realidade brasileira, o que sugere certa caréncia de
discussbes sobre a formulacdo e a implantagdo das politicas educacionais no Brasil.
Segundo Carvalho (1994) ressalta, existem grandes dificuldades em promover situagdes de
debates efetivos sobre a educagdo no Brasil, em virtude da grande extensao territorial, da
diversidade de culturas e das diferengas sociais gritantes, entre outros fatores.

Tais problemas também atingem o processo integrativo. Mazzota (1999, p.110)
assinala que “os maiores Obices a integracdo dos portadores de deficiéncia residem no
preconceito e na gravidade dos problemas sociais e atingem toda a sociedade brasileira”.

A SEESP/MEC (1995) identificou alguns aspectos que devem ser considerados na
integracdo dos alunos portadores de necessidades especiais no sistema de ensino regular,

conforme o Quadro 1:



QUADRO 1 — ASPECTOS A CONSIDERAR NO PROCESSO DA INTEGRAGAO DOS

ALUNOS DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO CONTEXTO DO SISTEMA DE

ENSINO BRASILEIRO

A Como deve ser a escola
Como se apresenta a
spectos que pretende adotar a
escola atual
Relativos educacao especial
Nao consegue atender a todos os |- Deve prestar atendimento a todos os
segmentos sociais segmentos sociais
Defende o padrao da - Deve respeitar o direito de o
1
normalidade individuo ser diferente
Filosofia,
- Deve adotar o principio da
Politica e
Tem dificuldade em defender a normalizagao
Diretrizes
individualizagao - Deve superar os preconceitos (abolir
Apresenta, ainda, preconceitos as barreiras atitudinais)
(barreiras atitudinais)
2 Apresenta uniformidade, ja que a |- Deve atender as necessidades
Estrutura clientela esta constituida por apresentadas pelos alunos
Fisica da alunos que n&o apresentam
Escola diferencas
Com barreiras arquitetdnicas - Sem barreiras arquitetbnicas
3

Estrutura da

Escola

1 alunado

Organiza-se para alunos
considerados normais

Constitui-se basicamente do
diretor e dos professores; o

alunado é mais ou menos

Deve estar organizada para atender
a todos os tipos de alunos

Deve ser composta de equipe
multiprofissional, ja que o alunado é

heterogéneo




2 estrutura homogéneo - Deve compartilhar decisdes entre
organica - Centraliza-se na autoridade do todos os que estdo envolvidos no
diretor e do professor processo educativo

3.
3 estrutura

do Poder

Fonte: SEESP/MEC (1995, p.28-29)
Os aspectos relacionados no Quadro 1 constituem as linhas de a¢ao da Politica

Nacional de Educa¢do FEspecial sistematizadas para conduzirem o processo de
integracdo. Convém ressaltar que estas contemplam as orientagdes contidas na
Declaragao de Salamanca (1994).

Este documento, de carater internacional, apresenta as principais discussoes
mundiais acerca da pessoa portadora de deficiéncia e visa garantir os direitos das
pessoas portadoras de necessidades especiais em todo o mundo, principalmente a
integracdo e a inclusdo delas.

Deve-se salientar que o processo de inclusdo ndo ¢ apenas uma etapa mais
avancada da integracdo. Com apoio em Mantoan (1997), pode-se afirmar que a inclusao
¢ uma pratica social radical, completa e sistematica de inser¢ao da pessoa portadora de

necessidades especiais.

Sassaki (1998, p.8) conceitua a incluséo social como “... o processo pelo qual a

sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, a pessoa com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeéis na

sociedade...”.

Ja no que tange a inclusdo educacional, Mantoan (1997, p.53) salienta que esta
“... causa uma mudancga de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente
os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,

pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral...”.



Esta mudanca pressupde uma escola aberta a todas as diferencas, materializada
em um Unico sistema educacional, e principalmente, com qualidade para todos. (Sassaki,

1997)

Do exposto, observa-se que a integragdao surgiu da necessidade de combater a
segregacao de grupos minoritarios socialmente excluidos, resultando em modelos
representativos da realidade historico-cultural tipica das condigdes de cada sociedade.
Contudo, deve-se considerar que ainda existem barreiras a serem superadas no processo de
integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais, tais como a desinformacéao, a
estigmatizagao, o preconceito e a marginalizagao.

Uma das consequéncias dessas barreiras sao as interferéncias diretas no processo
de inclusdo, pois este pressupde uma sociedade apta a contemplar indistintamente todas as
diferencas, de modo a nao permitir qualquer tipo de exclusdo. Esse pressuposto exige
modificagdes sociais profundas, que o processo de integracdo pode proporcionar, pois, se a
inclusdo e a exclusdo sao extremos de um mesmo processo social, a segregacédo e a
integracdo configuram as praticas sociais intermediarias.

Portanto, ao se considerar a integracédo e a inclusdo, exigem-se maiores reflexdes
acerca dos referidos processos, haja vista o fato de existirem inumeras culturas que
apresentam diferentes praticas sociais voltadas a pessoa portadora de necessidades
especiais.

Uma dessas praticas sociais €& constituida da educacao fisica, sobre a qual se
discorrera na proxima segao, onde se resgatardo alguns dos aspectos histéricos que a

configuraram e suas atuais perspectivas no Brasil.

2.7 ORIGENS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO FiSICA

Desde os primordios da civilizagdo humana, o homem sempre esteve ligado a
alguma pratica fisica. Tal atividade esteve atrelada a determinadas fung¢des sociais, tais
como a sobrevivéncia, a dominagao, a estética, o prazer ¢ a saude.

Pereira (1980b, p.5) afirma que “a vida do homem primitivo ja era um ‘jogo’
pela vida: atacava e defendia, vencia grandes distancias e obstaculos, corria, trepava em

arvores, saltava, arremessava objetos, nadava ou mergulhava”. Esse objetivo utilitarista



da atividade fisica derivava das lutas entre as tribos, da caga e da pesca de animais, além
da condi¢do ndmade preponderante a época.

Para Tubino (1992), quando o homem deixou de ser ndmade, teve inicio um
outro modelo de organizagdo social. Ao fixar-se em determinado local, o homem
construia suas habitac¢des, cultivava seus campos e necessitava defender-se a todo modo.
Esse modelo fez emergir outro objetivo para a atividade fisica: o utilitarista-guerreiro.

Também a configuragdo desse modelo social deu outra perspectiva a atividade
fisica: o jogo. Segundo Pereira (1980b), quando o homem estava reunido com seus
pares, descontraia-se por meio dos jogos, simulando lutas e atividades de sobrevivéncia.

Segundo Oliveira (1990, p.16), a partir da dominagao dos recursos naturais ¢ da
conseqiiente sedentarizacao de alguns agrupamentos humanos ¢ que aumentou o tempo
ocioso, que levou “... ao surgimento de uma concepcao esportiva, para as atividades que,
até entdo eram praticadas apenas por razdes utilitarias, guerreiras ou ritualisticas...”.
Desse modo, o jogo influenciou na criacdo de uma nova ordem moral e social, pois “... a
sociabilidade inerente as atividades ludicas levava ao aparecimento de uma hierarquia de
valores ético-sociais, € tanto os vencedores como os vencidos deveriam aceitar os
resultados com esportividade.”

Contudo, deve-se considerar que apenas algumas culturas desenvolveram
condi¢des necessarias a dar origem a grandes sociedades. Conforme esse mesmo autor,
as primeiras culturas a manifestarem tais condigdes foram os orientais, delineando a
Antigiiidade Oriental.

Tubino (1992), ao referir-se aos povos orientais, registrou que os chineses,
seguidos dos hindus e japoneses, foram os primeiros a atribuir o carater higi€nico a
atividade fisica. Esse objetivo terapéutico aproximou esta pratica a um forte teor
semantico médico

Os povos do Oriente Proximo (egipcios, caldeus, sumérios, medas, hebreus,

persas, fenicios, hititas e assirios) eram dados a uma formacao guerreira; por isso, seus



objetivos estavam ligados a instrugdo de seus jovens na equitacdo, no arco e flecha e nas
lutas. (Oliveira, 1990)

Conforme Tubino (1992), foi na civilizacdo classica greco-latina que se
reconheceu a importancia da atividade fisica. Conforme licdo de Marrou (1975), a
sociedade espartana, mesmo sendo um estado guerreiro, sua educagdo nao tinha como
unico objetivo a preparacdo militar, j& que os esportes hipicos e atléticos também
propiciavam grande destaque social.

Marrou (1975) refere também a sociedade ateniense ao afirmar que a educagao
fisica ocupava lugar de honra cultura grega, pois tinha a tarefa de preparar as criangas
para as disputas esportivas, como a corrida, o arremesso do dardo e do disco, o salto em
distancia, a luta e o boxe. Segundo esse autor, a educagao fisica era considerada “arte
complexa e delicada".

Todavia, a civilizagdo grega apresentava flagrante contradi¢do, pois, a0 mesmo
tempo em que valorizava a pratica de atividades fisicas através dos escritos de grandes
educadores ¢ médicos (Aristoteles, Hiprocrates, Herodico, Galeno, Ico de Tarento e
Platao, entre outros), era duramente criticada pelos sofistas. Essa critica visava a
exacerbada valorizacdo e a “profissionalizacdo” da atividade fisica em detrimento da
educacdo intelectual. Esse desequilibrio acabou causando a ascensdo da educacao
intelectual, porém a educacdo fisica ainda deteve significativo espago social, mantendo
objetivos esportivos, higiénicos, médicos, estéticos e éticos. (Marrou, 1975; Tubino,
1992)

Pereira (1980b) registra que a educacao fisica ndo teve grande destaque na Idade
Média. Segundo Oliveira (1990, p.32), essa época, que se caracterizou pela dominagao
da crenca religiosa, originando o teocentrismo, a educagdo era restrita & nobreza e ao
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clero e ministrada principalmente pelas escolas da Igreja. Nestas, “... o total descaso
pelas coisas materiais estabelecia um absoluto divorcio entre o fisico e o intelectual (...)

um homem que s6 era encorajado a conquista da vida celestial ™.



Oliveira (1990) ressalta que a educagdo fisica era responsavel pela preparagdo
dos cavaleiros por meio da equitacdo, da caga, da esgrima, da lanca e do arco e flecha,
objetivando os torneios e as guerras, mas que houve certo desenvolvimento do esporte
coletivo nas classes populares, principalmente na Inglaterra.

Como mostra esse estudioso, a Idade Moderna, iniciada no século XV, a partir
da queda do lado oriental do Império Romano, tomou embalo com o Renascimento da
cultura greco-latina, um movimento intelectual, estético e social que procurava uma
nova concep¢do de mundo e de homem, valorizando o redescobrimento da
individualidade, do espirito critico e da liberdade, cujo traco basico ficou conhecido
como antropocentrismo. A educagao fisica voltou a ser discutida pelos intelectuais, que
buscavam a reintegragdo do fisico e do estético a educagdo, até entdo restrita a
burguesia.

Ainda referindo-se a Idade Moderna, o citado autor observa que inumeros
estudiosos escreveram sobre a importancia da atividade fisica (Da Vinci, Montaigne,
Bacon, Mecuriale). Todavia, foi com as teorias de Locke ¢ Rousseau que a educacao
fisica logrou grande destaque, principalmente no que tange a manutenc¢ao da satde.

No que diz respeito a Idade Contemporanea, a educagdo fisica foi tratada por
varios estudiosos alemaes, considerados os verdadeiros precursores da gindstica, entre os
quais se destacam Basedow, que em 1774 fundou uma escola cujo curriculo tratava com
eqiiidade tanto o aspecto intelectual quanto o fisico, e Salzmann, que, dez anos mais
tarde, criou uma escola que reconhecia os valores pedagogicos da atividade fisica.
(Oliveira, 1990)

Segundo Pereira (1980b), a partir da segunda metade do século XIX, também os
estudiosos ingleses fizeram a educagdo fisica progredir. Entretanto, no dizer do mesmo
autor, a Inglaterra provocou um movimento diferente do modelo alemao, pois propunha
“... abrandar a pedagogia tradicional inglesa e introduzir os jogos populares nas escolas

publicas.”



Tubino (1992) salienta que o pedagogo Thomas Arnold, ao codificar e organizar
os jogos, introduziu a fundamentacao €tica, chamada fair-play (jogo honesto ou espirito
esportivo), que acompanha o esporte até os dias de hoje.

A educagdo fisica ndo ¢é, pois, uma pratica social exclusiva da atualidade e
carrega influéncias das mais variadas culturas, das mais eruditas as mais belicosas, desde
os mais remotos tempos. Assim sendo, esta pratica social ¢ quotidianamente realizada
sob os mais diversos objetivos, tais como o esportivo, o terapéutico, o militar, o
utilitarista, o estético e o ético.

Na diacronia brasileira, o resgate da educacao fisica permite identificar segundo
Guiraldelli Junior (1991), cinco modelos: o higienista (até¢ 1930), o militarista (1930 a
1945), o pedagogicista (1945 a 1964), o competitivista (apos 1964) e o popular. Porém
deve-se frisar que ndo se substitui plenamente um modelo por outro, mas, ao contrario,
um permanece sempre subjacente ao outro.

A educacgdo fisica higienista privilegiava a questdo da satde. Ela era entendida
como fundamental na formagdo de homens e mulheres sadios, fortes e dispostos a agao,
assumindo proporg¢des de “assepsia social”.

Também o modelo militarista enfatizava a assepsia social através da educagdo
fisica, mas seu objetivo principal era o de preparar os jovens para eventual luta,
combate ou batalha, tornando-os servidores e defensores da “Patria”.

O modelo pedagogicista nao desprezava os objetivos dos modelos anteriores,
mas acrescentava agdo educativa a educagao fisica, proclamando-a como algo bom e util
socialmente, destacando-a como forma de alcangar uma “educacao integral”.

A educacgao fisica competitivista tinha como objetivo principal a competi¢do e a
superacao individual (culto ao atleta-heréi), que poderia ‘“brilhar” no exterior.
Apregoava uma suposta neutralidade politica e social, conceito que servia de forte
instrumento ideologico das classes dominantes.

O modelo da educacgdo fisica popular, paralelo aos modelos anteriores, entendia

que a questdo da satide nao podia ser discutida em separado dos aspectos sociais,



econdmicos e politicos. Esse modelo ndo estava orientado pela conquista de titulos ou
tampouco pela agdo disciplinadora, mas sim pelos aspectos ludicos e cooperadores, pois
entendia que as varias atuacdes da educacao fisica poderiam levar a uma organizagdo e
mobilizag¢ao dos trabalhadores.

Para o mesmo Guiraldelli Junior (1991), a partir dos anos oitenta, com a abertura
politica no Brasil, instaurou-se um processo de discussdo acerca da educacao fisica.

Esse processo ampliou as opgdes desta pratica social, haja vista a discussdo da
tematica em causa por inimeros autores, quer oriundos da educagao fisica, quer egressos
de diversas areas, como a sociologia, a antropologia, a filosofia, a pedagogia, a

engenharia mecanica e a psicologia.
Taffarel (1997), ao apresentar as principais concepgdes de educagdo fisica dos anos noventa
no Brasil, classifica-as conforme as bases tedrico-metodoldgicas delas em:
e Concepgoes ndo propositivas
- Abordagem sociologica;
- Abordagem fenomenologica;
- Abordagem cultural.
e Concepgoes propositivas ndo sistematizadas
- Abordagem desenvolvimentista;
- Abordagem construtivista com énfase na Psicogenética;
- Abordagem da concepcdo de aulas abertas a experiéncia;
- Abordagem a partir da referéncia de lazer;
- Abordagem critico-emancipatoria;
- Abordagem plural.
e Concepgoes propositivas sistematizadas:
- Abordagem da aptidao fisica/satde;

- Abordagem critico-superadora.
Essa explanagdo evidencia dois aspectos fundamentais: primeiro, a educagdo
fisica como pratica social parece ter acompanhado os modelos sociais da época;

segundo, ao que tudo indica, a educagdo fisica abre-se como enorme leque de



possibilidades de atuacdo social, em perfeita congruéncia com a imensa gama de
conhecimentos atualmente disponiveis.

Portanto, € necessario ressaltar que ndo existe uma concepgao de educagao fisica
superior ou inferior. Mas, a depender do propdsito que se destina, uma abordagem mais
adequada que outra as condi¢des socialmente requeridas.

Uma dessas condi¢Oes refere-se a educagdo fisica adaptada. Nessa area vem
ocorrendo algumas discussdes acerca da inclusdo de perspectivas mais criticas de
atuacdo, a qual estd predominantemente associada a abordagens mais técnicas/clinicas
da educacao fisica. (Carmo, 1991)

Reportando-se a elabora¢ao de um programa de atendimento a pessoa portadora
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de deficiéncia Rosadas (1989, p.74), registra que “... outro fato importante para se
discutir, relaciona-se ao modelo filos6fico, que dard substancia e constituicdo basica a
todo processo de atuagdo...”.

Entretanto, observa-se que no Brasil tais discussdes ainda se encontram em
estagios insipientes, o que reflete a caréncia de produgdes literarias nacionais sobre a
educacao fisica adaptada, tanto técnicas quanto ou criticas.

Tal situacdo pode ser atribuida, entre outros fatores, a recente regulamentacdo da
educacdo fisica adaptada nos cursos de graduacdo, oficializada somente em 1987,
através da Resolucao 3/87 do Conselho Federal de Educacdo, conforme artigo VI,
paragrafo IV. (Silva, 1995)

Nesse contexto, verifica-se que os conhecimentos acerca da educagdo fisica em
geral e, em especial, da educagdo fisica adaptada, ainda se encontram pouco discutidos e

maturados, o que leva a supor que a referida area necessita de reflexdes amplas e

profundas visando a consolidag¢do deles no meio educacional do Brasil.



3 METODOLOGIA

Apresenta nesta secdo as orientagdes e os procedimentos metodoldgicos
utilizados para a coleta, tratamento e andlise das informacdes de acordo com a

abordagem adotada.

3.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Este trabalho foi desenvolvido sob o enfoque qualitativo, delineado como um estudo de caso,
tendo como alvo de investigagdo o processo de integragdo dos alunos portadores de deficiéncia mental
na rede regular municipal de ensino em Florianopolis — Santa Catarina. Nesta perspectiva, segundo
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Franco (1986, p.37), o caso funciona como “... ponto de partida para uma analise que busque o
estabelecimento de relagdes sociais mais amplas de um determinado objetivo de estudo”.

Tendo em vista que o acervo bibliografico sobre a integracdo dos alunos portadores de
deficiéncia mental ainda se mostra um tanto escasso, considerou-se pertinente a adogdo desta forma de
investigacdo. Segundo Bruyne et al. (1977, p.225), “o estudo de caso procura reunir informagdes tao
numerosas e tdo detalhadas quanto possivel com vista a totalidade de uma situag¢do (...) recorre a
técnicas de coleta de informagdes igualmente variadas e freqlientemente refinadas”.

Para a classificagdo da pesquisa tomou-se como base a taxionomia elaborada por Vergara
(1988), composta de dois aspectos: quanto aos fins e quanto aos meios.

Em relagdo aos fins, este estudo classifica-se como exploratorio e descritivo. Como o objetivo
em foco apresenta-se com pouco conhecimento acumulado e sistematizado, justifica-se o seu carater
exploratorio. Considerando-se, ainda, que a pesquisa relata e analisa as percepgdes de individuos ali
envolvidos torna-se evidente a necessidade de descrevé-las.

Quanto aos meios, trata-se de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo:

bibliografica em funcdo de construir sua base teodrica respaldada na literatura cientifica existente;



documental porque se vale de documentos internos das escolas pesquisadas para sua realizagdo ¢ da
legislagdo pertinente a area, e de campo, pela coleta das informagdes realizada na sua propria fonte.

A perspectiva desta investigacdo desenvolveu-se de forma sincronica, com corte transversal,
na medida em que refletiu a situacdo do objeto em foco, num determinado periodo, qual seja, abril a

agosto de 2000.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tendo em vista que esta investigacdo limitou-se a observar o processo de
integracdo do aluno portador de deficiéncia mental na rede regular municipal de ensino
em Floriandpolis, foram selecionadas, de forma intencional, sete unidades escolares
(codificadas de UE1 a UE7), de um total de oitenta e duas unidades. Os critérios de
intencionalidade utilizados para esta escolha foram:

e Disponibilidade de Professor de Educagao Fisica no quadro pessoal da escola;

e Presenca de alunos portadores de deficiéncia mental integrados na escola;

e Permissdo de livre acesso as informagdes necessarias ao trabalho, da Secretaria
Municipal de Educacao, da Direcao Escolar e do Professor de Educacao Fisica.

Para identificar as Unidades Escolares que satisfizessem os referidos critérios,
realizou-se o cruzamento entre o Levantamento das Unidades Escolares com alunos
portadores de deficiéncia mental da Secretaria Municipal de Ensino —SME (Anexo) € o
Levantamento dos alunos do Instituto de Educacdo Especial Professor Manoel
Boaventura Feijo integrados a rede (documento de acesso restrito mantido sob sigilo),
pois essa institui¢do emite o parecer técnico ou laudo diagndstico de deficiéncia mental
para fins de registro nas referidas unidades escolares. Este procedimento foi considerado
necessario para ratificar a presenga de alunos portadores de deficiéncia mental nas
escolas analisadas.

Quanto aos participantes desta pesquisa, foram identificados, por decorréncia,

nas proprias unidades de ensino entdo selecionadas (Professores de Educacgao Fisica de



Alunos Portadores de Deficiéncia Mental) num total de sete docentes. Para fins de sigilo,
solicitado por este grupo, decidiu-se pela codificagao destes de Professor 1 a Professor 7.

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE INFORMACOES

O material coletado para esta pesquisa procedeu de fontes primarias e secundarias,
cujos instrumentos utilizados foram a observagao ndo-participante, o questionario e a analise
documental para a primeira, e a pesquisa bibliografica para a segunda fonte.

Convém ressaltar que a elaboragao deste conjunto de instrumentos foi realizada a

luz da bibliografia existente e de algumas consultas a professores doutores da area em foco.

Em relacdo a observacao nao-participante, realizada pelo pesquisador durante as
aulas de educacdao fisica nas escolas selecionadas, caracterizou-se como semi-
estruturada, vez que sua pauta foi elaborada previamente e aqui denominada roteiro de
observagao das aulas (Apéndice 4). Segundo interpreta-se em Negrine (1999), o uso de
algumas pautas de observagdo possibilita objetividade no processo de registro a ser
efetuado pelo pesquisador.

A operacionalizagdo desse instrumento ocorreu durante vinte e uma visitas
realizadas nas unidades escolares durante as aulas de educacao fisica. Este elevado
numero de visitas foi ocasionado por diversos fatores, tais como o estado de greve da
rede municipal de ensino de Florianopolis; reunides de tltima hora do conselho escolar a
qual pertencia o Professor de Educacao Fisica; a falta ao trabalho dos Professores de
Educagdo Fisica; a falta a aula dos alunos portadores de deficiéncia mental, e a
interrupg¢do das aulas pela mudanca abrupta de tempo.

Quanto ao questiondrio, principal instrumento adotado no presente estudo, foi
composto de doze questdes fechadas e oito questdes abertas (Apéndice 5). Sua
elaboracdo tomou por base algumas das categorias identificadas na bibliografia
consultada e discussdes com docentes especializados na area. Além disso, o instrumento

foi pré-testado buscando-se evitar possiveis equivocos junto aos participantes



pesquisados. Desse modo, garantiu-se que suas perguntas estivessem formuladas com
clareza e ajustadas ao problema em tela.

Os questionarios foram preenchidos num prazo médio de duas semanas e todos
retornaram para o pesquisador. Houve também a necessidade de recorrer aos
respondentes quando havia dificuldades no entendimento das respostas.

Para anélise documental, aqui considerada fonte priméria porque se referia aos
planos de ensino elaborados pelos proprios professores pesquisados, utilizou-se um
esquema para orientar a identificacdo das informacdes consideradas relevantes,
denominado roteiro para exame do planejamento (Apéndice 6). Este propiciou analisar
a metodologia dos professores pesquisados em termos do planejamento da disciplina de
educacao fisica.

Quanto a pesquisa bibliografica foi realizada através de leituras sistematizadas
nos livros e periddicos consultados e/ou referenciados e, também, por meio de andlise
documental procedente das leituras empreendidas em documentos oficiais gerados pela
Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, Ministério da Educacdo, Cultura ¢ do
Desporto — MEC, Secretaria de Assisténcia Social — SAS, além do Senado da Republica
Federativa do Brasil.

Todos os procedimentos adotados para a coleta das informacgdes nas unidades
escolares selecionadas foram devidamente autorizados pelo Departamento de Ensino da
Secretaria Municipal de Ensino de Floriandpolis (Apéndice 1).

A permissao dos Professores de Educacgdo Fisica para observagdo de suas aulas,
o preenchimento do questionario e as entrevistas foram formalmente solicitadas a partir
do pedido de colaboracao apresentado a estes docentes (Apéndice 2).

As informacgdes acerca do laudo/parecer diagnodstico dos alunos portadores de
deficiéncia mental foram liberadas, em carater sigiloso e de uso restrito a pesquisa, pelo

Instituto de Educagao Especial Professor Manoel Boaventura Feijo (Apéndice 3).

3.4 TECNICAS PARA ANALISE DAS INFORMACOES



Para estruturar os resultados das informagdes contidas nos questionarios
utilizou-se a técnica de andlise de contetido, que se caracteriza como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicagdes, que visa compreender melhor um discurso,
aprofundar suas caracteristicas e extrair os momentos mais significativos, mediante
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteido das mensagens e de
indicadores que permitam inferir conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens (Richardson, 1985; Trivinds e
Neto, 1999; Bardin, 2000)

Segundo Grawitz (1975) a andlise de contetido consiste em substituir o
impressionismo, dependente das qualidades pessoais do pesquisador, por procedimentos
padronizados. Trata-se, portanto, de converter os materiais coletados em dados que
possam ser tratados cientificamente, através de trés caracteristicas que possibilitam um
melhor entendimento sobre sua aplicagao:

e A objetividade, cujo significado consiste em tornar clara as regras e os
procedimentos utilizados em cada etapa do processo de analise;

e A sistematizagdo, que permite a inclusdo ou exclusido do conteudo de um texto de
acordo com regras consistentes;

e A inferéncia, que confere relevancia teorica a esta técnica, ou seja, um dado sobre
o conteudo de uma comunicagdo ¢ sem sentido até que seja relacionado, no minimo, a
outro dado.

A estratégia mais utilizada para organizar os conteudos coletados ¢ o
agrupamento por categorias ou temas. Neste estudo utilizou-se de temas elaborados a

priori, de acordo com a bibliografia consultada apresentados a seguir:

QUADRO 2 — CLASSIFICACAO TEMATICA DA PESQUISA

Temas Subtemas
1.1 — Pré-integracao

1 — Integracéao

1.2 — Integragdo
Temporal

Fases

1.3 — Pos-integragao




o | 2.1 — Compatibilizacdo das necessidades dos alunos as
7 Inteeraciio z§ oportunidades de ensino
Inst rﬁcignal 5 |2.2 — Agdes docentes adequadas
[
8 2.3 — Servigos ¢ Recursos compativeis ao aluno
3.1 — Proximidade Fisica
~ 1§ 3.2 — Conduta Interativa
3 — Integracdo 2
Social £ |3.3 — Assimilag&o Social
- 3.4 — Aceitagdo Social

Convém destacar que esta classificagcdo orientou a apresentacao e discussao do

conjunto de informacdes levantadas nas diversas fontes e autores consultados.

Para a consolidagdao do conjunto de informag¢des obtidas, foi utilizada também a
técnica de triangulacdo. Com apoio em Trivinds (1987) pode afirmar que esta técnica
propicia ao pesquisador a maxima amplitude na descri¢do, explicacdo e compreensao do
problema em foco. Esta técnica parte do suposto de que os dados coletados nas diversas
fontes precisam ser confrontados entre si, de tal modo, que todos sejam contemplados

durante a fase da interpretacdo e analise do material levantado para o estudo.



4 APRESENTACAO E ANALISE DAS INFORMAGOES

Neste capitulo se apresentara o conjunto de informagdes obtidas no
desenvolvimento desta pesquisa e se procedera a analise dos contetidos coletados. Para
orientar a discussdo, utilizar-se-4 a classificagdo tematica estabelecida na se¢do 3.4, que
abrange os seguintes temas: integracdo temporal, integragdo instrucional e integragdo

social.

4.1 INTEGRACAO TEMPORAL

De acordo com as respostas coletadas por meio de questionario aplicado aos
professores € com as informacgdes obtidas na observagdo nao-participante, verificou-se
que o tema integrac¢do temporal foi configurado em trés fases, que serdo apresentadas e

discutidas a seguir.



4.1.1 Fase da Pré-Integracao

Os discursos dos Professores de Educagao Fisica pesquisados registraram que a
maioria deles denunciam a existéncia de aspectos pouco favoraveis a pré-integracdo no
que tange a preparagdo dos docentes, a adaptagdo arquitetonica da escola e ao trabalho
dos diversos setores administrativos da escola, tais como a Coordenadoria e Supervisao
Escolar.

O aspecto mais salientado pelos entrevistados refere-se a falta de formacao
adequada dos Professores de Educacdo Fisica na graduagdao e nos cursos de

aperfeicoamento promovidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Floriandpolis.

(...) As questoes relacionadas aos alunos portadores de deficiéncia mental na formagdo do
professor devem ser tratadas com o maior cuidado na graduagdo (...) deveriam ser dadas
todas as condi¢oes em sua formag¢do para que este profissional faca o melhor trabalho
possivel com os alunos portadores de deficiéncia mental (...) Professor 1

(...) os professores devem receber capacita¢do para trabalhar com os alunos portadores de
deficiéncia mental (...) estas questoes deveriam ser abordadas na graduagdo do professor de
educagao fisica (...) Professor 3

A analise desses fragmentos sugere que os poucos conhecimentos adquiridos na

formacéo académica dos docentes pesquisados em relacado a deficiéncia mental, dificultam o
trabalho cotidiano com esse tipo de alunado, o que pode interferir no processo de integragao
dele.

Esses posicionamentos sao confirmados também pelos dados do questionario, que
revelam baixo grau de qualificacdo, apontado tanto pelos Professores de Educagéo Fisica
formados ha mais de 15 anos (Professor 5), quanto pelos Professores de Educacao Fisica
formados ha pouco mais de um ano (Professor 6).

De certo modo, as respostas dos professores formados ha mais de quinze anos
encontram suporte no dispositivo legal envolvido na questdo, de vez que a regulamentagéo
oficial da educacéo fisica adaptada na graduagao em educagéao fisica ocorreu somente em
1987, com a edicao da Resolugao 3/87 do Conselho Federal de Educacéo.

Essa constatacado permite supor que as informacgdes acerca das pessoas portadoras
de necessidades especiais nos cursos de graduacdo em educacgéo fisica de Floriandpolis

nao vem satisfazendo as necessidades em termos de conhecimentos tedricos e praticos dos



profissionais formados nesta regido. Convém lembrar que a maior parte dos Professores de
Educacao Fisica pesquisados € egressa dos cursos oferecidos pela Universidade do Estado
de Santa Catarina — UDESC e pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

Por outro lado, cabe ressaltar que os dois referidos cursos oferecem, em suas
grades curriculares, diversas disciplinas que contemplam a educacao fisica adaptada.

Entretanto, ao que tudo indica, ha lacunas nos conteudos de formagao dos
Professores de Educagao Fisica. Essa deficiéncia fica ainda mais evidenciada na medida em
que os Professores dessa disciplina registram n&o se sentirem preparados para trabalhar
com alunos portadores de deficiéncia mental, mesmo que tenham cursado disciplinas
especificas nesta area.

Outro aspecto destacado pelos Professores de Educacdo Fisica entrevistados refere-se as
adaptacdes da metodologia de ensino, dos materiais técnicos e da arquitetura.

As respostas revelam que poucas adaptagdes foram realizadas nas escolas em estudo no que
tange as metodologias de ensino e aos materiais técnicos disponiveis para a realizacdo das aulas.

Salientam, em especial, o fato de ndo receberem orientagdes técnicas para tais adaptacdes.

(...) ndo consultei a equipe pedagdgica sobre a existéncia de materiais adaptados, pode ser
até que tenha, porém, até agora ndo foi encaminhado nenhum tipo de orientagdo (...)
Professor 3

Ressalta-se que, embora as adaptagdes arquitetbnicas para a integragao do aluno
portador de deficiéncia mental ndo estejam diretamente contempladas na fase de pré-
integracdo, a importancia delas ndo deve ser negligenciada, como salienta Pereira (1980a),
pois a pré-integracdo deve preparar a escola para receber a pessoa portadora de
necessidades educacionais especiais, devendo observar a estrutura fisica, administrativa e
docente.

Ha indicios de que as acdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacgéao se
mostram insuficientes quanto a preparagdo da escola para os alunos portadores de
deficiéncia mental, o que gera certa insatisfagado nos Professores de Educacéo Fisica no que

tange a integragao desse alunado no ensino publico municipal de Floriandpolis.

4.1.2 Fase da Integracao



Esta fase refere-se as agbes integrativas propriamente ditas. A maior parte dos
Professores de Educacado Fisica pesquisados afirma que procura promover atividades
visando integrar o aluno portador de deficiéncia mental em suas aulas, como evidenciam os

seguintes excertos:

(...) nas atividades sempre se observa a participagéo (...) tem-se o cuidado para que
o aluno portador de deficiéncia mental se integre e participe, respeitando suas
dificuldades (...) Professor 1

(...) estou procurando inclui-lo em todas as atividades, estimulando-o a fazer, mesmo
que do seu jeito (...) Professor 7

Além de observar diretamente as acbdes dos Professores de Educacgao Fisica,
buscou-se também analisar a posi¢cao deles quanto a execugéo da politica de integragéo dos
alunos em causa na rede regular de ensino. Os relatos indicam haver certa compatibilidade
entre as agdes docentes e o direcionamento tragado pela politica de integragcao vigente. Isto
porque os docentes, em sua maioria, se mostram favoraveis a integracdo dos alunos

portadores de deficiéncia mental.

(...) acho bastante importante a politica de integragdo, principalmente no que se
refere a integragdo social desta crianga (...) Professor 6

Verifica-se, assim, que o processo integracional na rede municipal de ensino de
Floriandpolis conta com a disposicdo da maioria dos Professores de Educacao Fisica para
realizar agdes integrativas, o que leva a supor que ha certo apoio deles a proposta de
integracéo formulada pela Secretaria Municipal de Educagéo do referido municipio.

Por outro lado, constata-se que alguns professores estdo pouco satisfeitos com o
processo de integragdo na sua esséncia. O motivo apontado reside no grau de deficiéncia

mental especifico de cada aluno.

(...) a participagéo e freqiiéncia do aluno EC é bastante satisfatoria nas praticas das
atividades da educacéo fisica. Ja com a aluna JQ ndo é o mesmo: isso se deve ao
grau de deficiéncia mais acentuado que ela possui, eu entendo desta maneira (...)
Professor 1

Esta situagao parece denunciar, mais uma vez, a deficiente formagao dos docentes
para tratar com os diferentes tipos e graus de comprometimentos presentes em seus alunos

portadores de deficiéncia mental. Deve-se lembrar a estreita relacdo entre o grau de



deficiéncia e a qualidade das atividades ministradas, o que requer dos Professores de

Educacao Fisica uma formagao compativel com a severidade da deficiéncia mental do aluno.

4.1.3 Fase da Pés-Integracao

Embora esta fase compreenda diversos aspectos avaliativos do processo
integracional, como as modificagdes na estrutura fisica, administrativa e docente, bem como
as mudangas no desenvolvimento do educando, no ambito desta pesquisa optou-se por
tratar somente da avaliacdo dos alunos.

A analise documental realizada no planejamento das atividades didaticas elaboradas
pelos Professores de Educacdo Fisica pesquisados demonstrou que a maior parte deles
planeja a avaliagdo, mas que nenhum docente prevé uma avaliagdo especifica para o aluno
portador de deficiéncia mental.

A analise também registrou que apenas uma professora apresentava uma proposta
de avaliagdo mais abrangente no que tange ao desenvolvimento dos alunos, aos conteudos,
aos objetivos e as propostas da disciplina de educagao fisica. A maioria dos Professores de
Educacao Fisica ndao se reportou ao referido processo de avaliacdo. Apenas uma docente

fez mencgéo a esse tema.

(...) ndo fago distingdo das avaliagées, pois estas sdo realizadas mediante
o desenvolvimento do aluno junto aos conteudos, objetivos e propostas da disciplina,
levando em conta a individualidade (...) respeitando-se as dificuldades e analisando-

se o conhecimento progressivo adquirido nas aulas (...) Professor 6

As respostas dos docentes permitem constatar certo desconhecimento do processo
de avaliacdo em si e da importancia dele para o desenvolvimento do sistema de ensino-
aprendizagem, o que se reflete no acompanhamento dos alunos portadores de deficiéncia
mental.

O processo de avaliacdo do desenvolvimento do aluno portador de deficiéncia
mental envolve inumeros aspectos, como a classificacdo do seu comprometimento e o seu

grau de desenvolvimento. Portanto, segundo sublinhou Mazzota (1987), deve haver especial



cuidado na classificacdo da pessoa portadora de deficiéncia mental, evitando reducdes
conceituais que possam gerar nocivos equivocos, principalmente no que respeita ao
atendimento educacional desse tipo de aluno.

Outro aspecto a ser considerado refere-se a supervalorizagao do desenvolvimento
intelectual do aluno portador de deficiéncia mental em detrimento das habilidades
adaptativas do individuo. O professor que adotasse tal postura, assumiria o risco de restringir
as varias possibilidades de atendimento educacional. Gallagher e Kirk (1991) salientam que,
embora haja controvérsias, € aceita a idéia de que o comportamento adaptativo das criangas
pode ser influenciado pelo treinamento, razdo pela qual ndo se pode negligenciar este
importante aspecto.

Portanto, acredita-se que a avaliagdo constitua um dos fatores que precisam ser
aprofundados no processo de integragdo temporal da pessoa portadora de deficiéncia mental
no ensino regular, para que a integragao seja efetivada na sua totalidade.

O que acima se expds acerca das trés fases da integragdo temporal permite concluir
que ainda existem inumeras deficiéncias que interferem na integragcdo do aluno portador de
deficiéncia mental a rede municipal de Florianépolis, deficiéncias que devem ser sanadas

com urgéncia.

4.2 INTEGRACAO INSTRUCIONAL

Esta espécie de integracdo foi analisada por meio das trés unidades de conteudo
identificadas nas respostas dos docentes, traduzidas na forma de condi¢des basicas, que

se passa a apresentar e discutir.

4.2.1 Compatibilizagdo das Necessidades do Aluno as Oportunidades do Ensino

Esta primeira condicdo parte da premissa de que as caracteristicas do aluno
portador de deficiéncia e suas necessidades educacionais devem ser compatibilizadas com
as oportunidades de ensino-aprendizagem. As respostas revelam que a maior parte dos
professores pesquisados nao compatibiliza as peculiaridades do aluno portador de

deficiéncia mental com os processos de ensino-aprendizagem adotados.



(...) na minha visdo, o aluno portador de deficiéncia mental é uma crianga
com as mesmas capacidades fisicas das demais (...) ndo fago distingdo das turmas,

dos conteudos, das atividades, das avaliagées (...) Professor 6

Essa constatagdo de auséncia de compatibilizagdo entre as necessidades
educacionais dos alunos e as oportunidades do processo de ensino-aprendizagem
oferecidas na rede municipal de ensino sugere a necessidade de adaptagbes técnicas e

metodoldgicas que a educagao fisica adaptada pode oferecer.

4.2.2 Adequacao das Acdes Docentes

A segunda condicao basica da Integragéo Instrucional refere-se a capacidade de os
docentes modificarem e adotarem métodos ou processos de ensino-aprendizagem, tornando-
0s mais adequados aos alunos portadores de deficiéncia mental.

Observou-se que a maioria dos professores entrevistados ndo desenvolve acdes
que possibilitem adequar suas atividades didaticas aos alunos portadores de deficiéncia

mental.

(...) ndo tenho nenhum método de adaptacgdo (...) as atividades s&o

normais. Professor 3

(...) ndo ha uma adaptacdo das atividades (...) o que se faz é uma

adaptacéo dos alunos a atividade e aos objetivos desta (...) Professor 6

Convém destacar que a educacéo fisica é parte integrante da educac¢ao do cidadéo,
0 que remete ndo s6 ao compromisso social e ético com os alunos portadores de deficiéncia
mental, como também ao compromisso legal, haja vista o inciso Ill, do artigo 28 da

Constituicao brasileira, segundo o qual os sistemas de educagdao devem assegurar aos



educandos com necessidades especiais: “Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especificos, para atender as necessidades especiais” (Brasil, 1988)

Portanto, a falta de compatibilizacdo das necessidades dos alunos portadores de
deficiéncia mental com os servicos educacionais oferecidos e a falta de flexibilidade nas
acdes dos docentes pesquisados no que tange aos métodos e as técnicas empregadas néo
s6 nao satisfazem a uma das condi¢cdes basicas da integragédo instrucional, mas também

ferem os direitos que a Constituicdo brasileira assegura a todos os cidadaos. (Brasil, 1988)

Saliente-se, ainda, que, para grande parte dos entrevistados, o papel do Professor
de Educacéao Fisica é de fundamental importancia para o processo integracional do aluno

portador de deficiéncia mental.

(...) o papel do professor de educacéo fisica é de extrema importancia e
nado poderia deixar de ser (...) para que a integracdo desse aluno portador de

deficiéncia mental seja total (...) Professor 1

(...) o professor de educacdo fisica tem um papel fundamental, pois,
através de seus conteudos (...), pode integrar e melhorar as relagbes com os outros

alunos (...) Professor 3

No entanto, cabe salientar que as observacdes diretas revelaram serem poucos 0s
registros de agdes docentes que tornassem compativeis as oportunidades do processo
ensino-aprendizagem com as necessidades dos alunos portadores de deficiéncia mental, o

que permite vislumbrar contradicdo entre o discurso e a pratica executada.

4.2.3 Servigos e Recursos Compativeis com o Aluno Portador de Deficiéncia



Esta condicao basica diz respeito a compatibilizagao entre, de um lado, os servigos
e 0s recursos oferecidos e, de outro, as necessidades do processo ensino-aprendizagem.

No caso da escola em estudo, esta condicdo € desenvolvida praticamente da
mesma forma por quase todos os Professores de Educacao Fisica, pois a maior parte dos

docentes observados n&o realiza adaptagdes nas atividades de ensino ministradas.

(...) as atividades séo planejadas e realizadas normalmente, sem observar

muito a presencga do aluno portador de deficiéncia mental (...) Professor 1

(...) ndo tenho nenhum método de adaptacao (...) Professor 3

Embora os docentes esbocem algumas acdes pro-integracdo, estas ndo se mostram suficientes
para atender ao conjunto de necessidades educacionais do referido tipo de aluno.

Considerando-se as condigdes necessarias ao desenvolvimento do processo de integracdo
instrucional, as respostas dos docentes parecem evidenciar que a rede regular de ensino municipal de
Florianopolis ndo vem oferecendo condi¢gdes adequadas aos Professores de Educacdo Fisica para
ministrarem suas aulas e que as peculiaridades dos alunos portadores de deficiéncia mental integrados

nao tém sido observadas na pratica do exercicio docente no referido contexto.

4.3 INTEGRACAO SOCIAL

Este elemento caracteriza-se como basico na integragdo educacional. Trata-se do
relacionamento entre o aluno portador de deficiéncia mental ou ndo. Foi analisado pelos entrevistados

sob quatro dimensoes: proximidade fisica, conduta interativa, assimilagdo social e aceitagdo social.

4.3.1 Proximidade Fisica

Esta dimensdo, que abrange a distancia espacial entre o aluno portador de
necessidades especiais e o grupo de alunos destituidos desta, ndo foi diretamente
questionada aos Professores entrevistados, mas foi percebida através de observacdes nao-

participantes em todas as unidades escolares pesquisadas.



Essas observacdes permitiram constatar que a maioria dos alunos portadores de
deficiéncia mental das referidas unidades participou das aulas de educacao fisica,
executando regularmente as atividades desenvolvidas. Portanto, os elementos insercdo e
participacdo evidenciados permitem supor que a dimensdo em analise vem sendo
contemplada, sim, na rede regular municipal de ensino de Florianépolis.

Do ponte de vista legal, evidencia-se um outro aspecto desta dimensao. O fato de a
Constituigao brasileira (art. 208) assegurar a todas as criangas e jovens até quatorze anos de
idade direito a matricula escolar (Brasil, 1988), a proximidade fisica dos alunos portadores de
deficiéncia mental esta assegurada a priori também no ensino regular de Floriandpolis.

Neste sentido, a Constituicdo brasileira contempla especificamente as situagdes do
caso em estudo. Com efeito, o inciso Il do referido artigo 208 estabelece que “o dever do
Estado com a educacgédo sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
(Brasil, 1988)

Entretanto, no Brasil a existéncia de um dispositivo legal ainda n&o é sinal seguro de
que ele alcangara eficacia na realidade objetiva. Nesse sentido, Carneiro (1997, p.183)
salienta que “... a barreira legal foi rompida, e hoje, em tese, todos tém direito de acesso a
uma escola regular. Porém, é preciso refletir sobre a maneira como vem se dando esta
pretensa integragdo...”.

Portanto, evidencia-se que, embora a legislagao vigente no pais garanta os direitos e
os deveres das pessoas portadoras de deficiéncia, ela por si s6 nao é suficiente para efetivar
uma modificagao social que assegure a insercao fisica da pessoa portadora de deficiéncia,

nos aspectos éticos e estéticos nele envolvidos.

4 .3.2 Conduta Interativa

Esta segunda dimensao trata da comunicagao, quer a verbal e gestual, quer a fisica,
entre duas ou mais pessoas. A conduta em causa nao requer necessariamente a
proximidade fisica como pré-requisito, pois a atracéo entre os individuos ocorre antes mesmo
da aproximagao fisica.

Mediante observagdes nao-participantes constatou-se que a maior parte dos alunos

portadores de deficiéncia mental e dos alunos destituidos desta deficiéncia conversam,



discutem, brigam, brincam, trocam carinhos e praticam muitas outras formas de
comunicagao.

Essa constatacdo € corroborada pelas respostas de todos os professores
pesquisados. Segundo estes, a maior parte dos alunos portadores de deficiéncia mental

apresenta uma comunicacao relativamente boa.

(...) em uma turma com quarenta e nove alunos, todos se conhecem muito

bem (...) o aluno portador de deficiéncia mental se envolve (...) Professor 2

Pereira (1980a) considera esta segunda dimensdo como a mais tipica da alta
expressao da integragdo social, pois ela requer atencdo, avaliagdo do potencial de
relacionamento e as mais variadas manifestagbes da conduta grupal, pressupondo a
comunicagao.

No caso em analise, as informagdes coletadas nas respostas dos professores e nas
observagbes nao-participantes sugerem que a conduta interativa é uma dimensao que nao
apresenta grandes obstaculos no processo de integracdo da rede regular de ensino

municipal de Floriandpolis.

4.3.3 Assimilacao Social

Esta dimensdo compreende os aspectos relativos a inclusdo do aluno portador de
deficiéncia ao contexto do grupo de alunos destituidos desta. Ela se efetua na medida em
que o aluno portador de deficiéncia participa e é reconhecido como elemento ativo dentro do
grupo, sendo aceito em suas atividades e programas.

As respostas dos Professores de Educagao Fisica permitiram constatar que a
maioria dos alunos portadores de deficiéncia mental participa ativamente das atividades

desenvolvidas no grupo.

(...) com o incentivo de seus colegas, o aluno portador de deficiéncia
mental participa ativamente (...) o aluno portador de deficiéncia mental se sente bem

a vontade, gosta muito das aulas e também sugere atividades (...) Professor 4



Entretanto, as observagdes nao participantes levaram a constatar a existéncia de
casos em que os alunos n&o tomaram parte de algumas atividades e que apresentaram até
comportamentos pouco favoraveis a uma participagao ativa, tais como se negar a brincar e a

realizar as atividades propostas pelos colegas e pelos Professores.

4.3.4 Aceitacido Social

Esta dimensao contempla a aprovagao do aluno portador de deficiéncia no grupo.
Trata-se de um fendbmeno diferente da assimilagao, porque nao basta participar da atividade,

mas € necessario ser aceito e reconhecido pelo grupo.

Segundo os relatos da maioria dos Professores de Educagéo Fisica, as atividades
de grande parte dos alunos portadores de deficiéncia mental sdo efetivamente reconhecidas

e aceitas pelo grupo.

(...) a integragcdo do aluno portador de deficiéncia mental em especial, tem
ocorrido muito bem no que se refere ao social, principalmente com os bagunceiros

(...) 0 aluno portador de deficiéncia mental acompanha estes alunos (...) Professor 6

No entanto, os discursos de alguns dos professores revelaram que duas alunas

portadoras de deficiéncia mental ndo apresentavam assimilacio social satisfatéria.

(...) sua participagdo as vezes é muito fraca, e deixa a desejar (...) mas,

mesmo assim, ela tem evoluido em alguns aspectos (...) Professor 1

(...) ocorre pouca participagdo da aluna portadora de deficiéncia mental,

pois a turma é grande e um pouco heterogénea (...) Professor 5



Posteriormente consultaram-se os pareceres diagndsticos dessas alunas, tendo-se
confirmado que elas apresentam déficits cognitivos significativos e prejuizos em alguns
comportamentos adaptativos, tais como comunicagao e habilidades educacionais e sociais.

Depreende-se, pois, que alguns dos Professores de Educacgao Fisica consideram o
grau de deficiéncia mental um entrave ao processo integrativo. Esta consideragdo demonstra
neles certo grau de desconhecimento da matéria em causa e revela até preconceitos em
relagdo a pessoa portadora de deficiéncia mental.

Do exposto infere-se que boa parte dos niveis da integragdo social estdo sendo
contemplados na rede regular de ensino de Floriandpolis, mas que se observa a subsisténcia

de barreiras atitudinais por parte de alguns Professores de Educacéo Fisica.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de integragdo da pessoa portadora de deficiéncia na rede regular de ensino
municipal de Floriandpolis, enquanto linha de ag@o politico-educacional, vem sendo implementada
desde o ano de 1986. De entdo até os dias atuais, as varias administragdes realizaram atividades no
sentido de promover a integracdo educacional. Tais acdes podem ser observadas na estruturacdo e
reestruturacdo de salas de recursos; nas adaptacdes fisicas efetuadas na estrutura fisica de unidades
escolares; na execu¢do de seminarios e cursos destinados a qualificagcdo e atualizagdo docente na area
dos alunos portadores de necessidades especiais.

A formulagdo desta politica em nivel municipal utilizou como referéncia o Plano para
Campanha de Matricula Escolar — 1987/1991(SEED/FCEE, 2000). O aspecto fundamental desta
diretriz estadual reside no estabelecimento da matricula compulsoria a todos os alunos portadores ou
nao de necessidades especiais.

Atualmente, o processo de integracdo educacional dos alunos portadores de deficiéncia mental
ao ensino regular municipal de Floriandpolis ¢ influenciado também pela Politica Nacional de
Educag¢do Especial (1994a), diretriz que assimilou as orientagcdes contidas na Declarag¢do de

Salamanca (1994). Este documento de carater internacional estabelece as linhas de acdo e os direitos



das pessoas portadoras de necessidades especiais em todo mundo, indicando, segundo as constatagdes
deste estudo, que a rede de ensino municipal de Floriandpolis adotou e atualizou as bases teoricas
constantes nestas.

A andlise do processo de integragdo permitiu apurar indicios de insuficiéncia de estudos
relativos a algumas areas da educagdo fisica em Florianopolis e, em particular, certa escassez de
referéncias que tratem, de forma consistente e sistematizada, da educacgao fisica adaptada no Brasil.

De acordo com os Professores de Educacdo Fisica vinculados ao quadro de pessoal da rede
regular de ensino do municipio de Floriandpolis, o processo de integracdo educacional dos alunos
portadores de deficiéncia mental constitui importante fator de educacdo. No entanto, torna-se
necessario observar mais atentamente as condigdes que permeiam a execucao dele.

Segundo os referidos docentes, as condi¢des materiais € humanas oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacao de Floriandpolis apresentam varios tipos de deficiéncias na execucdo efetiva da
politica de integragdo, tendo evidenciado tanto a falta de recursos materiais e pedagogicos adaptados,
quanto a caréncia de docentes preparados para o trabalho com alunos portadores de deficiéncia mental.

A falta de recursos materiais adaptados decorre da propria escassez de materiais comuns em
bom estado para a pratica das aulas de educagdo fisica como bolas, goleiras, cestas, redes, jogos de
passatempo, de montagem ou de encaixes. Ja a falta de recursos pedagogicos adaptados parece sugerir
dois aspectos relevantes. O primeiro situa-se nas acdes docentes pouco flexiveis quanto a adogao e
implementa¢do de metodologias adequadas aos portadores de deficiéncia mental. O segundo refere-se a
relativa auséncia de orientagdes pedagdgicas necessarias a0 acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem do aluno portador de deficiéncia mental. Esses aspectos revelam certo desconhecimento,
por parte dos Professores, Orientadores e Supervisores acerca das diretrizes basicas do processo
integracional.

A presenca de docentes ndo adequadamente qualificados para o trabalho com alunos
portadores de deficiéncia mental caracteriza-se como um dos fatores negativos na consolidagcdo do
processo de integracdao deste contingente na rede municipal em estudo. Este fato tem como pano de
fundo uma formacgdo pouco incipiente em educacgdo fisica adaptada, seja em nivel de graduacdo, seja
em nivel de cursos preparatorios.

Essa constatagdo foi traduzida em todas as respostas dos professores pesquisados, que
registraram a falta de conhecimentos teoricos e praticos na graduagdo e nos cursos de aperfeicoamento
em educagdo fisica adaptada realizados pela Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade

Estadual de Santa Catarina e Secretaria Municipal de Educacdo de Florianopolis.



Outro fator que interfere no processo de integracao esta relacionado com o grau de deficiéncia
mental apresentado pelo aluno. Alguns docentes pesquisados referem a existéncia de baixo grau de
interagdo nas aulas de educacdo fisica que requerem um nivel de comprometimento cognitivo mais
acentuado. Esta constatagdo, aliada a existéncia de elevado niimero de alunos nas turmas, configura um
quadro de frustracao e descontentamento dos professores com o processo de integragdo educacional.

Os dados revelam, ainda, que o processo de integracao dos alunos portadores de deficiéncia
na rede de ensino do municipio de Floriandpolis apresenta alguns aspectos que a facilitam e outros que
a dificultam.

Entre estes ultimos, destaca-se o fato de que o planejamento da avaliagdo, apesar de ser
registrado pelos Professores de Educagdo Fisica em seus planos de ensino, ndo se mostra sensivel as
peculiaridades dos alunos portadores de deficiéncia mental.

Entre os primeiros, verificou-se, no levantamento dos alunos integrados fornecido pela
Secretaria Municipal de Ensino, que a rede regular de ensino municipal de Floriandpolis contempla um
numero consideravel de pessoas portadoras de deficiéncia mental (setenta e oito), o que materializa a
forma mais elementar de integragcdo, que ¢ a proximidade fisica. Esta dimensdo encontra-se garantida
pela legislacdo, de vez que a propria Constituicdo determina a matricula compulsoria de todos os
alunos, portadores de necessidades especiais ou ndo. Evidenciou-se também que os professores
pesquisados ndo consideram apenas esta dimensdao do processo de integragdo. A analise das
informagdes permitiu verificar que a maior parte dos alunos portadores de deficiéncia mental apresenta,
ainda, uma relativa assimilacdo social, que foi observada por meio das condutas interativas com os
professores e colegas deles. A identificagdo dessas dimensdes parece indicar certo interesse por parte
destes docentes em realizar a¢des integrativas.

Portanto, ¢ possivel afirmar que as referidas agdes demonstram um posicionamento favoravel
dos Professores de Educacao Fisica a politica de integra¢do do aluno portador de deficiéncia mental no
ensino regular municipal de Floriandpolis, parecendo sugerir que, de certa forma, seus docentes apdiam
essa linha de acdo politico-educacional.

Neste contexto, os Professores de Educacdo Fisica pesquisados descrevem o seu papel como
sendo de fundamental importincia no referido processo. Porém, as informacdes desvelam certa
contradi¢do entre o discurso e a pratica desses docentes. Percebe-se existir certa incongruéncia entre as
condigdes necessarias ao exercicio da docéncia e a constatacdo de que os referidos professores nao
apresentam formacdo profissional compativel com as especificidades dos alunos portadores de

deficiéncia mental.



O acima exposto permitiu constatar que os aspectos que configuram o processo integracional
da pessoa portadora de deficiéncia mental na rede de ensino regular municipal de Florianépolis de
acordo com a percep¢ao dos Professores de Educagdo Fisica sdo os seguintes: faltam recursos materiais
e pedagdgicos adaptados; faltam profissionais capacitados para o trabalho com alunos portadores de
deficiéncia mental; ¢ baixo o grau de interacdo do aluno portador de deficiéncia mental acentuada; ¢é
restrito o uso do sistema de avaliagdo adotado; os Professores de Educagdo Fisica posicionam-se de
modo favoréavel a politica de integracdo; o Professor de Educacdo Fisica reconhece a importancia dele
na efetivacdo do referido processo de integragao.

Sendo assim, apresentam, a partir das informagdes contidas neste estudo, as seguintes
recomendacdes a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Floriandpolis:

e Reorientagdo das ofertas de cursos preparatorios, semindrios, congressos e estudos de pos-
graduagdo, visando ampliar a capacitagdo profissional dos Professores de Educacao Fisica;
e Avaliacdo do fornecimento e as condi¢cdes dos recursos materiais e pedagogicos oferecidos aos
Professores de Educacao Fisica.
Para estudos posteriores sugere-se, ainda, pesquisas de carater avaliativo de modo a identificar e

aprofundar todos os aspectos que envolvem o processo de integracao, além daqueles aqui relacionados.
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APENDICE 1 - SOLICITACAO A SECRETARIA MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS PARA AUTORIZACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA — ESEF
MESTRADO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

Para: Monica Moreira — Departamento de Ensino — SME

De: Rudney da Silva

SOLICITAGAO



Vimos através desta solicitar a Vossa Senhoria, autorizacdo para a execucgao da
pesquisa, intitulada O PROCESSO DE INTEGRAGCAO DA PESSOA PORTADORA DE
DEFICIENCIA MENTAL NO ENSINO REGULAR MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS, pré-
requisito para obtencao do grau de Mestre do Curso e da Instituicdo acima referida. Para fins
de analise, segue em anexo a versao preliminar do projeto da referida pesquisa.

Na certeza da devida apreciagao, agradece-se antecipadamente.

Florianopolis, outubro de 1999.

Prof. Rudney da Silva Prof. Dr. Francisco C. Netto
Mestrando Orientador

APENDICE 2 — SOLICITACAO AOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA
PARA COLABORAGCAO NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA — ESEF
MESTRADO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

Para: Professor de Educacao Fisica

De: Rudney da Silva



SOLICITAGAO

Vimos através desta solicitar a Vossa Senhoria, a colaboragdo na execugao da
pesquisa intitulada O PROCESSO DE INTEGRAGAO DA PESSOA PORTADORA DE
DEFICIENCIA MENTAL NO ENSINO REGULAR MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar, segundo a percepg¢ao dos Professores
de Educacao Fisica, o processo de integragao da pessoa portadora de deficiéncia mental no
ensino regular municipal de Floriandpolis.

Para tanto, planejou-se trés etapas para a coleta de dados, sendo a primeira a
observacdo do planejamento, a segunda a observagcdo das aulas, e a terceira etapa a
aplicagcado do questionario, e caso haja a necessidade de complementar ou clarear alguma

duvida, a realizacao de entrevistas semi-estruturada.

Na certeza da colaboragdao agradecemos antecipadamente, lembrando que a sua opinido acerca
desta pesquisa ¢ de suma importancia.

Florianopolis, abril de 2000.

Prof. Rudney da Silva Prof. Dr. Francisco C. Netto
Mestrando Orientador

APENDICE 3 — SOLICITACAO AO INSTITUTO DE EDUCAGAO ESPECIAL PROF.
MANOEL BOAVENTURA FEIJO PARA AUTORIZACAO DA
PESQUISA

Instituto de Educacao Especial Professor Manoel Boaventura Feijé
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Florianopolis — APAE
Rodovia SC 404 — Km 05 — n° 2937 — Cx. Postal 723 — CEP 88034-002
Itacorubi — Floriandpolis — Santa Catarina



LIBERAGAO

O Instituto de Educagao Especial Professor Manoel Boaventura Feijo — APAE
de Floriandpolis, vem através de sua Diretora a Sra. Maria José Cardoso Bento, liberar a
coleta de informacdes contidas nos prontuarios dos alunos cadastrados nesta Instituicdo,
para fins de utilizagdo na pesquisa do Professor Rudney da Silva.

Para fins de utilizacdo neste estudo, todas as informagdes coletadas nesta
Instituicdo nao terdo qualquer forma de identificacdo dos alunos, resguardando desta forma
sua privacidade.

Importante ainda ressaltar que esta liberacdo esta vinculada a listagem dos
alunos que fardo parte deste estudo, o qual estd anexada junto a via destinada a esta

Instituicao, e a garantia do seu sigilo total.

Floriandpolis, abril de 2000.

..................................................

Maria José Cardoso Bento
Diretora

APENDICE 4 - ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DE AULA P

I - INFORMACOES GERAIS Data: ..../eccf ...



I1 - INFORMACOES ESPECIFICAS

Realiza o seguinte Objetivo Geral:

O APDM' esta presente na aula?

() NAO. POTQUEY ...t ettt e et e e e neeeen
() Sim.

Ocorre a participagio do APDM' na aula?

() Nio
() Sim.

Ocorre a participacio do APDM' nos conteudos aula?

( ) Nao
( ) Sim.

Quanto 4 pratica e a freqiiéncia na educacio fisica os APDM':
() Pratica regularmente as atividades, mas ndo os contetidos
() Regularmente as atividades e os contetidos
() Pratica em partes das atividades, mas ndo dos conteudos
() Pratica em partes das atividades e dos contetidos

Identifica-se algum tipo de segregacdo do APDM' nas aulas?

( ) Nao
() Sim. Qual: ( ) Estigmatizacao () Exclusao
() Preconceitos () e,

1 — APDM: Aluno Portador de Deficiéncia Mental
Desenvolve o(s) seguinte(s) contetido(s) nas aulas de educagao fisica?



() Volei () Basquete () Futebol

( )GRD? ( )G.0? () Capoeira
() Recreagdo () Dangas () Ginastica
() Corridas () Salto distancia () Salto altura
( ) Judo () Jogo popular () Jogos

(D [ [ I (D
Utiliza o(s) seguinte(s) recurso(s):

() Quadra () Campo ( )Rua

( )Bolavdlei ( )Bolabasquete ( ) Bola futebol

( )Bolameia ( )Boladeténis ( )Bolanogan
() Magas () Aros () Sacos

() Bastao () Vendas () Tesoura

( )Pernad’pau ( ) Raquetes () Pesos

() Disco () Pelota () Chinelo

(D I (D I () e
O contetido ¢ ministrado através de:

() Discussao Teorica () Video acerca

() Vivéncias () Ensino da Técnica

() Ensino da Regra () Ensino dos Fundamentos

Realiza alguma adaptacdo no contetidos:
( ) Nao

NN AN AN AN AN

NN AN AN AN AN AN AN

) Handebol

) Langamento Dardo

) Psicomotricidade

) Arremesso de Peso

) Langamento Martelo

) Parque

) Bola handebol
) Medicinebal

) Taco

) Papel

) Dardo

) Argila

) Praticas alternativas
) Ensino da Tatica

() SIML QUAIS?.c.ueiieiiieiieeieecie ettt et et ete e et eesteeesbe e teeesba e saeenseessseensaessseesseessseensans

2 — G.R.D. — Ginastica Ritmica Desportiva
3-G.0O.- Ginésticaplimpica 3
IIT - DESCRICAO DA OBSERVACAO






APENDICE 5 — QUESTIONARIO

Vimos solicitar sua participacdo na pesquisa intitulada “O Processo de
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia Mental no Ensino Regular Municipal de
Floriandpolis”, salientando que ndo existe nenhum tipo de questdo que possa identifica-

lo.

Diante desse completo anonimato, pedimos a maxima fidedignidade acerca
das informagdes aqui contidas, pois deste modo aumentamos a possibilidade de uma

apreensao mais adequada no recorte desta realidade.

Agradecemos a atengdo dispensada, lembrando que sua participagdo neste

estudo € de vital importancia.



QUESTIONARIO P

I - INFORMACOES GERAIS
Data: ...../.../.........
Data de Nascimento: ...../...../.........

Sexo: () Feminino
() Masculino

Qual seu grau e area de Formacgao? E o ano de conclusao?

() Graduacgao M .......cceeveeeiiieiiieiieee e (crvreerereeree et )

() Especializaco em ........cccceevveeciieniieiienieenen, (eeemreermre e )

() Mestrado €M ......c.eeeevieeeiieeciie e (crreerree e e )

() Doutorado ......cceeeeeeieriiiieniieeee e (eerreemre e )
Quanto tempo trabalha com educagao fisica? (crrerrreereeree e
Quanto tempo trabalha nesta escola? (cereeerree e
Quanto tempo trabalha com educagao fisica adaptada? (crrerreerreree e )

Em qual(is) a(s) série(s) com APDM' vocé leciona? (ceveerreeenree e e
Em quanta(s) turmas(s) com APDM' vocé leciona? (ceveeerreerre e
Para quanto(s) APDM' vocé leciona? (cveeerre e

Em qual(is) turno(s) vocé leciona para APDM' integrados?
() Matutino
() Vespertino
() Noturno

Qual modalidade de atendimento sua Unidade Escolar presta ao APDM'?
() Classe Comum
) Classe Comum com Apoio especializado
) Classe Especial
) Ensino com Professor Itinerante
) Sala de Recursos
) Outras. QUAL?.....ccuiiiiieiee e

NN AN AN AN




1 — APDM : Aluno Portador de Deficiéncia Mental

Il - INFORMAGOES ESPECIFICAS —- PERGUNTAS

1 — Como vocé analisaria a politica de integragdo do Aluno Portador de Deficiéncia Mental - APDM

ao ensino regular?
2 — Como vocé realiza seu planejamento no que se refere aos conteudos, as atividades e a avaliacdo das
turmas com APDM integrados? E diferente para as turmas que ndo tenham estes alunos

integrados? Por que?

3 — Como esta ocorrendo a integragdo do APDM nas aulas de educacao fisica? E como esta se dando a

participagdo deste aluno no que se refere a pratica e a freqiiéncia?

4 — Como sao desenvolvidas as atividades de educagdo fisica das turmas que tenham APDM

integrados? Existe algum tipo de adaptagao?

5 — Quais s30 os recursos materiais ¢ pedagogicos que sua escola possui para dar suporte as aulas de

educagdo fisica que tenham APDM integrados?

6 — Em seu entendimento como deveriam ser tratadas as questdes relacionadas ao APDM na formagao

do Professor de Educacao Fisica? Comente sua formagdo no que se refere a tais questoes?

7 — Em seu entendimento, qual € o papel do Professor de Educagao Fisica no processo de integragao do

APDM?

8 — Vocé gostaria de realizar algum comentario que considera importante para a tematica deste estudo?



APENDICE 6 — ROTEIRO PARA EXAME DO PLANEJAMENTO P

INFORMACOES GERAIS Data: ....../cccovereene

Série: () N° Alunos: () N° APDM':( )
Matutino: _ : Vespertino:  : Noturno: _ :
Unidade Escolar: () Escola Bésica () Escola Desdobrada

() Nucleo de Ed. Infantil () Unidade Supletiva
INFORMACOES DO PLANEJAMENTO

Possui: () Nao
() Sim. Aplicagdo: () Mensal () Bimestral
() Semestral( ) Anual

Prevé o seguinte Objetivo Geral:

@) ttee et ee ettt e et te e et —e e e tte e tteea—eeehtee e hteeehtee et aeeantaeeanteeeanteeenteeetteeantteeanteeeanneeennnes

o) TSRS

) ttteenttee e e e e e e et e e et te e heeeaateeeatee e hteeehtee e taeeantaeeanteeeantaeenteeetteeentteeanteeeanreeennnes
Prevé o(s) seguinte(s) conteudo(s):
() Volei () Basquete () Futebol () Handebol
( )GR.D.? ( )G.O’ () Capoeira () Langamento Dardo
() Recreacao () Dancas () Ginastica () Psicomotricidade
() Corridas () Salto distancia () Salto altura () Arremesso de Peso
() Judo () Jogo popular () Jogos () Langamento Martelo
(D P [ I () e () e
Prevé o(s) seguinte(s) recurso(s):
() Quadra () Campo ( )Rua () Parque
( )Bolavdlei ( )Bolabasquete ( ) Bola futebol () Bola handebol
( )Bolameia ( )Boladeténis ( )Bolanogan () Medicinebal
() Magas () Aros () Sacos ( ) Taco
() Bastao () Vendas () Tesoura () Papel
( )Pernad’pau ( ) Raquetes () Pesos () Dardo
() Disco () Pelota () Chinelo () Argila
() e () e, () e, () e



1 — APDM: Aluno Portador de Deficiéncia Mental
2 — G.R.D. — Ginastica Ritmica Desportiva
3 — G.0. — Ginastica Olimpica

Realiza avaliagao:

( ) Nao
( ) Sim
Quanto ao tempo é: () Diaria () Semanal
() Mensal () Bimestral

Do tipo: () Diagnostica () Formativa

() Somativa (D TR
E feita: () Pelo aluno () Pelo aluno/professor

() Pelo professor () Pela Supervisao

() Outros. QUAIS?......c.eeeeveeeriieerieeerieeerree e

Menciona a integragao ou inclusao:

( ) Nao

Prevé alguma adaptagao nos contetidos:

( ) Nao

() SIML QUAIS: wevieeiiiieeiieeeiieeeiee st e e steeesteeesaeeesaaeeeaseeesaeeessaeesnsseeensaeesnsneensseens

Prevé alguma adaptagdo nos recursos:

( ) Nao

() SIML QUAIS . uteeetieeeiie ettt e eieeeetee e et e e st e e eteeessbeeessaeeesssaeessaeasseeesseeensseeensseenn

Prevé avaliagdo do APDM":

( ) Nao
( ) Sim

Prevé adaptacdo na avaliagdo do APDM":
( )Nao
() SImM. QUAIS? woeiieiieeciee ettt ettt ettt e e e e seb e e aaeeearee e

1 — APDM: Aluno Portador de Deficiéncia Mental



ANEXO

ANEXO - LEVANTAMENTO DAS ESCOLAS INTEGRADORAS NA REDE
MUNICIPAL — SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE

FLORIANOPOLIS
Unidade Escolar DV DA DF DM | DMU| AH CT | Outras
E.D. Int. Aricomedes da Silva 04
E.D. Osvaldo Galupo 01
E.D. Marcolino José de Lima 01
E.D. Ponta do Morro 01 01 04 02 01
E.D. Adotiva l. Valentim 01 01 01 04 01 21
E.D. Agenor Gaia 01 01
E.D. Costa de Dentro 01
E.D. Luiz Paulo da Silva 01 01 01 01
E.B. Acécio G. Sao Thiago 01
E.B. Antbnio P. Apostolo 03 01
E.B. Almirante Carvalhal 01 02 01 05 10 02
E.B. Batista Pereira 03 01
E.B. Beatriz de Souza Brito 01 07 01 01 17
E.B. Dionicia Maria da Costa 01 01
E.B. Albertina Madalena Dias 01
E.B. Anisio Teixeira 01 03 02 07 02
E.B. Jodo Alfredo Rohr 05 03 03 30
E.B. Jodo G. Pinheiro 03 01
E.B. José Valle Pereira 02 02
E.B. Gentil Mathias da Silva 01
E.B. Henrique Veras 01 02 05
E.B. Paulo Fontes 01 03 01
E.B. Mancio Costa 01 09
E.B. Osmar Cunha 02 01 04 05 05
E.B. Osvaldo Machado 05 02 01
E.B. Pres. Castelo Branco 01 01
E.B. Vitor Miguel de Souza 05 01 01 08 13
E.D. José Jacinto Cardoso 02 01
Creche Ferminio Vieira 01
Creche Waldemar da Silva 03
Creche Francisca I. Lopes 01
Creche Alm. Lucas A. Boiteux 01 01
Creche Caetana M. Dias 01 07
Creche Doralice T. Bastos 01 02 01
Creche Mons. Frederico Hobold 01 02
Creche N. Senhora Aparecida 01 02
Creche Joaquina Maria Peres 01
NEI Tapera 01
NEI Sao Jodo Batista 01 01 01 01
NEI Colo6nia Z-11 01




NEI Judite F. de Lima 01 01

NEI Orisvaldina da Silva 01

NEI Ingleses 01
NEI Ponta das Canas 01 01 01

SEJA 03 06 06 23 01 04

Legenda:  DV: Deficiéncia Visual
DM: Deficiéncia Mental
CT: Condutas Tipicas

DA: Deficiéncia Auditiva

DM: Deficiéncia Multipla
Outras: Necessidades Especiais ndo especificadas

DF: Deficiéncia Fisica
AH: Altas Habilidades
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