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RESUMO

Esta tese insere-se no &mbito dos Estudos do Léxico na linha de pesquisa Lexicografia, Termi-
nologia e Traducdo: RelacBes Textuais do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da UFRGS.
Seu objetivo principal foi propor um guia direcionado aos professores que inclui os principios,
as etapas e os procedimentos para a elaboracao de dicionarios especializados colaborativos por
alunos do Ensino Fundamental 1(EF1). Os objetivos especificos foram: (i) identificar e analisar
exemplos de dicionarios eletrénicos dirigidos a criangas (estudantes de EF1) disponiveis na
internet, a fim de apontar os principios e par@metros que norteiam sua elaboracéo; (ii) descrever
projetos relacionados a elaboragdo de dicionarios especializados realizados em duas escolas
privadas de Porto Alegre/RS; (iii) propor um conjunto de principios, etapas e procedimentos
que orientem os professores na construcao colaborativa de dicionarios especializados a partir
das necessidades de seus usudrios. Partimos da percepcao de que, quando se trata de ensino
basico, o vocabulario ndo costuma ser priorizado pelo professor nas aulas e que, em geral, as
atividades promovem a memorizacdo de palavras/termos fora de contexto e significados a eles
associados. Essa reflexdo e nossa experiéncia com a docéncia ha mais de 20 anos nos levou a
questionar algumas praticas atuais de ensino e a pensar em sugestdes para que educadores, junto
aos estudantes, possam construir uma aprendizagem significativa, abordando o vocabulério de
um ponto de vista mais amplo. Em relacdo a esse contexto, acreditamos que os professores
podem criar, em sala de aula, uma diversidade de situacdes e estratégias para que os alunos
ampliem seu vocabulario, unindo seus proprios conhecimentos com as novas informacdes que
Ihes sdo apresentadas, inclusive em outras disciplinas que ndo s6 as de lingua materna ou
estrangeira. De forma a sustentar teoricamente a presente proposta, conformada na imbricacao
entre a Lexicografia e a Terminologia, o projeto foi respaldado nos pressupostos tedricos da
Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), principalmente em seu Principio da Adequacéo,
na Lexicografia Pedagdgica e na Teoria Funcional da Lexicografia (TFL). Como resultado,
obteve-se um guia didatico que, dividido em uma parte tedrica e outra pratica, apresentou
orientacOes tedrico-metodoldgicas com vistas a um trabalho interdisciplinar em relacdo ao
Iéxico das diferentes areas do conhecimento. O guia traz, portanto, orientacdes e sugestdes para
que os professores e seus alunos possam desenvolver atividades que resultem na construcao
colaborativa de dicionarios que registrem palavras/termos necessarios para que 0s alunos
possam compreender 0s novos conceitos que sdo trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Lexicografia Pedagdgica. Teoria Funcional da Lexicografia. Teoria Comuni-
cativa da Terminologia. Aprendizagem do Léxico. Dicionarios Especializados.



RESUMEN

Esta tesis se inscribe en el &mbito de los Estudios de Léxico en la linea de investigacion Lexi-
cografia, Terminologia y Traduccion: relaciones Textuales del Programa de Posgrado en Letras
de la UFRGS. Su principal objetivo fue proponer una guia dirigida a los profesores que contiene
los pasos y procedimientos para la elaboracion de diccionarios especializados colaborativos por
parte de alumnos de la primaria (Ensino Fundamental 1 — EF1) Los objetivos especificos fue-
ron: (i) identificar y analizar ejemplos de diccionarios electronicos dirigidos a nifios (alumnos
de EF1) disponibles en Internet con el fin de reconocer los principios y parametros que orientan
su elaboracion; (ii) describir proyectos relacionados con la elaboracién de diccionarios espe-
cializados llevados a cabo en dos escuelas privadas de Porto Alegre/RS; (iii) proponer un con-
junto de principios, pasos y procedimientos que guien a los profesores en la construcciéon cola-
borativa de diccionarios especializados. Partimos de la hipotesis de que, en la ensefianza bésica,
los profesores no suelen priorizar el vocabulario en sus clases y, por lo general, las actividades
promueven la memorizacion de palabras/términos de forma inconexa con el contexto y signifi-
cado que le pueden ser atribuidas/os. Esa reflexion pone en cuestion algunas practicas docentes
actuales y propone sugerencias para que los educadores, junto a los estudiantes, puedan cons-
truir aprendizajes significativos y abordar el vocabulario desde un punto de vista mas amplio.
En este contexto, pensamos que los profesores pueden crear, en sus clases, una diversidad de
situaciones y estrategias que permitan a los estudiantes ampliar el vocabulario y combinar sus
propios conocimientos con la nueva informacion que se les presenta, incluso en otras asignatu-
ras que no solo sean la lengua materna o extranjera. Nuestra propuesta, que se conforma por la
interseccion entre Lexicografia y Terminologia, se fundamentd en el marco teérico propuesto
por la Teoria Comunicativa de la Terminologia (TCT), sobre todo en su Principio de Adecua-
cion, en Lexicografia Pedagdgica y en la Teoria Funcional de la Lexicografia. Como resultado,
se generd una guia didactica que, estructurada en una parte tedrica y otra practica, presenta
orientaciones tedricas y metodoldgicas con vistas a un trabajo interdisciplinario en lo que se
refiere al l1éxico de las diferentes areas del conocimiento. Por lo tanto, el manual propone pautas
y sugerencias para que los profesores y sus alumnos puedan desarrollar actividades que contri-
buyan a la construccidn colaborativa de diccionarios que registren palabras/términos relevantes
para el aprendizaje de los contenidos trabajados en el clase.

Palabras-clave: Lexicografia pedagdgica. Teoria Funcional de la Lexicografia. Teoria Comu-
nicativa de la Terminologia. Aprendizaje de Léxico. Diccionarios Especializados.
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1 INTRODUCAO

“O vocabulario exerce um papel crucial na veiculacdo do significado, que é, afinal
de contas, o objeto da comunicacéo linguistica.”
(BIDERMAN, 1996, p. 27)

Esta tese, intitulada Guia para professores do EF1 com vistas a construcéo colaborativa
de dicionario especializado em ambiente escolar, desenvolveu-se no ambito dos Estudos do
Léxico e insere-se na linha de pesquisa Lexicografia, Terminologia e Traducdo: Relacdes
Textuais do Programa de Pds-Graduagdo em Letras da UFRGS. Seu objetivo principal é propor
um guia direcionado aos professores que inclui principios, etapas e procedimentos para a
elaboracdo de dicionarios especializados colaborativos por alunos do Ensino Fundamental 1
(EF1). Espera-se, assim, contribuir com as pesquisas no campo da Lexicografia, da
Lexicografia Pedagdgica, da Lexicografia Eletronica e da Terminologia e sua interface com o
Ensino.

Com uma experiéncia de mais de 20 anos trabalhando em escolas de Ensino
Fundamental (EF) e de Ensino Médio (EM), sabemos da importancia de desenvolver a fala, a
leitura e a escrita, no intuito de preparar os alunos para as diversas demandas da vida social e
profissional. A preocupacdo constante da escola em desenvolver atividades que intensifiquem
a préatica de leitura, interpretacdo e producdo de textos é um aspecto que deve ser ressaltado.
Outrossim, essas habilidades englobam, essencialmente, o conhecimento adequado de
vocabulario?, pois é a partir do léxico? de uma lingua (materna ou estrangeira) que Varios
conhecimentos se relacionam: fonético-fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos, semanticos,
pragmaticos e discursivos.

Conforme Liska (2019, p. 233), “qualquer informagdo tem origem no Iéxico,
combinando signos linguisticos, transformando-os em enunciados e integrando-os a realidade”.

Ainda nas palavras do autor:

[...] o léxico é o meio primordial ao qual os sentidos culturalmente construidos ao
longo da existéncia do falante sdo associados no ato comunicativo. Isso agrava a
questdo, pois demonstra que o falante ndo apenas tem que conhecer o léxico de sua
lingua, mas também precisa dominar o processo pelo qual se atribui sentido as
unidades desse léxico, de maneira adequada, em cada construcao cotidiana de fala ou
escrita (LISKA, 2019, p. 233).

1 0 vocabulério é, segundo Barbosa (1995, p. 21), “uma parte do Iéxico, que representa uma determinada area de
conhecimento”.

2 Nas palavras de Vilela (1994, p. 10), o Iéxico pode ser entendido como “a totalidade das palavras duma lingua,
ou, como o saber interiorizado, por parte dos falantes de uma comunidade linguistica”.
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Devemos admitir, entretanto, que, quando se trata de Ensino Bésico, identifica-se que,
muitas vezes, o vocabulério ndo costuma ser apresentado pelo professor por ser considerado
como menos relevante face a estrutura gramatical, vista como nucleo do conteddo a ser
ensinado nas aulas de lingua portuguesa, principalmente. Em geral, as unidades lexicais sdo
explicadas com sindnimos a medida que aparecem em textos, trechos de textos ou exercicios.
Assim, o fenbmeno lexical ndo é trabalhado para seu uso e apreensdo, mas para mera
apropriacdo de um nome, 0 que confere ao ensino uma sensacdo de cientificidade
enciclopedistica que o aluno, na verdade, ndo tem, porquanto decora 0 home, memoriza sua
definicéo e, no final das contas, ndo sabe aplicar o conceito em outras situagdes, inclusive na
producdo escrita (LISKA, 2018).

De igual modo, sabemos que ndo tem sido habito de professores das mais variadas
disciplinas escolares incentivar o uso de obras dicionaristicas nas aulas e que esse uso é precario
ou ndo existente. Essa lacuna na pratica pedagdgica tem como resultado a auséncia de
consulentes capacitados a utilizar de maneira adequada tal ferramenta e a falta de usuérios
familiarizados com esse género. Desse modo, queremos afirmar que os dicionarios sdo fortes
aliados no ensino do léxico, o qual, segundo Antunes (2012, p. 27), “pode ser visto como um
amplo repertério de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a disposicdo dos falantes
para atender as suas necessidades de comunicagdo”. Abordando a importancia de ferramentas
como os dicionarios na aprendizagem e ampliacdo do Iéxico, a autora reflete sobre a presenca
desse recurso, ressaltando sua relevancia no uso constante nas aulas, independentemente da
disciplina ministrada. Para ela, o dicionario engloba “o dominio das representacGes culturais ou
da ‘memoria social’ que a lingua naturalmente registra” (ANTUNES, 2012, p. 136).

Essas reflexdes nos levaram a questionar algumas praticas atuais de ensino e pensar em
sugestdes para que os educadores, junto aos estudantes, possam construir uma aprendizagem
significativa, que ndo reduza o vocabulario trabalhado em aula a um conjunto de regras e
combinag6es, mas busque entendé-lo, partindo de um ponto de vista mais amplo. Entendemos
por aprendizagem significativa, conforme a proposta de Ausubel (1968), que 0s conhecimentos
prévios dos alunos — sua estrutura cognitiva — devem ser levados em conta quando séo
apresentados novos conhecimentos, gerando, assim, uma interacdo entre elas e,

consequentemente, novos significados. Nas palavras de Moreira (2003, p. 2):

E preciso entender que a aprendizagem é significativa quando novos conhecimentos
(conceitos, ideias, proposi¢des, modelos, formulas) passam a significar algo para o
aprendiz, quando ele ou ela é capaz de explicar situagcGes com suas proprias palavras,
quando é capaz de resolver problemas novos, enfim, quando compreende.
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Desse modo, acreditamos que os professores podem criar, em sala de aula, uma
diversidade de situaces e estratégias para possibilitar que os alunos ampliem o seu vocabulério,
unindo seus préoprios conhecimentos as novas informacoes que Ihes sdo apresentadas, inclusive
em outras disciplinas que ndo as de lingua. Nas palavras de Gelabert, Bueso e Benitez (2002,
p. 53, traducdo nossa), “Os campos lexicais ndo tém limites e necessitamos colocar uma barreira
a essa lista interminavel de palavras cujo ensino ndo tem sentido™,

E preciso considerar, também, que os Estudos do Léxico nos permitem pensar em
inimeras possibilidades de abordar o léxico de uma lingua (Lexicografia, Terminologia,
Semantica, entre outras). Com base na nossa experiéncia em docéncia de lingua materna e
estrangeira (espanhol) no Ensino Baésico, escolhemos trabalhar dentro da perspectiva da
Terminologia — entendendo-a como a disciplina que tem por objeto de estudo os termos — por
perceber que h4, nas escolas, uma caréncia significativa de projetos nessa direcdo, ou seja, de
projetos que trabalhem o Iéxico relativo as diferentes areas do saber. Cumpre explicitar que o
termo, também conhecido como unidade terminoldgica, é uma designacdo que corresponde a
um conceito em uma linguagem de especialidade. E um signo linguistico que difere da palavra,
unidade da lingua geral, por ser qualificado no interior de um discurso de especialidade (LARA,
2004). Uma palavra pode abarcar inimeros significados, dependendo de seu contexto de uso, e
um termo, ao contrario, é contextualizado no discurso especializado, o que faz com que adquira
um valor especializado (CABRE, 1999).

Feitos esses esclarecimentos, ressaltamos que, no contexto escolar brasileiro®, é no EF
gue o aluno comeca a ser formalmente apresentado a termos ligados a disciplinas como
Ciéncias, Matematica, Historia, entre outras. 1sso acontece principalmente a partir do 4° ano,
qguando os educandos entram em contato com diferentes disciplinas no contexto escolar
brasileiro. Embora a compreensdo dessa linguagem possa ser construida nas proprias
disciplinas — posto que sdo introduzidos conceitos e, portanto, as terminologias das diversas
areas —, pensamos que propostas como a que aqui apresentamos visam a instrumentalizar tanto
professores como alunos para que tomem consciéncia dessas linguagens especializadas e de
Seus usos.

Nesse sentido, Araujo (2020) considera a relevancia de procurar entender de que forma

as criangas adquirem novos conceitos e como 0s professores podem auxiliar nesse processo. A

3 No original: “los campos léxicos no tienen limites y necesitamos poner una cota a esa lista interminables de
palabras que no tienen sentido en la ensefianza”.

4 O ensino basico, no Brasil, esta dividido em Ensino Fundamental 1 (anos iniciais), que abrange do 1° ao 5°, e
pelo Ensino Fundamental 2 (anos finais), que abarca do 6° ao 9° anos. Os primeiros dois anos do EF1 sdo dedicados
ao letramento das criancgas, e 0s anos seguintes, a sua consolidacao.



20

autora destaca também a importancia de aproximar as teorias pedagogicas e as terminolégicas,
principalmente as mais atuais, que “demonstram preocupacdo com os diferentes niveis de
especializacdo daqueles que usam determinado conjunto terminolégico” (ARAUJO, 2020, p.
371). Além disso, afirma que s6 recentemente foram publicados estudos voltados ao ensino
das terminologias as criangas, porque 0s mecanismos de aquisicdo de termos eram pouco
estudados em funcédo do alto nivel de especializa¢do que s6 ocorre na fase adulta, em cursos de
graduacdo e pds-graduacao.

Nas palavras da autora:

Atualmente, no entanto, o reconhecimento de que as terminologias sdo usadas por
diferentes grupos, com diversas finalidades, em diversificadas situagdes tem levado
os estudiosos da Terminologia a olharem e pesquisarem as mais diversas areas em
suas multiplas aplica¢fes e usos dos conjuntos terminoldgicos. Assim, chega-se ao
estudo terminoldgico em diferentes niveis de especializacdo, dentre eles aquele que
se desenvolve na mais tenra idade, nos anos iniciais do Ensino Fundamental [...]
(ARAUJO, 2020, p. 373).

Considerando que os termos aparecem, geralmente, em livros didaticos, provas e
exercicios, pensamos no uso desses insumos como ponto de partida para o nosso trabalho, qual
seja, a proposta de elaboracdo de dicionarios especializados referentes a tematicas abordadas
nas diferentes disciplinas do curriculo escolar pelos préprios alunos sob a orientagdo do
professor. Acreditamos, ademais, que esses dicionarios sdo uma forma eficaz de oportunizar
aos professores e aos alunos a expressdo e a consolidacao desses saberes tematicos. Portanto, a
ideia que aqui apresentamos foi inspirada na construgdo de um dicionario escolar de Ciéncias
para criancas, Mi primer diccionario de ciéncias (2013)°, elaborado sob coordenacdo da
professora Rosa Estopa da Universidade Pompeu Fabra (Barcelona). O dicionario, construido
de forma colaborativa com as criancgas, inclui termos e suas defini¢bes, considerando sua
necessidade de organizacdo e de compreensdo de conhecimento. Em face disso, a proposta
pressupde que as bases do conhecimento cientifico comecam a ser adquiridas ja nos primeiros
anos de vida e, assim, visa a abordar a linguagem conjuntamente com o conhecimento cientifico
desde a infancia. O projeto elaborou recursos e instrumentos para trabalhar com as palavras
bésicas das ciéncias (agua, espaco, estrela, gelo, sol, calor, vida, morte etc.) com alunos dos
primeiros anos do Ensino Basico que tinham entre 5 e 8 anos no momento de sua realizacéo.
Segundo Estopa (2014), é comum que as criancas se deparem, na escola, com dificuldades no

entendimento dos termos que séo utilizados pelos professores e que estdo presentes nos livros,

5 Na secdo 2.4.3, revisamos detalhadamente a proposta da autora.
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nas provas e nos exercicios aplicados em sala de aula. Assim, para compreender 0s textos —
orais ou escritos — as criangas devem entender, com suas palavras (e com seus esquemas
cognitivos), o que esses termos significam, a que se referem e de que forma podem ser usados
em situacOes reais de comunicacéo.

Em virtude dessas constatacdes e no fato de que, muitas vezes, trabalhos de grande
qualidade elaborados por professores em nossas escolas ndo tém visibilidade, acompanhamos
projetos realizados em turmas do Ensino Fundamental 1 (EF1) e Ensino Fundamental 2 (EF2)
em duas escolas particulares da cidade de Porto Alegre/RS. Esses projetos surgiram quando 0s
professores perceberam, no convivio diario com os alunos, que ndo havia um trabalho
especifico para identificar as dificuldades relativas ao Iéxico e, mais especificamente, aos
termos, encontrados por eles na leitura de textos das diferentes disciplinas oferecidas na
instituicdo. Assim, professores de turmas de 4° e 7° ano propuseram estratégias e recursos para
servir de apoio a conteldos especializados trabalhados em sala de aula. Como docente, a
pesquiadora participou dos dois projetos do 4° ano, auxiliando na busca e nas defini¢Ges dos
termos em lingua espanhola.

Esses projetos — apresentados no capitulo 4 deste trabalho — envolveram a elaboragéo
de dois dicionarios especializados eletrdnicos monolingues com equivalentes em espanhol
relativos a contetdos estudados pelos alunos dos anos escolares referidos anteriormente.
Ambos sugerem um trabalho de ressignificacdo das leituras e contetdos escolares, e iSso
também nos motivou a pensar em formas de elaborar subsidios para auxiliar os professores na
construcdo de ferramentas colaborativas que propiciem a aquisicdo de vocabulario.

Para tanto, € necessario considerar, em primeiro lugar, o fato de que ha uma lacuna na
formacéo dos professores em relacdo aos conhecimentos lexicograficos e terminograficos e,
consequentemente, ao uso de dicionarios como recursos didaticos a serem utilizados nas aulas
de lingua materna e de linguas estrangeiras. Esses recursos podem também ser explorados em
outras disciplinas que ndo somente nas aulas de lingua, visto que registram néo apenas palavras
utilizadas no cotidiano, como também termos utilizados em areas especificas do conhecimento.
Nessa perspectiva, Krieger (2012, p. 21) afirma que os dicionarios, entendidos aqui em suas

diversas formas de apresentacéo,

[...] sdo obras pragmaticas multifuncionais, pois cobrem o componente lexical dos
idiomas em multiplas realizagGes, registram desde um vocabulario do cotidiano até
termos técnico-cientificos que especificam os saberes profissionais. Com isso, podem
servir também ao conhecimento de outras disciplinas que ndo s a lingua materna.
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Podemos afirmar, por conseguinte, que esses instrumentos tém uma importancia
significativa no ensino-aprendizagem de uma lingua (materna ou estrangeira) no intuito de
auxiliar os estudantes no processo de compreensao e producado de textos. Tendo em vista que o
dicionario, em suas diferentes tipologias, faz um registro do léxico de uma lingua e busca
orientar sobre seu uso, certamente ele se constitui como um recurso fundamental para a
aquisicdo e a expansdo do dominio dos elementos linguisticos de seus consulentes. Segundo
Silva (2015, p. 12):

[...] o uso do dicionario impresso e online em sala de aula é uma ferramenta essencial
para contribuir com o processo de letramento dos estudantes; todavia, a construcao do
proprio glossario se organiza como uma agdo sistematica em que o ensino do
vocabulério ndo se restringe a explicagdes da significacdo de palavras para somente
elucidar o texto interpretado.

Apesar da relevancia e utilidade do uso do dicionario em sala de aula, é possivel
perceber que essa ferramenta ndo tem recebido a devida atencéo por parte dos professores. 1sso
se deve, talvez, a insuficiéncia de metodologias que atentem, diretamente, a ampliacdo do léxico
dos alunos e que motivem os professores ao desenvolvimento de projetos interdisciplinares que
confluam nessa direcdo. Nessa perspectiva, € importante que o professor promova e
experimente, junto a seus alunos, diferentes abordagens no trato com palavras e termos. Nesse
sentido, Garcia (2010, p. 175) afirma que: “O melhor processo para a aquisicao de vocabulario
é aquele que parte de uma experiéncia real e ndo apenas simulada, pois sé ela permite assimilar
satisfatoriamente conceitos e ideias que traduzam impressdes vivas”.

De forma complementar as afirmacdes anteriores, ndo podemos deixar de referir que,
em nosso pais, no ambito do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), houve dois editais
destinados a avaliagdo e compra de dicionérios (MEC, 2006, 2012)® para o EF e 0 Ensino
Médio. Os dicionarios selecionados foram distribuidos de forma gratuita aos estudantes. Além
disso, foram disponibilizados guias que orientavam os professores na escolha das obras
adequadas para seus alunos e que tambem apresentavam aspectos teoricos relativos a
Lexicografia e propostas de atividades para o uso do dicionario e aprendizado do Iéxico. Esses

editais foram significativos em varios sentidos, entre os quais citamos:

= Em toda a historia do PNLD, em 2006, foi a primeira vez que se incluiram os

dicionarios, selecionados a partir de critérios rigorosos estabelecidos por

® Na secdo 2.2.3, trazemos informagdes sobre os dois editais, os tipos de dicionarios selecionados e os guias.
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especialistas na area e cuja selecdo foi feita também por especialistas ou professores
com atuacao em cursos de Letras do pais;

= Esses processos resultaram em significativa producdo cientifica e despertaram o
interesse pela area, fazendo surgir disciplinas relativas a Lexicologia e ao Léxico em

varios cursos de graduacao e de pos-graduacao.

Contudo, esses avangos ndo chegaram a ter um impacto significativo na formacao dos
futuros professores e nos professores em atuacdo. Nesse sentido, em relacdo a formacdo de
professores, Krieger (2007) defende que eles sejam estimulados a propor outras atividades para
aproveitar melhor o uso dos dicionarios na sala de aula, indo além da busca para responder
consultas pontuais. Conforme a autora, “este tipo de consulta deixa a margem um instrumento
de apoio didatico riquissimo para o ensinamento da lingua e da cultura” (KRIEGER, 2007, p.
303).

No entanto, embora haja os guias produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) com
orientacdes em relacdo ao uso desse tipo de obra pelos professores e outras produgdes relativas
ao ensino do Iéxico (ILARI, 2002; KRIEGER, 2012; MULLER; CAMILOTTI; BATISTA,
2014), constata-se ainda uma caréncia, em nosso pais, de uma proposta voltada especificamente
aos professores, com o objetivo de auxilid-los a desenvolver com os alunos projetos ou
atividades que impliquem a construcgdo colaborativa de um dicionério que contenha os termos
das varias disciplinas e temas incluidos no EF. A consequéncia disso € a escassez ou auséncia
de obras dedicadas ao EF1 e EF2 que estabelecam relacdo entre a lingua portuguesa e outras
areas de conhecimento e, principalmente, que incluam os estudantes como participes e autores
desse processo.

Nesse sentido, é notavel que a adequacao cognitiva e expressiva de um dicionario ao
seu publico pode ser alcangada a partir da pratica do grupo de usuarios que o utilizara. Essa
ideia nos induziu a pensar na representacao da vivéncia das criancas e dos adolescentes que téo
bem expressam o que sabem e sentem através de palavras e/ou desenhos. Por esse motivo, nossa
pesquisa busca oferecer aos professores do EF1 a possibilidade de construir dicionarios
baseados em estratégias que valorizem o saber a partir da perspectiva do estudante.

Logo, nossa proposta enfoca o entendimento do usuario sobre os termos que fardo parte
desses dicionarios, com vista a construcao do sentido dos textos com os quais se depara em sua
vivéncia escolar. Tal construgéo encontra, certamente, sua esséncia e utilidade ao interagir com
diferentes fontes de conhecimento, ja que o entendimento de um texto, palavra ou termo em

qualquer lingua vai, segundo Leffa (2006, p. 261), “muito além da competéncia lexical do
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leitor; é preciso também que outros elementos sejam acionados e usados interativamente com
0 conhecimento lexical”. Essa interacdo poderia ser feita de forma bastante eficaz, por exemplo,
através de ferramentas eletronicas, a partir das quais 0s usuarios pudessem negociar e trocar
informac0es, além de cruzar esses dados com as suas proprias experiéncias para construir, com
o0 auxilio dos professores e colegas, o significado do termo que estdo buscando.

Pensando na importancia dos dicionarios especializados e na lacuna mencionada, vimos
a possibilidade de instrumentalizar os educadores, elaborando um guia que apresente 0s
principais passos e procedimentos de seu processo de construcdo. Nesse caminho, destacamos
a necessidade de desenvolver atividades pedagogicas, para que os alunos aprendam a entender
e a utilizar o léxico especializado, bem como oportunizar a construcdo e consolidacao das bases
do conhecimento especializado desde 0s primeiros anos escolares.

De forma a sustentar teoricamente a presente proposta, 0 projeto sera respaldado
sobretudo nos pressupostos tedricos da Lexicografia (HAENSCH, 1982; HARTMANN; JAMES,
2001; BUGUENO; FARIAS, 2008); da Terminografia (KRIEGER; FINATTO, 2004) e da
Lexicografia Pedagdgica, incluindo a proposta da Teoria Funcional da Lexicografia
(BERGENHOLTZ; TARP, 2003; FUERTES-OLIVERA, 2010; FUERTES-OLIVERA;
TARP, 2014) e as propostas do PNLD (MEC, 2006, 2012); na proposta de construcao
colaborativa de dicionarios (ESTOPA, 2013a, 2013b, 2014, 2019); na Lexicografia Eletronica
(SELISTRE, 2012; TARP, 2013) e em algumas noc¢0es relativas aos Objetos de Aprendizagem
(SINGH, 2001; AGUIAR; FLORES, 2014). Esperamos que nossas orientacdes tedrico-
metodoldgicas possibilitem aos professores de diferentes niveis de ensino do EF1 uma
construcdo colaborativa e interdisciplinar em relacdo ao Iéxico das diferentes areas do
conhecimento de forma conjunta com seus alunos. E fundamental destacar, também, que a
proposta aqui apresentada baseia-se na construgdo compartilhada do conhecimento, no
aprimoramento da capacidade de trabalhar em grupo, na autonomia dos alunos, na descoberta
de diferentes habilidades e, no caso das ferramentas online, no letramento digital.

Os projetos que observamos e relatamos ao longo do capitulo 4 da tese, pensados e
executados por professores do EF que atuam em diferentes areas do saber, sdo exemplos
praticos de como sistematizar e trabalhar esse ambito do conhecimento. Parte-se do
entendimento de que a importancia de conhecer o léxico especializado (e, consequentemente,
estratégias para buscar as informacdes que permitam esse entendimento) esta no fato de ser ele
que representa 0s conceitos que comegam a ser apresentados a partir do 2° ano do EF1. Além
disso, o processamento do conhecimento especializado pelos alunos depende do entendimento

desses conceitos, eis a razdo pela qual é importante trabalhar com eles. Trata-se de
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instrumentalizar os alunos com estratégias que Ihes permitam buscar o conhecimento especifico
e as informacdes que irdo ajuda-los a entender esses novos conceitos consubstanciados nos
termos. Para poder desenvolver esse tipo de proposta, é fundamental oferecer recursos e
subsidios aos professores para que possam coloca-la em pratica de forma satisfatoria e
adequada, derivando dai nossa proposta de guia para o professor. Para poder organizé-lo,
contudo, € importante elencar as necessidades dos professores. Pensamos que, a partir de nossa
prépria experiéncia e do didlogo com outros colegas, possamos chegar a tais necessidades,
considerando inclusive as necessidades dos préoprios alunos em relacdo a aprendizagem do
Iéxico especializado.

Considerando as reflexdes anteriores, apresentamos nossas perguntas de pesquisa:

1. Quais as necessidades dos professores para desenvolver dicionarios colaborativos
com seus alunos que recolham o Iéxico especializado trabalho em sala de aula?

2. Quais sdo os principios e as etapas a serem considerados na construcdo de guia
destinado aos professores do EF1 para que possam construir, de forma colaborativa
com seus aprendizes, dicionarios especializados contendo os termos utilizados no
contexto escolar?

3. Que tipos de atividades didaticas podem auxiliar os alunos a identificarem termos
desconhecidos ou a aprenderem novos sentidos de termos ja conhecidos no ambito

escolar?

Com base nas perguntas anteriores, 0 objetivo geral do projeto é criar um guia que
oriente os professores do EF1, com foco nos anos finais do Ensino Fundamental 1 (4° e 5° ano),
a construirem, de forma colaborativa com seus aprendizes, dicionarios especializados que
contenham os termos utilizados no ambito escolar. Espera-se, assim, oferecer subsidios aos
professores para que possam desenvolver atividades adequadas a esse nivel de ensino e que
tenham uma finalidade pedagdgica, isto é, fazer com que o0s estudantes conhecam,
compreendam e definam os termos utilizados em livros didaticos, provas e materiais diversos
utilizados na rotina escolar e possam construir seu proprio dicionario para registro dos termos
que Ihes chamem atencédo ao longo do processo de aprendizagem.

Os objetivos especificos sao:

1. Analisar exemplos de dicionarios eletrénicos dirigidos a criancas (estudantes de EF1)

disponiveis na internet, a fim de identificar os principios e pardmetros que norteiam
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sua elaboracéo;

2. Descrever projetos relacionados a elaboracdo de dicionarios especializados
realizados em duas escolas privadas de Porto Alegre/RS, objetivando identificar suas
necessidades ao longo do processo;

3. Elencar um conjunto de principios, etapas e procedimentos que orientem 0s

professores na construcdo coletiva de dicionarios especializados.

Com o intuito de atingir os objetivos aqui esbogados, organizamos este texto em seis
capitulos. No capitulo 2, apresentamos o referencial teérico que adotamos. Nele, incluimos
aspectos relacionados a Terminologia, a Terminologia Funcional da Lexicografia (TFL) e
sobretudo a Lexicografia Pedagogica. Trazemos, ainda, aspectos relacionados a estrutura dos
dicionarios, aos Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) relativo aos dicionarios escolares,
a proposta de elaboracdo colaborativa de dicionarios especializados e aos dicionarios
eletronicos. J& no terceiro capitulo, apresentamos a analise de um conjunto de dicionarios
eletronicos voltados as criancas. No capitulo 4, descrevemos projetos sobre Terminologia
realizados em duas escolas de Ensino Basico. Na sequéncia, no capitulo 5, tratamos dos
principios e das etapas que devem ser cumpridas para alcancar o objetivo principal da tese, qual
seja, trabalhar com as terminologias com as quais os alunos entram em contato durante o
periodo escolar. No capitulo 6, partimos, por fim, a apresentacdo do guia didatico, no qual
estabelecemos parametros para as etapas de elaboracdo de dicionarios especializados
colaborativos dirigidos a alunos do Ensino Fundamental. Finalmente, apresentamos as
consideracdes finais, nas quais retomamos as perguntas de pesquisa e objetivos da tese, bem
como respondemos em que medida o guia para a construcao colaborativa de dicionarios cumpre

com o papel de auxiliar os professores no trabalho com a Terminologia em sala de aula.



27

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

As bases tedrico-metodoldgicas que apresentamos nesta tese buscam oferecer subsidios
que sustentem um modelo de dicionario especializado que seja maleavel e adaptavel as
caracteristicas, necessidades e condi¢des de estudantes dos anos finais do EF1 — com foco no
4° ano e 5° ano — e, a0 mesmo tempo, sirvam de apoio aos professores que pretendam aplicar
tais conhecimentos a construcdo desses instrumentos com seus alunos em sala de aula.
Revisamos autores como Andrade (2001), Dias (2004), Cabré (1993), Krieger e Finatto (2004),
trazemos o Principio de Adequacéo da Teoria Comunicativa da Terminologia— TCT (CABRE,
1999) e, posteriormente, apresentamos uma breve revisdo sobre a Teoria Funcional da
Lexicografia (TFL). Na sequéncia, tratamos de alguns aspectos fundamentais da Lexicografia
Pedagdgica (LP) e do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), incluindo a proposta de
Estopa (2013a, 2014, 2019). Por fim, falamos da Lexicografia Eletrénica (LE) e do conceito de
Objetos de Aprendizagem (OA), em face do uso, cada vez mais recorrente, de dicionarios online

em situac@es de ensino.

2.1 TEORIA COMUNICATIVA DA TERMINOLOGIA (TCT)

Iniciamos esta secdo trazendo algumas distingdes basicas relativas as diferentes
subareas relacionadas ao Estudo do Léxico. Embora haja uma evidente relacdo entre
Lexicologia, Terminologia, Lexicografia e Terminografia, vale dizer que, para cada um desses
ramos das Ciéncias do Léxico, ha certa autonomia epistemoldgica e metodoldgica que lhes
asseguram independéncia. Consideramos importante trazer essa distingdo porque nossa
proposta trata de determinadas unidades Iéxicas que podem ora caracterizar-se como palavras,
ora como termos.

Para Andrade (2001), enquanto a Lexicologia trata da palavra e de seu conteddo
conceitual na lingua geral, a Terminologia se ocupa do “termo”, ou seja, da palavra

especializada. Outro fator relevante para a autora é que:

[...] a lingua apresenta uma linguagem geral, comum a todos os falantes, e inimeras
linguagens especializadas, sejam regionais, profissionais, sociais, técnicas ou
cientificas. Essas linguagens especializadas constituem um conjunto de subcodigos
que, evidentemente, mantém coincidéncias parciais com o codigo e subcddigos da
lingua comum, caracterizando-se por algumas peculiaridades, especificas de cada
uma delas (ANDRADE, 2001, p. 16).
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A Terminologia tem por objeto a “recompilagdo, descricdo e ordenacdo dos termos
cientificos e tecnoldgicos das linguagens especializadas™, contrapondo-se a Lexicologia, que
“se ocupa dos vocabulos e de vocabularios das diferentes normas linguisticas” (ANDRADE,
2001, p. 192). Com relacédo ao carater polissémico do termo Terminologia, Krieger e Finatto
(2004, p. 13) chamam atencdo para dois aspectos: (i) terminologia (grafado com “t” mindsculo)
é o0 conjunto de termos especificos de uma area cientifica e/ou técnica; e (ii) Terminologia
(grafado com ““T”” maiusculo) ¢ a disciplina ou campo de estudos, teorico e aplicado, dedicado
aos termos técnico-cientificos. Estando a Terminologia em pleno desenvolvimento, observa-se
o fato de que ela pode ser considerada a partir de diferentes finalidades, métodos, escolas e
perspectivas para tratar seu objeto de estudo. Para Dias (2004, p. 54):

As diferentes posicBes frente & disciplina terminoldgica tém origem nas diversas
concepgdes que se pode ter do objeto, conforme a perspectiva da qual este é abordado.
Para a linguistica, as terminologias sdo conjuntos de signos linguisticos que
constituem um subconjunto do Iéxico geral da lingua; a filosofia concebe os termos
como unidades cognitivas que representam o conhecimento especializado; e para as
disciplinas cientifico-técnicas, a terminologia é o conjunto das unidades de expressao
e comunicagao que permitem transferir o conhecimento especializado.

A Terminologia pode ser definida, portanto, como a ciéncia que estuda a linguagem
utilizada em contextos especializados. Sua analise tem como foco os termos, também
conhecidos como unidades terminoldgicas, visando a elaborar uma comunicagdo mais eficiente
de uma determinada area. Igualmente, considerando que a Terminografia se dedica a
identificacdo e a representacdo dos termos, isto é, unidades léxicas com valor especializado, em
contraposicdo a Lexicografia (que foca na construgdo de obras de referéncia relativas as
palavras da lingua geral), pensamos ser necessario diferenciar a Terminografia da Lexicografia,
porque sao areas que podem ser confundidas por terem, inicialmente, objetivos semelhantes.

Em razdo disso, a Lexicografia, entendida como “arte ou técnica de producdo de
dicionarios” (KRIEGER; FINATTO, 2004, p. 50), busca registrar o léxico geral de um ou mais
idiomas. Embora os dicionarios gerais possam apresentar léxico oriundo de linguagens de
especialidade, os termos ndo sdo o foco na aplicacdo lexicogréafica. Ja a Terminografia € uma
disciplina que utiliza dos pressupostos e principios da Terminologia, como afirmamos, e 0s
aplica na elaboracdo de glossérios e dicionarios especializados, seguindo, entdo, metodologia e
objetivos especificos diferenciados da Lexicografia, uma vez que sdo voltados a “coleta,
sistematizacdo e apresentacdo dos termos de uma determinada area do saber ou atividade
humana” (CABRE, 1993, p. 263).
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No ambito da Terminologia, nos interessa destacar, a partir da proposta da Teoria
Comunicativa da Terminologia— TCT (CABRE, 1999, 2001), o principio da adequagc&o, ja que
ele dialoga com a proposta da TFL e de Estopa e que guiaram a nossa proposta.

Cabré (1998) apresentou uma nova proposta tedrica aplicada aos termos, considerando-
0s unidades in vivo, ou seja, unidades reais, naturais e espontaneas, como aparecem nas
diferentes situagBes comunicativas e, consequentemente, passiveis de variacdo, conforme se

observa nas palavras da autora:

Uma terminologia especializada destinada a representar o conhecimento in vitro ndo
requer as mesmas condi¢cBes que uma terminologia que deve circular in vivo. E a
diferenca entre uma e outra € baseada mais no nivel de plausibilidade que deve ter do
que na distingdo que foi estabelecida entre terminologia de gabinete (ou terminologia
planejada) e terminologia social. A terminologia fundamentalmente representacional
pode ser perfeitamente artificial e arbitraria, e pode controlar a variagéo tanto quanto
possivel, preservando, entdo, o principio da univocidade e a monossemia da teoria
classica. A terminologia basicamente comunicacional, por outro lado, deve
necessariamente ser real, no sentido de que tem que ser efetivamente, direta e
fundamentalmente usada, e, se é real, apresenta variacdo’ (CABRE, 1998, p. 80,
tradugdo nossa).

De forma complementar, conforme Cabré (1999), a TCT é uma teoria descritiva de base
linguistica e perspectiva funcionalista, que atenta para o carater comunicativo do termo; nao
entendendo os termos como unidades isoladas que constituem seu préprio sistema, mas como
unidades que se agregam ao Iéxico de um falante no momento em que ele precise adquirir ou
lidar com conhecimento especializado.

Assim, considerando que o objeto de estudo da Terminologia é o termo, a TCT define-
0 como uma unidade denominativo-conceitual, uma unidade de conhecimento composta por
uma forma e um contetdo, ou seja, um signo linguistico, sendo a forma a unidade lexical que
denomina o conceito (conteudo). Por isso, o que o diferencia dos outros signos linguisticos é
que sua extensdo semantica se define mais pela relacdo com o significado do que com o
significante. A vista disso, um termo ndo pode ser considerado isoladamente; ele se apresenta

sempre num conjunto de significados relacionados a um dominio especializado, que pode ser

" No original: “Una terminologia especializada destinada a representar elconocimiento in vitro no requiere las
mismas condiciones que una terminologia que tiene que circular in vivo. Y la diferencia entre una y otra se basa
mas en el nivel de verosimilitud que debe poseer que en la distincidn que se ha establecido entre terminologia de
gabinete (o terminologia planificada) y terminologia social. La terminologia fundamentalmente representacional
puede ser perfectamente artificial y arbitraria, y puede controlar al méaximo la variacion, preservando, pues, el
principio de univocidad y monosemia de la teoria clasica. La terminologia basicamente comunicacional natural,
en cambio, debe ser necesariamente real, en el sentido que tiene que ser efectivamente, directamente y fundamen-
talmente utilizada, y, si es real, presenta variacion”.
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umadisciplina, uma ciéncia ou uma técnica. E, tal como as demais unidades linguisticas, podem

ser passiveis dos mesmos processos como, por exemplo, a variagdo e a sinonimia.

2.1.1 Principio da Adequacéo

Além dos principios explicitados, a TCT introduz, também, o Principio da Adequagé&o,
mediante o qual o trabalho terminolédgico aplicado varia em funcdo das circunstancias
tematicas, sociolinguisticas, funcionais e contextuais em que € desenvolvido. Como tomaremos
esse principio como uma das bases para 0 nosso trabalho, na sequéncia, explicaremos um pouco
mais sobre ele.

As transformac6es ocorridas nos principios tedricos e metodoldgicos de elaboracéo de
dicionarios especializados, mencionadas na introducdo, deram-se, sobretudo, a partir do
Principio de Adequacdo, que é uma das bases da metodologia do trabalho terminografico e,
logo, da Terminografia — ou da também chamada Lexicografia Especializada. Segundo Cabré
(1999), as aplicacBGes terminoldgicas (dicionarios, bases de dados especializados) devem
adequar-se as necessidades e ao contexto social e linguistico das pessoas as quais Serdo
destinadas. Isso significa que um trabalho terminografico, além de respeitar os fundamentos da
teoria, deve adequar-se em funcéo de alguns fatores, como o tema da pesquisa, 0 contexto, 0s
usuarios do produto final, a funcdo que cumprira o produto elaborado, entre outros aspectos,

como podemos apreender das palavras de Cabreé (1999, p. 137, traducdo nossa):

A ideia central da metodologia da TCT ¢é a de adequacdo. Essa teoria propde uma
metodologia ampla que reflete os pressupostos gerais da metodologia de todo trabalho
terminoldgico e os fundamentos obrigatérios da TCT. Esta metodologia serve de
marco restritivo para a atividade pratica. Com excecdo dos principios minimos que
Ihe servem de sustenta¢do, cada trabalho em concreto adota uma estratégia em fungéo
de sua temaética, contexto, elementos implicados e recursos disponiveis. Nessa teoria,
pois, em vez de se impor a metodologia, esta se adapta a circunstancia sem contradizer
os principios: a adequacdo metodoldgica esta acima da unificacdo extrema.?

Fica claro que o Principio de Adequacdo €, para a TCT, a chave do trabalho

terminologico que se reflete, evidentemente, na prética, isto é, na elaboragdo de produtos

8 No original: “La idea central de la metodologia de la TCT es la de adecuacién. Asi, propone una metodologia
amplia que refleja los supuestos generales de la metodologia de todo trabajo terminologico y los fundamentos
obligatorios de la TCT. Esta metodologia sirve de marco restrictivo para la actividad practica. Con excepcion de
los principios minimos que le sirven de marco, cada trabajo en concreto adopta una estrategia en funcién de su
tematica, objetivos, contexto, elementos implicados y recursos disponibles. La metodologia pues, lejos de actuar
como un corsé, se adapta a las circunstancias sin contravenir los principios; la adecuacién metodolégica esta
por encima de la unificacién extrema”.
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terminograficos. Sendo assim, o trabalho se organizara de acordo com o tema que sera
pesquisado, os provaveis usuarios e a funcdo da obra. Lorente (2001) desenvolve algumas
reflexdes sobre esse principio e afirma que as aplicacdes terminograficas defendidas nessa
teoria apresentam duas variaveis: (i) as funcbes lexicograficas e (ii) 0S usuarios e suas
necessidades. Sobre as fungdes do dicionario, segundo a autora, “a obra pode ter um carater
didatico, descritivo, corretivo, prescritivo, etc.”® (LORENTE, 2001, p. 99, tradugio nossa).
Sobre os usuérios e suas necessidades, um dicionario terminoldgico pode atender aos
aprendizes e aos professores de uma dada disciplina, documentalistas, tradutores, intérpretes,
redatores, entre outros. O intuito, segundo a autora, é o de resolver questdes que se relacionem
as suas areas e especificidades, bem como as demandas que podem surgir ao longo do processo
de trabalho de cada usuario.

Os produtos terminograficos, portanto, podem variar em suas carateristicas e, dessa
forma, atender a diversos propdsitos. Entende-se, assim, que a construgdo de um dicionario
especializado, por exemplo, pressupde uma observacdo preliminar das particularidades do
projeto que sera gerado, para, assim, concebé-lo de acordo com tais atributos.

Conforme Camacho Nifio (2019, p. 56-57, tradu¢do nossa), para alcancar esse propdsito,
é essencial, portanto, partir de um conjunto de elementos que, segundo o enfoque da TCT,

estabelecem seu ndcleo conceitual e terminologico:

[...] usudrio — caracteristicas do usuério: lingua materna, conhecimento geral,
conhecimento especializado, conhecimento linguistico, etc. —, situacGes
extralexicograficas — contextos fora da consulta lexicografica em que surgem
necessidades lexicograficas: extensdo de um conceito, combinagdes sintaticas comuns
de uma palavra, possiveis traduges de um termo, entre outros — e necessidades
lexicograficamente relevantes — necessidades e dividas que surgem em contextos
extralexicograficos e que podem ser resolvidas através da consulta de um dicionario.*

De acordo com os autores revisados, as necessidades dos usuarios podem dizer respeito
a um conjunto de termos desconhecidos ou a uma série de caracteristicas do produto
terminogréafico que facilitem o entendimento do termo, como presenca de imagens, defini¢des

simplificadas, termos relacionados e equivalentes em outra(s) lingua(s).

® No original: “el trabajo puede tener un caracter didactico, descriptivo, correctivo, prescriptivo, etc.”.

10 No original: “usuario — caracteristicas del usuario: lengua materna, conocimientos generales, conocimientos
especializados, conocimientos lingliisticos, etc.—, situaciones extralexicograficas — contextos ajenos a la consulta
lexicogréfica en los que surgen necesidades lexicograficas: extension de un concepto, combinaciones sintacticas
habituales de una palabra, posibles traducciones de un término, entre otras — y necesidades lexicograficamente
relevantes — necesidades y dudas que surgen en contextos extralexicograficos y pueden ser resueltas mediante la
consulta de un diccionario”.
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2.2 TEORIA FUNCIONAL DA LEXICOGRAFIA (TFL)

A existéncia e necessidade de uma teoria da lexicografia que informe e facilite o fazer
dicionaristico, divide as opinides de pesquisadores que atuam na area. Wierzbicka (1985, p. 5,
traducdo nossa), por exemplo, afirma que “mesmo os melhores lexicdgrafos, quando
pressionados, nunca conseguem explicar o que estdo fazendo e por que”*!. Nesta mesma linha,
pesquisadores como Bejoint (2000, p. 381, traducdo nossa) afirmam que “simplesmente nNdo
acreditam que exista uma teoria da lexicografia”'?, bem como Atkins e Rundell (2008), que
defendem a ideia de que a prética lexicografica ndo tem embasamento tedrico. Ainda assim,
talvez em uma tentativa de modalizar tais afirmacgdes, Atkings e Rundell (2008) argumentam
que os lexicografos (e, neste grupo, eles incluem os lexicografos britanicos) ndo sdo atedricos
ou tampouco anti-tedricos. Para este grupo, portanto, a Lexicografia ndo € vista como uma
disciplina independente com uma teoria propria, mas como parte da Linguistica Aplicada
(MEIER, 2003).

Outro grupo de pesquisadores da area, dentre os quais destacamos Scerba (1995),
Wiegand (1984, 1989, 1998), Tarp (1992, 1998, 2008), Bergenholtz e Tarp (2002, 2003, 2004)
e Fuertes-Olivera e Tarp (2014), defendem a existéncia da Lexicografia como uma disciplina
independente que trata da construgdo de dicionarios. A TFL, como concebida por Tarp,
Bergenholtz e Fuertes-Olivera, tem suas origens neste segundo grupo. Entendida como um
referencial tedrico que destaca, no processo de construcdo de diciondrios, a importancia das
necessidades dos usuarios e da situacdo social em gue as necessidades lexicograficas aparecem
(BERGENHOLTZ; TARP, 2010), a TFL propde que aplicacdes lexicograficas devam ““ajudar
a resolver tipos especificos de problemas encontrados por tipos especificos de usuarios em
varias situagBes de uso”*® (FUERTES-OLIVERA; AMO, 2017, p. 456, tradugdo nossa).

Assim, na abordagem tedrica e metodoldgica proposta pela TFL para a construcdo de
“dicionérios, enciclopedias, léxica, glossarios, vocabularios e outras ferramentas de
informagdo” }* (FUERTES-OLIVERA; TARP, 2014, p. 21, traducio nossa), as funcdes
lexicograficas de uma obra, ou seja, as fung¢des que um dicionério (ou outro tipo de produto

lexicogréafico) deve cumprir (CARUSO, 2013) correspondem, segundo Fuertes-Olivera e Tarp

1 No original: “Lexicography has no theoretical foundation, and even the best lexicographers, when pressed, can
never explain what they are doing, and why”.

12 No original: “simply do not believe that there exists a theory of lexicography”.

13 No original: “provide help to solve specific types of problems encountered by specific types of users in several
use situations”.

14 No original: “dictionaries, encyclopedias, lexica, glossaries, vocabularies, and other information tools”.



33

(2014, p. 125, traducdo nossa), a “satisfacao dos tipos especificos de necessidade de informacgéo
pontual que podem surgir em um tipo especifico de usuério potencial em um tipo especifico de
situacdo extra lexicografica” ¥®. Em uma situagio concreta, pode-se imaginar que as
informacdes obtidas a partir de perguntas como: “(i) Para que pode ser usado um dicionario?
(i) Quem pode se beneficiar com o uso? e (iii) Quando o dicionario pode auxiliar 0 usuario?”,
como sugerido por Fuertes-Olivera e Tarp (2014, p. 125, traducdo nossa), permitirdo ao
lexicografo identificar as funcbes que o dicionario deverd desempenhar, decidir quais
informacBes lexicograficas deverdo estar presentes no verbete e definir de que forma tais
informagdes serdo apresentadas.

Para Lew (2008, p. 122, traducdo nossa), a abordagem descrita:

[...] tem uma utilidade pratica significativa, pois o foco nas funces lexicogréficas
pode ajudar a chegar as decisbes certas no processo de planejamento e design de
dicionario e oferece uma motivagio embasada em principios para essas decisdes.*’

Assim, a funcdo a que o dicionario se destina € um elemento imprescindivel para o
encaminhamento da teoria e da pratica lexicogréafica no &mbito da TFL. A definicdo da estrutura
organizacional e do contetdo lexicografico, como visto, esta ligada a funcdo que o dicionario

busca cumprir. Desta forma, como afirmam Bergenholtz e Tarp (2003, p. 72, tradu¢do nossa):

Os dicionarios sdo considerados produtos utilitarios feitos com o objetivo de satisfazer
certas necessidades humanas. Consequentemente, todas as consideragdes tedricas e
préticas devem ser baseadas na determinacéo dessas necessidades, ou seja, 0 que é
necessario para resolver o conjunto de problemas especificos que surgem para um
grupo especifico de usuérios com caracteristicas especificas em situacbes de uso
especificas.’®

Nesse contexto, portanto, os elementos fundamentais que permitem estabelecer a funcéo
do dicionario sdo: (i) o perfil de um determinado grupo de usuarios (ou potenciais Usuarios);
(ii) a observacéo e analise da situacéo de uso do dicionério; (iii) a consideracdo das necessidades

do grupo especifico de usuarios do dicionério; e, por fim, (iv) a identificacdo das necessidades

15 No original: “satisfaction of the specific types of punctual information need that may arise in a specific type of
potential user in a specific type of extra-lexicographical situation”.

16 No original: “1) What can a dictionary be used for? 2) Who can benefit from using it? 3) When can it provide
assistance?”.

7 No original: “[...] has a significant practical usefulness, as the focus on lexicographic functions can help in
arriving at the right decisions in teh process f dictionary planning and design, and offers a principled motivation
for these decisions”.

18 No original: “Dictionaries are considered utility products that are made in order to satisfy certain needs. Con-
sequently, all theoretical and practical considerations must be based upon a determination of these needs, i.e.
what is needed to solve the set of specific problems that pop up for a specific group of users with specific charac-
teristics in specific user situations”.
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que podem ser atendidas por informacdes lexicogréficas. Destes, a observacdo e andlise da

situacdo de uso do dicionério € considerado por Tarp (2010) como o de maior importancia.
Bergenholtz e Tarp (2003) detalham os elementos descritos, apontando, em quatro

etapas, 0 modo como a funcéo de um Dicionario Bilingue (DB) pode ser determinada. O quadro

1 traz tal informag&o de forma resumida e adaptada.

Quadro 1 — Determinacdo das Funcdes do Dicionario

Principios fundamentais da Teoria Modo como a funcéo pode ser
Funcional da Lexicografia determinada
Perfil de um determinado grupo de Definir as caracteristicas desses usuarios
usuarios. atreladas a situacOes concretas. Pode-se

considerar, por exemplo, o nivel de
proficiéncia do usuério.

Identificacdo e analise da situacdo paraa | Considerar situacdes de uso dos dicionarios, a
qual o dicionario é utilizado. partir das funcGes de producéo (codificacao),
compreensdo (decodificacao) e traducéo.
Tais situacdes devem estar associadas a
finalidade comunicativa ou cognitiva para a
qual o dicionario é utilizado.

Avaliagéo das necessidades do grupo Avaliar a inclusdo de informacdes sobre a
especifico de usuarios do dicionario. lingua de origem, informacdes sobre a lingua
estrangeira, comparacao entre as duas
linguas, informacdo sobre cultura e
conhecimentos gerais, informagéo sobre um
assunto especifico.

Identificacdo das necessidades que podem Identificar o publico-alvo especifico e o0s
ser atendidas por informagdes aspectos linguisticos relevantes de suas
lexicogréficas. respectivas culturas e paises.

Fonte: Adaptado de Bergenholtz e Tarp (2003).

Ao descrever o processo de criacdo de dicionarios especializados para aprendizes, Tarp
(2010, p. 39, traducdo nossa) menciona trés tipos de situagdes de uso: as situagdes em que 0
dicionario é usado para cognicdo, ou seja, quando “Esté relacionado ao desejo ou necessidade
dos usuéarios de ampliar seus conhecimentos existentes”*?; as situagdes que o dicionario é usado
para comunicacdo; e, por fim, as situacfes em que o uso dado ao dicionario é operacional.
Segundo o autor, “os dois ultimos estao relacionados a possivel solugdo de problemas causados

por habilidades comunicativas ou operacionais inadequadas dos usuarios, respectivamente”?°

19 No original: “is related to the users” wish or need to add to their existing knowledge”.
20 No original: “the two latter are related to the possible solution of problems caused by the users’ inadequate
communicative or operational skills, respectively”.
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(TARP, 2010, p. 39, traducdo nossa). Assim, pelas razdes descritas, 0 autor sugere que um
projeto de construgdo de um dicionario inicie pela observagdo e analise da situacdo de uso do
dicionario a partir da qual a necessidade lexicografica podera surgir.

Diante da identificacdo da situacdo de uso do dicionario e da definicdo de seus
potenciais usuérios, inicia-se outra etapa no processo lexicografico que diz respeito a
identificagdo das necessidades e a avaliagdo da viabilidade dessas necessidades serem atendidas
por informagcdes lexicograficas oferecidas pela obra em construcdo. E importante ressaltar que,
como afirma Tono (2010), a centralidade das necessidades dos usuarios no processo de
construcdo de dicionarios ndo € algo novo ou tampouco é uma preocupac¢do exclusiva da TFL.
Vérias obras lexicograficas reafirmam, em seus preféacios, essa preocupagdo. Como ressaltam
Atkins e Rundell (2008, p. 5, traducdo nossa), “o contetdo e o design de cada aspecto de um
dicionario deve, centralmente, levar em conta quem serdo oS USUArios e para que usardo O
dicionario”?. Ainda assim, é importante destacar que, no ambito da TFL, a importancia das
necessidades dos usuarios parece assumir um destaque ainda maior.

Pensando nisso, trazemos Tarp (2006, p. 310, traducdo nossa), que prop06s doze critérios
relacionados tanto com as qualidades linguisticas e culturais quanto com as condic¢Ges gerais

entre as quais tem lugar o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira.

1. Qual é a lingua materna do estudante?

2. Qual é o seu grau de dominio da lingua materna?

3. Qual é o seu grau de dominio da lingua estrangeira em questdo?

4. Quais sdo 0s seus conhecimentos culturais em geral?

5. Qual é o seu conhecimento da cultura na area em que a lingua estrangeira falada?
6. Por que quer aprender a lingua estrangeira?

7. O processo de aprendizagem é espontaneo ou intencional?

8. Realiza-se dentro ou fora da &rea em que a lingua estrangeira é falada?

9. O aluno usa a lingua materna durante o processo de aprendizagem?

10. O aluno usa um livro-texto e um programa didatico especifico?

11. O aluno usa um método de Ensino especifico?

12. A aprendizagem esta relacionada a aprendizagem de outra disciplina especifica??2

Respostas a essas perguntas sdo importantes na medida em que possibilitam um

2L No original: “the content and design of every aspect of a dictionary must, centrally, take account of who the
users will be and what they will use the dictionary for”.

22 No original: “1.¢Cual es la lengua materna del estudiante? 2.;Cudal es su grado de dominio de la lengua ma-
terna? 3.;Cual es su grado de dominio de la lengua extranjera en cuestion? 4.;Cuéles son sus conocimientos
culturales en general? 5.; Cudles son sus conocimientos de la cultura en el area en que se habla la lengua extran-
jera? 6.¢Por qué quiere aprender la lengua extranjera? 7.¢El proceso de aprendizaje, es espontaneo o intencio-
nal? 8.;Tiene lugar dentro o fuera del area en que se habla la lengua extranjera? 9.¢El estudiante utiliza su
lengua materna durante el proceso de aprendizaje? 10.¢El estudiante utiliza un libro de texto y programa didac-
tico especificos? 11.¢ El estudiante utiliza un método didactico especifico? 12.¢El aprendizaje esta relacionado al
aprendizaje de otra disciplina especifica?”
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conhecimento mais amplo das caracteristicas do grupo de usuérios necessarias para conceber e
produzir um produto lexicografico ou terminogréfico especifico. Assim, a identificacdo das
necessidades, nos projetos lexicograficos propostos por este grupo de pesquisadores, passa pela
observacdo dos usuarios desenvolvendo suas atividades na situacdo alvo. A intuicdo do
lexicografo também é descrita por esse grupo como uma fonte de informacGes sobre as
necessidades dos usuarios.

No projeto lexicografico desenvolvido por Kilian et al. (2012), denominado Glossary
of International Relations (GLOSSIR)?® (BOCORNY et al., 2011), a identificacdo das
necessidades dos usuarios foi feita a partir de diferentes processos. Em primeiro lugar, partiu-
se da observacdo dos alunos em sala de aula realizando a leitura de textos especializados em
inglés. Cabe ressaltar que, dependendo do usuério, da tarefa e da situacdo alvo em que ela é
realizada, tal observacdo nem sempre é possivel?.

Nesta linha, Kilian et al. (2012, p. 280), ao descreverem o projeto de construgéo de um
dicionério especializado para alunos do Curso de Graduagdo em Relagfes Internacionais (RI)
de uma instituicdo de ensino superior privada brasileira, reforcam que “tendo claro quais sdo
0S usuarios, suas necessidades e as situa¢es que os levam a consultar um dicionario, pode-se
produzir uma ferramenta adequada para 0s prop0sitos desses usuarios nas situagdes previstas”.
Como descrito pelos autores, o grupo de usuarios do glossario de RI eram alunos de graduacdo
de uma instituicdo de ensino superior privada brasileira. Os alunos, em semestres iniciais do
curso, tinham pouco ou nenhum conhecimento especializado na area. Para realizarem as tarefas
solicitadas por professores de diferentes disciplinas, os alunos precisavam ler artigos
académicos escritos em inglés. Em situacdo de recepg¢éo, ou seja, quando precisavam entender
0s artigos académicos em inglés, os alunos, em sua maioria, demonstravam uma proficiéncia
intermediéria na lingua inglesa. Ainda assim, a partir da observacdo do desempenho dos alunos
durante a realizacdo de tarefas de leitura de artigos escritos em inglés, verificou-se que a
principal dificuldade enfrentada por eles para a construcdo do entendimento dos textos
especializados em inglés era a terminologia usada nestes.

Assim, considerando o contexto descrito e seguindo a sugestdo de Tarp (2010), que
acredita que um projeto lexicografico deva iniciar pela observacédo e analise da situacdo de uso

do dicionario, Kilian et al. (2012) descrevem seu projeto como de recepcdo, ou seja, o aluno

23 Em portugués, a obra lexicografica desenvolvida foi chamada de Glossario de RelagGes Internacionais (GLORI).
24 pode-se pensar, por exemplo, na interacdo entre pilotos, dentro de um cockpit, realizada em voos comerciais
internacionais. Ainda assim, cabe lembrar que Nevile (2004) realizou tal observacdo em um estudo etnografico
que teve por objetivo analisar a interagdo verbal e ndo-verbal entre esses sujeitos durante voos comerciais.
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usa o dicionario quando esta lendo um texto em inglés para buscar entender o significado de
um termo naquele contexto especializado. Também, na medida em que o dicionario descrito
estd “relacionado ao desejo ou necessidade dos usuarios de ampliar seus conhecimentos
existente”? (TARP, 2010, p. 39, traduc&o nossa), ele tem, conforme o autor, a comunicac&o e
a cognicdo como principais fungoes.

A situacdo descrita justificou uma série de decisGes referentes a elementos do GLOSSIR
(BOCORNY et al., 2011; KILIAN et al., 2012). Em primeiro lugar, foi definido que a obra
lexicogréafica seria um dicionario especializado da area de RelacBes Internacionais, ou seja,
seriam incluidos apenas termos desta area de especialidade. Em segundo lugar, em se tratando
de um dicionario para ser usado em situacdo de recepcédo, houve a preocupacgdo com a incluséo
de diferentes elementos textuais (contextos definitorios, equivalentes, exemplos) e ndo textuais
(imagens, animacdes, videos) que facilitassem o entendimento do significado do termo no
contexto apresentado. Também, considerando o nivel de proficiéncia mais baixo de parte dos
usuérios, decidiu-se incluir contextos definitorios em inglés e em portugués. Ainda, sabendo
que “as linguagens de especialidade fazem parte da lingua geral, [e que] as unidades
terminologicas adquirem seu valor especializado de acordo com o uso em determinada situacédo
de comunica¢ao” (KILIAN et al., 2012, p. 279) optou-se por iniciar os verbetes pelo contexto
de uso do termo retirado do artigo lido pelo aluno para, na sequéncia, incluir-se a definigdo do
termo no contexto dado. Por fim, por ser um dicionario para uso em situacdo de recepcéo,
informacBes mais necessarias a producéo textual (por exemplo, maior nimero de contextos de
uso, fraseologias e colocacdes) ndo foram incluidas no verbete.

A inclusdo de termos também foi fortemente influenciada pelas necessidades dos
usuarios. Foram considerados 0s seguintes critérios para selecdo de termos: “(i) a indicacdo de
termos desconhecidos pelos alunos; (ii) a indicacdo de termos importantes por parte dos
professores especialistas; (iii) a frequéncia dos termos nos textos” (KILIAN, et al., 2012, p.
283-284) do corpus compilado para este fim. A indicagéo de termos desconhecidos pelos alunos
se deu a partir de uma atividade de leitura de artigos académicos da area de RI, escritos em
inglés. Como parte dessa tarefa, os alunos deveriam apontar cinco termos desconhecidos
identificados ao longo da leitura do texto (KILIAN et al., 2012).

Por fim, a etapa de construcdo dos verbetes dos termos selecionados a partir dos critérios
descritos aconteceu de forma colaborativa. A partir da instrumentalizacdo dos alunos em

estratégias de busca de informagdes qualificadas disponiveis na web, iniciou-se a busca de

%5 No original: “related to the users’ wish or need to add to their existing knowledge”.
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contextos definitorios?®, contextos de uso, equivalentes, imagens, videos e animagdes. Tais
informacdes, depois de passarem pelo “crivo” do aluno quanto a sua contribui¢do para o
entendimento do significado do termo no contexto do texto lido, eram inseridas em fichas

terminoldgicas online?’, como mostra a Figura 1.

Figura 1 — Ficha terminoldgica
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Fonte: Glossario Lumina Idiomas UFRGS? (2021).

O verbete resultante tornava-se disponivel para consulta em uma interface online de

livre acesso. A fiabilidade do verbete também era registrada em trés niveis: (i) fiabilidade baixa,

2 E importante mencionar que os contextos definitorios, entendidos neste trabalho como o texto extraido de um
contexto real de uso que apresenta informacGes e caracteristicas de um conceito e do termo ou palavra a ele
relacionado

270 projeto GLOSSIR foi descontinuado em 2014. Em 2015, a base de dados foi transferida para o Limina
Idiomas, um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) em construcdo que retne diferentes recursos online
(dentre eles um glossario) que auxiliam na leitura e escrita de géneros académicos. Ainda que tenha as mesmas
caracteristicas do GLOSSIR, o glossario do Lumina Idiomas inclui termos de todas as areas do conhecimento.
Disponivel em: https://www.ufrgs.br/luminaidiomas/glossary/term?id=1. Acesso em: 9 out. 2021.

28 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/luminaidiomas/glossary. Acesso em: 6 dez. 2021.
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quando o verbete era construido e postado pelo aluno; (ii) fiabilidade média, depois que o

verbete era revisado por um especialista na lingua quanto a sua forma; e (iii) fiabilidade alta,

depois do conteudo do verbete ser revisado por um especialista da area. A Figura 2 mostra o

verbete Actor, com fiabilidade baixa.

Pesquisar
bl 2 n term
Enviar um novo termo

Vocé poce emwiar um nowo

termo para este glossds

erd  avaliado  por

acminstracores ¢ podera ser

Jceto como um termo valido.

Lnviarnovo termo >

Figura 2 — Verbete Actor
Actor

Exibinco I-1cel item.
1

Relagdes Internacorais

state (or gowernmenrt) can ade sgnifican

est Group Influence cn President Clinton's Cuba Policy, Aagust 1994, P

Gramitica: Sudstantivo

Definigdo: Any entity which olays an identifiadle role in international relations may be termec an actor. [Forte: Evans, G, &

Newnham, J. [1998). The Penguin dictionary of international relations (pp. 235 238). London: Perguin 2ooks.)

Definigio em portugues: Qualguer entidade que tenka um papel ce cestague no Ambito das relagies Interracionais.

Termo equivalente: Ator

Enviar nova definigdo

Fonte: Glossario Lamina Idiomas UFRGS (2021).

Ainda, no sentido de permitir a construgdo colaborativa dos verbetes, alunos de

semestres subsequentes tinham a possibilidade de editar um verbete existente podendo, assim,

contribuir para a ampliacéo de contextos de uso (especialmente no caso de termos polissémicos)

ou incluir e substituir as informaces existentes por outras mais qualificadas. No verbete Actor,

por exemplo, discutiu-se a utilidade da imagem para a construcéo do sentido do termo. Cogitou-

se a sua substituicdo por uma imagem, video ou animacédo que pudesse contribuir mais para o

entendimento do termo.

Cabe ressaltar a importancia do processo de instrumentalizagdo descrito para a
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construcdo da autonomia do aluno. Certamente, tal habilidade acompanhara tais alunos ao
longo de sua formacéo, permitindo que, de forma independente, estejam aptos a acessar e fazer

a gestdo da informacao de qualidade disponivel na web.

2.3 SOBRE A ESTRUTURA DOS DICIONARIOS

A concepcao de uma obra lexicografica ou terminografica deve ser definida de acordo
com etapas e procedimentos metodoldgicos prée-estabelecidos, oriundos das teorias referidas
anteriormente. A seguir, apresentaremos um panorama geral dessas etapas e procedimentos,
para poder definir os que melhor se adaptam como orientacGes aos professores aos quais
dirigimos nosso guia. Mencionaremos aspectos relacionados aos usuarios e fungdes, bem como
as estruturas dos dicionarios (macro, micro e medio).

A consideracdo dos parametros operacionais basicos para a elaboracdo de uma obra
dicionaristica ndo pode prescindir das normas organizacionais gerais do dicionario. Buguefio e
Farias (2008, p. 6) afirmam que “os componentes candnicos de um dicionério sdo a
macroestrutura (organizacdo das entradas), a microestrutura (estrutura interna do verbete) e a
medioestrutura (sistema de remissdes)”. Além desses trés elementos, hd outros que sdo
fundamentais para 0 bom desempenho da obra, como o front matter (parte introdutéria da obra),
apresentado por Hartmann e James (2001). Fornari (2008) destaca sua importancia e o insere
como parte integrante dos componentes canonicos, porque dele depende o funcionamento com
qualidade da obra, ja que funciona como um importante elo entre o dicionario, o lexicografo e
0 usuario. Vale mencionar também o outside matter, denominacdo que abarca front matter e
back matter (referente ao conjunto de informac6es que aparecem ao final do dicionario).

Sobre a macroestrutura, Hartmann e James (2001, p. 10) a definem como “o conjunto
ordenado de todos os lemas”. Todavia, Landau (2001) considera como problemas de ordem
macroestrutural a quantidade de entradas, o tratamento da homonimia, a utilizacdo de
subentradas e a lematizacdo das expressdes idiomaticas. Pode-se considerar, portanto, como
referentes ao &mbito macroestrutural, as questdes relacionadas com a selecdo e a ordenacao do
material léxico.

De acordo com Buguefio e Damim (2005), a macroestrutura de um dicionario implica
questdes relacionadas com a definicdo lematica (determinagéo dos tipos de itens lexicais pas-
siveis de inclusdo), com a disposicdo lematica (ordenacdo dos itens selecionados) e com a
densidade da macroestrutura (fixacdo da quantidade de itens a ser arrolada). Conforme os
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autores, tais questdes compreendem duas dimensdes: a dimensdo macroestrutural quantitativa

e a dimensdo macroestrutural qualitativa, como podemos visualizar no esquema a seguir:

Figura 3 — Definicdo Macroestrutural

Defini¢ao
Macroestrutural

[

Qualitativa

Quantitativa |

1
— —
& iR B
Disposigao & =

lematica:

Defini¢do lematica:
- tipos de lemas arrolados = Opgao por uma Numero de
solugdo unidades
polissémica ou léxicas
homonimica arroladas
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Fonte: Barel (2014, p. 71).

A definicdo macroestrutural quantitativa procura estabelecer um nimero determinado
de unidades léxicas que devem constituir a nomenclatura de um diciondrio. Para atingir esse
objetivo, considera-se a importancia da constituicdo de um corpus para a selecdo de unidades
Iéxicas baseadas no critério de frequéncia. Contudo, no nosso caso, ao tratar-se de uma proposta
que visa a construcdo de uma obra com fins pedag6gicos, é fundamental combinar o critério de
frequéncia com outros pardmetros de selecdo, levando em conta as particularidades desse tipo
de obra e as necessidades do publico-alvo em questéo.

Haensch (1982) considera importante, também, que o lexicografo utilize juizos de uso,
necessidade ou prestigio e, para tanto, € preciso levar em conta o empirismo, a importancia de
determinados lemas para areas ou culturas especificas, bem como a consideragéo do parecer de
um especialista de determinada area para apurar a relevancia de um termo. Porto Dapena (2002)
faz uma classificacdo semelhante a de Haensch (1982) e divide os critérios para a selecdo das
entradas em externos (representados pela finalidade, grupo de usuérios e finalidade dos
dicionarios) e internos (considerando principios linguisticos para a selecéo).

No que concerne a definicdo lematica de um dicionario, sdo considerados os tipos de
lema que devem constituir a sua nomenclatura, bem como o estabelecimento de critérios para

a lematizacdo. Nesse sentido, vale destacar a lematizacdo das formas type (forma canénica, de
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mais prestigio) e token (variante ou forma de menos prestigio). Cabe ao dicionarista avaliar a
relevancia da lematizacdo de tais formas, segundo as necessidades e caracteristicas do usuario
da obra (BUGUENO; DAMIM, 2005).

No que tange a microestrutura, ela “refere-se ao arranjo das informac6es dentro das
entradas” (JACKSON, 2002, apud FARIAS, 2009, p. 129). E a parte em que encontramos as
informagdes acerca do item lexical arrolado na macroestrutura, tanto com relacéo a sua forma

quanto com relacéo ao seu contetdo semantico. Essas informacgdes podem abarcar:

a) comentario de forma: inclui as informacOes relativas ao lema enquanto signifi-
cante, ou seja, indicagdes morfoldgicas da palavra, classe gramatical, transcri¢do
fonética, género, valéncia, dentre outras informacdes gramaticais;

b) comentario semantico: refere-se a todas as informacdes relativas ao lema enquanto
significado: marcas de uso; definicdo; parafrases; equivalentes; exemplos;

informacdes adicionais quanto ao uso e acepgdes; dentre outras marcas semanticas.

Haensch e Omefiaca (2004) também apresentam elementos constituintes da

microestrutura, que podem ser resumidos no quadro seguinte:

Quadro 2 — Elementos constituintes da microestrutura

Grafia O lema indica a grafia comum do item e, em seguida, a possivel
variante.

Pronuncia Transcricao fonética do lema.

Classe gramatical Indicada, geralmente, por abreviaturas.

Formas irregulares Plurais, passado e participio, graus comparativo e superlativo
etc.

Restrigdes de uso Quando um significado é restrito ao seu contexto de uso, uma
marca de uso precede o significado em questao.

Exemplos de aplicacdo | Oracdes ilustrativas.

Fraseologias Expressdes idiomaticas, férmulas situacionais, frases feitas,
proverbios e colocagdes.

Fonte: Haensch e Omefiaca (2004, p. 240).

Por sua vez, a medioestrutura, também conhecida como sistema de remissdes, € a rede
de referéncias cruzadas que facilita a pesquisa de informacdes relacionadas em diferentes partes
do dicionario. Conforme Wiegand (1996, apud WELKER, 2004, p. 178-179, grifos do autor),
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[...] as remissdes podem ser obrigatérias, quando o usuario recebe a informacéo
desejada apenas se seguir essa remissdo (por exemplo, de uma forma flexionada ao
lema da forma canénica), ou facultativas, quando o consulente segue a remissdo se
desejar informagfes adicionais (como no caso das remissdes para informacOes
complementares: resumos gramaticais, ilustragdes, etc.).

Para Martinez de Sousa (1995), a obrigatoriedade da presenca do componente
medioestrutural se justifica por dois motivos: para ndo repetir informacéo e para ampliar o
conjunto de informacBes que o usudrio procura no dicionario. Em suma, cabe a esse
componente estabelecer relacdes dentro da microestrutura, entre macro e microestrutura; e entre
macro, microestrutura e outside matter, que abarca tudo o que ndo € a nomenclatura
propriamente dita, como a introducéo do dicionario, o indice de abreviaturas, as ilustragdes, 0s
apéndices linguisticos, etc. (HARTMANN, 2001).

O front matter, segundo Hartmann (2001), diz respeito a introdu¢édo do dicionario e ao
indice de abreviaturas linguisticas. Landau (2001) afirma que se trata do material introdutdrio,
de um guia de uso para o consulente, cujo objetivo é descrever da maneira mais clara possivel
todo tipo de informacdo incluida no dicionario. Buguefio e Damim (2005) e Farias (2007)
consideram o front matter um componente essencial por duas razdes: a) ele permite informar o
consulente sobre o que ele pode esperar da obra; e b) serve como manual de instruc@es para o
usuario. Conforme Fornari (2008, p. 7), um bom front matter deve apresentar conciséo, isto &,
as informacdes devem ser diretas, objetivas e abrangentes.

Dado que nossa proposta preveé a representacdo dos termos que fazem parte das matérias
ensinadas no EF I, é importante mencionar que o trabalho terminografico também tem etapas e
procedimentos especificos. Contudo, conforme indicamos anteriormente, o ponto de partida é
0 usuario e a funcdo do produto, seguindo o principio da adequacao.

Trazemos uma sintese das etapas do trabalho terminografico a partir de Bevilacqua e
Kilian (2017). As autoras, com base em estudiosos como Arntz e Picht (1995), Sager (1990),
Cabré (1993, 1999), Krieger e Maciel (2001) e Krieger e Finatto (2004), apresentam as

seguintes etapas:

1. decisbes prévias: momento em que se definem a area, o tema (0 qué), o usuarios
(para quem), a funcdo (para qué?), a equipe de trabalho (com quem) e 0s recursos
disponiveis (como);

2. definicdo do tipo: com base nos parametros anteriores, define-se o tipo de obra, ou
seja, se serd monolingue, monolingue com equivalentes, bilingue, ou multilingue;

3. construcdo do corpus textual para identificcdo dos termos: estabelecimento de
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critérios para a construgcdo do corpus (rea, subarea, tematica, periodo, géneros
textuais, etc.), captura dos textos, conversdo, limpeza, armazenamento para que
possam ser processados em programas de extracdo de informacédo linguistica,
caracterizacdo do corpus;

4. selecdo dos termos: a partir de determinados critérios (frequéncia de uso, categoria
gramatical, pertinéncia tematica, inclusdo em mapa conceitual da éarea, etc.) e
definicdo da macroestrutura;

5. definicdo da microestrutura: estabelecimento dos campos que constituem a ficha
terminoldgica (termo-entrada e sua fonte, categoria gramatical, género, area e/ou
subérea, definicdo e fonte, contexto e fonte, variantes e sinénimos, fraseologia,
equivalentes, notas explicativas, etc.);

6. elaboracgdo das partes textuais introdutdrias e finais: redacéo da introducéo contendo
informagdes como fungdo, usudrios, critérios de construcdo do corpus textual e
selecdo dos termos; elaboracdo do guia do usuario para explicar as informacGes
contidas nos verbetes e de informacgdes complementares (indices remissivos no caso
de obras com mais de uma lingua, referéncias bibliograficas, etc.);

7. revisdo e publicacdo da obra.

Além dos parametros explicitados acima, para levar a cabo a elaboracdo do guia
pretendido, é necessario considerar uma série de fatores que antecedem o trabalho de
elaboracdo de um dicionario. Dentre os aspectos fundamentais, destacamos o perfil do usuario
que, nesse caso, séo criangas nos anos finais do EF | (geralmente, com idade entre 8 e 10 anos)
e a funcdo da obra. Esse aspecto sera reforcado na revisdo dos autores que faremos nas secoes
seguintes.

Com relacéo ao perfil do usuario, sabe-se que sdo remotas as possibilidades de atender
plenamente as necessidades dos consulentes de uma obra lexicografica ou terminogréafica. De
maneira geral, cada grupo possui niveis diferentes de proficiéncia linguistica na lingua materna
e/ou estrangeira que estuda e busca informagdes especificas para realizar suas atividades e
alcancar seus objetivos. Pensando nas necessidades de criangas em fase de consolidagdo da
lingua materna e na introducéo de uma lingua estrangeira na vida escolar, as dificuldades podem
ser variadas se considerarmos as diferencas e necessidades individuais encontradas em uma
sala de aula. Importa mencionar que cabe ao professor identificar as necessidades dos alunos
de acordo com sua disciplina, conteudo trabalhado e, sobretudo, sua experiéncia e

conhecimento das singularidades presentes no grupo de educandos.
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E preciso considerar, aqui, que o tipo de dicionario orientado pelo nosso guia é
colaborativo e que alunos e professores séo coautores na medida em participam, conjuntamente,
da sua feitura. De qualquer forma, a sua concepcao partira sempre de um professor e, por esse
motivo, ndo se pode prescindir dos principios que acabamos de apontar.

No que se refere a fungdo de uma obra terminografica, como é o caso dos modelos de
dicionarios que propomos no guia, destacamos, novamente, a importancia de introduzir
terminologias em uma fase inicial da escolarizacdo, aproveitando, para tanto, o vocabulario
tematico que vai surgindo ao longo do EF 1. Como ja mencionamos anteriormente, acreditamos
que esse trabalho pode ser fundamental no intuito de tornar os alunos mais preparados para as
demandas que surgirdo na escola — especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental 2 e
no Ensino Médio, fase em que a complexidade dos textos aumenta. Mais importante ainda é
oportunizar a esses estudantes o contato com vocabularios tematicos para que lhes seja
apresentada, desde cedo, a ideia de que, na consolidacdo do uso da lingua materna (e também
da estrangeira), o entendimento e o uso adequado das terminologias séo absolutamente
essenciais. Nesse sentido, destacamos duas competéncias que, no nosso entendimento,
resumem o proposito (a funcdo) dos dicionarios sugeridos no guia. Sao elas: a aquisi¢do e
capacidade de utilizacdo dos termos e o controle e adequacdo dos termos aos contextos
propostos.

Como nossa proposta € elaborar um guia que auxilie na construcdo de dicionarios
colaborativos com termos estudados na escola por alunos do 4° e 5° ano (entre 8 e 10 anos) e
gue possam ser disponibilizados online, pensamos ser importante analisar alguns Dicionarios
Eletronicos (DEs) destinados a esse publico para identificar suas caracteristicas e que possam
servir de base para pensar nossa proposta. Para essa analise, com base na revisdo teorica

anterior, chegamos a um conjunto de parametros sintetizados no Quadro 3.

Quadro 3 — Parametros para analise de dicionarios online dirigidos ao publico infantil

Outside matter/ = UsUarios;

superestrutura - FUI’](}&O'

= Autor(es);

= Editora/responsavel pela publicacéo;
= Ano de publicacdo ou de atualizagéo;
= Site;

= Apresentacdo/introducéo;

= Guia do usuario.
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Macroestrutura | = N@mero de entradas;

= Categoria gramatical das entradas;

= Tematicas a que se referem as entradas;
= Apresentacéo das entradas;

= NUmero de entradas;

= Estrutura de acesso.

Microestrutura * Entrada;

= Prondncia;

= Categoria gramatical;
= Género;

= Definicdo;

= Exemplos de uso;

= |magem,;

= Restri¢Oes de uso.

Medioestrutura Remissivas.

Interatividade Hiperlinks, links
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir desses parametros, esperamos poder identificar as caracteristicas dos
dicionarios selecionados para analise e obter informacgdes que complementem a construcéo da

nossa proposta.

2.4 LEXICOGRAFIA PEDAGOGICA

Nesta secdo, trazemos alguns aspectos tedricos relacionados a Lexicografia Pedagdgica
(LP), revisando autores como Welker (2008) e fazendo referéncia aos dicionarios pedagogicos.
Igualmente, retomamos alguns pontos relevantes da TFL, principalmente os aspectos relativos
as necessidades dos usuarios e a funcdo dos dicionarios, a partir de autores como Bergenholtz
e Tarp (2003). Tambem revisamos a proposta de Estopa (2013a, 2014, 2019), por inspirar a
nossa proposta, mas também por apresentar uma metodologia e resultados que subsidiam a
presente pesquisa. N&o poderiamos deixar de fazer referéncia as edi¢cdes do Programa Nacional
do Livro Didéatico — Dicionarios (MEC, 2006, 2012), posto que elas representaram um avanco
no que se refere a oferta de dicionarios escolares especificos para os diferentes niveis de ensino
da educacdo publica brasileira. Sua importancia reside também na selecdo fundamentada teori-
camente e criteriosa e dos dicionarios, bem como na oferta de guias para os professores. Com

relacdo a esse tema, mencionamos algumas producdes destinadas ao ensino-aprendizagem do
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Iéxico que apresentam um foco tanto na teoria como na pratica e que séo destinadas aos profes-
sores (ILARI, 2002; KRIEGER, 2006).
Para Welker (2008), a definicdo do termo “Lexicografia Pedagdgica” ndo é tdo evidente.

O autor ilustra essa afirmacdo pontuando algumas questdes, resumidas a seguir:

1. Auséncia de verbete para Lexicografia Pedagdgica: o termo ndo aparece nos
lemas dos verbetes da Enciclopédia Internacional de Lexicografia (EIL, 1991)
(HAUSSMANN et al., 1991) nem na enciclopédia de Martinez de Souza, tampouco
na enciclopédia editada por Brown. O termo também ndo é mencionado em diversos
textos de introducdo a Lexicografia, como, por exemplo, em Landau (2001) e
Jackson (2002);

2. A LP restringe-se aos dicionarios learners’ dictionaries: quando o termo é
utilizado, ele geralmente € referido como learners’ dictionaries ou dicionarios de
aprendizes (de linguas estrangeiras). Um exemplo claro disso é o titulo de um dos
capitulos de Hartmann (1983), em que é feita uma comparacdo entre os termos
“pedagogico” e “aprendizes’;

3. Definicdes de “Lexicografia Pedagégica”: percebe-se que a LP é mais abrangente
do que fazem pensar muitos trabalhos, como os citados acima, entre tantos outros, de
modo que se pode afirmar que a LP inclui dicionarios destinados a aprendizes tanto
de linguas estrangeiras (LES) quanto de lingua materna (LM);

4. Sobre o carater didatico ou pedagdgico dos dicionarios: ndo se pode confundir
“pedagogico” e “didatico”, pois a “didatica faz parte da pedagogia e ndo € igual a
ela” (WELKER, 2008, p. 21). A didatica € um conjunto de métodos e de técnicas que
objetivam um estudo eficiente; aplicando essa ideia aos dicionarios, alguns fornecem
as informagbes sobre os itens lexicais de forma pouco didatica (defini¢bes
complicadas, por exemplo). Ja os dicionarios pedagogicos pretendem ser mais
didaticos. Enquanto “pedagogico” refere-se a um tipo especifico de dicionario (0s
destinados a aprendizagem de lingua), “didatico” deveria ser empregado somente

para se referir a forma como as informag6es séo fornecidas.

Por ser considerada uma disciplina recente, o objeto de estudo da LP, segundo Krieger
(2011), ndo esta claramente delineado. Para a autora, tal objeto € determinado pela relacéo do

dicionario com o ensino de linguas, tendo como ponto crucial as diferentes faces que envolvem
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os dicionarios escolares e, principalmente, a adequacdo dessas obras ao ensino de linguas.

Nesse sentido, ela afirma que:

[...] a lexicografia pedagdgica € um objeto de estudo com varias interfaces e que
abarca, inclusive, a problematica da falta de formacao dos professores para o conhe-
cimento e o aproveitamento pedagodgico desse instrumento essencial para o ensino de
linguas (KRIEGER, 2011, p. 104).

A busca de adequacao do dicionario as necessidades dos usuarios e o uso produtivo para
diferentes projetos de ensino de lingua sdo os principios norteadores da LP. Por ser um texto
que sistematiza informagdes linguisticas, culturais e pragméticas (KRIEGER, 2011; WELKER,
2011), o dicionario deve atender aos diferentes niveis de ensino e as necessidades de aprendi-
zagem dos alunos.

No que se refere ao uso escolar do dicionario, autores como Pontes (2009) e Krieger
(2011) opinam que todo dicionario apresenta um carater didatico, uma vez que um dicionario
traz inimeras informac6es sobre o Iéxico, a lingua e a cultura. Por outro lado, Welker (2004)
discorda dessa visdo e defende a ideia de que ndo convém afirmar que qualquer dicionario é
uma obra didatica, visto que alguns apresentam informacdes sobre o Iéxico com defini¢des
complexas, o que dificulta a compreenséo dos usuérios.

Apesar das divergéncias entre os estudiosos, ressaltamos a importancia do dicionario
pedagdgico como um complemento indispensavel para o ensino-aprendizagem de lingua (ma-
terna e/ou estrangeira). O uso assiduo da ferramenta por parte do estudante pode ajudar a me-
Ihorar o seu conhecimento da(s) lingua(s), a ampliar o seu vocabulario e a levar esse estudante

a utilizar o Iéxico que ja conhece com maior seguranca e preciséo.

2.4.1 Os dicionarios pedagogicos

Conforme indicamos anteriormente, Welker afirma que, no ambito da LP, incluem-se
dicionarios destinados a aprendizes tanto de linguas estrangeiras (LES) quanto de lingua
materna (LM). O autor apresenta uma tipologia de dicionarios pedagogicos, a qual compreende

0S seguintes tipos:
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Figura 4 — Tipologia dos dicionarios

Fonte: Welker (2008, p. 27).

Por sua vez, Selistre (2012, p. 35) afirma que “os dicionarios pedagdgicos representam
a classe de dicionarios que tem por objetivo atender as demandas do aprendiz de linguas, seja
de lingua materna ou de lingua estrangeira”. Segundo a autora, 0s termos mais usados para
designar os diferentes tipos de dicionarios pedagdgicos sdo: “dicionario escolar”, “dicionario
de aprendizagem” e “dicionario para aprendizes”.

A tipologia proposta pela autora é a seguinte:
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Figura 5 — Proposta de tipologia de Selistre (2012)

Dicionirios Pedagogicos

Aprendizes de lingua Aprendizes de lingua
materna estrangeira
Monolingue Monolingue Bilingue

Dicionario escolar

Dicionério de
aprendizagem

Diciondrio de Dicionério escolar
aprendizagem
(diciondrios para
aprendizes,
sintomaticos,
paradigméticos,
etc)

Fonte: Adaptado de Selistre (2012).

No entanto, ha divergéncias entre alguns autores com relacdo a tais defini¢des. Para
Haensch (1982), a denominagéo “dicionario escolar” se refere aos dicionarios monolingues ou
bilingues usados em escolas e em universidades. Por outro lado, Hartmann e James (2001)
consideram que o dicionario escolar ¢ uma obra dirigida a criangas em idade escolar; opinido
também compartilhada por Arroyo (2003), que delimita a faixa etaria de oito a doze anos para
0s usuarios desse tipo de obra. Hernandez (1997), Azorin Fernandez (2000) e Campos Souto e
Pérez Pascual (2003) entendem que os dicionarios escolares sdo direcionados a usuarios em
fase de escolarizagdo com o intuito de aprimorar conhecimentos formais em relacdo a sua lingua
materna.

Por sua vez, “dicionario de aprendizagem” é um termo utilizado para designar as obras
pensadas para aprendizes de uma lingua estrangeira, e “dicionario para aprendizes” €
intercambiado, por vezes, com o termo anterior, como em Azorin Fernandez (2000). Porém,
usualmente, a expressao € aceita como equivalente para “learners’ dictionary”, termo que

designa os dicionarios monolingues para aprendizes ndo nativos.
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N&o obstante a importancia dos dicionarios pedagdgicos, de aprendizagem ou para
aprendizes no ambito escolar, os dicionarios dirigidos as criangas, entendidos como obras lexi-
cogréficas, ainda sdo objetos pouco pesquisados?® no ambito da Lexicografia (BEJOINT,
2000), ainda que registros de titulos para esse publico tenham sido feitos ja em 1553, com o
English-Latin A Shorte Dictionarie for Yonge Begynners, de John Withals. Outras obras
lexicogréficas dedicadas ao publico infantil langadas nos séculos subsequentes (do século XVII
até o século XIX) séo citadas por Iversen (2020): (i) Comenius, J. A. (1658); (ii) Edgeworth
(1798); (iii) Edgeworth (1801) — “Glossary”, ao final de Early Lessons: Harry and Lucy; (iv)
Murphy (1813); (v) Wilby (1844). Essas informag0es reforgam o argumento da autora de que
dicionarios para criancas ndo sao um fenémeno do século XX. lversen (2020, p. 45) relata que
dicionarios para criancas, no século XIX, traziam definicdes com um forte “didatismo moral
[que] também fazia parte de uma construcdo continua de identidades de género”3. Assim,
segundo a autora, o objetivo de dicionarios para criangas, no século X1X, “néo era simplesmente

definir palavras, mas também socializar as criancas. As defini¢cbes de palavras relacionadas a

29 Como afirma lversen (2020, p. 45, tradugdo nossa): “Diciondrios para criangas ndo sdo mencionados em Hart-
mann ed. Lexicografia: Conceitos Criticos (2003), editado por Hartman; Palavras de Ontem: Lexicografia Con-
temporanea, Atual e Futura (2008), editado por Mooijaart e van der Wal; ou nos dois volumes de Lexicografia da
Historia de Oxford (2008), editado por Cowie. Esta lacuna ndo é surpreendente: na histéria da Lexicografia da
Lingua Inglesa, dicionarios para criangas séo vistos como um fendmeno do século XX, iniciado pelo Dicionario
Janior Centendrio Thorndike (1935), do psic6logo americano Edward Thorndike. Histérias de Lexicografia reco-
nhecem que a proposta original da elaboracéo do dicionario de Inglés é pedagdgica; os dicionarios mais antigos
foram compilados por estudantes (Starnes e Noyes 1; Béjoint 62). A existéncia de dicionarios antigos especifica-
mente direcionados a criangas, tais como Um Breve Dicionario de Inglés-Latim para Jovens Iniciantes, de 1553,
de John Withals, é também bem documentada. No entanto, presume-se que dicionarios usados por criangas antes
do século XX eram simplesmente dicionarios adultos resumidos, o que ‘néo fazia nenhuma concessdo a simplici-
dade’ (Landau 25). Contrério a essa suposicéo, eu argumento que havia muitos dicionérios na Inglaterra especifi-
camente adaptados para criangas ja no século dezenove”. No original: “Dictionaries for children are not mentioned
in Hartmann ed. Lexicography: Critical Concepts (2003), edited by Hartman; Yesterday’s Words: Contemporary,
Current and Future Lexicography (2008), edited by Mooijaart and van der Wal; or in the two-volume Oxford
History of Lexicography (2008), edited by Cowie. This lacuna is unsurprising: In the history of English-language
lexicography, children’s dictionaries are seen as twentieth-century phenomena, pioneered by the American psy-
chologist Edward Thorndike’s Thorndike Century Junior Dictionary (1935). Histories of lexicography acknow-
ledge that the original purpose of English dictionary making was pedagogical; the earliest dictionaries were com-
piled for students (Starnes and Noyes 1; Béjoint 62). The existence of early dictionaries specifically addressed to
children, such as John Withals’ English-Latin A Shorte Dictionarie for Yonge Begynners from 1553, is also well-
documented. However, it has been assumed that dictionaries used by children before the twentieth century were
simply abridged adult dictionaries, which ‘made no concession to simplicity’ (Landau 25). Contrary to this as-
sumption, | argue that there were several dictionaries in Britain specifically adapted for children already in the
nineteenth century”.

%0 No original: “was not simply to define words but also to socialize children. Definitions of words related to play
were often strongly didactic in setting parameters for acceptable (and unacceptable) fun for children. This moral
didacticism was also part of an ongoing construction of gender identities”.
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brincadeiras costumam ser fortemente didaticas para definir pardmetros de diversdo aceitavel
(e inaceitavel) para as criangas™! (IVERSEN, 2020, p. 45, traducio nossa).

Hoje, tais obras lexicograficas sdo usadas por criancas de diferentes faixas etarias, no
contexto escolar ou em casa, com ou sem a orientacdo e a supervisdo de professores. As
situagBes que levam as criangas a consultarem uma obra lexicografica podem ser tanto de
recepcdo quanto de produgdo. No primeiro caso, a crianga pode ser levada a consultar o
dicionario para descobrir 0 sentido de um termo que representa um novo conceito que esta
sendo apresentado na aula de Ciéncias, por exemplo. No segundo caso, a busca pode ser
realizada para confirmar a ortografia, a prondncia ou o contexto de uso de determinada palavra.
Entretanto, e infelizmente, como afirmam Tarp e Gouws (2012, p. 334, traducdo nossa), “muitas
vezes a consulta do dicionario nfo ajuda a resolver os problemas desses usuérios”2. Segundo
0s autores, tal situacdo muitas vezes ocorre em funcdo de o dicionario usado ndo ser um
dicionario escolar e, portanto, ndo estar direcionado as necessidades das criancas, ou, ainda,
devido ao fato de os envolvidos na situacdo de consulta (alunos e professores) ndo estarem
instrumentalizados no uso das obras lexicograficas. O autor refere-se a essa Ultima situacédo
como “a falta de habilidades para o uso de dicionarios”*® (TARP; GOUWS, 2012, p. 334,
traducio nossa). E bastante frequente, por exemplo, que, ao consultarem um dicionario escolar,
as criancas encontrem definicdes mais dificeis do que aquelas encontradas em dicionarios para
adultos.

Na década de 1980, o projeto Collins Cobuild, conduzido por John Sinclair, incorporou
a Lexicografia o uso de corpora e dos principios da Linguistica de Corpus. A partir de 20086,
no ambito dos projetos de desenvolvimento de dicionarios para criangas, 0 Oxford Children’s
Corpus (OCC) passou a ser usado pelos lexicografos da Oxford University Press (OUP) para
informar a construcdo de obras para o publico infanto-juvenil. Descrito por Wild, Kilgarriff e
Tugwell (2013) como o primeiro do seu tipo, 0 OCC tem mais de 30 milhdes de tokens. Os
textos que fazem parte desse corpus, todos escritos em inglés, sao oriundos de publicacGes para
0 publico infanto-juvenil (5 a 14 anos). Sua composi¢do em termos de géneros textuais, de
periodos em que os textos foram produzidos e de estagios educacionais é descrita na tabela de
Wild, Kilgarriff e Tugwell (2013) para a versdo do OCC de margo de 2011.

31 No original: “was not simply to define words but also to socialize children. Definitions of words related to play
were often strongly didactic in setting parameters for acceptable (and unacceptable) fun for children. This moral
didacticism was also part of an ongoing construction of gender identities”.

32 No original: “very often the dictionary consultation does not help to solve the problems of these users”.

33 No original: “the lack of dictionary using skills”.
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Genre Tokens

fiction 23,139,119
non-fiction 6,755,691
children’s writing 1,421,720
unclassified 397,352
Total- 31,713,882
Period Tokens
pre-1900 4,429,132
19001964 10,139,421
1965-1999 2,058,857
2000-present 14,816,110
unclassified 270,362
Toral: 31,713,882
Key Stage Tokens
1 (5-7 years old) 1,802,762
2 (7-11 years old) 14,003,042
3 {(11-14 vears old) 7,772,753
unclassified 8,135,325
Total: 31,713,882

Fonte: Wild, Kilgarriff e Tugwell (2013, p. 193).

O corpus informa a construcao dos dicionarios para criangas, na medida em que permite
que os “lexicografos encontrem palavras-chave, sentidos, colocagdes e exemplos em textos
infantis”3 (WILD; KILGARRIFF; TUGWELL, 2013, p. 191, traducio nossa). Além disso,
para 0s autores, o corpus também pode auxiliar no rastreamento de mudangas no uso e de
transformacgdes no idioma. Segundo Unstead (2009), antes de o OCC comecar a ser usado,
editores baseavam as suas decisfes na orientacdo curricular, no feedback sobre dicionarios
existentes, no trabalho de campo com professores, criancas e educadores e nos programas de
leitura.

De uma forma geral, a editora OUP afirma que o desenvolvimento de suas obras
lexicogréaficas é baseado em pesquisa €, no caso dos dicionarios infanto-juvenis, na analise da

linguagem das criancas a partir do Oxford Children’s Corpus®. Tal fato, como descrito pela

34 No original: “lexicographers can use to find keywords, senses, collocates, and examples in children’s texts”.

35 Conforme Wild, Kilgarriff e Tugwell (2013, p. 190, traduc&o nossa): “A coletanea infantil de Oxford é a primeira
de seu tipo: uma coletanea de mais de 30 milhGes de fichas de escrita direcionadas para criangas entre 5 e 14 anos.
Desde o seu comego, em 2006, tem sido usada por lexicégrafos da imprensa da Universidade de Oxford para
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editora, isso garante que 0s seus dicionarios e 0s seus tesauros estejam adequados as
necessidades das criancas e alinhados com o seu ritmo de aprendizagem.

No seu segmento infanto-juvenil, a editora oferece 37 dicionarios, sendo
aproximadamente 16 deles para a faixa etaria dos 9 aos 10 anos*®. Algumas dessas obras tratam
da lingua geral, como € o caso do Oxford Children’s Dictionary. Outras obras sdo organizadas
por contetdo ou por disciplina (por exemplo, Geometria, Matematica, Inglés) ou por tdpicos e
assuntos (por exemplo, dicionario de rimas, dicionério de Roald Dahl), podendo ser entendidos
como dicionarios especializados. Geralmente a faixa etaria ou o0 ano escolar (por exemplo, entre
9 e 10 anos, Year 5%7) sdo considerados no desenvolvimento dos projetos lexicograficos e sdo
mencionados na descricdo das obras lexicograficas da editora.

Um exemplo de dicionario organizado a partir da disciplina ou da area de conhecimento
é 0 Oxford Primary lllustrated Maths Dictionary: Age 8-11. Esse um dicionario alfabético
ilustrado que contém os principais termos e conceitos matematicos do curriculo escolar
britnico para os anos correspondentes aos seus usuérios. A obra contém cerca de 1.000
palavras e significados, além de um suplemento tematico em areas-alvo. Ela apresenta uma
lista de simbolos e siglas (p. ex.: + plus, add, positive; g, gram). Suas defini¢cdes sdo construidas
de forma simples e clara, contendo exemplos, gréficos, ilustracdes e fotos que auxiliam na
compreensdo dos termos. A sua microestrutura é constituida por: palavra de entrada, definicéo,
ilustracdo, exemplo e palavras relacionadas (see also). Para exemplificar, trazemos a entrada
night (noite)3e:

informar a producdo de dicionarios para criangas”. No original: “The Oxford Children’s Corpus (OCC) is the first
of its kind: a corpus of over 30 million tokens of writing targeted at 5-14 year-olds. Since its inception in 20086, it
has been used by lexicographers at Oxford University Press to inform the writing of dictionaries for children”.

% Para mais detalhes, consultar o site da editora. Disponivel em: https://home.oxfordowl.co.uk/bookshop/oxford-
childrens-dictionaries/. Acesso em: 8 dez. 2021.

37Year 5 é o quinto ano na estrutura escolar do Reino Unido. Ele corresponde a faixa etaria entre 9 e 10 anos.

38 Disponivel em: https://home.oxfordowl.co.uk/wp-content/uploads/2020/08/Oxford-Primary-Illustrated-Maths-
Dictionary-Childrens-Dictionaries-0-2.jpg. Acesso em: 30 maio 2021.


https://home.oxfordowl.co.uk/bookshop/oxford-childrens-dictionaries/
https://home.oxfordowl.co.uk/bookshop/oxford-childrens-dictionaries/
https://home.oxfordowl.co.uk/wp-content/uploads/2020/08/Oxford-Primary-Illustrated-Maths-Dictionary-Childrens-Dictionaries-0-2.jpg
https://home.oxfordowl.co.uk/wp-content/uploads/2020/08/Oxford-Primary-Illustrated-Maths-Dictionary-Childrens-Dictionaries-0-2.jpg
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Figura 7 — Exemplo de entrada — night

night

Nigh is the dark part of the day. It is the time betwenn sunset and sunrise.

Midnight is the middie of the night.

see also: afternoon, day, evening, morning

Fonte: Wild, Kilgarriff e Tugwell (2013, p. 190).

2.4.2 Os dicionarios pedagbgicos e o PNLD

Apbs a breve mencdo a producdo de dicionarios pedagogicos na tradicdo britanica e
considerando a importancia dos dicionarios na aprendizagem, pensamos que, no contexto desta
pesquisa, é fundamental apresentar o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) — dicionarios
do Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de Educacéo Basica (SEB) e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O primeiro edital ocorreu em
2006 e estabeleceu critérios de avaliacdo e selecdo de dicionarios escolares de portugués para
serem distribuidos as turmas do Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano) das escolas publicas do
Brasil.

Nesse primeiro edital, foram propostos dois acervos: o primeiro, acervo A, composto
de dicionarios do tipo 1 e 2 e destinados aos alunos em fase de alfabetizagdo — 12 e 22 série (EF
de oito anos) e do 1° ao 3° ano (EF de nove anos) —, e 0 segundo, acervo B, composto de
dicionarios do tipo 2 e 3, dirigidos aos alunos em processo de desenvolvimento da lingua escrita
— 3% e 42 série (EF de oito anos) e do 4° ao 5° ano (EF de nove anos) (MEC, 2006). As

caracteristicas dos diferentes tipos eram as seguintes:
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Quadro 4 — Caracteristicas dos tipos de dicionérios (PNLD, 2006)
Caracteristica | Dicionariodotipol |Dicionério do tipo2 |Dicionario do tipo 3

NUmero de Minimo 1.000 e Minimo 3.500 e Minimo 19.000 e
verbetes méaximo 3.000 méaximo 10.000 méaximo 35.000
Proposta Adequada a introducéo | Adequada a alunos em | Orientada pelas
lexicografica | do alfabetizando ao fase de consolidagdo | caracteristicas de um
género dicionario. do dominio da escrita. |dicionario padrao,

porém adequada a
alunos das ultimas séries
do primeiro segmento
do EF.

Fonte: MEC (2006, p. 3).

Havia um processo de pré-selecdo que excluia versdes variantes de outras obras inscritas
no edital e traducdes. As obras selecionadas passaram por uma avaliacdo pedagdgica que
abarcava, entre outros aspectos, a inclusdo de uma descricdo da proposta lexicogréafica
(indicando escolaridade do aluno, critérios de selecdo das entradas e dos temas, para o caso de
obras tematicas, numero de entradas e de ilustracGes e tamanho e tipo da fonte empregada),
além de critérios de exclusdo e classificatorios (MEC, 2006).

Os critérios de exclusdo eram: estar escrito em portugués do Brasil e ndo conter palavras
ou imagens que indicassem algum tipo de preconceito (econémico-social, cor, etnia, género
etc.). Os critérios classificatorios incluiam varios blocos relacionados a pertinéncia e
representatividade do vocabulario selecionado para o publico-alvo e a qualidade das defini¢des,
incluindo imagens, grafia, contextualizacdo, informacdo gramatical e aspecto material
(qualidade de impressdo, por exemplo) (MEC, 2006). A partir desses critérios, foram
selecionados, para o acervo A, sete dicionarios do tipo 1 e dois dicionarios do tipo 2; ja para o
acervo B, foram selecionados dois dicionarios do tipo 2 e quatro dicionarios do tipo 3.

Todas essas obras estdo descritas em um material complementar (RANGEL, 2012), que
acompanha os dicionarios e é dirigido aos professores, incluindo explicacbes sobre o que € um
dicionario, a(s) sua(s) funcao(des) e as suas possibilidades de uso em sala de aula. Ao final, é
oferecido um conjunto de atividades, que visa ao uso do dicionario em sala de aula e enfoca,
por um lado, exercicios para aprender a utilizar o dicionario e, por outro, para adquirir
vocabulario. Entre essas atividades constam: perguntas prévias para verificar o conhecimento
dos alunos sobre os dicionarios (0 que € um dicionario, como buscar as informacdes etc.);
construcdo de definicGes pelos alunos e sua comparagdo com as defini¢des dos dicionarios
escolhidos; ordenacdo alfabética de palavras constantes nos dicionarios; e atividades para
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trabalhar a “ortografia, sinonimia, homonimia, expressdes idiomaticas, linguagem figurada,
desenvolvimento do vocabulério etc.” (RANGEL, 2012, p. 87).

Cada atividade proposta tem explicitados o seu objetivo e as instrucdes para seu
desenvolvimento. Trazemos, como exemplo, uma parte da atividade 4, relativa a introducdo ao
uso dos dicionarios (RANGEL, 2012, p. 81):

4 QUE DICIONARIOS VAMOS USAR

Objetivo

Levar os alunos a identificar os dicionarios mais adequados para o seu
nivel de ensino-aprendizagem e para a tarefa pedida.

= Leia para a classe (ou peca que leiam silenciosamente) um texto bastante
motivador — literario ou ndo — em que apare¢am algumas palavras potencialmente
“dificeis” ou desconhecidas dos alunos.

= Converse com os alunos sobre o que entenderam do texto, garantindo previamente
que o género tenha sido reconhecido e que as ideias centrais e 0s objetivos do texto
tenham sido bem apreendidos por todos.

= Em seguida, peca que os alunos identifiguem no texto algumas das palavras que
ndo conheciam. Para isso, releia o texto em voz alta (ou pega que leiam
silenciosamente), parando a cada trecho, paragrafo ou oracdo para que anotem (ou
indiqguem oralmente) as palavras desconhecidas. Faca a lista das “palavras
dificeis” na lousa.

= Retome cada uma dessas palavras e o trecho em que aparecem. Considerando o
contexto de ocorréncia e, eventualmente, a estrutura da palavra (quando derivada,
por exemplo), procure levar os alunos a formular hipdteses sobre o que significam.
Registre essas definicbes no quadro, & maneira de um verbete, ou peca que 0s
alunos o facam.

= Divida a classe em grupos de, no maximo, quatro alunos e distribua, para cada
grupo, um dicionério de cada tipo. Caso o acervo da sala seja insuficiente, recorra
ao de outras salas (ndo se esqueca, entdo, de planejar o trabalho, combinando
previamente com os colegas o uso conjunto dos acervos).

= Caso os alunos ja saibam localizar uma palavra no dicionario, peca que o fagam
para a primeira palavra da lista das “dificeis”. Caso contrario, aponte o verbete
correspondente em cada obra, mostrando para toda a turma onde esta a palavra em
cada dicionario, ou mostrando que no dicionario X ndo ha a palavra procurada.
Aproveite, entdo, para esclarecer que nem sempre 0s dicionarios trazem a palavra
que procuramos, porque cada dicionario tem objetivos diferentes, e nenhum da
conta de tudo o que existe na lingua.

= Leia (ou peca que leiam) as definices. Mostre que cada palavra pode ter varios
sentidos dicionarizados, correspondentes as acepcles. Peca que reconhecam a
acepc¢ao que esta em jogo.

= Releia essa definicdo e compare com a dos alunos: o que hé de semelhante e o que
h& de diferente? O dicionario ajudou a entender melhor o sentido da palavra? Por
qué? Etc.

= Junto com os alunos, compare 0s recursos usados por cada dicionario: tem
ilustracdo? Tem exemplos? E facil localizar a acepgao procurada? A linguagem é
facil de entender?

= Depois de repetir esse percurso com ao menos trés ou quatro palavras, peca aos
alunos que escolham o dicionario mais “maneiro” € registrem por escrito o seu
nome e digam por que o preferem, num estilo bem informal: “O dicionério mais
maneiro que eu conheco é o , porque
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Trazemos um exemplo de atividade relativa a aprendizagem do vocabulério, focando o
seu desenvolvimento (RANGEL, 2012, p. 97):

6 TIRA TEIMAS
OBJETIVO
Direcionamento da consulta; desenvolvimento do vocabulario

Prepare uma tabela com 9 ou 12 casas (ver exemplo a seguir). Decida os campos
tematicos que vocé quer trabalhar com os alunos ou permita que eles escolnam os
temas que lhes interessam (ou ainda: escolha alguns e deixe que escolham outros).

Faca uma copia da tabela para os alunos ou peca a cada um que prepare a sua.

Explique que os alunos vdo procurar no dicionario palavras associadas com
determinados temas. Distribua a tabela.

Se vocé tiver deixado casas em branco, convide-os a acrescentar campos tematicos
que sdo do interesse deles. Escolha uma letra do alfabeto e diga-lhes para encontrar
palavras que comegam com aquela letra, associadas a cada tema. (Pode ser uma
palavra para cada tema, ou trés, ou mais de quatro, a depender da turma.)

Dé a turma entre 20 e 30 minutos para vasculhar nos dicionarios. Ndo ha problema
em usarem dicionarios diferentes. Circule na classe e verifique as respostas a
medida que forem aparecendo.

Quando tiverem terminado, peca que comparem as respostas em grupos de quatro.
Qualquer palavra nova deve ser explicada ao resto do grupo. Quantas palavras
novas eles conseguiram, ao todo, para cada tema?

Confira as respostas com toda a classe. Que temas foram os mais dificeis de serem
preenchidos?

Esse material complementar, que, na verdade, é um guia para o professor, inclui, ainda,

uma bibliografia, os elementos constituintes do verbete e um glossario.

O segundo e ultimo edital do PNLD destinado a selecdo de dicionarios aconteceu em

2012 (MEC, 2012). A diferenca do anterior, esse edital avaliou e selecionou dicionérios

brasileiros de portugués destinados aos alunos do EF e do EM da rede publica e modificou a

tipologia dos diciondrios, acrescentando uma nova categoria. O Quadro 5 apresenta essa

categorizacao.
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Quadro 5 — Tipos de dicionario segundo 0 PNLD

Tipos de dicionérios | Etapa de ensino Caracterizacao
Dicionéarios de tipo 1 | 1°ano do Ensino = Minimo de 500 e méaximo de 1.000
Fundamental verbetes.

= Proposta lexicografica adequada as
demandas do processo de alfabetizacdo

inicial.
Dicionarios de tipo 2 | 2°ao0 5° ano = Minimo de 3.000 e maximo de 15.000
do Ensino verbetes.
Fundamental = Proposta lexicografica adequada a alunos

em fase de consolida¢do do dominio
tanto da escrita quanto da organizacao e
da linguagem tipicas do género

dicionario.
Dicionérios de tipo 3 | 6° a0 9° ano = Minimo de 19.000 e maximo de 35.000
do Ensino verbetes.
Fundamental = Proposta lexicografica orientada pelas

caracteristicas de um dicionério padréo
de uso escolar, porem adequada a alunos
dos ultimos anos do EF.

Dicionarios de tipo 4

1° a0 3°ano do = Minimo de 40.000 e maximo de 100.000

Ensino Médio verbetes.

= Proposta lexicogréfica prépria de um
dicionario padrdo, porém adequada as
demandas escolares do Ensino Médio,
inclusive o profissionalizante.

Fonte: MEC (2012, p. 1-2).

Foram feitas alterac6es nos critérios de selecdo das obras inscritas, estando confirmadas

por triagem — verificacdo de possiveis falhas —, pré-anélise e avaliacdo pedagdgica. A pré-

analise levou em conta as caracteristicas apresentadas no quadro 4 e alguns aspectos, como:

serem obras inéditas ou reapresentadas, estarem redigidas em portugués do Brasil, ndo serem

traducdes etc. Igualmente, requeria a explicitacdo da proposta lexicografica, redigida de forma

acessivel ao seu publico, contendo os seguintes itens:

- 0 nivel de escolaridade do aluno a que a obra se destina e, portanto, o Tipo em que
ela pretende enquadrar-se (quadro X);

- 0 critério de selegdo vocabular que presidiu a organizacgao da obra;

- 0 critério de selegdo de temas, tanto em caso de obras dos tipos 1 ou 2 assim
organizadas, quanto em obras dos demais tipos que incluam campos tematicos como
apéndices;

- 0s critérios adotados na estruturagdo do verbete;

- 0 nimero total de entradas;

- 0 numero total de ilustragdes;

- 0 tamanho e o tipo de fonte empregada (MEC, 2012, p. 16).
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Os critérios classificatorios incluiam varios topicos (MEC, 2012, p. 17-18):

1. Representatividade e adequacdo do vocabulario selecionado: previu a
representatividade do conjunto de entradas, considerando o léxico do portugués e a
sua adequacéo ao nivel de ensino e a faixa etaria do alunado visado. Sobre esse ponto,

o edital explicita que:

[...] os dicionarios de tipo 1 e 2 devem organizar-se de forma a propiciar ao aprendiz,
prioritariamente, um primeiro acesso ao “mundo das palavras” (0 léxico), em
diferentes dimensdes; um primeiro contato com o tratamento que obras lexicograficas
ddo a apresentacéo grafica das palavras e a explicagdo de seus sentidos, por meio de
recursos diversos (MEC, 2012, p. 17).

2. Adequacdo da estrutura e da apresentacdo grafica do verbete: definiu a
organizacdo por verbetes e sua estrutura — cabeca/entrada e conjunto de explicactes
sobre a entrada. Para os dicionarios do tipo 2 — e, também, 3 e 4 —, essa estrutura
deveria se adequar as obras desse tipo e poderia, para os tipos 2 e 3, incluir, ainda,
quadros ilustrados, relativos a vocabulos de um mesmo campo tematico;

3. Qualidade das definigdes (inclusive por imagens): estabeleceu que as defini¢des
ndo poderiam conter erros e, caso incluissem imagens (tipos 1 e 2), estas deveriam
estar junto as definicGes, alem de serem pertinentes e corretas;

4. Grafia: determinou que ndo se poderia incluir erros ortograficos (troca de letra, falta
de acentos etc.);

5. Contextualizacéo: incluiu exemplos ou abonagdes para as diferentes acepgdes que
auxiliassem os alunos a entender o emprego das palavras;

6. Informacé&o linguistica: especificou, para os dicionarios do tipo 1 e 2, a incluséo
obrigatoria da separacdo silabica — outras informacoes linguisticas deveriam ser
somente as essenciais e apresentadas em linguagem adequada para 0s anos iniciais;

7. Aspecto material: abarcou aspectos como tamanho e tipo de fonte, diagramagéo,
qualidade do papel, entre outros;

8. Qualidade e pertinéncia dos apéndices: estabeleceu que os apéndices incluidos
fossem pertinentes em relacdo tanto ao nivel de ensino-aprendizado previsto para

cada tipo de dicionario quanto ao género dicionario.

A partir dos critérios anteriores, foram selecionados trés dicionarios do tipo 1, sete do
tipo 2, cinco do tipo 3 e quatro do tipo 4 (MEC, 2012).
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Do mesmo modo realizado para o edital anterior, foi elaborado um material para o
professor (MEC, 2012), com a relagdo e a descri¢do das obras selecionadas, o0s aspectos tedricos
que explicam o que é um dicionario, a sua funcdo, a estrutura e as possibilidades de uso e a
proposta de atividades.

Desse guia, destacamos algumas informacGes relacionadas a funcdo dos dicionarios,
bem como a descricdo das obras selecionadas, relativas mais especificamente ao tipo 2, que séo
as gque orientam a nossa proposta. A razdo para toma-las por base se deve ao fato de estarem
dirigidas ao mesmo publico que enfocamos e por buscarem a consolidacdo da escrita e do
proprio uso de dicionarios. Sobre a funcdo, afirma-se que os dicionarios podem oferecer
diferentes informacBGes quanto a descricdo da lingua e podem dar conta das diferentes
necessidades de seus usuarios. Elencamos, a seguir, essas possibilidades, pois podem auxiliar

a definir as necessidades dos usuarios, previstas em nossa proposta:

= tirar ddvidas sobre a escrita de uma palavra (ortografia);
= esclarecer os significados de termos desconhecidos (definicdes, acepgoes);
= precisar outros usos de uma palavra j& conhecida (defini¢Ges, acepcoes);

= desvendar relagBes de forma e de conteldo entre palavras (sinonimia, antonimia,
homonimia etc.);

= informar a respeito das coisas designadas pelas palavras registradas (informagdes
sobre o inventor dos baldes a gas e o contexto de época, num verbete como bal&o);

= indicar o dominio, ou seja, 0 campo do conhecimento ou a esfera de atividade a
que a palavra estd mais intimamente relacionada; essa informacdo é
particularmente importante quando uma mesma palavra assume sentidos distintos
(ou acepgdes) em diferentes dominios, como planta, em biologia e em arquitetura;

= dar informacOes sobre as fun¢des gramaticais da palavra, como sua classificagdo
e caracteristicas morfossintaticas (descrigao gramatical);

= indicar os contextos mais tipicos de uso do vocabulo e , portanto, os valores sociais
e/ou afetivos a ele associados (niveis de linguagem; estilo);

= assinalar, quando é o caso, o carater regional de uma palavra (informacéao
dialetologica);

= descrever a pronuncia culta de termos do portugués (ortoépia) e a pronincia
aproximada de empréstimos ndo aportuguesados;

= prestar informagdes sobre a historia da palavra na lingua (datacdo; indicagdo de
arcaismos e de expressdes em desuso)

= revelar a origem de um vocabulo (etimologia) (BRASIL, 2012, p. 16-17).

Destacamos, ainda, que esta indicada a necessidade de adequacao de cada obra aos seus
usuarios e que cada uma tera, portanto, sua proposta lexicografica, conforme vemos na seguinte

afirmacéo:

Assim, um dicionario prestara servicos tdo mais adequados quanto mais ajustados ao
publico a que se dirige forem o seu zelo descritivo e a representatividade de sua
cobertura. Por isso mesmo, todo e qualquer dicionario segue um plano préprio,
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orientado para uma situacdo de uso e um publico determinados. O arranjo particular
de métodos e técnicas obedecido pelo dicionario é a sua proposta lexicogréafica
(MEC, 2012, p. 17, grifo do original).

Por meio das informacdes oferecidas pelo guia, é possivel caracterizar ainda mais 0s
diferentes tipos de dicionarios, a partir de dois grandes blocos: a) dicionarios do tipo 1 e 2; e b)
dicionarios do tipo 3 e 4 (MEC, 2012). Descreveremos, aqui, apenas os dicionarios de tipo 2,
posto que sdo os que atendem a faixa etaria dos usuarios visados em nossa proposta. Assim,

suas principais caracteristicas sao as seguintes:

= estdo direcionados aos estudantes do EF1, com foco do 2° ao 5° ano da formagéo
escolar bésica;

= tém o objetivo de familiarizar (tipo 2) os estudantes do EF1 com esse género de obra;

= supdem que os alunos sdo capazes de decodificar a escrita, mas também de ler com

alguma autonomia;
= recolhem um namero limitado de verbetes — entre 3.000 e 15.000;

» incluem o vocabulério considerado basico pelos autores, o qual permite um primeiro

acesso ao universo das palavras e dos dicionarios;

= possuem entradas que se limitam aos substantivos, adjetivos e verbos — raramente

incluem outras categorias;

= utilizam ilustragcBes como motivacdo (ficcionais) ou explicitacdo de sentidos

(funcionais);

= possuem verbetes estruturados de forma simples, com um numero restrito e
indispensavel de informacgdes gramaticais e de acepcgOes, escritas em linguagem

simples e acompanhadas de exemplos de uso.

Conforme o guia (MEC, 2012), os dicionarios de tipo 2 selecionados possuem propostas
lexicogréficas diferenciadas, algumas podendo se aproximar dos dicionarios de tipo 1 e outras
do tipo 3, 0 que pode permitir ao professor o desenvolvimento de atividades variadas, no sentido
de familiarizagdo com o género dicionario ou com o aprendizado do vocabulario.

Desse modo, os dicionarios Caldas Aulete (GEIGER, 2011) e Palavrinha Viva
(BORBA, 2011) mantém algumas caracteristicas dos dicionarios do tipo 1, como as ilustracoes,
mas ampliam o ndmero de entradas e de informagfes gramaticais, seménticas e contextuais,

com uma maior utilizacéo de recursos graficos. Também estabelecem a relagdo com a literatura
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infantil e os seus personagens. E o caso do Caldas Aulete, que utiliza os personagens do Sitio
do Pica-pau Amarelo, de Monteiro Lobato. Algumas das obras — por exemplo, Saraiva Junior
(SARAIVA; OLIVEIRA, 2009) — incluem boxes do tipo vocé sabia e faca vocé mesmo, para
motivar e instigar a curiosidade dos alunos; podem incluir, ainda, atividades ladicas, como
adivinhas, trava-linguas, proveérbios e desafios que buscam ampliar o uso das palavras incluidas
nas obras. Outras, por sua vez, assemelham-se as enciclopédias infantis e selecionam suas
entradas a partir de corpus. E o caso do Dicionario llustrado de Portugués (BIDERMAN,
2009), que utilizou um corpus de seis milhdes de palavras.

Assim como no guia de 2006, ha atividades com objetivos e instrucBes para sua
realizacdo. N&o incluimos exemplos, pois sdo 0s mesmos do guia anterior. Destacamos apenas

que as atividades propostas

[...] ndo devem reduzir-se a simples exercicios, independentemente de qualquer
contexto. Devem, ao contrério, ser inseridas em situagbes de ensino-aprendizagem
que suscitem demandas tipicas da linguagem em uso [...] (MEC, 2012, p. 45).

Para encerrar essa revisao sobre o PNLD, acreditamos que sua importancia resida nos

seguintes pontos:

a selecdo criteriosa das obras baseada em aspectos técnicos, mas principalmente

teodricos da Lexicografia e da Lexicografia Pedagdgica;

= 0 uso de principios tedricos que dao conta das especificidades da elaboracdo de
dicionarios escolares, atentando para as necessidades dos alunos dos diferentes
niveis de ensino;

= g oferta de um conjunto de obras especificas que buscam atender as necessidades
dos alunos, de acordo com seu nivel de conhecimento da lingua portuguesa e de
suas necessidades;

= aelaboracédo de guias destinados aos professores, com orientacdes teoricas sobre a

constituicdo dos dicionarios e de propostas de atividades didaticas, com vistas a

aprendizagem do Iéxico.

Como resultado desses processos, observou-se uma melhoria significativa nos
dicionarios escolares de lingua portuguesa destinados aos estudantes da Educacdo Basica e 0
crescente interesse pelo ensino do léxico por parte dos professores. Esse Gltimo aspecto fez com

que varios cursos de Licenciatura em Letras incluissem, em seus curriculos, disciplinas relativas
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ao léxico e a Lexicografia. Outro resultado foi 0 aumento nas pesquisas e na producdo cientifica,
abarcando a anélise dos dicionarios selecionados, bem como as propostas de guias de estudo e
os exercicios dirigidos aos professores. Entre eles, citamos as obras Dicionario em sala de aula:
guia de estudos e exercicios (KRIEGER, 2012) e Dicionario na escola: manual didatico para
uso em sala de aula (MULLER; CAMILOTTI; BATISTA, 2014)%,

Essas obras buscam oferecer uma breve formacao tedrica aos professores e apresentar
sugestdes de atividades. Assim, por exemplo, a obra de Krieger apresenta: as funcles e
caracteristicas do diciondrio; a sua organizacdo e estrutura; alguns conceitos relativos ao Iéxico
(denotacéo e conotacdo, metafora e metonimia, sinonimia, polissemia e homonimia, definicdo
lexicogréfica, variacdo linguistica e palavras lexicais e gramaticais); e as sugestfes de
exercicios e atividades (questdes semanticas, ampliacdo do vocabulario, adequacdo das
escolhas lexicais e analise critica das defini¢@es). Inclui, ao final, um glossario, com termos de
Iéxico e Lexicografia, e a bibliografia.

Conforme a autora, 0s exercicios propostos, além de ampliar o conhecimento dos fatos

da lingua e da linguagem por parte dos alunos, visam:

a. auxiliar o professor a enfrentar o desafio de tornar seus alunos melhor aparelhados
para as tarefas relacionadas a comunicag&o;

b. proporcionar ao aluno uma experiéncia concreta do uso do dicionério, para seu
melhor desempenho nas préticas de leitura, analise e producdo de texto
(KRIEGER, 2012, p. 63).

Trazemos um exemplo de atividade relativa a polissemia a partir de um didlogo.

Uma amiga diz para a outra:

- Pedro me disse que quer colocar as coisas na balanga contigo.
E ela responde;

- Mas, antes, vou tocar o telefone. Ele ha de me dizer a verdade.

Nesse pequeno diélogo entre duas mulheres que falam de uma terceira pessoa e de
relacdo tensa, hé palavras de duplo sentido que contribuem para que o texto revele-se
ambiguo numa primeira leitura. O aluno pode:

a. identificar as palavras empregadas conotativamente que dificultam a clareza do
texto;

b. reescrever o texto com palavras que digam a mesma coisa, mas sem trazer
dificuldades de compreensdo (KRIEGER, 2012, p. 65).

39 Cabe mencionar que llari (2002) ja havia apresentado um conjunto de atividades relativas aos varios aspectos
do léxico, como ambiguidade, anglicismos, antonimia, campos lexicais, defini¢Oes e estrangeirismos. Para cada
tema, o autor explicita o seu objetivo, a caracterizacdo geral, o material linguistico e as atividades. Seu foco é o
ensino de lingua portuguesa e os seus destinatarios sdo, principalmente, os professores.
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Consideramos que as propostas aqui referenciadas oferecem subsidios para pensarmos
a nossa proposta, entre elas a possibilidade de realizacdo de exercicios para, por exemplo, a
identificacdo de palavras desconhecidas dos alunos, a fim de promover o aprofundamento do

conhecimento sobre essas palavras e a sua utilizacéo.

2.4.3 Proposta de construcao colaborativa de dicionarios especializados

De forma complementar a TFL e as propostas referidas na secdo anterior, trazemos 0s
trabalhos de Estopa como fundamentacdo de nossa proposta. Conforme indicamos na
introducdo, uma das fontes de inspiracdo desta pesquisa foi o projeto coordenado pela
professora Rosa Estopa intitulado Jugant a definir la ciéncia®®, que, entre outros recursos*
para o ensino-aprendizagem do Iéxico, elaborou dois dicionarios: o Petit dicionari de ciéncia
(PDC) (ESTOPA, 2012), destinado a criancas entre 6 e 10 anos), e o Primer diccionari de
medicina il-lustrat (ESTOPA, 2018), dirigido a criancas entre 8 e 12 anos. Mais adiante
descreveremos essas duas obras.

Nas palavras da autora, 0 objeto de estudo do projeto € ““a construcdo de recursos léxicos
especializados adequados s necessidades de criancas do Ensino Fundamental”*? (ESTOPA,
2019, p. 184) que tém entre 6 e 9 anos. Entre as ideias que motivaram ou sustentam a produgéo
dessas obras, conforme a autora (ESTOPA, 2011), esta a concepcdo de Vygotsky (1988) que
afirma que, antes mesmo de iniciar a escolarizacdo, possuimos concep¢des basicas sobre 0s
objetos existentes no mundo. E esse conhecimento prévio que ajuda a reelaborar os
conhecimentos prévios e a reter e apreender 0s novos conhecimentos apresentados aos alunos,
permitindo ainda que estabelecam relacfes cada vez mais complexas entre eles. Por essa razao,

identificar os conhecimentos prévios das criancas é importante. Nas palavras da autora:

Sabe-se que se buscamos éxito na aprendizagem escolar, é necessario que ela se
adapte as necessidades dos aprendizes (principio de adequagdo, Stocker, 1964) e,
ainda mais importante, é necessario considerar o conhecimento dos alunos 3
(ESTOPA, 2011, p. 26).

40 Qutras informagdes podem ser encontradas em: http://defciencia.iula.upf.edu/index.htm. Acesso em: 7 dez.
2021.

41 El Club Leéxic, EI Microscopi e Juga amb paraules de ciéncia, Peti imaginari de ciéncia (2013), disponiveis na
pagina do projeto.

42 No original: “construccion de recursos léxicos especializados adecuados a las necesidades de los nifios y nifias
de primaria”.

3 No original: “Es sabut que si volem que un aprenentatge tingui éxit en /’ambit escolar cal que s adapti a les
necessitats de /‘aprenent (principi d’adequacid, Stocker, 1964) i, encara més important, cal que tingui en compte
el que sap [’alumne”.
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A proposta tambem é fundamentada por estudiosos da didatica da ciéncia entre eles
Marzano e Pickering (2005) que consideram fundamental trabalhar o 1éxico especializado em
sala de aula para que os alunos possam compreender o que leem e ouvem em relacdo as areas
de conhecimento especificas (ESTOPA, 2013a, 2013b).

Segundo indica a autora, para que os alunos consigam entender os textos, tanto orais
quanto escritos, sobre ciéncias ou temas especializados proximos a eles, precisam entender seus
termos com esguemas cognitivos proprios. Para tanto, precisam entender o significado das
palavras, a que se referem e como sdo utilizadas. Partindo dessa ideia, a hipdtese de trabalho
proposta foi a de que ¢ possivel conseguir a maxima adequacao cognitiva e expressiva de um
dicionario ao seu publico final a partir do conhecimento acumulativo positivo de um coletivo
representativo do conjunto de usuarios que utilizara a obra™** (ESTOPA, 2019, p. 237). Por
isso, a proposta foi construir um corpus de definicGes e desenhos elaborados pelos proprios
alunos a partir do qual seriam construidas as defini¢es incluidas nas obras. Buscava-se, assim,
integrar habilidades cognitivas, linguisticas e artisticas (ESTOPA, 2011).

Em funcéo das consideracdes anteriores, um dos pilares que sustentaram a proposta dos
dicionarios foi o principio de adequacéo proposto por Cabré (1999) no ambito da TCT. Estopa
(2014, p. 576) explica que, para Cabré, “as aplicacOes terminoldgicas — como os dicionarios
especializados — devem adequar-se as necessidades e ao contexto social e linguistico das
pessoas a que se destinam™*®. E esse principio — que leva em conta os aspectos tematicos,
sociolinguisticos, funcionais e contextuais, além dos recursos para sua concretizacdo — que
orienta o planejamento da obra e também assegura que ela alcance os resultados previstos, ou
seja, que se converta em uma obra de consulta recorrente (ESTOPA, 2016). A autora
complementa a proposta de Cabré com outras propostas, entre elas a TFL, ja descrita
anteriormente.

Os critérios para a escolha das escolas em que o trabalho foi desenvolvido foram: a) a
familiaridade e fluidez com a lingua catal& (critério linguistico), o que permitiu escolher escolas
do contexto social cataldo e com perfil inovador em relagéo as ciéncias e as linguas e nas quais
85% dos alunos utilizam a lingua catald como lingua materna; b) nivel social e cultural das

familias médio ou alto, sendo que 80% dos pais e mées dos alunos possuiam curso superior

4 No original: “la maxima adecuacion cognitiva y expresiva de un diccionario a su publico final se puede conse-
guir a partir del conocimiento acumulativo positivo de un colectivo representativo del conjunto de usuarios que
lo utilizara”.

4 No original: “las aplicaciones terminoldgicas —como lo son los diccionarios especializados— deben adecuarse
a las necesidades y al contexto social y lingistico de las personas a quienes van destinadas”.



67

(ESTOPA, 2011, 2014). A partir desses critérios foram selecionadas duas escolas de Girona,
Sabadell e Pineda del Mar.

A justificativa para essas escolhas deveu-se a importancia de que os alunos do primeiro
ano ja soubessem expressar-se por escrito e também porque, pelo conhecimento acumulativo
dos alunos, seria possivel construir definicdes mais completas e adequadas para as demais
criangas de sua idade. Além disso, conforme indica a autora (a partir de MARIN, 2003), nesse
periodo, as concepg¢des das criancas podem estar fortemente influenciadas pelo nivel de
conhecimento e histéria contextual (ESTOPA, 2014). Nesse sentido, pretendia-se evitar a
producdo de definigdes cognitivamente simples ou lexicalmente pobres.

Ademais da escolha dessas escolas, o trabalho também foi realizado em uma escola com
padrdes diferentes aos mencionados anteriormente em que 35,6% dos pais € maes dos alunos
eram imigrantes, 22% usavam o cataldo e apenas 2% havia concluido o ensino superior. Essa
escola serviu como grupo de controle (ESTOPA, 2014).

De forma complementar, com base na proposta de Marzano e Pickering (2005), a autora
propde a escala Tenessee divida nas seis etapas seguintes, cuja ordem de aplica¢do pode variar
(ESTOPA, 2019, p. 234):

Etapa 1: oferecer uma descricéo, explicagdo ou exemplo de cada novo termo;

Etapas 2 e 3: solicitar aos alunos que expliqguem sua compreensdo das palavras com
suas préprias palavras e que fagam uma representacéo grafica por meio de desenho,
simbolo, gréfico, etc.;

Etapa 4: elaborar um dicionario pessoal com os termos trabalhados;

Etapa 5: pensar e discutir sobre os termos e sobre suas explicages com outros
estudantes em duplas ou grupos;

Etapa 6: brincar com as palavras das ciéncias.*®

Baseada nesses principios e propostas, a metodologia empregada para a elaboragdo do
Dicionario de Ciéncias foi a seguinte (ESTOPA, 2011, 2012, 2014):

1. Definigdo do tipo de dicionario: feito por e para criancas de 6 a 9 anos com a
finalidade de representar os termos que eles utilizam antes da escola e na escola,

caracterizando-se como um tipo de dicionario escolar feito pelos préprios alunos;

4 No original: “Primera etapa: Proporcionar una descripcid, explicacié o exemple de cada terme nou. Segona i
tercera etapa: Preguntar als estudiants qué expliquin amb les seves paraules que entenen i que en facin una
representacio grafica ja sigui a través d ‘un dibuix, un simbol, un grafic, etc. Quarta etapa: Elaborar un diccionari
personal amb els termes treballats. Cinquena etapa: Pensar i discutir sobre els termes i sobre les seves explica-
cions amb altres estudiants, per parelles, per grups. Sisena etapa: Jugar amb les paraules de ciencia”.
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2. Escolha dos termos: incluiu diferentes etapas: a) sele¢cdo de 100 termos basicos
usados em diferentes disciplinas, identificados previamente em dicionarios catalaes
dirigidos as criancas em cataldo e em livros didaticos; b) selecdo dos termos
anteriores e verificacdo de sua inclusdo na lista de termos do Tennessee Academic
Vocabulary (2009, apud ESTOPA, 2014), correspondente & idade escolar entre 6 e 8
anos; e c) validacao da lista por professores de Ensino Fundamental de trés escolas.
Desse modo, foram selecionadas palavras como agua, calor, cérebro, fogo, lua
ememoria para serem trabalhadas com os alunos;

3. Construcéo de definicdes das cerca de 100 palavras escolhidas pelas criangas
dos 1° e 2° anos das escolas selecionadas: foram escolhidos esses anos por: serem
0s primeiros anos de ensino obrigatério; pelo fato de as criancas conhecerem 0s
termos, mas ainda ndo os terem estudado formalmente; pelas criancas ja poderem am
escrever de forma regular e sem ajuda de um adulto, ou seja, ja tinham autonomia
para escrever, e por nao haver dicionarios proprios para esse publico em catal&o.

4. Construcdo de uma ficha terminolégica com 0s campos: 0 que € X, escreva uma
mensagem em que expliques x; faca um desenho de x. Essa coleta utilizou varios

recursos: jogo de memérias, formato de pequenos livros e folhas soltas.

Os dados coletados foram registrados em uma base Access com 0S campos seguintes
(ESTOPA, 2011, p. 29):

Parte A%

Palavra

Categoria gramatical
Definicéo conjunta
Desenho selccionado

Part B

Definicéo do DIDAC

Definicdo do DIEC2

Definic¢Ges de outros dicionarios (especializados ou nao)

Part C
Definic6es de cada menino ou menina

A resposta de cada aluno foi registrada separadamente a partir da ficha com as seguintes

informagdes: definigdo, nome do aluno ou aluna, ano escolar do aluno ou aluna, escola do aluno

47 No original: “Part A: Mot; Categoria gramatical; Definicié conjunta; Dibuix seleccionat. Part B: Definicié del
DIDAC; Definicié del DIEC2; Definicions d’altres diccionaris (especializats o no). Part C: Definicions de cada
nen o nena”.
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ou aluna, a referéncia ao desenho. Os desenhos foram escaneados e se encontram em outro
arquivo relacional. E importante salientar que todo o material foi coletado dentro da escola, em
espaco de 1h para trabalhar nessa tarefa, embora também tenham sido feitas tarefas nas aulas
de lingua, de projetos e de artes. Os alunos trabalharam sem as interferéncias dos professores
ou dos pais.

A partir das etapas anteriores, iniciou-se a elaboracdo do dicionario. Uma das etapas
fundamentais foi a elaboracao das definigcdes a partir das informacGes construidas pelos alunos
(definicOes, contextualizacdo, desenhos). Essas defini¢bes foram do tipo explicativo, com um
nivel de lingua adequado ao publico previsto e estavam acompanhadas de desenho. Os critérios
seguidos para a construgédo das definicdes foram: retirada de elementos que eram falsos (ex., a
terra é plana); organizacdo das informacdes por caracteristicas; frequéncia de uso de
determinada informacdo, isto é, foram selecionados os elementos mais frequentes nas
definigdes dos alunos indicando as informagdes de maior importancia para eles (ESTOPA,
2013b). As férmulas mais utilizadas na construcdo das definigdes foram, conforme Estopa
(2014, p. 581): ““X e um’, seguido, em geral, de um hiperébnimo e nem sempre do mesmo nivel;
‘quando X, utilizado, normalmente, para explicar o significado de verbos*.

Buscou-se ainda representar o maior numero de informagdes possiveis em uma
definicdo e inserir exemplos e palavras sintagmaticas propostas pelos alunos. A revisdao das
defini¢des por equipe multidisciplinar: lexicélogos, professores, especialistas em didatica da
ciéncia e cientistas/especialistas. Como bem resume a autora, o corpus de defini¢bes foi
elaborado a partir de uma metodologia baseada na construcdo das definicBes feitas pelas
criancas, na desconstrucdo e reconstrucdo pelos especialistas, incluindo evidentemente os
linguistas (ESTOPA, 2019).

Cabe destacar também que foram incluidas diferentes acep¢des para algumas entradas
— acuario, termometro, tierra, problema, planta — identificadas nas informac6es dadas pelas
criancas. Além disso, para algumas entradas que poderiam ser polissémicas, os alunos
indicaram apenas um significado. Foi este o significado incluido na obra em entradas como
balanza, memoria o espacio (ESTOPA, 2019).

Apresentamos a seguir exemplos*® de defini¢es das duas obras:

4 No original: “«X es un» (normalmente seguido de un hiperénimo y no siempre del mismo nivel) 0 «Cuando...»
(normalmente para explicar el significado de un verbo)”.

4 Diferentemente das citagGes anteriores presentes nesta tese, os verbetes foram mantidos no seu idioma original
por apresentarem caracteristicas proprias da escrita das criancas que construiram as definicGes.
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foc: El foc és un element de la naturalesa que crema paper, llenya, cartrd, plastic, etc.
El foc és de color vermell i taronja, i fa flames i fum. Es pot fer foc amb llenya i un
llumi per escalfar-nos o per cuinar; pero també es pot fer foc picant o fregant dues
pedres volcaniques. El foc pot provocar incendis que sén molt perillosos i els hbombers
han d'anar a apagar-los (ESTOPA, 2017, n.p.)

lluna: La Lluna és un satel-lit que gira al voltant de la Terra. Des de la Terra la veiem
cada nit que va canviant de forma. La Lluna té craters (ESTOPA, 2017, n.p.).

anestésia: L’anestésia és um liquid que se sol injectar amb una xeringa per a adormir-
te una part del cos (i s’anomena anestésia local) o tot el cos (s’anomena anestesia
total) i aixi poder-te operar sense que et faci mal. Si t’han de fer uma operacié del cor,
I’anestésia ha de ser total. Des de la Terra la veiem cada nit que va canviant de forma.
La Lluna té craters (ESTOPA, 2018, p. 19).

medicament: Un medicament és un producte per a curar malalties i es pren quan una
persona esta malata. Una pastilla 0 un xarop sén medicaments. Hi ha medicaments
naturals i dlaltres que son substancies quimiques. També es pot fer servir medecina,
tot i que és una paraula que es fa servir menys (ESTOPA, 2018, p. 119).

Para comprovar a eficacia das definicdes foi elaborada uma prova experimental com as
palavras do PDC (ESTOPA, 2012) a fim de verificar se tais definicbes eram, de fato, mais
compreensiveis para os alunos de 6 a 8 anos (1° ao 3° ano) do que as defini¢bes de dicionarios
escolares em cataldo. (ESTOPA, 2014). O teste foi aplicado em trés escolas com publicos
diversos. Foram apresentadas aos alunos definicdes das palavras agua, cérebro e telescépio
retiradas de quatro dicionarios: PDC (ESTOPA, 2012), Nou Diccionari escolar de la llengua
catalana (SANTILLANA, 2012), Diccionari de Catala (DIDAC, 1995) e Primer diccionari
(EUMO, 1990) e para as quais eles deveriam marcar com uma cruz verde a mais compreensivel
e com uma vermelha a menos compreensivel. Para os trés termos e em todos 0s anos, as
defini¢cbes do PDC foram consideradas mais compreensiveis (indices percentuais variando
entre 48% e 100%). Tais resultados corroboram a importancia de coletar as defini¢cbes dos
alunos e de considerar seus conhecimentos e esquemas cognitivos neste processo de construgéo.

Consideramos importante, mencionar que, a partir do corpus de defini¢des de ambos os
dicionarios, foi possivel, conforme a autora (ESTOPA, 2019, p. 240-243):

= selecionar as palavras e inclusive as metaforas utilizadas pelas proprias criangas para
definir as palavras;
= identificar informagdes compartilhadas entre as criancas as quais se refere como

“cumplicidades cognitivas iguais”®°. E o caso da informacio dada para a entrada

%0 No original: “complicidades cognitivas entre iguales”.
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estrella (estrela) na qual, entre outras informacdes, consta “Para nos, a estrela mais
importante ¢ o sol, ainda que ndo pareca uma estrela como as outras™>?;

= relacionar e diferenciar informacGes: ao identificar confusGes cognitivas nas
definicbes das criancas, os autores optaram por incluir informacbes de forma a
complementar a definicdo de determinada entrada e desfazer os equivocos. E o caso,
por exemplo, das entradas de sarampion (sarampo) e varicela muitas vezes
confundidas pelos alunos. Assim, optou-se por incluir, na entrada de varicela, a
informacdo “Né&o se pode confundir com o sarampo, em gque também saem pontos
vermelhos mas n&o bolhas™?, sendo 0 mesmo feito na entrada de sarampion;

= desfazer equivocos cognitivos: informagGes que, muitas vezes, eram concep¢des
preconceituosas e para as quais foi feito um trabalho explicativo para desfazer essas
ideias erréneas ou equivocadas. E o caso da palavra cancer (cancer) que muitas
criangas afirmaram ser uma doenca que leva a morte, que faz perder o cabelo, etc.
Em sua definicdo foram incluidas informagdes que esclarecem que ha tratamentos
para essa doenca, que a queda de cabelo ocorre pelo tratamento da quimioterapia,
etc.;

= dar orientacGes sobre boas préaticas. Ex: em amigdalitis (amidalite) se comenta que
“Quando tens amigdalite, deves beber muita 4gua , descansar e ir ao médico”>3;

= oferecer informacdo enciclopédica ou antecipar determinada informac&o: a partir de
algumas informacdes dadas pelas criangcas em suas definicBes, aproveitou-se para
proporcionar informacdes mais gerais, de tipo enciclopédico. Por ejemplo, em
antibidtico se comenta que “O primeiro antibiético que inventaram foi a
penicilina”®;

= oferecer informacdo linguistica necessaria: a partir da observagéo das defini¢bes das
criangas, foram oferecidas informacdes linguisticas diversas a respeito da etimologia,
morfologia, variantes denominativas e usos das palavras (informacdo pragmatica).
Ex.: “se as criangas desconhecem o que significa a palavra otite, mas observamos

que a relacionam com apendicite ou conjuntivite, acreditamos que entenderiam com

51 No original: “Para nosotros, la estrella mas importante es el Sol, aunque no parezca una estrella como las otras”.
52 No original: “No se puede confundir con el sarampidn, en el que también salen granos rojos, pero no ampolas”.
53 No original: “Cuando tienes amigdalitis, debes beber mucha agua, descansar e ir al médico”.

54 No original: “el primer antibiotico que se inventé fue la penicilina”.
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mais clareza se disséssemos que ot- significa em grego antigo ‘oreja’ e itis significa

inflamac&o™®°.

A seguir, descrevemos os dois dicionarios com base em suas versdes em formato papel.
A versdo digital do PDC, disponivel na pagina do TermCat, seré analisada no capitulo 4. A obra
foi publicada primeiramente em cataldo, no ano de2012, e, em 2013, em espanhol — Mi primer
diccionari de ciencia — e inglés — My first dictionary of Science. Também conta com uma
traducdo para o portugués, realizada por alunas do Curso de Bacharelado em Letras Portugués-
Espanhol da UFRGS®®. Infelizmente, esta tradugdo ainda ndo pode ser publicada devido a crise
pela qual passa nosso pais desde 2016, agravada pela pandemia, razdo pela qual ndo pode ser
analisado na presente pesquisa.

Em sua apresentacdo, a autora (ESTOPA, 2013a, n.p.) destaca que o dicionario é
especial porque foi escrito por criangas entre 6 e 8 anos, é destinado as criancas e € um
dicionario. Explica-se o que € um dicionario — “Um dicionéario, segundo as préprias criancas,
‘¢ um livro que explica o que querem dizer as palavras, mas também € um livro que diz como
essas palavras sdo escritas e usadas’”®” — indica as informagdes que o consulente encontrara —
palavras, definicdes e desenhos —, informa quantas e que tipo de palavras foram incluidas, como
foi elaborada a obra e a equipe que participou do projeto.

A coleta das definicbes — posteriormente desconstruidas e reconstruidas pela equipe
multidisciplinar, como indicamos anteriormente — foi realizada em duas escolas, com duracéo
de 2 anos escolares (2009-2010 e 2011-2012). Sua macroestrutura estad constituida por 95
termos para as quais ha 116 acepc¢Bes. Do total de entradas, 13 sdo verbos e os demais
substantivos. Sua microestrutura inclui entrada, categoria gramatical, definicdo — construida a
partir das definicGes elaboradas pelas criancas — e desenhos — também feitos pelas criancas. Na

Figura 8, trazemos o exemplo da entrada diccionario da versdo em espanhol:

%5 No original: “si los nifios desconocen qué significa la palabra otitis, pero observamos que la relacionan con
apendicitis y conjuntivitis, creemos que la entenderan mas si les decimos que ot- significa en griego antiguo
‘oreja’ e -itis significa ‘inflamacion ™.

% Traduzido por Karina Kowalski e Mauren Cereser, sob orientacdo da professora Cleci Bevilacqua. Esta organi-
zado como dicionario trilingue — portugués, espanhol e inglés.

57 No original: “Un diccionario, segiin los mismos nifios, es un libro que explica lo que quieren decir algunas
palabras, pero también es un libro que te dice como se escriben estas palabras y cémo se usan”.
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Figura 8 — Entrada do termo diccionario

diccionario

5) nombre masculino

i

Fonte: Estopa (2013a, p. 36).

Por sua vez, para o dicionario de Primer diccionari de medicina il-lustrat, os dados
foram coletados ao longo de 3 anos escolares (2015-2016, 2016-2017, 2017-2018), com a
participacdo de 1.200 criangas com idade entre 8 e 10 anos. A obra contém 200 entradas, todas
substantivos, com 150 explicacdes e seus desenhos correspondentes. Do total de entradas, 33
sdo verbos com significados especificos na Medicina (desinfectar, curar, injetar, etc.),
contextualizados com frases elaborados pelos alunos, e um atlas com 8 desenhos do corpo
humano e nos quais encontram-se indicados 130 termos. No total, inclui 366 palavras que
podem ser utilizadas nesse ambito do conhecimento (ESTOPA, 2018). Esta dirigido a criancas
entre 6 e 12 anos.

Sua microestrutura inclui entrada, categoria gramatical, explicacdo — construida a partir
das definicOes elaboradas pelas criangas —, informagéo sobre a formacao da palavra, sinbnimos
em outras situagdes de uso, desenhos — também feitos pelas criancas. Na introducdo da obra
(ESTOPA, 2018), a autora esclarece que, algumas vezes, também hé informagbes sobre as
situacbes comunicativas em que determinado termo pode ser utilizado ou ainda informacdes
que buscam desfazer ideias erréneas sobre determinadas realidades. No interior da explicagéo,
algumas palavras podem estar marcadas em azul para indicar que encontram-se em algum dos
desenhos do atlas; outras podem estar em vermelho para indicar que estdo definidas em outro

lugar do dicionario. Para ilustrar, trazemos a entrada do termo lipotimia:
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Figura 9 — Entrada do termo lipotimia

| lipotimia

nom femeni

Fonte: Estopa (2018, p. 105).

Em sua apresentacdo, explica-se o que € um dicionario, as informacdes que oferece,
quantas e quais palavras foram incluidas, as informacfes constantes na microestrutura, seu
processo de elaboracdo e seus participantes. O texto estd elaborado em linguagem acessivel e
adequada aos usuarios previstos. Por exemplo, cada item é introduzido por uma pergunta: O
que é um dicionario e como se Ié um dicionario?; O que encontraras?; Quantas e quais palavras
encontraras?.

E importante destacar ainda que todas as definicGes e desenhos coletados passaram a
fazer parte do IULA Children Corpus (ICC), formado por cerca de 10 mil defini¢Ges
(aproximandamente 225 mil palavras) e desenhos, distribuidos da seguinte forma (ESTOPA,
2019, p. 237):

= Corpus de ciéncias: contém 3.550 defini¢Bes de 90 termos béasicos, somando 68.639
palavras/ocorréncias, e 3.575 desenhos correspondentes aos termos;

= Corpus de medicina: contém 6.000 defini¢cGes de 150 termos, totalizando 150.000
palavras, e 6000 desenhos.

Da proposta coordenada pela autora destacamos:
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= aimportancia de se atentar para o conhecimento trazido pelas criangas e o trabalho a
ser realizado para que possam ampliar e revisar tais conhecimentos, aléem de
estabelecer as relagdes entre eles;

= aconstrucdo das defini¢des pelos alunos de forma autdnoma e inseridos no ambiente
escolar;

= 0 processo de construcdo-desconstrugdo-reconstrucao das definicbes e sua reviséo
por uma equipe interdisciplinar, caracterizando-se como um processo colaborativo;

= a comprovacdo do grau de compreensao das definicdes, a partir de sua testagem e
comparacgao com defini¢Bes de outros dicionarios escolares;

= 0 destaque, em consequéncia, ao trabalho com o léxico especializado desde os
primeiros anos escolares;

= 0 desenvolvimento de varias competéncias: compreensdo do Iéxico, compreensdo
leitora, escrita, representacdo grafica;

= 0 carater inovador da proposta;

= 0 intercambio estabelecido entre universidade e escolas.

= acriagdo do corpus de definicBes elaboradas pelos alunos, o ICC;

= a disponibilizacdo de outros recursos para trabalhar o léxico especializado em sala
de aula: EI Club Lexic, EI Microscopi e Juga amb paraules de ciencia. Comentamos

brevemente cada um desses recursos.

O Club Léxic®® é uma plataforma digital que permite registrar as explicagdes/definicdes
e desenhos de palavras e armazena-los em portfélios que podem ser transformados em
dicionarios posteriormente. 1sso permite que os professores e/ou 0s pais e as proprias criangas
acompanhem suas producdes ao longo do ano ou dos anos, o que possibilita 0 acompanhamento
de sua evolucdo cognitiva (ESTOPA, 2013b). A plataforma tem dois perfis de usuarios: um
para os que desejam participar de forma anénima e mais pontual e outro para 0s que desejam
participar de maneira constante. Conforme Estopa (2013b, p. 192), “E1 Club Léxic € um recurso
aberto que fomenta e facilita ao trabalho com o Iéxico, o conhecimento cientifico e a
tecnologia”®®. Cabe destacar que este recurso relaciona-se com a base DicCiencia. Por sua vez,

0 Microscopi recebe informacg6es da referida base, onde a informacao é revisada, selecionada

%8 Este recurso esta disponivel em online, onde também é possivel obter maiores informagdes. Disponivel em:
http://defciencia.iula.upf.edu/ClubLexicografs. Acesso em: 7 dez. 2021.

5 No original: “El Club LEXIC és un recurs obert que fomenta i facilita el treball del Iéxic, el coneixement cientific
i la tecnologia™.
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ou complementada. Portanto, os recursos oferecidos, ndo apenas estdo relacionados entre si,
como se retroalimentam.

O Microscopi®® é um recurso online que contém as definices elaboradas pelos alunos
e alunas entre 6 e 14 anos no ambito do Club Leéxic — além de outras informacdes obtidas da
andlise das definicdes —, que esta destinado sobretudo para os profissionais da educagdo. Pode-
se acessar os termos por categoria ou ordem alfabética. Como resultado, estdo disponiveis
definicdes, desenhos, imagens e obras de referéncia como pode-se ver na Figura 10 a partir da

busca do termo aigua (agua).

Figura 10 — Busca e informacdes para aigua — Microscopi®!

Selecciona una categoria

H
Selecciona un terme
aigug

aigua

Definicions Dibuixos Imatges Obres de referéncia

aigua_1
Categoria gramatical: nom femeni

¥ |dees cientificament reeixides ¥ |dees culturals o insolites ¥ |dees alternatives, cientificament erronies

¥ Fraseologia ¥ Termes relacionats

Comentaris Recomanacions

Fonte: Estopa e Cornudella (2013, n.p.).

Na Figura 11, vemos as definices para a entrada pesquisada.

80 Mais informagdes podem ser obtidas em Cornudella Gaya et al. (2013) e em Estopa Cornudella Gaya (2013).
61 Este recurso esta disponivel em: http://defciencia.iula.upf.edu/Microscopi. Acesso em: 2 dez. 2021.


http://defciencia.iula.upf.edu/Microscopi
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Figura 11 — Definic¢Ges do termo aigua

Selecciona una categoria
ISeIecciona una categoria « |

Selecciona un terme
’aigua

- |
H Definicions dels nens i nenes x
a |gu4_|
inicio

(T

Es la cosa que recollim de les muntanyes que nosalires bevem quan tenim set. L aigua de mar és salada

Sense ["aigua moririem, I'aigua és molt bona. l
Es el pipi que passa per un tub i va a parar a una maquina que el renta.
Es un tipus de liquid que és el que necessitem més del man.

. i ) Id
Es I'aigua per beure | també |a del mar.

L aigua per a mi vol dir un aliment per beure i si no en bevem ens morim.
Es una cosa que sino la bevem ens morim.

L aigua de la pluja i també de |a banyera i de I'aixeta.

Es una cosa liguida que es beu.

Es una cosa qgue es beu quan tens set | guan vas a caminar en necessites.

e ————————————
Fonte: Estopa e Cornudella (2013, n.p.).

Finalmente, ha o recurso denominado Juga amb las paraules (Brinca com as palavras)
que oferece seis jogos que trabalham as palavras incluidas no Petit diccionari de Ciéncia. Os
jogos sao conhecidos pelas criangas e seus nomes fazem referéncia a frases feitas, que podem
ser também assimiladas pelas criancas. Referimos e explicamos brevemente cada um deles a

sequir:

= La paciencia és la mare de la ciéncia: a paciéncia € a mae da ciéncia: é um jogo de
cartas para trabalhar as relagdes.

= Cada ovella amb la seva parella: cada ovelha com sua parelha: jogo de memdria
para trabalhar a concentracdo e a memdria.

= Qui no corre vola: quem ndo corre voa: um jogo de rapidez para trabalhar a analise
e rapidez visual.

= Fent i desfent es fa 'aprenent: fazer e desfazer se faz aprendendo: quebra-cabegas
para trabalhar a anélise e construgéo.

= Onno hi ha cap tot és cua: onde nao tem ninguém, tudo é fila: domind para trabalhar
a analise matematica.

= Molta llengua poques mans un: muita lingua, poucas méos: jogo de entrelacamento

de maos e pes.
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Esses jogos foram construidos em formato gigante — Juga amb paraules de la ciencia —
e como jogos de mesa — La maleta viatgera de paraules de ciéncia e, conforme Estopa (2013b,
p. 193) permitiram trabalhar aspectos cognitivos dos termos usados para explicar temas
cientificos (matematica, lingua, meio ambiente, etc.), ademais das habilidades cognitivas e
locomotoras como a concentragdo, memoria, rapidez, etc.

Uma das razdes para sua criagdo foi a constatacdo de que 0s jogos sd0 muito pouco
utilizados na escola para trabalhar o vocabulario especializado — é o caso do cataldo e podemos
dizer também do portugués. Diante desse fato, o objetivo foi oferecer recursos que permitissem
complementar o trabalho realizado com o Iéxico em sala de aula de forma que a aprendizagem

das ciéncias seja solida desde os anos escolares iniciais (ESTOPA, 2013b).

2.4.4 Dicionarios eletrénicos (DES): aspectos relevantes para sua construcao

ApOs apresentarmos aspectos importantes da Lexicografia e da LP, pensamos ser
importante discorrer, de forma mais especifica, sobre os DEs, posto que pensamos que a
proposta a ser elaborada com os alunos centra-se nesse formato de obra. Como bem
conhecemos, os dicionarios podem ser apresentados tanto na forma tradicional impressa em
papel, quanto em suporte eletrénico. Podemos destacar, entre essas duas formas, algumas
diferencas que ndo se resumem a conversdo do suporte utilizado, mas sdo inerentes a sua
elaboracdo e seu design. Assim, o conceito de dicionario eletrénico, conforme as propostas
atuais no ambito da Lexicografia, ndo se restringe a simples conversdo de um suporte para 0
outro, mas em uma nova cria¢do. Além disso, Leffa (2006, p. 323-324) aponta que uma das
principais diferencas entre o Dicionario Eletrénico (DE) e o Dicionario em Papel (DP) é o fato
de o primeiro ser “constituido de bits, mindsculos pulsos de luz praticamente sem caracteristicas
fisicas palpaveis”. Por ser um arquivo digital, o DE pode ser facilmente compactado, ampliado
e atualizado, sem grandes custos de producdo, possibilitando ainda a inclusdo de textos e
imagens e de animacao, som e video.

Leffa (2006) destaca outra vantagem desse tipo de ferramenta: a caracteristica da
invisibilidade pela qual, na tela do computador, aparece sé o0 verbete ou a informacéo solicitada
e no exato momento em que o consulente assim o desejar. O autor observa também que ndo é
possivel perceber um DE em toda sua extensdo, aspecto que o diferencia enormemente da obra
em papel. Nesse tipo de obra, as informacdes lexicogréficas tornam-se hipertextos — conjunto
de informacOes relacionadas entre si e editado no computador — conectados através de

hiperlinks.
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Os hiperlinks sdo constituidos por links, isto é, “mecanismos de referenciagéo digital”
(XAVIER, 2005, p. 192). Nos DEs, eles conectam os lexemas entre si, remetendo o usuério a
outras partes do hipertexto, clicando no dispositivo automatico, que o conduz a outro lexema,
por serem relacionados entre si (VILARINHO; FAULSTICH, 2013).

De acordo com Termignoni (2015, p. 150):

A possibilidade de ampliar e atualizar dicionarios e glossarios com poucos recursos
financeiros é sem ddvida muito significativa para a producdo lexicogréfica e
terminogréafica e é o maior beneficio das obras eletrénicas quando confrontadas com
as versdes em papel, as quais historicamente se defrontam com as seguintes questdes:
i) restricdo do espaco e ii) rapida desatualizacdo. Sem esquecer, ainda, a enorme
vantagem que representam o dinamismo, a rapidez e a diversidade de recursos que
podem ser oferecidos em suporte eletrdnico e que tornam os dicionarios e glossarios
eletrdnicos instrumentos versateis e atraentes.

Quanto a sua classificacdo, os DEs dividem-se em dicionarios prontos e dicionarios em
construcdo (STORRER; FREESE, 1996, apud WELKER, 2004), conforme vemos no Quadro
6:

Quadro 6 — Classificacdo dos DEs

DICIONARIOS PRONTOS DICIONARIOS EM CONSTRUCAO
Versoes eletronicas de DPs. Versdo parcial concluida pelos autores.
VersOes projetadas para usufruir das VersOes construidas com a colaboracgdo dos
vantagens do hipertexto. usuarios.

Fonte: Adaptado de Welker (2004).

Quanto ao acesso oferecido por esse tipo de obras, Selistre (2012) deixa claro que o0s

DEs disponibilizam diferentes formas de busca, como podemos ver no Quadro 7:

Quadro 7 — Formas de busca nos DEs

Browsing Como nos DPs, o usuério percorre uma lista alfabética até encontrar o item
de seu interesse.

Busca direta | O usuario digita um item na caixa de busca e tem acesso direto ao conteido
da entrada.

Fuzzy search | Quando um item é digitado de forma incorreta, o usuario conta com uma
lista de sugestdes cuja ortografia se aproxima a grafia do item solicitado.

Wildcard Quando o usuario tiver duvidas em relacdo a grafia do item, pode substituir
0 elemento ignorado por um ponto de interrogacgéo ou utilizar um asterisco
(*) para qualquer outro nimero de caracteres desconhecidos.

Fonte: Adaptado de Selistre (2012).
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Considerando a potencialidade do DE, no sentido de permitir que uma busca de palavras
ou termos ocorra de forma rapida e pontual, podemos dizer que, atualmente, os dicionarios e
glossarios eletronicos sao ferramentas indispensaveis na sala de aula em qualquer nivel escolar.
O uso adequado dessas ferramentas pode, certamente, ampliar as possibilidades de apreenséao
de vocabulario e consolidar a construcéo do sentido do texto.

Diante de tal concepc¢do, se comparados aos dicionarios em papel, os DEs sdo, muitas
vezes, mais abrangentes porque exploram recursos do proprio ambiente digital, tais como os
hipertextos e os hiperlinks, ja citados anteriormente, bem como as hipermidias (conjunto de
imagens, sons e textos em uma Gnica pagina) e multimidias (soma de uma midia estatica — foto,
texto, gréfico — com uma midia dindmica — video, audio, animacéo).

No entanto, apesar da variedade de recursos que podem ser utilizados para elaborar esse
tipo de obra, é possivel observar que a maior parte dos DEs atuais séo apenas versoes eletronicas
dos dicionarios impressos e ndo dicionarios projetados para a midia eletrénica. Percebemos isso
quando nos deparamos com obras eletronicas que, embora cumpram a tarefa de facilitar o
acesso as informacg6es, acabam por ndo aproveitar a infinidade de recursos apresentados pelo
ambiente digital.

Ao tratar dos dicionarios eletrbnicos, Tarp (2013) faz uma analogia com a
transformacao tecnoldgica relacionada ao meio de transporte. Segundo o autor, quando Henry
Ford introduziu seu famoso modelo T Ford, soube romper com as convengdes e aproveitar as
novas tecnologias para satisfazer as necessidades das pessoas que, conforme supunha Ford,
“queriam cavalos mais rapidos”. Seguindo essa ideia e terminologia, Tarp (2013) classificou 0s

dicionarios eletronicos atuais e futuros em quatro categorias:

1. Réplicas: meras cépias fotografadas ou escaneadas de dicionarios impressos ja
existentes e colocados em uma plataforma eletrénica;

2. Cavalos mais velozes: podem ser tanto versbes eletronicas de dicionarios
anteriormente publicados em papel como dicionarios novos. Sua principal
caracteristica é que as informagGes que aparecem na tela sdo estaticas e feitas nos
moldes dos dicionarios tradicionais;

3. Modelos T Ford: dicionarios nos quais sdo utilizados um extenso uso das
tecnologias ja existentes para criar um produto lexicografico ndo sé de acesso rapido,
mas também com informacGes dindmicas e que cumpram as necessidades dos
usuarios previstos;

4. Rolls Royce: representam uma categoria de ferramentas lexicograficas que
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permitirdo a consulta individualizada oferecendo exatamente a quantidade e os tipos
de informacdes que os usuarios necessitem. Essas ferramentas também poderiam
combinar acesso a informacdes selecionadas em uma base de dados preparada com

busca na internet.

Para Lo Cascio e Nijpels (2006, p. 544), “navegar € uma forma de adquirir
conhecimento, o qual vai se formando ao longo de um percurso aparentemente desordenado e
ditado por curiosidades e descobertas eventuais”. Cada internauta segue o proprio percurso e
0s proprios interesses e, ao final, chega a um estado em que 0 conhecimento se reorganiza. Os
autores concluem que, evidentemente, tal possibilidade de navegacéo incide diretamente na
forma de se projetar a microestrutura do DE e explicam que, para uma navegacao ampla, 0s
dados devem ser estruturados de forma eficiente. Para eles, um dicionéario, hoje, deve ser feito
partindo-se de um banco de dados acoplado a um banco de dados relacional, onde os dados
sejam todos codificados. Isso vale para os dicionarios monolingues, didaticos ou ndo,
destinados a falantes nativos ou a estrangeiros e também para os DBs eletrdnicos, permitindo a
navegacdo em uma lingua e de uma lingua para outra.

Na sequéncia, resumimos as mudangas que deveriam ser contempladas, por exemplo,
em um dicionario bilingue, em suporte eletrénico, na concepcdo de Lo Cascio e Nijpels (2006,
p. 545):

1. as descricbes poderdo ser menos simples, diferentemente das descri¢bes que se
encontram nos dicionarios monolingues didaticos para estrangeiros. Navegando, o
usudrio encontra imediatamente a equivaléncia das palavras utilizadas na explicacéo
e, assim, ndo é mais necessario ater-se a um vocabulario simples, e pode-se usar uma
formulacdo mais natural, logo, mais complexa;

2. as descri¢cbes tambem poderdo conter hiperénimos, sindbnimos etc., indicando 0s
dominios lexicais aos quais uma palavra pertence;

3. ndo havendo problemas de espago, o DE podera ter uma macroestrutura mais extensa,
com uma grande quantidade de lemas, de exemplos e de contextualizagdes;

4. podera ter informacBes coerentes e exaustivas sobre colocagdes, tornando-se um
potente instrumento didatico e de consulta;

5. as expressdes lexicais complexas, as formas idiomaticas e as locucbes poderdo ndo
sO ser traduzidas, mas conter explicacdes e parafrases formuladas na lingua de
partida;
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6. o confronto entre dados de tdo vasto alcance permitird evidenciar claramente

diferencas e similitudes entre as linguas envolvidas.

Dada a relevancia dos dicionarios eletronicos explicitada anteriormente, é importante
mencionar que a maior parte dos dicionarios para criangas que encontramos estdo em formato
papel e sdo direcionados a lingua portuguesa, como € o caso dos selecionados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e descritos acima. Percebemos que ha propostas de criagdo
para esse publico, mas, em sua maior parte, estdo focadas no vocabulario de uso geral e, até o
momento, ndo encontramos obras publicadas online voltadas para criancas brasileiras que
precisam adquirir terminologia relativa aos conteudos estudados na escola e que incluam uma
lingua estrangeira na sua construcdo. Em resumo, os produtos eletrdnicos com o0s quais nos
deparamos em nossa pesquisa estdo longe de atender as demandas que propomos nesta tese,
que tem como ponto principal o ensino de terminologias na escola, por meio de uma ferramenta
que possibilite uma construgdo moderna, interativa e aberta que, entre outras coisas, nao limite
0 processo de criacdo e de aprendizagem dos alunos.

Para atestar o que afirmamos acima, vejamos um exemplo de dicionario® que ndo

oferece maiores possibilidades de interagdo entre o usuario, o contetdo e o computador.

Figura 12 — Exemplo de Dicionario Eletronico 1

“

STUVWXYZ
Fonte: Kids Online (2016).

Na Figura 12, vemos que a apresentacdo da macroestrutura se mantém em ordem
alfabética e o consulente clica na letra da palavra de busca para acessar as entradas. O resultado
dessa consulta & mostrado na Figura 13. Nela, vemos a entrada e sua definicdo, além da forma

62 Disponivel em: kids-online.net. Consulta realizada em 2016. No momento da publicacdo desta tese (2021), ndo
se encontra mais disponivel online.
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extensa quando se trata de uma sigla. Além disso, ha a possibilidade de retornar ao inicio da
pagina (back to top).

Figura 13 — Exemplo de Dicionario Eletronico 2

MAPI is a Windows operating system application that allows the
user to distribute and read email between different email
programs.

{ Back To Top }

A megabyte is 1 million bytes. To be precise, a megabyte is
actually 1,048,576 bytes, (or 2 raised to the 20th power).

{ Back To Top }

A megahertz is one million frequency cycles per second.

{ Back To Top }

Fonte: Kids Online (2016).

Ademais, para Kenski (2008, p. 32), os hipertextos sdo a evolu¢do do texto linear, a base
da linguagem digital, isto €, sdo “sequéncias em camadas de documentos interligados, que
funcionam como péaginas sem numeragédo e trazem informagdes variadas sobre determinados
assuntos”. O avanc¢o nas informacgdes disponiveis depende da acdo de cada usudrio, por isso,
ndo € preciso ler tudo para depois seguir em frente, ja que é possivel saltar os diferentes tipos
de dados até encontrar a informacdo desejada. Se ele quer ter uma ideia superficial sobre o
tema, faz uma leitura rapida; ja se estiver mais interessado, pode clicar em sequéncia nas
paginas e aprofundar as informac6es sobre o assunto. Desse modo, podemos pensar que O
hipertexto aplicado a leitura dos dicionarios em geral, especialmente nos DES, permite ao
usuario ler o dicionario inteiro, seguindo a ordem alfabética ou fora da ordem, ou clicar direto
na palavra de seu interesse.

De forma complementar, Ramal (2002, p. 87) entende que hipertexto € a “apresentagao
de informacdes através de uma rede de nos interconectados por links que pode navegar
livremente pelo leitor de um modo nédo linear”. Dentro do hipertexto, existem varios links
(também chamados de hiperlinks) que permitem trilhar caminhos para outras paginas
(homepage), cada pagina seria um hipertexto. Quando o usuario clica em certas palavras, ele
vai para novos trechos, novas paginas. Lemos (1997) explica que os links agem como portas
virtuais que abrem caminhos para novas informagoes.

Para exemplificar, é possivel observar na Figura 14, que o dicionario eletrdnico A Maths
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Dictionary for Kids® é composto por um conjunto de hiperlinks — alfabeto na margem
esquerda, lista de entradas —, e cabe ao usuario percorrer o caminho que deseja. O que também
se observa € a possibilidade de interacdo do usuario com a figura de um cachorro que pode ter

suas orelhas modificadas.

Figura 14 — Dicionario de Matemética

a.m. anti-clockwise arms of an ang|e 5
abacus apex +the two lines that meet to make an angle. g, 9°
abacoy = Chiness'  appradiation -as the arms turn the angle changes. o

absolute value approximate A

abundant number  arc EXAMPLE: vertex
acre area The angle between Jack's ears

acute angle arithmetic tells us how he is feeling.

acute triangle arms (of an angle) Enter a number in the box

add, addition array and click the button.

addend ascending order

additive identity associative law 0° - 89°

adjacent asymmetry >

algebra attribute ,,alen a,nd napRy

algorithm average 90° - 184

align axis +confused

altitude 185° - 244°
altitude (triangle) -sad
amount 245° - 270°

analogue clock +VERY sad !!
angle

angle of rotation
annual, annually
annulus

Jack is feeling alert and happy.

8l - Ap

o=
Fri @
AMDFK Quick fed defi » OvarZEO intable rmths
Refers e '"‘ o ersforwhomc/

Fonte A Maths Dictionary for KIdS (2017)

Lemos (1997) entende a interatividade como uma agao dialdgica entre homem e técnica.
Para ele, as midias tradicionais como jornais, revistas, radio e televisdo estabelecem uma
passividade no publico e uma pré-escolha das informacdes que serdo transmitidas. Por outro
lado, as tecnologias digitais trazem novas formas de circulacdo de informacges. A tecnologia
permite que o usuario interaja com a informacdo, ndo apenas com o objeto (maquina ou
ferramenta).

Na opinido de Primo e Cassol (1999), um site realmente interativo facilitaria a
comunicacgdo entre os seres humanos, tanto entre usuarios quanto entre usuarios e a equipe do
site. Sobre esse aspecto, Sims (1997) comenta que ndo se pode banalizar a interatividade
relacionando-a ao ato de selecionar op¢Ges em um menu, objetos clicaveis ou sequéncias
lineares. Ele questiona se ha caracteristicas que tornam um software instrucional interativo,
trazendo alguns autores para discussdo. Damarin (1982) identifica uma série de acdes
interativas como assistir, encontrar, fazer, usar, construir e criar. Por outro lado, para Ambron
e Hooper (1988), o importante é que 0 usuario possa havegar, anotar, vincular e elaborar dentro
de um banco de dados rico e ndo linear. Os autores acabam se identificando mais com Jonassen

83 Disponivel em: http://www.amathsdictionaryforkids.com/. Acesso em: 9 mar. 2021.
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(1988), para quem a interatividade implica uma atividade entre dois organismos, com uma
aplicacdo computadorizada, que envolve o aluno em um verdadeiro diélogo (SIMS, 1997).

Sims (1997) propbe ainda uma taxonomia de interatividade, relacionando-a com 0s
ambientes educativos mediados por computador. S&o onze os tipos que propde: interatividade
do objeto, linear, hierarquica, de suporte, de atualizacéo, de construgdo, interatividade refletida,
de simulagéo, de hiperlinks, contextual ndo imersiva e virtual imersiva. E importante ressaltar
que os niveis de interatividade ndo sao excludentes. Comentaremos alguns que nos interessam
para o trabalho e ilustraremos com exemplos de dois dos dicionarios que analisamos.

A interatividade do objeto refere-se a uma aplicagdo na qual objetos (botdes, pessoas,
coisas) sdo ativados pelo mouse. Quando um usuério clica no objeto, h& alguma resposta
audiovisual (SIMS, 1997).

Nas Figuras 15 e 16 do Dicionéario de Matematica, na entrada direction, em um simples
clicar de botédo (play), a aranha comeca a se movimentar na tela em vérias direcdes (para baixo,
para cima, para frente, para trés, para os lados), mostrando, de maneira visual, a no¢do de
direcdo para as criancas. E uma resposta visual, no entanto, a crianca ndo tem controle sobre as

acOes da aranha.

Figura 15 — Direction

data

date

day

deca- deka-
decade
decagon

direction
discount
discrete data
displacement
distance
distributive law

direction
«the line or course on which something is going .

decahedron
decimal
decimal fraction
decimal system

divided bar graph
division

- divide, divisor

« dividend

b

decrease
deduct
deficient number
degree
denominator
depreciation
descending
diagonal
diameter
dice, die
difference
digit

digital clock
dimension

Vv
Ww
Yy Zz

MORE -
WORDS Over 950 entries.

o
Device friendh »
AMDFK Quick Updated defingtions,*
Reference  more examples,

dodecagon
dodecahedron
dollar

dot plot
double

dozen

«compass directions
NORTH

NORTH NORTH
WEST EAST
WEST EAST
SOUTH SOUTH
WEST EAST
SOUTH
Click the directions above and
watch the compass needle.
\THSICHARTS! - Arp o5
Over 280 printable maths "
posters for school

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).
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Figura 16 — Direction
£ /

diita direction direction

date discount o : . . 1 3
day discrote data the line or course on which something is going .

deca- deka- displacement
decade distance
decagon distributive law
decahedron divided bar graph
decimal division

decimal fraction - divide, divisor
decimal system « dividend

7 b e e

deduct dodecahedron

deficient number dollar

degree dot plot

denominstof.  doyble -compass directions
depreciation dozen

descending NORTH
diagonal

di t NORTH NORTH
d:”’"z‘e’ WEST EAST
108 C10 WEST EAST
difference
digit SOUTH SOUTH
WEST EAST

d!gital qlock SOUTH
dimension

Click the directions above and
watch the compass needle.

3
Over 950 entries. o[l —
Device friendly. " INNESICHARESI - Arp o
k Updated defindi 280 printable maths
examples. posters for home/school.

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).

Por sua vez, na entrada de rhythmic counting (Figura 17), cada vez que se clica no
tambor, ouve-se 0 seu som, sendo que cada tambor soa diferente. A propria maneira como esse
glossario é organizado configura-se como uma interatividade de objeto, visto que 0 usuario

clica nas letras e, posteriormente, clica na palavra que deseja ler e conhecer mais.

Figura 17 —Rh ‘ hmic counting

radical, radicand  rhythmic counting : 2
radius right angle rhythmlc countlng

raise right prism +counting to a regular beat to emphasise /
random right-angled triangle a number sequence or pattern.
range Roman numerals e

rate rotation EXAMPLES:

ratio rotational symmetry
rational round

ray row
real numbers

reciprocal

rectangle

rectangular numbers
rectangular prism
recurring decimal PRACTICE: Choose a drum. Play the movie above.
reduce Count by 1's and click the drum on every 2nd number.
reflection

reflex angle

regroup

regular

relatively prime numbers

remainder

repeating decimal Make up your own. Count out aloud and click the drum.

. luti " .
:ﬁ‘;?"‘;'ﬁ" one two three, four five SIX, seven eight NiNe.

bove)

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).

A interatividade de suporte, conforme Sims (1997), é um dos componentes essenciais
de qualquer aplicativo, pois trata-se da facilidade do usudrio de receber suporte, que pode variar

de simples mensagens de ajuda a tutoriais complexos. Nas Figuras 18 e 19, pode-se ver um link



87

de ajuda, contendo informagdes sobre o tamanho das fontes do dicionério (size), variantes

ortogréficas do inglés americano e da Gra-Bretanha (spelling), ajuste de hora (clocks & time),

dicas de consulta quando a palavra ndo foi encontrada no dicionario (can’t find a word) e

também o e-mail da autora, caso seja necessario entrar em contato (other problems?).

data direction

date discount

day discrete data
deca- deka- displacement
decade distance
decagon distributive law
decahedron divided bar graph
decimal division

decimal fraction
decimal system
decomposition
decrease dodecagon
deduct dodecahedron
deficient number dollar

degree dot plot
denominator double
depreciation dozen
descending

diagonal

diameter

dice, die

difference

digit

digital clock

dimension

« divide, divisor
+ dividend
- divisible, divisibility

Over 950 entries.
Device friend!

posters for home/scl

Figura 18 — Help

[MATHS CHARTS] - #pp

er 280 printable maths *
ool

+i

Help and Notes

clocks 8

"Uh Oh - I still have a problem!!"

Please email me with the details of your problem and
I'll see what | can do.

email Jenny

If the email button doesn't work, please
email me at the address below.

jeather@iprimus.com.au

You can copy and paste the address
into your email program.

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).

Figura 19 — Feedback

data direction

date discount

day discrete data
deca- deka- displacement
decade distance
decagon distributive law
decahedron
decimal

decimal fraction
decimal system
decomposition
decrease dodecagon
deduct dodecahedron
deficient number dollar

degree dot plot
denominator double

dozen

divided bar graph
division

- divide, divisor

« dividend

« divisible, divisibility

depreciation
descending
diagonal
diameter
dice, die
difference
digit

digital clock
dimension

MORE
WORDS Over 950 entries. |
. Device friendly. o
AMDFK Quick Updated definitions,
Reference more examples

X

feedback
- reporting errors and bugs.
+ comments and suggestions.

email Jenny

« | was an Australian primary school teacher (K-6).
« | made the dictionary as a reference resource for
my classes at school. The dictionary started on
the internet on January 8, 2002 with around 300

words. It now has over 600 words and has had
millions of visitors from all around the world.

« Many thanks to everyone for the great comments
and suggestions.

If the email button above doesn't work, please

, email me at the address below.

Jjeather@iprimus.com.au

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).

Na interatividade de atualizag&o, os aplicativos apresentam ou geram problemas que o

aluno deve responder. A analise da resposta resulta em atualizagdo gerada por computador ou

feedback (SIMS, 1997). Na Figura 20, ha uma pergunta na entrada value, e o feedback se limita

a indicar correto (correct) ou tente novamente (try again), ja que ha apenas uma resposta



considerada correta.

Figura 20 — Valu

value

variable

Venn diagram
vertex, vertices
vertical

vertical angles, or
vertically opposite angles
view

vinculum
visualise

volume

Over 950 entries. 0 [ ATESHGHARTS] Arp

ck Bepé‘;"ezgrfe';ﬁymms‘ Over 280 printable maths
more examples. posters for home/school

Yy

value
-numerical worth or amount.

EXAMPLE:

What is the value of the coins?

PRINT E

(visible confent above)

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).
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Por sua vez, na entrada problem (Figuras 21 e 22), o usuario é confrontado com um

problema matematico. Nesse caso, o feedback ndo aparece como correto ou errado, aparece

€como sim, mais ou menos.

Figura 21 — Problem

p.m. point

pair point symmetry
palindromic polygon
parabola polyhedron
parallel polynomial
parallelogram population
parentheses position
Pascal's triangle positive integer
pattern positive number
pentagon pound
pentagonal numbers power of
percent, percentage prime
percentage error prime factor
perfect number prime factorisation
perfect square prism

perimeter probability
perpendicular problem
perspective problem solving
Phi product

pi profit

picture graph pronumeral

pie graph or chart proper factor
pint proper fraction
place value property

plan proportion
plane, plane shapes protractor
Platonic solids pyramid

plus Pythagoras

MORE
WORDS Over 950 entries. <« INATHSICHARTS] - Arp o

. Device friendly. 9" s
ok Unclated defingi Over 280 printable maths
e e IWtiorm. ™ | aaters fa, home/schicl

problem
« a question where mathematics is used to
work out the answer.

EXAMPLE:

There are around 600 pages in the dictionary
at the moment. On average, it takes me 8
hours to research and complete a page.
How many hours have | spent on the
dictionary to date?

4800| hours

e Yes. Time is MY problem!!
CHECK

fakes Corever !/

PRINT E

(visible confent above)

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).



Figura 22 — Problem

p.m. point
pair point symmetry
palindromic polygon
parabola polyhedron
parallel polynomial
parallelogram population
parentheses position
Pascal's triangle positive integer
pattern positive number
pentagon pound
pentagonal numbers power of
percent, percentage prime
percentage error prime factor
perfect number prime factorisation
perfect square prism
perimeter probability
perpendicular problem
perspective problem solving
Phi product

profit

pi
picture graph pronumeral
pie graph or chart proper factor

pint proper fraction
place value property

plan proportion
plane, plane shapes protractor
Platonic solids pyramid

plus Pythagoras

problem

« a question where mathematics is used to
work out the answer.

EXAMPLE:

There are around 600 pages in the dictionary
at the moment. On average, it takes me 8
hours to research and complete a page.
How many hours have | spent on the
dictionary to date?

8000| hours
e Less !!

CHECK
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A interatividade hierarquica oferece um conjunto definido de opg¢des que podem ser

selecionadas, sendo que a configuracdo mais conhecida desse tipo é o0 menu. Entretanto, depois

de selecionar o que deseja, 0 aluno volta a uma interacéo linear (PRIMO, 2000). O glossario de

matematica apresenta esse tipo de interatividade. O aluno pode visitar a letra Z sem ter visitado

a letra Y, por exemplo; contudo, ndo deixa de ser uma interatividade linear, visto que se move

para frente e para tras.

Na interatividade contextual ndo imersiva, o estudante é capaz de trabalhar em um

contexto significativo relacionado ao contexto real de trabalho (SIMS, 1997). Na entrada

apresentada na Figura 23, a crianca € apresentada a uma balanca, ela clica nos produtos, e a

balanca “funciona” conforme o peso de cada produto. O objeto do mundo real é reproduzido

no glossario, funcionando tal como o de verdade.

key words
kilogram, kilo, kg
Kilolitre, kL
kilometre, km
kite

km/h

Over 280 maths
posters for home/school

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).

Figura 23 — Kiloram
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kilogram, kilo, kg
-standard metric unit for measuring mass (weight).

EXAMPLES: -Click food to measure (watch needle)
- Click food again to reset.
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Na interatividade de simulag&o, o aluno é o controlador ou operador. Suas a¢fes geram
uma atualizacdo que imita a operacdo real ou o processo que esta sendo simulado (SIMS, 1997).
Na Figura 24, na entrada para kildmetro por hora (km/h), o aluno € capaz de simular duas
velocidades diferentes, de 60 km/h e de 100 km/h. A diferenca é experienciada pela velocidade

das listras da pista e das arvores passando.

Figura 24 — km/h
tionery

key words
kilogram, kilo, kg
kilolitre, kL
kilometre, km EXAMPLE: Speed limit signs show the speed limit

kite expressed in kilometres per hour.
km/h

-speed ... kilometres per hour.

km km

Click the speed limit signs.
“° @ . SPEED CALCULATOR &

MORE R
WORDS  Over 990 entries. .0 NHSICHARTS] -Arp o -] © oy 6t

,, Device friendly. gy L PRINT
AMDFK Quick initic ¥ Over 280 printable maths —
= Sdadll L il i (visible confent above)

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2017).

Primo (2000, 2003) acredita que o termo indicado ndo seria “interatividade”, mas sim
“interagdo mediada por computador”. Para o autor, falar sobre interatividade é falar sobre o
potencial e capacidade do computador; porém, € preciso que se estude a interacdo através do
computador — ndo somente com o computador. A interacdo é entendida como “agdo entre”.
Salienta, ainda, que a interatividade passou a ser usada como argumento de venda, com um
enfoque mercadoldgico. Por conta desse uso indiscriminado do termo, ele passa a ter uma
perspectiva mercadoldgica, o que acaba enfraguecendo seu sentido.

Possari (2005) comenta que, na interatividade, o usuario é o operador que assume 0
papel de coautor do texto, pois, nos hipertextos, ele opta pelas trilhas que melhor Ihe agradam
ou convém para a consulta. Os links realizados com o restante da rede constituem-se pela
selecéo, organizagéo e filtro de possibilidades. Para a autora, os textos eletronicos seriam 0s
que mais possibilitam a interatividade. Enquanto a interacdo seria “dialogo, interacéo, troca
entre interlocutores humanos, humanos e maquinas e humanos (usuarios de servigos)”

(POSSARI, 2005, p. 95), a interatividade seria a intervengdo nos programas e conteidos.
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Feitas essas ponderacgdes, pensamos que a proposta a ser desenvolvida com o0s estu-
dantes pode ser concebida como um material instrucional digital que faca parte do processo de
ensino-aprendizagem do Iéxico. Por esse motivo, trazemos, a seguir, o conceito de Objeto de
Aprendizagem (OA), explicitando a pertinéncia pedagogica e as principais caracteristicas desse

recurso.

2.5 OBJETOS DE APRENDIZAGEM

O conceito de OA, segundo Torrdo (2009), ndo é facil nem consensual. Sua definicdo
surge de acordo com uma concepcao propria dos autores acerca da utilidade e importancia para
0 ensino-aprendizagem e varia de acordo com a abordagem proposta e 0s aspectos que estdo
associados ao seu uso educacional.

Para Wiley (2000, apud AGUIAR; FLORES, 2014), um OA ¢ qualquer recurso digital
que pode ser reutilizado para apoiar a aprendizagem. Para elucidar essa ideia sobre o OA, o
autor utiliza a metafora de um atomo, ou seja, um elemento pequeno que pode ser combinado
e recombinado com outros elementos, formando algo maior. Contudo, Koohang e Harman
(2007) entendem os OAs como entidades ndo exclusivamente digitais, que podem ser reusadas
e customizadas para alcancar objetivos instrucionais especificos.

As duas ideias coincidem e estdo em consonancia com nossa proposta, mas pensamos
que a Ultima é mais abrangente por tratar o0 OA como “uma orientac¢do instrucional ou como
uma montagem recombinante de ferramentas instrucionais que expandem o repertorio
pedagogico” (AGUIAR; FLORES, 2014, p. 14).

Singh (2001) afirma que um OA deve ser estruturado e dividido em trés partes

apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 8 — Estrutura do OA

CONTEUDO PRATICAE

OBJETIVOS INSTRUCIONAL FEEDBACK
Esclarecer quais objetivos Apresentar o material Permitir ao aluno a
pedagdgicos norteiam o uso do didatico necesséario para | utilizagdo do material e
objeto. Apresentar 0s pré-requisitos, | que o aluno possa atingir | receber retorno sobre
ou uma lista dos conhecimentos 0s objetivos propostos. 0 atendimento dos
prévios necessarios para um bom objetivos propostos no
aproveitamento do contetdo. OA.

Fonte: Adaptado de Singh (2001).
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Na sequéncia, apresentamos resumidamente as caracteristicas e os elementos que
compdem os OA em sua estrutura e operacionalidade, segundo Mendes, Souza e Caregnato
(2004):

Quadro 9 — Caracteristicas e elementos do OA

O objeto devera ser reutilizavel diversas vezes em diferentes
contextos de aprendizagem.

Reusabilidade

Adaptabilidade O objeto devera ser adaptavel a qualquer ambiente de ensino.
Granularidade Um OA de maior granularidade é considerado pequeno, ou em
(tamanho do estado “bruto”. Ja um OA de menor granularidade pode ser uma
objeto) pagina inteira, que combina textos, imagens e videos, por exemplo.
Acessibilidade Acessivel facilmente via internet para ser usado em diversos locais.

Possibilidade de continuar a ser usado, independentemente da

Durabilidade mudanca de tecnologia.

Habilidade de operar através de uma variedade de sistemas
Interoperabilidade | operacionais e browsers, com intercambio efetivo entre diferentes
sistemas.

Descrigdo das propriedades de um objeto como titulo, autor, data,
Metadados assunto, etc. Os metadados facilitam a busca de um objeto em um
repositério.

Fonte: Adaptado de Mendes, Souza e Caregnato (2004).

Em resumo, os OAs séo ferramentas de aprendizagem e instrucdo que podem ser
utilizadas para o desenvolvimento de habilidades e, no nosso caso, para auxiliar os professores
a construirem glossarios colaborativos com seus alunos a partir de suas necessidades e dos
materiais utilizados na escola. Em geral, eles séo criados em mddulos e podem ser reusados em
diferentes contextos. Devido ao seu potencial de reusabilidade, durabilidade e adaptabilidade,
os OAs sdo materiais com 0s quais 0s usuarios podem interagir, sendo coautores de sua
aprendizagem.

Considerando essa perspectiva e a proposta de guia para a construcdo de dicionarios
eletronicos, entendemos ser necessario fazer mencao as novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TICs), posto que sdo capazes de trazer beneficios para professores e alunos de
diferentes escolas e contextos sociais e também pelo fato de o projeto ter surgido em um
contexto que possibilitava a pratica digital.

Conforme Albino e Souza (2015), a incorporagdo das TICs nas escolas auxilia na
expansao do acesso a informacdao atualizada e promove a criagdo de comunidades colaborativas

de aprendizagem que privilegiam a construcdo do conhecimento, a comunicagdo, a formacao
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continuada e a gestdo articulada entre as areas administrativa, pedagdgica e informacional da
escola. No Brasil, € possivel observar a existéncia de propostas de incentivo ao uso das
tecnologias digitais na educacao; no entanto, ndo se pode ignorar as dificuldades enfrentadas
pelas escolas brasileiras que, em sua grande parte, ndo conta com laboratdrios de informatica.
Conforme indicam dados do Censo Escolar/INEP do ano de 2016 (INEP, 2017), somente 42%
das escolas brasileiras possuem laboratérios de informatica, contando com cerca de 8
computadores para uso dos alunos por escola, e 11% das instituicdes possuem laboratorios de
ciéncias para praticas dos alunos. De acordo com a mesma pesquisa, apenas 56% das escolas
possuem internet do tipo banda larga, disponivel para uso de professores, alunos e direcéo.

Para superar a barreira da falta de estrutura nas escolas, entretanto, o uso de recursos
tecnoldgicos como dispositivos moveis, por exemplo, torna-se uma forma de suprir essa
caréncia (ALBULGAMI, 2016), possibilitando aos educandos a pratica por meio de seus
préprios dispositivos, fazendo uso de aplicativos, simulagfes ou experimentos remotos que
podem ser acessados a partir de qualquer hora e lugar. Tendo em vista a frequente utilizagao e
acesso a informacdes por meio de tais dispositivos pelos alunos, cabe ao professor o papel de
orienta-los a fazer uso dessa tecnologia em prol de seu aprendizado.

Importa referir também que, no ano de 2020, em funcéo das medidas rigidas impostas
pela pandemia de COVID-19%, a tecnologia digital passou a ser uma aliada nas aulas a
distancia. Professores e alunos de todas as partes do pais precisaram se adaptar ao ensino remoto
utilizando a internet como suporte para manter o ensino-aprendizagem. Em funcédo da urgéncia
do uso de ferramentas digitais e da necessidade de equipar e capacitar alunos e professores para
uso de plataformas digitais, foram implementados, na rede publica de ensino no Rio Grande do
Sul, alguns recursos para assegurar a continuidade do ano letivo. Segundo a Secretaria de
Educagdo do Estado (2020), foi também disponibilizada internet patrocinada no celular,
exclusivamente para conteudos educacionais, para alunos e professores que ndo possuem
acesso a rede. O que se nota, portanto, € que, apesar de algumas escolas permanecerem
intocadas pelo processo de digitalizacdo, parece haver um caminho para que a discussao sobre
0 tema se transponha da teoria a pratica. De modo mais efetivo, a abordagem das tecnologias é
contemplada nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica, ao

elencar, dentre 0s objetivos da formagéo basica “a compreensdo do ambiente natural e social,

64 COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro
clinico variando de infecgBes assintomaticas a quadros graves. No Brasil, a pandemia teve inicio em 26 de
fevereiro de 2020 e, desde entdo, em 20 de fevereiro de 2021, confirmaram-se, segundo o Ministério da Salde,
9.866.710 casos da doenca no pais (PFIZER, 2021).
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do sistema politico, da economia, da tecnologia, das artes, da cultura, dos direitos humanos e
dos valores em que se fundamenta a sociedade” (MEC, 2013, p. 38).

Em nossa opinido, 0 uso de uma nova tecnologia, ainda que ndo seja determinante, pode
contribuir para o nivel de engajamento ou o tipo de atividade pedagogica, ou seja, & possivel
que uma atividade seja altamente participativa e engajadora, com ou sem 0 uso de uma
determinada tecnologia. Ainda assim, gostariamos de deixar clara a ideia de que, embora
encontremos dificuldades de incluir, efetivamente, as TICs no processo de ensino-
aprendizagem, pensamos que € necessario considerd-las como uma possibilidade de
potencializar o aprendizado dos estudantes e 0 modo como o professor planeja e executa suas
aulas. As novas geracOes ja nasceram inseridas em um contexto digital, onde as informacGes
podem ser acessadas de maneira facil e rapida. Portanto, as metodologias de ensino precisam

acompanhar essas transformacoes trazidas pelas inovagoes tecnoldgicas.

2.6 SINTESE DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Voltamos a enfatizar que um dos objetivos principais deste estudo é apresentar um guia
que oriente a elaboracdo de dicionarios especializados de forma colaborativa com os alunos,
baseados em suas necessidades e concebidos a partir do marco teérico e metodolégico revisado

anteriormente. Sintetizamos alguns principios que serviram de base para nossa proposta:

= A construcdo de dicionarios colaborativos com foco em areas especificas do saber
coloca em destaque um dos pontos cruciais para o desenvolvimento e consolidacao
do vocabulario nos primeiros anos escolares: o estudo, o entendimento e a utilizacao
dos termos;

= As necessidades dos usuarios devem servir de base para a elaboragéo de dicionarios
pedagdgicos, incluindo os especializados. Essas necessidades sdo relacionadas nao
apenas a um tipo especifico de usuario, mas também ao tipo especifico de situacao
social, na qual esse usuario tenha alguma demanda lexicograficamente relevante que
possa leva-lo a consultar um dicionario (BERGENHOLTZ; TARP, 2010). Nesse
sentido, a proposta da TFL converge com o Principio da Adequacdo da TCT,
aplicado por Estopa (2013a, 2014, 2019);

= Antes de elaborar um dicionario, é preciso estabelecer sua funcdo, o perfil dos seus

usuarios e suas necessidades, bem como considerar o contexto em que sera elaborado
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e/ou utilizado, pois esses dados sdo cruciais na hora de selecionar as informagées que
se adaptardo a sua macro e microestrutura e o acesso as informacdes;

= O guia proposto na presente tese busca atender a professores que atuam
principalmente nos 4° e 5° anos do EF e sugere a construgédo de dicionarios do Tipo
2 do PNLD, pois destinam-se a consolidacdo do processo de letramento. E
necessario, por conseguinte, pensar no perfil e nas necessidades dos professores que
trabalhardo com a proposta de elaboracéo coletiva de dicionarios;

= A construcdo colaborativa dos dicionarios sugere a participacao ativa dos estudantes
tanto na selegé@o dos termos e construcdo das definigdes, quanto no estabelecimento
de sua microestrutura;

= Nesse processo, é possivel pensar em atividades que sirvam tanto para identificar as
dificuldades de compreensdo de determinados termos por parte dos alunos e,
consequentemente, servirdo de base para selecionar os termos que poderdo compor
o dicionario, como para reforcar seu aprendizado e reutilizacdo posteriores;

= A construcdo dessa proposta pode ser pensada como um OA e, para dar conta das
necessidades dos estudantes, pode ser construida levando em conta a interatividade

e os recursos disponibilizados pelas TICs.

Apos a revisao da fundamentacdo tedrica e a sintese dos pontos que fundamentam nossa

proposta, passamos a andlise de dicionarios online destinados ao publico infantil.
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3 ANALISE DE DICIONARIOS ONLINE DIRIGIDOS AO PUBLICO INFANTIL

De acordo com a revisdo apresentada sobre Lexicografia Pedagogica e também o0s
pardmetros expostos no Quadro 10, trazemos a analise de um conjunto de obras destinadas as
criancas. O objetivo desta andlise € verificar como estdo organizadas, como apresentam as
informacdes e 0 acesso as mesmas, a fim de identificar subsidios que possam contribuir para
nossa proposta. Os dicionarios foram selecionados por se assemelharem aos dicionarios de tipo
2 do PNLD e por estarem disponiveis gratuitamente online. Portanto, buscamos analisar obras
préximas aquela que pensamos para a nossa proposta de guia. Encontramos quatro dicionarios
nas buscas realizadas com as seguintes palavras-chave: “dicionarios para criangas” ou
“dicionarios tematicos para criangas”, em portugués, “diccionarios para nifios” ou
“diccionarios teméticos para nifios”, em espanhol, e “dictionaries for children” ou “thematic
dictionaries for children”, em inglés. O nimero de dicionarios selecionados foi o que
encontramos no periodo em que realizamos a busca, isto é, dezembro de 2019. Os quadros de

analise de cada uma das obras encontram-se nos Anexos de A a G.

Quadro 10 — Dicionarios, links e apéndices

DICIONARIO LINGUA LINK APENDICE
A Maths Dictionary | Inglesa http://www.amathsdictionaryforkids. A
for Kids com/
Diccionario Basico | Espanhola | http://ixa2.si.ehu.es/dbe/index.html B
Escolar
Petit Diccionari de | Catala https://www.termcat.cat/ca/diccionaris- C
Ciéncia en-linia/227
Mi Diccionario — Espanhola | http://www.chileparaninos.gob.cl D
Chile para Nifios

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os dicionarios analisados tém em comum a caracteristica de, aparentemente, terem sido
pensados para atender a um puablico infantil ou infantojuvenil. Quando dizemos
“aparentemente”, queremos destacar o fato de, em sua maioria, ndo apresentarem, em sua
introducao ou em qualquer outra parte da obra, a indicacdo do publico-alvo e a funcédo da obra.

Iniciamos pelo dicionario A Maths Dictionary for Kids (Apéndice A). Essa obra indica
0 usuarios previstos, autor, 0 numero de entradas (955) e sua ordenagdo (alfabética), os tipos

de entradas (palavras simples e compostas, abreviaturas, prefixos), a acessibilidade


http://www.termcat.cat/ca/
http://www.chileparaninos.g/
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(computador, tablet, telefone) e um link de contato. Inclui, ainda, 270 pdsteres com termos e
definicBes da &rea que podem ser impressos.

O acesso as entradas se da por um quadro contendo as letras do alfabeto em maidsculas
e minusculas, conforme vemos na Figura 25. Ao clicar na letra desejada, abre-se uma pagina

com as palavras incluidas para essa letra:

Figura 25 — Acesso as entradas — A Maths Dictionary for Kids
hS Dictionar
= Quick Reference =mx
¥ denny <

Home Contact

a.m. align
abacus alternate exterior angles

approximate, approximation
approximately equal

abacus - Chinese alternate interior angles Arabic numerals

abcissa altitude arc

absolute value altitude of a triangle area

abundant number amount area model of multiplication
accuracy and precision amplitude argument of a function
acre analogue clock arithmetic

acute angle angle arithmetic sequence
acute triangle angle bisector arithmetic mean

add, addition angles of a transversal arms of an angle
addend angle of elevation or depression array

additive identity angle of rotation ascending order
additive inverse annexing zeros asset

adjacent annual, annually associative law
adjacent angle annulus asymmetry

algebra anti-clockwise attribute, attributes
algebraic expression apex average

algebraic fraction apothem axis, axes

algorithm appreciation

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2021).

Sua microestrutura estd composta pela entrada, definicdo de tipo oracional, incluindo

diferentes acepcOes, exemplo e figuras. Trazemos o exemplo de compass (compasso).
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Fin';ura 27 — Entrada discount — A Maths Dictionar‘ for Kids

discount

¢ a reduction in the normal price.

EXAMPLES:
discounts

SALE
SUPER DISCOUNTS

NORIALLV NORMALLY NOWAL‘LV
$16:60 $12:50
SBOO $14.00 $10.00
S @ 9
NORMALLY NORMALLY NORMALLY

BUVJlnr s 86
$20.00 FOR 10%
GET 1 FREE $4.00 OFF

Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2021).

Pode incluir, ainda, informaces complementares, como vemos na propria entrada de
discount, que mostra como calcular o desconto e seus percentuais (Figura 28), relacionando
essa entrada com a de percent, percentage. Vemos, portanto, que hd uma rede de remissivas
(medioestrutura) que busca facilitar a relacdo entre as entradas, embora ndo haja um link que

as conecte de forma direta, o que seria um facilitador para o usuario.
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Figura 28 — Informacdes complementares discount — A Maths Dictionary for Kids

calculating discounts

To calculate the cost of an item when a percentage
discount is offered, write the percent as a fraction,
multiply by the price, then subtract that amount
from the original price.

percent
100 p"“)

discoum=(

In a 20% off everything sale, how much would a
pair of $20.00 shoes cost?

20 20 = 300 _ g400

Discount 700 © = 100

Cost = $20.00 — $4.00 = $16.00

% The 520.00 shoes will cost $16.00.

To calculate the percentage discount of an item
when a dollar discount is offered, write the

discount as a fraction of the original price
then multiply by 100.

dhnomtl 100)

asdlwuunt-(

Anocther shoe shop is offering a $5.00 discount on
shoes over $15.00. What is the percentage discount on
a pair of $20.00 shoes?

3 =500 _
‘ % Discount = ﬁxﬂ)ﬂ e 25%

The $20.00 shoes are discounted by 25%.
Percentages can help find the best discount.
Fonte: A Maths Dictionary for Kids (2021).

Destacamos que, independentemente da entrada em que o usuario se encontre, sempre
esta visivel uma barra superior contendo as letras do alfabeto que d&o acesso rapido as listas
das entradas contidas em cada letra. Esse pode ser um aspecto de destaque do dicionario, pois
permite a navegacao rapida para a busca das informac6es. De todo modo, apesar de apresentar
recursos mais atraentes e ampliar as possibilidades de entendimento dos termos, disponibili-
zando exemplos e exercicios, pensamos que tem uma reduzida interatividade, fator essencial
em uma obra eletrénica.

Por sua vez, o Diccionario Basico Escolar®® (Apéndice B) inclui os usuérios, fungo
(ensinar palavras de uso geral), editores (Centro de Linguistica Aplicada — Santiago de Cuba e
IXA Taldea, Universidad del Pais Vasco), a versdo (Version 4.0, octubre de 2013), nimero de
entradas, acepcdes, ilustracBes e videos, a categoria das entradas, informacgéo geogréafica e areas
a que pertencem as entradas. Essas informac6es podem ser obtidas no menu superior que con-
tém varios icones que remetem a videos, ilustracdes, informacdes, estatistica e ajuda. Oferece
também um manual para instruir o usuario a utilizar os recursos incluidos pela ferramenta.

O acesso as entradas pode ser feito a partir de uma barra superior contendo as letras do
alfabeto ou por busca direta da palavra, na margem esquerda da tela, como é possivel ver na

% Disponivel em: http://ixa2.si.ehu.es/dbe/index.html. Acesso em: 18 mar. 2021.
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Figura 29. Nota-se a presenca, na microestrutura, da categoria gramatical, definicdo com ex-
emplos, notas de uso e fraseologias. H& possibilidades de busca variadas, hiperlinks e acesso a

imagens, como indica a Figura 30.

Figura 29 — Entrada jabon — Diccionario Basico Escolar

Diccionario
Eoe00ee
AN Centro de Lingistica Aplicada

Santiago de Cuba

C\IB"“"“"‘“ ABCDETFGHI JKLMNRNOPQRSTUVWXY Z
> avanzada

Palabra a buscar: ﬂ] [T =

jabén
Lista de palabras: Sustancia gue se presenta en forma de barra o liquida v que se obtiene de la mezcla
3 - de hidréxido de sodio (sosa caustica) con una materia grasa. Es soluble en el agua y
jabonera por sus propiedades limpiadoras se usa para lavar o limpiar.

jacket Inés comprd en I3 tiends dos pastilas de jabon.

jactancia

jactancioso /I fras. estar hecho un jabon.

iadear Resbaloso.

}aguar Después de Ia lluvia, la calle estaba hecha un jabon y por eso me cal.
¢No querras decir?:

- ja-bdn; jabones (pl.); jaboncito (dim.)

Fonte: Diccionario Basico Escolar (2021).

Figura 30 — llustracdo da entrada jabon — Diccionario Basico Escolar

Diccionario
Eocee0ee
AN Centro de ngusuca Apﬁcah

Sanhago

"]Busqueda ABCDEFGHI JKLMNNOPQRSTUVWXYZ
). avanzada

‘alabra a buscar:
ista de palabras:

aba

abado

abali

abalina

abao

abdn %

No querras decir?:

©2005-2013 C.L.A.
©2005-2013 IXA Taldea

Fonte: Diccionario Basico Escolar (2021).

Podemos dizer que esse dicionario cumpre praticamente todos os requisitos fundamen-
tais vistos ao longo do trabalho e oferece recursos de busca e de acesso a informacéo bastante
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préximos aos dicionarios em papel, 0 que pode facilitar a interacdo e 0 sucesso nos resultados
de busca por parte dos usuarios.

No que respeita ao Petit Diccionari de Ciencia (Apéndice C) em sua introducéo,
apresenta clareza em seus objetivos, perfil do usuario (criancas de 5 a 8 anos) e funcao da obra
(ensinar termos), nimero de entradas (120) e as formas de consulta. Indica, ainda, que € a versdo
plurilingue da obra criada originalmente em cataldo e publicada em papel. Inclui, também, links
que enviam a textos contendo a introducdo, a equipe de trabalho e um conjunto de exercicios.
A Figura 31 mostra as formas de busca que podem ser realizadas tanto por palavra como por

letra e, ainda, por lingua.

Figura 31 — Formas de busca — Petit Diccionari de Ciéncias

Cerca basica

ACCES ALFABETIC

T

catald ~

Q -aigua

ca aigua,n f = Yo)/"m_:j'if' # g
&5 agua,n f B \',f., b -

£n water, n

Fonte: Estopa®® (n.d.).

A Figura 32 ilustra a microestrutura da entrada aigua. Nela, vemos os termos nas trés
linguas contemplados no dicionario (cataldo, espanhol e inglés), as defini¢cGes para cada uma
delas e desenhos feitos pelas criancas, acessados nos pequenos circulos abaixo do desenho e

gue podem também ser ampliados.

8 ESTOPA, R. Petit diccionari de ciéncia. Termicat. Disponivel em: https://www.termcat.cat/ca/diccionaris-
en-linia/227/ca/D. Acesso em: 31 jan. 2020.
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Figura 32 — Microestrura da entrada aigua — Petit Diccionari de Ciencias

© =aigua

ca aigua, nf = W’ﬂ)’_'ﬂ"ﬁ;')fﬂ-ﬁ' 2 .i-"_dr--.
" o i S o ﬁl—"L 51_ ~
es agua,nf ey kP by g
A
w & rﬁ11 __’,-"""\ L
=n water, n ' L ‘iﬁrl’[kj’

Definicio

Laigua s un liquid transparent que podem beure i que també podem fer servir per rentar-nos o
regar les plantes. Laigua de mar és salada i I'aigua de riu o de pluja, no. Les persones, els animals i
les plantes necessitem aigua per viure.

El agua es un liguido transparente que podemos beber y gue también podemaos usar para lavamaos
o regar las plantas. El agua del mar es salada y el agua del rio o de la lluvia, no. Las personas, los
animales y las plantas necesitamas agua para vivir.

Water is a transparent liquid that we can drink and also use for washing ourselves or watering
plants. Sea water is salty and river water or rainwater is not. People, animals and plants need water
to live.

Fonte: Estopa (n.d.).

Destaca-se que essa obra, tal como apresentado na se¢do 2.3, foi construida pelos usuar-
ios (criancas), que elaboraram definicGes simples, com suas palavras — complementadas por
desenhos —, as quais, certamente, ddo conta do objetivo principal que é a compreensao de ter-
mos cientificos por parte dos alunos. Essas definicbes podem ser consideradas explicativas, tal
como as propostas para os dicionarios de tipo 2. Observa-se que a versdo eletrdnica € muito
semelhante & versdo em papel, ou seja, ndo oferece possibilidades de interagdo com outras
paginas. E possivel clicar na palavra, no desenho e seguir um caminho que leva a links do site
onde o dicionario estd apoiado e também a redes sociais. Pelos elementos apresentados, po-
demos dizer que o dicionario inclui todos os elementos necessarios para dar conta do objetivo
proposto. Os destaques dessa obra sdo as definigdes construidas a partir das definicdes feitas
pelas criancas, os desenhos que ilustram as entradas e os equivalentes para espanhol e inglés.

Finalmente, o Mi Diccionario (Apéndice D) faz parte de um site denominado Chile para
Nifios, ligado & Biblioteca Nacional Digital do Chile, que busca divulgar a cultura chilena entre
as criancgas. Esta estruturado a partir de 40 “minisites” que incluem informacdes sobre temas
diversos (arte, casas chilenas, cozinha chilena etc.). Como o préprio nome do site indica, esta

direcionado para criancas, embora ndo especifique a idade. Também ndo ha indicacdo de
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quantas entradas estdo definidas, nem como é possivel acessa-las. Contudo, o site € bastante
intuitivo e é possivel encontré-las de forma rdpida. Na parte inferior da pagina inicial, s&o
apresentados alguns personagens — Memoriosa, Buho Medina, Mariposa —, além de apresentar
a Biblioteca Nacional. Ao final de todas as paginas, estdo sempre visiveis informacdes sobre o
site, contato e a possibilidade de inscrever-se para receber seu boletim informativo.

Para buscar uma palavra, é possivel clicar em um dos quadros teméticos que leva a um
conjunto de informacdes, entre elas informacdes sobre personagens, artistas, lugares e, também,
0 vocabulério relacionado ao tema. Na Figura 33, vemos 0s quadros relacionados a alguns te-
mas inseridos no site. Também é possivel observar que ha um menu que permite acessar outros

temas, a biblioteca, atividades e noticias, além de uma caixa de buscas.

Figura 33 — Estrutura de acesso — Mi Diccionario — Chile para Nifios

BND/ Biblioteca Nacional Digital

I Temes fibliotea ~ Actividades notides (D

Inicic / Temas

vmxomgg R

3

STERIAL, Y POLI

o

findar en tren

(ocina chilena

Fonte: Mi Diccionario — Chile para Nifios®’ (2017).

A Figura 34 mostra que, ao clicar na caixa Amor al arte, ha vérias outras caixas, entre elas
uma com a definicdo da entrada do termo arte.

57 Disponivel em: http://www.chileparaninos.gob.cl. Acesso em: 7 dez. 2021.
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Figura 34 — Definicdo de arte — Mi Diccionario — Chile para Nifios

Una obra de arte es una creacion (de una o mas personas), que
nos presenta una idea, un sentimiento o una visién del mundo.

Existen distintos tipos de arte. Una obra de arte puede ser una
pintura, una cancién, una pelicula o un poema, por ejemplo. El arte
siempre serd una experiencia para nuestros sentidos.

=T —
VD> —=3C
ST AT~
MRl m -

Gracias al arte podemos entender mejor €l mundo, 2 |as personas
que nos rodeany también a nosotros mismos.

ATxxPTS=

P U %
K7aR
TXB
MG T
Jd G ¢
ABP
P AU

R
J
S
f
U
v
A

NL™

Fonte: Mi Diccionario — Chile para Nifios (2017).

Vemos, na Figura 35, o link denominado contenidos relacionados — Mi Diccionario. Ao
clicar nesse link, abre-se uma pagina com as demais palavras relacionadas a arte. A Figura 36

ilustra algumas dessas entradas.

Figura 35 — Vocabulario relacionado a arte — Mi Diccionario — Chile para Nifios
I diccinnarin

L >0 F & I\ 3

LUPRTBUE #

APAFXMASRERFGS FRBG?
ITOBITOGRAE NI AEBN AR IN
'"DBAV2UZXY My o o uQgAM.C

all: inms:kvatzcims!

Fonte: Chile para Nifios (2017).
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A microestrutura das entradas é composta pela entrada e por uma descri¢do, que € uma
definicdo acompanhada de exemplificacdo; definicdo semelhante aos dicionarios de tipo 2,
cOmo vemos para a entrada actor. E possivel observar, ainda, o contetido ao qual esta relacion-
ada a entrada (es parte de), o link para o dicionario (contenidos relacionados — Mi Diccionario),
o link para o inicio da pagina, outros temas e a indicagdo do tema em que Se encontra o termo

(Inicio/Temas/El teatro ene Chile).

Figura 36 — Entrada actor — Mi Diccionario — Chile para Nifios

Inicio / Tamazs / El Teatro en Chile

Compartic: 2 O
fictor e

Contenidos relacionados: M ciccionario

Descripcion
El3ctor 0 actriz, en zu forma femening, 3 unz persona que 52 encargs de interpretar una accidn dramatics que
puede ser representads pars |3 televisidn, el cine, el teatro. eincluzo pars la radio.

Para representar 3 sus personajes utifiza su voz, su cuerpo y sus emociones. A veces su trabajo es tanreal que
|as personas olvidan que = trata de un actor.

Fonte: Mi Diccionario — Chile para Nifios (2017).

Pensamos que a inser¢do do dicionario em um site é interessante na medida em que esta
vinculado a uma infinidade de informac®es inusitadas. Por exemplo, ao clicar na palavra album,
pode-se visualizar junto a entrada um link que nos conduz ao tema Fotografia em Chile. Ao
seguir esse caminho, abre-se uma pagina com uma infinidade de informacdes que envolve, por

exemplo, teatro, viagens, cinema e fotos de paisagens chilenas.
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Do ponto de vista estrutural, embora 0 acesso as entradas possa nao ser tdo evidente em
um primeiro momento, o fato de fazer parte de e estar relacionado a outras informacées e temét-
icas relativas a cultura chilena permite cumprir seu objetivo principal, isto &, poder, através do
uso do dicionario, ver imagens, encontrar leituras e conhecer personagens interessantes. Nesse
sentido, pensamos que poderia oferecer uma interatividade maior. Seria o caso, por exemplo,
de incluir remissivas, entre as entradas, relacionadas de alguma forma (relagbes semanticas
como sinonimia, hiperonimia etc.) ou palavras utilizadas nas definicGes.

Da anélise realizada, podemos destacar 0s seguintes pontos:

= numero e tipo de entradas inseridos, ou seja, a macroestrutura que contém palavras
do universo das criancas;

= forma de busca das palavras, que pode ser por ordem alfabética ou por busca por
entrada e que estdo visiveis em barras na margem superior ou esquerda;

= tipo de definigdo, que incluem defini¢Bes do tipo explicativas como nos dicionarios
de tipo 2;

= complementacdo das defini¢cbes com ilustracdes, auxiliando na compreensao das pa-
lavras;

= relacdo entre as entradas, embora sem remissiva por meio de link, o que permite es-
tabelecer a associacao entre 0s conceitos; é o exemplo da entrada discount e a relacéo
com 0s termos percent e percentage no dicionario de matematica;

= oferta de exercicios que trabalham as palavras incluidas nas obras, oferecendo um
reforco para a aquisicdo e assimilacdo do léxico trabalhado;

= por suas caracteristicas, principalmente pelas informacdes incluidas na microestru-
tura, trés deles estdo mais proximos aos dicionarios do tipo 2 (A Maths Dictionary
for Kids, Petit Diccionari de Ciencia e Mi Diccionario) e um deles estaria mais prox-
imo ao dicionario do tipo 3 (Diccionario Basico Escolar);

= embora permitam o acesso rapido e intuitivo as entradas, parece que nao aproveitam
de forma mais efetiva os parametros de interacdo e interatividade, que poderiam fa-

cilitar o acesso a informacéo.

Esses resultados podem nos ajudar a pensar em formas de acesso facilitadoras para a
busca das informacOes e a relacdo entre elas de modo a buscar uma maior interatividade e

adequagdo aos usuarios previstos para nossa proposta. Para complementar a coleta de
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informagBes que subsidiam a construgdo de nossa proposta, no capitulo seguinte,
apresentaremos o relato de experiéncias de construcao coletiva de dicionarios especializados.
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4 RELATO DE EXPERIENCIAS DE ELABORACAO DE DICIONARIOS

Conforme anunciamos na introducdo, trazemos aqui o relato ®® de dois projetos
referentes ao trabalho terminoldgico realizados com alunos do Ensino Fundamental 1 e 2 em
dois colégios privados de Porto Alegre/RS. Os relatos referem-se a elaboracao de dicionarios
em uma turma de 4° ano (Colégio A) e em uma turma de 7° ano (Colégio B). Consideramos
essas experiéncias pedagogicas de suma importancia para embasar nossa proposta e viabilizar
0s principios e as etapas que apresentaremos mais adiante. Os projetos descritos podem,
certamente, servir como mais uma forma de pensar o trabalho dedicado as terminologias que
fazem parte da vida escolar ao longo do Ensino Baésico. A seguir, descreveremos,
respectivamente, os dois projetos.

Dentro de uma perspectiva que engloba um trabalho de incentivo a pesquisa em
diferentes segmentos de ensino, uma turma de 4° ano de Ensino Fundamental 1 (EF1) do
Colégio A realizou, com a professora regente Haidée Nichele Deda, uma atividade que
envolveu a plantacdo de um pé de feijdo com o intuito de oportunizar as criancas, entre outros
aspectos, o conhecimento do ciclo de vida de uma planta (germinacéo) e a necessidade do uso
de determinados elementos fundamentais em seu crescimento. Nesse contexto, a professora
regente e autora do projeto sugeriu que, antes de plantarem o feijdo, os alunos se atentassem
para as aulas expositivas e para as leituras de textos extraidos, principalmente, da internet,
recurso utilizado diariamente pelos alunos da escola. Trabalhando em grupos, organizados e
orientados pela regente, as criancas trocaram ideias e contaram umas as outras as curiosidades
aprendidas no periodo de pesquisa.

Apos esse primeiro momento de descobertas sobre o assunto, os alunos receberam, na
escola, a visita de um agrénomo que os orientou na preparacdo do plantio do feijao, que foi
feito individualmente (cada aluno plantou o seu feijao), em potes e garrafas pet.

Acompanhando a germinacdo e o desenvolvimento do feijdo, as criangas foram
incentivadas ao cuidado com a natureza e a tomada de consciéncia sobre as variaveis envolvidas
nesse processo, refletindo a respeito e elaborando, durante as atividades, explicagdes causais
para o fendmeno estudado. Dessa forma, os alunos foram estimulados também a levantar
hipdteses e questionamentos sobre o contetdo especifico com o qual estavam tratando e, para
tanto, foi fundamental lancar mdo de uma terminologia especifica que possibilitasse um

conhecimento efetivo do assunto. Em relacdo a esse aspecto, destacamos a observacao pontual

% Os relatos foram tomados a partir de conversas com os professores e da minha observacgdo e participagao,
previamente autorizada pelos docentes e coordenadores nas atividades realizadas.
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da professora regente que, com o surgimento das primeiras questfes levantadas, percebeu a
necessidade de propor um trabalho cuidadoso e detalhado que pudesse esclarecer, de forma
efetiva, 0s novos termos surgidos ao longo do trabalho. Foi nesse ponto do projeto que a
professora orientou as criangas a pensarem nos termos relacionados ao tema de estudo,
sugerindo, em sala de aula, que fizessem uma retomada do vocabulério trabalhado durante o
periodo de estudo e plantio do feijdo. Vale destacar que, nesse primeiro momento, a professora
em questdo ndo usou a palavra termos para designar tal vocabulario, o que s6 aconteceu apds o
levantamento proposto.

A organizag&o da lista de termos ocorreu em uma conversa informal, em que os alunos,
incentivados pela professora, retomaram suas leituras e vivéncias e escolheram, livremente,
aqueles termos (vistos por eles como palavras) que chamaram atencdo, que foram dificeis ou
que, de alguma forma, ficaram mais evidentes durante o projeto. Dessa maneira, chegaram a
seguinte lista: agricultura, agrénomo, calcario, carboidrato, carbono, chorume, composteira,
decompositores, didxido, faseolus, feijao, feijdo branco, feijdo bolinha, feijéo carioca, feijao
preto, feijdo rajado, feijdo roxo, fosforo, flor, fotossintese, fototropismo, nitrogénio, PH,
plantio, radicula, proteina, semente e sol.

Na sequéncia, a professora sugeriu que os termos fossem divididos entre os alunos e
que, de posse de recursos como dicionarios em papel e online, pesquisassem, trocassem ideias
e elaborassem, com suas palavras, definicdes para o vocabulério destacado anteriormente. Para
realizar a atividade, a turma foi organizada em duplas e cada uma recebeu dois termos para
elaborar suas definigdes.

A partir da atividade realizada, surgiu a ideia de organizar um dicionario e, antes do
trabalho propriamente dito, foi necessario introduzir conceitos da Lexicografia e Terminologia,
como, por exemplo, o de verbete, bem como orientacdes sobre os elementos que podem fazer
parte dele. E importante destacar que a professora regente do 4° ano ndo tem formag&o em
Linguistica e ndo conhece os pressupostos basicos da Lexicografia e Terminologia. Assim,
mesmo de forma intuitiva, ela pesquisou os conceitos que julgou importantes para a realizacéo
do trabalho e organizou uma aula expositiva. Durante a aula, selecionou, aleatoriamente, alguns
verbetes, introduziu o conceito deste termo como um conjunto de informacGes sobre um
vocabulo em um dicionério e induziu os alunos a explicarem, com suas palavras, 0 que
entenderam sobre o tema.

Quando da apresentagdo dos elementos que poderiam fazer parte de um verbete, 0s
alunos participaram explicando o que gostariam que aparecesse em seu dicionario. Aqui, ndo

houve ponderagéo sobre o publico-alvo ou funcdo do dicionario, ou seja, ndo foi considerado,
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por exemplo, se as escolhas feitas pelos alunos eram pertinentes. O que contou, nesse caso, foi
0 desejo da professora e de seus alunos de construir uma ferramenta com caracteristicas
minimamente semelhantes as de um dicionario e, principalmente, a tentativa de experimentar
uma forma inovadora de redefinir e ressignificar uma terminologia que, se fosse trabalhada
dentro de um modelo tradicional (recebendo defini¢cGes prontas), talvez né&o atingisse um
resultado eficiente, qual seja, a compreenséo dos termos utilizados pelos alunos no processo de
plantio do feijao.

Com efeito, os alunos decidiram que o dicionario seria batizado de Feijonario; seus
usuérios seriam os proprios alunos que o construiram, bem como o0s grupos dos anos
subsequentes, e contaria com as seguintes caracteristicas e informacdes: (a) seria feito em uma
plataforma digital em funcdo da facilidade de acesso aos tablets em sala de aula; (b) teria
ilustracOes retiradas da internet e/ou desenhadas pelos proprios alunos; e (c) conteria
equivalentes em lingua espanhola, disciplina que ministro na escola e que faz parte do programa
do 4° ano.

Sobre os verbetes, os alunos decidiram que conteriam: (a) classe gramatical da palavra-
entrada em portugués; (b) separacdo silabica; (c) definicdo em portugués; (d) equivalente em
espanhol; (e) classe gramatical do equivalente; (f) separacdo silabica do equivalente; e (g) frase-
exemplo para ilustrar o uso do equivalente em seu contexto.

Provavelmente, a escolha por inserir a classe gramatical da entrada pode ter relagdo com
o fato de os alunos estarem iniciando seus estudos de gramatica e conhecendo as diferentes
categorias gramaticais. Quanto a separacao silabica, certamente, os alunos seguiram os modelos
observados nas pesquisas que fizeram durante o manuseio de dicionarios (online e em papel).
Na visdo da professora e da turma, ao construirem definicGes com suas proprias palavras, as
criancas teriam a oportunidade de pesquisar, aprender, trocar ideias e, principalmente,
comunicar o que aprenderam, partindo de uma visdo que reflete a idade, o nivel escolar e 0
publico (da mesma faixa-etaria) que pretenderam atingir.

A partir desse momento, ficou evidente que o trabalho deveria ser feito de forma
interdisciplinar, uma vez que contou com a participacdo da professora de Informatica, que, na
sequéncia, orientou os estudantes na escolha e utilizacdo da plataforma Google Apresentacdes,
e também da professora de espanhol, que os auxiliou na pesquisa de equivalentes e exemplos.

Nas figuras a seguir, encontra-se 0 registro das decisGes iniciais mencionadas
anteriormente para 0s primeiros passos da organizacao do trabalho e dois verbetes construidos
pelos alunos. Tais decisGes estdo relacionadas a ideia de adequagdo, no sentido de que estéo

ligadas as necessidades dos usuarios e suas fungdes.
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Como podemos ver na Figura 37, a partir das decisdes tomadas, a professora e os alunos
comecaram a esbocar a macroestrutura (escolha e organizacgéo das entradas) e a microestrutura
do dicionario (informacdes dadas para cada entrada). Entre essas primeiras escolhas, destacam-
se 0 numero de entradas, o tamanho e a cor da fonte, a organizacdo das entradas
(macroestrutura), a utilizacdo de imagens e o nome do aluno responsavel por cada definicao

(microestrutura).

Figura 37 — Levantamento de termos

!4 >

Fonte: Professora e alunos do 4° ano, colégio A.

Quadro 11 — Agrobnomo
A

Port

agrondmo (s.m.) —a.gr6.no.mo
Um tipo de cuidador e professor de plantas. Ele fica
no campo cuidando da agricultura e do plantio de
feijbes, arroz, alface, tomate etc. Diplomado ou es-
pecialista em Agronomia.

Esp

agrénomo (s.m.) —a.gré.no.mo
El agrénomo es un cuidador de plantas.

Fonte: Aluno do 4° ano, colégio A.
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Quadro 12 — Calcario
C

Port
calcario (s.m.) — cal.ca.ri.o s.m.
O calcério é uma rocha e é formado por pedacos de

conchas, que, no solo do oceano, formam uma es-
pécie de pedra chamada rocha calcaria.

Esp

calcareo (s.m.) — cal-ca-reo
El calcareo es blanco.

Fonte: Aluno do 4° ano, colégio A.

Quadro 13 — Carboidrato
C

Port

carboidrato (s.m.) — car-bo-i-dra-to

O carboidrato é feito de coisas organicas que tem
oxigénio, hidrogénio e carbono.
Ele ajuda as plantas a crescer bem saudaveis.

Esp

carbohidrato (s.m.) — car-bo-hi-dra-to

Los carbohidratos ayudan a las plantas a crecer.

Fonte: Aluno do 4° ano, colégio A.

O Feijonario foi divulgado em uma feira de atividades da escola e compartilhado com
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professores e turmas de 4° e 5° anos, por e-mail (versdo em Power Point e PDF) e através do
drive dos grupos. A ideia da professora e dos alunos é ampliar o trabalho e fazer novos
glossarios em conjunto com colegas de outros grupos.

Vale acrescentar a esse relato, a continuidade que a professora regente do 4° ano vem
dando a ideia de mostrar aos alunos a importancia de introduzir os dicionarios em sala de aula,
tornando a consulta a essas obras um habito. Depois da realiza¢do do dicionario, ndo s6 0s
alunos, mas também a professora tomaram gosto pelo trabalho de ressignificacdo de palavras e
termos. Durante o ano de 2018, a professora acrescentou, ao seu programa de aulas, a iniciagdo
aos conceitos basicos da Lexicografia, apresentando a seus novos alunos um texto do poeta José
Paulo Paes (1999), com o intuito de introduzir os primeiros passos na dire¢do de um precioso
trabalho envolvendo Iéxico. O texto, que se chama Dicionario, traz palavras com acepg¢des que,
além de breves e divertidas, inspiraram as criancas para a construcao de suas préprias definicdes
em relagdo as palavras mencionadas no poema. A titulo de curiosidade, transcrevemos o texto
que serviu de base para essa atividade que, apesar de ndo estar diretamente relacionada a um

trabalho de Terminologia, pode ser um incentivo a criacdo de dicionarios especializados.

Dicionario

Aulas: periodo de interrupcdo das férias.
Berro: o som produzido pelo martelo quando bate no dedo da gente.
Caveira: a cara da gente quando a gente ndo for mais gente.
Dedo: parte do corpo que ndo deve ter muita intimidade com o nariz.
Excelente: lente muito boa.
Forro: o lado de fora do lado de dentro.
Girafa: bicho que, quando tem dor de garganta, € um Deus nos acuda.
Hoje: o ontem de amanha ou o0 amanha de ontem.
Isca: cavalo de Troia para peixe.
Janela: porta de ladrdo.
Luz: coisa que se apaga, mas ndo com borracha.
Minhoca: cobra no jardim de infancia.
Nuvem: algoddo que chove.
Ovo: filho da galinha que foi mée dela.
Pulo: esporte inventado pelos buracos.
Queixo: parte do corpo que depois de um soco vira queixa.
Rei: cara que ganhou a coroa.
Sopapo: o que acontece quando s6 papo ndo adianta.
Tombo: o que acontece entre o escorregdo e o palavrao.
Urgente: gente com pressa.
Vaga-lume: besouro guarda-noturno.
Xarda: um outro que sou eu.
Zebra: bicho que tomou sol atrés das grades.
Fonte: Paes (1999, n.p.).

O segundo relato que faremos diz respeito a um trabalho realizado no colégio B, também

na cidade de Porto Alegre, mas, nesse caso, com uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental
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2, durante o primeiro trimestre de 2018. Nessa escola, no inicio do ano letivo, sdo decididos o0s
projetos que serdo feitos, por turma, de forma interdisciplinar. Os professores envolvidos
decidem, junto com os alunos, os tipos de atividade que serdo realizadas dentro do tema
proposto. As decisdes dos temas tém relacdo com os contetidos estabelecidos em cada nivel e
também consideram as sugestdes e necessidades das turmas. O trabalho relatado a seguir foi
realizado pela professora de espanhol, juntamente com as disciplinas de Ciéncias e Lingua
Portuguesa e € um recorte do projeto sobre Animais Vertebrados.

No intuito de trabalhar vocabulario, a professora de espanhol, inspirada no Feijonario,
seguiu a mesma linha do trabalho anteriormente relatado, excetuando a forma de escolha dos
termos que foram, nesse caso, extraidos do livro de Ciéncias utilizado pela turma de 7° ano. O
trabalho iniciou-se com questionamentos sobre o uso do dicionario em sala de aula e também
extra-classe. Perguntados sobre a frequéncia do uso de dicionarios em papel e eletronico, os
estudantes demonstraram que, apesar de procurarem, eventualmente, o significado de alguma
palavra em dicionrios na internet, o uso dessa ferramenta ndo chega a ser um habito. Os alunos
relataram que sO recorrem aos dicionarios em situacdes escolares (provas, trabalhos).

Na sequéncia, a professora disponibilizou aos alunos tipos variados de dicionarios (em
papel e online) e perguntou aos estudantes o que havia de semelhanca entre eles. Os alunos
perceberam e relataram que todos eles traziam, como ponto principal, a definicdo de uma
palavra. Em duplas, tiveram tempo para manusear os dicionarios, escolheram definigdes que,
de alguma forma, chamaram a atencdo e compartilharam com o grupo suas escolhas e
impressoes.

Para fazer uma experiéncia de busca de defini¢des, a professora propds aos estudantes
que pesquisassem nos dicionarios disponibilizados em aula termos que apareciam no livro de
Ciéncias. A escolha foi feita aleatoriamente. Questionados sobre os motivos das escolhas,
alguns alunos destacaram que tiveram curiosidade sobre termos estranhos e dificeis de
pronunciar. Ja outros relataram que escolheram termos conhecidos para confirmar se o
significado estava de acordo com aquilo que ja sabiam. Destacamos alguns termos pesquisados:
ictiosauros, invasor, opérculo, parasita, quel6nios, siringe.

Ao pesquisé-los, o grupo percebeu que algumas dessas defini¢cbes eram extensas e nem
sempre primavam por um vocabulario claro e acessivel ao nivel escolar e idade dos alunos.

Vejamos dois exemplos, destacados por eles, retirados do dicionario Aulete Digital.
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Quadro 14 — Opérculo

opérculo s. m. || (hist. nat.) Nome dado a diversos 6rgdos destinados a cobrir ou

tapar orificios. || (Ictiol.) Cada um dos dois aparelhos 6sseos que cobrem e protegem as
guelras de um grande nimero de peixes. || (MOIl.) Peca cornea ou calcéria que reveste e fecha
a entrada da concha em muitas espécies de moluscos gasteropodes ou acéfalos, etc. || (Bot.)
Peca foliacea, mais ou menos movel, que reveste e tapa a urna dos musgos e de outras
plantas. || Nome que se d& a peca superior ou tampa que cobre e fecha o turibulo. ||
(Apicultura) Pelicula que tapa cada uma das células das abelhas: Assim que o mel estid em
estado de ser conservado, as obreiras, depois de Ihe terem adicionado o preciso acido
férmico, cobrem as células cheias com um opérculo de cera. (Eduardo Sequeira, As Abelhas,

p. 92, ed. 1900.) F. lat. Operculum.
Fonte: Dicionario Aulete Online (2021, n.p.).

Quadro 15 — Siringe

siringe s. f. || A flauta de P4, entre os gregos e romanos; avena: Os silenos e os faunos
abandonavam os sistros e as siringes, simbolos da harmonia da natureza. (Jodo Grave, Ultimo
Fauno, c. 1, p. 24.) || Caverna, subterraneo. Especialmente, sepultura de rei egipcio no Vale
dos Reis, perto de Tebas. || Orgéo vocal das aves, situado na parte inferior da traqueia. F. lat.

Syrinx, syringos.

Fonte: Dicionario Aulete Online (2021, n.p.).

A partir desse ponto do trabalho, a professora introduziu o conceito de termo como
palavra que designa um significado proprio de um determinado campo das ciéncias, da
tecnologia, das artes, etc. Logo, os alunos comecaram a compreender cada palavra que
extrairam do livro de Ciéncias como um termo. Um aluno chamou a atencdo para a palavra
invasor. Segundo ele, “sem contexto, ‘invasor’ é s6 uma palavra normal, que pode ter
diferentes significados, mas como aqui esta dentro da unidade dos vertebrados, ela é um
‘termo ™.

O préximo passo foi sugerir a criagdo de um dicionario sobre vertebrados, na tentativa
de explicar os termos de uma forma mais acessivel, com palavras simples e disponibilizar o
material como ferramenta de pesquisa nas aulas de Ciéncias. Dessa forma, a exemplo do
Feijonario, a professora introduziu a nocdo de verbete e dos elementos que o constituem. Na
sequéncia, os alunos tomaram decisfes sobre o formato e as caracteristicas do dicionario (on-

line, com indicacdo da separacdo silabica, definicdo, equivalentes em espanhol, sua separacdo
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sil&bica, exemplo nessa lingua e ilustragdes/imagens).

Questionados sobre 0s objetivos principais da construcdo do trabalho dicionaristico, 0s
alunos comentaram sobre a importancia de entender os termos estudados e de saber comunicar
aquilo que aprenderam com um vocabulario que estava de acordo com o ano escolar e com a
faixa-etéria. Entenderam que o trabalho a ser realizado, além de ser um 6timo exercicio de
leitura e escrita, poderia servir como ferramenta de consulta aos colegas dos anos subsequentes
e, também, inspirar grupos de diferentes anos escolares a construirem dicionarios ou glossarios.
Para tanto, sugeriram que o trabalho realizado fosse apresentado em uma feira que acontece
anualmente no colégio e que fosse compartilhado em uma pasta do Google Drive para ser
acessado por alunos e professores de outros anos do Ensino Fundamental 2.

A seguir, apresentamos alguns verbetes criados pelos alunos:

Quadro 16 — Acasalamento
A

Port
acasalamento (s.m..) — a-ca-sa-la-men-to
Ato de reproducdo animal.
Esp
Apareamiento (s.m.) — a-pa-re-a-mien-to

Ya inici6 la temporada de apareamiento de los pinglinos.

Fonte: Aluno do 7° ano, colégio B.
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Quadro 17 — Mutacéo
M

Port
mutacao (s.f.) — mu-ta-céo
Mudanca, alteracdo, modificacio de um ser vivo.
Esp
Mutacién (s.f.) — mu-ta-cién

Todos los seres vivos sufren el processo de mutacion.

Fonte: Aluno do 7°ano, colégio B.

Quadro 18 — Traqueia
T

Port
traqueia (s.f.) — tra-que-ia

Osso que serve para passar ar do pulméo, nafrente do
esdfago, que liga a laringe aos brénquios.

Esp
traquea (s.f.) — tra-quea

Hoy voy a hacer un rayo-x de la traquea.

Laringe

Fonte: Aluno do 7° ano, colégio B.

Percebe-se, tanto nesse projeto quanto no Feijonario, uma evidente adaptacdo dos
dicionarios as necessidades dos usuarios (0s proprios alunos), bem como ao objetivo de buscar
o0 entendimento dos termos estudados por eles em diferentes disciplinas. Assim, evidencia-se,

em ambos os projetos, a aplicacdo do Principio de Adequacdo, ja que foram construidos com
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base nas necessidades dos estudantes, o que determinou a funcdo e os usuérios dos dicionarios
e permitiu definir caracteristicas como: tematica, macro e microestrutura e recursos disponiveis
em cada uma das escolas para sua realizacdo. A determinacdo dos usuérios, seus perfis e a
funcdo nos dois dicionarios, apesar de nao terem sido claramente explicitadas, ficaram

subentendidas e nortearam sua elaboragéo.



119

5 ELABORACAO DE UM GUIA PARA A CONSTRUCAO DE DICIONARIOS ESPE-
CIALIZADOS DIRIGIDOS A PROFESSORES DO EF1: PRINCIPIOS TEORICO-
METODOLOGICOS

O objetivo geral desta tese consistiu na elaboracdo de um guia direcionado aos
professores, que inclui as etapas e os procedimentos para a elaboracdo de dicionarios
especializados colaborativos — preferentemente eletrénicos — por alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental 1. Desenvolvido com base em referéncias dos Estudos do Léxico na linha
de pesquisa Lexicografia, Terminologia e Traducdo, explicitamos, em nosso texto, 0s motivos
pelos quais decidimos trabalhar sob a perspetiva da Terminologia, destacando a importancia do
trabalho com o dicionério em sala de aula e, sobretudo, a relevancia de construir dicionarios
especializados com vistas ao entendimento dos termos trabalhados na escola. Enfocamos,
sobretudo, a necessidade de desenvolver estratégias e atividades para que os alunos entendam
e utilizem o léxico temaético, oportunizando, assim, a construgdo e a consolidacéo das bases do
conhecimento especializado desde 0s primeiros anos escolares.

O trabalho com as terminologias — no sentido de ensinar e incentivar os alunos a
compreenderem e aplica-las ao seu dia a dia escolar — ¢ praticamente nulo nas salas de aula de
alunos do EF1, conforme referimos na introducdo. Vale ressaltar que muitos professores ndo
pensam sobre isso justamente por ndo saberem que rumo tomar quando o assunto € trabalhar
com termos, suas defini¢Ges e seus usos. 1sso se deve, pelo menos em parte, a falta de formacéo
dos professores, ndo s6 de linguas, mas também de outras matérias, em relacdo a aquisicdo do
Iéxico e a Lexicografia e Terminologia. Muitas vezes, os livros didaticos e/ou paradidaticos
trazem, em suas paginas finais, glossarios que podem ser consultados livremente pelos alunos.
Esses glossarios sdo acessados pelos alunos geralmente para responder a alguma questdo
imediata sobre um termo especifico que surge durante as aulas, mas que, dificilmente, terd
alguma aplicabilidade mais a frente e, muito menos, sera agregado ao vocabulario do aluno.

Pensando nisso, propomos um guia didatico elaborado para o uso do professor que
deseje ensinar Terminologia na escola com o intuito de desenvolver no aluno a capacidade de
compreender, definir e ressignificar os termos estudados na escola e, dessa forma, incorpora-
los ao seu repertorio linguistico.

Conforme indicamos, na concepcdo do guia aqui proposto, principalmente para a
definicdo das decisfes a serem tomadas em relacdo a sua funcdo, estrutura e etapas a serem
seguidas, consideramos fundamentais dois principios ja tratados ao longo da tese: o principio

da adequacéo e as necessidades dos usuarios. Buscamos associar os dois principios por terem
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como ponto de partida, na concepcdo de um dicionario, a importancia das necessidades dos
usuarios e funcdo da obra. Afora esses principios, embasam nossa proposta a descri¢do dos
dicionarios tipo 2, dos dicionarios pedagogicos e eletronicos, os resultados da andlise de
dicionarios e os relatos de experiéncias de construcdo de glossarios em escolas.

Contudo, para elaborar o guia, é fundamental elencar também as necessidades dos pro-
fessores em relacdo a proposta que o guia contempla e a elaboracgdo de dicionarios especializa-
dos com seus estudantes. Para dar conta dessas necessidades, trazemos nossa propria experién-
cia como professora de lingua espanhola no EF1 e como participante da elaboracdo dos di-
cionarios apresentados no capitulo 4. A participacdo nesses projetos fomentou a interlocucao
entre os colegas, o que tambem nos auxiliou a identificar suas necessidades nas diferentes eta-
pas de producdo dos dicionarios. Desse modo, o guia deve atender as necessidades dos
professores para poderem desenvolver a proposta de dicionario, mas também o préprio guia
deve contemplar as necessidades dos alunos em relacdo a aprendizagem do vocabulério
especializado, posto que sdo elas que guiardo as etapas seguidas e a selecdo, busca e insercédo
das informac@es no produto a ser elaborado de forma colaborativa.

No entanto, antes de descrever tais necessidades dos professores e alunos, é importante
descrever o contexto em que o guia pode ser utilizado e a proposta aplicada, ou seja, 0 contexto
da educacdo basica brasileira. Nesse sentido, a proposta foca, inicialmente, nos professores e
alunos das escolas da rede privada, mas pode e almeja-se que também possa ser utilizada e
aplicada na rede publica de ensino.

A educacdo brasileira estd orientada por uma série de diretrizes que estabelecem a
organizacao do ensino (etapas e anos), as areas a serem trabalhadas, os objetivos e conteidos
contemplados em cada ano. Entre essas diretrizes, esta a Base Nacional Comum Curricular
(MEC, 2018), documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagéo basica. Segundo o
documento, a proposta dos anos iniciais do EF1 € a progressdo das multiplas aprendizagens,
articulando o trabalho com as experiéncias anteriores e valorizando as situacdes ludicas de
aprendizagem.

Desse modo, pensamos que a proposta de oferta de um guia que visa a elaboragdo de
dicionarios especializados atende aos propositos do documento mencionado, especialmente no
que se refere a estruturacdo que se da por areas de conhecimento, no intuito de favorecer a
comunicacdo entre os conhecimentos e as aprendizagens das inimeras disciplinas, agora
chamadas de componentes curriculares. Igualmente, acreditamos que a proposta auxilia a

aprendizagem continua de termos e uma maior integracéo entre as disciplinas e as duas etapas
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do EF (EF1 e EF2). Essa articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizagdo das
experiéncias vivenciadas pelos estudantes quanto o desenvolvimento de novas formas de
relacdo com o mundo. Assim, a BNCC do ensino fundamental — Anos Iniciais (MEC, 2018)
propBe o estimulo ao pensamento l6gico, criativo e critico, bem como sua capacidade de
perguntar, argumentar, interagir e ampliar sua compreensao do mundo. Segundo o documento,
ao longo do EF 1, a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criangas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender (MEC, 2018).

Tal como mencionamos na introducdo, é no EF1 que as criangas comegam a ter contato
com termos ligados as diferentes disciplinas escolares. Essa é uma das razdes pelas quais elab-
oramos nosso guia pensando nos anos finais do EF1 (4° e 5° ano). Com relacdo as caracteristicas
das criancas nesse periodo escolar, podemos dizer que as principais estdo relacionadas ao
desenvolvimento da capacidade de simbolizacdo por meio da linguagem. As conquistas
decorrentes do processo de alfabetizacdo, da representacdo pelo desenho e da linguagem
matematica trazem outras possibilidades de relacdo com o conhecimento. Os alunos passam a
ter uma visdo maior do todo e da complexidade de muitos assuntos e adotam um olhar sobre a
realidade com diferentes perspectivas. Geralmente, j& podem expressar suas ideias em
diferentes formatos e situaces, seja em uma tabela na aula de matematica ou em pesquisa nas
aulas de historia e geografia, por exemplo. Séo capazes de ler, produzir textos orais e escritos.
A leitura e a escrita sdo, alias, atividades diretamente ligadas a todo o desenvolvimento
intelectual da crianca e, mais do que isso, sdo resultados da maturacéo do individuo e, a0 mesmo
tempo, sdo motivadoras da busca por novos degraus. Nesse sentido, pensamos que 0 incentivo
a formulag&o de conceitos, por meio de definicdes de termos, nessa fase escolar, pode ser uma
excelente forma de ampliar o universo lexical das criancas.

Pensando nas necessidades de publico, criancas em fase de consolidacdo da lingua
materna e na introducéo de uma lingua estrangeira na vida escolar, suas dificuldades podem ser
variadas, se considerarmos as diferencas e necessidades individuais encontradas em uma sala
de aula. Importa mencionar que cabe ao professor identificar as necessidades dos alunos de
acordo com sua disciplina, contetdo trabalhado e, sobretudo, sua experiéncia e conhecimento
das singularidades presentes no grupo de educandos. Pela nossa experiéncia como professora e
participante dos projetos mencionados no capitulo anterior, algumas das necessidades
identificados nesse grupo de alunos séo:
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= aprender a utilizar os dicionarios que ja utilizam para um melhor aproveitamento das
informacdes que oferecem, principalmente no que tange ao Iéxico especializado, bem
como conhecer suas estruturas e funcionamento;

= compreender que ha palavras que adquirem novos significados ou séo utilizadas em
contextos especializados, os termos;

= entender significados de termos desconhecidos;

= identificar e precisar novos usos de uma palavra e/ou termo ja conhecidos;

= utilizar estratégias para a busca de termos na internet;

= aprender a elaborar defini¢cbes simples dos termos com os quais se deparam, utili-
zando suas proprias palavras, para que possam compreendé-los e assimiléa-los;

= intensificar a pratica da leitura e da escrita em que estejam contemplados 0s termos;

= aprofundar o conhecimento do vocabulario especializado visto na escola, de forma a
poder aprendé-lo e, posteriormente, identifica-lo e utiliza-lo adequadamente;

= conhecer novos recursos informaticos que auxiliem na elaboracéo de dicionérios.

E importante destacar que o Ensino Fundamental 1 é composto por 5 anos, sendo do 1°
ano ao 5° ano, e é o momento dedicado a introducdo escolar de conceitos educacionais que
estardo presentes durante toda a educagdo basica. Uma das principais caracteristicas deste
periodo € que os alunos tém, normalmente, um Unico professor(a), exceto em algumas matérias
especificas ou complementares, como linguas estrangeiras, Artes e Educacdo Fisica, por exem-
plo. Esta é uma condicdo mais adequada a esta faixa de idade, pois permite que os alunos
tenham menos troca de professores.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), esta fase é
responsavel pela formacdo basica do cidaddo, desenvolvendo ndo s6 habilidades cognitivas e
de conhecimento, mas também sociais e éticas.

Vejamos algumas caracteristicas dos anos que compdem o EF1:

= 1° Ano:tem como objetivo principal introduzir as criangas os contetdos de
letramento e matematica. Considerado um periodo de transicao, ele deve garantir a
integracdo e a continuidade dos processos de aprendizado adquiridos durante a edu-
cacdo infantil;

= 2°Ano: tem como foco aprimorar a alfabetizagdo linguistica e matemaética. Este ciclo
amplia a capacidade de leitura, escrita e discurso dos alunos, preparando-os para as-

similar conteddos mais complexos nos anos seguintes;
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= 3% Ano: encerra o chamado Ciclo de Alfabetizagdo. Esta etapa tem como foco
consolidar os conhecimentos relacionados a leitura, a escrita e & matematica;

= 4° Ano: busca aprimorar os conhecimentos adquiridos na area da linguagem. Durante
o ciclo, a interpretacdo de texto é trabalhada através de diferentes géneros textuais e
portadores de texto, como revistas, jornais, e-mail e blogs. O 4° ano busca também
consolidar a escrita do aluno, no que diz respeito a vocabulario, conteido, estrutura,
coeréncia e coesdo textual;

= 5% Ano: procura ampliar e aprofundar conceitos aprendidos ao longo do ciclo, prepar-
ando os alunos para absorverem os conhecimentos que serdo apresentados nos anos
finais do Ensino Fundamental, etapa chamada de Ensino Fundamental 2, que com-

preende do 6° ao 9° ano.

5.1 0 PUBLICO-ALVO DO GUIA

Segundo indicamos, o objetivo do guia é oferecer subsidios para a elaboracdo de
dicionarios, dirigido a professores do EF1, mais especificamente do 4° e 5° anos, incluindo o
professor regente, os professores especializados e todos os envolvidos nas disciplinas
trabalhadas nos anos escolares desse segmento. Com isso, queremos assinalar que o guia
pretende atingir ndo s6 o professor que tem contato diario com o aluno, mas também os
professores, por exemplo, de linguas estrangeiras, Artes, Informética e outros que tém uma
carga horaria mais reduzida, mas que, sem davida, também podem colaborar nessa construcao.
Considerando a ideia de trabalho coletivo, vale lembrar que a proposta aqui apresentada prima
pela interdisciplinaridade, que tem sido abracada por grande parte dos educadores, visto que tal
postura garante a construcdo do conhecimento de maneira global, rompendo as fronteiras entre
as disciplinas. Esse aspecto da interdisciplinaridade da conta das orienta¢cdes da BNCC (MEC,
2018) e pode ser pensado no &mbito da pedagogia de projetos.

Cabe destacar que a proposta aqui apresentada deve ter como base as necessidades da
escola onde o projeto serd aplicado e, principalmente, dos professores e alunos que serdo
protagonistas do trabalho. Desse modo, ao projetar a constru¢do de um dicionério, o grupo de
professores deverd levar em consideracdo fatores como, por exemplo, as caracteristicas do
ambiente escolar, o interesse e o nivel de leitura e escrita dos estudantes do ano escolhido.
Conhecer e respeitar as aspiracfes do usuario € um passo importante para transformar o produto
terminografico em uma ferramenta que contribua, de fato, para sua aprendizagem. Lembremos

que o Principio da Adequacdo, considerado como uma das ideias centrais do trabalho
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terminoldgico, evidencia-se pela aplicabilidade a contextos e teméticas que atendam aos mais
variados usudrios e objetivos.

Pensando nesses aspectos e na revisdo teorica relativa aos principios, etapas e tipos de
dicionarios pedagdgicos, bem como na nossa experiéncia, apresentamos o conjunto de

necessidades do professor para dar conta da proposta apresentada no guia:

1. conhecer as condicdes oferecidas pela escola para realizacdo das atividades que terdo
como resultado a producdo de dicionarios; por exemplo, se ha laboratério de
informatica, conexdo com internet, programas informaticos, dicionarios disponiveis
na biblioteca, etc.;

2. saber identificar as necessidades dos alunos em relagéo:

a) ao uso de dicionarios;

b) as dificuldades de compreensdo de termos utilizados nas diferentes disciplinas
estudadas na escola;

) aos conhecimentos prévios trazidos pelos alunos no que respeita a essas unidades.

3. conhecer 0s principios basicos que orientam a elaboracdo de dicionarios, incluindo
alguns conceitos gerais relativos & Lexicografia, Lexicografia Pedagégica e Termi-
nologia, bem como aspectos relativos as etapas metodoldgicas a serem seguidas e a
sua organizacgao;

4. saber associar os contetdos trabalhados em sala de aula, inclusive com diferentes
disciplinas — Ciéncias, Portugués, Linguas Estrangeiras —, com a criacdo e aplicacédo
de atividades que promovam o uso e a construcdo de dicionarios colaborativos com
os alunos;

5. saber instrumentalizar-se com fontes confidveis para a realizacdo das atividades que

resultardo na construcéo do dicionario.
5.2 PRINCIPIOS PARA A ELABORACAO DO GUIA
Para dar conta das necessidades anteriores, acreditamos ser importante estabelecer um
conjunto de principios ou ideias de base que sustentem a organizacdo do guia proposto, 0s quais

elencamos a seguir. Assim, 0 guia deve:

1. oferecer uma sintese tedrica que fornega subisidios aos professores para a realizagdo

de atividades que levem a elaboragdo de dicionarios especializados colaborativos,
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preferentemente eletrénicos; essa sintese abarca conceitos basicos relativos a Lexi-
cografia, LP e Terminologia e deve auxiliar na escolha das informacdes a serem in-
cluidas nas distintas estruturas que conformam os dicionarios a serem elaborados;

2. contemplar a confeccéo de dicionarios pedagogicos com vistas a aprendizagem do
Iéxico especializado, seguindo as propostas apresentadas no referencial tedrico, na
andlise de dicionarios e nos relatos de experiéncias e oferecendo exemplos de ativid-
ades e de modelos de entradas;

3. proporcionar atividades que permitam aprimorar o uso de dicionarios e avancar nas
etapas previstas para a elaboracao de dicionarios, conforme indicado na revisao ref-
erente a Lexicografia e Terminografia; essas atividades podem basear-se nas propos-
tas incluidas nos guias do PNLD, em Estopa (2012) e em Krieger (2012); devem
conter o objetivo, 0s materiais necessarios e as etapas previstas, quando necessario;
podem ser pensadas como sequéncias didaticas e, sobretudo, devem ser adequadas
aos alunos do 4° ano do EF;

4. proporcionar, como resultado das atividades anteriores, a construcao de dicionarios
pedagdgicos especializados colaborativos e que, preferentemente, estejam dis-
poniveis online, na forma de DE, e sejam abertos para serem complementados por
outros grupos de alunos posteriormente;

5. oferecer um conjunto de questionamentos que levem o professor a identificar as con-
dicbes materiais e técnicas para a realizacdo das atividades previstas na elaboracéo
de dicionarios. Consideramos que essa etapa € fundamental para que se tenha um
panorama dos recursos materiais disponiveis (computadores, biblioteca, programas
informaticos etc.) e se identifique a possibilidade de efetuar trabalhos interdiscipli-
nares com o0s demais professores e/ou funcionarios da escola (técnicos de informat-
ica, por exemplo), podendo constituir como projetos interdisciplinares e transversais;

6. estar redigido de forma simples, direta e sintética para que seja facilmente com-
preendido pelo professor que, em geral e como ja indicamos, ndo tem conhecimentos
referentes a Lexicografia e a Terminografia;

7. incluir a possibilidade de avaliagdo das atividades realizadas;

8. conter informacgdes complementares como recursos informaticos e referéncias bibli-
ograficas;

9. oferecer a possibilidade de contato com o autor do guia.
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Apresentamos, no proximo capitulo, nossos resultados: o guia didatico com vistas a
construcdo colaborativa de dicionario especializado em ambiente escolar. No sétimo capitulo,

trazemos nossas consideracgdes finais.
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6 RESULTADOS: PROPOSTA DE GUIA PARA PROFESSORES

O guia didatico intitulado Guia para professores: etapas e procedimentos para
a elaboracédo de dicionarios especializados colaborativos no Ensino Fundamental 1 foi
dividido em uma parte tedrica e outra pratica. Na parte tedrica, apresentamos, por
meio de textos curtos, quadros explicativos e imagens, 0s principios basicos que
regem a elaboracao de dicionarios, bem como as teorias e ideias que norteiam o guia.
Ja na parte préatica, apresentamos, por meio de perguntas, explicacdes simples,
exemplos de verbetes, atividades, sugestbes de ferramentas e sites, as etapas
necessarias para a elaboracdo de dicionarios especializados. Buscamos redigi-lo em
uma linguagem acessivel, para facilitar a sua compreenséao por parte dos professores
que ndo sdo da area de Linguistica ou que ndo tem formacdo em Terminologia ou
Lexicografia, e formatamos o texto em fonte Arial, diferentemente do resto desta tese,

por motivo de diferenciacgéo.

6.1 GUIA PARA PROFESSORES: ETAPAS E PROCEDIMENTOS PARA A ELABO-
RACAO DE DICIONARIOS ESPECIALIZADOS COLABORATIVOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL 1

6.1.1 Apresentagéo

Como surgiu a proposta deste guia?

A proposta surgiu a partir da experiéncia da autora que, ha mais de vinte anos,
trabalha como professora de lingua estrangeira (espanhol) no Ensino Basico. Essa
pratica em sala de aula permite perceber a preocupacédo constante da escola® em
desenvolver atividades que intensifiqguem a leitura, a interpretacdo e a producéo de
textos, com vistas ao desenvolvimento da fala e da escrita, no intuito de preparar os
alunos para as diversas demandas da vida social e profissional. Tal percepcéo fica
clara na medida em que a escola vem, cada vez mais, trabalhando de forma
interdisciplinar. Nesse contexto, os docentes entendem que o trabalho com o

vocabulario ndo é tarefa exclusiva das aulas de lingua portuguesa ou estrangeira, e

69 Nos referimos a “escola” de uma forma geral, entendendo-a como estabelecimento publico ou privado
destinado ao ensino coletivo.
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sim de todos os professores. Contudo, observamos que, muitas vezes, o vocabulario
nao € trabalhado de maneira adequada nas aulas. Via de regra, as atividades
desenvolvidas promovem a simples memorizagcdo de palavras fora de contexto e
do significado a elas associado. Nao ha, tampouco, a preocupacdo com a posterior
utilizacao das palavras em seus contextos reais de uso.

Essa reflexdo nos levou a questionar algumas praticas atuais de ensino e a
pensar em sugestdes para que educadores, junto aos estudantes, possam construir
uma aprendizagem significativa, que ndo reduza o vocabulario trabalhado em aula a
um conjunto de regras e combinacdes, mas que busque entendé-lo, partindo de um
ponto de vista mais amplo.

Também percebemos que h&d uma lacuna na formacao dos professores em
relacdo aos conhecimentos lexicogréficos, terminograficos e, consequentemente, ao
uso de dicionarios como recursos didaticos a serem utilizados nas aulas de lingua
materna e de linguas estrangeiras. Esses recursos podem, também, ser explorados
em outras disciplinas que ndo somente as de lingua, visto que registram ndo apenas
palavras utilizadas no cotidiano, como também termos usados em areas especificas
do conhecimento.

Assim, a proposta surgiu da atuacdo em diferentes escolas — principalmente,
da participacdo na elaboracéo de dicionarios especializados com turmas do EF1 — e
da constatacdo da lacuna em relacdo aos conhecimentos relativos a Lexicografia e a
Terminologia por parte dos professores.

A quem é dedicado o guia?

Este guia é dedicado aos educadores do Ensino Basico, mais especificamente
dos anos finais do EF1. Seu objetivo € apresentar orienta¢des tedrico-metodologicas,
visando a um trabalho interdisciplinar quanto ao Iéxico das diferentes areas do
conhecimento. Traz, portanto, orientacdes e sugestdes para que os professores e
seus alunos possam desenvolver atividades que resultem na construcéo colaborativa

de dicionarios que registrem palavras/termos’® relevantes para aprendizagem dos

70 Usamos a forma “palavras/termos” para fazer referéncia as unidades Iéxicas que podem ser usadas
no cotidiano dos alunos, mas que pertencem a determinada area do conhecimento e possuem um valor
especializado. Por seu uso frequente, foi incorporada ao léxico mais geral. Também, usamos essa
forma para que os professores tenham consciéncia desse fato e para que possam adequar o uso de
palavra ou termo, conforme as necessidades de seus alunos.
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conteudos trabalhados em sala de aula. Assim, a proposta aqui apresentada se baseia
na construcdo compartilhada do conhecimento, no aprimoramento da capacidade de
trabalhar em grupo, na autonomia dos alunos, na instrumentalizag&do dos alunos para

a busca do conhecimento e no letramento digital.

Por que trabalhar o |éxico especializado — 0s termos — em sala de aula?

O EF1 é a etapa em que o aluno comeca a ser formalmente apresentado aos
termos, posto que estes estdo ligados as diferentes disciplinas trabalhadas na escola,
como Ciéncias, Matematica, Historia, entre outras. E nessas disciplinas que ele entra
em contato com termos como “caule”, “Via Lactea”, “preposicao”, “relevo” etc.

Na nossa interacdo cotidiana, incluindo a escolar, séo fundamentais as
palavras que utilizamos para hos comunicarmos ou para entendermos e produzirmos
textos. Dai ser fundamental conhecé-las, entender seu(s) significado(s), apreendé-las
e saber utiliza-las nas distintas situacfes comunicativas. Por isso, acreditamos que,
sem a compreensao dessa linguagem especializada, que deve ser incorporada ao
vocabulario do aluno ao longo da sua escolarizacdo, sera mais dificil o processo de
aprendizagem dos conteudos relativos a areas especificas do conhecimento.

E por seu papel na comunicacdo e na compreensdo que podemos dizer que o
|éxico é um elemento decisivo na aprendizagem de uma lingua, seja ela materna, seja
estrangeira. Quanto mais conhecermos uma palavra e soubermos usa-la e quanto
mais palavras pudermos aprender, mais ampliaremos nossa competéncia lexical, isto
€, N0ssos conhecimentos sobre o |éxico — as palavras que armazenamos em noSSO
cérebro e que recuperamos, posteriormente, quando queremos utiliza-las, bem como
gue nos ajudam na compreensao e na producédo de textos. Portanto, o léxico nos ajuda
a aprimorar o que chamamos de “competéncia linguistica”. Muito desse aprendizado
ocorre na sala de aula e € fundamental para o processo de aquisi¢cdo do conhecimento
das criangas.

Além disso, conhecer o Iéxico possibilita 0 acesso as experiéncias de um grupo,
constituindo-se, assim, em um elemento mediador entre o falante e 0 mundo que o
cerca (SAPIR, 1969; MATORE, 1953). Sendo assim, devemos pensar em atividades
relativas ao ensino do Iéxico que ndo sejam apenas de memorizacao de uma palavra
e de sua definicdo, mas que indiquem suas possibilidades de uso.

Desse modo, acreditamos que a escola deve ser um dos principais
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intermediarios do processo de aquisicdo do léxico, e a sala de aula o seu lugar de
aprendizagem. Logo, cremos que os professores podem criar, em sala de aula, uma
diversidade de situacfes e estratégias para possibilitar que os alunos ampliem seu
vocabulario, unindo seus préprios conhecimentos a novas informacdes que lhes séo
apresentadas, inclusive em outras disciplinas que néo as de lingua.

Considerando que os termos aparecem, geralmente, em livros didaticos, provas
e exercicios, pensamos no uso desses recursos como ponto de partida para 0 n0sso
trabalho, qual seja a elaboracéo de dicionarios especializados referentes a teméticas
abordadas nas diferentes disciplinas do curriculo escolar. Acreditamos, ainda, que
esses dicionarios sdo uma forma eficaz de oportunizar aos professores e aos alunos

a expresséao e a consolidacdo desses saberes teméticos.

6.1.2 Parte teo6rica

Quais séo as ideias e teorias que orientam nossa proposta?

Buscando promover o desenvolvimento do |éxico em sala de aula, pensamos
gue a adequacao cognitiva e expressiva de um dicionario ao seu publico pode ser
alcancada a partir da pratica do grupo de usuarios que o utilizard, isto é, os préprios
alunos. Essa ideia nos induziu a pensar na representacao da vivéncia das criangas e
dos adolescentes que tdo bem expressam o que sabem e sentem através de palavras
e/ou desenhos. Por esse motivo, buscamos oferecer aos professores do EF1 a
possibilidade de construir, com seus alunos, dicionarios baseados em estratégias que
valorizem o saber por meio da perspectiva do estudante.

Logo, nossa proposta enfoca o entendimento do usuario sobre as palavras/os
termos que fardo parte desses dicionarios, visando a construgéo de sentido dos textos
com 0s quais se depara em sua vivéncia escolar. Nesse caminho, destacamos a
necessidade de desenvolver atividades pedagdgicas para que os alunos aprendam a
entender e a utilizar o Iéxico especializado e, dessa forma, oportunizar a construgéo e
a consolidagéo das bases do conhecimento especializado desde os primeiros anos
escolares.

Como a proposta aqui apresentada se sustenta na imbricacdo entre a
Lexicografia e a Terminologia, trazemos alguns principios basicos dessas

perspectivas. Sao eles: a Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), com seu
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Principio da Adequacédo; a Lexicografia Pedagogica (LP); e a Teoria Funcional da

Lexicografia.

6.1.2.1 A Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT)

A TCT, proposta por Cabré (1999), € uma teoria que busca identificar e explicar
os termos considerando 0s seus contextos de uso, isto é, os textos e as situacdes
comunicativas especificas em que sdo utilizados. Para construir dicionarios
especializados, a autora propde o Principio da Adequacéo.

Esse principio propde que a elaboracédo de dicionarios especializados varia em
funcdo das circunstancias teméticas, sociolinguisticas, funcionais e contextuais em
que sao desenvolvidos. Em outras palavras, esse tipo de obra deve se adequar as
necessidades e ao contexto social e linguistico das pessoas as quais sera destinado,
ajustando-se, por exemplo, ao tema da pesquisa, ao contexto, aos usuarios do
produto final e & funcdo que cumprira o produto elaborado (CABRE, 1999). Por
exemplo, para atender as necessidades dos alunos do EF1, um dicionério tera uma
funcdo pedagdgica ou didatica e sera constituido de forma mais simples, com menos

entradas’?.

6.1.2.2 A Lexicografia Pedagogica (LP)

Conforme ja indicamos, a LP compreende a elaboracao, a confeccéo, o estudo
e a analise de dicionarios para aprendizes tanto de lingua materna quanto de lingua
estrangeira. Esses dicionarios tém fins pedagogicos e levam em conta as mais
variadas necessidades de aprendizes predeterminados. Além disso, podem ser
impressos ou eletrénicos e ser dirigidos a falantes nativos — nesse caso, sdo monoli-
ngues — ou a estrangeiros — em geral, bilingues.

Por ser um texto que sistematiza informac¢des linguisticas, culturais e
pragmaticas (KRIEGER, 2011; WELKER, 2011), o dicionario deve atender aos
diferentes niveis de ensino e as necessidades de aprendizagem dos alunos. N&o se

pode negar, portanto, a relevancia do dicionario como instrumento pedagogico para o

! Trata-se de cada uma das palavras que, em um dicionario, sdo registradas antes de sua explicacao,
ou seja, palavras que vao ser definidas e que aparecem, geralmente, em destaque, alinhadas a es-
guerda, sendo incluidas em ordem alfabética.
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ensino de lingua materna e, também, estrangeira. Ele pode auxiliar de maneira
bastante efetiva na aquisi¢ao de vocabulario e no processo de ensino-aprendizagem
de leitura e de escrita, nas mais variadas areas, tanto dentro como fora da escola. No
caso do ensino de lingua materna, um dicionario escolar podera ser util no estudo do
léxico em seus diferentes aspectos, bem como na ampliagdo do conhecimento

gramatical e enciclopédico dos estudantes.

6.1.2.3 A Teoria Funcional da Lexicografia

Essa teoria defende que a funcdo a que o dicionario se destina € o elemento
imprescindivel para o encaminhamento da teoria e da pratica lexicogréfica, ou seja, a
definicdo da estrutura da obra e de seu conteudo estéa ligada a funcéo que o dicionario
busca cumprir.

Assim, os principios fundamentais que permitem estabelecer a funcdo do
dicionario sao: (i) perfil de seus usuarios; (ii) observacao e anélise da situacdo de uso
do dicionario; e (ii) identificacdo de suas necessidades, as quais devem ser

contempladas nas informacdes oferecidas no dicionario.

6.1.2.4 Reunindo as propostas

Tanto o Principio da Adequacdo quanto a Teoria Funcional da Lexicografia
sustentam que, antes de desenhar um dicionario especializado, € preciso definir seus
usuarios — seu perfil e suas necessidades — e suas fun¢Bes (dicionario para
compreensao, para producédo de textos, para resolucéo de davidas pontuais etc.), pois
esses dados sao cruciais na hora de selecionar as informac¢des que constardao no
produto a ser elaborado. Ressaltamos, portanto, que as necessidades dos usuarios
devem servir como base para a elaboracdo de dicionarios especializados e que elas
sao relacionadas a um tipo especifico ndo apenas de usuario, mas também de
situacdo social, na qual esse usuario tenha alguma demanda e/ou necessidade
lexicograficamente relevante, que possa leva-lo a consultar um dicionario
(BERGENHOLTZ; TARP, 2010).

Resumimos, na figura a seguir, 0s principios que orientam as propostas de

modelos de dicionarios apresentados.
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Figura 38 — Sintese das teorias e dos principios que orientam as propostas de
modelos de dicionario

TERMINOLOGIA h LEXICOGRAFIA

Teoria Comunicativa da

Lexicografia Pedagdgica

Terminologia
Principio da Adequacéo Teoria Funcional da Lexicografia

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Quais séo os conceitos basicos que guiam a construcdo de um dicionario?

No a&mbito dos Estudos do Léxico, ha diferentes subareas; entre elas, a
Lexicologia, a Lexicografia, a Terminologia e a Terminografia. Definimos, brevemente,

cada uma delas no Quadro 19.

Quadro 19 — Subareas relacionadas aos Estudos do Léxico

Léxico Conjunto de todas as palavras de uma lingua que guardam o
conhecimento de uma comunidade linguistica (VILELA, 1994;
BIDERMAN, 1996).

Vocabulario Parte do Iéxico, um conjunto menor de palavras; em geral, re-
fere-se as palavras que usamos no nosso dia a dia ou que sao
utilizadas em determinada area de conhecimento (BARBOSA,
1995).

Observacéao: alguns autores (SCARAMUCCI, 1995; GATTOLIN,
1998) usam os termos “vocabulario” e “léxico” como sindnimos.

Lexicologia Ramo da Linguistica que estuda o repertorio geral das palavras
existentes em uma lingua sob diversas perspectivas: origem,
forma, significados, classes gramaticais etc.

Lexicografia Ramo da Linguistica que tem por finalidade a elaboracéo de di-
cionarios de lingua geral. Séo dicionarios de lingua geral para o
portugués, por exemplo, o Aurélio e o Houaiss.
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Lexicografia
Pedagdgica

Subarea da Lexicografia que tem como foco o dicionario produ-
zido com finalidades pedagdgicas, isto €, dicionarios para
aprendizes ou dicionarios escolares. Em geral, traz informacdes
gue ndo sao encontradas em outros dicionarios. Por exemplo, o
contexto em que € usada uma palavra, as preposi¢des que
acompanham determinados verbos e substantivos etc.

Terminologia

Disciplina que trata das unidades léxicas usadas em textos espe-
cializados, produzidos pelos especialistas nas diferentes areas
do saber. Por adquirirem sentidos e usos proprios nos textos es-
pecializados, chamam-se de “termos” ou “unidades terminologi-
cas”, para se distinguirem das palavras usadas no nosso cotidi-
ano e que estdo nos dicionarios gerais.

terminologia

Conjunto de termos proprios a uma area especializada do sa-
ber. Por exemplo: a terminologia do Direito, da Musica, da Bota-
nica, dos Negocios etc.

Terminogra-
fia

Disciplina que prop8e os principios para a elaboracéo dos dicio-
narios especializados, isto €, obras que registram os termos de
determinada area de conhecimento. Sdo obras mais sucintas
gue os dicionarios de lingua geral e podem ser chamadas de
“dicionarios” ou “glossarios especializados, terminologicos ou
terminograficos”. Podem, ainda, ser monolingues, com equiva-
lentes, bilingues ou multilingues.

Palavra

Unidade léxica — signo linguistico — formada por um significado
(seu conceito, o que ela indica em termos de possibilidades de
sentidos) e o significante (sua escrita e seu som). E usada em
nosso cotidiano, em nossas atividades rotineiras. Por exemplo:
casa, papel, filho, escola etc. Os dicionéarios de lingua geral,
como o Aurélio e o Houaiss, registram essas palavras.

Termo ou
Unidade
Terminoldgi-
ca (UT)

Unidade léxica — signo linguistico — que representa um conceito
especifico em uma area de conhecimento. Seu valor especiali-
zado advém da sua utilizagdo nos textos que séo, também, es-
pecializados, ou seja, produzidos por especialistas para transmi-
tir um conhecimento especifico a um leitor também especiali-
zado ou que esta aprendendo sobre uma area ou um tema (CA-
BRE, 1999). Como exemplo, hé: fibra 6tica, poluicdo atmosfé-
rica, clave de sol etc.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Por que usar o dicionario em sala de aula?

Tanto os dicionarios de lingua geral como os especializados guardam as

palavras que utilizamos nas nossas vidas, seja em casa, seja na escola, por exemplo.

Além de serem utilizados nas aulas de lingua materna e estrangeira, eles podem ser
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explorados em outras disciplinas, visto que registram ndo apenas palavras usadas no
cotidiano, mas também termos empregados em areas especificas do conhecimento,
como Ciéncias, Historia, Musica etc.

Apesar da relevancia e da utilidade do uso do dicionario em sala de aula, é
possivel perceber que essa ferramenta nao tem recebido a devida atencéo por parte
dos professores. Isso se deve, em parte, a falta de formacao em Lexicografia e, talvez,
a insuficiéncia de metodologias que atentem, diretamente, a ampliagédo do léxico dos
alunos e que motivem o0s educadores ao desenvolvimento de projetos
interdisciplinares que confluam para essa direcdo. Além disso, percebe-se que muitas
das definicbes apresentadas em dicionarios escolares ndo atendem as necessidades
das criancas dessa faixa-etéaria, pois, frequentemente, a linguagem usada é de dificil

entendimento. Vejamos dois exemplos:

Figura 39 — Definicao de “planeta

Fonte: Minidicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2008, p. 634).
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Figura 40 — Definicdo de “concha”

" concha con.cha substanti-
vo feminino 1. Cobertura rigi-
da de muitos moluscos, como
a ostra, 0 mexilhao, etc. 2. Co-

Iher grande e funda: Serviu-se
de feijdo com uma concha.

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p. 117).

Percebe-se, nesses exemplos, que as palavras escolhidas para definir um
termo nem sempre estdo adequadas a faixa etaria dos alunos dos anos finais do EF1,
sem contar a estrutura da frase muito longa, no caso da definicdo de “planeta”. Vale
dizer que esses dicionarios, ndo raras vezes, sao 0s Unicos disponibilizados nas
bibliotecas das escolas ou indicados nas listas de materiais escolares.

Outro ponto importante a destacar — e que é crucial na nossa proposta — é a
necessidade de introduzir os dicionarios especializados’? em sala de aula, pois eles
confluem efetivamente para a direcdo das necessidades dos alunos. Para
exemplificar, pensemos em uma turma de quinto ano que esta estudando “as partes
da planta” e que precisa aprender algumas definicbes ligadas a esse tema. Ao se
depararem com dicionarios escolares ndo especializados, também chamados de
“dicionarios gerais”’® é muito comum que os alunos encontrem definicbes com
microestruturas extensas, exaustivas, complicadas — como a que vimos em “planeta”
—, 0 que pode confundir a crian¢a, além de ndo abordar diretamente o assunto

estudado. A titulo de ilustracdo, apresentamos o seguinte verbete:

72 Dicionarios gerais sdo agueles mais extensos, que buscam registrar o maximo de palavras usado
em uma comunidade linguistica e que busca incluir suas varias acepc¢des e significados. Exemplos:
Dicionério Michaelis e Dicionério Aurélio.

73 Dicionarios especializados sdo aqueles que organizam vocabularios especificos de determinada
ciéncia, arte ou atividade técnica.
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Figura 41 — Verbete raiz em um dicionario geral

Fonte: Minidicionério Aurélio (2008, p. 679).

Nos dicionarios especializados, por sua vez, as definicbes costumam ser mais
pontuais e menos extensas. Observemos o termo raiz, definido com um vocabulario

mais simples e com uma informag&ao mais pontual e clara.

Quadro 20 — Verbete raiz em um dicionario especializado
raiz s.f.

A raiz é a base das plantas. O seu trabalho é puxar da terra a agua e 0s
nutrientes para as plantinhas, como se fosse um canudinho num copinho de
agua. A maior parte das raizes fica embaixo da terra e pode ter varios formatos e
tamanhos.

Fonte: Adaptado de Toda Matéria’™ (n.d.).

Sob essa perspectiva, € importante que o professor promova e experimente,
junto a seus alunos, diferentes abordagens no trato com as palavras e 0s termos.

74 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/partes-da-planta-kids/. Acesso em: 24 mar. 2021.
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Nesse sentido, Garcia (2006, p. 178) afirma que:

O melhor processo para a aquisicao de vocabulario é aquele que parte de
uma experiéncia real e nao apenas simulada, pois s6 ela permite assimilar
satisfatoriamente conceitos e ideias que traduzam impressdes vivas.

Quais sdo as estruturas que constituem um dicionario?

Os dicionérios sdo como textos e se organizam em partes, denominadas
estruturas. S&o elas: macroestrutura, microestrutura e medioestrutura. Explicamos

cada uma delas a seguir.

Quadro 21 — Estrutura do dicionario

Macroestrutura | Conjunto de palavras ou termos incluidos em um dicionario de-
nominadas entradas. Para escolher as entradas, € preciso levar
em conta os usudrios da obra e sua fungdo. Também se rela-
ciona a forma como elas aparecem no dicionario, isto é, em or-
dem alfabética ou por temas afins, por exemplo.

Microestrutura | Conjunto das informacdes dadas sobre as palavras ou termos,
constituindo o que se conhece como verbete. Pode conter in-
dicacBes como: origem da palavra, classe gramatical; tran-
scricao fonética (prondncia); género; marcas de uso (formal, in-
formal, familiar); definicdo; exemplos, equivalentes nas linguas
estrangeiras (quando o dicionario for bilingue, por exemplo).

Medioestrutura | Remissédo de uma palavra a outra ou de um termo a outro, isto
€, 0 usuario é orientado a passar de uma entrada a outra, facili-
tando a pesquisa de informacdes relacionadas em diferentes
partes do dicionario. Assim, evita-se a repeticao de in-
formacdes, ao mesmo tempo em que se amplia o conjunto de
informacdes oferecidas ao usuario.

Outras Partes introdutorias: informagdes inseridas no inicio da obra.
estruturas Em geral, incluem uma apresentacdo em que se indica 0s
usuarios da obra; sua funcéo, isto é, para produzir textos ou
para compreender textos, para aprender um termo novo e en-
tender sua definicéo, etc.; a fonte de onde foram retiradas as
palavras ou termos, ou seja, se foram coletados de textos, li-
vros, sites da internet, etc.; como foram selecionadas as entra-
das, seus exemplos, dentre outros aspectos.

Partes finais: informacdes inseridas no final da obra e que po-
dem incluir uma lista de verbos, orientagcbes gramaticais, algum
tipo de orientacéo para o usuario, etc.

Fonte: Elaboracéo pela autora (2021).
Essas estruturas foram pensadas, inicialmente, para dicionarios em papel,
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contudo, com o surgimento da internet, temos usado muito mais dicionarios
eletronicos, também conhecidos como dicionarios online.

Isso fez com que os lexicografos repensassem a construcado dos dicionarios,
pois o uso de links e hiperlinks abre uma gama de possibilidades de consulta e incide
diretamente na sua construcdo. Considerando essa perspectiva, entendemos ser
necessario fazer mencgao as novas tecnologias da informacéo e comunicacao (TICs),
dado que séo capazes de trazer beneficios para professores e alunos de diferentes
escolas e contextos sociais. Importa referir também que a abordagem das tecnologias
€ contemplada nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a educacao basica,

ao elencar dentre os objetivos da formacéo bésica:

a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes, da cultura, dos direitos humanos e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. (MEC, 2013, p. 38)

Em nossa opinido, o0 uso de uma nova tecnologia, ainda que nao seja
determinante na construcdo do dicionario, pode contribuir para potencializar o
aprendizado dos estudantes. No entanto, mais importante que o formato do dicionario
(em papel ou eletrbnico) deve ser a iniciativa do professor de possibilitar aos alunos o
trabalho com as terminologias utilizadas nas disciplinas trabalhadas na escola.

Observemos, nos exemplos a seguir, a indicacdo de cada uma das partes

apresentadas no quadro anterior:
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Figura 42 — Macro e Microestrutura

je O toureiro, COM uma capa, pro~
; 0 animal, entao, investe

MACROESTRUTURA

(Entradas) MICROESTRUTURA

Fonte: Adaptado de Aurélio llustrado (2008, p. 483).

Figura 43 — Microestrutura: informacdes sobre os termos

S silaba tonica o
separacao silabica pronuncia
galaxia ba.la.xi:a (xi = csi)substantivo feminino< classe gramatical
-lmenso conjunto de estrelas que, no espacgo, se
encontra separado de outros imensos conjuntos de
estrelas. |A galaxia onde esta o sistema solar tem exemplo
forma de espiral e se chama Via Lactea.
T definicao

ilustragao

Fonte: Adaptado de Aurélio llustrado (2008, p. 245).

Figura 44 — Medioestrutura

acento (a.cen.to) sm 1. Sinal grafico colocado sobre uma vogal
para indicar qual é a silaba destacada na palavra e qual sua prondncia
(hipopétamo, leao, vovo); 2. destaque sonoro de uma silaba em relacao
as outras da mesma palavra, mesmo que nao haja o sinal grafico sobre
a vogal (O acento da palavra galo esta na silaba ga; de galinha, em j;

de peruem ru). Cf asscnt&

Sistema de remissivas

Fonte: Adaptado de Saraiva Junior (2009, p. 5).



Figura 45 — Partes Iniciais

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p. 5-8).

Figura 46 — Partes Finais

Fonte: Dicionario Aurelio Ilustrado (2008, p. 528).
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6.1.3 Parte Pratica
Quais sdo as principais etapas a seguir para elaborar um dicionario?

Antes de iniciar, efetivamente, a elaboracdo de um dicionério especializado
com os alunos, é preciso cumprir algumas etapas com o intuito de organizar o
trabalho. Familiarizar os estudantes ao uso do dicionario em sala de aula, bem como
oportunizar que conhegam suas principais estruturas, por exemplo, pode facilitar e
qualificar essa construgao.

Sugerimos a seguir trés etapas: o planejamento, a implementacdo e a

socializacao.

6.1.3.1 Planejamento

O planejamento diz respeito aos aspectos que devem ser observados pelo pro-
fessor antes da execucao do projeto, bem como aos passos para a instrumentalizacao
dos alunos em relacdo as estruturas que comp8em um dicionario. Nessa perspectiva,
destacamos, a seguir, os pontos que consideramos fundamentais: (a) perfil do
usuario, (b) fungdes do dicionario, (c) campo tematico, (d) estruturas do dicionario, (€)

materiais (f) os termos do dicionario, (g) formato do dicionario.

Quadro 22 — Perfil do usuario

Perfil do usuario

Objetivo | Delinear o perfil do grupo de alunos que construira e usara o dicionario.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O perfil dos alunos deve ser delineado com base na observacgéao do professor
regente — com quem o0s alunos tém aula diariamente —, bem como pode ser
reforcado por meio de conversas com os professores das diferentes matérias, que
podem ter outra visdo sobre algumas habilidades especificas necessarias aos

estudantes.
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Quadro 23 — Funcdes do dicionario

Funcdes do dicionario

Objetivo | Definir a(s) funcao(des) do dicionario, isto é, para que o dicionario servira
para os estudantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As funcdes do dicionario variam segundo as necessidades dos estudantes com
relacdo ao uso que € dado a obra e ao contexto aliados as unidades tematicas pré-
estabelecidas no planejamento de cada componente curricular ou disciplina. De
qualquer forma, independentemente de cumprir, por exemplo, com a funcédo de
apreender uma determinada terminologia, compreender e saber utilizar as palavras/os
termos de uma matéria, a construcao do dicionario encerra em si mesma a ideia de

conhecer e aprimorar o uso do préprio recurso dentro e fora de sala de aula.

Quadro 24 — Campo tematico

Campo tematico

Objetivo | Definir o campo tematico a ser trabalhado.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A definicdo das necessidades abrange também a definicdo do tema a partir do
qual seréo identificados os termos. Sobre esse aspecto, a experiéncia do(s) profes-
sor(es) com o grupo de alunos, as atividades realizadas nas diferentes matérias e as
conversas com os demais professores e com os préprios alunos podem ajudar a

defini-lo. Sugere-se que esta definicao seja feita de forma coletiva.

Quadro 25 — Estruturas do dicionario

Estruturas do dicionario

Objetivo | Instrumentalizar os alunos em relagédo as estruturas que compdem um
dicionério (partes introdutérias e finais).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essa instrumentalizacéo pode ocorrer de forma gradual ao longo da realizacao
da elaboracao do dicionario. Nos momentos de manuseio de dicionarios, o(a) profes-
sor(a) pode lancar, oralmente, questionamentos, perguntas ou fazer exercicios no in-
tuito de conduzir os alunos ao uso adequado dos recursos que o livro oferece, como

0 guia do usuario, a introducdo, etc. Mais adiante, apresentamos sugestdes de
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perguntas que o(a) professor(a) pode fazer sobre este aspecto.

Quadro 26 — Materiais

Materiais

Objetivo | Escolher os materiais (livros, videos, etc.) de onde serdo identificados e
recolhidos os termos que constituirdo as entradas (macroestrutura) do
dicionario.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essa escolha deve estar de acordo com fatores como contexto escolar,
conteudo trabalhado, material disponibilizado e, sobretudo, necessidade de trabalhar

com determinada terminologia.

Quadro 27 — Os termos do dicionario
Os termos do dicionério

Objetivo | Definir as necessidades dos usuarios em relacdo aos termos do campo
tematico escolhido.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As necessidades dos alunos sobre os termos podem ser definidas ao longo do
processo de apresentacdo de determinado campo tematico ou no momento de con-
clusédo de uma atividade, quando o professor, geralmente, faz a retomada do contetdo
com base em exercicios, apresentagfes de trabalhos ou dindmicas que oportunizam
a exposicdo das duvidas dos estudantes. No decorrer do processo de definicdo de
tais necessidades, é fundamental que os alunos sejam familiarizados com o uso do
dicionario, pois, a partir dai, se pode detectar também as caréncias em relacdo ao uso

desse recurso em sala de aula.

Quadro 28 — Formato do dicionario

Formato do dicionario

Objetivo | Definir o formato em que sera elaborado o dicionario (em papel ou
eletrénico).

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A definicdo do formato dependeré de vérios aspectos, entre eles, a funcédo da
obra e as necessidades dos estudantes, bem como a disponibilizacdo das condi¢cdes

materiais para a sua realizacao (acesso a computadores, internet, etc.). Assim, para
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definir o formato, € preciso considerar o contexto em que se produzira a proposta e,
portanto, as condicBes materiais e técnicas oferecidas pela escola. Dependendo das
condicoes, professores e alunos podem criar novas estratégias e ideias para a real-
izacao do trabalho, optando, inclusive, por um dicionario em formato papel.
Sugerimos trés plataformas em que dicionarios eletrénicos construidos pelos

alunos podem ser compartilhados.

Quadro 29 — Plataformas de compartilhamento

Google Apresentacdes [Programa de https://www.google.com/sli
apresentacao incluido des/about/

como parte de um pacote
de software oferecido pelo
Google em seu servico
Google Drive. Ferramenta
gue permite criar, editar,
colaborar e apresentar
conteudo.

Padlet Mural virtual que permite o | https://pt-br.padlet.com
registro de textos,
interagindo com outros
USUArios.

Evernote Ferramenta para anotacao | https://evernote.com
de informacdes, acompa-
nhamento de tarefas e
gerenciamento de projetos
de forma simples e
organizada.

Canva Ferramenta online de de- [ https://www.canva.com
sign grafico com layouts
gue permitem criar, com-
partilhar e imprimir cartdes
de visita, logotipos,
apresentacoes.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Feito esse planejamento, o(a) professor(a) ja pode partir para a segunda fase
do projeto, que consiste em implementar, de fato, a elaboracdo do dicionario
especializado. Para este processo, propomos algumas etapas fundamentais,

dispostas a seguir.


https://www.google.com/slides/about/
https://www.google.com/slides/about/
https://pt-br.padlet.com/
https://evernote.com/
https://www.canva.com/
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6.1.3.2 Implementacéo

A seguir, cada uma das etapas para construir os verbetes e efetivar a constru-
cdo do dicionario sdo descritas em detalhes. Apds a descri¢cdo, uma atividade, que

pode ser usada pelo professor em sala de aula, € apresentada.

Como identificar as necessidades dos alunos em relacdo a terminologia
trabalhada em sala de aula?

A selecdo dos termos que fardo parte da macroestrutura do dicionario pode
ser feita por meio de atividades pré-determinadas. Além das habituais conversas com
os alunos sobre o vocabulario novo que aparece nos textos, ou seja, o levantamento
oral sobre as palavras/os termos desconhecidos, o professor pode preparar atividades
diversificadas — jogos, passatempos — que permitam identificar, de forma mais
pontual, as reais necessidades dos alunos em relacdo a esse léxico especializado.
Por exemplo, as palavras/os termos desconhecidos, sua pronuncia, seu(s) sentido(s)
e sinbnimos.

Salientamos que se trata de um trabalho colaborativo e que, além dos termos
selecionados pelos alunos, o professor também pode sugerir a busca de unidades
lexicais que considera importantes dentro dos campos tematicos que estdo sendo
estudados. Muitas vezes, termos que nao causam estranhamento aos alunos deixam
de ser pesquisados, apesar de serem essenciais para 0 entendimento de
determinados contetdos. E importante que os alunos entendam que as palavras/os
termos em estudo s6 fazem sentido dentro de um contexto especifico de uso.
Observemos, por exemplo, a palavra/o termo bacia destacada nas seguintes frases e
suas respectivas definicdes, em verbetes elaborados, a titulo de ilustragédo, de acordo

com cada contexto:

a) Minha vO costuma servir pipoca para mim e meus irmdos em uma bacia

antiga de louca.
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Figura 47 — Verbete bacia — contexto A

ba.ci.a substantivo feminino
Utensilio redondo feito de louga, plastico, metal ou outros
materiais, usado em diversas tarefas domésticas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2021).

b) A Bacia Amazodnica € a maior do planeta e se estende sobre o Brasil, Peru,

Bolivia, Coldmbia, Equador, Venezuela e Guiana.

Figura 48 — Verbete bacia — contexto B

ba.ci.a Geo
substantivo feminino
E a porgdo do espago em que as aguas das chuvas, das montanhas,
subterraneas ou de outros rios escoam em direcao a um determinado
curso d’agua, abastecendo-o.

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2021).

c) Tenho sentido fortes dores na bacia.
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Figura 49 — Verbete bacia — contexto C

ba.ci.a Anat
substantivo feminino
Estrutura formada pelos ossos da base do tronco na qual se ligam os
0ssos das coxas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2021).

Feita essa observagdo, passamos as sugestbes de atividades para a
identificacdo das palavras/os termos desconhecidos pelos alunos ou aqueles que, de
alguma forma, séo relevantes para o estudo do campo tematico em questdo. Essas
atividades também podem ser utilizadas para identificar os temas de interesse dos
alunos.

6.1.3.2.1 Atividades

Na sequéncia, apresentamos 0 nome, 0 objetivo, os materiais utilizados e a
forma de execucdo de cada uma das atividades sugeridas. Recomendamos também
alguns jogos, passatempos, ferramentas e plataformas que podem ser utilizadas para

auxiliar os alunos na construcdo do dicionario.

Quadro 30 — Busca de palavras

Atividade 1 Busca de palavras

Objetivo Detectar a apreenséo dos termos pelos alunos.

Materiais = fichas impressas com os termos trabalhados;
= fichas impressas com definicoes dos termos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para realizar a atividade Busca de Palavras:

= O professor prepara dois conjuntos de fichas: uma com os termos que
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considera pertinentes para o aprendizado de determinado conteudo ou
unidade tematica (e que ja foram explicados pelo professor ao longo do
desenvolvimento do contelido) e outro com a definicio desses termos. E
importante que os vocabulos aparecam destacados em negrito ou com uma
cor diferente, sempre dentro de um contexto. A ideia é saber se os alunos
compreenderam aquilo que foi trabalhado no decorrer das atividades e

explicacdes sobre determinado tema/conteudo;

= As fichas com os termos sédo coladas na parede da sala de aula e as fichas

com as definicdes sao colocadas dentro de uma caixa,

= Os alunos, divididos em equipes, retiram da caixa uma definicdo e procuram

na parede o termo que esta relacionado a ela;

= Vence a equipe que associar adequadamente o maior numero de defini¢des.

Quadro 31 — Imagens e palavras

Atividade 2 Imagens e palavras

Objetivo Detectar a apreensédo dos termos pelos alunos.

Materiais = fichas impressas com os termos trabalhados;
= fichas impressas com imagens.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para desenvolver a atividade Imagens e Palavras:

= O professor prepara dois conjuntos de fichas: um com os termos trabalhados

na unidade tematica e outro com imagens que representam 0s termos;
= Qs alunos, divididos em equipes, tentam associar 0s termos as palavras;

= Vence a equipe que associar, de forma correta € em maior numero, as

imagens aos termos.

Outros jogos, passatempos e exercicios como memoria, questionarios de
multipla escolha e palavras cruzadas também podem ser usados com o objetivo de
detectar se os termos foram apreendidos pelos alunos. Sugerimos, a seguir, algumas

ferramentas digitais que podem servir como recurso na elaboracdo dessas
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= Ferramentas para criacéo e visualizagcédo de testes: podem ser usadas

para fazer exercicios na forma de escolha multipla ou verdadeiro/falso. O
uso dessas plataformas podem ajudar o professor a receber feedback da
aprendizagem dos alunos sobre os termos estudados em tempo real, em
sala de aula ou como trabalho de casa. Um exemplo desse tipo de
plataforma é o Quizziz, cuja descricdo se encontra no Quadro 33, a seguir.

Ferramentas para criagcdo de passatempos: permitem a insercdo de
termos e definicdes de acordo com os objetivos do trabalho a ser realizado.
Esses recursos podem ser uma excelente forma de testar o conhecimento
dos alunos em relagéo as palavras/aos termos termos estudados. Depois de
gerados 0s exercicios, eles podem ser impressos e distribuidos aos alunos.
Um exemplo desse tipo de ferramenta € o Gerador de Palavras Cruzadas.
Na sequéncia, apresentamos um exercicio de Palavras Cruzadas elaborado

com base no contetdo de Ciéncias sobre o tema “Germinacao”.

Quadro 32 — Palavras cruzadas

Atividade 3 |Palavras cruzadas
Objetivo Verificar o conhecimento dos alunos sobre os termos trabalhados.
Materiais Computador, tablet, folhas impressas.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Quadro 33 — Gerador de Palavras Cruzadas

Nome:

Germinagao

www.vogais.com.br - Geradores de Palavras Cruzadas

VERTICAL

1. Atividade que tem por objetivo a cultura do solo para produzir vegetais uteis ao homem e/ou
para a criagao de animais.

2. Qualquer substancia ou grao que se deita a terra para germinar.

3. O chorume é um liquido composto resultante da decomposi¢ao por apodrecimento de matérias
organicas.

4. Elemento quimico de numero atémico.

5. Que pertence ou que diz respeito a raiz.

6. Rocha de origem sedimentar constituida predominantemente de Carbonato de
Célcio.

Horizontal

6. Recipiente usado para verter residuos organicos e poder recicla-los.

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2021).
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Para gerar as palavras cruzadas:

= Acessar o site vogais.com.br (livre acesso);

= Escolher o numero de questBes/perguntas e palavras/termos que seréo
trabalhadas no passatempo;

= Escrever as questdes/perguntas e as respectivas palavras/termos nos
campos indicados no site;

= Escolher a posicdo em que as palavras/termos (horizontal e/ou ou vertical)
aparecerao no jogo;

= Gerar o0 codigo de verificacdo solicitado na pagina;

= Gerar as palavras cruzadas;

= Salvar o0 jogo no computador e/ou imprimi-lo para poder ser utilizado.

Alguns geradores de palavras cruzadas (como o Soft Download) permitem

gerar uma pagina web onde é possivel jogar as palavras cruzadas de forma interativa.

= Ferramentas de visualizagcédo de dados: mostram o grau de frequéncia das
palavras em um texto. Quanto mais o vocébulo é utilizado, mais chamativa
€ a representacdo dessa palavra no grafico. Os verbetes aparecem em
fontes de varios tamanhos e em diferentes cores, indicando o que é mais
relevante e o que € menos relevante no contexto. Esse recurso pode ser
utilizado como atividade para o levantamento de termos desconhecidos

pelos alunos. Um exemplo desse tipo de ferramenta € a Nuvem de Palavras.

Quadro 34 — Nuvem de palavras

Atividade 4 [ Nuvem de palavras

Objetivo Verificar os termos desconhecidos pelos alunos.

Materiais Tablet, computador.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Figura 50 — Nuvem de Palavras
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Fonte: Word Art’ (n.d.).

Para gerar a nuvem de palavras:

= Acessar o site wordart.com (livre acesso);

= Ao entrar na pagina, fazer o login com o e-mail;

= Clicar em CREATE NOW;

= Clicar em create;

= Clicar em import —import words from — text para inserir as palavras;

= Clicar em import words para confirmar;

= Escolher afonte e o formato nas op¢des shapes e fonts (é possivel também

importar uma imagem do computador na op¢éo shapes — add image).

Além da Nuvem de Palavras e do Gerador de Palavras Cruzadas, ha outras
ferramentas que podem apoiar a identificagéo dos termos. Apresentamos, no quadro

a seguir, um conjunto de ferramentas, seus objetivos e respectivos links.

5 Disponivel em: www.wordart.com. Acesso em: 24 mar. 2021.
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Quadro 35 — Ferramentas para identificacdo de termos desconhecidos

FERRAMENTA OBJETIVO LINK

Socrative Criacdo de testes https://socrative.com/

Plickers Criagéo de testes e https://get.plickers.com
guestionarios

Quizizz Criacéo de testes, https://quizizz.com

guestionarios e
exercicios de verdadeiro
ou falso

Google Formularios

Criacéo de testes

https://www.google.com/in
tl/pt-BR/forms/about/

Nuvem de Palavras

Grafico digital

https://wordart.com

Geradores de
Palavras Cruzadas

Criacdo de passatempos

https://www.vogais.com.br
/gerador-de-palavras-cru-
zadas/index.
php#google_vignette

https://www.softdown-
load.com.br/crie-palavras-
cruzadas-com-o-
eclipsecrossword.html

Criador de Caca-
Palavras

Criacdo de passatempos

https://www.gen-
iol.com.br/palavras/caca-
palavras/criador/

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2021).

ApoOs a identificacdo das necessidades dos alunos em relacdo as palavras/os

termos dentro do conteudo estudado, o professor deve disponibilizar recursos e

estratégias de busca de informacdes para que os alunos possam criar suas proprias

defini¢cdes ou resolver outras davidas. Vejamos, a seguir, algumas dessas estratégias:

Que estratégias os alunos podem utilizar para buscar a definicdo de termos?

Para oportunizar uma busca mais ampla para compreensédo e definicdo dos

termos, o professor pode contar com diferentes atividades, apresentadas a seguir:



https://socrative.com/
https://get.plickers.com/
https://quizizz.com/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
https://wordart.com/
https://www.vogais.com.br/gerador-de-palavras-cruzadas/index.%25252525252525252525252520php%252525252525252525252523google_vignette
https://www.vogais.com.br/gerador-de-palavras-cruzadas/index.%25252525252525252525252520php%252525252525252525252523google_vignette
https://www.vogais.com.br/gerador-de-palavras-cruzadas/index.%25252525252525252525252520php%252525252525252525252523google_vignette
https://www.vogais.com.br/gerador-de-palavras-cruzadas/index.%25252525252525252525252520php%252525252525252525252523google_vignette
https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/criador/
https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/criador/
https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/criador/

155

Quadro 36 — Manuseio dos dicionarios

Atividade 5 | Manuseio de dicionarios

Objetivo = Oferecer aos alunos a possibilidade de explorar diferentes tipos
de dicionéarios (em papel e online);

= Ampliar o conhecimento sobre os termos;

= Familiarizar o estudante ao uso de dicionarios em sala de aula.

Materiais Dicionarios em papel e online.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essa atividade pode ser feita com o intuito de ampliar ndo s6 o conhecimento
sobre uma palavra/um termo especifico, mas também para ir familiarizando o estu-
dante com esse tipo de recurso. O manuseio de dicionarios permite também que o
estudante seja informalmente apresentado as estruturas basicas do dicionario. Para
tanto, o professor pode dar uma aula expositiva, fazendo uso de alguns recursos,
como uma apresentacdo (Google Apresentacao, Power Point, etc.) para introduzir o
aluno as partes importantes de um dicionario. Também é possivel propor exercicios,
solicitando que os alunos busquem informacg6es dentro do dicionario ou que eles or-
ganizem um verbete com informacfes apresentadas pelo(a) professor(a). Para que
esses exercicios sejam realizados, é importante que os estudantes estejam familiari-
zados com contetdos como separacdao silabica, género, substantivo, adjetivo, sinéni-
mos, e que tenham a disposi¢cao um material de pesquisa condizente com a sua etapa
escolar. Consultar anotacfes nos cadernos ou nos livros didaticos usados nas

diferentes disciplinas também pode ser de grande ajuda.

Quadro 37 — Pesquisa na internet

Atividade 6 | Pesquisa na internet

Objetivo Utilizar recursos variados de pesquisa para a busca de informacdes
sobre os termos.

Materiais Computadores, tablets.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para realizar essa atividade, o professor deve:

= QOrientar os estudantes a buscar informacdes em diferentes sites, utilizando re-
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cursos como defini¢cdes, equivalentes (no caso de dicionarios bilingues), ima-

gens, contextos de uso, videos, animacdes;

= Disponibilizar informagdes de busca e, em se tratando de um trabalho interdis-
ciplinar, pode, inclusive, contar com a parceria do professor de informatica, por

exemplo, bem como com os de outras disciplinas.

Na sequéncia, apresentamos um exemplo de exercicio introdutério que pode
ser aplicado para a pratica da definicAo e montagem dos futuros verbetes que

constituirdo o dicionario.

Quadro 38 — Construcdo de definicbes

Exercicio |Construcao de definicdes — Os anfibios

Objetivo [Oportunizar aos alunos a analise e pratica de construcéo de definicoes.

Materiais | = Material impresso sobre os anfibios;
= Dicionarios.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O professor disponibiliza um material sobre os anfibios, por exemplo, e pede
gue os alunos montem um verbete a exemplo dos que foram mostrados na aula
expositiva sugerida anteriormente. A partir das informacdes apresentadas, o professor
sugere que os alunos leiam o material com atencao e criem o verbete conforme o

seguinte esquema:

= Definicdo de anfibio (informacdes basicas);

= Separacao silabica;

= Classe gramatical;

= [lustragao;

= Link de um site (se for feito de forma eletronica);
= Imagem ou desenho (se for realizado em papel);

= Frase-exemplo.
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Figura 51 — Exercicio — Material de consulta

Significado do nome

A f’ b . » O nome “anfibio” vem do grego anphi =
n I I 0 S duplo + blos = vida, o que significa que os

seus representantes tém uma "vida dupla”

3

» Por que vida dupla?

Respiracdo cutanea O que os anfibios comem?

» Os anfibios comem insetos, lesmas, minhocas
e outros invertebrados

» Alguns sapos comem filhotes de ratos e
» Caracteristicas da pele dos anfibios: outros pequenos vertebrados

» A pele é responsavel por trocas gasosas

Pele fina
Rica em vasos sanguineos
Rica em glandulas mucosas

Sempre umida

Fonte: Slide Share’ (n.d.).

Figura 52 — Material de consulta 2

A defesa dos anfibios

» Glandulas de veneno causam um sabor
Os olhos dos

desagradavel para o predador dos anfibios Tato
' b - anfibios possuem
: ‘ ~ Olfato g&" ' P

— palpebras moveis e

Audigao

| ' glandulas lacrimais,
Visao ! £
que protegem oS

Paladar
olhos desses

dnimails emum

ambiente terrestre

Os anfibios sdo animais vertebrados que, ao contrario dos répteis, possuem o corpo
sem escamas. Por esse motivo é que a maioria deles apresenta pele lisa, fina e imida.
Outra caracteristica desses animais é que a temperatura do corpo deles varia conforme
a temperatura do ambiente em que estdo.Anfibios vivem geraimente em ambientes
umidos, préximos a agua, como a de lagos e represas. Alguns podem ser vistos
também no interior das matas. Eles se alimentam de pequenos animais, como moscas,
aranhas, minhocas e até mesmo de outros anfibios, ou pequenos mamiferos.

Fonte: Slide Share” (n.d.) e Escola Kids Uol™ (n.d.).

76 Disponivel em: https://pt.slideshare.net/rbonater/anfibios-5-ano/. Acesso em: 24 mar. 2021.
7 Disponivel em: https://pt.slideshare.net/rbonater/anfibios-5-ano/. Acesso em: 24 mar. 2021.
78 Disponivel em: https://escolakids.uol.com.br/ciencias/anfibios.htm. Acesso em: 24 mar. 2021.


https://pt.slideshare.net/rbonater/anfibios-5-ano/
https://pt.slideshare.net/rbonater/anfibios-5-ano/
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Quadro 39 — Orientacdes para a realizacdo do exercicio
Passo a passo

Lé com atencéo as informacdes sobre os Anfibios.
Observa os verbetes apresentados e explicados pela professora em aula.
Consulta os dicionarios disponibilizados em aula para observar outros verbetes.
Elabora um verbete que contenha as seguintes etapas:
a. Explica o que é um anfibio.
Atencao: a definicao de anfibio deve ser resumida e deves explicar com as tuas
palavras, de uma forma bem simples.
b. Separa as silabas da palavra anfibio.
c. Escreve a classe gramatical da palavra.
d. Faz um desenho para ilustrar a tua explicagao.
e. Escreve uma frase usando a palavra anfibio.

PON=

*O que mais gostarias que aparecesse no teu verbete? Usa a imaginacao e pensa se
gostarias de inserir mais alguma informacéao para deixar a tua explicagdo mais clara ou
mais divertida. Conversaremos mais sobre isso na sequéncia do trabalho.

Variacao da atividade

Em formato eletrénico, o aluno pode inserir links de sites consultados, desenhos feitos
em aplicativos, videos e animacgdes.

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Como podemos buscar uma defini¢cdo na web?

E importante que o professor oriente o aluno a utilizar diferentes recursos e
estratégias no momento da busca das informacdes sobre os termos. Tais recursos e
estratégias também podem ser utilizados como atividades para auxiliar o estudante
na elaboracdo dos verbetes que fardo parte do dicionario. Apresentamos, a seguir,
algumas sugestdes e exemplos.

Quadro 40 — Busca de informacgdes
Atividade 7 [Busca de informacdes sobre os termos — Google

Objetivos |= Orientar os alunos sobre a forma adequada de utilizar o Google;

= Ampliar as possibilidades de busca de informac¢fes sobre os termos
estudados.

Materiais Computador, tablet, celular.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Google: € um mecanismo virtual de pesquisa de livre acesso que organiza e
lista textos de diferentes géneros, tipos, regides e paises.
Como pesquisatr:
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1. Acessar o Google.
2. Escrever “Defina” ou “é” apds o termo que deseja pesquisar.

Por exemplo: Compostagem é ou Defina compostagem.

A péagina, via de regra, mostrara um texto contendo a definicdo do termo. Caso
a definicdo seja de dificil entendimento, cabe ao professor sugerir e orientar novas
buscas em sites’® direcionados a aprendizagem de criancas de quarto e quinto ano,
por exemplo. Para tanto, é fundamental que o educador faga uma pesquisa antes de
introduzir o trabalho e disponibilize sites de livre acesso que possam ajudar o aluno a
construir a sua definicdo. No caso de uma busca de palavras/termos nas linguas
estrangeiras estudadas no colégio, € importante que o(a) professor(a) oriente os
alunos a usar estratégias como, por exemplo, alteracéo do idioma da pesquisa ou a
busca em dicionarios nas linguas trabalhadas. Neste ultimo caso, o(a) educador(a)
pode oferecer uma lista de dicionarios a ser sugerida pelos professores de linguas
estrangeiras. O Google oferece alguns tutoriais que podem ajudar professores e
alunos nesse sentido. Na Figura 53, vemos um exemplo de pesquisa em lingua
portuguesa e, nas Figuras 54 e 55, tutoriais de ajuda para a pesquisa em lingua

estrangeira no computador, celular ou tablet.

Figura 53 — Google

GO gle compostagem é m Q

Compostagem é o processo biolégico de
valorizagao da matéria organica, seja ela de
origem urbana, doméstica, industrial, agricola ou Susteveolulidede e s
florestal, e pode ser considerada como um tipo o que é COIﬂPostage

de reciclagem do lixo organico. \ F %

www.ecycle.com.br 2368-compostager

O que é compostagem e como fazer - eCycle

Fonte: Google (2021).

9 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br, https://escolakids.uol.com.br, https://brasilescola.
uol.com.br/. Acesso em: 24 mar. 2021.


https://www.todamateria.com.br/
https://escolakids.uol.com.br/
https://brasilescola.uol.com.br/
https://brasilescola.uol.com.br/

Figura 54 — Tutorial para pesquisa em lingua estrangeira no computador
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Alterar seu idioma no Google

Android Computador iPhone e iPad

1. No seu computador, acesse a pagina Configuragoes de pesquisa .
2. Aesquerda, clique em Idiomas.

3. Escolha as configuragdes de idioma.

incluindo mensagens e botdes exibidos na tela.

idiomas.

4. Na parte inferior da pagina, clique em Salvar.

E possivel escolher o idioma que vocé usa nos resultados da pesquisa e nos produtos do Google.

Qual idioma os produtos do Google devem usar. esta configuragdo altera o idioma da interface do Google,

Atualmente mostrando resultados da pesquisa em: esta configuragao permite que vocé escolha idiomas
adicionais em que gostaria de ver os resultados da pesquisa. Embora tentemos encontrar
automaticamente resultados escritos no idioma que vocé selecionou acima, vocé pode escolher mais

Fonte: Google (2021).

Figura 55 — Tutorial para pesquisa em lingua estrangeira no celular ou tablet

Alterar seu idioma no Google

E possivel escolher o idioma que vocé usa nos resultados da pesquisa e nos produtos do Google.

Android Computador iPhone e iPad

Google app

1. No smartphone ou tablet Android, abra o Google app & .

2. No canto superior esquerdo, toque em Mais +++ » Configuragdes ! Ildioma e regido

3. Toque no idioma em que vocé quer ver resultados da pesquisa.

Navegador para dispositivos moveis

Se vocé estiver usando um navegador, como o Chrome, siga as etapas abaixo:

1. No smartphone ou tablet Android, acesse a pagina Configuragbes de pesquisa [ .

2. Escolha as configuragdes de idioma.

» Idioma da pesquisa.

* Ildioma nos produtos do Google: esta configurago altera o idioma da interface do Google, incluindo

mensagens e botbes na tela.

* Idioma dos resultados da pesquisa: esta configuragao permite que vocé escolha idiomas adicionais em
que gostaria de ver os resultados da pesquisa. Tentamos encontrar automaticamente resultados escritos

no idioma selecionado acima, mas vocé pode escolher mais idiomas.

3. Togque em Salvar.

Fonte: Google (2021).

Google Imagens: recurso de pesquisa de acesso livre que permite aos USUArios

acessar diversas imagens a partir da(s) palavra(s) de busca.
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Quadro 41 — Busca de informacdes — Google Imagens

Atividade 8 |Busca de informacdes sobre os termos — Google Imagens

Objetivos = Orientar os alunos sobre a forma adequada de utilizar o Google

Imagens;
= Ampliar as possibilidades de consulta sobre os termos estuda-
dos.
Materiais Computador, tablet, celular.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como pesquisar:

1. Acessar o Google Imagens.
2. Inserir o termo no campo de busca.
3. Escolher a imagem mais significativa para o entendimento do termo. Essa
decisdo pode ser pautada na preferéncia dos alunos, mas sempre sob
orientacdo do(a) professor(a) que deve supervisionar essa etapa do
trabalho, estabelecendo critérios, tais como: tamanho, resolucdo e
observacdo sobre direitos autorais. Com relacdo a isso, alguns pontos
devem ser observados e sinalizados aos estudantes:
= Pesquisa em fontes confidveis sob sugestdo do(a) professor(a) que deve
verificar as fontes disponibilizadas com antecedéncia;

» Verificacdo da licenca associada a imagem: algumas s6é podem ser
utilizadas no formato original, outras apresentam “Todos o0s Direitos
Reservados”.

= Citacdo da autoria da imagem.

Figura 56 — Google Imagens

Google

compostagem X B m Q

Fonte: Google (2021).



Figura 57 — Resultado da pesquisa — Google Imagens
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Go gle compostagem

| Q

composteira doméstica reciclagem lixo

o que é compostagem:

N L

Fonte: Google (2021).

i Fazer login

Google — busca avancada: recurso utilizado para refinar os resultados da

pesquisa e encontrar atalhos seguros até os sites relacionados ao conteudo

procurado.
Quadro 42 — Busca Avancada do Google
Atividade 9 |Busca avancada do Google
Objetivo = Refinar os resultados da pesquisa,
= Encontrar atalhos para chegar ao contetdo desejado.
Materiais Computador, tablet, celular.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Na figura a seguir, apresentamos um tutorial para a realizagcdo de pesquisa

avancgada no Google.



Figura 58 — Tutorial para pesquisa avancada no Google

Fazer uma pesquisa avancada no Google

Vocé pode usar a Pesquisa avangada para restringir os resultados de pesquisas complexas. Por exemplo, é
possivel encontrar sites em alemao que foram atualizados nas ultimas 24 horas ou imagens clip art em preto e
branco.

Dica: na caixa de pesquisa do Google, vocé pode usar filtros de pesquisa avangada com operadores de
pesquisa, como aspas, sinais de subtragdo e site :. Saiba mais sobre os operadores de pesquisa.

Computador Android No iPhone e iPad

Acessar a pesquisa avangada do Google
Importante: a pesquisa avangada nao esta disponivel para todos os tipos de resultados.

1. No computador, faga uma pesquisa em google.com.br &,
2. Abaixo da caixa de pesquisa, selecione o tipo de resultado: Todas, Imagens, Videos ou Livros.

3. Para mais opgdes, & direita da barra de pesquisa, clique em Configuracdes {8} » Pesquisa avangada.

Fonte: Google (2021).

pelos alunos:

Figura 59 — Campos de consulta

Usar campos de consulta da pesquisa avancada
Importante: os campos de consulta de pesquisa podem variar entre as paginas da pesquisa avangada.

Na pesquisa avangada, @ possivel escolher palavras ou frases que serao incluidas ou removidas dos
resultados. Vocé pode escolher uma das seguintes opgoes:

* "Todas estas palavras"; os resultados usarao todas as palavras inseridas.

+ "Esta expressao ou frase exata"; os resultados incluirdo uma palavra ou frase exata inserida.

* "Qualquer uma destas palavras": os resultados incluirdo pelo menos uma das palavras inseridas.
* "Nenhuma destas palavras"; os resultados nac incluirao nenhuma das palavras inseridas.

* "Numeros que variam de"; os resultados incluirégo um numero entre os dois inseridos.

Fazer uma pesquisa avancada

Para paginas da Web e arquivos
Paraimagens
Paravideos

Para livros

Fonte: Google (2021).
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Por meio desse recurso, é possivel escolher campos de consulta especificos

para obter resultado mais especifico, o que pode ser muito Gtil na busca de termos
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Também é possivel restringir a pesquisa avancada por idioma e regido, como

no exemplo abaixo:

Figura 60 — Pesquisa por idioma

Em seguida, limite seus
resultados por...

idioma: qualguer idioma -
regiao: qualguer pais -

ultima atualizacao: em qualquer data

Fonte: Google (2021).

YouTube: plataforma de compartilhamento de videos (acesso livre).
Sob orientacéo e supervisdo do professor, os alunos também podem recorrer

a videos como estratégia de busca de defini¢des.

Quadro 43 — Busca de informacdes sobre os termos — YouTube

Atividade 10 [Busca de informacdes sobre os termos — YouTube

Objetivo = Orientar os alunos sobre a forma adequada de utilizar o YouTube;
= Utilizar os videos como recurso para a elaboracdo de Google.

Materiais Computador, tablet, celular.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como pesquisar:

1. Acessar o https://lwww.youtube.com;

2. Escrever o termo ou fazer uma pergunta, por exemplo, O que é
compostagem?

3. Escolher o video que melhor esclarece o termo. A exemplo do que foi
observado no uso do Google Imagens, nessa etapa, os alunos devem ser
orientados pelo professor/professora, atentando para aspectos, como

gualidade de imagem, som e direitos autorais.
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Figura 61 — Pesquisa Youtube — busca

= Youlube 0 que é compostagem = Q 3 HH : e FAZER LOGIN ‘
A Inicio :—E FILTRO
b o Sustentabilidade em 1 minuto: o que é compostagem?
&  Inscrigoes 115 mil visualizagdes * ha 4 anos

Sustentoblidade em 1 minuto e
B sblotec 0 que é compostagem?  IERS ke 60 o apara A s St

- - usten

) Histérico

Faga login para curtir
videos, comentar e se
inscrever.

[ © razer LoGIN ‘

eus beneficios A compostagem é a transformagé@o de material orgénico em adubo e séo

OMELHOR DO YOUTUBE

0 Musica
‘I EsErles
Fonte: Youtube (2021).
Figura 62 — Pesquisa Youtube — resultado
iﬂo‘“ [ compostagem L

4 d - "
oy

¢

g
4
e )

-

Fonte: YouTube (2021).

Salientamos que as palavras/os termos pesquisados pelos estudantes
constituirdo as entradas do dicionario. Essa importante fase do projeto deve ser
organizada de acordo com as demandas provenientes da observacgao do professor e,
certamente, das caracteristicas e necessidades do grupo de alunos. Algumas

perguntas podem orientar essa organizacao:

= A elaboracéo das definicdes pelos alunos sera feita individualmente ou em
pequenos grupos?

= Quantos termos cada aluno ou grupo devera definir?
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A elaboracao das definicdes deve ser orientada de modo a incentivar os alunos
a explicarem, com suas palavras, termos que foram levantados, estudados e
pesquisados em aula. Antes, porém, de proceder a construcdo desses textos, é
importante chamar a atencao dos alunos para as partes que compdem um dicionario.

Com o conhecimento adquirido sobre os diferentes tipos de dicionarios, iniciado
com a busca de informacfes para a definicio dos termos, os estudantes tém a
oportunidade de observar, dessa vez, de forma mais apurada, as estruturas
mencionadas. I1sso nao significa que os estudantes precisam saber os nomes dessas
estruturas, mas podem conhecé-las e desfrutar desses recursos.

Para incentivar o estudante a explorar o dicionario, recomendamos um bate-
papo descontraido e algumas perguntas norteadoras que induzam os alunos a fazer
uma espécie de “visita guiada” ao dicionario, com o intuito de conhecé-lo melhor.
Indicamos algumas perguntas que podem orientar essa conversa e que devem ser

adequadas ao formato das obras analisadas, isto &, papel ou eletrénico:

Quadro 44 — Bate-papo: explorando o dicionario

Atividade 11 |Bate-papo: explorando o dicionario

Objetivo Oportunizar aos alunos a observacéo das estruturas que compdem
o dicionario.
Materiais Dicionarios impressos e online.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Perguntas norteadoras:

= Como séo as primeiras paginas do dicionario? O que elas apresentam?

= O dicionario apresenta ilustracbes ou algum coédigo para acesso de
informagdes na internet? [papel]

= O dicionério tem links de acesso a imagens e videos? [eletrdnicos]

= As imagens e 0s videos podem ajudar a esclarecer o significado de uma
palavra/um termo? Por qué?

= Além da explicacdo sobre os termos pesquisados, 0 que mais aparece no

texto?

A intencdo das perguntas é preparar o grupo para lancar a ideia da construcéo

de um dicionario colaborativo em sala de aula:
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Quadro 45 — Chuva de ideias
Atividade 12 [Chuva de ideias

Objetivo Lancar ideias para a construcao colaborativa do dicionario.

Materiais Quadro, giz (caneta).
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Perguntas:
= Que tal fazermos um dicionario?

= Se fizéssemos um dicionério, como ele poderia ser?

A ideia desse convite em forma de perguntas é gerar uma “chuva de ideias”
para que, de acordo com as respostas do grupo, novas perguntas surjam e, pouco a
pouco, possa ser encaminhada a organizacdo do dicionério. Desse modo, espera-se
que uma possivel resposta dos alunos gere novas perguntas que ajudem a construir

colaborativamente o dicionario especializado.

Como construir os verbetes?

Conforme dissemos anteriormente, os verbetes deveréo ser elaborados pelos
alunos, com base na observacdo dos dicionarios com o0s quais terdo contato no
decorrer do projeto e de acordo com as decisfes tomadas juntamente com o professor
que, nesse processo, 0s auxiliard na construcdo de conhecimentos sobre uma obra
dicionaristica. Nessa etapa, conforme demonstramos ao longo do guia, cabe ao
professor lancar médo de estratégias (dialogos, perguntas, exercicios, etc.) que
preparem e motivem os alunos para essa construcao.

Como apoio a construcdo dos verbetes e, principalmente, para ampliar a
possibilidade da expressao dos conhecimentos sobre os termos, deixamos sugestdes
de programas para a criacédo de desenhos: Corel Draw®, Krita®! e Inskape®?

Na sequéncia, apresentamos um exemplo de ilustracdo® feito no Krita:

80 Disponivel em: https://www.coreldraw.com/br/. Acesso em: 24 mar. 2021.

81 Disponivel em: https://krita.org/es/ Acesso em: 24 mar. 2021.

82 Disponivel em: https://inkscape.org/pt-br/. Acesso em: 24 mar. 2021.

83 A definicdo de Mdsica foi inserida no guia tal como foi elaborada, conservando a escrita original da
aluna.
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Figura 63 — Definicdo de Musica

In

Mdsica para mim é o
que gosto de ouvir
quando estou estudando,
desenhando, tomando
banho. As vezes me
acalma, as vezes me
deixa muito mais feliz
do que jd estaval

Pelo o que entendi, msica € um conjunto
de vozes e sons com vdrios estilos como
o Rock, Opera, Rap e etc. E também
inspira as pessoas em outras coisas.

Emma, 11 anos
Fonte: Aluna de 5° ano.

6.1.3.3 Socializacao

A socializacao diz respeito a forma como o dicionéario elaborado pelos alunos
vai ser apresentado ou divulgado. Essa decisdo deve estar em consonancia com o
contexto no qual ele sera produzido e também com o formato em que sera realizado.
No caso dos dicionérios online, por exemplo, a escolha da plataforma depende, em
primeiro lugar, das condicfes de acesso aos recursos. Contudo, é importante que o
formato escolhido possibilite uma visualizacdo e construcdo aberta e compartilhada,
ou seja, que ele possa ser alimentado por todas as pessoas envolvidas no trabalho.

Com base nas etapas descritas e como forma de auxiliar os professores na
elaboracao de dicionérios, descrevemaos, a seguir, 0 processo realizado em uma uma

escola privada de Porto Alegre.
6.1.4 Exemplo de aplicacédo da proposta
O projeto Dicionario Especializado (DE) foi realizado em um grupo de 4° ano

de uma escola privada de Porto Alegre, sobre o tema Germinacéo, e seguiu as etapas

apresentadas no quadro abaixo:
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Quadro 46 — Etapas de elaboracéo do projeto

PLANEJAMENTO IMPLEMENTACAO APRESENTACAO
= Apresentacdo do campo | = Pesquisa sobre 0s = Apresentacao e
tematico; termos; compartilhamento do
= Desenvolvimento do *= Observacao das dicionario elaborado.
conteudo; estruturas de verbetes;
» Levantamento dos = Decisfes conjuntas
termos trabalhados. sobre o dicionario.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.1.4.1 Apresentacdo do campo tematico aos alunos

Dentro de uma perspectiva que engloba um trabalho de incentivo a pesquisa
em diferentes segmentos de ensino, uma turma de 4° ano de EF | de um colégio
particular de Porto Alegre realizou, com a professora regente, um trabalho que
envolveu a plantacdo de um pé de feijdo com o intuito de oportunizar as criancas,
entre outros aspectos, o conhecimento do ciclo de vida de uma planta (germinacao) e

a necessidade do uso de determinados elementos fundamentais em seu crescimento.

6.1.4.2 Desenvolvimento do conteldo

Nesse contexto, a professora regente e autora do projeto sugeriu que, antes de
plantarem o feijdo, os alunos se atentassem para as aulas expositivas e para as
leituras de textos extraidos, principalmente, da internet, recurso utilizado diariamente
pelos alunos da escola. Trabalhando em grupos organizados e orientados pela
regente, as criangas trocaram ideias e contaram umas as outras as curiosidades
aprendidas nesse periodo de pesquisa.

Apos esse primeiro momento de descobertas sobre o assunto, os alunos
receberam, na escola, a visita de um agrénomo que 0s orientou na preparacao do
plantio do feijdo que foi feito individualmente (cada aluno plantou o seu feijao), em
potes e garrafas pet. Acompanhando a germinagao e o desenvolvimento do feijao, as
criangas foram incentivadas ao cuidado com a natureza e a tomada de consciéncia
sobre as variaveis envolvidas nesse processo, refletindo a respeito e elaborando,
durante as atividades, explicacdes causais para o fendmeno estudado. Dessa forma,
os alunos foram estimulados também a levantar hipoteses e questionamentos sobre

o conteldo especifico com o qual estavam tratando e, para tanto, foi fundamental
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utilizar uma terminologia especifica que possibilitasse um conhecimento efetivo do

assunto.

6.1.4.3 Observagéo e levantamento dos termos trabalhados

Nessa etapa do projeto, a professora orientou as criancas a pensarem nos
termos relacionados ao tema de estudo, sugerindo que fizessem uma retomada do
vocabulério trabalhado durante o periodo de estudo e plantio do feijao.

A organizacao da lista de termos ocorreu em uma conversa informal em que os
alunos, incentivados pela professora, retomaram suas leituras e vivéncias e
escolheram, livremente, aqueles termos (vistos por eles como palavras) que
chamaram atencdo, que foram dificeis ou que, de alguma forma, ficaram mais
evidentes durante o projeto. Dessa maneira, chegaram a seguinte lista: agricultura,
agrénomo, calcario, carboidrato, carbono, chorume, composteira, decompositores,
diéxido, faseolus, feijao, feijao branco, feijao bolinha, feijao carioca, feijao preto, feijao
rajado, feijao roxo, fésforo, flor, fotossintese, fototropismo, nitrogénio, PH, plantio,

radicula, proteina, semente, sol.

6.1.4.4 Pesquisa sobre os termos trabalhados

Na sequéncia, a professora sugeriu que os termos fossem divididos entre os
alunos e que, de posse de recursos como dicionarios em papel e online,
pesquisassem, trocassem ideias e elaborassem, com suas palavras, definicbes para
0 vocabulario destacado anteriormente. Para realizar a atividade, a turma foi

organizada em duplas e cada uma recebeu dois termos para elaborar suas defini¢des.

6.1.4.5 Elaboracao colaborativa do dicionario: conceitos basicos

A partir da atividade realizada, surgiu a ideia de organizar um dicionario e, antes
do trabalho propriamente dito, foi necessario introduzir conceitos da Lexicografia e
Terminologia, como, por exemplo, o de verbete, bem como orientacées sobre os
elementos que podem fazer parte dele.

Durante a aula, a professora regente selecionou aleatoriamente alguns

verbetes, apresentou seu conceito como um conjunto de informacdes sobre um
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vocabulo em um dicionario e induziu os alunos a explicarem, com suas palavras, 0

gue entenderam sobre o tema.

6.1.4.6 Decisbes sobre o dicionario (formato, plataforma utilizada, verbetes,

professores envolvidos, etc.)

Em uma conversa com a professora, os alunos decidiram que o dicionério seria
batizado de Feijonario, que seus usuarios seriam 0s préprios alunos que o con-
struiram, bem como os grupos dos anos subsequentes, e contaria com as seguintes
caracteristicas e informacdes: (a) seria feito em uma plataforma digital em funcéo da
facilidade de acesso aos tablets em sala de aula; (b) teria ilustragOes retiradas da
internet e/ou desenhadas pelos proprios alunos; e (c) conteria equivalentes em lingua
espanhola, disciplina que a autora deste guia ministra na escola e que faz parte do
programa do 4° ano.

Sobre o verbete, os alunos decidiram que conteria: (a) classe gramatical da
palavra-entrada em portugués; (b) separacao silabica; (c) definicdo em portugués; (d)
equivalente em espanhol; (e) classe gramatical do equivalente; (f) separacao silabica
do equivalente; e (g) frase-exemplo para ilustrar o uso do equivalente em seu contexto.

Provavelmente, a escolha por inserir a classe gramatical da entrada tenha
relacdo com o fato de os alunos estarem iniciando seus estudos de gramatica e
conhecendo as diferentes categorias gramaticais. Quanto a separacao silabica,
possivelmente, os alunos seguiram 0s modelos observados nas pesquisas que
fizeram durante o manuseio de dicionarios online e em papel.

Por sugestédo da professora, o trabalho foi feito de forma interdisciplinar, pois
contou com a participacao da professora de Informética que, na sequéncia, orientou
os estudantes na escolha e utilizagdo da plataforma Google Apresentacdes e,
também, da professora de espanhol, autora deste guia, que 0s orientou na pesquisa
de equivalentes e na busca de exemplos.

Na figura abaixo, encontra-se o registro das decisdes iniciais mencionadas
anteriormente para os primeiros passos do trabalho e dois verbetes construidos pelos
alunos. Como podemos observar, a partir das decisbes tomadas, professora e alunos
comecaram a esbocar a macroestrutura (escolha e organizacdo das entradas) e a
microestrutura do dicionario (informagcdes dadas para cada entrada). Entre essas

primeiras decisdes, destacam-se, 0 numero de entradas, o tamanho e a cor da fonte,
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a organizacdo das entradas (macroestrutura), a utilizacdo de imagens e o nome do
aluno responsavel por cada definicdo (microestrutura).

Figura 64 — Primeiras decises sobre o dicionario

—

Fonte: Exemplo de atividade realizada com uma turma de 4° ano (EF1).

Nos quadros a seguir, podemos ver dois exemplos de verbetes criados pelos

alunos.

Figura 65 — Verbete agrobnomo

A
agrondémo (s.m )- a.gro.no.mo

Um tipo de cuidador ¢ professor de
plantas. Ele fica no campo cuidando da agricultura
¢ do plantio de feyydes, arroz Jalface,t omate, etc.

Diplomado ou especialista em agronomia,

Esp
agronomo (s.m) - a.gro.no.mo

El agronomo es un cuidador de plantas.

Fonte: Aluno de 4° ano.
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Figura 66 — Verbete carboidrato
C

carboidrato (s.m) - car-bo-i-dra-to

O carboidrato ¢ feito de coisas orginicas
que tem oxigénio, hidrogénio ¢ carbono

Ele ajuda as plantas a crescer bem saudivers,
Esp

carbohidrato (s.m ) - car-bo-hi-dra-to

Los carbohidratos ayudan a las plantas a crecer.

Fonte: Aluno de 4° ano.
6.1.4.7 Apresentacao do dicionario

O Feijonéario foi divulgado em uma feira de atividades da escola e compartilhado
com professores e turmas de 4° e 5° anos, por e-mail (versdo em Power Point e PDF)
e pelo drive dos grupos. A ideia da professora e dos alunos é ampliar o trabalho e
construir novos diciondrios em conjunto com colegas de outros grupos.

Na sequéncia, com base nas informacfes mencionadas ao longo deste
trabalho, apresentamos modelos de verbetes que podem orientar a construcdo de

dicionérios especializados.

6.1.5 Modelos de verbetes

As propostas de verbetes apresentadas a seguir foram pensadas para dar
conta de diferentes usuarios e suas necessidades, sendo que sua escolha e possiveis
adaptacdes devem ser feitas pelo grupo que produzira o dicionario.

Esclarecemos que as definicdes apresentadas nos modelos foram concebidas
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pela autora do guia, com base em sua experiéncia em sala de aula e em relatos
coletados a partir de conversas com professores especializados sobre as
terminologias trabalhadas em suas disciplinas. Muitos desses professores relataram
a autora as vivéncias realizadas em aula e a forma como trabalham as palavras/os
termos das suas matérias especificas. Assim, com a autorizacdo prévia dos alunos,
docentes e coordenadores, esses relatos foram transformados em verbetes e um
deles, o de Mdusica, foi apresentado da forma como foi construido por uma aluna do
5° ano, para demonstrar uma ferramenta de edicdo de imagens. Os professores e
alunos envolvidos atuam nos anos finais do EF | em dois colégios privados da cidade
de Porto Alegre/RS.

A selecédo desses termos foi feita com base nos objetos de estudo (conforme a
BNCC) 8 trabalhados nas aulas da professora regente ou de professores
especializados e tiveram como referéncia textos, exercicios e trabalhos sobre
diferentes temas (cadeia alimentar, sistema solar, poesia, dancas de roda, cultura
indigena), desenvolvidos em turmas das etapas escolares mencionadas.

Os modelos tém como referéncia de usuérios os alunos do 4° e 5° ano do EF I,
com idade entre 8 e 10 anos, de escolas que tém, em sua matriz curricular, as linguas
inglesa e espanhola.

Importa lembrar que 0 nosso guia prima pela elaboracéo de definicbes infantis
orientadas pelos professores em sala de aula. Nao obstante, os modelos
apresentados foram criados no intuito de ilustrar os diferentes tipos de verbetes que

podem ser elaborados pelos estudantes, atendendo suas possiveis necessidades.

MODELO 1

Disciplina: Ciéncias.

Campo tematico: Cadeia alimentar®®,

Informacdes: entrada, separacdo silabica, classe gramatical, imagem,
exemplo, video explicativo, equivalentes em inglés e espanhol.

Formato: eletrénico.

84 Base Nacional Comum Curricular: documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educac¢éo Basica (MEC, 2018).

85 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/1936/a-importancia-do-sol-para-as-plantas.
Acesso em: 24 mar. 2021.
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Figura 67 — Verbete fotossintese

fotossintese fo.tos.sin.te.se. substantivo feminino.

A fotossintese tem a ver com a luz e as plantas. E quando as plantas produzem o seu proprio ali-

mento, usando o gas carbdnico e a energia do Sol.
A catdvicn \\‘ - -

//

A fotossintese é um processo muito importante para a vida na terra.
Video sobre fotossintese:
https://lyoutu.be/oLjjvSw3Amw

Em espanhol: fotosintesis
Em inglés: photosynthesis

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

MODELO 2

Disciplina: Estudos Sociais.

Campo tematico: Sistema Solar®®.

Informacdes: entrada, separacado silabica, marcacao da silaba tbnica, classe
gramatical, definicdo desenho, equivalente e exemplo em espanhol, indicacao
de site para consulta, QR code.

Formato: em papel e eletrénico (elaborado em papel com opg¢éo de acesso a
informacdes sobre o termo através de um QR code criado pela professora para

guem puder e quiser acessar mais informacfes sobre o assunto utilizando o

86 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/6663/0-sistema-solar. Acesso em: 24 mar. 2021.


http://fo.tos.sín.te.se/
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176

seu celular. O QR code?’ é uma ferramenta de acesso livre e pode ser baixada

no celular do professor e/ou dos alunos).

Figura 68 — Verbete asteroide

asteroide. as-te-roi-de s.m.
Objeto rochoso muito pequeno que circula em torno do sol.

asteroide (esp): Los asteroides son mas pequenos que un planeta.

https://brasilescola.uol.com.br/geografia/asteroides.htm

=135 =]

e

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

MODELO 3

Disciplinas: Lingua Portuguesa e Literatura.

Campo tematico: Poesia®8.

Informacgdes: entrada, classe gramatical, definicdo, exemplo, site de acesso
ao texto-exemplo, video explicativo, imagem.

Formato: eletrénico.

87 Criar um QR code néo exige conhecimentos de programacéo ou design. Com um aplicativo em seu
celular, escolha que tipo de informagdo o QR code vai armazenar (link de internet, texto, nimero de
telefone, post do Facebook, arquivo PDF), indique o conteddo em um campo especifico e gere o codigo.
Depois, € possivel salvar o cédigo como imagem e usar da maneira mais adequada para cada situagao.
Veja como criar um QR code e sugestbes de atividades em: https://novaescola.org.br/conteudo/
4733/blog-tecnologia-torne-suas-aulas-mais-interativas-com-gr-codes. Acesso em: 24 mar. 2021.

8  Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/6372/leitura-de-poemas-a-lin-
guagem-poetica. Acesso em: 24 mar. 2021.


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/asteroides.htm
https://novaescola.org.br/conteudo/6372/leitura-de-poemas-a-linguagem-poetica
https://novaescola.org.br/conteudo/6372/leitura-de-poemas-a-linguagem-poetica
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Figura 69 — Verbete rima®

rima s.f. Repeticdo de sons iguais ou semelhantes no meio ou no final de versos diferentes.

ARANHA
Toda charme, toda manha
Como um trapezista
Equilibra-se a aranha
Verdadeira artista.

(PEREIRA, Otoniel S. Bichario. Sao Paulo: Formato, 2006, p. 20)

Texto completo em:
https://portal.educacao.go.gov.br/fundamental/aula-4-lingua-portuguesa-50-ano/

Video:
https://youtu.be/ghzhdMbyp60

CHARADA

De leite é feito, muito bom e

nutritivo e seu nhome rima
com beijo. O que é?

geniol.com.br/charadas

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

MODELO 4

Disciplinas: Musica e Educacao Fisica.

Campo tematico: Dancas de roda.

Informacdes: entrada, separacdo silabica, classe gramatical, definicdo,
exemplo, imagem, video, link interativo (insercdo de video gravado pelo
usuario).

Formato: eletrénico.

8 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2498/ler-rima-com-prazer. Acesso em:
24 mar. 2021.


https://portal.educacao.go.gov.br/fundamental/aula-4-lingua-portuguesa-5o-ano/
https://youtu.be/gbzhdMbyp60
https://novaescola.org.br/conteudo/2498/ler-rima-com-prazer
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Figura 70 — Verbete ritmo

ritmo rit.mo s.m. Parte da musica que nos faz querer dancar ou pelo menos acompanhar a batida
com o pé. O ritmo marca o tempo de um género musical.

O ritmo é o motor da musica.

Video: Musicalizagdo Infantil - O que é ritmo?
https://youtu.be/2drOpNDcjl14

Grave um ritmo e insira o arquivo aqui:

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

MODELO 5

Disciplinas: Cultura e Cidadania, Historia e Literatura.

Campo tematico: Cultura Indigena.

Informacdes: entrada, separacdo silabica, classe gramatical, defini¢éo,
imagem, frase-exemplo, sinal em Libras, link para realizacao do sinal em Libras.

Formato: eletronico.



https://youtu.be/2dr0pNDcj14
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Figura 71 — Verbete pajé

pajé pa.jé s.m. Pessoa muito importante em uma tribo indigena, pois conhece todos os chas e ervas
para curar doencas.

O pajé é o sacerdote da tribo.

LIBRAS https://www.handtalk.me/br

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

6.1.6 Palavras Finais

Ao longo deste guia, buscamos instrumentalizar os professores na elaboragéo
de dicionarios especializados destinados aos anos finais do EF |, apresentando, com
uma linguagem de facil compreenséao, etapas e procedimentos para tal construcao.
Ao proporcionar conceitos basicos de Lexicografia e Terminologia aos educadores,
oferecemos formacdo, ainda que em nivel inicial, para que possam melhor orientar
seus alunos tanto no uso mais adequado e eficiente do dicionario, quanto na
elaboracdo de um recurso cujo potencial ndo costuma ser muito explorado na etapa
de ensino mencionada.

No gue diz respeito a linguagem especializada que surge ja no EF |, nossa
intencdo foi chamar atencéo para a importancia de abordar, de forma efetiva, as

terminologias em sala de aula, entendendo que esse fazer pode contribuir



https://www.handtalk.me/br

180

imensamente para a aprendizagem dos alunos, especialmente, no que se refere a
construcéo e a consolidacédo de saberes tematicos. Além disso, buscamos contribuir
com o professor no sentido de desenvolver e/ou ampliar seu conhecimento a respeito
de uma obra dicionaristica e, em especial, o dicionario especializado.

Esperamos ter contribuido para ajudar a fortalecer a formacéo do professor em
Lexicografia e Terminologia Pedagdgica, como também o desenvolvimento de
estratégias para o uso pratico e consciente do dicionario como material didatico.
Estimular o uso de dicionarios gerais e especializados no ambito escolar é, também,
incentivar um trabalho com o Iéxico, cujo resultado poderd ser evidenciado no
desenvolvimento das diversas competéncias e habilidades que envolvem néo so as
disciplinas de lingua materna e estrangeira, como todas as outras que fazem parte do
curriculo escolar.

Salientamos que este guia é uma espécie de passaporte que objetiva abrir um
caminho para os professores, que podem e devem modificar, ampliar e melhorar a
proposta apresentada, agregando novas ideias e adaptando-as a realidade de sua
escola e estudantes.
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Tendo em vista os resultados obtidos com a elaboracéo do guia, apresentamos,

no proximo capitulo, as conclusdes a que chegamos ao término de nosta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi concebido com o intuito de auxiliar os professores dos anos
finais do EF 1 na construcdo de recursos terminograficos para a aquisicdo de vocabulario
especializado. A motivacdo para o estudo decorreu da percepcdo de que a linguagem
especializada ndo costuma ser trabalhada em sala de aula na etapa de ensino supracitada e de
que ha uma lacuna na formacao de professores nesse sentido. Essa falta de conhecimento em
relacdo aos estudos de Lexicografia e Terminologia acaba limitando o uso de um instrumento
de extrema relevancia no que se refere ao ensino-aprendizagem de vocabulario: o dicionario.
Esse recurso pode levar ao descobrimento de estratégias para esclarecer davidas e, a0 mesmo
tempo, a aquisicdo de consciéncia sobre o uso da lingua, além de responder a inimeras
necessidades no processo de aprendizagem como leitura, escrita, compreensao, expressao, entre
outras.

Apesar do reconhecimento de que o dicionario, em suas diversas tipologias, contribui
para a aquisicdo e a expansdo do dominio dos elementos linguisticos por parte de seus
consulentes, percebe-se que seu uso tem sido cada vez menos recorrente tanto em aulas de
lingua materna e estrangeira, quanto de outras disciplinas que fazem parte do curriculo escolar.
Seu uso pode ser muito efetivo, por exemplo, quando termos ligados a disciplinas como
Ciéncias, Estudos Sociais e outras comegam a ser apresentados aos estudantes, o que ocorre,
via de regra, no 4° e 5° ano do EF. E oportuno frisar a importancia de incorporar essa linguagem
especializada ao vocabulario dos alunos, no intuito de prepara-los para a compreensdo,
expressdo e fortalecimento desses saberes tematicos na continuidade do periodo escolar.

Nessa perspectiva, que envolve o conhecimento especializado e o uso do dicionério,
nossa intencao foi estimular o professor a promover um trabalho que atente aos termos de forma
a compreendé-los e explora-los dentro de diferentes contextos de ensino, contemplando as
diferentes areas do conhecimento. Assim, pensando na importancia do entendimento dessas
terminologias pelas criangas e na falta de obras dicionaristicas que estejam em consonancia
com a linguagem infantil, propusemos a elaboragéo de dicionarios especializados colaborativos
construidos a partir do ponto de vista e da linguagem dos préoprios alunos.

Para sustentar esta proposta, revisamos, inicialmente, os aspectos fundamentais da
Terminologia, da Lexicografia e da Lexicografia Pedagogica, buscando estabelecer pontos de
contato entre elas. Destacamos aqui a relagdo entre o Principio de Adequacdo, proposto por
Cabreé (1999), e o Principio da Identificacdo das Necessidades dos Usuérios, defendido pela

Teoria Funcional da Lexicografia. Esses principios nos remetem a ideia de que as estruturas
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propostas tradicionalmente para os dicionarios podem ser adaptadas e flexibilizadas conforme
o perfil e as necessidades dos usuarios e, portanto, da funcéo que terd o dicionario. Em seguida,
estabelecemos parametros para a elaboracdo de dicionarios, apresentamos exemplos e uma
breve analise de obras online voltadas ao publico infantil, bem como alguns relatos de trabalhos
que envolveram terminologias estudadas em escolas de Ensino Basico. Na sequéncia,
descrevemos os principios tedricos metodoldgicos para a construcdo de dicionarios
especializados e, finalmente, passamos a apresentacdo do Guia para professores: etapas e
procedimentos para a elaboracdo de dicionarios especializados colaborativos no Ensino
Fundamental 1.

Elaborado para atender as demandas de professores do Ensino Basico com vistas a cons-
trucdo de dicionarios, 0 guia apresentou, na parte tedrica, um conjunto de defini¢bes para a
compreensdo geral das areas implicadas na construcdo de dicionarios, bem como uma sintese
sobre a estrutura desse tipo de obra. Buscou-se, assim, orientar os professores na construcao de
dicionarios colaborativos pensando em propostas adaptadas as necessidades da escola e dos
alunos. Contando, também, com uma parte pratica, foram propostas atividades que buscaram
reunir 0s aspectos tedricos abordados e ilustrar possibilidades para sua construcao,
considerando sua aplicacgéo e utilizacdo nas diferentes situacOes de ensino.

Com a elaboracdo desse instrumento didatico, acreditamos ter alcancado o objetivo
geral proposto nesta tese: a criagdo de um guia contendo as orientagdes tedrico-metodoldgicas
que orientem os professores do EF1, com foco nos Anos Finais, a construirem, de forma
colaborativa com seus aprendizes, um dicionario especializado que contenha o0s termos
utilizados no ambito da escola.

Retomaremos, na sequéncia, 0S objetivos especificos e as perguntas de pesquisa
estabelecidas para esta tese, respondendo de que forma esses propasitos foram trabalhados e/ou

atendidos ao longo do trabalho:

1. Identificagdo e andlise de exemplos de dicionarios eletronicos dirigidos a
criancas disponiveis na internet, a fim de identificar os principios e parametros
que norteiam sua elaboracao: Percebeu-se que os dicionarios cumprem com a ma-
ior parte dos parametros de elaboracdo propostos pela Lexicografia e Terminografia,
mas nem sempre ddo conta, de forma adequada, dos Principios de Interacdo e
Interatividade, que poderiam facilitar o acesso as informagdes e oferecer um conjunto

maior de possibilidades aos usuarios.
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2. Descricao de projetos relacionados a elaboracgdo de dicionarios especializados
realizados em duas escolas de Porto Alegre: Pelos relatos apresentados, pode-se
observar que houve uma notdria adaptacdo dos dicionarios as necessidades dos
usuarios — os proprios alunos —, bem como ao objetivo de buscar o entendimento dos
termos estudados por eles em diferentes disciplinas. Percebeu-se, portanto, nesses
projetos, a aplicacdo do Principio de Adequacdo e da Teoria Funcional da
Lexicografia, 0 que também se observou na revisdo dos editais do PNLD e da
proposta de Estopa (2014, 2019).

3. Proposta de etapas e procedimentos para a construcao coletiva de dicionarios:
O guia proposto contou com uma parte tedrica e uma pratica sugerindo atividades
diversas para favorecer a aprendizagem e a competéncia lexical dos alunos. Assim,
buscou orientar o professor apresentando, por meio de explicagdes e exemplos,
diferentes etapas para a elaboracdo de dicionarios.

No que tange as perguntas de pesquisa:

1. Quais as necessidades dos professores para desenvolver dicionarios colabora-
tivos com seus alunos que recolham o Iéxico especializado trabalhado em sala
de aula? Considerando que, em geral, os professores regentes dos anos finais do EF1
ndo tém formacdo em Lexicografia ou Terminologia, 0 guia apresentou conceitos
que primaram pelos principios norteadores da elaboracdo de dicionarios — a
definicdo dos usuarios e seus necessidades e a funcdo da obra —, incluindo os tra-
balhos com as terminologias realizados na escola, e pelo conhecimento da estrutura

de uma obra dicionaristica.

2. Quais sdo os principios e as etapas a serem considerados na construcéo de guia
destinado aos professores do EF1 para que possam construir, de forma colabo-
rativa com seus aprendizes, dicionarios especializados contendo os termos uti-
lizados no contexto escolar? Explicitados anteriormente, os principios basicos para
a elaboracdo de dicionarios derivam da Teoria Comunicativa da Terminologia
(TCT), principalmente o Principio da Adequacdo, da Lexicografia Pedagdgica, com

foco na, Teoria Funcional da Lexicografia. Esses pressupostos estdo associados a
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fatores como perfil do usuario e funcdo da obra. Além disso, revisamos as propostas
do PNLD Dicionérios e de outros projetos, bem como as diferentes estruturas dos
dicionarios para construir diferentes sugestoes de entradas que poderdo ser adaptadas

e modificadas conforme as necessidades dos usuarios.

3. Que tipos de atividades didaticas podem auxiliar os alunos a identificarem ter-
mos desconhecidos ou a aprenderem novos sentidos de termos ja conhecidos no
ambito escolar? O guia apresentou exemplos de atividades que envolveram a ela-
boragdo de defini¢des, 0 manuseio de dicionérios, o uso de plataforma digitais e a
confeccdo de verbetes.

Ressaltamos, ao concluir esta tese, que, embora tenhamos alcancado os principais
objetivos tragados quando iniciamos o projeto, percebemos, ao longo de sua feitura, que ainda
h& muitos desafios no sentido de conscientizar os professores sobre a importancia do trabalho
com a Terminologia e as terminologias na escola. Em relacéo ao dicionario, podemos dizer que
ainda é pouco associado ao ensino de vocabulario e isso se deve, provavelmente, a formacéo
docente, que, via de regra, ndo contempla a formagcdo em Lexicografia e Terminologia nos
cursos de Licenciatura em Letras, conforme apontam varios estudiosos.

Como dissemos inicialmente, os anos finais do EF1 constituem um periodo marcado
pela explicitacdo do conhecimento cientifico ao qual o aluno passa a ser formalmente
apresentado. Por esse motivo, insistimos na importancia do dicionario especializado, nessa
etapa de ensino, tanto como instrumento fundamental na aquisicdo de saberes tematicos, como
obra de consulta e de pesquisa.

Partindo do pressuposto de que a aquisic¢ao do Iéxico especializado é uma das bases ndo
sO para a consolidacdo do uso da lingua, mas também para a formacédo da cidadania, pensamos
que cabe a escola desempenhar o papel de promotora desse conhecimento. Nas palavras de
Cano (2001 p. 6): “a Terminologia reveste-se de suma importancia, visto ser a disciplina capaz
de sistematizar um contexto sociocultural totalmente dominado pela ciéncia e pela técnica, cujo
passaporte de acesso € a aquisi¢do do conhecimento especializado”. Esperamos que nossa
pesquisa e seus resultados mobilizem outras iniciativas para o trabalho com a Terminologia no
ambito escolar e que nosso guia motive os professores, ndo so de linguas, mas de outras areas
do conhecimento, no desenvolvimento de estratégias para inovar suas aulas por meio da maior
diversidade de materiais e estratégias possivel, incluindo o dicionério como fonte de consulta e

de aprendizado para si e, sobretudo, para seus alunos.
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APENDICE A - A MATH DICTIONARY FOR KIDS

Parametros
Outside matter/ Usuarios Estudantes
superestrutura . -
(introduco/ Funcao Nao
apresentacao
P ¢ao) Autor(es) Jenny Eather
Editora/responsavel pela Nao
publicacéo
Ano de publicacéo ou de Néo
atualizacao
Site http://www.amathsdictionaryfork-
ids.com
Apresentacéo introducao Tem uma apresentacdo breve na
pagina inicial
Guia do usuario Nao
Macroestrutura NUmero de entradas 630 e 955 indicados na

apresentacao
Categoria gramatical das en- | Ndo
tradas
Tematicas a que se referem as | Matematica
entradas
Apresentacédo das entradas Alfabética
Homonimia/polissemia Polissemia
Estrutura de acesso Links
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Microestrutura

Entrada Palavras simples, compostas,
abreviaturas, prefixos
Prondncia Né&o

Categoria gramatical

Substantivos, adjetivos

Género Né&o
Definigédo Paréafrase
Exemplos de uso N&o
Imagem Nao
RestricGes de uso Néo
Imagens/figuras Né&o
Subentrada Né&o
Medioestrutura Remissivas Né&o

Interatividade

Estrutura de acesso

Ordem alfabética das letras das
entradas

Entradas

Exemplos

Exercicios
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APENDICE B - DICCIONARIO BASICO ESCOLAR

Parametros
Outside matter/ Usuérios Estudantes
superestrutura Funca Ensi | q |
(introdugao/ uncao nsinar palavras de uso gera
apresentacao) Autor(es) Grupo de Procesamiento de Len-
guaje Natural XA
Editora/responsavel pela Leonel Ruiz Miyares, Alex
publicacéo Mufioz Alvarado, Celia Maria
Pérez Marques y Maria Rosa Al-
varez Silva
Ano de publicacéo ou de 2013
atualizacao
Site http://ixa2.si.ehu.es/dbe/in-
dex.html
Apresentacéo introducao Sim
Guia do usuario Sim
Macroestrutura NUmero de entradas Sinénimos: 6450

Aumentativos: 72
Locuciones: 1258
Anténimos: 1252
Diminutivos: 1498
Fraseologismos: 697
Afines: 888
Refranes: 39

Categoria gramatical das
entradas

Substantivos e adjetivos;
predominio de siglas



http://ixa2.si.ehu.es/
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Macroestrutura

Tematicas a que se referem as
entradas

Anatomia
Geologia
Meteorologia
Arquitectura
Geografia
Militar
Astronomia
Geometria
Mitologia
Biologia
Gramatica
Musica
Botanica
Informatica
Politica
Deporte
Linguistica
Quimica:
Derecho
Literatura
Religion
Electricidad
Marina
Zoologia
Fisica
Matematicas
Fonética
Medicina

Apresentacédo das entradas

Ordem alfabética

Homonimia/polissemia

Polissemia

Estrutura de acesso

Hiperlinks

Subentrada

Nao
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Microestrutura Entrada Alfabeto e/ou lista de
palavras simples e
compostas

Prondncia Né&o
Categoria gramatical Sim
Género Sim
Exemplos de uso Sim
Imagem Sim
RestricGes de uso Né&o
Imagens/figuras Sim
Medioestrutura Remissivas Sim
Interatividade Links e hiperlinks Sim
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APENDICE C - PETIT DICCIONARI DE CIENCIA

Parametros
Outside matter/ Usuarios Criancas de 5 a 8 anos
superestrutura Func Ensi
(intrOdUQaO/ uncao nsinar termos
apresentacao) Autor(es) Rosa Estopa
Editora/responsavel pela TERMCAT, Centro de Termino-
publicacéo logia
Ano de publicagdo ou de 2017
atualizacao
Site https://www.termcat.cat/ca/dic-
cionaris- en-linia/227
Apresentacgéo introducéo Sim
Guia do usuario Néo
Macroestrutura NUmero de entradas 120 termos
Categoria gramatical das Sim
entradas
Tematicas a que se referem as | Ciéncias

entradas

Apresentacdo das entradas

Ordem alfabética

Homonimia/polissemia Polissemia
Estrutura de acesso Hiperlinks
Subentrada Né&o
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Microestrutura Entrada Alfabeto e/ou lista de palavras
simples e compostas
Prondncia Né&o
Categoria gramatical Sim
Género Sim
Exemplos de uso Né&o
Imagem Sim
Restri¢fes de uso Né&o
Imagens/figuras Sim
Medioestrutura Remissivas Sim
Interatividade Links e hiperlinks Sim
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APENDICE D - MI DICCIONARIO — CHILE PARA NINOS

Parametros

Outside matter/ supere- | Usuérios Criancas
strutura (irltrodugéo/ Funcéo Conhecer o universo cultural
apresentacao) chileno

Autor(es) Néo

Editora/responsavel pela Biblioteca Nacional do Chile

publicacdo

Ano de publicacdo ou de Néo

atualizacao

Site http://www.chileparaninos.gob.cl

Apresentacéo introducao Sim

Guia do usuario Sim
Macroestrutura NUmero de entradas Né&o

Categoria gramatical das entra- | Nao

das

Tematicas a que se referem as | Cultura do Chile

entradas

Apresentacdo das entradas Ordem alfabética

Homonimia/polissemia Polissemia

Estrutura de acesso Hiperlinks

Subentrada Né&o
Microestrutura Entrada Né&o

Pronuncia Néo

Categoria gramatical Néo

Género Né&o

Exemplos de uso Nao

Imagem Sim

RestricGes de uso Né&o

Imagens/figuras Sim
Medioestrutura Remissivas Sim
Interatividade Links e hiperlinks Sim



http://www.chileparaninos.gob.cl/

