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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo contos do autor-personagem Malba Tahan, com o
intuito de responder a pergunta diretriz “como e quais elementos matematicos emergem e séo
abordados em contos de Malba Tahan?”. A partir desta problematica, busca-se perceber se 0
autor explicita a intencionalidade de ensinar matematica através de suas narrativas e analisar
como a relacdo matematica e literatura € estabelecida nesses contos. A trajetéria de Malba
Tahan chama atencéo por este ser um docente a frente de seu tempo, buscando alternativas para
0 ensino, pautado no tradicionalismo e no algebrismo, que predominava na época. Seu best-
seller “O homem que calculava” ndo ¢ a Unica obra que apresenta a relagdo matematica e
literatura na narrativa, encontramos contos em que elementos matematicos emergem em sua
narrativa em livros que sdo coletaneas de contos. Os contos analisados nesta pesquisa foram
retirados dos livros “Céu de Allah”, “Maktub”, “O gato do cheique e outras lendas” e “O livro
de Aladim”. Estes apresentam os elementos matematicos ora de forma explicita ora implicita
na narrativa, articulada com as situac@es vivenciadas pelos personagens e com o contexto arabe,
gue é uma caracteristica marcante do autor-personagem Malba Tahan. Dentre os diversos
elementos matematicos que constatamos, destaca-se aqueles que propiciam o que chamamos
de “violentar 0 pensamento 16gico”, que se caracterizam como situacGes originadas de desafios
que o leitor pode julgar impossiveis de serem solucionados em um primeiro momento, mas cuja
solucdo surpreende ao fazer uso de algum procedimento, conceito ou propriedade matematicos.
Esta pesquisa evidencia a relevancia dos contos de Malba Tahan, por sua riqueza criativa e
potencial pedagdgico, considerando-os um legado para a Educacdo Matematica.

Palavras-chave: matematica; literatura; Malba Tahan; elementos matematicos; conto.



ABSTRACT

This research has as its object of study the author- character Malba Tahan’s tales, with the
purpose of answering the guideline question “how and which mathematical elements emerge
and are addressed in Malba Tahan’s tales?”. Based on this matter, we seck to understand if the
author makes explicit the intentionality of teaching mathematics through his narratives and
analyze how the relation between mathematics and literature is stablished in these tales. Malba
Tahan’s path draws attention because he was a teacher ahead of his time, seeking alternatives
to teaching, based on traditionalism and algebraism, which predominated at the time. His best-
seller “The man who counted” is not the only work that shows the relation between mathematics
and literature in its narrative, we find tales in which mathematical elements emerge in its
narrative in books of tales collections. The tales analyzed in this research were taken from the
books “Allah’s Heaven”, “Maktub”, “The cheik’s cat and other myths” and “The Book of
Aladdin”. These present the mathematical elements either explicitly or implicitly in the
narrative, articulated with the situations experienced by the characters and with the Arab
background, which is an outstanding characteristic of the author-character Malba Tahan.
Among the several mathematical elements we noted, stands out those that provide what we call
“violent logical thinking” which are characterized as situations arising from challenges that the
reader may judge impossible to solve at first, but whose solution surprises by making use of
some procedure, concept or mathematical property. This research highlights the relevance of
Malba Tahan's tales, for their creative richness and pedagogical potential, considering them a
legacy for Mathematics Education.

Key-words: mathematics; Malba Tahan; mathematical elements; tale.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como ponto de partida a relacdo matematica e literatura, surgindo de
um desejo de contribuir para que esta relacdo seja mais explorada tanto no meio académico
como na escola bésica. O interesse por estudar conexdes entre matematica e literatura iniciou
durante a graduacdo em Licenciatura em Matematica na UFRGS e tomou forma por meio do
trabalho de conclusdo de curso, no qual busco explorar as potencialidades do livro “Alice no
pais dos nimeros”, de Carlo Frabetti (2009), uma obra inspirada no famoso livro “Alice no pais
das maravilhas” de Lewis Carroll.

Ao buscar novos objetos de estudo para continuar a explorar a relagdo matematica e
literatura, reencontramos o autor Malba Tahan, conhecido pelo livro “O homem que calculava”.
As produgdes que analisam “O homem que calculava” sdo muitas e utilizam diferentes
perspectivas, o que nos levou a descartar esta obra em um primeiro momento. Entretanto,
tomando conhecimento da vasta bibliografia de Malba Tahan, pseuddnimo do professor de
Matematica Julio César de Mello e Souza (1895-1974), percebemos que outras obras também
pareciam apresentar conexdes entre matematica e literatura em sua narrativa. Assim, iniciou-se
a busca por estas obras e uma definigéo sobre quais seriam utilizadas para a pesquisa.

Ao final, dez contos foram selecionados para a andlise, com o intuito de responder a
seguinte pergunta-diretriz: “como e quais elementos matematicos emergem e sdo abordados em
contos de Malba Tahan?”. Como desdobramento definimos duas perguntas secundarias, sendo
elas: Malba Tahan explicita sua intencionalidade em “ensinar matematica”? Quais conexdes
entre matematica e literatura sdo identificadas nos contos?

Antes de iniciar a analise, foram consultadas produc6es que apresentavam a trajetdria
de Malba Tahan ou suas obras com o intuito de realizar a revisdo de literatura e assim identificar
possiveis contribuicdes da pesquisa para area de Educacdo Matematica.

A obra “O homem que calculava” é, muito provavelmente, a porta de entrada para
qualquer estudo sobre Malba Tahan. A maneira com que Malba Tahan retrata a Matematica
nessa narrativa, muitas vezes com desafios que parecem sem solugdo no primeiro momento, €
um dos fatores que envolvem o leitor e 0 mantém atento a historia.

As pesquisas com as quais tivemos contato apontam que as obras de Malba Tahan
podem contribuir com diferentes areas e tendéncias da Educacdo Matematica, a exemplo da
Histdria da Matematica e da Etnomatematica, trazendo a interdisciplinaridade como uma das

carateristicas dessas obras. Dentre os estudos que foram considerados para esta pesquisa
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destacamos Oliveira (2001), Faria (2004), Siqueira Filho (2008), Held (2012), Roberto Filho
(2013), Souza (2013), Segantini (2015) e Oliveira, Costa e Silva (2019).

Para retratar a trajetéria de Mello e Souza e Malba Tahan, nos baseamos nas produgdes
de Oliveira (2001), Siqueira Filho (2008), Held (2012) e Oliveira, Costa e Silva (2019). Siqueira
Filho (2008)* traz o termo autor-personagem para referir-se a Malba Tahan, considerando que
este foi criado por Julio César de Mello e Souza como um personagem e autor dos romances
ambientados no cenario arabe. Considerando a relevancia deste termo, também adotamos o seu
uso.

Em sua dissertacdo, Faria (2004) analisa a préatica educativa de Jalio César de Mello e
Souza, buscando relacionar com a concepcdo de interdisciplinaridade de lvani Fazenda,
observando se € possivel afirmar que a pratica de Mello e Souza era uma pratica interdisciplinar.

Conhecendo a trajetdria de Julio César de Mello e Souza, Faria (2004) encontrou
elementos relacionados aos questionamentos que o docente muitas vezes realiza diante das
dificuldades de ensinar matematica e, além disso, de educar ensinando matematica,
redescobrindo o interesse em estabelecer relagcdes entre matematica e outras areas do saber. Em
um primeiro momento, a autora traz uma reflexdo sobre Julio César de Mello e Souza se este
ensinava matematica contando historias ou contava historias para ensinar matematica.

Segundo a autora, é inquestionavel o legado de Julio César de Mello e Souza na
Educacdo Matematica, e as potencialidades de suas obras mostram um educador a frente de seu
tempo, relacionando Matematica e literatura através delas. Por meio dessas, Mello e Souza
também trazia alternativas para o tradicionalismo e o algebrismo que eram muito fortes no
Ensino da época. Nas considerac@es finais, reforca o quanto Jalio César de Mello e Souza foi
inovador, considerando que suas obras sobre didatica e suas concepc¢des foram concebidas nos
anos 30 do século passado, e que suas metodologias, consideradas inovadoras, foram temas de
muitas discussdes na area da educacgdo nos anos 80.

Visando responder sua pergunta diretriz, Faria (2004) analisa a vida e o legado de Julio
César de Mello e Souza, Malba Tahan, suas variadas facetas, ora como professor de
Matematica, ora como escritor, ora como formador de professores. Para fundamentar suas
concepcoes acerca da interdisciplinaridade, buscou aporte em Ivani Fazenda, podendo afirmar
entdo que a préatica educativa de Julio César de Mello e Souza era interdisciplinar. A autora

citou ainda em suas consideragdes finais a obra “O homem que calculava” como um exemplo

1 No segundo capitulo de sua tese, Siqueira Filho (2008) traz importantes consideracdes que justificam este
termo e a mistificacdo literaria que Tahan explicava sobre a criacdo deste autor-personagem.
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de interdisciplinaridade em cada frase e situacdo apresentada nesta narrativa, mostrando o
quanto o autor sabia como estabelecer a interdisciplinaridade.

Os anexos dessa producéo trazem a transcri¢do da entrevista cedida por Julio César de
Mello e Souza, a0 Museu da Imagem e do Som do Rio de Janeiro em 1973, contando sua
historia, suas percepgdes acerca da matematica, seu papel como educador, entre outros detalhes,
sendo um material rico para conhecer e entender o autor-personagem Malba Tahan. Também
apresentam outros documentos, como seu testamento, locais em que ele se apresentou como
palestrante, e outros textos publicados pelo autor-personagem. Destacamos o discurso dado por
Julio César de Mello e Souza na Academia Brasileira de Letras, em que traz o significado de
“Maktub!” (Estava escrito!), expressao arabe muito utilizada por Malba Tahan em suas obras,
seja na apresentacdo ou na narrativa.

Roberto Filho (2013) busca apresentar em sua dissertacdo de mestrado quem foi Jalio
César de Mello e Souza e quais foram suas influéncias no ensino de Matematica. Como
objetivos elencou a influéncia oriental e arabe nas producgdes de Jalio César de Mello e Souza
e as estratégias utilizadas por este autor para modificar os modelos de ensino que estavam sendo
usados na época.

Roberto Filho (2013) observa que o modelo de ensino engessado e com influéncia
algebrista incomodava o professor Julio César de Mello e Souza, impulsionando-o a pensar na
transformacdo para um ensino mais democréatico e acessivel aos alunos. Ao analisar historias
de Malba Tahan, constatou que a relacdo entre recreacbes matematicas, contos e lendas da
Matematica junto a problemas e curiosidades foi 0 que conquistou o publico que lia Malba
Tahan e suas obras. Além disso, para Julio César de Mello de Souza ““a Historia da Matematica
é um instrumento de motivacdo para os alunos assimilarem com maior eficiéncia os conteidos
propostos” (ROBERTO FILHO, 2013, p. 20). Partindo da analise da obra “O homem que
calculava”, o autor confirmou a presenca daquela relacdo nas narrativas e destacou que, mesmo
que alguns conceitos matematicos trazidos por Tahan ndo fossem abordados no ambiente
escolar, este considerava importante expor esses conceitos para propiciar uma relacéo agradavel
entre 0s alunos e a matematica, visando o aprendizado de novos conteudos.

Ao tratar das influéncias de Malba Tahan para o ensino de Matematica, Roberto Filho
(2013) conclui que a jornada realizada por Malba Tahan como autor e formador de professores
nos convida a refletir sobre as praticas pedagdgicas nas aulas de Matematica e a sermos
criativos para usar 0s recursos que temos disponiveis, considerando que Tahan ndo possuia

estes recursos e mesmo assim mobilizou um ensino diferenciado do que estava vivenciando.
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Ja Souza (2013) traz uma interessante analise da obra “O homem que calculava”, tendo
como objetivo responder a pergunta: “como as representacdes de género vao se instituindo
como verdade na relagio mulher-matematica? a partir da leitura de ‘O homem que calculava’?”.
A autora problematiza a concepcao de que o sucesso alcangcado em matematica por meninas €
consequéncia de muito esforco e estudo, enquanto que para 0s meninos julga-se que esses
possuem um saber nato. Estes paradigmas instituidos na sociedade séo reafirmados por préaticas
cotidianas que sdo imperceptiveis aos desatentos, exatamente por parecerem comuns (SOUZA,
2013, p. 14-15).

As trés fases foucaultianas (arqueologia, genealogia e ética) sdo abordadas pela autora
para auxiliar na analise dos objetos de estudo, sendo eles a obra ja citada anteriormente e a
entrevista de Tahan para 0 Museu da Imagem e do Som do Rio de Janeiro em 1973.

Referente a entrevista, destaca-se o trecho em que Julio César de Mello e Souza relatou
ter o desafio de ensinar “a formula do seno” para uma turma de meninas, dizendo que este
contetdo seria complicado para elas. Ele traz como justificativa que “elas ndo iriam ser
engenheiras e que iriam casar, portanto, seria complicado para meninas nessa condicao aprender
uma férmula tdo complicadissima” (SOUZA, 2013, p. 47). Ainda neste trecho da entrevista, 0
professor conta o quanto ficou surpreso ao reencontrar uma aluna anos apos e esta recordar “a
formula do seno”.

No livro “O homem que calculava”, a presenga de uma personagem mulher ocorre
apenas no capitulo 9 e, quando esta surge na narrativa associada a matematica, emergem
adjetivos referentes a figura feminina que remetem a algo incomum, que ndo € natural, bizarro.
Em relacdo a matematica, a mulher é destituida de poder, sendo o homem o que possui poder e
conhecimento sobre a matematica.

A personagem mulher surge na narrativa relacionada a uma missdo que Beremis recebe:
ter que ensinar matematica a Telassim, filha de um poderoso xeique. Souza (2013) destaca a
maneira que esta missao emerge na narrativa, sendo ligada a algo desafiador ja que muitos ndo
haviam aceitado a tarefa de ensinar matematica a esta moga, por considerarem incompativeis a
matematica e a mulher.

Ao citar a incompatibilidade do cérebro feminino com as nogfes mais simples da
matematica, por mais que leitores estejam "conscientes" de se tratar de uma obra

ficticia, o sentido de determinada aptidéo é atribuido ao feminino (SOUZA, 2013, p.
54).

2 Optamos por manter a escrita “mulher-matematica” como Souza (2013) apresenta em sua pesquisa.
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As discussOes trazidas pela autora convidam a refletir sobre a relagdo mulher-
matematica em outras narrativas e estender a outros personagens, como estes estdo associados
a matematica e quais paradigmas podem ser abordados ou problematizados por meio da
narrativa. Assim como a autora afirma em suas consideracoes finais sobre a pesquisa, a cada
novo contato com a obra serdo feitas novas reflexdes.

Segantini (2015) tem sua dissertacdo de mestrado intitulada "Problemas recreativos na
obra 'O homem que calculava’, de Malba Tahan, e a resolucéo de problemas”, e busca responder
a pergunta norteadora: "Como alguns problemas, extraidos do livro O homem que calculava,
de Malba Tahan, sdo apropriados e representados em um ambiente de Resolugéo de Problemas,
por um grupo de alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica estadual?". Além
disso, tem como objetivo analisar os registros elaborados pelos alunos nas solugbes de
problemas; identificar em obras estrangeiras problemas semelhantes aos escolhidos com o
intuito de observar a autenticidade ou ndo dos problemas recreativos propostos por Tahan.

Por sua temética estar voltada para a resolugdo de problemas, a autora aborda o fato de
Tahan condenar os problemas irreais, com valores absurdos e que ndo possuiam conexdo com
a realidade ou que ndo demonstrassem utilidade. Com seus alunos, a autora trabalhou cinco
problemas extraidos do livro "O homem que calculava”, sendo adaptados para serem
trabalhados individualmente, mas sem comprometer a narrativa. Segantini (2015, p. 62) afirma
a categorizacdo destes problemas como recreativos pelo seu valor pedagdgico e a maneira com
gue sao apresentados, estimulando a imaginacéo do leitor.

A partir das praticas desenvolvidas pela pesquisadora, foi percebido que os problemas
oriundos da narrativa de Malba Tahan proporcionaram discussdes que extrapolaram 0s
conceitos matematicos, trazendo temas relacionados a cultura e a valores como honestidade,
amizade e solidariedade. Além disso, pode-se enfatizar a importancia de utilizar o erro durante
as atividades de matematica, sendo um objeto que deve ser analisado e considerado para a
construcdo da atividade.

As resolucdes apresentadas pelos alunos utilizaram estratégias a partir de desenhos,
calculo mental e operagdes aritméticas fundamentais. Assim como a importancia do erro foi
ressaltada durante as praticas, a existéncia de mais de uma solucdo e as diferentes formas de
resolucéo para 0 mesmo problema também surgiram para salientar a atencéo que deve ser dada
a resolucéo ao invés de apenas ao resultado final.

Entre tantos paradigmas evidenciados durante as oficinas de resolucdo de problemas,
como a autora chamou suas praticas, foi superado o paradigma de que 0s problemas seriam

resolvidos apenas pelos alunos que se sobressaiam em Matematica, promovendo a equidade do
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grupo de alunos. Segantini (2015, p. 121) ainda destaca a potencialidade das obras de Tahan
em trazer outras tematicas para debate, indo aléem da matemaética.
Foi perceptivel, a partir das representacdes e praticas dos sujeitos, que esses
problemas sdo ricos em contetidos matematicos, bem como, oportunizam ocupar-se

de outras tematicas, dentre elas a cultura, e inserir os alunos nas situagdes abordadas
nos enredos proporcionando a discussao entre os pares.

Estas produgdes demonstram o quanto Malba Tahan e suas obras contribuiram para a
Educagdo Matematica. Tanto suas praticas como docente quanto suas narrativas mostravam a
Matematica na qual o autor acreditava, buscando torna-la acessivel ao maior nimero de pessoas
possivel. Sua trajetoria convida-nos a refletir sobre a Matematica, seu ensino e os paradigmas
acerca desta area de conhecimento.

Nesta perspectiva, a analise dos elementos matematicos proposta nesta pesquisa
possibilita reflex6es sobre a relacdo matematica e literatura apresentada nas narrativas, indo ao
encontro das reflexdes citadas até aqui. Para isso, apresentamos no proximo capitulo a vida de
Malba Tahan, mostrando quem era Jalio César de Mello e Souza, a criacdo do autor-
personagem Malba Tahan e o quanto Tahan foi importante na vida de Julio César de Mello e
Souza, fazendo com que parecessem duas pessoas diferentes. No capitulo 3, os procedimentos
desta pesquisa sdo apresentados, de acordo com o caminho metodoldgico utilizado para a
analise dos elementos matematicos nos contos de Malba Tahan. Considerando a vasta
bibliografia de Malba Tahan e a presenca de obras em que a relacdo matematica e literatura
encontra-se na narrativa, algumas dessas sdo escolhidas como objeto de estudo desta pesquisa.

Em seguida, no capitulo 4, os contos analisados sdo apresentados, assim como 0s livros
dos quais estes contos foram retirados, seguidos da analise individual de cada conto. Para entéo,
no capitulo 5, estabelecermos semelhancas e diferencas entre os contos e os elementos
matematicos presentes neles, assim como a relacdo entre estes elementos e as habilidades
determinadas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) para o ensino de
Matematica nas escolas. Seguem, por fim, as consideracdes finais deste trabalho, retornando a

pergunta diretriz e apresentando as respostas encontradas e 0s objetivos alcancados.
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2 MALBA TAHAN

Malba Tahan tornou-se néo apenas um “companheiro” de trabalho de Jalio César, mas
acabou por inverter os papéis. Nao era Julio que levava Malba Tahan, mas o inverso.
Criador e criatura acabaram por se fundir, ao passo que até a atualidade muitos dos
que léem ou ja leram alguma de suas obras desconhecem a real origem e sua
verdadeira histdria (HELD, 2012, p. 11-12).

O nome Malba Tahan é conhecido por muitas pessoas, principalmente por causa do livro
“O homem que calculava” ¢ os desafios curiosos que Beremis solucionava na narrativa,
entretanto nem todos sabem que Malba Tahan esta relacionado com Jalio César de Mello e
Souza. Ao conhecer a biografia deste ultimo, entendemos o porqué da criacdo de Malba Tahan,
e a definicdo “pseuddénimo” é pouco para representar Malba Tahan, ja que de pseudo neste
nome ndo havia nada. Percebemos que, em algum momento, ocorre o que Held (2012) afirma
na citacao acima: o criador e a criatura se fundem, tornando-se um sé. Logo, ndo é a toa que
Julio César de Mello e Souza tenha recebido a autorizacdo de Getulio Vargas, presidente na
época, para adicionar o nome Malba Tahan em sua carteira de identidade. Apesar da biografia
de Malba Tahan estar presente em muitas producdes e pesquisas em que ele é a temética do
estudo, acreditamos ser importante trazer os principais fatos da vida e legado de Tahan, com a
finalidade de auxiliar a popularizar este autor, suas obras e suas contribuicdes para a Educacgéo

Matematica.

Figura 1 — Fotografia de Julio César de Mello e Souza.

§ . [ iWimalbatahanicom.br
"‘.\ACE!\IO: CME/FE-UNICAMP

Fonte: Site Oficial Malba Tahan (2021).
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Nascido no dia 6 de maio de 1895, na cidade de Rio de Janeiro, Julio César de Mello e
Souza cresceu em Queluz, interior do estado de S&o Paulo. Por ser filho de professores, somos
instigados a imaginar que este fato influenciou a decisdo de Mello e Souza pela docéncia.
Porém, desde cedo, ele ja mostrava seu gosto pela escrita, pois aos 10 anos criou a revista
“Erre”, que rendeu varias publicagdes durante dois anos. Nesta revista, Mello e Souza assinava
com um pseudonimo, Salomao VI, mostrando que “Malba Tahan” nao havia sido o primeiro
pseuddnimo idealizado e criado por ele (SIQUEIRA FILHO, 2008).

Uma parte de sua trajetoria académica foi realizada no Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro, e ele conta em “Acordaram-me de madrugada” um pouco de sua rotina e situagdes que
vivenciou como aluno. Realizou o curso de professor primario na antiga Escola Normal do
Distrito Federal, que atualmente é o Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro. Desde os seus 18
anos, passou a atuar como professor. Apesar de acreditarmos que era natural para seus pais que
Mello e Souza optasse pela carreira de docente, seu pai desejava que ele seguisse carreira
militar. Contra esta vontade, seguiu o0s estudos no curso de Engenharia, requisito para chegar
ao magisterio universitario lecionando Matematica, area em que tornou-se professor catedratico
e emérito. Formado em Engenharia Civil, Mello e Souza nunca chegou a desempenhar a funcéo
de engenheiro (Ibid).

Relacionado com as praticas modernas e capitalistas do inicio do século XX, o jornal
torna-se um lugar de producdo de educacdo politica dos sentidos, trazendo as noticias como
uma verdade absoluta através de uma pratica que se torna cotidiana, ja que o cidaddo moderno
habitua-se a acompanhar seu café com a leitura de um jornal (SIQUEIRA FILHO, 2008, p. 49).
Em 1918, quando trabalhava no jornal O Imparcial, Mello e Souza fez sua primeira tentativa
de publicar alguns de seus contos, enviando-os para o diretor do jornal, Lednidas Rezende.

Mello e Souza prop0s a Lednidas que publicassem os contos, ja que eram curtos e o
leitor faria sua leitura em poucos minutos, despretensiosamente. Lebnidas ndo se mostrou
entusiasmado. Ao perceber que seus contos ndo haviam sido avaliados e que 0s autores
estrangeiros eram valorizados, Mello e Souza recuperou seus contos e retirou a parte em que
seu nome estava escrito, colocando o nome de R. S. Slady, que foi inventado na hora.

Certo de que Lednidas nem havia olhado seus contos, levou-os outra vez a ele, agora
usando outros argumentos: Lebnidas, aqueles contos que eu trouxe para vocé
realmente eram muito fracos, ndo valiam nada, mas eu descobri um escritor

americano formidavel, que é muito curioso. Os contos dele séo desconhecidos aqui
no Brasil (SIQUEIRA FILHO, 2008, p. 49-50).

No outro dia, um dos contos foi publicado na primeira pagina d’O Imparcial e outros

quatro seriam publicados nos préximos dias. Com esta experiéncia, Mello e Souza criaria 0
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autor Malba Tahan. Mas, ao contrério de R. S. Slady que foi criado instantaneamente, a criacdo
de Malba Tahan levou sete anos para ser concluida, ja que Mello e Souza dedicou-se a estudar
a cultura arabe para criar este autor-personagem. O pseudénimo Malba Tahan veio do nome de
um pequeno oasis localizado no Iémen e do sobrenome de uma aluna de Mello e Souza, Maria
Zechsuk Tahan, significando o moleiro de Malba. Esta criacdo foi feita entre os anos de 1918
e 1925, ano da publicacdo do primeiro livro.

Para dar vida a seu autor-personagem Malba Tahan, Julio César de Mello e Souza criou
uma biografia, que foi publicada no jornal A Unido, de Jodo Pessoa-PB, em 13 de setembro de
1933, em um texto de divulgacdo do lancamento do livro Lendas do Oasis, pela Editora
Civilizagéo Brasileira, que localizamos em Siqueira Filho (2008, p.41)

Conheceis a histéria de Malba Tahan. E das mais interessantes. Ali Yazzed Izz-Eddin
Ibn Salin Hank Malba Tahan, famoso escritor arabe, descendente de uma tradicional
familia mulgumana, nasceu no dia 06 de maio de 1885 na aldeia de Mazalit, nas
proximidades da antiga cidade de Meca. Fez os seus primeiros estudos no Cairo e,
mais tarde, transportou-se para Constantinopla, onde concluiu oficialmente o seu
curso de ciéncias sociais. Datam dessa época 0s seus primeiros trabalhos literarios que
foram publicados em turco, em diversos jornais e revistas. A convite de seu amigo o
Emir Abd el Azziz ben Ibrahim, exerceu Malba Tahan, durante varios anos, o cargo
de quaimaquam (prefeito) na cidade Arabe de El-Medina, tendo desempenhado as
suas funcgbes administrativas com rara inteligéncia e habilidade. Conseguiu, mais de
uma vez, evitar graves incidentes entre os peregrinos e as autoridades locais; e
procurou sempre dispensar valiosa e desinteressada protecdo aos estrangeiros ilustres
que visitavam os lugares sagrados do Islam. Pela morte de seu pai, em 1912, recebeu
Malba Tahan uma grande heranga; abandonou, entdo o cargo que exercia em El
Medina e iniciou uma longa viagem através de vérias partes do mundo. Atravessou a
China, o Jap#o, a Russia, grande parte da India e Europa, observando os costumes e
estudando as tradi¢Ges dos diversos povos. Entre as suas obras mais notaveis, citam
se as seguintes: “Roba-el-Khali”, “Al-samir”, “Sama-Ullah”, “Maktub”, “Lendas do
Deserto”, “Martires da Arménia” e muitas outras. Foi ferido em combate (julho de
1921), nas proximidades de El Riad, quando lutava pela liberdade de uma pequenina
tribo da Arabia Central [...].

A partir deste momento, comeca a ser escrita a histéria de Malba Tahan que se entrelaca
a historia de Mello e Souza, e em muitos momentos parece que estamos tratando de pessoas
distintas. Através da organizagdo de um livro que proporciona reflexGes acerca das
contribuicdes de Malba Tahan para a sala de aula, Oliveira, Costa e Silva (2019) abordam o
seguinte questionamento sobre Julio César e Malba Tahan, considerando as diversas facetas do
autor-professor-personagem: “Eles eram pessoas diferentes?” (Ibid, p. 18). A citagdo que 0s

autores fazem de Salles e Pereira Neto (2016, p. 52-53) encaminham a discussao:

(...) Julio César de Mello e Souza criou Beremiz Samir para que este escrevesse seus
livros; e que Malba Tahan criou Beremiz para que este - no ambito da literatura-
pudesse "pdr em pratica" sua concep¢do matematica, aplicando-a nas situagdes de
vida. Embora devesse ser o contrario, essa linha que vai de Jilio até Beremiz,
passando por Malba Tahan, ndo é uma linha de distanciamento crescente, que vai do
real até a fantasia; parece ser exatamente o contrario: Jilio César é que é a fantasia -
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que se distancia da realidade de sua obra- ocultando-se habilmente atras de todas essas
camadas de imaginagao, que levam o leitor a acreditar serem a mais pura e genuina
realidade.

Held (2012), ao abordar o contexto arabe presente nas obras de Malba Tahan, traz pontos
que justificam a criagdo de Tahan e o porqué de este ser um autor-personagem arabe. Tahan
trazia o conceito de “mistificacdo literaria” para definir sua criagdo, ja que ele era produto e
produtor de si, mesclando realidade e fantasia. A escolha da cultura arabe foi dada pela
possibilidade de retratar o outro em suas obras, 0 que Tahan fez com maestria, considerando
gue na época em que suas obras comegaram a ser publicadas, a ideia de fortalecer a figura do
brasileiro, sua cultura e seus valores estava muito presente na sociedade. Desta forma, o que
era desconhecido para o leitor brasileiro, foi tornando-se mais préximo, fazendo parte do seu
cotidiano.

Além disso, como Tahan vivenciou ao levar seus contos com o pseudénimo R. S. Slady,
0 mercado editorial promovia pouco espaco a escritores brasileiros, se comparado aos escritores
estrangeiros. Entdo “a criagdo de um escritor arabe estava ligada a uma necessidade de ‘status’
dentro do contexto da producao literaria da época” (HELD, 2012, p. 98).

Durante oito anos, os leitores desses contos acreditaram na existéncia do autor Malba
Tahan, sendo ele um escritor arabe que fora morto aos 36 anos ao lutar pela libertacdo de uma
tribo de beduinos na Arabia Central. Em 1933, o prefacio de Lendas do Oasis deixou algumas
pistas sobre a verdadeira identidade do autor dos contos que, a principio, eram assinados por
Malba Tahan, e esta revelacdo gerou num primeiro momento certa hesitacdo na imprensa.
Porém, esta pode ter sido uma estratégia importante ja que Mello e Souza buscava ampliar sua
entrada no mercado editorial brasileiro, trazendo visibilidade para seus livros (SIQUEIRA
FILHO, 2008).

Ainda em 1933, a poetisa Rosalina Coelho Lisboa, muito atenta aos detalhes, constatou
que o tradutor da obra Sama-Ullah, contos orientais, Radiales Kipling, nunca realizara este tipo
de trabalho. Relacionando com as obras de Malba Tahan que Mello e Souza disponibilizou em
um de seus livros, Rosalina desvendou a identidade de Malba Tahan. Entretanto, a descoberta
feita por ela ndo teve forga suficiente para prejudicar a carreira do autor-personagem. Para 0s
leitores, havia dois autores distintos, sendo Malba Tahan o autor que aborda temas orientais e

Mello e Souza que escreve sobre Matematica (lbid.).
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Figura 2 — llustracéo representado as diversas facetas de Julio César de Mello e Souza Malba Tahan.
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Fonte: Site Oficial Malba Tahan (2021).

Seja como Julio César, Mello e Souza ou Malba Tahan, o professor de matematica teve
cerca de 118 livros publicados entre 1925 e 1974. Pelo fato de Julio César ter sido professor de
matematica, é possivel observar a presenca, de maneira explicita ou implicita, de elementos
matematicos nas narrativas de Malba Tahan. Tanto em suas obras de histérias, quanto nos livros
didaticos e manuais, Tahan buscava apresentar a matematica como um instrumento para vida,
relacionando-a com outras areas do conhecimento.

O primeiro livro assinado por Malba Tahan, “Contos de Malba Tahan”, recebeu grande
aceitacdo do publico leitor, propiciando uma bem sucedida insercdo de Mello e Souza no
mercado editorial. O sucesso da obra fez com que 0 autor inscrevesse-a no concurso “Contos e
Novellas” da Academia Brasileira de Letras (ABL), em 1927. A obra nédo seria contemplada
neste concurso, mas, em 1930, Malba Tahan seria condecorado pela ABL, por conta do livro
“Ceo de Allah”, e, em 1939, pelo livro “O homem que calculava”. Para Mello e Souza, o prémio
a este livro representava algo inédito na literatura mundial, pois se tratava de um livro de
fantasia que trazia em sua narrativa a Matematica.

Na década de 1940, Mario Coppetti ficou responsavel por publicar “O homem que
calculava” em Montevidéu ou Buenos Aires. O acordo firmado por ambos trazia um convénio
de cinco anos e atribuia a Malba Tahan um duplo papel, o de autor e editor. Esta ndo seria a
primeira experiéncia de Mello e Souza como editor, pois, além da experiéncia no seu jornal

“Erre”, atuou nesta fun¢do na Revista Brasileira de Matemaética e na Revista Pathimel. Mello e
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Souza também atuou como diretor responsavel da Revista Al-karismi, “que tinha a intengdo de
publicar recreagbes matemaéticas, jogos, curiosidades, histdrias, problemas, artigos de
colaboradores e uma vasta promogao de livros de sua autoria e de outros colegas” (SIQUEIRA
FILHO, 2008, p. 58).

Enquanto a obra “O homem que calculava” era preparada para ser publicada em alguns
paises da América Latina, também era divulgada fortemente por Coppetti através da sua rede
de relacionamentos com professores de matematica e por conta da localizacdo das suas
distribuidoras. Nas ultimas paginas da obra, ele ressalta como ponto forte da obra a presenca de
curiosidades matemaéticas, o que constituia uma novidade para o publico castelhano.

Siqueira Filho (2008) ressalta as mudangas no cenério politico-scio-cultural do Brasil
nas décadas de 50 e 60. Na primeira década, o governo de Juscelino Kubitschek favoreceu o
crescimento da industria grafica, gracas a licenca de importacdo, e a criacdo de universidades
federais, estimulando os movimentos a favor da cultura contemporanea brasileira. Na segunda
década, surge um novo momento no cinema brasileiro, cujas producdes traziam reflexdes para
seu publico. Mesmo com o regime militar, iniciado em 1964, e a censura imposta a época, 0
setor livreiro foi ampliado por conta da reducéo de impostos e taxas de importacdo, aumentando
0 numero de editoras e de leitores. Em meio a essas mudancas, as obras de Mello e Souza e
Malba Tahan continuavam a ser publicadas e sendo sucesso de vendas, ndo havendo problemas
por conta da censura. No ano de 1951, pelo menos quinze obras foram publicadas, sendo seis
lancamentos, e tendo mais de vinte e seis mil exemplares vendidos no més de abril deste ano.
Com isso, Mello e Souza mostrava-se um autor consagrado da época.

Dentre os livros publicados, Mello e Souza destacava a obra “A Sombra do Arco Iris”,
por ser uma obra agradavel e suave, mesmo sua escrita tendo sido trabalhosa devido a
dificuldade, na percepcao do autor, em se ver a sombra de um arco iris, considerado um fato
extremamente raro. Na 112 edicdo do primeiro volume desta obra, o editor inseriu na orelha do
livro um pronunciamento de Monteiro Lobato sobre Malba Tahan, destacando sua sabedoria na
escrita ao trazer o cenério oriental e afirmando que este autor merecia um pais que o admirasse.
O trecho colocado no livro foi retirado de uma correspondéncia de Monteiro Lobato destinada
a Malba Tahan, datada em 14 de janeiro de 1939, na qual Lobato faz elogios a obra “O homem
que calculava” (SIQUEIRA FILHO, 2008, p. 68).

Apesar de ter sido reconhecido nacionalmente e possuir um namero significativo de
obras publicadas, Malba Tahan ndo havia conseguido entrar no mercado internacional, tendo
pouquissimas publicagdes restritas a traducdo em lingua espanhola. Logo, ele pensou em

investir no mercado norte-americano, destinando a seu genro a tarefa de publicar ou editar
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qualquer uma de suas obras nesse mercado, conforme ele achasse mais conveniente. Desta
forma, iniciam-se as negociagdes com a empresa Charles Frank Publications, Inc. (SIQUEIRA
FILHO, 2008, p. 74). E, ao contrario de outros contratos assinados por Tahan, este explicitava
a venda dos direitos autorais da obra, sendo a empresa responsavel pela publicacdo a Unica
proprietaria nos Estados Unidos e em outros lugares, exceto nas publicagcdes em espanhol e
portugués.

Na década de 70, a industria das publicacBes nacionais vivenciou novamente um
crescimento, tendo sua producéo quadruplicada. Este fato fez o Brasil estar entre os dez maiores
produtores de livros do mundo, proporcionando a criagio de varias editoras. E importante
ressaltar o crescimento no segmento dos livros didaticos, atingindo uma marca de 100 milhdes
de exemplares por ano. Em meio a este cenario, Malba Tahan partiu a procura de uma
alternativa (SIQUEIRA FILHO, 2008).

No ano de 1973, a Editora Abril procurou Malba Tahan para que este colaborasse em
uma nova revista, destinada a criangas na faixa etéaria de 10 a 12 anos. Esta revista traria temas
relacionados aos conteudos abordados nas séries escolares correspondentes a essa faixa etaria,
de uma forma jornalistica. Sobre os contedos matematicos, o proposito era aborda-los de
maneira dindmica e curiosa para que as criancas interagissem com o texto, entendendo-o0s
melhor e, assim, desenvolvessem o raciocinio I6gico. Este foi o motivo de Malba Tahan ter sido
procurado, j& que obteve sucesso em suas obras ao apresentar a matematica desta forma.

No final dos anos 70, foram escassas as reedi¢fes das obras de Malba Tahan, retomando
apenas na década de 80 pela Editora Record, com muito sucesso nas vendas, tendo em média
150 exemplares vendidos por dia. Mesmo apds 5 anos de sua morte, as obras de Malba Tahan
encontravam-se entre as mais vendidas da editora. Ainda hoje, este autor é referéncia quando
se mencionam livros de leitura que abordam a Matematica, principalmente por sua obra “O
homem que calculava”.

Moreira, Silva e Lima (2019) destacam que Tahan viveu e lecionou em épocas em que
0 ensino e a aprendizagem eram desenvolvidos a partir de uma metodologia baseada na
transmissdo e memorizacdo de conteldos. Ele foi pioneiro em explorar a Historia da
Matematica de forma didatica e trazer um ensino baseado na resolucdo de problemas,
apresentando a matematica de maneira recreativa. Segundo Oliveira, Costa e Silva (2019), por
meio de suas obras e livros sobre didatica da matematica, Tahan buscava mostrar a Matematica
como um instrumento para a vida, estabelecendo relagcdes com aplicacBes de outras areas do

saber e revendo o papel do professor de Matematica para o ensino. Assim, suas metodologias
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eram inovadoras para a época, tornando-o conhecido por valorizar a ludicidade, explorando
outras formas de ensino que ndo fossem tedricas e expositivas.
As concepcdes malbatahanicas de ensino e aprendizagem de matematica seguiram um
percurso solitario e Unico durante muito tempo, pautadas na ousadia da busca de um
professor de matematica inconformado com o tradicionalismo e o algebrismo que
fragmentavam o ensino da matematica; no dialogo continuo que ele fomentou da
matematica com a literatura e destas com outras areas do saber; na parceria criada com

o0s seus alunos, com os seus leitores e com alguns professores e educadores de seu
tempo (FARIA, 2004, p. 173).

A critica de Tahan sobre o algebrismo esta presente em seus livros didaticos e manuais
para professores, além de sua condenacao aos problemas irreais e absurdos, sem sentido para o
aluno quando comparados com sua realidade. Outra caracteristica de Tahan como educador era
o uso do erro como algo construtivel. “Como professor, Mello e Souza ndo dava zeros, nem
reprovava. Ele dizia: ‘Por que dar zero, se ha tantos numeros?’ ‘- Dar zero ¢ uma tolice!’
(OLIVEIRA, 2001, p. 40). Além de utilizar o erro para que ele se tornasse um caminho para a
construcdo da solucgdo, Tahan apreciava muito a interpretacdo dos enunciados dos problemas e
as diversas maneiras de soluciona-lo.

Por meio de suas historias, o autor abordava a matematica e estabelecia a relacdo entre
matematica e literatura, sendo a histéria de “O homem que calculava” o exemplo mais
conhecido desta relacdo. Desde seu titulo, a matematica ja se mostra presente ao leitor, que
encontrard elementos matematicos na narrativa. Entretanto, a narrativa e as situacdes
vivenciadas pelos personagens estdo articulados com os elementos matematicos, de modo que
a narrativa, o enredo e seu desfecho apropriam-se do protagonismo. Desta forma, concordamos
com Oliveira (2001, p. 90) ao afirmar que esta obra “¢ um certificado de que Malba Tahan sabia
unir a arte e a ciéncia de forma consciente, convincente e surpreendente”.

No entanto, a obra “O homem que calculava” ndo ¢ a unica obra escrita por Malba Tahan
que possui elementos matematicos em sua narrativa, tanto de forma explicita quanto implicita.
Além disso, dentre as obras produzidas pelo autor-personagem, observarmos uma presenca
marcante de livros que relinem contos, um por capitulo. Considerando que, ao longo de sua
vida, Malba Tahan escreveu diversas obras que apresentam elementos matematicos na
narrativa, escritos em forma de conto, nos apropriamos de algumas dessas obras para que
fossem nosso objeto de estudo, analisando os elementos matematicos presentes nelas. A partir
deste momento, mencionaremos o0 autor como Malba Tahan, independente se estamos nos
referindo ao autor-personagem Malba Tahan ou o professor de Matematica Julio César de Mello

e Souza.
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3 TRACANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia de analise de nossa pesquisa, descrevendo
as categorias definidas por nos para analisar os contos de Malba Tahan, com a finalidade de
olhar para os elementos matematicos emergentes de suas narrativas. Apos, apresentamos 0S
livros de Malba Tahan, de onde os contos analisados foram retirados, mostrando caracteristicas
destes livros e 0 porqué de nossa escolha.

Como o0s objetos de estudo desta pesquisa sé@o contos de Malba Tahan, julgamos
necessario entender as caracteristicas referentes ao conto como género literério, para que
possamos trazer aproximacdes e divergéncias entre as caracteristicas deste género e as que

identificamos nos contos de Tahan.

3.1 METODOLOGIA DE ANALISE

A pesquisa tem como pergunta-diretriz: “como e quais elementos matematicos emergem
e sdo abordados em contos de Malba Tahan?”. A partir desta pergunta, surgem duas perguntas
secundarias que também buscamos responder: Podemos observar a intencionalidade do autor
em “ensinar matematica”? Quais conexdes entre matematica e literatura sao identificadas nos
contos?
Assim, tracamos seguintes 0s objetivos da pesquisa:
e Identificar quais elementos matematicos emergem nos contos estudados;
e Analisar a relacdo dos elementos com a narrativa, de modo a observar como
estes elementos emergem na narrativa;
e Relacionar os elementos matematicos encontrados nos contos com a matematica
escolar.
Como o objeto de estudo sdo contos de Malba Tahan, buscamos compreender o conto
como género literario e identificar quais caracteristicas séo relacionadas a este género. Como o
conto é constantemente comparado com 0 género romance, sendo considerada muitas vezes a
extensdo do texto como a Unica diferenca entre estes dois géneros, julgamos importante
reconhecer as caracteristicas do género conto, o que faremos na secdo 3.3. Desta forma,
poderemos relacionar estas caracteristicas com as que identificarmos nos contos de Malba
Tahan estudados, trazendo contextos em que elas se aproximam ou se distanciam, assim como

realizar reflexdes acerca dessas narrativas.
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Por termos escolhido obras do autor-personagem Malba Tahan para analisar, é
necessario estabelecer relagdes entre as narrativas e o contexto em que foram escritas, além de
considerar a visdo de Tahan sobre 0 ensino de Matematica e sua perspectiva sobre o método de
ensino da época, ja que nas narrativas podem surgir indicios do ponto de vista do autor, tanto
de forma explicita quanto implicita. Para isso, a breve biografia do autor, apresentada no
capitulo 2, torna-se relevante, pois além de nos informar sobre a vida de Tahan, serve para que
possamos associar estas informagdes com os contos analisados e 0s elementos emergentes
deles.

Contos de Malba Tahan que possuem elementos matematicos em sua narrativa ndo
receberam tanta atencdo em pesquisas na area de Educacdo Matemaética em comparag¢do com o
livro “O homem que calculava”, sendo este sem duavidas o livro mais conhecido de Malba
Tahan. Entretanto, ao vermos a biografia deste autor, torna-se evidente que outras obras também
apresentam elementos matematicos na narrativa. Assim, das obras a que tivemos acesso,
percebemos a incidéncia de narrativas com elementos matematicos em livros que reinem
contos, tornando-se estes 0 objeto de estudo de nossa pesquisa.

Na primeira leitura das narrativas, ja buscamos identificar a presenca de elementos
matematicos, de modo a definir quais narrativas seriam retomadas para a segunda leitura, afim
de realizar a analise seguindo as categorias que estabeleceriamos ap6s finalizada a leitura
anterior. As analise foi organizada em duas categorias. A primeira categoria diz respeito a
estrutura da narrativa. A segunda categoria refere-se aos elementos matematicos que emergem
nos contos analisados. Dentro da primeira categoria, definimos subcategorias, de modo a
organizar 0s aspectos que observariamos nos contos. As subcategorias sdo: cenario,
personagens, tempo, natureza ficcional ou realista, climax das narrativas.

Sobre os elementos da narrativa, referentes a estrutura, temos que a presenca do
cendrio arabe nas obras de Malba Tahan é uma caracteristica marcante deste autor, entdo ja
esperamos encontrar elementos que referem-se a cultura de paises orientais. Entretanto, nosso
olhar busca compreender de que forma este cenario é retratado nos contos analisados,
considerando o que Held (2012) apresenta sobre a identidade arabe que Tahan cria através de
suas narrativas.

Held (2012) retrata o cenario editorial das primeiras décadas do século passado e o papel
das publicagcdes como uma ferramenta para reforcar o nacionalismo, formar padrées éticos e
morais, reproduzindo valores para os leitores. Isto alinha-se ao crescimento de imigrantes

arabes e libaneses em solo brasileiro, impulsionando autores como Jorge Amado a apresentar
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as similaridades da cultura desses povos com a cultura brasileira, porém focando mais nesta
ualtima.

No entanto, a maneira com que Malba Tahan apresenta estas culturas em suas narrativas
nao se assemelha com a de Jorge Amado, pois a “marca de sua literatura € a preocupagdo em
traduzir o oriente para o ocidente, deixar a cultura oriental proxima, ndo a diluindo, contudo,
na cultura ocidental” (HELD, 2012, p. 86). Assim, ressalta-se que Malba Tahan conserva as
singularidades da cultura oriental e apresenta para o leitor este novo contexto, j& que “o que
antes era desconhecido para o leitor brasileiro passava a fazer parte do seu cotidiano; o que
parecia distante na geografia passava a ficar mais proximo no campo da cultura” (Ibid, p. 82).

Assim, nos baseando em Held (2012) e tendo o contexto da narrativa em vista,
olharemos para 0s personagens das narrativas e as caracteristicas que sdo apresentadas sobre
eles. Estabelecemos também relagdes com Souza (2013), que aborda em seu artigo a relacdo
mulher-matematica presente na obra “O homem que calculava”. A autora traz a imagem que é
apresentada por meio da narrativa sobre como a mulher lida com ciéncias exatas, como a
Matematica; um retrato da visdo da época em que o livro foi escrito sobre as mulheres em areas
relacionadas a Matematica. Além disso, Souza (2013) observa a relacdo dos demais
personagens com a Matemaética. Desta forma, a autora nos impulsiona a observar esta relagdo
nos contos analisados por nos, além de perceber qual a visdo que a narrativa passa sobre a
Matemaética, considerando que esta é vista com uma ciéncia acessivel a poucos.

Considerando que uma das caracteristicas do conto é dispor apenas dos detalhes que sdo
importantes para o desenrolar da narrativa (CORTAZAR, 2006), temos como interesse analisar
como Tahan retrata o tempo nos contos. Ou seja, observar quanto tempo 0s acontecimentos das
historias duram, de que forma esta nogdo de tempo € descrita e trabalhada pelo autor, e se é
perceptivel ao leitor esta nocdo de tempo.

Ainda em relacdo a estrutura da narrativa, questionamos se 0s contos séo de ficcéo ou
se aproximam-se de uma possivel realidade, possibilitando que o leitor se identifique com as
situacOes das narrativas. Segundo Held (2012), Tahan descreve as situacfes vivenciadas pelos
personagens de forma a instigar a imaginacao do leitor, criando um novo oriente, aproximando

o leitor de uma cultura desconhecida até entdo. O pesquisador conclui que

O espago € um componente da construgdo do mundo &rabe de Tahan, que leva o leitor
ocidental a conhecer o mundo arabico e a reavaliar sua cultura e as caracteristicas dela
prépria. Por isso, os ambientes ndo sdo uma copia da realidade, e sim uma sele¢éo ou
idealizacdo do que seria o espaco a ser traduzido (HELD, 2012, p. 131).

Enquanto buscamos observar este aspecto dos contos de Malba Tahan, também nos

interessa perceber o climax das historias, se 0s elementos matematicos que emergem nas
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narrativas estéo relacionados ou ndo ao climax destas narrativas e, se estiverem, de que forma
estdo relacionados.

A segunda categoria refere-se aos elementos matematicos que emergem nos contos.
Aqui aproximamos o que sabemos sobre a relacdo matematica e literatura dos contos e, para
iss0, temos como aporte tedrico importante as consideragdes de Montoito (2019) sobre as inter-
relagOes entre matematica e literatura e os entrelugares® presentes em producdes literarias que
trazem elementos matematicos na narrativa. Atentamos em observar estas relagdes por meio
dos elementos que emergem de forma explicita ou implicita na narrativa e como é feita a
articulacdo deles com as situagdes vivenciadas pelos personagens.

Assim, consideramos as trés categorias que Montoito (2019) apresenta sobre como
observou a relacdo literatura e matematica em obras literarias. A primeira categoria, intitulada
“Literatura com viés matematico”, refere-se as obras que possuem fragmentos de matematica,
mesmo que de forma implicita. Desse modo, quem possui conhecimento matematico prévio,
0s conceitos presentes na narrativa ndo passam despercebidos. Porém, quem ndo 0s possul,
pode ndo perceber a presenca deles no texto.

Como exemplo, Montoito (2019) traz uma passagem presente no livro “O pequeno
principe”, em que um dos personagens ilustra uma jiboia antes e depois de ingerir um elefante.
Por meio de conceitos relacionados a Topologia, a ilustracéo feita pela personagem pode ser
definida como uma superficie isotopica, referindo-se a topologia da superficie. O autor deste
livro, Antoine de Saint Exupéry, ndo expressa de forma explicita na narrativa se é sua intencdo
apresentar estes conceitos implicitos no texto, mas o leitor que possui conhecimentos prévios
sobre Topologia pode perceber a presenca destes elementos na narrativa.

Quando elementos matematicos emergem de forma explicita no texto, Montoito (2019)
refere-se a categoria “Literatura com termos matematicos”. Apesar de estarem presentes na
narrativa explicitamente, ndo é garantido que o leitor perceberd todas as informacdes
matematicas integradas no texto. Entretanto, observa-se que o texto torna-se mais convidativo
para o leitor introduzir-se nos ‘“lugares matematicos” presentes e construir relagdes
interpretativas com a historia.

Para exemplificar uma narrativa com a matematica de forma explicita no texto, o autor
cita o livro “O planeta dos macacos”. Neste livro, um astronauta pousa em um planeta, onde os
macacos séo seres racionais e dominam este planeta, enquanto os humanos sao seres irracionais,

sendo utilizados como cobaias em experimentos realizados pelos dominantes deste planeta.

3 Montoito (2019, p. 893) define os entrelugares matematicos como “uma categorizagdo dos diferentes modos
como a Matematica se coaduna com a Literatura”.
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Para mostrar aos macacos que é um ser racional, o astronauta utiliza a matematica, tendo em
vista que esta ¢ considerada uma “linguagem universal”.

A terceira categoria definida por Montoito (2019) para observar os entrelugares
matematicos em obras literarias € a “Literatura com estrutura matematica”, sendo as narrativas
pensadas a partir de algum elemento matematico, isto é, “a histéria se organiza e se
desenvolve segundo as propriedades matematicas do corpo tedrico que o autor escolheu como
modelador do seu universo literario” (Ibid, p. 909). Portanto, essas historias podem ser lidas e
estudadas, aprofundando a atividade de leitura para o estudo da estrutura do texto literario, de
modo a analisar 0s elementos matematicos que foram utilizados pelo autor como ponto de
partida para a escrita.

O autor apresenta como um exemplo dessa categoria a obra de George Perec (2009), “A
vida modo de usar”, pois sua estrutura do texto ¢ fundamentada em elementos matematicos,
sendo a obra retratada em um prédio organizado com base em um quadrado mégico de ordem
10, onde cada quadradinho representa um apartamento. Cada capitulo narra a historia ocorrida
em um desses apartamentos, apresentando 42 restricdes. Assim, sdo resultadas 420 restri¢des,
organizadas em 42 tabelas de 10 possibilidades. Em cada capitulo, é utilizada uma das 10
possibilidades de cada uma das 42 tabelas, totalizando 10*? possibilidades de inserir elementos
na historia. Por isso, o leitor é inviabilizado de prever o que ocorrera em cada apartamento, ou
seja, em cada capitulo da obra.

Além do mais, Perec (2009) ndo narra a histdria seguindo a ordem numérica dos
apartamentos, mas sim pela poligrafia do cavalo, que Montoito (2019, p. 909, nota de rodapé)

define da seguinte forma:

Trata-se de um principio derivado de um cléssico problema conhecido pelos jogadores
de xadrez: fazer com que um cavalo percorra as 64 casas de um tabuleiro sem jamais
parar mais de uma vez na mesma casa. No caso do livro, a acdo segue o caminho que
o cavalo faria, passando pelos 100 apartamentos, o que da a ordem narrativa dos
capitulos da historia.

Enquanto observava os entrelugares matematicos das obras literarias, Montoito (2019)
ndo demonstrou interesse em saber se 0s autores destas obras possuiam a intencéo de ensinar
matematica por meio de suas narrativas. Entretanto, nos consideramos a possibilidade de Malba
Tahan ter o intuito de ensinar matematica por meio de seus contos, sendo esta inten¢do um
elemento a ser considerado em nossas analises, mais uma vez considerando estabelecer relacdes
com a literatura j& produzida sobre este autor-personagem.

Portanto, em nossa segunda categoria nos dispomos a identificar os elementos

matematicos que emergem nas narrativas estudadas e a maneira com que isto é feito,
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relacionando com a forma em que Montoito (2019) identificou esse entrelugares em obras
literarias. Assim como o autor procura mapear os lugares matematicos presentes em obras
literarias, € de nosso interesse identificar os lugares matematicos presentes nos contos de Malba
Tahan analisados, a fim de mapea-los e perceber se emergem na narrativa de forma explicita

ou implicita. Tal identificagdo constitui a substancia do capitulo 4.

3.2 CONTOS DE MALBA TAHAN

Dentre os livros de historias escritos por Malba Tahan, sem divida o mais conhecido é
“O homem que calculava”, chamando a atengdo por trazer situagdes que envolvem matematica,
como desafios que o personagem principal soluciona, padrGes que este observa, aléem de
curiosidades sobre numeros. Tahan também escreveu livros que reuniam curiosidades
matematicas, como “Antologia da Matematica” e “Matematica divertida e curiosa”, fazendo-se
presente nesses o termo Matematica ja em seu titulo, explicitando ao leitor que ele encontrara
matematica durante a sua leitura.

Entretanto, outros livros de Malba Tahan n3o possuem ‘“Matematica” ou termos
relacionados a esta em seu titulo, mas apresentam elementos matematicos na narrativa em
alguns contos reunidos no livro, ora de forma que néo fica 6bvio ao leitor que estd em contato
com a Matematica, ora de maneira explicita na narrativa. Estes livros nos chamaram a atencéo,
pois a Matemaética parece ndo ser o foco da narrbativa, sendo esta muito bem articulada as
vivéncias e situagdes pelas quais 0s personagens passam, fazendo-nos questionar se a intengéo
do autor era ensinar Matematica por meio destas historias, ou néo.

No primeiro momento, realizamos a busca pelos livros nas bibliotecas da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, contando com a facilidade de acesso a estas obras. Desta busca,
16 obras foram encontradas para que a primeira leitura fosse feita. Desta primeira leitura,
algumas obras foram descartadas por ndo percebermos elementos matematicos na narrativa.
Das obras que restaram, selecionamos as que apresentavam a relacdo matematica e literatura
articulada numa narrativa, com personagens e situagcdes desenvolvidas ao longo da historia.

No final desta selegdo, percebemos a ocorréncia de narrativas com elementos
matematicos em livros que eram coletdneas de contos pouco conhecidos e analisados na
historiografia de Malba Tahan, de modo que acabamos por optar por esses contos como objeto

de estudo de nossa pesquisa. Os livros dos quais retiramos os contos analisados sdo: “Céu de
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Allah” (TAHAN, s.d.a), “Maktub” (TAHAN, s.d.b), “O gato do cheique e outras lendas”
(TAHAN, 1997) e “O livro de Aladim” (TAHAN, 1943).

3.3 SOBRE O GENERO CONTO

Acredita-se que o conto foi definido como um género literario pelo autor Edgar Allan
Poe no século XIX, quando este apresentou a teoria da unidade de efeito e a relacionou com o
género conto, sendo a presenca da unidade de efeito na narrativa uma caracteristica deste
género. Como referéncia em apresentar caracteristicas e criticas sobre o conto enquanto género
literario, também encontramos Julio Cortazar (2006), levando em conta que as consideracdes
feitas por Cortdzar partem das teorias apresentadas por Poe (BELLIN, 2011; PORTO, 2015).
Nesta secdo, trazemos entdo as consideraces de Cortazar (2006) sobre este género, além das
analises feitas por Bellin (2011), que se baseia nas resenhas feitas por Poe a partir de uma
coletanea de contos, e por Porto (2015), que traz sua analise da obra de Cortazar.

Cortazar evidencia que nao se deve limitar a escritura de contos apenas ap0s conhecer
as leis deste género, primeiramente por nao haver leis para escrevé-lo, mas sim pontos de vista
e caracteristicas que modelam o conto, considerando ndo ser simples definir o conto como
género. Entretanto, ressalta a importancia de debater sobre estas caracteristicas e pontos de vista
para que seja possivel analisar os contos existentes, com o intuito de poder classificar as
narrativas. Para Porto (2015, p. 113),

Ver no conto uma forma multipla, plural e repleta de artimanhas da linguagem é um
meio de Cortazar enfatizar a hermética tarefa de conceituar o conto, precisar suas
formas e, assim, apontar elementos que poderiam fazer o critico (e o leitor e também
0 escritor) discernir a boa da m criagéo contistica.

A autora ainda ressalta a abordagem poética de Cortdzar para conceituar o conto,
trazendo reflexdes sobre a importancia de debater sobre este género:

E preciso chegarmos a ter uma ideia viva do que é o conto, e isso é sempre dificil na
medida em que as ideias tendem para o abstrato, para a desvitalizagdo de seu contetdo,
enquanto que, por sua vez, a vida rejeita esse laco que a conceitualizagéo lhe quer
atirar para fixa-la e encerra-la numa categoria. Mas se ndo tivermos a ideia viva do
que é um conto, teremos perdido tempo, porque um conto, em Gltima analise, se move
nesse plano do homem onde a vida e a expressdo dessa vida travam uma batalha
fraternal, se me for permitido o termo; e o resultado dessa batalha é o préprio conto,
uma sintese viva a0 mesmo tempo que uma vida sintetizada, algo assim como um
tremor de &gua dentro de um cristal, uma fugacidade numa permanéncia.
(CORTAZAR, 2006, p. 150).

Mesmo com a imprecisdo ao buscar definir o conto, o autor apresenta uma das

caracteristicas mais notaveis do conto, sendo o nuimero de paginas que a narrativa é
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desenvolvida. Tanto Poe quanto Cortazar apontam que o0 conto é constantemente comparado
com o romance, podendo o conto ser definido de forma errénea como um romance apresentado
em poucas paginas. Porém, Poe defendia que "a ficcdo curta seria o veiculo mais apropriado
para a expressdo maxima dos talentos de um artista™ (BELLIN, 2011, p. 43). O autor também
defendia a importancia de uma narrativa poder ser lida “de uma vez s6”, ao contrario do
romance, que as pausas modificam as impressoes do leitor sobre a leitura.

Com esta visdo, Poe se posicionava de forma contraria ao género romance, que estava
sendo predominante na literatura de sua época. Estas reflexdes e as consideracfes que ele
apresentou sobre o conto, trazendo a teoria da unidade de efeito a vista, influenciaram outros
autores a também refletir sobre o conto e narrativas curtas. Pode ser admitido que suas
contribui¢des colaboraram para a formacao da literatura dos Estados Unidos no inicio do século
XIX, ja que neste momento havia pouco que o pais tornara-se independente do Reino Unido e
produzir referéncias literarias que tornassem a literatura americana também independente da
literatura inglesa era importante para 0s autores da época.

O género romance mostrava-se predominante neste periodo, mas as caracteristicas do
nacionalismo eram introduzidas nas narrativas, sendo historias retratadas em ambientes
americanos e com detalhes que remetiam ao cidaddo americano e & imagem que queriam formar
deste cidad&o. Poe ia ao encontro destas visoes, acreditando que a literatura deveria expressar
beleza, proporcionar ao leitor uma sensagdo de prazer e de deleite, sendo o0 momento da leitura
um momento de fuga da realidade para o leitor, permitindo-se imergir na narrativa lida. Assim,
"Poe faz jus a ideia de suspensao da descrenca defendida por Coleridge, segundo a qual o leitor,
para entrar no mundo ficcional, deve dispor-se a aceitar como verdadeiras as premissas deste
mundo, mesmo que elas sejam fantasticas, impossiveis e contraditorias" (BELLIN, 2011, 45).
Samuel Taylor Coleridge foi um autor que exerceu uma grande influéncia nas producées de
Edgar Allan Poe.

Por ser uma forma de disseminar estilos e temas diferentes, foi através do conto que as
narrativas de mistério e terror ganharam destaque. De acordo com Bellin (2011, p. 46), "o conto
foi o principal veiculo de expressdo da literatura fantastica e sobrenatural, tdpicos
marginalizados por uma tradi¢cdo romanesca calcada no realismo". Assim, percebeu-se o conto
como um género em que o mundo dos sonhos, da fantasia e do inconsciente poderia ser
expresso, considerando que o conto, como uma narrativa de ficcdo curta, apresenta uma
situacdo isolada, podendo mostrar de forma mais detalhada as situagbes e as emocgoes

vivenciadas pelos personagens.
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Voltando-se para a visdo do conto como uma ficcdo curta e atendo-se a esta
caracteristica, temos que Cortazar reflete sobre ela dizendo que “o conto parte da nocao de
limite, e, em primeiro lugar, de limite fisico (...)”. Poe refere-se a0 conto como uma narrativa
curta, cuja leitura pode ser concluida de uma vez sé e em pouco tempo, possibilitando que o
leitor esteja imerso na narrativa naquele momento e que fatores externos néo interfiram na
totalidade da intencdo que o autor teve ao escrever esta narrativa, Se comparada ao romance.
Este, por ter um nimero muito maior de paginas, implica a necessidade de pausas na leitura e
estas “modificam, anulam ou rebatem, em maior ou menor grau, as impressoes do livro”
(CORTAZAR, 2006, p. 121).

Como dito anteriormente, torna-se inevitavel a comparacdo do conto com o romance e,
por meio desta comparacdo, € possivel estabelecer caracteristicas e perceber diferencas entre
elas. Para tal, Cortazar (2006) associa o0 conto e o romance com a fotografia e o cinema,
respectivamente. Analisamos os limites de espaco que estas duas formas representam, sendo o
filme uma “ordem aberta”, como o autor define, a0 mesmo tempo que a fotografia representa
“uma justa limitacdo prévia”, considerando que o filme pode desenvolver as imagens em
quadros para mostrar mais detalhes do que esta querendo representar, enquanto a fotografia tem
isto reduzido ao campo que a cdmera capta, tendo que mostrar seu ponto de vista de forma mais

direta.
Enguanto no cinema, como no romance, a captagdo dessa realidade mais ampla e
multiforme é alcancada mediante o desenvolvimento de elementos parciais,
acumulativos, que ndo excluem, por certo, uma sintese que dé o "climax" da obra,
numa fotografia ou num conto de grande qualidade se procede inversamente, isto é, 0
fotégrafo ou o contista sentem necessidade de escolher e limitar uma imagem ou um
acontecimento que sejam significativos (...) (Ibid, p. 151, grifo do autor).
Entretanto, esta limitacdo de espaco do conto ndo deve ser entendida como falta de
complexidade relativa aos fatos desenvolvidos na narrativa ou auséncia de exploracdo de
detalhes. O conto desenrola seu acontecimento que promove o conflito da narrativa desde as
primeiras frases, ao passo que o romance expde o conflito aos poucos, desenvolvendo outros
fatores que ndo sdo primordiais para este acontecimento, mas que auxiliam no avancgo da
historia.
Segundo Cortazar (2006), o contista tem consciéncia de que ndo tem o tempo como seu
aliado, que ndo ha espaco para utilizar com acontecimentos que sdo dispensaveis para 0
desenvolvimento do conflito. Desta forma, deve trabalhar em profundidade, sendo essencial
desenvolver desde o inicio da narrativa 0s aspectos que provocardo a tensdo em volta do

acontecimento que o contista considera significativo.
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O conceito de significativo, segundo Cortazar (2006), relaciona-se com o tema que é
abordado na narrativa do conto. Este tema ndo necessariamente precisa ser algo inédito,
extraordinario ou incomum para que seja significativo. Muitas vezes uma histdria trivial ou
corriqueira pode tornar-se um tema significativo, desde que este possibilite o desenvolvimento
da narrativa de forma intensa e promova uma tensdao. Assim, “um bom tema atrai todo um
sistema de relacGes conexas, coagula no autor, e mais tarde no leitor, uma imensa quantidade
de nocdes, entrevisdes, sentimentos e até ideias que Ihe flutuavam virtualmente na memaria ou
na sensibilidade” (CORTAZAR, 2006, p. 154).

Além disso, ha algo antes e depois do tema que deve ser considerado para determina-lo
como significativo. Para Cortazar (2006), o que esta antes é o autor do conto, com suas
experiéncias, seus valores sendo expressos atraves de sua obra e com sua vontade de criar algo
gue tenha um sentido; e 0 que esta depois é o tratamento literario do tema, que consiste na
maneira que o contista expde o tema na forma de conto.

Neste processo de criagdo do conto, o leitor também deve ser considerado, sendo ele “o
elo final do processo criador”, como define Cortazar (2006). O tema abordado no conto deve
estabelecer alguma ligacdo com o leitor, podendo este ja ter vivenciado algo parecido ou néo,
mas que atraves da narrativa o autor possa também mostrar ao leitor o porqué de ele considerar
aquele tema significativo.

Portanto, neste momento podemos diferenciar quem apenas escreve daquele que cumpre
seu oficio de escritor, ja que este ultimo consegue estabelecer na narrativa o clima do conto,
criando a intensidade e a tensdo que citamos anteriormente. Este clima é o que faz o leitor querer
prosseguir na leitura, com ansiedade para descobrir o desfecho da narrativa, estabelecendo
ligagcdes com o que esta sendo lido, “sequestrando” o leitor naquele momento durante a leitura.
“E o Unico modo de se poder conseguir esse sequestro momentaneo do leitor ¢ mediante um

estilo baseado na intensidade e na tensdo”, afirma Cortazar (2006, p. 157).
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4 ANALISE DOS CONTOS DE MALBA TAHAN

Neste capitulo, apresentaremos a analise realizada em contos de Malba Tahan, seguindo
o caminho metodoldgico descrito no capitulo anterior. Os contos estdo reunidos pelo livro em
que foram retirados, sendo apresentados na ordem em que estéo dispostos na obra. Inicialmente,
descreveremos caracteristicas observadas no livro, assim como informacdes da edicéo utilizada.
Ap0s esta apresentacdo inicial do livro, relataremos a narrativa do conto e, em seguida,

a analise realizada do mesmo.

4.1 CONTOS DE “O LIVRO DE ALADIM” (TAHAN, 1943)

A edicdo de “O livro de Aladim” utilizada nesta analise corresponde a primeira edicao,
publicada em 1943 pela editora Getulio Costa. Esta editora teve seu funcionamento entre 0s
anos de 1938 e 1950, pertencente a Getulio Costa, um pioneiro na edicdo de livros no Brasil.
Entre as obras relevantes para a Educacdo Matematica que foram publicadas por esta editora,
esta o best-seller de Malba Tahan, “O homem que calculava” (SANTOS, 2007).

Apesar do livro ndo apresentar ilustracdes ao longo dos capitulos, é apresentada na
primeira pagina uma ilustracdo (Figura 3). Esta ilustracdo remete ao ambiente arabe, ja que a
cena inscrita em um pentagono refere-se a um camelo e um beduino. O beduino parece estar
em posicao de oracgdo, por estar de joelhos e os bragos estarem esticados em dire¢do ao sol, o
que acreditamos ser uma referéncia a pratica religiosa muculmana de orar em direcdo a Meca.
Este homem e o camelo estdo a sombra de uma arvore, parecendo ser um 0asis em um deserto.
Ao observarmos esta ilustracdo, percebemos que ela direciona o leitor para o contexto em que
as narrativas irdo desenvolver-se, o contexto arabe.

A pégina a seguir desta apresenta os dados bibliograficos do livro (Figura 4), onde
destacamos a informacdo de que a obra é traduzida e comentada por Breno Alencar Bianco,
outro pseuddnimo criado por Malba Tahan. Assim, era criada a historia de que os livros de
Malba Tahan eram escritos em arabe e traduzidos pelo professor Breno Alencar Bianco, sendo
este responsavel por acrescentar notas de rodapé, indicadas pela abreviacdo BAB, que pode ser
traduzido do persa como “porta” (SIQUEIRA FILHO, 2008).



Figura 3 — llustrag8o da primeira pagina de “O livro de Aladim”.

Fonte: TAHAN, 1943.

Figura 4 — Dados bibliograficos de “O livro de Aladim”.

Fonte: TAHAN, 1943.
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Conto “Nao é verdade, nem mentira!”

Em um reino, havia um rei muito vaidoso que ordenou a construcdo de dois palacios: o
Palécio da Verdade, em marmore branco e com colunas de bronze, e o Palacio da Mentira, em
granito escuro. Neste reino, a passagem de um magico persa estava chamando a atencdo da
populacédo por conta dos desafios que este magico solucionava. Entdo, o rei chamou este mégico
com a finalidade de desafia-lo. Para isso, propés ao magico um desafio que julgava ndo ser
capaz de ser resolvido: “Vou, pois, propor-lhe o seguinte problema: Tera que citar um caso com
VOCé que ndo possa ser verdade, nem possa ser mentira.” (TAHAN, 1943, p. 9).

Conforme a resposta do mégico, ele receberia uma sentenca, sendo 5 anos de prisédo no
Palécio da Verdade se a sua resposta fosse verdadeira, e 7 anos de prisdo no Palacio da Mentira
caso sua resposta fosse mentira. Com estas condi¢des, imaginamos que 0 magico ira receber
uma sentenca de qualquer forma, independente de sua resposta. A resposta do magico foi a
seguinte: “Rei! Vou ficar preso, durante sete anos, no Palacio da Mentira” (Ibid., p. 9). O rei,
confuso com a resposta do magico, consulta os sabios para saber qual sentenca declarar. Caso
a afirmacdo do magico seja verdadeira, ele sera preso por 7 anos no Palacio da Mentira, indo
contra a sentenca definida pelo rei se a resposta fosse verdadeira. Mas, se a afirmacao for
considerada mentira, ela também ird contra a sentenca do rei. Portanto, o rei ndo vé outra
solucdo além de absolver o méagico de qualquer sentenca, ja que este provou suas habilidades
em solucionar desafios.

Nesta narrativa, percebemos que a situacdo parece desenrolar-se em apenas um dia,
passando ao leitor a impressdo de que toda a narrativa ocorre de forma rapida. Dentre as
caracteristica do género conto, temos que a narrativa ndo da espaco para detalhes dispensaveis,
trazendo para o leitor apenas os detalhes essenciais para o desenvolvimento da situacdo. Entéo
percebemos que esta caracteristica esta presente no conto “Nao ¢ verdade, nem mentira”, ja que
todos os detalhes apresentados, tanto sobre os personagens quanto sobre o desafio proposto
pelo rei, sdo relacionados ao climax da historia.

O climax da histéria € gerado a partir do desafio proposto pelo rei ao magico,
considerando que aquele parece ser impossivel de solucionar no primeiro momento. Portanto,
através dos enunciados presentes na narrativa, Malba Tahan provoca o leitor pela contradicdo
posta. Os elementos matematicos emergem articulados com o desafio, estabelecendo relacfes
com a logica proposicional, mais precisamente com o Paradoxo do Mentiroso. Acredita-se que
este surgiu na Grécia antiga com Eubulides de Mileto (384-322), quando este afirmou “Tudo
que os cretenses dizem € falso; e sou um cretense”. Assim, sua afirmac¢do expressaria um

paradoxo, ou seja, uma afirmacéo aparentemente verdadeira que leva a uma contradigéo logica.
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Olhando para os personagens do conto, salientamos que a narrativa se desenvolve no
ambiente de um nobre da sociedade, trazendo referéncias a riqueza, como palécios e materiais
finos, como bronze e marmore. O magico representa o personagem que chama a atencdo por
sua inteligéncia e remete a uma pessoa com truques para manipular os outros, despertando
interesse no rei para desafia-lo. Desta forma, o rei estaria duvidando da autenticidade de sua
inteligéncia, querendo coloca-la a prova.

Os elementos matematicos emergem na narrativa de forma implicita, sendo articulados
com o0s acontecimentos vivenciados pelos personagens. Assim, relacionando com as
consideragdes de Montoito (2019), associamos este conto a uma “literatura com Viés
matematico”, em que os elementos matematicos podem passar despercebidos pelo leitor que
ndo possuir conhecimento prévio dos conceitos implicitos na narrativa.

Este conto traz uma situa¢do que parece “violentar 0 pensamento l0gico” para o leitor,
fazendo-o questionar sobre a possibilidade de haver uma solucéo para o desafio proposto. Desta
forma, independente do leitor possuir ou ndo conhecimentos relacionados aos elementos
matematicos que emergem na narrativa, € possivel que ele possa sentir esta “violéncia” e fazer
guestionamentos. Percebemos a habilidade de Malba Tahan de aproximar a matematica do

leitor, articulando o contexto arabe com o Paradoxo do Mentiroso.

Conto “O padre pulava um nimero”

Dois homens védo até o templo budista para participar de uma cerimdnia realizada por
um dos monges deste templo. Ao iniciar a cerimdnia, 0 monge faz as seguintes afirmacoes:
“Aquele que tem cem desejos tem cem mortificagdes, aquele que tem noventa e nove desejos
tem noventa ¢ nove mortificagdes, (...)” (Tahan, 1943, p. 40), seguindo as afirmagdes, de forma
decrescente até chegar a nenhum desejo e nenhuma mortificacdo. Um destes dois homens que
foram até o templo, que é o narrador da histdria, encontra-se impaciente com as repeticdes do
monge. Ao sair do templo, demonstra sua impaciéncia para seu amigo, que é matematico. O

matematico, por sua vez, reflete sobre as afirmagdes do monge:

E evidente que o monge, sem sacrificar a sua eloquéncia, poderia resumir, ou melhor,
generalizar os seus ensinamentos por meio de uma formula: “Aquele que tem ‘N’
desejos tem ‘N’ mortificagdes. Sendo ‘N’, na linguagem algébrica, um numero
qualquer inteiro, nulo ou positivo. E diria, desse modo, que o numero ‘N’ de desejos
¢ sempre igual ao numero ‘N’ de mortificagdes (Tahan, 1943, p. 43).

Aliés, o matematico observa que, durante as afirmacdes, 0 monge pulou o nimero 32.
Ele também observa que 32 ¢é a quantidade de moedas que havia na bandeja do altar, entendendo

gue esta é a forma que o0 monge encontrou de indicar aos demais sacerdotes a quantia de moedas
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na bandeja do altar, para que todos pudessem fiscalizar as contas feitas pelo tesoureiro. Ainda
sugere que eles voltem no dia seguinte para verificar se a sua hipétese esta correta, porém o
amigo néo aceita de forma alguma.

Assim como em nossa descri¢do do conto, Tahan apresenta no titulo o termo “padre”,
mas nas primeiras frases j& indica que os personagens se encontram em um templo budista,
referindo-se inicialmente ao lider religioso do templo como sacerdote e, ap6s, como monge.
Estes dois termos sdo utilizados ao longo do conto, trazendo-nos o questionamento sobre o
termo “padre” aparecer no titulo, sendo que esta denominagdo € propria da igreja catdlica,
enquanto a narrativa desenvolve-se em um templo budista. N&o encontramos uma resposta
satisfatoria para essa questao.

A maneira com que Malba Tahan descreve a narrativa indica que ela ocorre em um dia,
ou talvez em uma tarde, mas a énfase que o autor da as repeticdes que o monge realiza durante
a oragao consegue passar ao leitor o quanto o personagem estava incomodado e que 0 tempo
dentro do templo parecia arrastar-se. Assim, as repeticbes do monge criam o climax do conto,
promovendo uma tensdo na narrativa que o leitor pode vivenciar junto ao personagem.

A situacdo narrada no conto ndo é algo incomum ou extraordinario, mas apresenta um
tema significativo, porque por meio dele é possivel desenvolver uma situacéo de tensdo e com
intensidade, de acordo com Cortazar (2006). Portanto, temos uma situacédo isolada, ocorrida em
um curto espaco de tempo, mas que foi apresentada por Tahan de forma intensa e rica em
detalhes, para que o leitor possa sentir-se imerso na narrativa.

Desde o titulo, o autor indica que a narrativa apresentara elementos matematicos. Esta
narrativa esta relacionada com a “literatura com termos matematicos”, considerando que ha
uma mencao explicita aos elementos matematicos. Entretanto, o fato de os elementos estarem
dispostos de forma explicita na narrativa, “ndo garante que o leitor conseguira extrair todas as
informacBes matematicas contidas; mas este texto convida o leitor a adentrar mais neste
entrelugar e construir relagdes interpretativas da historia” (MONTOITO, 2019, p. 905).

Ao sair do templo, uma das falas do personagem que estava incomodado com a oragao
do monge traz a seguinte referéncia ao ensino de matemaética: “Ouvir duplamente a série
numérica — 100, 99, 97, 96... [sic] ir, enfim, de 100 até zero, como se estivesse a recordar
tabuada no banco de uma escola...” (TAHAN, 1943, p. 43). Esta referéncia ao “decorar a
tabuada” e reproduzi-la nas aulas de matematica surge na narrativa de maneira aparentemente
casual, ndo sendo uma critica, mas uma constatacdo, afinal recordar ou repetir a tabuada no
banco da escola parece ser algo “natural”. Entretanto, talvez ndo tdo despretensioso assim, esse

trecho da narrativa pode convidar o leitor a refletir sobre a pratica da repeti¢éo, seja como uma
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prética presente no cotidiano dos monastérios que repetem oragdes diariamente em rotinas
rigidas ou nas salas de aula em que a préatica da repeticéo é entendida como necessaria para que
aconteca o aprendizado.

No trecho do conto, “Aquele que tem ‘N’ desejos tem ‘N’ mortificagcdes. Sendo ‘N’, na
linguagem algébrica, um numero qualquer inteiro, nulo ou positivo. E diria, desse modo, que o
numero ‘N’ de desejos ¢ sempre igual ao nimero ‘N’ de mortificagdes (TAHAN, 1943, p. 43),
podemos observar a presenca da ideia de generalizacdo matematica por meio da fala do
personagem matematico. Deste modo, € mostrada a possibilidade de apresentar de forma
simples uma ideia matematica complexa, como é o caso da formula¢do de um enunciado
algébrico. Malba Tahan estar apresentando uma generalizacdo algébrica de forma simples e
através de uma situacao que ndo é considerada incomum, chama a atencéo para o fato de Tahan
criticar em varios de seus textos o que ele chama de “algebrismo”, responsabilizando os
algebristas pela falta de apreco dos alunos pela matematica, porque “na sua inépcia para chegar
a conclusfes Uteis e interessantes, inventa problemas obscuros, enfadonhos, incriveis,
inteiramente divorciados de qualquer finalidade pratica e tedrica” (MELLO E SOUZA, 1945,
p.41). Acreditamos que o conto “O padre pulava um niimero” surge como uma possibilidade
de reagéo ao algebrismo, como exemplo de uma situacdo que, assim como acontece em outros
contos de Tahan, integra uma narrativa que apresenta um desafio ou um problema a ser
resolvido em um contexto criativo diferente dos problemas propostos pelos “algebristas”.

O pensamento algébrico tem como uma de suas caracteristicas expressar uma
generalizacdo a partir de uma situacio matematica, ultrapassando a visdo da Algebra como um
conjunto de procedimentos envolvendo representagdes por simbolos, segundo Canavarro
(2007). Entdo, a oracdo do monge foi a situacdo que proporcionou ao matematico identificar
um padréo, representando desejos e mortificacdes através de uma letra para generalizar as
afirmacdes do monge, explicitando para quais nUmeros esta incognita poderia ser substituida,
neste caso, 0 conjunto dos nimeros naturais.

Portanto, por meio deste conto podemos pensar sobre uma perspectiva da algebra pouco
explorada no ambiente escolar, levando em consideracdo que o estudo da mesma é definido,
muitas vezes, pelo exercicio da simplificagdo de expressdes algébricas e pela resolugdo de
equac0es, ndo avancando em termos de generalizacdo e percepg¢ao ou construcdo de padroes.

Mais adiante, 0 matematico ainda expressa duas observacdes: que 0 monge ndo havia
mencionado o zero na sequéncia numérica, dizendo que “aquele que tem nenhum desejo tem
nenhuma mortificacdo” ao invés de “zero desejos” e “zero mortificacdes”; e que o monge pulou

0 numero 32 na sua oracao, dando sentido ao titulo do conto. Isto posto, temos mais questes
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sem respostas, mas que julgamos importante salientar aqui: haveria alguma razéo para a escolha
do nimero 32 ou foi apenas um namero aleatério? Por que o nimero zero ndo foi citado na
oracdo? E ainda relembramos o questionamento feito anteriormente: por que Malba Tahan
utiliza no titulo a palavra padre, relacionada ao sacerdote da igreja catolica, enquanto o conto
se passa em um templo budista?

Apesar de ndo encontrarmos respostas para estes questionamentos e acreditarmos que
Malba Tahan ndo possuia a intencdo de ensinar matematica por meio deste conto, salientamos
as possibilidades de reflexdo que o mesmo proporciona, tanto para o ensino de algebra, quanto

para os demais elementos matematicos presentes na narrativa.

Conto “As quatro cores”

O pequeno pais Sistan era governado pelo rei Romenide e tinha onze herdeiros
ambiciosos pelo trono, que desejavam conquistar ouro e o poder. Com seus 88 anos, o rei
Romenide estava muito doente e deu a seguinte ordem a seus herdeiros: “Exijo, porém, uma
condicdo: a partilha do territorio — que atualmente consiste um so reino — deve ser feita de tal
modo que quatro cores ndo sejam suficientes para colorir 0 novo mapa de nosso pais!”
(TAHAN, 1943, p. 64). Ou seja, que para colorir 0 novo mapa sejam necessarios no minimo
cinco cores.

Apos a morte do rei, 0s onze herdeiros buscaram ajuda para que pudessem fazer a
divisdo do reino. Entretanto, todos os sabios consultados afirmavam o mesmo: que era
impossivel realizar a divisdo respeitando a exigéncia feita pelo rei. Um dos sabios justificou aos
herdeiros que quatro cores seriam o suficiente para colorir qualquer mapa do reino ap6s a
divisdo, independentemente da quantidade de partes em que o reino seria dividido.

Assim, os herdeiros ndo realizaram a divisdo, mantendo o reino unificado da mesma
forma em que o rei Romenide deixou. Para o rei, a divisdo poderia provocar um conflito entre
os herdeiros, sobre o qual ele ja os havia prevenido.

O desejo do rei e a procura por realizar a divisao respeitando este desejo formam o
climax do conto, causando uma duvida sobre a possibilidade de dividir o reino em onze partes,
em que a pintura do novo mapa seja possivel apenas com pelo menos cinco cores. No primeiro
momento, pintar um mapa com onze rein0s com apenas quatro cores parece nao ser possivel.
Mas a justificativa para a impossibilidade de realizar a divisao, respeitando o desejo do rei, faz
emergir a relagcdo da literatura com matematica.

Ambientado num contexto arabe e num pais persa, Malba Tahan utiliza um desafio

proposto através do desejo do rei para contextualizar o problema do Teorema das Quatro Cores.
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Elementos relacionados com topologia estéo articulados na narrativa de forma implicita, sendo
este conto considerado uma “literatura com viés matematico”, em que os elementos podem
passar despercebido pelo leitor que ndo possui conhecimentos prévios.

Da mesma forma em que Montoito (2019) relata a presenca de conceitos de topologia
num trecho da obra “O pequeno principe”, mas observa que o autor desta obra ndo possui a
intencdo de apresentar estes conceitos para o leitor, também percebemos que Tahan ndo possui
esta intencdo neste conto, ndo sendo objetivo dele expor para o leitor o Teorema das Quatro
Cores e 0s conceitos relacionados a este teorema.

Observa-se que este conto passa-se novamente na nobreza de um pais, sendo 0s
personagens o rei, os herdeiros e os sabios que sdo consultados para realizar a divisdo. O
primeiro sabio a ser procurado era um geografo e, ao perceber a divida dos herdeiros em relacdo
a sua afirmacéo de que era impossivel realizar a divisao de Sistan da forma que o rei designou,
ele sugere que um matematico seja consultado. “Esse problema das quatro cores do mapa ¢ um
problema de alta Matematica” (TAHAN, 1943, p. 65), foi a justificativa do geografo.

Assim, 0s personagens que estdo relacionados com a matematica possuem um cargo
importante na sociedade e sdo consultados para solucionar problemas. Interessante ressaltar
que, ndo somente 0s matematicos sdo chamados de sabios e parecem ser os conselheiros da
realeza, ou seja, 0s estudiosos ocupam um espaco de destaque na hierarquia. Desta forma, a
matematica esta relacionada a um grupo seleto de pessoas, reafirmando a visdo de que ela é

acessivel para poucos.

Conto “O tesouro de Bresa”

O modesto alfaiate Enedin desejava conquistar riquezas, palacios e tesouros e tinha este
desejo como uma grande ambicao. Um dia, comprou de um vendedor ambulante um livro que
o vendedor dizia ser uma preciosidade. Ap6s decifrar a legenda escrita na primeira pagina deste
livro, Enedin ficou surpreso pois estava escrito “O segredo do tesouro de Bresa”.

Por causa do livro, o alfaiate aprendeu diversos idiomas e tornou-se o intérprete do rei,
recebendo como pagamento uma casa e criados a sua disposi¢do. Porém, ele seguiu buscando
descobrir qual era o grande mistério de Bresa. Em varias paginas do livro, encontrou calculos,
numeros e figuras, procurando calculistas para auxiliar nos estudos da matematica presente no
texto. Com estes novos conhecimentos, planejou e construiu uma ponte que agradou o rei, e
este nomeou Enedin como prefeito da cidade.

Ainda focado em desvendar o segredo de Bresa, Enedin estudou as leis, 0s principios

religiosos de seu pais e os do povo caldeu, recebendo do rei o cargo de ministro. Como, até
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entdo Enedin ndo conhecia o segredo do livro, um sébio apontou ao ex-alfaiate que o tesouro
de Bresa ja estava em seu poder, sendo gracas ao livro que ele havia adquirido tanto
conhecimento que proporcionou os seus bens. O sabio completou: “Bresa significa ‘saber’.
Harbatol quer dizer ‘trabalho’. Com estudo e trabalho pode o homem conquistar tesouros
maiores do que os que se ocultam no seio da terra” (TAHAN, 1943, p. 86).

Este conto apresenta as aprendizagens de Enedin com o livro que comprara do
ambulante e como estes novos conhecimentos auxiliaram o modesto alfaiate a tornar-se um dos
homens mais notaveis de seu tempo, como Tahan relata na narrativa. Mesmo que em alguns
momentos ndo expresse de forma definida quanto tempo se passou entre um acontecimento e
outro, o autor deixa perceptivel ao leitor que levou anos para que Enedin chegasse ao patamar
onde chegou.

O autor descreve no inicio do conto a ambicao de Enedin em ser um homem com muitos
bens e sua curiosidade em saber qual era o tesouro de Bresa. Conforme ele adquire
conhecimento pelo livro, ele sobe nos niveis hierarquicos de seu pais. Desta forma, podemos
refletir sobre o quanto o conhecimento esta atrelado ao sucesso do individuo, pois quanto mais
habilidades Enedin adquiria, mais importante ele se tornava. Assim como no conto anterior, em
que quem possui mais conhecimento ocupa espacos importantes na sociedade, este também
reforca esta visao de mundo.

No conto, a referéncia & matematica é feita da seguinte forma:

Continuando a ler o livro encantado, encontrou varias paginas cheias de calculos,
nameros e figuras. E, a fim de ir compreendendo o que lia, foi obrigado a estudar
Matematica com o calculistas da cidade, tornando-se, ao cabo de pouco tempo, grande
conhecedor das complicadas transformagdes aritméticas (TAHAN, 1943, p. 84-85).

Salientamos que a interpretacédo feita por nds sobre este trecho e 0s contos nao € Unica,
podendo ser realizada de outra forma ou acessada por outros pontos de vista. Porém, este trecho
oportuniza estabelecer reflexdes sobre a matematica e a percep¢do que Malba Tahan tem sobre
ela. O autor afirma que, para que Enedin compreendesse os célculos, nimeros e figuras que lia,
precisou buscar ajuda de calculistas. Por outro lado, ao estudar outras areas do saber, quando
aprendeu novos idiomas, ele ndo precisou buscar auxilio. Isto nos leva a questionar se o autor
teve a intencdo de indicar que apenas na matematica o personagem teve ajuda para aprender,
ou se esta indicacdo foi feita sem um propdsito. Podemos relacionar esta afirmagéo a suposicao
de que a matematica ndo pode ser aprendida se o individuo ndo possuir auxilio de outra pessoa
que ja saiba matematica, ou que o aluno ndo é capaz de aprender sem a interferéncia de um

professor. Essa percepcdo, considerando o contexto da década 1940, ocasido da escrita do
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conto, nos da indicios sobre a presenca da crenca de que aprender matematica é algo dificil,
complicado, que precisa da ajuda de um professor e é resultado de muito esforgo intelectual.
Esta ideia é retomada na Gltima frase do trecho citado, que afirma que Enedin tornou-se
“grande conhecedor das complicadas transformag¢des aritméticas”. Chamou-nos a atencéo o
adjetivo “complicada” estar presente na frase, reforcando o senso comum de a matemaética ser
uma é&rea dificil e entendida por poucos. As contribuicbes de Tahan para a Educacdo
Matematica nos fazem pensar que provavelmente ndo era a intencéo do autor reforcar esta viséo
sobre a matematica. No entanto, € bom lembrar que esses contos foram escritos no inicio da
carreira do professor e que suas ideias foram sendo moldadas ao longa da vida. De qualquer
forma, é importante ressaltar o quanto esté enraizada consciente ou inconscientemente no senso
comum a percepc¢do da matematica como sendo algo acessivel aos poucos que a ela muito se

dedicam.

Conto “A partida do juiz”

Certo dia, o juiz Samul Tacvin recebeu dois arabes que divergiam sobre uma questéo de
dividas. O acusador afirmava que o outro arabe devia uma quantia de trinta e um dinares para
ele e que queria pagar apenas cinco. O juiz entdo pediu que explicassem qual era a origem da
divida. O acusado, tomando a palavra, justificou que jogavam dados e havia perdido todas as
cinco partidas jogadas, sendo que apostou um dinar para cada partida, portanto devia cinco
dinares ao acusador.

O juiz questionou como que a divida passou de cinco para trinta e um dinares. O

acusador afirma:

Asseguro-vos, sr. Juiz, que a razdo se acha inteiramente a meu lado. Teil Acdar, o
acusado, sabia muito bem (pois muitas vezes temos jogado juntos), que eu aplico o
sistema de dobrar as paradas sempre que, nos primeiros golpes, sou beneficiado pela
sorte. Ora, assim sendo, é claro que na primeira partida eu ganhei um dinar; é evidente
que, na segunda, apostei dois e ganhei outros dois; na terceira, tendo arriscado parada
maior, o meu lucro ja foi de quatro dinares; no golpe seguinte obtive oito e, na tltima
jogada, gracas ao meu dnimo arrojado, ganhei 16 dinares. ‘Retirei-me’ com um capital
de 32 dinares do qual, descontada a quantia inicial, ficam ainda 31 dinares. E, pois,
essa sem ddvida, a quantia que tenho a receber de Teil Acdar (TAHAN, 1943, p. 163).

Perplexo com a resposta do acusador, o juiz pede para analisar os dados que foram
utilizados nas partidas e joga os dados, enunciando o resultado. Apds algumas jogadas, declara
que langou os dados para os trés e, como resultado, o acusador perdeu para seu amigo Teil trinta
e um dinares, a mesma divida que Teil possuia com o acusador. Afirma ainda que cada um

deles Ihe devia dez dinares, devendo o pagamento ser efetuado imediatamente, sob pena de
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prisdo e bastonadas. E finalizou este caso. Nesta situacdo, 0 autor ndo apresenta as jogadas
realizadas pelo juiz, apenas conta que este jogou para 0s trés enquanto conferia os dados.

Ao olharmos para este conto, julgamos que este encontra-se entre o limite da “literatura
com viés matematico” e da “literatura com termos matematicos”, pois sao utilizados termos
relacionados com a matematica como na citacao da afirmacao do acusador: “eu aplico o sistema
de dobrar as paradas”. Dobrar, neste contexto, expressa a multiplicacdo por dois da aposta feita
na rodada anterior. Deste modo, podemos expressar as apostas realizadas por meio de poténcias
de 2, sendo o expoente a quantidade de partidas jogadas. Assim, quando iniciam as apostas,
nenhuma partida foi jogada, entdo o expoente ¢ igual a zero, sendo a primeira aposta 2° = 1.

Portanto, o personagem expressa a forma que aposta por meio de elementos
matematicos. Outros elementos estdo intrinsecos nesta situacdo, mas ndo sdo explicitados na
narrativa. Entre eles temos a maneira com que podemos expressar o valor da aposta da préxima
rodada, sabendo a quantidade de rodadas que ja foram jogadas, como descrevemos
anteriormente.

A narrativa ndo explicita qual jogo os dois homens estavam jogando com o dado,
fazendo entender que eles estavam apostando em quem “tirava” o maior nimero ao jogar oS
dados. Desta forma, conceitos matematicos como probabilidade podem ser relacionados com
esta narrativa, apesar de nao estarem presentes de forma explicita. Assim, relacionar literatura
e matematica por meio desta narrativa proporciona que este conceito possa ser abordado.

Percebemos que os elementos matematicos ndo sdo o principal desta narrativa, sendo
apenas detalhes incluidos nas falas dos personagens, ou seja, ndo é garantido que o leitor
observe a presenca destes elementos enquanto desfruta da leitura. Assim como em outros
contos, ha um personagem em um alto nivel hierarquico, neste caso o juiz. Ele é procurado por
dois cidaddos quando eles ndo puderam entrar num consenso sobre as apostas, mostrando a

confianga que eles depositaram neste juiz para que resolvesse esta discordia.

4.2 CONTOS DE “MAKTUB” (TAHAN, s. d.b)

O livro tem uma referéncia arabe ja em seu titulo, significando “estava escrito” neste
idioma. Assim como em “O livro de Aladim”, também apresenta a ilustracdo na sua primeira
pagina apos a capa, mostrando elementos da cultura arabe, como descrevemos anteriormente

(Figura 5). Abaixo da escrita do titulo, segue a tradugdo do termo “Maktub”.
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Figura 5 — Primeira pagina do livro “Maktub”.

Fonte: TAHAN, s. d. b.

A péagina a seguir traz os dados bibliograficos da obra (Figura 6), indicando que o livro
é a traducdo de um original arabe, reafirmando a histéria sobre o autor-personagem Malba
Tahan. Para isso, € informado que a traducéo foi feita pelo professor Breno Alencar Bianco e o
prefacio escrito pelo general turco Khara Ulugbeg, que aparentemente também é um
personagem criado por Malba Tahan.

A obra foi publicada pela editora Getulio Costa e a edi¢do utilizada para nossa analise é
a 42 edicdo. Nos dados bibliograficos, ndo encontramos o ano de publicacdo, mas, de acordo
com Siqueira Filho (2008), esta edicdo foi publicada em 1949.

No verso da pagina dos dados bibliograficos, é apresentada uma nota de autoria do
professor Breno Alencar Bianco, pseudénimo criado por Tahan, explicando a traducdo e o
significado de “Maktub” (Figura 7).



Figura 6 — Dados bibliograficos de “Maktub”.

Fonte: TAHAN, s. d. b.

Figura 7 — Nota de Breno Alencar Bianco sobre “Maktub”.

Fonte: TAHAN, s. d. b.
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O livro “Maktub” apresenta um conjunto de contos, cujas narrativas séo independentes,
possibilitando que os contos sejam lidos aleatoriamente ou retirados do livro sem haver a perda
de sentido ou significado sobre a narrativa. Em muitos desses contos, percebemos a presenca
de elementos que remetem a matematica apenas citados como parte de um dialogo da narrativa,
sem serem aprofundados pelos personagens. Assim, podem ser analisados de forma isolada os
trechos que contém tais elementos, ndo sendo necessaria sua contextualizacdo para que se
entenda o que relacionamos aqueles elementos.

Para exemplificar o que estamos afirmando, citamos o seguinte trecho:

‘Quando foi construida esta mesquita?” Sinto-me lisonjeado pela vossa pergunta, mas,
confesso, ndo sei como responder. SO Allah sabe a verdade. S6 ele pode, portanto,
fixar datas e nimeros no calendério incerto dos povos (TAHAN, s. d.b, p. 43).

Este trecho ndo possui um elemento matematico explicito em seu texto, entretanto a
partir dele podemos abordar o conceito de unidades de medida de tempo, a criacdo de
calendérios, qual o calendario em que nos baseamos e sua historia. Portanto, o restante da
narrativa ndo é necessaria para o entendimento deste trecho, ja que é possivel perceber que dois
personagens estdo conversando sobre uma mesquita e ha a curiosidade da parte de um deles
sobre o tempo de existéncia da construcdo. A partir deste questionamento, o0 outro personagem
expressa que nao ha como saber, levantando a questdo de que o calendario seguido por eles é
incerto se for comparado com o tempo real, e que isso ndo cabe a eles definir, sendo apenas

uma divindade capaz de determinar o tempo.

Conto “Os gansos do Natal”

Estava o Bardo Rogério de Teivar reunido com sua familia na noite de Natal, quando
foi informado que um viajante desconhecido pedia permissao para se abrigar em seu castelo, ja
gue o mau tempo impedia-lhe de continuar a viagem. Ao receber o viajante, este se apresentou
como Ramiro Fruela, mestre-escola da aldeia em que morava, e tinha como destino a cidade de
Valéncia, para comemorar as festas de final de ano com seus pais, porém teve imprevisto por
conta da tempestade que encontrou em seu caminho.

O Bardo acreditou que a Providéncia havia trazido o mestre-escola até seu castelo, pois
naquele dia ele e sua familia discutiam sobre um problema cuja solucao era dificil. Segundo
ele, “um mestre-escola sabe aritmética, conhece as regras do calculo, e ndo encontrara
dificuldade em efetuar as operagdes!” (TAHAN, s. d.b, p. 75). O problema que o Baréo gostaria
de solucionar era dividir seis gansos gque havia ganho entre as setes pessoas presentes naquele

jantar, considerando que um destes gansos ja estava preparado para o jantar e os demais ainda
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estavam vivos. “Como deverei fazer para repartir equitativamente esses seis gansos por todos
n6s?” (Ibid, p. 75), perguntou o Bardo.

O mestre-escola responde: “cumpre-me dizer-vos, sr. Bardo, que ganso assado e ganso
vivo sdo quantidades de espécies diferentes, isto €, heterogéneas e ndo podem figurar, em
conjunto, numa divisdo” (Ibid, p. 75). Com isso, ele decide dividir o ganso assado entre os
presentes, justificando cada parte que ele dividia e destinava a um dos integrantes da familia do
Baré&o, sobrando o recheio do ganso para o mestre-escola. Por causa das justificativas, o Baréo
encontrou-se satisfeito com a divisao realizada.

Para dividir os cinco gansos vivos entre as setes pessoas, sendo cinco familiares do
Bardo, o Bardo e o mestre-escola, este Ultimo explica que a nova divisdo devera ser feita em
grupos iguais de trés.

— O sr. Bardo, a sra. Baronesa e este ganso sdo trés! Fica, desse modo, formado o
primeiro grupo de “trés.

Entregou em seguida um dos gansos as duas jovens, dizendo:

— As duas jovens e este ganso sdo trés! Esta definido o segundo grupo de “trés”.

Um terceiro ganso foi entregue aos rapazes. O mestre-escola, num tom imperativo de
confianca, esclareceu:

— Vs dois, com este ganso, fazeis um terceiro grupo de “trés
Finalmente, tomando para si 0s dois gansos restantes, o esperto calculista concluiu:

— E... agora eu, com estes dois gansos, nds também somos trés! (Ibid, p. 77)

)

O Bardo riu da astucia do mestre-escola ao realizar as divisdes e manteve o jovem
durante varios dias em seu castelo. Quando este despediu-se do Bardo, deixou a cidade com
varios presentes valiosos que o Barao lhe dera.

Ao ler este conto, nos chama a atencdo a denominacdo que Tahan utiliza para
referenciar-se ao professor: mestre-escola. Além disso, o quanto o bardo exalta as habilidades
deste mestre-escola, ao afirmar que este conhecia conceitos matematico que faziam dele capaz
de resolver o problema que a familia possuia ao tentar dividir 0s gansos entre os presentes.

O bardo quer dividir seis gansos entre sete pessoas, trazendo esta divisdo como um
desafio para o mestre-escola, pois se a quantidade de gansos fosse igual a de pessoas, poderia
ser facilmente realizada esta divisdo. O mestre-escola chama a atencéo sobre algo fundamental
na divisdo, ao destacar que os gansos estdo em estados diferentes, sendo um assado e 0s outros
ainda vivos. O mestre-escola esta considerando a forma dos gansos para agrupa-los. A forma
em que 0s gansos se encontram é considerada uma grandeza, logo estar assado e estar vivo Sao
grandezas diferentes. Como ndo é possivel realizar a divisdo de quantidades de grandezas
diferentes, heterogéneas, o mestre-escola realiza a divisdo do ganso assado isolada da divisdo

dos demais gansos.
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A partir deste momento, percebemos a brincadeira que Tahan faz com conceitos
matematicos para trazer, por meio da divisdo que o mestre-escola apresenta, algo que intrigue
o leitor sobre o que estd sendo lido, podendo fazé-lo questionar sobre a validade do que o
personagem esta falando. Primeiramente, mostra 0 ganso que ja estava preparado para o jantar,
sendo dividido sem fundamentos matematicos, mas partindo de significados e reflexdes feitas
pelo mestre-escola. Ao trazer palavras e reflexdes bonitas que lisonjeavam as pessoas presentes
no jantar, todos acataram a divisdo realizada. Deste modo, 0 mestre-escola ja mostra que faz
uso de suas habilidades para beneficio préprio.

Ao realizar a divisdo dos demais gansos, o conceito de grandeza retorna. O mestre-
escola agora considera, de maneira implicita, “seres” como uma grandeza, podendo assim
agrupar pessoas e gansos para a divisdo. Como dividendo, temos cinco gansos e sete pessoas,
totalizando 12 seres. O conceito de divisibilidade também emerge de maneira implicita nesta
situacdo, pois 0s grupos que o mestre-escola forma sdo compostos por trés seres, possibilitando
a formacéo de 4 grupos.

Apesar deste ultimo conceito estar articulado de forma implicita na narrativa,
consideramos este conto como uma “literatura com termos matematicos”, estando estes termos
relacionados com o conflito da historia, com a narrativa desenvolvida em torno da solucéo do
problema que o bardo possuia.

O autor utiliza o cenario da nobreza de uma sociedade como pano de fundo de sua
histéria mais uma vez. O banquete de Natal mostra a fartura que o bar&o e sua familia usufruiam
pela familia possuir um titulo nobre. Porém, a forma que o bardo fala do mestre-escola mostra
0 prestigio que este recebe pelo reconhecimento de suas habilidades e de seu conhecimento,
dando destaque a ele como solucionador de problemas. Pode-se entender que, na hierarquia, o
mestre-escola é tdo respeitado quanto o bardo e, sendo este num alto nivel na sociedade, o

possuidor dos conhecimentos sobre matematica.

Conto “O colecionador de coincidéncias”

O matematico recebe um visitante inesperado, trazendo um novo e importante problema
de Matematica para resolver. O visitante gostaria de “determinar uma féormula geral que permita
medir uma coincidéncia qualquer!” (TAHAN, s. d.b, p. 79). O matematico fica confuso com
este pedido e pede que o visitante explique-se.

Este visitante define-se como um colecionador de coincidéncias. Quando tem a noticia
de uma coincidéncia, busca todas as formas de comprova-la. Uma vez comprovada, esta

coincidéncia passa a fazer parte da colecdo do visitante. Para exemplificar, ele relata a
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coincidéncia que encontrou num acidente ocorrido no dia 5 de margo e envolvendo cinco
cavalheiros. Os envolvidos neste acidente faziam aniversario naquele mesmo dia 5 de marco.
“Ora, senhor matematico, a minha colecao s¢ tera realmente interesse para o grande publico no
dia em que eu puder classificar as coincidéncias que nela figuram, segundo certo critério, isto
é, atribuindo a cada uma delas determinado valor” (Ibid, p. 81), justifica o visitante. Ele ainda

complementa:

Posso provar que ha coincidéncias suscetiveis de comparacdo. Chamo-me Samuel
Spaier, sou médico e tenho 1,71 metros de altura. Vamos supor que, ao atravessar uma
rua, esbarre com um individuo qualquer. Se esse individuo se chamar Samuel, houve
No nosso encontro uma certa coincidéncia; se ele, porém, além de se chamar Samuel,
for médico, a coincidéncia serd& maior; se o sujeito, médico e Samuel, tiver
precisamente 1,71 metros de altura, a coincidéncia serd cem mil vezes maior. Ora, se
h& coincidéncias maiores e outras menores, € claro que cada uma delas exprime,
dentro das leis do Acaso, uma certa grandeza e como qualquer grandeza pode ser
avaliada, isto é, expressa por um nimero (TAHAN, s. d.b, p. 81-82).

O matematico interrompe o visitante, dizendo-lhe: “A medida de uma coincidéncia
podera ser feita, com relativa facilidade, com auxilio da famosa teoria das Probabilidades,
aplicando-se os trés teoremas ou principios de Poincaré” (Ibid, p. 82). Ele ainda complementa
dizendo que deve ser diferenciada a coincidéncia real, resultante da obra do Acaso, da
coincidéncia aparente, sendo esta forcada e resultante de circunstancias determinadas. O
visitante intriga-se com o interesse do matematico sobre as coincidéncias, assim o matematico
revela que também € um colecionador de coincidéncias.

Samuel, o visitante, sai atordoado da sala pois havia perdido o titulo mais valioso de sua
colecdo, a originalidade. Ao sair apressado, esbarrou com outro homem, causando uma queda
fatal dos dois pelas escadas do apartamento. Apds, verificou-se que o homem que ele havia
esbarrado também chamava-se Samuel e tinha 1,71 metros de altura, coincidéncia que Samuel,
0 visitante e colecionador de coincidéncias, ndo pode incluir em sua coleg&o.

Este conto, desde o primeiro momento, deixa claro que encontraremos elementos
matematicos na narrativa, principalmente por apresentar um personagem como matematico.
Assim, evidentemente temos uma “literatura com termos matematicos”.

O colecionador de coincidéncias, em suas primeiras falas, expressa o desejo de
determinar uma férmula geral para definir o valor de uma coincidéncia, justificando que ha
coincidéncias maiores e menores. Relacionamos a formula geral com o conceito de funcéo, ja
que esta formula apresenta constantes para cada variavel. As variaveis seriam relacionadas com
os detalhes da coincidéncia a ser medida. Desta forma, a formula geral seria uma forma

padronizada de atribuir valores para as coincidéncias.
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Em seguida, o colecionador de coincidéncias afirma “Ora, se ha coincidéncias maiores
e outras menores, é claro que cada uma delas exprime, dentro das leis do Acaso, uma certa
grandeza e como qualquer grandeza pode ser avaliada, isto é, expressa por um nimero”
(TAHAN, s. d.b, p. 82), trazendo o conceito de grandeza em sua fala.

Podemos relacionar esta fala com a ideia de que grandeza também é uma forma de
padronizar medidas, assim o colecionador de coincidéncias reforca seu desejo de medir as
coincidéncias de maneira padronizada. Entdo surge o conceito de grandeza em sua afirmacéo,
relacionando grandezas com suas medidas, e estas medidas podem ser expressas por nimeros.

As falas dos personagens deixam explicito que a area relacionada com os elementos
matematicos presentes neste conto € a probabilidade, sendo o desafio determinar uma forma de
medir coincidéncias. Segundo Viali (2008, p. 43), “a probabilidade ¢ o ramo da matematica que
pretende modelar fenémenos ndo deterministicos, isto é, aqueles fendbmenos em que o ‘acaso’
representa um papel preponderante”.

Os personagens ainda se referem a outro elemento muito presente na probabilidade, o
acaso. Eles indicam que uma coincidéncia real € obra do acaso e, de acordo com Viali (2008,
p. 43), “o denominado ‘acaso’ ¢ um conjunto de forcas, em geral, ndo determinadas ou
controladas, que exercem individualmente ou coletivamente papel preponderante na ocorréncia
de diferentes resultados de um experimento ou fendmeno”.

A maneira com que os elementos matematicos estdo presentes na narrativa mostra a
grande habilidade de Tahan em articula-los de forma sutil com a historia que esta sendo contada,
como algo essencial para as situacfes se desenvolverem. Assim, possibilita que o leitor tenha
contato com estes elementos matematicos e, mesmo que o autor tenha a intencdo de ensinar
matemética, esta ndo fica clara para o leitor. E uma “literatura com termos mateméticos” que

mostra a articulacdo entre literatura e matematica feita com muito éxito.

43 CONTO DE “CEU DE ALLAH” (TAHAN, s. d.a)

I3

A edigao utilizada por n6s do livro “Céu de Allah” ¢ a 7* edigdo, publicada pela editora
Getulio Costa. Nos dados bibliograficos, ndo € possivel encontrar 0 ano de publicacéo,
entretanto Siqueira Filho (2008) indica que esta edigéo foi publicada em 1949. Em seu titulo ja
podemos perceber a referéncia a cultura arabe, utilizando o termo em arabe “Allah”, que refere-

se a entidade divina suprema da religido mugulmana.
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Figura 8 — Primeira pagina do livro e seus dados bibliograficos.

Fonte: TAHAN, s. d. a.

Assim como nos demais livros, a primeira pagina ap6s a capa apresenta o titulo do livro
e a figura remetendo ao cenéario arabe que descrevemos anteriormente. Em seguida, os dados
bibliograficos séo apresentados, como o subtitulo do livro, “Contos orientais”, € que esta obra
é a traducéo do original arabe do autor-personagem Malba Tahan. As ilustragdes séo feitas por
Cavalheiro e Constantino, que acreditamos ndo serem pseudénimos criados por Tahan, porém
ndo encontramos informacdes sobre algum ilustrador que possuia estes nomes (Figura 8).
Também é apresentada uma lista das obras de Malba Tahan (Figura 9).
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Figura 9 — Lista dos livros de Malba Tahan publicados.

A
»

.
L 2 i

Fonte: THAN', s d a.

Este livro, ao contrario dos apresentados anteriormente, possui algumas ilustragdes ao
longo das paginas, em torno de uma ilustracdo por conto. Acima do titulo de cada conto, ha
uma ilustragdo ou grafias em arabe (Figura 10). Percebemos que estas ilustracGes ndo tém como
objetivo trazer mais elementos para a narrativa, elas podem ser extraidas sem comprometer o
entendimento da histdria que esta sendo narrada naquele capitulo. As ilustracfes sdo baseadas

no contexto arabe e transcrevem ou complementam cenas das historias (Figura 11).
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Figura 10 — Exemplo de ilustracdes presentes na primeira pagina de cada capitulo.

Fonte: TAHAN, s. d. a.

Figura 11 — Exemplo de ilustragdo que encontramos ao longo das paginas do livro “O céu de Allah”.

Fonte: TAHAN, s. d. a.
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Conto “O mendigo das moedas de ouro”

O mendigo Hassan estava a porta de uma grande mesquita, quando pede uma esmola a
um mercador. Este da ao mendigo uma moeda de bronze, que murmura reclamando sobre a
baixa quantia que recebeu. O mercador entdo solicita que ele dé a moeda a primeira pessoa que
passar em sua frente, j& que ele parecia mostrar que aquela moeda néo Ihe servia. Por causa da
resposta do mercador, 0 mendigo refletiu sobre a sua atitude ingrata e acreditou ser o certo
seguir o que o mercador disse.

A primeira pessoa a cruzar o caminho do mendigo foi um peregrino. Como havia
definido, ofereceu ao peregrino a moeda de bronze que recebeu. Para agradecer a moeda
recebida, o peregrino deu ao mendigo uma moeda de prata. Hassan, o0 mendigo, ficou espantado
com o que recebera e, ap0s este primeiro momento, pensou que nao era digno daquela moeda,
pois a recebera devido a moeda de bronze do mercador. Portanto, precisava dar a moeda de
prata para a primeira pessoa que passasse em sua frente.

O conto segue este contexto, a cada vez que o mendigo dava o que havia recebido para
a primeira pessoa que passasse por ele, recebia algo de maior valor. Assim, ao dar a moeda de
prata, recebeu uma moeda de ouro; ao dar a moeda de ouro, recebeu uma bolsa com 20 moedas
de ouro; ao dar a bolsa com 20 moedas de ouro, recebeu uma pedra de esmeralda que valia mais
que cinco mil dinares. Ao dar a pedra de esmeralda a primeira pessoa que cruzou seu caminho,
0 mendigo acabou oferecendo ao sultdo Harun-al-Raschid e este, surpreso com a acdo do
mendigo, ordenou que levassem-no para o palacio.

No palécio, ao ser interrogado pelo sultdo, 0 mendigo conta a histéria da moeda de
bronze e as trocas sucessivas que ocorreram até chegar em suas maos a pedra de esmeralda. O
sultdo ordena que os envolvidos nas trocas sejam chamados para que possam contar o seu lado
da histéria e justificar as trocas realizadas.

Sendo este 0 conto mais longo de “Céu de Allah”, € relatado o julgamento que o sultdo
realiza com a ajuda de dois juizes para saber como proceder diante dessa historia, evitando
alguma injustica nas trocas que foram feitas através das ofertas do mendigo.

Esta narrativa ndo apresenta elementos matematicos articulados nas situacoes
vivenciadas pelos personagens, porém ndo impossibilita que a possamos relacionar com
elementos matematicos, ndo descartando a possibilidade de que o autor tenha partido de
conceitos matematicos para desenvolver a narrativa, mesmo que isto nao fique explicito para o
leitor, considerando que o autor destes contos é Malba Tahan. Assim consideramos este conto

como “literatura com viés matematico”.
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Ao olharmos para as trocas que sdo feitas a partir do que o mendigo oferece para a
primeira pessoa que cruza seu caminho, percebemos que elas sempre aumentam de valor. A
cada troca, algo mais valioso € dado ao mendigo. Inicialmente ele recebe uma moeda de bronze,
e as trocas seguem com uma moeda de prata, uma moeda de ouro, uma bolsa com 20 moedas
de ouro e uma pedra de esmeralda que equivalia mais de cinco mil dinares. As trocas tornam-
se uma sequéncia crescente, sendo 0 proximo objeto mais valioso que o anterior, e assim a
associamos com o conceito de progressdo geomeétrica, considerando que a razao seja maior que
1. Desta forma, observamos que os elementos matematicos ndo emergem de forma explicita
nesta narrativa, mas a partir dela podemos estabelecer relagdes com estes conceitos
matematicos, como sequéncia, progressdo geométrica e razao.

Ao observarmos o desenho temporal desta narrativa, assim como nas demais que
analisamos, parece que a situacdo desenvolve-se em apenas um dia, talvez em uma tarde. A
forma com que Tahan narra as trocas feitas a cada doag¢do do mendigo nos faz pensar que elas
foram feitas uma seguindo a outra.

O fato de o mendigo ndo conseguir obedecer o que o mercador havia lhe dito torna a
narrativa instigante, ja que sempre recebia algo em troca quando ia dar o que tinha para a
primeira pessoa que cruzava seu caminho, possibilitando despertar no leitor a curiosidade para
saber o que ird parar nas mdos do mendigo na ultima troca e qual a justificativa das pessoas
para trocar um bem de valor maior ao que estdo recebendo. Através de situacdes que inquietam
o leitor, através da curiosidade ou do questionamento sobre a validade da situacdo, Tahan
desenvolve o climax da historia.

Pelo nome do mendigo, pelas moedas descritas e pela figura maior da histdria ser um
sultdo, o cenario arabe fica explicito na narrativa. Mais uma vez temos referéncias a um nivel
hierarquico alto da sociedade arabe e este conta com a ajuda de juizes para julgar as trocas feitas
pelo mendigo. Logo, as decisdes ndo se dao a revelia do desejo do sultdo, mas esse busca
elementos que possibilitem compreender a situacdo-problema posta, de modo a buscar um
desfecho que seja moralmente adequado.

44 CONTOS DE “O GATO DO CHEIQUE E OUTRAS LENDAS”
(TAHAN, 1997)

A obra “O gato do cheique e outras lendas” ¢ uma coletanea de contos ja publicados

anteriormente por Malba Tahan. Esta é a primeira edicdo, publicada em 1997 pela editora
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Ediouro, do Rio de Janeiro. Segundo Siqueiro Filho (2008), esta coletanea foi publicada em
parceria com Cecil Thiré e Jurandir Paes Leme. Diferentemente das obras apresentadas
anteriormente, este livro traz uma ilustracdo em sua capa, chamando a atencdo para a presenca
de um palécio e de um gato, referéncia ao titulo do livro (Figura 12).

Figura 12 — Capa do livro “O gato do cheique e outras lendas”.
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Malba Tahan
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Fonte: TAHAN, 1997.

Nesta obra ndo localizamos a ilustracdo circunscrita por um hexagono e fazendo
referéncia ao cenario arabe, na contracapa esta apenas o titulo da obra e 0 nome do autor (Figura

13). Ao longo do livro, ndo ha ilustracdes e 0s contos sao organizados em capitulos.
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Figura 13 — Paginas a seguir da capa ndo apresentam a ilustracdo hexagonal.

Fonte: TAHAN, 1997.

Conto “Os pastéis de Alcassim”
Elias, filho de Abdo Alcassim, € mandado pelo seu pai para o palacio do cadi Ragi

Zattar, para entregar 32 pastéis a esposa do sultdo. Durante o caminho, Elias pensa

Logo que entregar estes trinta e dois belissimos pastéis de leite e canela ao honrado
cadi Ragi Zattar, ele, de acordo, com a velha e dedicada praxe, fara questdo absoluta
de me dar a metade. Sim, é isso mesmo, a metade. Ora, qual é a metade de trinta e
dois? Qualquer mestre-escola diria logo: a metade de trinta e dois é dezesseis! E certo,
portanto, que destes trinta e dois pastéis, dezesseis serdo forcosamente meus. Nao ha
mal, portanto, que os coma agora mesmo (TAHAN, 1997, p. 17-18).

E assim o faz. “Logo adiante, gragas a um raciocinio aritmeticamente idéntico aos
anteriores, (...)” (Ibid, p. 19), Elias come mais oito pastéis, depois mais quatro pastéis, e seguiu
fazendo as divisdes até restar meio pastel. Ao entregar os supostos pastéis ao cadi, este
questiona o motivo de estar recebendo apenas meio pastel. Elias explica que comeu 0s outros
pastéis por causa da praxe de dividir pela metade o que se recebe, e imaginava que o cédi ndo
iria se importar que ele comesse antes de entregar.

Quando o cadi foi comer o meio pastel que havia restado, Elias chama a atencdo dele
para que seja feita a divisdo deste meio pastel também. Bravo com a atitude do jovem, o cadi
diz que ir4 castigar com 32 chibatadas Abdo Alcassim, o pai de Elias, por ter cometido o erro
de confiar ao jovem os pastéis. Mas que Elias iria levar para seu pai este castigo, sendo divididos
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entre eles as chibatadas, e Elias receberia 16 chibatadas ali. Como ele levaria 16 chibatadas para
seu pai e deveria ser dividida esta quantidade entre os dois, ele receberia 8 chibatadas. Desta
maneira, 0 cadi fez uso do mesmo raciocinio que Elias utilizou ao levar os pastéis, e assim o
jovem receberia 31 e meia chibatadas e seu pai seria perdoado da meia chibatada, ja que néo é
possivel realiza-la.

Durante a leitura desta narrativa, podemos destacar termos matematicos que emergem
no texto, apresentando de forma explicita estes elementos. Porém salientamos que estes
elementos emergem de maneira articulada com a narrativa e as situacdes vivenciadas pelos
personagens, ndo sendo o foco da narrativa a aprendizagem acerca do conceito relacionado
aquele elemento.

Dentre os elementos matematicos presentes neste conto, temos na fala de Elias que o
cadi ira receber os pastéis e dar a metade deles para Elias. Ou seja, Elias expressa que a
quantidade de pastéis sera dividida por dois e uma dessas partes seré destinada a ele. O narrador
explica que o personagem segue com as divisdes ao afirmar que este estd realizando “‘um
raciocinio aritmeticamente idéntico aos anteriores”. Assim, explicita, de forma sutil, a relagdo
da divisdo com a aritmética.

Ao considerar que a quantidade de pastéis que Elias esta levando ao cédi, inicialmente,
arriscamos afirmar que a escolha do nimero 32 possa estar relacionada com o fato deste
compreender a uma poténcia de 2. Assim, sucessivas divisdes por 2 resultariam em nimeros
inteiros, até chegarmos no quociente igual a um. As préximas divisdes resultariam em numeros
racionais, podendo ser expressos por fracGes, ou seja, possibilitariam realizar a divisao no pastel
que restara.

Assim como em outros contos surgem personagens com cargos de nobreza, neste conto
temos a figura do cadi. Segundo Clemesha (2021), cadi era um juiz que tinha a funcdo de tomar
decisdes civis e religiosas, seguindo o islamismo. “Ao cadi cabia executar testamentos e velar
pela moral publica; ele exercia sua funcdo a partir da mesquita ou de sua propria casa,
frequentemente auxiliado pelo mufti, ou ‘juriscunsulto’.” (CLEMESHA, 2021, p. 10). Através
desta figura, o contexto arabe torna-se explicito ao leitor, pois mesmo sem saber ao certo qual
é a funcdo do cadi na sociedade, relacionamos com o cenario arabe caracteristico de Malba
Tahan.

Dentre as caracteristicas do género literario conto, nesta narrativa percebemos que o
autor apenas apresenta detalhes que sdo essenciais para construir o climax da historia,
desenvolvendo uma narrativa que prende a atengdo do leitor. Neste conto é apresentada uma

situacdo isolada, que o autor deixa a entender que passa-se em uma manha ou uma tarde. Entéo,
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por mais que ndo haja termos que indiquem a passagem de tempo, a maneira com que Tahan
desenvolve a narrativa possibilita que se perceba esta transigéo.

Portanto, este conto mostra as caracteristicas do conto apresentadas no capitulo anterior
serem aplicadas com éxito, tendo elementos matematicos articulados com a narrativa criando o
climax da histéria, fazendo com que o leitor anseie pelo desfecho para saber quantos pastéis
Elias ira entregar ao cadi e qual sera a reacdo deste ao saber das sucessivas divisdes que Elias

fez até chegar a ele.

Conto “O problema dos 35 camelos”

Este pode ser considerado o conto mais conhecido do best-seller de Tahan, “O homem
que calculava”. Ele é narrado na obra “O gato do cheique e outras lendas” da mesma forma que
na obra original. Portanto, trechos do livro “O homem que calculava” podem ser retirados deste
e lidos isolados, sem perder seu sentido.

Este conto aborda a divisdo de uma cafila de camelos entre trés irmaos, respeitando as
orientacdes deixadas pelo pai em seu testamento. A heranca era composta por 35 camelos, que
deveriam ser divididos com a seguinte propor¢do: metade dos camelos para o irmao mais velho,
um tergo dos camelos para 0 segundo irmao e um nono para o irmao mais novo. Porém, estas
divisbes ndo resultavam em numeros inteiros, tornando impossivel a divisdo da heranca.

O calculista Beremis, conhecido por ajudar a solucionar muitos desafios que pareciam
ser impossiveis no primeiro momento, auxilia os irmdos a realizar a divisdo da heranca. Para
isso, Beremis acrescenta o camelo de Hanque, seu companheiro de viagem, aos 35 camelos e,
assim, a divisao resulta em quocientes inteiros e maiores do que quando feita com a quantidade
inicial, além de sobrarem dois camelos.

Entdo o primeiro irmao, que deveria receber a metade de 35 camelos, sendo 17 e meio,
passa a receber a metade de 36, isto ¢, 18 camelos. Beremis argumenta: “Nada tens a reclamar,
pois ¢ claro que saiste lucrando com esta divisao” (TAHAN, 1997, p. 62). Para o segundo irmao,
foram destinados 12 camelos, ao contrario de “11 e pouco”, considerando que este receberia
um terco dos camelos. E o irmdo mais novo recebeu 4 de 36 camelos, ja que deveria receber
um nono dos mesmos, ao invés de “3 e tanto”, se a divisdo tivesse sido com os 35 camelos.
Beremis salienta 0 quanto a nova divisdo foi vantajosa para 0s irméos, porém a soma dos
camelos distribuidos resultou em 34 camelos, sobrando dois camelo desta divisdo. Um destes é
devolvido a Hanque e outro é dado a Beremis como forma de agradecimento dos irméos.

Por esta narrativa apresentar conceitos e termos matematicos de forma explicita, a

consideramos como “literatura com termos matematicos”. Para expressar as quantidades de
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camelos que cada irmdo deveria receber, as fragfes sdo representadas na forma de oratoria,
trazendo os numeros fracionarios escritos por extenso. Entretanto, os célculos feitos por
Beremis ndo sdo apresentados na narrativa e estes envolvem opera¢fes com fracdes. No livro
“O homem que calculava”, Tahan indica em nota de rodapé que os procedimentos feitos pelo
calculistas séo especificados em anexo no final do livro (Figura 14), deixando livre ao leitor a

escolha de conferir os calculos por tras da divisdo dos camelos.

Figura 14 — Anexo sobre o conto dos camelos, presente no livro “O homem que calculava”.
L

O PROBLEMA DOS 35 CAMELOS

solucdo dada pelo heréi do conto do problema dos 35 came-
a-se no seguinte fato: As trés fracoes 1/2, 1/3 e 1/9 tém
ual a 17/18, isto ¢, a soma de tais fracdes é menor do que

ilha dos 35 camelos pelos trés herdeiros, segundo as de-

do testamento, ndo se fazia por completo. O primeiro
17 1/2, o segundo 11 2/3 e o terceiro 3 8/9 e a soma des-
elas seria 33 1/8.

resultado mostra que, uma vez feita a partilha, a 1.? parte
2 segunda de 1/3 e a terceira de 1/9 (de modo a torné-las
) desapareceria da parte restante (sem dono), a fracio 17/18

Fonte: TAHAN, 1943a, p. 235.

No anexo, o autor explica as operacdes realizadas pelo calculista e, para esta explicacéo,
sdo intercaladas a linguagem “falada” com o uso de simbolos matematicos, desta forma sendo
possivel mostrar ao leitor o percurso do pensamento que nos leva a resolucéo do problema dos
camelos. Ao nosso ver, a explicagdo ndo ¢é apresentada de forma clara e de facil compreenséo
para que se torne acessivel a qualquer leitor, tendo ele conhecimentos matematicos prévios ou
né&o.

Tahan explica que o somatdrio das partes que cada irm&o deve receber ndo resulta em
uma unidade, pois %+§+% = % € menor que uma unidade e isto é o que da origem ao
“mistério” do problema dos camelos. Assim, quando dividirmos a quantidade total de camelos
por 18, precisamos que este nimero resulte em um nimero inteiro. Portanto, a quantidade total
de camelos sendo 36, temos este requisito atendido, possibilitando que as partes distribuidas

aos irmaos sejam expressas em nimeros inteiros. A estratégia permite que, no final das divisdes,
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17 , . . .
o resto de o camelos resulte no nimero inteiro 1, no caso os dois camelos que sobraram, sendo

um destinado ao calculista Beremis e outro devolvido a Hangue.

O jogo que Tahan faz com os elementos matematicos presentes na narrativa nos da a
impressdo de que os irmaos receberdo 35 camelos na primeira diviséo e 34 camelos na segunda,
fazendo-nos questionar no primeiro momento em como € possivel que eles recebam
quantidades maiores, sendo que a quantidade total de camelos distribuida aos irméos é menor.
Porém, esta brincadeira com o0s elementos é que torna a narrativa interessante, quando
indagamos sobre a possibilidade da veracidade do que esta sendo lido. E o que chamamos de
“violentar o pensamento l6gico”, que também esteve presente nos contos “Nao ¢ verdade, nem
mentira” e “As quatro cores”, que analisamos anteriormente.

Observamos que Tahan ndo possui o intuito de explorar o conceito de fragdes, unidades
ou outro conceito ou contedo matematico, mas que estes conceitos estdo presentes de forma
implicita na narrativa por meio das divisdes realizadas pelo personagem Beremis. Mas a
narrativa possibilita gerar uma curiosidade no leitor em saber o porqué da diferenca dos
resultados dos quocientes e, ao relacionarmos com o ensino-aprendizagem de matematica, esta
pode levar ao estudo das operacGes com numeros fracionarios. Portanto, através da relacdo
literatura e matematica, podemos oportunizar situacfes para serem abordadas em sala de aula.

Neste conto, Malba Tahan faz uso do contexto arabe e do tema da particdo de heranca
para trazer matematica em sua narrativa. Percebemos que a intencdo de promover uma divisao
justa da heranca € preservada desde o inicio, promovendo uma abordagem sobre valores e
justica atraves deste conto.

4.5 SINTESE DOS CONTOS E AS CATEGORIAS DE ANALISE

Nesta secdo, trazemos um quadro para apresentar 0s contos e 0s elementos relacionados
a cada categoria de analise, de modo a facilitar a consulta da analise desta pesquisa. O quadro
apresenta o livro, o titulo do conto e os principais elementos da narrativa, como o climax e 0s
elementos matematicos encontrados. Na ultima coluna, apresentamos a categoria do conto,

considerando as categorias apresentadas no capitulo anterior, baseadas em Montoito (2019).
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Livro Titulo do Climax da narrativa | Elementos matematicos Categoria
conto
N&o é verdade, | Desenvolvido a partirdo | Emergem a partir da | Literatura com
nem mentira! desafio proposto pelorei | resposta do magico ao | viés matematico.

O livro de Aladim (TAHAN, 1943)

para 0 magico.

desafio do rei, sendo
relacionados a logica
proposicional (Paradoxo
do Mentiroso).

O padre pulava
um numero

As repeticdes do monge
na oragdo originam o
climax da histéria e, a

Emergem elementos
relacionados a
generalizacdo algébrica e

Literatura com
termos
matematicos.

partir desta situacdo, | pensamento algébrico na
emergem o0s elementos | fala do  personagem
matematicos nas falas | matematico.

do personagens.

As quatro cores | A impossibilidade de | Teorema das Quatro | Literatura com
dividir o reino entre os | Cores. viés matematico.
onze herdeiros seguindo
a exigéncia deixada pelo
rei antes de falecer.

O tesouro de | Esta atrelada as | Ndo sdo  abordados | Néo

Bresa conquistas de Enedin | elementos matematicos | consideramos
enquanto estudava o | definidos, mas a narrativa | esta  narrativa
livro adquirido por ele. | traz reflexdes acerca do | como “literatura

conhecimento com Viés

matematico. matematico”
nem “literatura
com termos

matematicos”.

A partida do
juiz

O conflito é criado por
mostrar as duas versdes
da aposta apresentadas
pelos personagens e a
maneira que 0 juiz
soluciona este caso.

Termos relacionados com
a multiplicacéo,
potenciacéo e
probabilidade.

Literatura com
viés matematico
e literatura com
termos
matematicos.




Final do Quadro 1 — Sintese dos contos e as categorias de analise
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Livro Titulo do Climax da narrativa | Elementos matematicos Categoria
conto
Os gansos de | Comeca a ser | Conceito de divisdo e | Literatura com
g Natal desenvolvida a partir da | elementos matematicos | termos
% divisdo dos gansos pelo | relacionados a | matematicos.
<ZC" mestre-escola. divisibilidade.
E O colecionador | O desafio de atribuir | Conceitos relacionados a | Literatura com
= |de valor a uma | grandeza, funcdo e | termos
§ coincidéncias | coincidéncia. probabilidade. matematicos.
O mendigo das | As diversas trocas feitas | A narrativa ndo apresenta | Ndo
_ moedas de | pelo mendigo com a | elementos matematicos | consideramos
= ouro primeira pessoa que | articulados nas situacOes | esta  narrativa
s cruzava seu caminho. retratadas, mas ndo | como “literatura
<ZE impossibilita que | com viés
g possamos relacionar com | matematico”
= algum conceito. | nem “literatura
T Consideramos com termos
< interessante  a relacdo | matematicos”.
S dessa narrativa com 0
~§ conceito de progressdo
geomeétrica.
Os pastéis de | As sucessivas divisdes | Elementos relacionados a | Literatura com
@ | Alcassim que Elias fazia com os | diviséo. termos
*§ § pastéis que  estava matematicos.
o levando ao sultdo.
L=z
T <
@ E O  problema| As mudangas nos | Conceito de fracOes e | Literatura com
o £ | dos 35 camelos | resultados das divisdes | operagdes com fragdes. termos
g c_‘g da heranga. matematicos.
S5
S 2

Fonte: Elaborado pela autora.
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5 ESTABELECENDO CONEXOES ENTRE OS CONTOS

Ao final da analise individual dos contos apresentados no capitulo anterior, nos detemos
a olha-los em conjunto e perceber quais semelhancas e diferencas estes contos apresentam, a
fim de responder os questionamentos realizados anteriormente ao inicio da analise. Alem da
pergunta-diretriz “como e quais elementos matematicos emergem e sao abordados em contos
de Malba Tahan?”, tinhamos duas perguntas que desdobravam-se da diretriz e também
norteavam nossa anélise. Estas perguntas diziam sobre uma possivel intencionalidade de Malba
Tahan em ensinar matematica através dos contos; e quais conexdes entre matematica e literatura
sdo estabelecidas/percebidas através das narrativas. Ao estipular as categorias de andlise, outros

guestionamentos foram criados, e iremos aborda-los ao longo deste capitulo.

5.1 SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE OS CONTOS

Assim como Held (2012), olhamos para o Oriente que Tahan retrata em seus contos,
observando o que poderia nos remeter a este cenario e quais os elementos utilizados por ele. Ao
olharmos para 0s personagens das narrativas, percebemos que muitos sdo relacionados a
nobreza, e suas riquezas sdo retratadas em alguns momentos, como no conto “Nao ¢ verdade,
nem mentira”, cujos palacios construidos a mando do rei sdo descritos, mostrando que foram
usadas pedras nobres para a constru¢do. Em outros contos também aparecem reis, sultdes e
cadis como personagens, remetendo a nobreza no contexto arabe.

No conto “O mendigo da moeda de ouro”, temos a referéncia a uma mesquita, que ¢ 0
lugar de culto da religido islamica. Desta forma, nos situamos no ambiente arabe. Entretanto,
outras referéncias religiosas surgem no conto “O padre pulava um numero” e, como
mencionamos no capitulo anterior, nos chama a atengdo o termo “padre” no titulo, relacionado
a religido catdlica, particularmente, pois este termo ndo volta a ser citado durante a narrativa do
conto. O conto se passa num templo budista e os termos que emergem sao “sacerdote” e
“monge” para referir-se a quem estava realizando o culto. E curioso identificar esta distingéo,
que nos intriga por ndo haver indicios na narrativa quanto ao motivo da presenca do termo, que
faz referéncia a Igreja Catdlica, no titulo do conto, sendo que a narrativa se passa em um templo
budista.

Mesmo quando a narrativa ndo apresentava detalhes sobre o cenario ou o tempo em que
a historia se passava, somos remetidos para o contexto arabe. Acreditamos que isto ocorra pela

presenca do ambiente &rabe nas narrativas de Tahan; uma caracteristica marcante deste autor.
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Assim como Held (2012, p. 131) afirma sobre a obra “O homem que calculava”, percebemos
nas narrativas analisadas que as descri¢des feitas pelo autor estimulam a imaginacao do leitor,
aproximando este do desconhecido e mostrando um oriente diferente do que se “ouve falar”,
principalmente quando levamos em consideracdo a época em que as obras foram escritas, em
que ndo havia tantas informac@es a disposicdo no Brasil. E importante ressaltar que Julio César
de Mello e Souza, enquanto criador de Malba Tahan, nunca esteve em frente a um palécio de
um sultdo, destacando o dom que o autor possui de nos transportar para 0s ambientes das
narrativas, através da riqueza de suas descricoes.

Sabendo que Malba Tahan foi professor de Matematica, esperavamos perceber indicios
de que nas obras haveria a intencdo de ensinar matematica com os contos. Entretanto, se o autor
possuia esta vontade ndo fica explicito ao leitor, mesmo quando o conto apresenta elementos
matematicos em seu titulo, como em “O padre pulava um ntimero”. Mas isto ndo quer dizer que
em alguns contos o autor ndo deixa transparecer a presenca de elementos matematicos na
narrativa. Entdo, independentemente de os elementos matematicos serem apresentados de
forma explicita ou implicita na histéria, houve contos em que observamos que oS
conhecimentos relacionados a estes elementos foram utilizados para embasar o conto, mesmo
quando ndo era aparente seu objetivo de expor os elementos matematicos para o leitor.

Em “O padre pulava um ntmero”, “Os gansos de Natal” e “O colecionador de
coincidéncias”, a narrativa ¢ construida a partir de uma situagdo em que a matematica se faz
presente. Nestes trés contos, ha personagens cujas profissdes sdo relacionadas a matematica,
ndo havendo dividas que esta estd presente na narrativa. Entdo, os elementos matematicos
emergem de forma explicita na narrativa através da fala destes personagens. Mas ressaltamos
gue a maneira que Tahan insere estes elementos na historia e nas situagdes é sutil, muito bem
articulada com a narrativa.

No conto “O padre pulava um nimero”, os elementos matematicos estdo explicitos na
fala do matematico, ao refletir sobre como 0 monge poderia falar a sua oragdo sem tornar-se
repetitivo e perder seu objetivo. Os elementos relacionam-se com a algebra, trazendo o conceito
de generalizagdo. Tomando conhecimento de que Malba Tahan criticava o algebrismo,
guestionamos se este conto seria uma forma do autor-professor mostrar que a algebra pode ser
abordada de forma simples, mas sem perder suas caracteristicas. Mesmo que esta nao tenha
sido a inteng&o do autor, este conto nos convida a refletir sobre aproximar a matematica do
aluno.

O conto “Os gansos de Natal” chama a atencdo a relacdo dos personagens com a

matematica, sugerindo a visdo de que os contos analisados passam pela matematica. Neste
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conto, o personagem que detém o conhecimento matematico e vem auxiliar a solucionar o
problema que o bardo estava tendo em dividir os gansos, é um mestre-escola, um termo usado
para referir-se ao professor. Pela fala do bardo, percebemos o prestigio que o mestre-escola
recebe da sociedade, sendo valorizado por conta de seu conhecimento e estudo. Por precisar de
ajuda de um professor para solucionar o desafio da divisdo dos gansos, o conto pode passar a
visdo de que ndo sdo todos que possuem habilidade ou dominio dos conhecimentos matematicos

Em outros contos também observamos esta relacdo dos personagens com a matematica,
na presenca de pessoas de alto nivel hierarquico, fazendo parte da nobreza ou sendo valorizadas
pelo seu conhecimento. Na obra “O homem que calculava”, por exemplo, a narrativa se d& em
torno das aventuras de Beremis, ao solucionar desafios que pareciam ser impossiveis de
solucionar no primeiro momento, despertando a curiosidade por onde passava. No conto “Nao
¢ verdade, nem mentira”, o magico ¢ quem possui o conhecimento matematico e Se utiliza deste
para escapar de uma sentenga. Em “As quatro cores”, percebemos que existem pessoas que
eram denominadas sabios, e alguns destes possuiam conhecimento matematico, fazendo parte
da nobreza e aconselhando seus membros. Podemos dizer que, neste cenario, 0 conhecimento
matematico era acessivel a poucos privilegiados e que estavam subjugados ao sultdo.

O conto “O tesouro de Bresa” ndo apresenta elementos matematicos em sua narrativa,
mas destacamos a Visao que 0 conto passa sobre o conhecimento auxiliar o antigo alfaiate a
conquistar novos cargos em sua trajetoria. Sua ambicdo era encontrar o tesouro de Bresa, mas
ndo reconheceu no primeiro momento que o maior tesouro ele estava conquistando ao estudar
o livro com 0 mesmo nome do titulo do conto. Ent&o, assim como no conto anterior, este retrata
a visdo de que quem possui mais conhecimentos, ocupa cargos mais altos na hierarquia do
contexto da narrativa.

Em “O colecionador de coincidéncias”, a matematica emerge principalmente através da
profissdo de um dos personagens. A narrativa inicia quando um dos personagens busca um
matematico para determinar uma formula e definir o valor de uma coincidéncia a partir dos
fatos. Os conceitos relacionados a algebra e a probabilidade emergem de forma sutil, ndo sendo
explorados na narrativa, mas podemos considera-la como um ponto de partida a olhar para estes
elementos matematicos com profundidade. O fato de o personagem buscar 0 matematico para
solucionar seu problema reforca a visdo que abordamos anteriormente, sobre o conhecimento
matematico estar acessivel a um grupo seleto de pessoas.

Ja no conto “Os pastéis de Alcassim”, os elementos matematicos emergem na narrativa
a partir da fala do personagem Elias, 0 menino que esta levando os pastéis ao cadi e realiza

sucessivas divisdes deles. A maneira com que estes elementos emergem € diferente da que
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relatamos nos contos anteriores, ja que o autor nao destaca a relacdo de Elias com a matematica.
Entdo, percebemos que os contos de Malba Tahan analisados mostram duas visdes sobre a
matematica: acessivel a um grupo seleto de pessoas, que sdo procuradas para solucionar
desafios e problemas; e parte do cotidiano de um menino, emergindo na fala dele de forma
natural.

Independentemente de a matematica que Tahan apresenta ser considerada formal ou
informal, percebemos que a maneira com que este autor traz os elementos matematicos em sua
narrativa € acessivel ao leitor. Por isso, consideramos que o0 autor dava mais importancia a
maneira de ensinar matematica do que ao saber matematico em si. Roberto Filho (2013, p. 20)
afirma que

Suas propostas eram, em sua época, inovadoras e chegava, a encantar seus ouvintes,
durante suas palestras ou em suas aulas regulares e também a seus leitores, em suas
diversas obras. Julio César - o0 Malba Tahan, preocupava mais com a forma de ensinar
Matematica do que com as formalidades rigorosas da Matemética. Seu saber em

ensinar Matemaética, ap6s varias décadas, vem aos poucos, sendo mais (re)conhecido
no Brasil e em outros paises.

Ainda olhando para a matematica na narrativa e como 0s elementos matematicos
emergem nos contos analisados, buscamos verificar se a matematica esté relacionada com o
climax da histdria, em que inicia o conflito ou situacdo que terad solucdo no final da histdria.
Observamos uma caracteristica marcante de Malba Tahan, o jogo de palavras que o autor faz
para gerar um conflito no leitor e fazé-lo questionar sobre o que acabou de ler. Chamamos este
jogo de “violentar o pensamento 16gico”, ja& que por meio dele palavras parecem criar
contradi¢Ges, embora no final surja uma solucdo interessante.

No conto “Nao ¢ verdade, nem mentira” temos um 6timo exemplo sobre este “violentar
o pensamento logico”. O desafio proposto pelo rei para 0 magico nos faz pensar que nao teria
outro desfecho, além do méagico receber uma sentenca de prisao no final, considerando que uma
afirmacdo é verdadeira ou é falsa, ndo havendo outra possibilidade. Entretanto, a contradigédo
gue 0 magico apresenta em sua afirmacéo gera uma solucao para este desafio. Esta situacdo é a
gue induz o climax da histéria, em que elementos matematicos relacionados a légica emergem,
criando uma tensdo e uma ansiedade para saber o desfecho desta historia.

Tambeém identificamos este “violentar o pensamento 16gico” no conto “O problema dos
35 camelos”. As divisOes feitas por Beremis resultam em quocientes maiores que 0s anteriores
e sobram dois camelos, 0 que nos parece uma contradi¢do ja que parece ser impossivel que 34
camelos resultariam nestes quocientes, enquanto com 35 camelos o0s herdeiros haviam

conseguido quocientes menores. Entretanto, é o jogo que Malba Tahan faz com as informacdes
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que faz o leitor questionar sobre o que esta lendo. Nos anexos do livro “O homem que
calculava”, o autor explica a matematica por trds de “O problema dos 35 camelos” e
acreditamos que a linguagem utilizada por Malba Tahan nao é tdo acessivel como seus contos,
sendo necessarias varias leituras do trecho para entender o que esta sendo explicado.

A narrativa do conto “As quatro cores” apresenta de forma contextualizada o teorema
de mesmo nome. A ordem do rei sobre a divisdo que seria feita pelos seus herdeiros ap6s seu
falecimento pode gerar esta acdo de “violentar o pensamento 16gico”, ja que ele ordena que o
novo mapa desse reino precise de cinco cores ou mais para ser colorido. No primeiro momento,
o leitor pode acreditar que serd possivel que os herdeiros facam esta divisdo, entretanto o
Teorema das Quatro Cores afirma que qualquer mapa pode ser pintado com até quatro cores. A
maneira com que este teorema é contextualizado pode possibilitar uma curiosidade no leitor em
verificar a veracidade desta afirmacdo, buscando mapas para colorir de diversas formas. Entdo
acreditamos que este conto oportuniza uma introducéo ao estudo de conceitos matematicos que
emergem na narrativa.

Voltando as formas com que Montoito (2019) identifica as relacfes entre matematica e
literatura em narrativas, os contos analisados podem ser incluidos nas duas primeiras categorias:
literatura com viés matematico e literatura com termos matematicos. Relembrando que em
“literatura com viés matematico”, os elementos matematicos emergem de maneira implicita;
enquanto em “literatura com termos matematicos”, estes elementos emergem explicitamente na
narrativa.

Os contos “Nao ¢ verdade, nem mentira”, “As quatro cores” e “O tesouro de Bresa”
exemplificam a “literatura com viés matematico”. No primeiro conto, temos o Paradoxo do
Mentiroso articulado com a narrativa, com elementos matematicos referentes a logica
implicitos na situagdo vivenciadas pelos personagens. Em “As quatros cores”, o Teorema das
Quatro Cores emerge de forma implicita na ordem feita pelo rei para a divisao de seu reino. No
conto “O tesouro de Bresa”, surgem elementos que podem ser relacionados a matematica,
embora ndo sejam explicitados. Por isso 0s associamos com a matematica emergindo de forma
implicita, ja que ela pode passar despercebida pelo leitor.

Associamos 0s contos “O padre pulava um numero”, “Os gansos de Natal”, “O
colecionador de coincidéncias” e “O problema dos 35 camelos” a “literatura com termos
matematicos”, considerando que estes apresentam elementos matematicos de forma explicita
na narrativa. No conto “O padre pulava um numero”, temos elementos relacionados a algebra

na narrativa, articulados com as falas do personagem que é matematico. Em sua fala, este
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personagem relaciona as repeticbes da oragdo do monge com a generalizacdo algébrica,
mostrando que esta pode ser utilizada para descrever um padréo.

No conto “Os gansos de Natal”, o mestre-escola soluciona o problema que o bardo
possuia em dividir 0s gansos entre as pessoas presentes na ceia de Natal, e sdo explicitos os
elementos matematicos relacionados a divisdo. Assim como nas narrativas em que Tahan brinca
com as palavras para “violentar o pensamento 16gico”, neste conto o autor articula os elementos
matematicos referente a divisdo na fala do mestre-escola, para que este consiga sair com mais
vantagem na divisdo dos gansos.

Podemos perceber em certos contos o padréo de haver uma situacéo a ser resolvida e a
presenca de um personagem que vem ajudar a soluciona-la, sendo este personagem o que detém
0 conhecimento matematico, sendo muitas vezes prestigiado por isto. No conto citado
anteriormente temos este padrdo, assim como em “O colecionador de coincidéncias” e “O
problema dos 35 camelos”. Neste primeiro, 0S elementos matematicos que emergem sdo
relacionados a conceitos de Probabilidade e de grandezas, trazendo diversos elementos
articulados, como os conceitos de formula geral, fungdo, acaso e grandeza. Enquanto em “O
problema dos 35 camelos”, elementos matematicos relacionados a fracGes e a divisdo emergem
de forma explicita na narrativa ao descreverem as divisdes realizadas para cada herdeiro.

Ressaltamos que, mesmo com os elementos matematicos presente de forma explicita na
narrativa, o autor ndo demonstra a intencdo de ensinar conceitos matematicos relacionados a
estes elementos, mostrando que a matematica pode emergir nos contos para divertir o leitor,
ndo apenas para ensinar algo. Muitos dos conceitos ndo sdo explorados nas narrativas, sendo
apenas citados.

Os contos “A partida do juiz” e “Os pastéis de Alcassim” apresentam elementos
matematicos que emergem nas narrativas tanto de forma explicita quanto implicita, portanto
incluem-se nas categorias “literatura com viés matematico” e “literatura com termos
matematicos”. Em “A partida do juiz”, alguns termos matematicos estdo presentes na fala dos
personagens ao descreverem uma aposta realizada, contudo observamos que outros elementos
matematicos relacionam-se com as situa¢es do conto, como probabilidade, considerando que
0 jogo sobre o qual as apostas ocorrem € realizado com dados. Os personagens afirmam que a
aposta realizada em determinada partida é o dobro do valor apostado na partida anterior, assim
a aposta pode ser representada por uma progressao geométrica, o que ndo esta explicitado na
narrativa, mas esta pode servir como ponto de partida para explorar aquele conceito.

No conto “Os pastéis de Alcassim”, o personagem Elias estd levando os pastéis ao cadi

e realiza sucessivas divisdes do nimero de pastéis pela metade, comendo metade desta parte e
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destinando a outra para o cadi. Ao descrever estas divisdes, elementos matematicos emergem
de maneira explicita. Destacamos o trecho “a um raciocinio aritmeticamente idéntico aos
anteriores” (TAHAN, 1997, p. 19), afirmando que as divisdes de Elias relacionam-se com a
Aritmética. No entanto, elementos relacionados a divisibilidade emergem de forma implicita
na narrativa, considerando que o numero de pastéis inicialmente é 32 e esta quantidade €
dividida por 2, resultando em quocientes que também séo divisiveis por 2.

Ao analisarmos o conto “O mendigo da moeda de ouro”, observamos que esta narrativa
ndo apresenta elementos matematicos articulados nas situacdes vivenciadas pelos personagens,
tanto de forma explicita quanto implicita. Porém este fato ndo impossibilita que possamos
relacionar o conto com elementos matematicos, sendo ele uma maneira de introduzir conceitos
matematicos associados a progressao geométrica, de razdo maior que 1. Além do mais, ndo
podemos descartar a possibilidade de Malba Tahan ter partido de elementos matematicos para
0 desenvolvimento deste conto, considerando que o autor era professor de matematica e
interessava-se em abordar a matematica através da literatura. Entdo, ndo consideramos que 0
conto “O mendigo da moeda de ouro” seja uma literatura com viés matematico ou com termos
matematicos, mas deve ser considerado como uma forma de relacionar matematica e literatura
através de contos.

No capitulo 3, trazemos caracteristicas que podem ser designadas aos contos, com 0
intuito de entender sobre este género literario e o que o diferencia de outros géneros com que
ele é constantemente comparado, como o romance. Nos questionamos se estas caracteristicas
tambeém sdo identificadas nos contos de Malba Tahan. Inicialmente, retomamos a caracteristica,
segundo a qual o conto deve ser uma narrativa que possa ser lida “de uma vez s6”, para que o
leitor ndo tenha a interferéncia de fatores externos ao interpretar o que esta sendo lido se realizar
uma pausa na leitura. Tahan mostrou que tinha habilidade em escrever uma historia que
prendesse o leitor do inicio ao fim “de uma vez s6”, ja que as narrativas apresentam situagdes
que prendem a atencdo do leitor, podendo gerar uma ansiedade para conhecer o desfecho dela,
isso feito em poucas paginas.

Desta forma, as situacOes sdo apresentadas de forma isolada, dispensando detalhes
desnecessarios e que ndo irdo interferir no desenrolar da historia. Entretanto, afirmar que nos
contos analisados ha a presenca apenas de detalhes que sdo importantes para a historia nao é
sinbnimo de uma narrativa pobre em detalhes ou que estes sdo abordados de forma superficial.
Tahan tem a destreza em conduzir a narrativa dos contos, sabendo quando é preciso aprofundar

os detalhes e quando é prescindivel.
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No conto “O padre pulava um numero”, a repeti¢do na oragdo do monge ¢ um desSes
exemplos, 0 autor exagera na repeticdo das afirmagdes para causar um desconforto no leitor e
fazer com que este sinta-se imerso na narrativa, oportunizando que questionamentos sobre a
possibilidade de evitar as repeticdes sejam feitos. Nesta situacdo, os detalhes sdo indispensaveis
para gerar o climax do conto, trazendo a matematica no desfecho da narrativa, como uma forma
de amenizar o incomodo causado pela oragéo repetitiva.

O mesmo identificamos no conto “O colecionador de coincidéncias”, em que o autor
ndo dispensa detalhes na fala do personagem, ao descrever uma coincidéncia. A maneira com
que o autor aborda os detalhes promove no leitor uma surpresa nas coincidéncias do fato que o
personagem descreve, destacando o quanto a coincidéncia era especial, por ter tantas
informac@es similares. No contexto deste conto e sua analise, se Malba Tahan apresentasse
certos detalhes de forma superficial ou ndo os abordasse, talvez o motivo do personagem buscar
a ajuda de um matematico para classificar coincidéncias nao fosse tdo compreensivel.

Ainda no capitulo 3, citamos Bellin (2011, p. 45) mencionando que o leitor, ao ler a
narrativa, esta disposto a aceitar como verdadeiras as premissas que estiverem inseridas no
mundo criado no conto, podendo elas ser fantasticas, impossiveis ou contraditorias. E nos
contos de Malba Tahan podemos perceber que o autor faz uso desta caracteristica, mesmo nao
sabendo se ele tinha ciéncia de estar seguindo uma determinada caracteristica. Quando
observamos as situagOes criadas por Tahan e que “violentavam o pensamento 16gico”,

entendemos o que Bellin quis dizer nesta afirmacao.

5.2 CONECTANDO OS CONTOS COM A MATEMATICA ESCOLAR,
BASEADO NA BNCC (BRASIL, 2018)

Os elementos matematicos emergidos nos contos de Malba Tahan podem ser
relacionados com conteudos que sdao abordados no ambiente escolar. Para saber com quais
conteddos poderiamos relaciona-los, buscamos aporte no documento oficial vigente nas
escolas, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que orienta as praticas
pedagdgicas atualmente. Entretanto ressaltamos que estas ndo sdo as Unicas habilidades que
podem ser desenvolvidas através desses contos, mas € interessante observar as possibilidades
que apontamos como um ponto de partida para propor atividades em sala de aula. Desta forma,
elaboramos o Quadro 2, em que apresentamos o titulo do conto, os elementos matematicos
presentes nele e as habilidades do componente curricular Matematica que podem ser

desenvolvidas.
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Quadro 2 — Contos, elementos matematicos e BNCC

Conto Elementos Matematicos Habilidades BNCC
N&o é verdade, nem e Lagica proposicional | A BNCC ndo apresenta uma habilidade
mentira! especifica sobre logica, mas cita sobre
e ‘“‘violentar o

desenvolvé-la junto ao uso de

ensamento 16gico” .
P & tecnologias na sala de aula.

O padre pulava um e Generalizagdo (EFO7MAL13) Compreender a ideia de

nimero algébrica variavel, representada por letra ou
simbolo, para expressar relagdo entre
duas grandezas, diferenciando-a da ideia
de incognita.

(EFO7TMA15) Utilizar a simbologia
algébrica para expressar regularidades
encontradas em sequéncias numéricas.

As quatro cores e Topologia Nao foi encontrada uma habilidade

especifica sobre Topologia ou Teorema

das Quatro Cores. Entretanto a

possibilidade de relacionar com o uso de

e “Violentar o | mapas na sala de aula pode ser
pensamento l6gico” | €xplorada.

e Teorema das quatro
cores

A partida do juiz e Multiplicagdo (EFO6MAO03) Resolver e elaborar
(conceito de dobro) | problemas que envolvam célculos
(mentais ou escritos, exatos ou
aproximados) com nimeros naturais, por
meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos  neles
envolvidos com e sem wuso de
calculadora.

e Probabilidade

(EFO6MA30) Calcular a probabilidade
de um evento aleatorio, expressando-a
por numero racional (forma fracionaria,
decimal e percentual) e comparar esse
numero com a probabilidade obtida por
meio de experimentos sucessivos.
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Continuagdo do Quadro 2 — Contos, elementos mateméticos e BNCC

Conto

Elementos Mateméaticos

Habilidades BNCC

A partida do juiz

Multiplicacéo
(conceito de dobro)

Probabilidade

(EM13MAT311) Identificar e descrever
0 espago amostral de eventos aleatérios,
realizando contagem das possibilidades,
para resolver e elaborar problemas que
envolvem o calculo da probabilidade.

(EM13MAT312) Resolver e elaborar
problemas que envolvem o célculo de
probabilidade de eventos em
experimentos aleatorios sucessivos.

Os gansos do Natal

Divisdo

Grandeza

Conceito de
divisibilidade

(EFO3MA17) Reconhecer que o
resultado de uma medida depende da
unidade de medida utilizada.
(EFO3MA18) Escolher a unidade de
medida e o instrumento mais apropriado
para medigdes de comprimento, tempo e
capacidade.

(EFO6MAO5)  Classificar  numeros
naturais em primos e compostos,
estabelecer relacBes entre nameros,
expressas pelos termos “é multiplo de”,
“¢ divisor de”, “é fator de”, e estabelecer,
por meio de investigacdes, critérios de
divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10,
100 e 1000.

(EFO7TMA29) Resolver e elaborar
problemas que envolvam medidas de
grandezas inseridos em contextos
oriundos de situacdes cotidianas ou de
outras areas do  conhecimento,
reconhecendo que toda medida empirica
é aproximada.
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Continuagdo do Quadro 2 — Contos, elementos mateméticos e BNCC

Conto

Elementos Matematicos

Habilidades BNCC

O colecionador de
coincidéncias

e Funcdo (férmula
geral e variaveis)

e Probabilidade

(EFO6MA30) Calcular a probabilidade
de um evento aleatdrio, expressando-a
por numero racional (forma fracionaria,
decimal e percentual) e comparar esse
numero com a probabilidade obtida por
meio de experimentos sucessivos.

(EFO7TMA34) Planejar e realizar
experimentos aleatérios ou simulagdes
que envolvem célculo de probabilidades
ou estimativas por meio de frequéncia de
ocorréncias.

(EFO9MAO06) Compreender as funcgdes
como relacBes de dependéncia univoca
entre  duas varidveis e  suas
representagdes numeérica, algébrica e
grafica e utilizar esse conceito para
analisar situacOes que envolvam relacfes
funcionais entre duas variaveis.

(EFO9MA20) Reconhecer, em
experimentos aleatdrios, eventos
independentes e dependentes e calcular a
probabilidade de sua ocorréncia, nos
dois casos.

(EM13MAT302) Construir modelos
empregando as funcgdes polinomiais de
1° ou 2° graus, para resolver problemas
em contextos diversos, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.
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Continuagdo do Quadro 2 — Contos, elementos mateméticos e BNCC

Conto

Elementos Matematicos

Habilidades BNCC

O mendigo das
moedas de ouro

e Sequéncia

e Progressao
geométrica

(EM13MAT507) Identificar e associar
progressdes aritméticas (PA) a fungdes
afins de dominios discretos, para analise
de propriedades, deducdo de algumas
férmulas e resolucéo de problemas.

(EM13MATH508) Identificar e associar
progressdes geométricas (PG) a fungoes
exponenciais de dominios discretos, para
andlise de propriedades, deducdo de
algumas formulas e resolugdo de
problemas.

Os pastéis de
Alcassim

e Divisdo

e Decomposi¢do de
um nimero
composto em
fatores de ndmeros
primos

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar
problemas que envolvam calculos
(mentais ou escritos, exatos ou
aproximados) com numeros naturais, por
meio de estratégias variadas, com
compreensdo dos processos  neles
envolvidos com e sem uso de
calculadora.

(EFOBMAO05)  Classificar  numeros
naturais em primos e compostos,
estabelecer relacBes entre nameros,
expressas pelos termos “¢ multiplo de”,
“¢ divisor de”, “é fator de”, e estabelecer,
por meio de investigacOes, critérios de
divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10,
100 e 1000.

O problema dos 35
camelos

e OperacOes com
fragdes

e “Violentar 0
pensamento 16gico”

(EFO6MAO07) Compreender, comparar e
ordenar fracbes associadas as ideias de
partes de inteiros e resultado de divisdo,
identificando fragOes equivalentes.

(EFO6MAO09) Resolver e elaborar
problemas que envolvam o calculo da
fracdo de uma quantidade e cujo
resultado seja um namero natural, com e
sem uso de calculadora.
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Final do Quadro 2 — Contos, elementos matematicos e BNCC

Conto Elementos Matematicos Habilidades BNCC
O problema dos 35 e Operagdes  com | (EFO6MA10) Resolver e elaborar
camelos fracoes problemas que envolvam adi¢do ou

subtracgdo com numeros racionais

e ‘“Violentar 0 .. . ..
pOSItIVOS na representagao fracionaria.

pensamento 16gico”

(EFO7TMAO08) Comparar e ordenar
fracOes associadas as ideias de partes de
inteiros, resultado da diviséo, razdo e
operador.

(EFO7TMAO09) Utilizar, na resolugéo de
problemas, a associagdo entre razéo e
fracdo, como a fracéo % para expressar a

razdo de duas partes de uma grandeza
para trés partes da mesma ou trés partes
de outra grandeza.

Fonte: Elaboracédo da autora.

Como pode ser observado no Quadro 2, alguns elementos matematicos presentes nos
contos ndo podem ser associados a habilidades especificas da BNCC, entretanto a BNCC
apresenta consideracdes que possibilitam reflex6es acerca destes elementos, de modo mais
abrangente, principalmente nas orientacdes para a area de Matematica e suas competéncias
gerais.

No conto “Nio ¢ verdade, nem mentira!” temos elementos matematicos relacionados a
I6gica. Na BNCC (BRASIL, 2018, p. 535-536) encontramos consideracGes sobre a resolucdo
de problemas e a importancia dela principalmente na etapa do Ensino Médio. O documento da
BNCC propde que diversos contextos sejam abordados através desta metodologia e que nédo
seja limitada a como resolver problemas, mas estendida a “resolver ¢ elaborar problemas”, com
a finalidade de “promover a reflexdo e o questionamento sobre o que ocorreria se algum dado
fosse alterado ou se alguma condicao fosse acrescentada ou retirada”. Com isso, destacam o
uso de tecnologias para possibilitar aos alunos “alternativas de experiéncias variadas e
facilitadoras de aprendizagens que reforgcam a capacidade de raciocinar logicamente, formular
e testar conjecturas, avaliar a validade de raciocinios e construir argumentacdes” (Ibid, p. 536).

Em “O padre pulava um nimero”, os elementos matematicos sdo relacionados a
generalizacdo algébrica e ao pensamento algébrico. As habilidades selecionadas dizem respeito

a desenvolver os conceitos de variavel e incognita, alem de utilizar a variavel como uma forma
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de expressar uma regularidade, portanto a oracdo feita pelo monge € um exemplo de
regularidade que pode ser expressa através de uma generalizagdo algébrica. Esta é uma
habilidade essencial para que padrbes sejam identificados em situacGes-problema, escritos na
forma algébrica e resolvidos posteriormente.

O conto “As quatro cores” apresenta elementos de Topologia e traz o Teorema das
Quatro Cores contextualizado numa narrativa envolvendo a partilha de um reino para os
sucessores do falecido rei. Apesar de ndo encontrarmos habilidades especificas sobre estes
elementos matematicos, a BNCC aborda a possibilidade de utilizar a unidade tematica
“Grandezas ¢ Medidas” como um ponto em comum entre mais de uma area de conhecimento,
como Matematica, Ciéncias e Geografia, sendo os mapas um material rico para o estudo de
escalas, densidade, grandezas, entre outras nogoes.

Saber realizar operacbes com numeros naturais € uma habilidade que espera-se ser
consolidada nos anos finais do Ensino Fundamental. Tais acbes devem voltar-se ao
desenvolvimento do célculo mental e ser utilizadas para a resolu¢do de problemas. Assim,
relacionamos esta habilidade ao conto “A partida do juiz”, pela abordagem que a narrativa faz
sobre o conceito de dobro, sendo algo que o aluno do sexto ano do Ensino Fundamental deve
ser capaz de reconhecer.

As habilidades referentes a probabilidade séo diversas, sendo apresentadas no
documento desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, adequadas as faixas etarias
daqueles anos. Desta forma, podemos encontrar diversas habilidades referentes a esta unidade
tematica, como a BNCC refere-se as areas da Matematica. Selecionamos as apresentadas no
Quadro 2 por considerarmos mais proximas a maneira com que 0s elementos matematicos
emergiram nas narrativas dos contos analisados.

Em “Os gansos do Natal”, temos elementos matematicos referentes a divisdo e aos
conceitos de divisibilidade e grandeza. Mesmo que nosso foco seja apresentar habilidades dos
anos finais do Ensino Fundamental, acreditamos que as habilidades relacionadas as grandezas
que melhor correspondem a forma em que este conceito é apresentado na narrativa estdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Entretanto, isto nédo significa que outras habilidades da
unidade tematica Grandezas e Medidas ndo possam ser relacionadas a este conto. E, ao
tratarmos do conceito de divisibilidade e de divis&do, 0s nimeros primos e compostos surgem
entrelacados a estes conceitos, sendo uma forma de aborda-los conjuntamente.

Os elementos matematicos referentes a probabilidade que emergem no conto “O
colecionador de coincidéncias” estdo associados com oS conceitos de acaso e aleatoriedade,

considerando que os eventos mencionados no conto ndo sdo programados para acontecer, mas
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que é de interesse do personagem analisar estes eventos e determinar uma forma de “medi-los”.
Assim, as habilidades se relacionam com o conceito de evento aleatorio, de poder determinar e
planejar este evento. Ja em relacdo ao conceito de funcdo, consideramos as habilidades de
reconhecer a dependéncia de variaveis numa funcao e saber determinar uma funcgéo a partir de
uma situacdo contextualizada.

Para o conto “O mendigo das moedas de ouro”, associamos as habilidades que buscam
desenvolver os conceitos de progressdo aritmética (PA) e progressdo geométrica (PG),
considerando que estes conteudos estdo relacionados a sequéncias numéricas, estas sendo um
ponto de partida para o estudo daquelas. N&o encontramos uma habilidade especifica da BNCC
para o estudo de sequéncias numeéricas, mas estas podem ser abordadas para introduzir os
conceitos de PA e PG.

Em “Os pastéis de Alcassim” temos elementos matematicos relacionados a divisao, de
forma explicita, e a decomposi¢cdo de um nimero composto em fatores primos, de forma
implicita, quando o personagem Elias realiza sucessiva divisfes sobre 0s 32 pastéis que estava
levando ao cadi. Desta maneira, julgamos a habilidade de diferenciar um nimero primo de um
nimero composto adequada para este conto, além da habilidade de realizar operac6es basicas
com ndmeros naturais. As divisGes que Elias faz sobre os pastéis que estd levando ao cadi
possibilitam que o assunto seja abordado de diversas formas no ensino de Matematica. Aqui
trazemos uma possibilidade mas que nédo é a Unica.

E, para finalizar, temos “O problema dos 35 camelos” com elementos referentes ao
estudo de fracdes. As habilidades que aqui relacionamos sdo do sexto e sétimo anos do Ensino
Fundamental, cada uma de acordo com habilidades desenvolvidas previamente com os alunos.
Assim, este problema pode ser adaptado ao publico da atividade. As habilidades relacionadas
contemplam as operacdes com fracdes e diversas representacdes das fracdes, como parte de um
todo e divis&o.

Através das relacdes que estabelecemos entre 0s contos e as habilidades determinadas
pela Base Nacional Comum Curricular, ampliamos ainda mais nossa percepcdo das
potencialidades dos contos para a pratica pedagogica, relacionando literatura e matematica em
suas narrativas. A possibilidade de estabelecer estas relagdes através dos contos de Malba Tahan
reforca o potencial de interdisciplinaridade das producdes do autor, mostrando o quanto é
interessante a maneira com que Tahan aborda a Historia da Matematica em seus contos e a
forma com que o autor utiliza a Etnomatematica para desenvolver suas narrativas, entre outras
tantas potencialidades que Tahan traz em suas obras e que podemos evidenciar ao longo desta

pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como pergunta diretriz “como e quais elementos matematicos emergem
e sdo abordados em contos de Malba Tahan?”, tendo como objetivo identificar quais elementos
matematicos emergem nas narrativas analisadas, de modo a analisar a relag&o destes elementos
com a narrativa e como esses emergem nas situacdes apresentadas nos contos. Além desta
pergunta e objetivos, definimos duas perguntas secundarias: se podiamos identificar
intencionalidades do autor em “ensinar matematica” por suas narrativas ¢ conexodes entre
matematica e literatura nos contos. E, para finalizar, estabelecemos o objetivo de relacionar os
elementos matematicos encontrados nos contos com a matematica escolar.

Como aporte para a analise dos contos selecionados, buscamos conhecer o conto como
género literario através de Cortazar (2006), Bellin (2011) e Porto (2015). Julgamos interessante
analisar a histdria do autor-personagem Malba Tahan e sua relagdo com a matematica para que
pudéssemos perceber nos contos as caracteristicas que tornaram Tahan tdo conhecido e
lendario. E, estabelecendo conexdes entre matematica e literatura atraves dos contos de Tahan,
Montoito (2019) nos conduziu enquanto analisdvamos os entrelugares matematicos nas
narrativas.

Os elementos matematicos presentes nos contos analisados emergem a partir de uma
situacdo vivenciada pelos personagens. Percebemos o padrdo desta situacdo como um desafio
ou um problema que deve ser resolvido em cuja situacdo a matematica vem ajudar através de
um personagem que possui 0 conhecimento matematico. Este padrdo é o que gera o climax do
conto, instigando o leitor a imaginar qual sera a solugdo encontrada para o desafio.

A partir deste movimento feito com o leitor, observamos a presenca de situacdes que
“violentam o pensamento 16gico”, ou seja, que em um primeiro momento o leitor acredita ser
impossivel soluciona-las, mas o jogo de palavras ou conceitos que o autor realiza mostra uma
solucdo interessante. Entdo vemos o dominio que Tahan possui dos elementos matematicos e
como 0 usa para criar uma narrativa diferenciada atraves da relacdo matematica e literatura.

Explorando esta relagdo e as categorias estabelecidas por Montoito (2019) sobre os
entrelugares matematicos, agrupamos os contos em “literatura com viés matematico” e
“literatura com termos matematicos”. Ou seja, tivemos contos em que a matematica emergiu
de forma implicita, enquanto em outros de forma explicita. Também houve dois contos que
apresentaram elementos matematicos implicitos e explicitos, incluindo-se em ambas as

categorias, assim como um conto em que ndo identificamos a presenca de elementos



82

matematicos. Buscamos associar este conto com conceitos matematicos e, sabendo que Tahan
possuia 0 conhecimento matematico, concluimos que nao poderiamos descartar a possibilidade
da narrativa ter sido desenvolvida a partir de conceitos matematicos conhecidos.

Mesmo quando temos narrativas com elementos matematicos explicitos, néo
encontramos indicios de que o autor possuia a intencdo de ensinar matematica. Porém, isto ndo
era empecilho para que Tahan incluisse estes elementos matematicos, muitas vezes ja no titulo
do conto ou na profissdo do personagem.

Ressaltamos a riqueza de detalhes que o autor apresenta nas narrativas, transportando-
nos para 0s ambientes criados por ele, estimulando a imaginacdo do leitor. Estes detalhes
também remetem ao cenario arabe, caracteristica marcante das obras de Malba Tahan, presente
nos ambientes em que a narrativa ocorre e nos titulos nobres dos personagens.

A relacdo realizada dos conceitos matematicos presentes nos contos com habilidades
determinadas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) mostram as
potencialidades dos contos para o ensino de Matematica, podendo a relacdo matemaética e
literatura ser abordada na sala de aula através das narrativas analisadas. Alem de conceitos
matematicos, 0s contos podem propiciar a discussdo de outras tematicas referentes a moral,
ética e justica.

Considerando a vasta producdo de Malba Tahan, esta pesquisa possibilita que a analise
de contos deste autor-personagem tenha continuidade, buscando reconhecer quais elementos
matematicos emergem nas narrativas e como isto ocorre. Além disso, estabelecer relagdes com
a matematica escolar viabiliza materiais para que professores e professoras de Matematica
sintam-se encorajados a propor atividades que explorem a relacdo matematica e literatura, a

partir de atividades de leitura.
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