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I —FACULDADE DE EDUCACAO: Caracterizacao

Caracterizada por Anisio Teixeira, 1969(4) como “escola de cién-
cia aplicada e da prdtica profissional, a Faculdade de Educagdo destina-
se fundamentalmente & formacdo profissional de professores e de es-
pecialistas em educacéo.

Segundo o Parecer 632/69 do Conselho Federal de Educagédo
(7): “A Educacéo, atualmente, em seu carater de profissdo, envolve um
conjunto de conhecimento e de praticas cientificamente fundados. O
educador profissional é aquele que se supde haver adquirido uma for-
magéo cientifica especializada. E a Faculdade de Educac¢édo tem jus-
tamente por finalidade essencial, priméria, proporcionar essa forma-
¢do’’.

Prosseguindo em suasconsideragdes em torno da caracterizacgéo
da Faculdade de Educagéo, Anisio Teixeira assim se expressa:

‘A Faculdade de Educacéo é, portanto, escola de aplicacdo es-
pecializada de conhecimentos humanos e ndo apenas busca do co-
nhecimento pelo conhecimento. Dai ser, rigorosamente, uma escola
profissional de nivel superior & semelhanca das Faculdades de Medi-
cina, que se utilizam de grande parcela do saber humano para aplicé-lo
na arte de curar da saude humana. A Faculdade de Educagéo faz o
mesmo quanto & tarefa de formar o homem e treiné-lo para as ativi-
dades multimodas de ensino, de educa¢do e do treino para diversis-
simas ocupac¢des humanas”.

* Luzia Garcia de Mello. Profa. do Departamento de Estudos Especializados, Facul-
dade de Educagdo, UFRGS.

O trabalho foi escrito no 1° Semestre de 1973, para a disciplina ** Sistemas universi-
tarios’’, ministrada pelo Prof. Jorge Furtado, nos Cursos de Pés-Graduagéo em Edu-
cayio.da UFRGS.

** ELISABETE OTERO DA ROCHA. Profa. do Departamento de Estudos Easiros,
Faculdade de Educa¢do, UFRGS
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IT — O “CONTINUUM DO CONHECIMENTO" NA FACULDADE
DE EDUCACAO

Tentando esquematizar a caracterizagdo dada por Anisio
Teixeira - “escola de ciéncia aplicada e de prdtica profissional de nivel
superior’ — teriamos o seguinte grafico, em termos de um ‘‘conti-
nuum do conhecimento”’, desde a busca (investigagéo cientifica do
conhecimento) até a sua aplicacéo na pratica profissional.

CONTINUUM DO CONHECIMENTO (*)

CONHECIMENTO APLICACAODO CONHECIMENTO
Pesquisa Uso
Descoberta Préatica Profissional

CIENCIA BASICA —= CIENCIA APLICADA —= PROFISSAO

Em se tratando da Faculdade de Educacédo, devido a prépria
natureza da educagédo, esse ‘‘continuum do conhecimento” se carac-
teriza mais do que em qualquer outro campo de atividade pela interdis-
ciplinaridade, isto é, pela abrangéncia e convergéncia de diferentes
éreas do conhecimento humano. Isto implica uma grande complexidade
na organizagdo de sua estrutura e muitas vezes tem provocado pro-
blemas relativos e atritos entre areas e disciplinas, ou ainda choques de
interesses de grupos, quando da implantacdo das Faculdades de
Educagéo, na Reforma Universitaria.

O “continuum do conhecimento’’, abrangendo diferentes éreas
(interdisciplinaridade) numa Faculdade de Educacédo, de certa forma,
aparece expresso no Parecer 632/69 do C.F.E.: “Em face dos principios
da Reforma Universitaria, a formacéo do educador profissional, em
qualquer nivel, se desdobra em trés planos, a saber:

a. Ciéncias basicas' do homem, fundamento geral de todo estudo cien-
tifico da educacdo.

* Esquema inspirado no trabalho do Prof. Robert Howsam, Diretor do College of
Education, da Universidade de Houston, Texas, apresentado no ‘‘Semindrio sobre a
Estrutura de uma Faculdade de Educa¢éo’’, promovido pelo Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, P.Alegre, 14 e 17 de julho de 1969.
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b. Ciéncias humanas aplicadas ao conhecimento do processo educativo.
c. Elaboragéo de métodos e técnicas educacionais.

Esses trés planos podem ser reduzidos a duas etapas funda-
mentais:

1* — conhecimento da realidade educacional, seja em seus aspectos
empiricos, ou seja em sua esséncia, ao nivel da reflexdo filo-
sofica;

2' — conhecimento teérico e pratico do processo educativo, provenien-

te das disciplinas pedagogicas especificas.
Esta segunda etapa, por sua vez, compreende:

a) O estudo tedrico do ‘“homo educandus’”, constituindo o objeto da
Ontologia da Educacéo.

b) A pesquisa dos fins, valores e idéias da Educagéo ou a Axiologia da
Educacéo.

c¢) A Metodologia da Educacéo.

d) O estudo da Administragdo de Sistemas Educacionais.

Encontramos ainda no mesmo Parecer do C.F.E. (Parecer
632/69): “A formacédo especifica, porém, do educador profissional as-
sume uma complexidade extrema, pois se as ciéncias empiricas séo ab-
solutamente indispensaveis para o estudo do processo educativo, eles
somente se tornam significativas e fecundas para o educador quando
inseridas no todo de uma sabedoria pedagogica’.

“Em outros termos, os dados da pesquisa cientifica devem ser
concep¢do do homem e do sentido de sua existéncia. A educacéo se
apresenta, pois, a0 mesmo tempo, como fendmeno psiquico, fato social,
processo histérico, realidade institucional e conjunto de prdticas’.

III1 — A FACULDADE DE EDUCACAO E O LEVANTAMENTO
DAS NECESSIDADES DE EDUCACAO DA SOCIEDADE

Com referéncia a este problema, assim se pronuncia Anisio
Teixeira (4):

“Naturalmente, o levantamento das necessidades de educag¢do
da sociedade constitui o primeiro grande trabalho de uma Faculdade de
Educacéo, pelo qual ela se articula com o grande problema dos recursos
humanos, hoje reconhecido como o problema capital da sociedade ur-
bano-industrial, que se vem estabelecendo”.

Implica¢des dai decorrentes:
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1 — A recente criacdo das Faculdades de Educacéo e sua integracédo
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no Sistema Universitario brasileiro como unidades auténomas e
nédo mais como Departamentosde Faculdades de Filosofia, Cién-
cias e Letras parece ter vindo realmente ao encontro de uma
necessidade premente do contexto sécio-educacional brasileiro.
Sem duvida oportuno o momento de sua implantagéo, ainda mais
se considerarmos que precedeu de pouco tempo o advento da Lei
5692/171

Tal Lei, que em sua doutrina acena para a Igualdade de opor-
tunidade de acesso d educagdo (preconizando a incorporagdo de
faixas cada vez mais amplas de populacdo ao sistema educa-
cional), para a valorizagdo do trabalho (tendéncia profissionali-
zante), para a educagdo permanente, estabelecendo principios
tais como o de continuidade, terminalidade, integragdo, flexi-
bilidade, tal lei ai estd a exigir uma ampliacdo e uma sistema-
tizacdo do campo de acdo da educacdo. E para que se possa
traduzir tudo isso em normas praticas capazes de efetivar as
mudancas desejadas, o sistema educacional devera poder contar a
curto, médio e longo prazo, com a contribuicdo das Faculdades de
Educacéo.

A elas cabe a ‘‘responsabilidade de formular o pensamento con-
dutor do esfor¢o educacional, elaborar técnicas e programas de
acdo, levantar e caracterizar a situacdo educacional existentes e
formar e treinar o corpo de mestres e especialistas destinados a
conduzir a pratica educativa, de natureza semelhante & pratica
médica”’. (4)

Para poder cumprir seus objetivos, uma Faculdade de Educacéo
terd que se caracterizar por uma abertura e flexibilidade, de tal
sorte que favoreca um intercAmbio constante com a comunidade,
numa troca mutua de experiéncias, ndo s6 no que se refere ao
preparo de recursos humanos como também no sentido de pres-
tagdo de servigos: assessoramento a projetos de desenvolvimento
educacional da comunidade, assessoria técnica aentidades oficiais
eprivadas, etc.

Contudo, consideramos que esse intercimbio ndo deve ser inter-
pretado num sentido unidirecional Faculdade ———> Comu-
ridade e sim Faculdade «——» Comunidade. Nesse particular.
é desejavel que ndo s6 a Faculdade, como a Universidade deixern
de ser blocos monoliticos, fechados, para se tornarem realmente
abertas a4 comunidade. A propria formacdo profissional poderia
passar a ser feita, em grande parte, na propria comunidade, no
contato direto, desde cedo,com profissionais e com a profissdo.
Evitar-se-ia, assim, e dicotomia entre teoria (conhecimentos
teoricos) e a pratica na formacéio de profissionais.



3 — Para efetivar, de forma sistematica, o levantamento das neces-
sidades de educacdo da sociedade e sua adequacdo a situacodes
diferenciadas e para realizar a interpretacdo da realidade edu-
cacional, bem como para poder criar novos modelos, uma Facul-
dade de Educacdo néo pode prescindir da pesquisa como ins-
trumento bésico.

Segundo Marc Belth, 1971 (1), “o objetivo primordial da edu-
cacéio é desenvolver a aptiddo para criar teorias e modelos me-
lhores, mais ricos e mais sustentéveis por meio da compreenséo
dos que estdo em uso’’. Isto, a nosso ver, s6 serd possivel con-
cretizar se nossas faculdades conseguirem funcionar como centros
de investigagdo.

Entretanto, o desenvolvimento da pesquisa educacional no Brasil
estd num estagio muito incipiente. Parece necessario que se es-
tabeleca uma politica reiativa a pesquisa — em suas diferentes
areas e niveis com base em levantamento prévio das necessidades
e prioridades, a fim de que se possa encaminhar solugées em
bases mais cientificas e adequadas & multiplicidade de problemas
que estdio a emergir, por exemplo, com a implantacdo da atual
reforma do ensino.

Dai resulta que uma nova orienta¢do de pesquisas em fungéo de
uma nova compreensdo e interpretacdo do estilo educacional
brasileiro esta se fazendo sentir como necessarija.

E verdade que os 6rgdos competentes estdo dando atengéo a esse
aspecto. Tentativas no sentido de estabelecer uma politica re-
lativa 4 pesquisa tem sido feitas, como ficou evidenciado no
“Simpodsio Sobre Pesquisa para o Planejamento Educacional’”’,
realizado por ocasido da XXIII Reunido Anual da Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Curitiba, julho, 1971.

No “Projeto de Estrutura para a Faculdade de Educac¢do da
Universidade Federal da Bahia’ (6), encontramos o seguinte:

“No campo da pesquisa e experimentacéo pedagogica, a Facul-
dade de Educacéo tera como objetivos:

— realizar pesquisa e experimenta¢do pedagdgica no sentido de
enriquecer e manter o processo de desenvolvimento de uma teoria
cientifica sobre a educacéo;

— realizar e promover a pesquisa aplicada para o conhecimento dos
problemas educacionais da sociedade e especificamente do Estado,
no sentido de estabelecer na sua politica de ampliacdo o aprime-
ramento de seus servigos educacionais;

— realizar e promover a experimenta¢do pedagodgica e sva avaliacio, no
sentido de contribuir para a renovagéo, e aprimoramento dos niveis da

formacgéo do professorado e do proprio ensino’’.
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Retomando a afirmac¢do de Marc Belth sobre a necessidade de
se criar novos modelos, ressaltamos que ja é tempo, por exemplo, de
nossos Cursos de Metodologia comegarem a dar mais importédncia,
através da pesquisa, ao exame e a construcéo de teorias. Ao invés,
costumam, muitas vezes, proclamar um determinado modelo, padrio
ou teoria simplesmente transplantados de outros paises, sem o neces-
sério exame critico, se 0 mesmo se adapta ou néo & nossa realidade, ou
melhor, em que medida se adapta.

Por outro lado, para que as Faculdades de Educag¢édo funcionem
como centros de investigagdo, néo basta a criagdo de um servigo, um
departamento ou um nucleo especifico que se encarregue da pzsquisa.
E preciso ainda que se instale um clima, uma atmosfera, um espirito de
pesquisa, que se irradie a todos os componentes da unidade.

Teriamos ai a ‘‘pesquisa como processo; 0 nosso caso, segundo
Robert Howsam, 1969 (3) “melhor approach’ seria o de ‘’Laboratorios
de Ensino-Aprendizagem”. Laboratorios, diz ele, ‘‘Significa aqui o ter-
mo genérico para indicar uma variedade de estratégias, ou melhor,
uma solugéo estratégica para a dinamizagéo curricular dos programas
de formacdo de professores, tendo em vista alcancar mudangas sig-
nificativas de comportamentos’’.

Visar-se-ia com tal estratégia desenvolver modos mais cien-
tificos de pensar os problemas da educagéo e do ensino e de encaminhsr
solucdes mais adequadas ao treinamento dos recursoso humanos.

Entretanto, tal op¢do ou melhor a organizagdo de uma Facul-
dade de Educagéo em torno dos Laboratorios de Ensino-Aprendizagem
néo implicaria uma estrutura administrativa mais dinamica do que a
prevista na atual Reforma Universitaria, isto é, a administracdo por
departamentos?

N&ao seria, entdo, o caso de a Faculdade de Educagdo que
adotasse a modalidade de Laboratorios se estruturasse na Universidade
como CENTRO DE EDUCACAO, abrangendo uma diversidade de
laboratorios especificos, tomando a pesquisa como principio orientador
de todas as atividades e articulando-se, num carater de interdisciplina-
ridade com diferentes areas da propria universidade?
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IV — FACULDADE DE EDUCACAO E INTEGRACAO PES-
QUISA-ENSINO-SERVICOS

Dos pressupostos basicos ja apontados nos itens I, II e III, ao
nosso ver, ressaltam, fundamentalmente, trés grandes linhas inte-
gradoras que pudessem ser consideradas na estrutura organizacional de
uma Faculdade de Educac¢do: ENSINO-PESQUISA-SERVICOS, in-

teracionados dinamicamente no sistema.

FACULDADE DE EDUCACAO

ENSINO

SERVICOS\

Integracéo e abertura \
a comunidade.

Formacéo Profissional
de Professores e Espe-
cialistas em Educacéo.

PESQUISA

Sob esse enfoque, quer se trate da faculdade pertencente a uma
Universidade, quer se trate de faculdade isolada, a estrutura Dbasica
seria a mesma, podendo os trés aspectos aqui mencionados variar em
niveis, dependendo das condi¢des peculiares a cada faculdade: tradigéo,
status, qualificagdo do corpo docente, recursos humanos, recursos
financeiros, diversidades geo-regionais e suas necessidades especificas
etc.

Por outro lado, parece ser indispensavel que cada institui¢do
especifique tipos de cursos que oferecera ao nivel de graduagéo. de pos-
graduacdo ou de extensdo universitaria.

Conforme afirma Kimball Wiles, 1965 (5): ‘““Em qualquer caso,
devem sempre ser declaradas as hipoteses relativas as qualificagdes
desejadas; essa etapa € necessaria se desejamos realizar julgamentos
validos acerca de um determinado programa destinado a formar um
determinado tipo de profissional ou’’, isto € mais importante, acerca da
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contribui¢do de um determinado tipo de profissional & situacdo espe-
cifica de uma comunidade”.

Diz ainda o mesmo autor:

“A formagdo de professores deve prever variados programas
de graduacéo e diferentes tipos de pratica de ensino, a fim de propor-
cionar especializacdo para os diferentes tipos de papéis profissionais a
serem desempenhados pelos graduados nas escolas de educagéo”.

Isto se aplica nitidamente ao caso brasileiro, tendo em vista a
atual Reforma de Ensino.

Contudo, ¢é preciso cuidado nesse aspecto.

O fundamental ndo é a mera instalacdo de novos cursos, novas
habilitagdes, novos programas, novos servigos. O problema é bem mais
complexo e o fundamental estd justamente no fato de que a criagédo de
novos programas de ac¢do deve ser precedida de um estudo criterioso,
em cada caso. Isto exige o levantamento e a selecdo da hipoteses alter-
nativas (e ai é que entra a pesquisa até chegar-se d decisd@o de propor e
instalar novos cursos. Escolker e decidir simplesmente ao acaso, sem
um respaldo suficiente ao seu funcionamento, isto é, sem uma margem
de seguranc¢a quanto d garantia de qualidade dos cursos, servigos ou
projetos propostos, certamente, acarretard sérios problemas no futuro,
além de constituir investimento oneroso, porém ndo produtivo.

Sem divida alguma, no momento atua) ha uma variada gama
de possibilidades para se dinamizar o campo de ac¢édo das Faculdades de
Educacéo. Evidencia-se uma abertura para realiza¢bes novas, especial-
mente no sentido de atender a demanda relativa a elevagdo progressiva
dos niveis da formagéo do professor, expressa na Reforma de Ensino.

E ai esta um dos grandes desafios:

“PREPARAR PARA NIVEISCADA VEZ MAISALTOSSE
CONSTITUI UM OBJETIVC EMERGENTE DE TODO O ENSINO;
RESULTANTE DE SEU ATKIBUTO DE CONTINUIDADE”:

E preciso lembrar ainda, conforme nos atesta o prof. Valnir
Chagas (2): ‘‘que temos hoje um ensino regular e um ensino supletivo.
Este iltimo, transitoriamente, ainda parte de uma idéia de supléncia
para recuperagéo daquela popula¢édo marginalizada pelo analfabetismo e
pelo semi-analfabetismo. Na sua concep¢do e metodoiogia, porém, o
supletivo traz em germe o ensino do futuro para todos os graus, se de
graus ainda se cogitar’’.

“Longe de permanecerem estanques, essas duas linhas (regular
e supletivo) se interpenetrardo. Ndo ha divida de que, nesse processo,
o ensino supletivo tera de enfrentar velhas e enraizadas expectativas
forcosamente identificadas com o regular. Ao mesmo tempo, entretan-
to, o ensino regular ird incorporando cada vez mais categorias su-
pletivas que acabardo por uescaracterizd-lo como tal. Em 1972, num
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trabalho que se fez doutrina oficial, procurei traduzir o fenémeno com a
idéia de grau da supletividade, que, desde entdo, se vai tornando cor-
rente na analise de projetos escolares. .Abstraiam-sedai’a linguagem e
as solugdes propriamente brasileiras e ter-se-4, no mais, o dualismo es-
trutural que ira caracterizar a educag¢éo nos proximos trés ou quatro
lustros’’.

“Esse dualismo requer um grande equilibrio na dosagem de
elementos de transicdo, um equilibrio que parece tanto mais dificil,
quanto mais nos aproximamos do plano dos fins. Se nos firmamos em
que a crianca e o jovem de hoje irfo viver a sua maturidade nesse
mundo, amanhd automatizado, coletivizado e internacionalizado e para
ele 0s preparamos, certamente os desajustaremos do presente em que
j& vivem. E se enveredamos pela solug¢do inversa, iremos desajusta-los
em relacdo ao seu futuro. Em tal dilema, todo um conjunto de valores
nacionais e de concepcdo do homem entra em conflito, exigindo ja
agora uma op¢éo pronta e eficaz para a qual ndo estamos preparados.

Esta sim — esta é a verdadeira crise da educacdo de nossos
dias”.

Em suma, compreende-se que a todos esses desafios ndo pode a
Faculdade de Educacéo ficar alheia: é grande, é incomensurével a sua
responsabilidade na tomada de posicionamento tanto ao que se refere a
sistemética operacional da educa¢dio brasileira quanto — em seu sen-
tido mais profundo — & propria substéncia do processo educacional.
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