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RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso visa contribuir para as discussdes sobre
a figura do professor-pesquisador. Mais especificamente, busca compreender a
relacdo entre professores de Geografia da educacédo basica e a pesquisa no
municipio de Porto Alegre de maneira a compreender a articulagdo entre o saber
académico e a pratica de ensino, assim como analisar e verificar a formag¢ao de uma
identidade de pesquisa na pratica pedagdgica do professor(a) da escola basica.
Para tanto, além da discussdo tedrica, foram realizadas cinco entrevistas
semiestruturadas com professores/as de geografia de escolas publicas localizadas
no municipio de Porto Alegre. Os principais resultados evidenciam que a pesquisa é
utilizada pelos professores que veem nela a possibilidade de proporcionar uma
aprendizagem autébnoma e critica ao aluno. Ao mesmo tempo, consideram que a
pesquisa tem a capacidade de conferir autonomia e reconstruir a visdo do professor
sobre o curriculo. Foi observada também tensdes na relagcdo do docente com a
universidade com relagao a legitimagdo do conhecimento docente. Sendo assim, é
possivel considerar que € exequivel e igualmente benéfico a inser¢do de uma
pratica pedagdgica que articule o ensino e a pesquisa. A unido dos dois tem a
capacidade de provocar os alunos a entender a sua realidade e relacionar os
conhecimentos geograficos a sua vida. Também possibilita a emancipagdo do
professor, uma vez que €& capaz de questionar e propor solugdes para suas
demandas. Faz-se igualmente necessario uma reaproximagao da academia do
professor da escola basica com o intuito de que o conhecimento docente seja
plenamente reconhecido nas discussbes académicas e que o conhecimento

académico seja considerado mais proximo das demandas da realidade escolar.

Palavras-chave: pesquisa; professor-pesquisador; autonomia; formacao critica;
ensino de geografia; formacao docente.



ABSTRACT

This final paper aims to contribute to discussions about the figure of the
teacher-researcher. More specifically, it seeks to understand the relationship between
Geography teachers in basic education and research in the city of Porto Alegre, in
order to understand the articulation between academic knowledge and teaching
practice, as well as to analyze and verify the formation of a researcher's identity in
the pedagogical practice of the elementary school teacher. Therefore, in addition to
the theoretical discussion, five semi-structured interviews were carried out with
geography teachers from public schools located in the city of Porto Alegre. The main
results show that the research is used by teachers who see in it the possibility of
providing students with independent and critical learning. At the same time, they
consider that research has the ability to confer autonomy and reconstruct the
teacher's view of the curriculum. Tensions were also observed in the relationship
between the professor and the university regarding the legitimacy of teaching
knowledge. Therefore, it is possible to consider that it is feasible and equally
beneficial to insert a pedagogical practice that articulates teaching and research. The
union of the two has the ability to provoke the student to understand their reality and
relate geographic knowledge to their life. It also enables the teacher's emancipation,
since he is able to question and propose solutions to their demands. It is equally
necessary to bring academia closer to elementary school teachers, so that teaching
knowledge is fully recognized in academic discussions and that academic knowledge

is considered closer to the demands of school reality.

Keywords: research; teacher-researcher; autonomy; critical formation; geography
teaching; teacher education.
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13
INTRODUGAO

A minha inquietude em relacdo ao tema proposto no presente trabalho advém
do meu percurso formativo. Ao longo de minha formagéo, realizei estagio nao
obrigatério em uma escola publica da rede municipal na qual pude interagir com
varios professores e estar em contato com a rotina do professor(a) tanto em sala de
aula quanto na sala dos professores. Foi um periodo muito proficuo, uma vez que,
ao mesmo tempo que eu estava na universidade sendo preparado para lecionar,
também estava em contato com a realidade escolar. Logo, foi possivel acarear os
ensinamentos da graduagdao com aquilo realizado na pratica pelos professores e
vice-versa.

A todo momento, buscava identificar na pratica dos professores cada
aprendizado que eu tinha durante as aulas na universidade. Muitas vezes nao obtive
éxito, pois havia um certo descolamento das praticas dos professores em relagao
aquelas praticas ideais estabelecidas nos artigos e livros os quais eu lia. Através do
meu relacionamento diario com os professores, pude observar também uma certa
rechagca em relagdo a alguns elementos que remetessem ao ambito académico.
Esta rechaca na maior parte das vezes estava ligada a uma certa percepgao de
inexequibilidade daquilo que era pesquisado e ensinado na graduagédo na pratica
docente do professor e professora da escola publica. Muitos docentes costumavam
optar por realizar uma aula mais objetiva e tradicional. Por algum motivo, os
profissionais nao aparentavam estar em contato com a mesma literatura que eu
tinha na universidade, as quais, muitas vezes, apresentavam praticas
interessantissimas.

Questionei-me a época: se os educadores percebiam que as informacdes
disponiveis pelas pesquisas académicas ndo eram exequiveis, seria por que as
mesmas nao estavam suprindo suas demandas? A partir disso, imaginei que
deveria-se promover a incursdao de demandas escolares para as discussdes no
ambito da universidade. Da mesma forma, os docentes também deveriam estar
tanto produzindo conhecimento cientifico quanto participar das investigacdes

desenvolvidas na academia pois 0s mesmos sio plenos conhecedores da realidade
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escolar. Mas como fazer isso conciliando com o cotidiano do professor na escola
publica brasileira?

Posterior a isso, os trés anos que estive envolvido com a Iniciagao Cientifica
me possibilitou estar em contato com a pesquisa académica e perceber suas
nuances. Mais especificamente, por um ano fui o bolsista responsavel por uma
investigacao que buscava reunir e analisar teses, dissertagdes e trabalhos cientificos
submetidos a eventos académicos sobre praticas de ensino de Geografia. Pude
perceber que, embora os eventos analisados fossem sobre praticas de ensino de
Geografia, em sua maioria no ambito da educacédo basica, a maior parte dos
trabalhos ndo eram submetidos por professores de Geografia da educagao basica.
Quando havia, eram investigacdes de docentes matriculados em cursos de
pos-graduacdo. Na maior parte das vezes, ndo passavam de cinco trabalhos dentro
de um universo de centenas.

Essas constatagbes aticaram minha vontade de entender o porqué desta
relacdo. Por que havia poucos professores de Geografia da educacado basica
submetendo trabalhos aos eventos cientificos? Existem investigacdes cientificas
sendo desenvolvidas pelos professores na escola basica? O que ha implicito nessa
relacdo? Como se da a relagéo entre professores de Geografia da educagao basica
e a pesquisa, académica ou nao, no municipio de Porto Alegre? Posto isso, o
objetivo central do trabalho € compreender a relagao entre professores de Geografia
da educagao basica e a pesquisa em escolas da rede municipal, estadual e federal
localizadas no municipio de Porto Alegre/RS

Para elaboracdo e delimitacdo do trabalho formulou-se os objetivos
especificos a seguir: a) Compreender a articulagao entre o saber académico e saber
escolar na escola basica. b) Analisar e verificar a formagdo de uma identidade de
pesquisa na pratica pedagdgica do professor(a) da escola basica.

Defende-se no presente trabalho que a pesquisa permite que o(a)
professor(a) reflita sobre sua pratica e o auxilia a lidar com a diversidade de alunos e
seus respectivos processos de aprendizagens de forma significativa e critica. Além
disso, argumenta-se que os professores nado sejam meros executores de
conhecimentos construidos por outros. Todavia, isto s6 acontecera se o professor
nao se conceber (e ndo for concebido) como mero instrumento, mero executante, de
um sistema que o transcende e que ele ndo questiona e/ou que nunca foi desafiado
a questionar (CORTESAO, 2012, p. 732)
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E preciso reconhecer também a complexidade da atuagdo do professor que,
mediante a diversidade de situagdes presenciadas e pelos seus inumeros desafios
perante a aprendizagem de seus alunos, o0 mesmo precisa desenvolver formas e
estratégias de ensino em seu cotidiano uma vez que cada aluno e aluna possui suas
individualidades requerendo diferentes modos de construcdo de conhecimento das
quais o professor necessita refletir cotidianamente para que a construgdo do
conhecimento seja realizada da melhor forma. Este desenvolvimento de técnicas
desenvolvidas pelo professor ao longo de sua pratica a fim de construir o
conhecimento com seus alunos, segundo Corteséo (2012), se aproxima daquilo que
se chama de investigagao-acgao.

Adicionalmente, entende-se que a pesquisa em educacgao nao deve ser feita
somente através da investigagdo-agao participativa (IAP), conduzida de fora por um
pesquisador universitario, muitas vezes convidado ou contratado pela propria
instituicdo que esta estudando (ANDERSON; HERR, 2016, p. 5). Deve ser
estimulado e valorizada a investigacdo-acdo feita pelos proprios professores
admitindo-se assim a capacidade do professor em poder ser, “em diferentes graus e
de diferentes modos (...), um produtor de conhecimento” (CORTESAO, 2012, p.
724). Ressalta-se a diferenca entre a reflexdo profissional e a investigagdo-agao
pelo grau de sistematizagao e intencionalidade da reflexao onde a investigagao-acao
exige ciclos de planejamento, agdo, observacao e reflexdo (ANDERSON; HERR,
2016).

Compreende-se que, para além de auxiliar o/a docente a aprimorar suas
praticas, a pesquisa também proporciona a oportunidade de trabalhar um
determinado conteudo com os alunos e alunas aproximando-os dos meétodos
investigativos e/ou cientificos de pesquisa. Igualmente, torna-se a aula mais atrativa
ao aluno, chamando-o para constituir-se como o protagonista de seu processo de
aprendizagem. A luz desses aspectos, ressalta-se no presente trabalho o necessario
dominio do docente em relagéo aos procedimentos de pesquisa 0s quais devem ser
construidos ao longo de sua formacgéo académica e de sua fundamental formagao
continuada.

Desta forma, este trabalho se justifica na medida em que busca realizar um
estudo que contribua para a melhoria da educacao geografica, de maneira a avancar

as discussdes do campo da relagéo entre o professor de geografia e a pesquisa.
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Em um contexto de crise entre a escola e a sociedade, permeadas por
interesses neoliberais e mercadologicos, os conhecimentos construidos pelos
professores poderia se constituir em “fonte de conhecimento publico passivel de ser
difundida através dos sindicatos ou das agéncias educacionais estaduais ou
municipais” (ZEICHNER, 1993, apud. ANDERSON; HERR, 2016, p. 6) embasando a
defesa da autonomia docente e da formacgéo cidada nas escolas. Ao mesmo tempo,
faz-se imperativo inserir o professor e seu conhecimento na gestdo educacional e
suas politicas.

Da mesma forma, faz-se fundamental evocar a complexidade da atuacido do
professor de modo que o mesmo possa ser considerado um produtor do
conhecimento e tenha sua atuacdo respaldada e legitimada ndo somente através
das investigagbes académicas, mas por meio de sua capacidade de sintese
investigativa amparada em conhecimento construido por esses mesmos professores
em suas praticas. Sendo assim, o presente trabalho ndo busca defender a restrigao
da pesquisa educacional ao campo pratico. Igualmente, ndo busca-se fundamentar
algum tipo de retrocesso em relagédo a fungao exercida pela teoria no contexto da
pesquisa, mas sim reivindicar um restabelecimento de sua cooperacdo em relagao
ao da pratica (LUDKE; CRUZ, 2005).

Seguindo a linha de raciocinio explicitada por ora nesta secdo, buscou-se
investigar o tema de uma forma mais aproximada do professor da educagao basica.
Sendo assim, para o desenvolvimento do presente trabalho, para além da pesquisa
bibliografica, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores de
geografia da prépria educacao basica. Ao todo, foram realizadas cinco entrevistas
com professores de Geografia da rede publica de educagéo lotados em escolas no
Municipio de Porto Alegre. Entende-se que este enfoque dado ao conhecimento dos

proprios professores representa,

[...] uma viragem decisiva para entrar no mundo interno dos professores e
professoras mediante estratégias de indagagcado preferencialmente
qualitativas e enfoques interpretativos, dando lugar a um tipo de
conhecimento mais fiel a complexidade, singularidade, incerteza e conflito
de valores que caracterizam a pratica profissional do ensino. (MONTERO
2005, p. 153, apud. LOPES; PONTUSCHKA, 2011)

Para além desta parte introdutdria, o trabalho estad estruturado em sete
capitulos. No primeiro capitulo sera discutido a crise da escola publica e da

autonomia docente. Para isso, sera brevemente discutida a escola publica desde
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seu inicio até a atualidade, abordando também as reformas educacionais e ataques
mercadoldgicos a educagao que buscam minar a autonomia docente.

No segundo, serdo abordadas as definicdes aproximadas de pesquisa e a
sua importancia na pratica do professor. Para isso, serdo abordados os
pensamentos de autores como Antbnio Carlos Gil (2009); Hartmut Glnther (2006);
Maria Otilia Guimaraes Ninin (2008); Menga Ludke (1998, 2001, 2005); Paulo Freire
(1996); Chibeni (2006), Rui Canario (2008) entre outros.

No terceiro capitulo, por sua vez, sera realizada uma discussao a respeito da
formacéo docente para a pesquisa. Serao discutidos as contribuicdes de autores e
autoras como Kenneth M. Zeichner (1998, 2008); Helena Copetti Callai (1995);
Menga Ludke (1998, 2001, 2005); Karen Maria Jung (2008); Elenir Maria Andreolla
Mattos (2009); André Paulo Castanha (2009); Rosenilde Nogueira Paniago (2017);
Teresa Sarmento (2017) entre outros.

A pratica do professor de geografia e suas possibilidades de pesquisa sera
debatida no quarto capitulo. Com efeito, sera abordada a complexa porém frutifera e
potencial pratica do professor para uma formacgéo critica e reflexiva por intermédio
da pesquisa.

No quinto capitulo, apresentaremos a metodologia do trabalho. Nele, serao
comentadas todas as etapas realizadas durante o trabalho bem como a justificativa
para a estratégia de coleta de dados.

O sexto capitulo sera dedicado a interpretar e analisar as informacdes obtidas
através de entrevistas com os professores. As conclusdes serao expostas no sétimo
e ultimo capitulo. Também serdo retomadas as principais reflexdes realizadas ao

longo do trabalho bem como seus resultados.
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1. A CRISE DA ESCOLA PUBLICA E DA AUTONOMIA DOCENTE

Ha que se considerar que a crise de legitimidade e autoridade do professor
perante a sociedade é afetada pelo modo como a escola é encarada. De acordo
com Canario (2008), levando em consideragdao a forma como a sociedade encara
essa instituicdo, a escola ja esteve contextualizada em tempos de certezas,
promessas e atualmente perpassa por momentos de incertezas em relagao aquilo
que se “espera” dela. Segundo a autora, foi entre a Revolugdo Francesa e a
Primeira Grande Guerra o periodo em que houve uma harmonia entre a escola e o
seu contexto externo. A partir da Segunda Guerra Mundial, sobretudo nos anos 60,
a oferta escolar e a demanda por ela cresceu intensamente aliada a uma
democratizacdo e reducdo do elitismo dentro dessa esfera. A escola estaria neste
contexto envolta em trés promessas com relagdo as expectativas da sociedade
perante ela: desenvolvimento, mobilidade social e igualdade.

Canario (2008) ainda destaca que este periodo, entre a Segunda Guerra
Mundial até os anos 70, corresponde a um grande crescimento econémico mundial.
Neste sentido, observa-se que os primeiros alicerces econdmicos estavam sendo
estabelecidos entre a escola e a sociedade uma vez que a escola passa a ser
inserida na relagdo com o satisfatério desempenho econémico. Neste momento, a
sociedade encarou a escola como forma de ascensao social € melhoria das
condi¢cdes de vida através da inser¢gao no mercado de trabalho. A partir da primeira
crise do petroleo em que houve um abalo na economia mundial, enfraqueceu-se a
mobilidade social e a escola foi ent&o vista como “produtora de injustica” (CANARIO,
2008, p. 76), prevalecendo-se assim uma certa incerteza em relagdo ao que a
escola pudesse oferecer. Desta maneira, a sociedade passou a desconsiderar a
escola como forma de mobilidade social devido a uma certa ndo correspondéncia
daquilo que era esperado da escola pela sociedade. De fato, a escola ndo deve ser
encarada como instrumento de mobilidade social e sim de forma a possibilitar a
formacao critica e cidada do aluno.

Nao obstante, a partir do final do século XX, a juventude se viu cada vez mais
pressionada a entrar no mercado de trabalho. Pressédo essa alardeada e imposta
pela disseminagado de uma racionalidade neoliberal e a globalizagdo. A escola passa
entdo a ser pressionada pelos agentes do mercado a ter um enfoque voltado a

qualificacdo para o trabalho em decorréncia de uma formagdo humana e critica.
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Destaca-se que ndo somente o mercado pressiona como também o estado e a
sociedade. Em outras palavras, a escola passa a ser reduzida a mera formagao e
preparagao de pessoas para o mercado de trabalho. Contudo, com a precarizagao
do trabalho e o aumento cada vez mais intenso das desigualdades sociais, o
diploma escolar neste ponto de vista neoliberal passa a ser desvalorizado
(CANARIO, 2008).

Neste contexto, o professor da educacao basica € alvo de constantes criticas
e indisciplinas observados no cotidiano escolar. As criticas exigem que o docente
seja uma espeécie de alquimista que transforma metais comuns (ambiente
inadequado, classes numerosas e estudantes desinteressados) em ouro (motivagao
para aprender, prazer diante do conhecimento, construgao de cidadania, estudantes
com espirito investigativo e criativo) (NACARATO; VARANI; CARVALHO, 1998).

Petroni e Souza (2009) destacam que cada vez mais € designado ao
professor, pela sociedade em geral, a tarefa de educar as criangas em todos os
sentidos. Concomitantemente, tanto a escola quanto o professor sao desacreditados
e, consequentemente, sdo impostas acdes na tentativa de melhorar a qualidade da
educacao. Na maioria das vezes, essas agdes sao realizadas de fora para dentro,
excluindo-se assim a participacdo dos docentes nas reformas educacionais.

Com a valorizagao do diploma universitario como forma de ascenséao social e
melhor colocacdo no mercado de trabalho, a escola se vé pressionada a garantir o
acesso de alunos a instituicbes de ensino superior. Observa-se entdo um
descompasso entre a educagao publica e a privada uma vez que “colégios publicos
nao oferecem condigdes para que seus alunos possam competir em condigcdes de
igualdade” (SILVA, 2001, p. 298). Com a precarizagdo da educagado publica
permeada pela diminuicdo do aporte de recursos financeiros por parte do Estado na
rede publica de educacado, observa-se a vasta distancia que ha entre a escola
publica, as escolas privadas e a universidade.

Neste sentido, um dos principais aspectos a ser observado para buscar sanar
a crise da escola publica € o resgate da figura do professor da escola publica basica
(SILVA, 2001). Figura esta que tem tido sua autonomia atacada nas ultimas décadas
através do estabelecimento de uma racionalidade mercadoldgica neoliberal através
de parametros de eficiéncia. Com relacao a isso, este trabalho aborda o conceito de

autonomia considerado por Paulo Freire como “a capacidade de agir por si, de poder
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escolher e expor ideias, agir com responsabilidade” (PETRONI; SOUZA, 2009, p.
357).

No entanto, para Mellouki e Gauthier (2004), se o saber, a missdo e a fungao
dos professores evoca conflitos constantes, € porque o0 mesmo, como intelectual,
ocupa um papel estratégico nas relagdes sociais. Deste modo, para os autores

Pouco importa a forgca econémica e o poder de coer¢do de que dispde,
nenhum grupo pode, pelo menos pacificamente, estender a sua visdo do

mundo a toda a sociedade sem o trabalho dos professores. (MELLOUKI,
GAUTHIER, 2004, p. 553)

Mediante as investidas neoliberais na educacdo, observa-se o
estabelecimento de uma ldégica empresarial, acrescida pela financeirizacao
(GIROTTO, 2017), em relagédo a escola em que a mesma deve ser o mais eficiente
possivel. Por meio destas logicas, instituiu-se a visdo de que as escolas necessitam
demonstrar sua eficacia através de estatisticas. Um exemplo dessas estatisticas
comprobatdrias de eficiéncia é o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB). Esta busca a todo custo pela comprovagdo do rendimento por parte
municipios e estados através da escola tem deslocado temas importantes para o
esquecimento enquanto outros séo priorizados (MARQUES, 2015).

Girotto (2017) reforca este entendimento quando afirma que as politicas
educacionais de cunho neoliberal, as quais definem os conteudos que devem ser
trabalhados pelos professores, funcionam como uma espécie de controle técnico do
trabalho docente. O autor vai ao encontro de Marques (2015), ao também considerar
que o estabelecimento de conteudos necessarios ao aluno em sua respectiva etapa,
acaba por valorizar certos conteudos em fungao da excluséo de outros.

Na perspectiva de Girotto (2017), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
no contexto atual da educacao, € uma das representacdes da continuidade de uma
I6gica neoliberal que vem sendo imposta nas ultimas décadas. De maneira a
contextualizar esta visao, invoca-se a definicao do que é este instrumento:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de

modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 7).

Repara-se que o préprio documento que constitui a BNCC admite que é
funcdo dela definir o conjunto de aprendizagens que os alunos devem desenvolver

ao longo das etapas. O professor, levando-se em conta a aplicagao literal deste
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documento, perderia a capacidade de adaptar e de contextualizar os conteudos e

objetivos de aprendizagens que achar adequado a cada grupo de alunos ou classes.

Acompanhada deste instrumento normativo, existe um discurso proferido pela

sociedade em geral de responsabilizagao individual dos professores pelo sucesso ou

fracasso da educagao (DOURADO; SIQUEIRA, 2019). Caberia ao docente, portanto,

promover os bons desempenhos dos estudantes, oferecendo-lhes aquilo que lhes é
de direito: o conteudo da Base.” (MARQUES, 2015, p. 4)

Para Dourado e Siqueira (2019, p. 300)

A exigéncia de estabelecer um curriculo comum para o pais reafirma a

existéncia de um suposto consenso sobre o que é moral e intelectualmente

apropriado e para o que a tarefa da escola é a de apresentar coeréncia e

padronizagao nos programas escolares, negligenciando, assim, a autonomia

pedagogica, os diferentes atores que constroem o cotidiano educacional e
escolar. (DOURADO; SIQUEIRA, 2019, p. 300)

Em seu trabalho, Marques (2015, p.4) atenta para a fungao do professor no
contexto de crise e da BNCC:

O que significa ser professor de geografia de educagdo basica em um

contexto de desimportancia e BNCC? (...) Em linhas gerais, Magda Soares

ja foi clara: alguém que cumpre metas. Metas externas. (MARQUES, 2015,
p. 4, grifo nosso)

Para Guimaraes (2018), o documento pode limitar a autonomia do docente na
perspectiva de que o mesmo busca ditar o que deve ser trabalhado, funcédo que faz
parte da atribuicdo e saber do docente. E é neste sentido que, para a autora, a
mesma nunca sera efetivamente implantada. Percebe-se entdo que a escola é cada
vez mais alvo de decisdes verticalizadas e centralizadas com o intuito de disseminar
os objetivos de uma racionalidade neoliberal e que perpassam obrigatoriamente pelo
ataque a autonomia do professor. Com relagao a isso, cita-se Gentilli (1996):

O estado neoliberal € minimo quando deve financiar a escola publica e
maximo quando define de forma centralizada o conhecimento oficial que
deve circular pelos estabelecimentos educacionais, quando estabelece
mecanismos verticalizados e antidemocraticos de avaliagdo do sistema e
quando retira autonomia pedagdgica as instituicdes e aos atores coletivos

das escola entre eles, principalmente, os professores. (Gentili, 1996 apud
NACARATO; VARANI; CARVALHO, 1998)

Tardif (2000) ainda lembra que a profissionalizagao educacional se avolumou
concomitantemente a uma crise geral do profissionalismo e das profissdes. E neste
contexto que, segundo o autor, intensificam-se os questionamentos da sociedade

com relacdo ao valor dos saberes que embasam os atos profissionais. Nesta
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perspectiva, acredita-se no presente trabalho que a pesquisa por parte do professor
da escola basica possa ser um dos caminhos para que se consolide, valorize e

legitime o conhecimento, o saber e a autonomia docente.
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2. APESQUISA E O ENSINO

Defende-se neste capitulo que a aproximacédo do professor da educacao
basica com a pesquisa possa confiar mais autonomia e o auxilie e desenvolva em
sua pratica cotidiana com os alunos e alunas. Para isso, pretende-se discorrer sobre
a figura do professor da escola basica e sua potencial pesquisa.

Comecaremos discorrendo sobre o conceito de pesquisa, buscando uma
aproximacao do mesmo. Da mesma forma, serdo explicitados alguns tipos de
pesquisas mediante suas caracteristicas. Em seguida, sera discutida a pesquisa na
escola e sua colaboragao para a efetivacdo da autonomia docente. Para isso, serao
trazidos os trabalhos de autores e autoras como Antdnio Carlos Gil; Hartmut
Gunther; Maria Otilia Guimaraes Ninin; Menga Ludke; Paulo Freire; Eduardo

Donizeti Girotto entre outros.

2.1 O que é pesquisa?

Para a plena compreensao das informagdes dispostas neste trabalho faz-se
necessario aproximar-se do conceito de pesquisa e suas caracteristicas.
Emprega-se o verbo “aproximar” uma vez que admite-se a impossibilidade de uma
definicdo certeira de conceitos. Para enfatizar este fato Rabelo (2019, p. 1) cita Silva
(2016), o qual afirma que "as definicbes n&o capturam o que é ‘verdadeiramente’,
pois o que é depende da forma como ele é definido pelos diferentes autores e
teorias”. Desta forma, todo esforgo de conceituagdo desempenhado neste capitulo
sera visando a aproximacao do conceito € ndo a sua definicdo concreta.

De antemdo, ja pode-se citar alguns tipos de pesquisa os quais serao
expostos neste trabalho: a pesquisa, a pesquisa cientifica, pesquisa académica,
pesquisa escolar e pesquisa educacional. Com o intuito de melhor apreensédo do
conceito, iniciaremos pela definicdo do conceito basico de pesquisa.

De acordo com Bagno (2007) o termo “pesquisa” tem origem no latim com o
verbo “perquirir’, que significava procurar; buscar com cuidado; procurar em toda
parte; informar-se; inquirir; perguntar; indagar bem; aprofundar na busca” (2007, p.
17 apud MATTOS; CASTANHA, 2009, p. 2). Ainda do ponto de vista linguistico, o
dicionario Houaiss (2010) define a agéo de pesquisar como a agao de procurar com

aplicacao; investigar e tomar informagdes ou averiguar algo.
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Em uma definicdo mais aprofundada do conceito de pesquisa, Gil (2009)

aponta que

Destaca-se que o autor,

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico que

tem como objetivo proporcionar

respostas aos problemas que sao

propostos. A pesquisa € requerida quando nido se dispde de informagao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informagao
disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa ser
adequadamente relacionada ao problema. (GIL, 2009, p. 17)

complementando os outros dois conceitos

supracitados e tendo um enfoque direcionado para a elaboragcdo de projetos de

pesquisa, infere o carater sistematico e racional da pesquisa. Neste sentido, a

pesquisa cientifica fica condicionada a um método definido sendo que o mesmo

consiste de fases ou estagios (figura 1).

Figura 1 - Diagrama da pesquisa segundo Antonio Carlos Gil
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Fonte: Gil (2007, p. 21)

A despeito disso, Rudio (2009 apud VILACA, 2010) ainda acrescenta que a

pesquisa deve basear-se utilizando método préprio e técnicas especificas sempre

buscando um conhecimento que se imputa a realidade empirica. Em relacdo ao

‘método préprio” destaca-se que o0 mesmo nao pode carecer de um carater

cientifico, todavia o0 mesmo deve adquirir caracteristica propria na medida em que o
deve ser adaptado ao objeto de estudo (GUNTHER, 2006).

No entanto, o método cientifico ndo se configura em uma receita em que ao

executar-se de tal modo os resultados sejam verificados imediatamente. Mais
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especificamente, de acordo com Chibeni (2006), ainda que o método cientifico ndo
seja uma receita padronizada e universal para se fazer ciéncia, estabeleceu-se
desde o Século XX uma visdo mais aproximada daquilo que se considera como
meétodo cientifico e que assume-se que na observancia destes aspectos durante o
processo de pesquisa pode-se chegar a um conhecimento certo e seguro.

Para Demo (2005, p. 23 apud FOLMER et al. 2017), ao despreocupar-se com
o método da pesquisa, a mesma corre o risco de ser atribuida a uma mediocridade
cientifica uma vez que trara prenuncios de que podera aceitar qualquer resultado.
Deste modo, evidencia-se o condicionante do método de carater cientifico para a
atribuicdo de cientificidade a pesquisa, tornando-se assim cientifica. Neste sentido,
ha que se problematizar os riscos da hierarquizacéo dos tipos de pesquisa (LUDKE,
2005; LUDKE, CRUZ, 2005; ZEICHNER, 1998).

Boni e Quaresma (2005) citam Selltiz (1987) e Bunge (1972) para assinalar
que a finalidade da pesquisa é tanto constatar respostas para questdes por meio da
aplicacao de métodos cientificos quanto acumular e compreender fatos levantados.
Ainda, Padua (1996 apud, MATTOS; CASTANHA, 2009) salienta que o
conhecimento advém do acumulo de pesquisas e que o0 mesmo é fundamental para
a compreensao e transformacao da realidade.

Com relagdo a pesquisa académica, entende-se que a mesma é aquela
pesquisa propria da universidade, faculdade ou qualquer instituicdo de ensino
superior. Mais especificamente, aquela que é desenvolvida por professores da
educacao superior e estudantes universitarios. A mesma, surge da necessidade e
tentativa de aprofundar a compreensdo de algum problema. Ela ndo dispensa o
método de carater cientifico para sua validagao. Portanto, toda pesquisa académica
€ cientifica, mas nem toda pesquisa cientifica € académica.

A pesquisa escolar, por sua vez, configura-se como a pesquisa desenvolvida
no ambito das escolas de educacao basica. A mesma € desenvolvida na maioria das
vezes entre o professor e o aluno visando a construcdo de conhecimento por parte
do aluno tanto em relagdo a algum conteudo da disciplina quanto a outras tematicas
que levem a compreensao do aluno a respeito de um tema.

Emprega-se o termo “pesquisa educacional” no presente trabalho para
sinalizar as pesquisas sobre politicas educacionais, praticas docentes, gestao
escolar, curriculo, etc. Ou seja, toda pesquisa que visa compreender essas

tematicas pertinentes a educacgéo.
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De antemédo, se faz necessario ressaltar a diferenca entre a reflexao
profissional e a investigagdo-agao pelo grau de sistematizacéo e intencionalidade da
reflexdo onde a investigagao-agao exige ciclos de planejamento, agao, observacéao e
reflexdo (ANDERSON; HERR, 2016). Desse modo, nem toda reflexdo é considerada

investigacao ou pesquisa. Isto depende de sua sistematizagao e intencionalidade.

2.2 A pesquisa na escola

A pesquisa na escola e o professor-pesquisador tém sido alvo de debate nas
ultimas décadas. Nesta discussao, estao contidos aspectos como os beneficios que
a pesquisa proporciona aos alunos e aos professores.

Ao contrario do que é apresentado muitas vezes para a sociedade, a
profissdo docente possui imensa complexidade. Durante sua pratica, o professor se
depara com quantidades significativas de alunos os quais possuem individualmente
diferentes processos de aprendizagem. Para Clarke (1994 apud GONCALVES, T.0;
GONCALVES, T.V.O, 1998), é justamente a compreensao do que esta ensinando e
as alternativas que o professor busca e encontra enquanto reflete sobre sua pratica
€ que marcam a singularidade de sua pratica. Ainda nesta perspectiva, Cortesao
(2012) afirma que este processo de identificar aprendizagens e formas de
aprendizagens adequadas ao grupo de alunos, o docente realiza uma atividade que
se encaixa proximamente a investigagao-acao.

Outros autores também dao destaque a este processo constante que o
docente realiza durante sua pratica pedagdgica. E o caso da autora Menga Liidke
(2001, p. 81) que, citando Perrenoud (1996), afirma que ao “agir na urgéncia e
decidir na incerteza” o professor esta continuamente recorrendo a reflexdo. A autora
vai além e afirma que “o recurso a reflexao aparece mesmo como parte inerente ao
desempenho do bom professor, ainda que ele ndo se dé conta claramente disso”.
Sendo a reflexdo um dos principais objetivos da pesquisa, observa-se entdo o
potencial que a investigacdo por parte do professor tem para auxiliar a si mesmo
neste processo de aprimoramento de sua pratica pedagdgica e reflexiva.

Ainda, reconhece-se que os professores devem ser um dos protagonistas na
investigacdo de suas praticas por estarem inseridos diretamente na realidade

escolar, e, assim, conhecem melhor do que ninguém quais sdo suas demandas e
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particularidades. Segundo Callai (1995), ao ter que encarar os alunos e ter que dar
conta das atividades em sala de aula, o professor percebe todas as nuances do seu
trabalho e ai sim os problemas se colocam em sua devida dimensao. Desta forma, o
professor, diferentemente do académico, seria dotado de um conhecimento mais
detalhado do contexto que sua pratica se insere.

Neste sentido, Zeichner e Noffke afirmam que ha uma vantagem da pesquisa
do professor sobre a pesquisa académica em relagao a investigacao das praticas
docentes da educacdo basica por haver “uma proximidade entre o professor e sua
sala de aula, garantindo assim insights unicos sobre o processo de produgédo do
conhecimento” (apud LUDKE, 2001, P. 83). Da mesma forma, segundo Ludke
(1998), a insensibilidade dos académicos em relagao as complexidades da pratica
docente nas escolas levam o professor da escola a acreditar que as pesquisas € 0
conhecimento académico ndo dé&o conta da densidade do objeto de estudo da
pesquisa em educacgao.

Na visdo de Connelly e Clandinnin (1995 apud ANDERSON; HERR, 2016) o
conhecimento académico chega ao professor em forma de conhecimentos teéricos e
proposicionais que muitas vezes deixa de considerar que a docéncia na escola &
pessoal, contextual e subjetivo. Desse ponto de vista, a pratica do docente se da
como um espago de aplicagdo dos conhecimentos académicos. A este ponto,

evoca-se a Gil (2009, p. 17) que afirma que recorre-se a pesquisa

quando nado se dispde de informacado suficiente para responder ao
problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se encontra em tal
estado de desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema. (GIL, 2009, p. 17)

Sendo assim, ha a inevitabilidade, mas também os riscos, da implicacdo do
docente escolar na pratica da pesquisa e produgao de conhecimento a respeito do
tema da pratica educacional para além da fundamental importancia que a
universidade e seu conhecimento apresentam nas discussdes educacionais. Para
Ludke (2005, p. 347), a unido entre o conhecimento académico e o conhecimento
dos professores podera enriquecer a pesquisa efetuada na area da Educacao de
modo a tornar-se “mais atenta e pronta a responder as necessidades mais urgentes,
decorrentes de seus mais graves problemas, atendendo, assim, a vocacao de toda
pesquisa’.

Com relagao ao beneficio da utilizagdo da pesquisa para a pratica docente,

citamos o trabalho de Shulman (2005) na qual propbe sete conhecimentos
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necessarios a docéncia, os quais s&o: o conhecimento do conteudo (o conteudo a
ser ensinado, por exemplo a Geografia); o conhecimento didatico geral que seria
referente aos principios e estratégias gerais para gerenciar e organizar a aula e que
transcende o escopo da disciplina; o conhecimento do curriculo que retrata o
dominio especial de materiais e programas que servem como "ferramentas para o
oficio" do professor; o ja referido conhecimento didatico do conteudo que seria a
liga estabelecida entre a matéria e a pedagogia e que constitui uma caracteristica
exclusiva do/da docente; o conhecimento dos alunos e suas caracteristicas;
conhecimento dos contextos educativos que envolve desde o funcionamento do
grupo ou da classe, a gestao e financiamento dos distritos escolares, até mesmo o
carater e a cultura das comunidades e o conhecimento dos objetivos, as
finalidades e os valores educativos, e de seus fundamentos filoséficos e
histéricos

O ato de ensinar, portanto, seria a combinagao de trés conhecimentos: o
conhecimento do conteudo; conhecimento pedagodgico e o conhecimento de
contexto. Essa combinagao de conhecimentos gera o Conhecimento Pedagogico de
Conteudo. Ou seja, requer que o professor tenha o dominio tedrico do tema
(conhecimento do conteudo) e que o mesmo saiba elaborar e aplicar estratégias
(conhecimento pedagdgico) que levem a construgao do conhecimento por parte do
aluno levando em consideracdo o contexto no qual se ensina (conhecimento de
contexto).

Para exemplificar, ressalta-se que uma das tarefas do professor em sua
pratica € a funcdo de tradugcdo dos conceitos e conhecimentos técnicos que
aprendeu durante a graduagao para uma linguagem acessivel e didatica a seu aluno
levando em consideracdo o contexto no qual esta se ensinando. Sendo assim, a
diferenca entre o geodgrafo e o gedgrafo professor de geografia € que o professor
precisa transformar os conhecimentos especificos geograficos em conhecimento
compreensivel aos alunos e alunas. Para Bernstein (1996, apud CORTESAO, 2012,
p. 723) o professor traduz em linguagem acessivel para os alunos conteudos
cientificos que outros produziram. Neste sentido, Lopes e Pontuschka (2011)
chegam a inferir um Conhecimento Pedagdgico Geografico.

Defende-se neste trabalho que a pesquisa tem potencial para desenvolver
especificamente esses trés tipos de conhecimentos presentes e necessarios na

pratica do professor de modo que auxilie 0 mesmo a superar “a classica dicotomia
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entre conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos” (LOPES;
PONTUSCHKA, 2011, p. 94). Da mesma forma, a pesquisa possibilita a reflexao
constante sobre o ato de ensinar.

Para Demo (1992 apud OLIGURSKI; PACHANE, 2010), a pesquisa no
contexto da educacdo apresenta duas concepgdes complementares, uma que
possui o principio educativo e outra envolta no principio cientifico. Para ele, no
contexto da educacado predomina a primeira concepgdo uma vez que “nao esta em
jogo produzir ciéncia propriamente, mas construir a metodologia do ‘aprender a
aprender” (OLIGURSKI; PACHANE, 2010).

Admite-se que a pesquisa possa ser utilizada também na efetivagdo da
construcdo do conhecimento por parte dos alunos. Neste sentido, a “pesquisa

escolar”, apontada por Ninin (2008, p. 21), é a

atividade sistematizada e mediada entre sujeitos, pautada em instrumentos
que propiciam a construgdo do conhecimento e o desenvolvimento da
autonomia, por meio de agbes com caracteristicas de reflexdo critica, que
priorizam descobrir, questionar, analisar, comparar, criticar, avaliar, sintetizar,
argumentar, criar. (NININ, 2008, p. 21)

O entendimento deste trabalho é de que o professor ndo atua para fornecer
ao aluno somente respostas a perguntas, mas também para construi-las. Portanto, o
levantamento de perguntas e a sua apresentagcdo aos discentes também é uma
forma de ensinar e faz parte da natureza docente.

Neste viés, Martins (2007, p. 78 apud MATTOS e CASTANHA, 2009) afirma
que

A crianga tem paixao inata pela descoberta e por isso convém nao |lhe dar a
resposta ao que nido sabe, nem a solugdo pronta a seus problemas; é
fundamental alimentar-lhe a curiosidade, motiva-la a descobrir as saidas,
orienta-la na investigacdo até conseguir o que deseja. (2007, p. 78 apud
MATTOS e CASTANHA, 2009)

Ou ainda, de acordo com Dickel (1998, p. 33)

A pesquisa talvez seja, nesse contexto de escola publica, a possibilidade de
o professor tomar a si o direito pela direcdo de seu trabalho e,
comprometendo-se com a busca de uma sociedade justa, torna-lo capaz de
provocar em seus alunos a capacidade de inventar um mundo alternativo.
Dickel (1998, p. 33)

Sobre isso, concordamos com Paulo Freire (1996) quando afirma que instigar
a curiosidade propicia a vontade de aprender de modo autbnomo. Nao obstante, a

formulacdo de perguntas e a intensificagdo da curiosidade leva a reflexdes
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favorecendo uma formacéao critica do aluno. Para o referido autor, ensinar nido é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdao ou
construcdo. O que se busca é evoluir a autonomia investigativa e manter a
curiosidade dos educandos.

Anuindo novamente com Paulo Freire (1996, p. 42) tem-se que a

“A tarefa coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser
humano a irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica e a quem comunica, produzir sua compreensdo do que vem
sendo comunicado”. (FREIRE, 1996, p. 42).

Também, considera-se que a pesquisa escolar € uma forma de desenvolver
metodologias ativas por propiciar o protagonismo do aluno em seu proprio processo
de construgdo do conhecimento. Portanto, o aluno podera problematizar e resolver
problemas construindo assim seu préprio modelo mental de construgdo do
conhecimento. A pesquisa, como parte de uma metodologia ativa, fornece ao aluno
“condicbes para que se construa o sentido de um determinado conceito ou conteudo
que o professor pretende desenvolver’” (MORAES et al, 2014, p.250) oportunizando
uma formacao critica e reflexiva. Desta forma, abriria-se mdo de métodos passivos
de aprendizagem em que o aluno é considerado como um papel em branco no qual
deve ser preenchido pelo professor através de conteudos. Ou até mesmo evitando
assim a chamada pedagogia bancaria. Na perspectiva da pesquisa na educagao de
sujeitos, a escola deixa de ser o palco de transmissdo de conhecimentos e passa a
ser como local de reflexdo, problematizagéo e critica.

Ressalta-se também que a utilizagdo das pesquisas junto ao aluno, permite a
formacgao de sujeitos afeitos a pratica investigativa. Com efeito, formam-se cidadaos
que buscam solugdes para seus problemas cotidianos através da investigagao,
percebendo-se assim como potenciais agentes de transformagéo da realidade em
que vivem.

Freire (1996) também admite a importancia de que na sua permanente
formacdo, o professor se reconhega enquanto pesquisador e que 0 mesmo
considere a pesquisa, a indagacdo e a busca, como parte da natureza pratica
docente. Nesta visdo, entende que “o que ha de pesquisador no professor nao é
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar”,
pois isto esta inerente a sua profisséo.

De acordo com Freire (1996), educando e educador sao indissociaveis:
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“Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengcas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender”. (op. cit., pag. 13)

Ensinar e aprender portanto sao intrinsecos. Por este angulo, o educador
insere a denominada de "do-discéncia” — docéncia-discéncia -, também chamado de
ciclo gnosioldgico, que se refere ao momento de ensino e aprendizagem do
conhecimento ja existente e o0 momento em que se trabalha a produgédo do
conhecimento ainda nao existente. Logo, a do-discéncia e a pesquisa sao
igualmente indicotomizaveis, uma vez que a segunda possibilita a construgao do
conhecimento novo.

O docente, ao procurar estimular a aprendizagem, investiga novas formas de
propor algo novo. Neste sentido, o professor indaga, busca, constata, aprende:
pesquisa. Sendo assim, o professor em sua pratica aprende a estimular as
aprendizagens dos alunos por meio de novas formas de ensino. Em vista disso, o
docente aprende/constata novas metodologias para desenvolver em suas aulas, as
quais possibilitardo novas formas de aprendizagem. Neste contexto, concorda-se
com Ribeiro (2013) quando estabelece uma relagdo colaborativa entre a pesquisa e
a criatividade na docéncia. Quanto a isso, faz-se imprescindivel citar novamente

Paulo Freire:

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p. 16)

E fato sabido que a realidade escolar brasileira impde uma série de situacdes
perniciosas ao professor. Estas situacbes podem ser a falta de infraestrutura; a
extensa carga horaria que o docente € submetido; a grande quantidade de deveres
atribuidos ao professor na qual faz-se necessario extrapolar esta carga horaria; a
baixa remuneracdo que em nada se iguala a quantidade de horas trabalhadas e a
importancia do professor; a pressao da sociedade que lhe atribui fungdes que muitas
vezes nao lhe cabe, etc. Todas essas questdbes na maior parte das vezes

desmotivam ou eliminam qualquer hipotese da utilizagado de pesquisas no ensino.
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Ha que se lutar, portanto, para que o professor, mediante sua intensa carga
horaria que muitas vezes extrapola aquela estabelecida no contrato em virtude de
suas inumeras tarefas, tenha atrelada formalmente em seus deveres a pesquisa e
que o mesmo tenha infra-estrutura e preparo adequado para a efetivagdo das
pesquisas. Da mesma forma, ha que se defender a manutencdo da autonomia
docente de modo que o mesmo tenha total controle sobre sua pratica e tomada de
decisbes. Do contrario, faria pouco sentido falar em pesquisa na escola em um
contextos nos quais os mesmos ndo podem livremente experimentar com suas
praticas (ELLIOT, 1996).

E nesta perspectiva que, para Lidke e Cruz (2005), o efetivo exercicio da
pesquisa por parte do professor na educacido basica requer que a mesma seja
assumida como atividade inerente a sua pratica e a escola levando em consideragao
elementos como “contrato de trabalho, tempos para a pesquisa, apoio financeiro e
infra-estrutura fisica para a realizagdo das atividades de investigacao.” (2005, p. 89).

Para que a pesquisa no contexto da educacado seja efetivada também é
preciso que se reconhega o professor enquanto intelectual, superando assim a visao
do papel pratico dos professores em que apenas aplicam conhecimentos gerados
por outros. Acrescenta-se que essa visao de que professores sdo meros aplicadores
de conhecimentos gerados na academia, por exemplo, alude a ideia de que os
alunos s&o objetos na qual sdo depositados/aplicados conhecimentos. Considerar o
professor como mero executor de teorias-receitas, € alienar e o considerar alienado
de sua condigéo pensante (OLIGURSKI; PACHANE, 2010).

Para Giroux (1997 apud OLIGURSKI; PACHANE, 2010) os docentes devem
“‘exercer ativamente a responsabilidade de propor questdes sérias a respeito do que
eles proprios ensinam, sobre a forma como devem ensina-lo e sobre os objetivos
gerais que perseguem”.

A pesquisa do professor e seu conhecimento também esbarram na falta da
legitimidade académica “no tocante a sua capacidade de contribuir com o debate
publico sobre a reforma de praticas pedagdgicas e da gestdo organizacional.”
(ANDERSON; HERR, 2016, p. 6). Ainda que observa-se que muitos académicos
consideram o professor como intelectual, permanece o desafio de superar a
dicotomia entre os que produzem conhecimentos e quem os utilizam. Zeichner
(1998) citando Noffke (1994) reforca este pensamento quando afirma que a maior

parte dos académicos envolvidos no debate de professores-pesquisadores reduz o
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processo de investigacdo dos mesmos a uma forma de se desenvolver

profissionalmente descartando-a enquanto forma de produg¢ao de conhecimentos.



34
3. AFORMAGAO DO PROFESSOR PARA A PESQUISA

Mediante ao que ja foi desenrolado neste trabalho, demonstra-se claramente
a importancia da pesquisa na pratica do professor. Igualmente salientou-se
brevemente sobre a necessidade do professor ter pleno dominio desta atividade sob
risco de os objetivos nao serem atingidos comprometendo o ensino. Deste modo,
denota-se que a formagao do professor € crucial para a efetivagdo da pesquisa no
ensino, assim como para o estabelecimento de um professor-pesquisador. Esta é a
discussao que pretende-se desenvolver neste capitulo.

No ambito geral, a formagdo dos professores se da através de cursos
superiores de licenciatura desenvolvidos em universidades publicas e privadas e em
modalidades presenciais e a distancia. Neste sentido, segundo dados levantados
pelo Censo da Educacéo Superior de 2019, dentre todos os matriculados em cursos
de licenciatura no Brasil, cerca de 63,95% das matriculas estavam na universidade
privada, enquanto apenas 36,04% estavam matriculados na universidade publica.

Percebe-se na Figura 1, que 73,53% dos docentes matriculados em cursos
de licenciaturas de universidades privadas estavam cursando a modalidade a
distancia, enquanto apenas 26,46% estavam na modalidade presencial. Por outro
lado, 82,61% dos universitarios matriculados em cursos de licenciatura de
universidades publicas estavam na modalidade presencial e apenas 17,38%
optaram pela modalidade a distancia.

Grafico 1 - Quantidade de matriculados por categoria administrativa e
modalidade
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Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados do Censo da Educagao Superior de 2019



35
Percebe-se na configuragado atual da formagédo de docentes brasileira, que
além da maior parte dos licenciandos estarem na universidade privada, boa parte
deles estdo na modalidade a distancia. Neste sentido, ha que se alertar para os
riscos de uma formacdo docente essencialmente a distancia. Em virtude da
complexidade da pratica do professor, faz-se importante uma certa proximidade na
sua formacao inicial. Denota-se também o interesse econémico da esfera privada
envolta na formacdo do docente brasileiro que visa o lucro por intermédio da
massificacdo da formacao docente intermediada pela modalidade a distancia.
Ressalta-se também a Triade Académica constituida pelo ensino, pesquisa e
extensao na qual as universidades brasileiras estdo submetidas. Neste sentido, as
universidades privadas nem sempre estdo engajadas com a pesquisa e extensao
limitando-se a formacéo de profissionais capacitados para o mercado de trabalho.
Nesse sentido, a presenca da maior parte de matriculados em universidades
privadas na modalidade a distancia apresenta um caminho na direcéo contraria a
formagcdo do docente para a pesquisa. Esta situacdo da intensificagcdo do ensino
privado na formacg&o do docente também se confirma quando observamos o numero
de concluintes na esfera publica e privada e em suas respectivas modalidades
(Tabela 1):

Tabela 1 - NUmero de concluintes de cursos de licenciatura no ano de 2019

PUBLICA PRIVADA
PRESENCIAL 63232 57292
A DISTANCIA 8170 125313
TOTAL 71402 182605

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo da Educacao Superior 2019

Em outra analise, segundo o mesmo documento (BRASIL, 2021), o
bacharelado representa 78,4% das matriculas na modalidade presencial. Ja na
modalidade a distancia, a licenciatura predomina com 36,7% das matriculas. Para
Gatti (2014, p. 44), é preciso se atentar a este fato, pois na maior parte das vezes a
modalidade a distancia representa “uma utilizagao rasteira dos recursos tecnologicos
e, dentro deles, dos recursos pedagdgicos, agregando a isso a ndo preparacéo dos

professores envolvidos para a docéncia”.
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Quando se trata de legislagdo, observa-se que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a
Educagédo Basica (Resolugdo CNE/CP 2/2019, p. 5) estabelece que os cursos
destinados a formacao inicial de professores devem ter em seus fundamentos
pedagogicos a conexao entre 0 ensino e a pesquisa e o reconhecimento da escola
de Educacao Basica como lugar privilegiado da formacao inicial do professor, da sua
pratica e da sua pesquisa.

Ha, também, referéncia a pesquisa e ao ensino reflexivo na Base Nacional
Comum para a formacgao inicial de professores da educagao basica, tanto como
parte das competéncias gerais docentes quanto como parte de seu compromisso
com o proprio desenvolvimento profissional. Ha que se atentar para a particularidade
do uso descomedido destes termos em documentos oficiais e de reformas
educacionais. Zeichner (2008) aponta que isso muitas vezes representa a
persisténcia da defesa de uma racionalidade técnica sob o slogan do ensino
reflexivo. Neste sentido, bem proximo a esta defesa de uma racionalidade técnica do

ensino,

“encontra-se a limitagdo do processo reflexivo em considerar as estratégias
e habilidades de ensino (os meios para se ensinar) e a exclusao, da algada
dos professores, da reflexdo sobre os fins da educagdo, bem como os
aspectos moral e ético do ensino. Aos professores, permite-se apenas que
ajustem os meios para se atingir objetivos definidos por outras pessoas. O
ensino torna-se meramente uma atividade técnica”. (ZEICHNER, 2008, p.
542)

E na escola, o periodo em que as criancas e adolescentes se indagam e
buscam compreender o0 mundo e 0 espago em que vivem. Ao mesmo tempo que
entende-se a importancia deste periodo para a crianca/adolecente e a
inquestionavel necessidade de incentivar uma formacéao critica dos alunos, faz-se
imprescindivel a presenca de docentes formados e preparados para a efetivacao
destas situagdes. Volta-se entdo para a questao da formacao inicial dos docentes.

Percebe-se nos cursos das universidades, geralmente uma estrutura
curricular muito mais voltada para os conhecimentos especificos de sua respectiva
ciéncia. Nestes casos, observa-se que as disciplinas pedagdgicas e didaticas
normalmente estdo vinculadas as faculdades de pedagogia e que sdo geralmente
minoria na grade curricular dos cursos de licenciatura. Com efeito, tem-se um a
formagdo de um bacharel e com acréscimo a formacdo de um professor.

Concordamos com Callai (1995) quando destaca a inegavel importancia da carga de
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informacdes e conteudos que o docente necessita para realizar o seu trabalho, mas
que também é imprescindivel que o licenciando compreenda como fazer o trato
destes conteudos em sala de aula.

Neste sentido, Callai (1995) afirma que o papel das universidades na
formacao docente perpassa também por discussodes tedricas, contanto que a mesma
seja realizada a partir da atividade pratica realizada pelo professor. Considerando
também, a impossibilidade de formar docentes totalmente preparados para os
diversos contextos que a pratica do professor apresenta, cabe ao professor no
ambito de sua pratica refletir. E a participacdo efetiva do professor questionando a
sua pratica, as suas duvidas e as suas certezas que vai levar as solugdes.

Sendo assim, para Callai (1995, p. 41)
A pesquisa num curso de graduagdo e na realizacdo do exercicio
profissional, no caso o magistério deve se dar no sentido da formagéo de
um profissional autdnomo, capaz de concluir o seu trabalho e capaz de ter o
dominio dos processos que envolvem a aprendizagem. O professor deve
ele préprio construir, entdo o seu (um novo) conhecimento no cotidiano do
seu trabalho, a partir dos pressupostos, e do objeto da ciéncia, quer dizer,

do conhecimento que ele tem (ou a que tem acesso) e da analise critica que
realiza na pratica docente. (CALLAI, 1995, p. 41)

Para Jung (2008), a pesquisa na formacao inicial do professor € uma forma
de mostrar, para os futuros professores, a importancia de buscar novos
conhecimentos, em virtude da necessidade de ser inovador e criativo.

Com efeito, a formacao do professor para a pesquisa permite que o mesmo
atue de forma autbnoma e emancipatéria. Da mesma forma, assim como ja foi
exposto, a investigagdo como reflexdo é uma forma de superar a formagao
corriqueira de docentes preparados para enfrentar ambientes escolares
homogéneos em virtude de uma formacgao essencialmente tedrica que busca propor
receitas para a pratica do futuro docente. Ou seja, auxilia no trato dos conteudos
especificos em sala de aula.

Neste sentido, em decorréncia da ausente ou aligeirada formag¢ao do docente
para a pesquisa, o licenciado acaba por nao considerar a pesquisa como parte
inerente da pratica do licenciando ou licenciado. Sdo poucos o0s cursos que
oferecem disciplinas de pesquisa na licenciatura. Nesta hipotese, o que se vé é uma
quantidade bem restrita de cadeiras com este foco. E nesta perspectiva que Liidke e
Cruz (2005 apud LUDKE; CRUZ; BOING, 2009), em entrevista realizada junto a

formadores de professores, destacam que os mesmos reconhecem a importancia da
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investigacdo porém nao assumem como algo imprescindivel para o trabalho
docente.

No trabalho realizado por Lidke (2005) em que discute a formagao do
professor para a pesquisa, os entrevistados repugnaram a falta de preparagao para
a pesquisa em sua formacao. Tem-se que muitos professores acabam vendo apenas
no mestrado e doutorado a possibilidade de formacgdo para a pesquisa (LUDKE,
2001). Aqueles que apontaram a importancia da graduacdo nesse aspecto, eram
professores que tinham sido agraciados por Bolsas de Iniciagdo Cientifica durante a
graduagdo. Sendo assim, a iniciagao cientifica pode ser fator determinante para a
formagao de professores voltados a pesquisa.

Nesta perspectiva, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) aparece como uma questdo importante para a formagdo do
professor investigativo. Através da insergcdo dos licenciandos na pratica pelo
programa, os alunos sao suscitados a refletir sobre as praticas em sala de aula de
modo a encontrar solugdes para os problemas enfrentados. Nesse sentido, os
participantes adotam posturas investigativas. Para Paniago e Sarmento (2017, p.
784), o PIBID “é um espaco rico e prenhe em possibilidades para a aprendizagem
da docéncia e formacao na e para a pesquisa”.

Outros autores também relatam a perspectiva da formagao continuada da
formagdo para a pesquisa. Mattos e Castanha (2009) apontam que a formacéo
precaria e breve dos professores na graduacgao e a falta de envolvimento deste tema
na formacao continuada sao indicios da desqualificacdo da pesquisa na escola.

Para Ninin (2008), a falta de preparo e entendimento epistemoldgico da
pesquisa escolar e da propria pesquisa no ensino invoca o professor a encarar a
mesma como um instrumento-para-resultado, ou, como é denominado pela autora,
um instrumento para se obter um fim, sem que o mesmo seja compreendido ou
questionado. Em suma, é fundamental que o docente compreenda o significado e o
sentido da pratica investigativa. Com efeito, o docente ndo entendera a pesquisa
como uma forma de transformar aulas entediantes e pouco participativas em aulas
participativas e dindmicas, mas sim como algo fundamental na formacgéo do aluno e
que confere autonomia no seu processo de aprendizagem.

Por este motivo, Ninin (2008) destaca que nem sempre a pesquisa escolar
cumpre seu papel de desenvolver o pensamento critico e a construgdo de

conhecimento dos alunos, pois a falta de preparo e dominio do professor transforma
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esta atividade fundamental em uma atividade confusa e entediante para os alunos
onde 0os mesmos, na auséncia de um mediador capacitado, ficam perdidos. O aluno,
se nao for estimulado e convencido da importancia do trabalho de pesquisa,
visualiza a atividade com fim em si mesma.

Neste sentido, Mattos e Castanha (2009), em trabalho realizado sobre a
importancia da pesquisa escolar para a constru¢do do conhecimento do aluno no
ensino fundamental, observaram a dificuldade por parte dos alunos em desenvolver
e apresentar pesquisas dentro das normas cientificas assim como o fato de o
professor muitas vezes n&o consegue instruir os alunos de forma clara.
Considera-se, portanto, que o ponto chave para a preparagao do docente para a
pesquisa esta na graduagao, sua formagao inicial.

Em outro ponto de vista, a pouca capacitacdo do profissional docente para a
pesquisa pode levar a ndo aceitabilidade de suas pesquisas em revistas cientificas.
Segundo Zeichner (1995 apud Zeichner, 1998) é raro ver citagdes a respeito do
conhecimento produzido por professores nos artigos académicos ou ver o uso deste
conhecimento em programas de formagao de professores. Nao se pode ignorar que
a baixa frequéncia com que os professores séo citados nos artigos académicos
decorre de uma quantidade menor de trabalhos desenvolvidos e/ou publicados.

Neste sentido, Lidke (2001) também destaca que ha certa dificuldade na
conversdo textual de seus trabalhos de modo que seus objetivos, métodos e
resultados ndo sdo claramente explicitados. Isto dificulta a sua divulgagao para com
seus colegas ou até uma possivel submissdo a periddicos. Os trabalhos acabam
sendo considerados menos rigorosos do que aqueles obtidos academicamente
(LUDKE, CRUZ, BOING, 2009).

Apresenta-se assim uma situacdo em que o rico conhecimento docente
construido nas pesquisas e muitas vezes expostos textualmente ndo alcancam a
divulgagdo necessaria a altura de sua riqueza. Do mesmo modo, como nao ha
grande presenca dessas pesquisas formalizadas em textos publicados, muitos nao
valorizam esta pratica. Boa parte desta n&o valorizacdo parte do professor, em
virtude de sua formacéo, que ndo vé a pesquisa como algo que faz parte ou pode

auxiliar a sua atuagao profissional.
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4. O PROFESSOR DE GEOGRAFIA

E recorrente, na pratica do professor de geografia, se deparar com situacdes
em que o aluno nao vé importancia no ensino de geografia. Nesse aspecto, encaram
a disciplina como mera apresentacdo de conceitos os quais, apesar de
reconhecerem a importancia dos mesmos, os alunos véem pouca aplicagao pratica
da disciplina na sua vida. De igual modo, a geografia é vista muitas vezes como a
disciplina das localizagdes, termo cunhado por Santos (et al, 2000) que se refere ao
ensino de geografia com base em apresentagcado de conceitos desconexos que nao
dao conta da compreenséo da relagdo do homem com o meio.

Para Callai (1995, p. 41), um dos indicios de um ensino de geografia
conteudista esta na visdo de que o conteudo trabalhado em geografia “é sempre é
demais, € mais do que o tempo que se tem para trabalha-lo”. Sobre isso, a autora
afirma que falta seleg¢ao e delimitacdo dos conteudos por parte do professor naquilo
que é basico. Sendo assim, percebe-se que ha envolto na problematica da
desimportancia da ciéncia geografica no contexto do ensino e de seu ensino
conteudista a indefinigdo sobre o conteudo na qual deve se trabalhar na disciplina.
Com efeito, ha uma apresentacao desenfreada de conteudos fragmentados em que
o aluno nao encontra sentido nos conceitos apresentados em relagdo a seu
cotidiano.

Neste sentido, para Santos et al. (2000, p. 6-7),

“Fragmentada, a geografia ndo oferece uma explicagdo do mundo e
portanto passa a precisar cada vez mais, de adjetivos que expliquem a sua
finalidade. Ela perde substincia e corre sérios riscos de nao ser mais
necessaria nos curriculos escolares.” (SANTOS et. al. 2000, p 6-7)

A geografia portanto, deve estar atenta para um ensino significativo ao aluno
de modo a ndo ver a compreensao de seus conceitos como um fim, fragmentados
ou separados de um contexto. Deve, sim, utilizar-se da compreensdo destes
conceitos para promover a compreensdo do aluno estabelecendo relagdes com o
contexto na qual o educando se insere.

Evoca-se aqui o pensamento de Pistrak citado por Girotto (2015, p. 81), o
qual afirma que “o objetivo da escola é levar o estudante a compreender a

atualidade e com isso poder transforma-la”. Portanto, considera-se que o saber
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geografico deve objetivar desenvolver no aluno a compreensao critica do espago
geografico em que vive e a construgdo do raciocinio geografico. Desta forma,
forma-se sujeito plenamente capaz de compreender, raciocinar criticamente e
transformar sua realidade.

Para espacgo geografico, ou territorio usado, considera-se 0 mesmo tanto
como o resultado do processo histérico quanto a base material e social das novas
acdes humanas (SANTOS, et al., 2000). Para o autor (op. cit., p. 3), “o territério
usado constitui-se como um todo complexo onde se tece uma trama de relagcdes
complementares e conflitantes”. Sendo assim, o estudo do espago geografico no
ensino de geografia permite revelar ao aluno a forma complexa como a sociedade
se estrutura.

O raciocinio geografico, por sua vez, “pode ser concebido como a
capacidade de estabelecer relacbes espacgo-temporais entre fendmenos e
processos, em diferentes escalas geograficas" (GIROTTO, 2015, p. 72). Para Claval
(2010 apud GIROTTO, 2015, p. 72), o raciocinio geografico € um saber “diretamente
vinculado a vida dos sujeitos em suas relagbes com os diversos
espacgos-tempo nos quais vivem, produzem e contemplam”.

A importadncia do raciocinio geografico na vida do estudante estd na
possibilidade de evocar no aluno consciéncia e compreensao de sua realidade e o
seu reconhecimento enquanto critico e potencial agente de transformacédo do
espaco em que vive. Admite-se portanto que o campo de estudo da geografia na
educacao basica esta presente a todo momento no cotidiano dos discentes.
Portanto, cabe ao professor questionar o aluno e estimular a construgdo de um
desejo por compreender criticamente a sua realidade.

Entende-se portanto que, a pesquisa pode ser uma das formas de provocar o
aluno a pensar e compreender sua realidade. Mais do que isso, a investigagao pode
criar o elo entre os conteudos da matéria com a vida do educando.

Outro fato relevante na pratica do educador de geografia € o contexto atual
que se apresenta. O atual docente de geografia experimenta uma situagéo na qual
muitos docentes da disciplina nao experimentaram décadas atras. Apesar do
crescente interesse dos alunos em relacédo ao funcionamento do mundo, observa-se
que muitas vezes também € crescente o desinteresse pela disciplina da ciéncia
geografica. Com relagéo a isso, o contexto tecnoldgico impéem uma realidade onde

os alunos possuem facil acesso as informagdes. A todo momento, elas chegam ou
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sdo buscadas através de celulares ligados a internet. Desta forma, o professor ndo é
mais unico o portador de determinadas informagdes. Contudo, o amplo acesso nao
quer dizer necessariamente que os alunos saibam interpretar e compreender as
mesmas (GIROTTO, 2015).

Mediante a esses contextos, cabe ao professor de geografia dialogar
criticamente com aquilo que o educando tem acesso de modo a fazé-lo encarar de
forma critica e, consequentemente, possibilitando a reconstrugdo das mesmas.

Assim, da mesma forma que evidencia-se a vital importancia do professor de
geografia também revela-se o imenso desafio e responsabilidade que possui
enquanto professor, perante a uma formacado questionadora e cidada de seus
alunos. Neste sentido, importa a atuacdo de um professor questionador e
provocador.

Tem-se, entdo, que a pesquisa pode ser um dos meios para auxiliar o
professor de geografia a desenvolver criticamente a compreensdo do espaco
geografico e igualmente a construgdo de um raciocinio geografico. Em um primeiro
momento, através da pesquisa, pode-se efetuar a problematizacdo das relagcbes
imediatas ao contexto da qual se inserem os estudantes. Em um segundo momento,
tem-se o estabelecimento de praticas investigativas na mentalidade do aluno de
modo a conjurar uma formagao critica, problematizadora e investigativa.

Admitindo-se novamente que o campo de estudo da geografia na educagao
basica esta presente a todo momento na vida dos educandos, tem-se inUmeras
possibilidades de temas que podem ser abordados através da pesquisa na
educacgao basica.

A pesquisa no ensino de geografia também esta presente nos PCNs e na
BNCC. Os PCNs estabelecem que ¢é esperado que os alunos do ensino
fundamental, ao final deste periodo, os mesmos conhecam e saibam “utilizar
procedimentos de pesquisa da Geografia para compreender o espago, a paisagem,
o territério e o lugar, seus processos de construcao, identificando suas relacoes,
problemas e contradi¢des” (BRASIL, 1997, p. 81).

Com relacdo a BNCC, encontra-se uma breve referéncia a pesquisa com
relacado a ciéncia geografica. O documento se restringe a destacar a possibilidade de
contribuigdo dos procedimentos investigativos para que os alunos evoluam a
capacidade de observagédo de diferentes individuos, situagdes e objetos. Portanto,

mesmo que abordada de forma aligeirada e ressalvadas as criticas relacionadas ao
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que esta no cerne da intengao destes documentos, a pesquisa esta no escopo dos
documentos normativos e orientadores da educacéo brasileira.

Com relagédo a formagédo dos professores de geografia, Callai (2002 apud
COSTA, 2010) aponta para a importancia da indissociabilidade entre ensino e
pesquisa. Neste ambito, considera-se uma particularidade benéfica da licenciatura a
participagcao dos licenciandos em diversas cadeiras do bacharel que estao presentes
temas como metodologias de pesquisa e estagios de campo. Em virtude disso,
Ludke (2005) afirma que “os alunos de Geografia realizam pesquisas com maior
frequéncia em relagdo aos demais, o que configura, talvez, uma cultura e pesquisa

prépria da area”.
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5. ASPECTOS METODOLOGICOS

Em relagcdo a natureza do presente trabalho, trata-se de uma pesquisa
aplicada, pois se utiliza de conhecimento ja adquirido em outros estudos e seus
conhecimentos podem ser diretamente aplicados em outras pesquisas ou por
professores de Geografia.

A abordagem do trabalho € qualitativa, pois “existe uma relagdo dinédmica
entre o mundo real e os sujeitos de uma realidade, isto €, ha um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, ndo traduzido em
nameros” (ANDRADE; SCHMIDT, 2015). Honrando o carater qualitativo, nao
busca-se necessariamente a generalizacdo e a replicagdo dos resultados
encontrados como é feito na pesquisa quantitativa, mas sim a sua compreensao e
interpretacdo (CRESWELL, 2014; GUNTHER, 2006; SAMPIERI et al., 2013 apud.
PATIAS; HOHENDOREFF, 2019).

O trabalho se encaixa como uma pesquisa descritiva, pois objetiva descrever
as caracteristicas de determinada populagao, identificar a existéncia de relacbes
entre as variaveis, e determinar a natureza dessa relagéo (GIL, 2007).

Em relagédo aos procedimentos técnicos, se encaixa na categoria de pesquisa
de levantamento, uma vez que solicita-se “informacdes a um grupo significativo de

pessoas acerca do problema estudado” (GIL, 2007) para analise e sintese.

5.1 Procedimentos metodoldgicos

O primeiro movimento metodolégico para a execucdo do trabalho foi a
procura pelo estado da arte do tema a ser pesquisado. Através da busca em
plataformas digitais como o Google Académico e Scielo pode-se selecionar, registrar
e ler artigos sobre a tematica. As buscas foram feitas através de descritores como
‘ensino e pesquisa”, “professor pesquisador’, “ensino de geografia”, etc. Desta
forma, formulou-se o referencial teérico do trabalho. Da mesma forma, realizou-se a
leitura de livros como Geraldi et. al. (1998) e Freire (1996).

Por se tratar de um trabalho descritivo, considera-se que os dados devem ser
colhidos da propria realidade. Logo, o publico a ser pesquisado no trabalho é
constituido de professores de Geografia da escola publica, mais especificamente,
docentes de Geografia da rede publica de educacgao lotados no Municipio de Porto

Alegre/RS. Restringiu-se ao municipio de Porto Alegre tanto para ndo comprometer
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a exequibilidade do trabalho quanto para assegurar da melhor maneira o carater
qualitativo do trabalho.

Levando em consideragao que, apesar de sua imensa riqueza e importancia,
a educacgao publica € aquela que vem sofrendo constantes ataques, atrelados a
interesses mercadoldgicos e neoliberais que tem como objetivo precarizar e
restringir a escola ao mero papel de fabrica de individuos destinados ao mercado de
trabalho e ciente do papel fundamental do professor para uma formacéao cidada que
tem o poder de transformar o mundo para melhor e honrando minha formagao critica
enquanto futuro docente de Geografia, faz-se dos professores da escola publica o
foco deste trabalho.

Definido o publico a que este trabalho visa, seguiu-se para a definicdo da
estratégia de coleta de dados. Analisando-se as opgdes existentes, a entrevista
semi-estruturada seria a mais adequada pela capacidade de obtencdo de dados
tanto objetivos quanto subjetivos (BONI; QUARESMA, 2005). Levou-se em
consideragao também que as entrevistas sdo essenciais quando se deseja
identificar praticas, crencas e valores de “universos sociais especificos em que os
conflitos e contradigdes n&o estejam claramente explicitados” (DUARTE, 2004, p.
215). Em funcgéo dos cuidados sanitarios obrigatérios a partir de 2020, relacionado a
pandemia do COVID-19, na qual deve ser resguardado o distanciamento social,
definiu-se que as entrevistas seriam realizadas por meio digital. Optou-se ent&o pelo
aplicativo de videoconferéncia “Google Meet” para a realizagdo da entrevista por se
tratar de um aplicativo gratuito e de facil manejo.

Além dos critérios elencados no paragrafo anterior, levou-se em consideragao
para a escolha da entrevista por meio digital, o momento sanitario vivido no ano de
2021; a inexisténcia de custos de deslocamento; a interagdo com a/o entrevistada/o;
a economia de tempo gasto com trabalho de campo e coleta; o facil alcance de
individuos geograficamente dispersos (CHANG; WHISTON, 1998 apud.
GONCALVES, 2008); favorecimento de respostas espontaneas; possibilidade de
realizacdo de novos questionamentos a partir das respostas; a baixa taxa de
respostas dos questionarios observados na literatura sobre a tematica.

Por ndo se tratar de uma pesquisa quantitativa, ndo pretende-se identificar
padroes de comportamento dos entrevistados de modo que fossem aplicaveis a todo
0 publico o qual este trabalho visa estudar. Da mesma forma, o presente trabalho

nao busca a confirmagédo ou a ndo confirmacgao de estudos ja realizados outrora e,
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sim, conhecer as nuances das relagdes dos professores de geografia com a
pesquisa relacionando os dados selecionados com os referenciais tedricos que
consolidam a base teorética do estudo. Sendo assim, ndo buscou-se neste trabalho
entrevistar o maior numero de professores possivel, mas sim analisar
qualitativamente os dados coletados de alguns deles.

Desta forma, levando em consideragao a capacidade operacional de coleta e
analise, a percepgao em torno do fenbmeno em analise (SAMPIERI ET AL., 2013
apud. PATIAS; HOHENDORFF, 2019) e a leitura de estudos semelhantes,
estimou-se que seriam entrevistadas seis professoras e professores, sendo dois da
Rede Publica Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul; dois da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre e outros 2 da rede federal de educacao. Entrevistando-se
professores e professoras dessas 3 redes (municipal, estadual e federal) teria-se
dados de qualidade para analise. Em decorréncia das intercorréncias cotidianas que
a pandemia do Coronavirus proporcionou a todos, foi possivel entrevistar trés
professores/as da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre, um professor da Rede
Publica Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul e uma professora da rede
federal de ensino, totalizando 5 entrevistas.

Definidos estes aspectos, elaborou-se o roteiro da entrevista (Anexo 1) para
utilizacdo sem alteragcdes em todas as entrevistas. O roteiro foi formulado através de
blocos especificos e 18 perguntas abertas e fechadas que buscassem dar conta dos
objetivos da pesquisa. Usou-se o instrumento como forma de trilhar um caminho
para a entrevista de modo a nao fugir em demasia do tema, evitar o nao registro de
dados essenciais e conduzir a entrevista de maneira légica. Com o roteiro
consolidado, estimou-se que as entrevistas teriam duracdo de 20 a 30 minutos.
Tomou-se o cuidado de ndo elaborar perguntas enviesadas que pudessem induzir a
uma resposta especifica. Ainda, buscou-se elaborar perguntas ajustadamente
abrangentes ao ponto de dar liberdade a/ao entrevistada/o, juntamente com
perguntas secundarias com o objetivo de garantir um delineamento eficiente da
entrevista.

Todos os entrevistados foram convidados a colaborar com a pesquisa através
de mensagens de e-mail enderegadas individualmente com informagdes gerais da
pesquisa juntamente do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3) o
qual foi gerado no aplicativo Google Forms em formato de formulario onde eram

informados todos procedimentos da entrevista e os aspectos gerais do trabalho. Um
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dos campos de respostas permitia que a pessoa aceitasse ou recusasse a
participagao.

A fim de registrar e garantir a integridade das informacgdes, o registro dos
dados foi feito através de um aplicativo de gravador de voz no celular. Apenas o
audio foi gravado como forma de preservar a identidade dos participantes. Da
mesma forma, a audio-gravagcdo permitiu a concentragdo no discurso do
entrevistado. Logo apds a entrevista, foi enviado por e-mail o Termo de Uso de
Conteudo (Anexo 2) que, ao ser preenchido e assinado pelo individuo, autoriza o
uso do conteudo advindo da entrevista. As entrevistas foram realizadas em 5 dias
diferentes. As mesmas corresponderam as expectativas e tiveram duragao média de
25 minutos.

De posse das gravagbes e dos documentos de autorizagdo de uso do
conteudo, prosseguiu-se com a transcricdo, comparagao da transcricdo com a
gravagao e a subsequente analise das entrevistas. Sabendo-se da complexidade da
analise das entrevistas, buscou-se pela literatura sobre o tema como forma de ter
maior afinidade com o processo analitico. A analise dos dados coletados nas
entrevistas foram balizadas pelos trabalhos Duarte (2004); Boni e Quaresma (2005);
Oliveira et al. (2016); Silvestre et al. (2014); Alves e Silva (1992); Manzini (2012)
admitindo-se a adaptacdo desses conhecimentos as peculiaridades do presente
trabalho.

Em decorréncia das motivagdes que me fizeram escolher o tema do presente
trabalho, apresentadas na introdugdo, e pela incontrolavel esséncia subjetiva da
pesquisa qualitativa (PATIAS; HOHENDORFF, 2019), ressalta-se que a todo
momento esteve-se atento para que a analise nao fosse influenciada por vieses

pessoais previamente estabelecidos.
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6. O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E A PESQUISA NA EDUCAGAO
BASICA

Neste capitulo, pretende-se contextualizar, apresentar e interpretar as
informacdes obtidas através das entrevistas com 5 professores de Geografia de
escolas publicas localizadas no Municipio de Porto Alegre.

A interpretacdo e apresentacdo das informagdes serdo estruturadas em
subcapitulos. No primeiro, busca-se a apresentagao geral dos docentes de geografia
no Brasil de modo que se contextualize amplamente o ambiente encarado pelos
professores no ambito da escola publica assim como pelos entrevistados. No

segundo subcapitulo, sera interpretada as informagdes obtidas nas entrevistas.
6.1 Contextualizagao

Através de um olhar mais humano e sensivel, pode-se observar as
dificuldades cotidianas encontradas nas escolas publicas brasileiras. Em boa parte,
observa-se infraestruturas precarias e salas com muitos alunos. Nao obstante, as
implicagcdes impostas ao professor pela precarizacdo da educacgao publica requer
que o professor tenha que se submeter a uma quantidade avolumada de periodos
para que possibilite uma remuneragao digna. Neste contexto, os docentes muitas
vezes necessitam atuar diferentes turmas ao mesmo tempo quando ndao em
diferentes escolas espalhadas pelo municipio.

Apesar da precariedade a qual o professor resiste cotidianamente, a escola
publica é responsavel por 81,5% das matriculas da escola basica (BRASIL, 2020).
No ambito estadual, a rede publica de educagao é responsavel por cerca de 83,9%
das matriculas na educacao basica. Em Porto Alegre, no ano de 2017, 62,25% das
matriculas da educagéo basica estavam na rede publica (RIO GRANDE DO SUL,
2017).

Com relagcédo ao contexto municipal, as escolas publicas representam 34,54%
das escolas da capital gaucha. Em compensagao, sdo responsaveis por cerca de
62,25% das matriculas do municipio. Neste sentido, percebe-se que apesar de
serem minoria em relacdo a quantidade de instituicbes de ensino, as mesmas sao
responsaveis por mais da metade das matriculas. Portanto, ha uma concentragao

significativa de alunos nas escolas publicas do municipio de Porto Alegre em
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comparagdo a rede privada. Destaca-se ainda que, em 2017, 53,46% dos
professores lotados em Porto Alegre estavam na rede publica de ensino (RIO
GRANDE DO SUL, 2017).

Com relagcdo a adequacdo do professor de Geografia nas escolas
publicas e privadas (Figura 2), que representa o percentual de aulas ministradas por
professores com formacdo superior de licenciatura ou bacharelado (com
complementagdo pedagdgica) na mesma area da disciplina (grupo 1 do indicador),
temos que a Geografia apresenta resultados satisfatorios.

Grafico 2 - Indicador de adequacao da formacao docente dos anos iniciais do

fundamental, anos finais do fundamental e ensino médio, respectivamente, na
disciplina de Geografia em 2019.

Anos iniciais EF Anos finais EF Ensino Médio

® Grupo 5 m Grupo4 = Grupo 3 = Grupo 2 = Grupo 1

Fonte: Adaptado de BRASIL (2019).

Observa-se que nestes trés estagios, a Geografia possui uma média de
68,16% em relagao a adequagao, ou seja, professores licenciados em geografia.
Observa-se ainda uma quantidade significativa de professores com formacéo
superior de licenciatura, ou bacharelado com complementagédo pedagdgica, em area

diferente da Geografia (Grupo 3), ministrando as aulas de ciéncia geografica.
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6.2 As entrevistas

Como ja foi explicitado ao decorrer deste trabalho, considera-se fundamental
a formagdo docente para a pesquisa na graduacgdo. Para além de disciplinas com
esse enfoque, é necessario que os professores em formacado tenham contato ou
oportunidades de trabalhar com a pesquisa na graduagao. Considera-se que a partir
disso, a pesquisa possa ser vista como parte inerente a pratica do educador. Para
além disso, a pesquisa propicia maior autonomia do docente perante sua pratica
assim como sua legitimacao enquanto produtor de conhecimento de modo a ter seu
conhecimento inserido nos debates cientificos e académicos sobre a educacao.

Por isso, neste subcapitulo, pretende-se apresentar e interpretar o conteudo
das entrevistas com os professores de Geografia. Ressalta-se que a analise do
conteudo linguistico deve ser entendida como uma interpretacdo pessoal do
pesquisador com relagado a percepcgao que tem dos dados (MORAES, 1999). Desta
forma, ndo busca-se somente descrever os dados, mas trabalhar na construgao de
um sentido.

Mantendo a coeréncia na defesa da legitimacdo do conhecimento do
professor da escola e concordando com Duarte (2004), considera-se que a fala do
entrevistado tem valor nela mesma e a mesma nao pode ser manejada de forma a
meramente ilustrar teorias explicativas. Desta forma, serdo apresentadas e
discutidas as falas dos professores e professoras de modo a encontrar valor nelas
mesmas. Qualquer aproximagao com alguma teoria, sera no sentido de construgéo
de um sentido, ndo tendo em vista a validacdo ou ndo do conhecimento do
professor.

Ressalta-se ainda que as entrevistas foram realizadas individualmente, porém
as mesmas estdo ordenadas dentro de ordem especifica e nao cronoldgica para
melhor exposi¢cao dos dados. Os entrevistados nao foram informados da identidade
dos outros participantes. A exposicao da interpretacao esta estruturada e ordenada
de acordo com os principais temas abordados nas entrevistas. Para preservar o
anonimato dos entrevistados, os mesmos serao identificados por “Professor/a 17,
“Professor/a 2” e assim por diante. No intuito de facilitar a compreenséao, serao

expostos apenas a rede de ensino na qual o docente trabalha (Quadro 1):
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Quadro 1 - Caracterizacdo dos entrevistados
Identificacéao Rede(s) em que atua

Professor/a 1 Municipal
Professor/a 2 Municipal
Professor/a 3 Municipal
Professora/a 4 Estadual e privada
Professor/a 5 Federal

Fonte: Elaborado pelo autor.

6.2.1 Analise das entrevistas

A importancia de um professor formado na pesquisa reside na possibilidade
de se obter um docente reflexivo e questionador. Através destes processos
reflexivos, o professor tende a questionar, pensar e reconstruir suas praticas
mediante o contexto no qual se insere. Neste caso, a pesquisa apresenta-se como
um instrumento fundamental para a efetivacdo desta atividade reflexiva. E o que
demonstra uma das entrevistadas:

“A pesquisa modificou completamente a forma como eu vejo o curriculo de
geografia. Pois eu estou fazendo leituras, de outros pensadores e autores
que ndo sdo tdo conhecidos dentro do ensino, dentro da propria ciéncia
geografica e também muita coisa que eu venho estudando e investigando
da pedagogia. Estou encontrando outras pedagogias. Entdo, esse olhar

modificou totalmente como eu vejo o curriculo, como eu vou estuda-lo e
pensar esse curriculo na escola junto dos alunos”. (Professor/a 1)

Percebe-se portanto, que a investigagao possibilitou a constatagado de outras
formas de aprendizagens ao mesmo tempo que modificou a forma como se encara o

curriculo. E isso é abordado por outro docente quando fala da pesquisa:

“Ela muitas vezes ja mudou a minha pratica. Ela me faz repensar,
considerar outras possibilidades e modificar a pratica. Para mim ela é
essencial. Sempre foi essencial para que possamos perceber se o que
estamos fazendo esta indo pelo caminho certo ou se pode ser revisto e
modificado. Sempre nesse sentido. A pesquisa pra mim vai transformando
minha agao enquanto professora.” (Professor/a 5)

Este mesmo educador, ao reconhecer novamente a importancia da pesquisa,
também comenta a falta de formag¢ao adequada.
“Entédo, eu acho que o professor da educagao basica precisa e é importante

que ele possa pesquisar, pois ao estar na sala de aula nos deparamos com
uma série de questdes e a gente tem uma série de potenciais perguntas de
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pesquisa. S6 que muitos ndo tém essa possibilidade. Ndo tem a formacéo,
ndo tem a condigao para investigar.” (Professor/a 5)

Neste sentido, infere-se novamente que o profissional docente necessita ter
dominio dos processos investigativos que vai realizar. Do contrario, os efeitos
benéficos que a pesquisa pode proporcionar serdao comprometidos. Nesta
perspectiva, faz-se fundamental a formacao e preparagdo para que o docente tenha
dominio e veja a pesquisa como parte da sua pratica.

O contato com a pesquisa que os licenciandos possuem durante a graduagao
pode representar uma virada de chave quanto a percepgao sobre a pesquisa. Em
relagdo as licenciaturas, este contato se da principalmente através de bolsas de
iniciacdo cientifica e programas de iniciagdo a docéncia. Neste sentido, o/a
Professor/a 2 ressalta sua participagao no Programa de Educacgao Tutorial (PET):

“Eu fui bolsista durante todo o periodo do bacharel e eu fui do PET. Comecei
a bolsa no segundo semestre e fui até o final. Fui petiana e na época, a
proposta do PET era toda voltada para a producao de material didatico para
trabalhar no ensino de Geografia. Era a ideia. Faziamos videos didaticos.
Era bem legal.” (Professora 2)

O/a Professor/a 1, por outro lado, relata que ndo pode participar de atividades

voltadas a pesquisa.

"Eu nunca consequi participar. Primeiro que na época que eu fiz a
graduacéo, nédo tinha PIBID. Néo existia o PIBID ainda né, e as bolsas que
tinham la ndo tinha como eu fazer. Pois, desde adolescente eu tive que
trabalhar e ndo tinha como eu conciliar a faculdade, um estagio e um
trabalho. Foi bem dificil. Entdo, como o valor das bolsas que tinham na
época era muito pequeno, para a questao de ajudar a familia, eu optei por
n&o fazer as bolsas que tinham.” (Professor/a 1)

Neste sentido, evoca-se a questado financeira. Em funcédo do baixo valor das
bolsas, as mesmas acabam nao sendo muitas vezes vistas como uma opcao.
Portanto, tem-se o panorama em que ha uma tendéncia de que a pesquisa e as
bolsas sejam realizadas por aqueles em condi¢des financeiras melhores e/ou mais
estaveis.

Outro entrevistado citou ter realizado bolsa trabalho e bolsas de iniciagcao
cientifica: “E ai no meio desses 5 anos de curso eu tive CNPq, tive FAPERGS e isso
me ajudou a me manter na universidade. Eu li bastante coisa, viajei pelo Brasil todo,
muito debate.” (Professor/a 2).

Ainda nesta perspectiva, o unico entrevistado formado em uma universidade

particular ao afirmar que ndo exerceu a pesquisa na graduagéo, comentou: “N&o, foi
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SO o0 suor mesmo para terminar a licenciatura e cursar as disciplinas. Pagando
bastante (énfase).” (Professor/a 4).

Portanto, mediante ao que se observa, considera-se que a formacéo e o
contato com a pesquisa deve ser efetivamente incorporado ao curriculo do curso
por meio das disciplinas obrigatérias, umas vez que muitas vezes o privilégio de se
exercer bolsas na universidade fica restrito a determinados perfis de alunos.
Infere-se isso nao desconsiderando a necessidade de remuneracbes justas e
adequadas ao exercicio das bolsas.

Apesar dessas questbes expostas, houve nas respostas de alguns
professores referéncia a pesquisa como forma de gerar autonomia ao professor:
‘Mas uma coisa que eu vejo € que a pesquisa da escola publica gera uma
autonomia de professor e de aluno” (Professor/a 2). O professor/a 1, logo apoés falar
da importancia da pesquisa na sua pratica e de como esta atividade a fez repensar o

curriculo junto aos alunos, reforga esta visdo porém fazendo referéncia a BNCC:

“A gente ainda tem uma certa autonomia por conta do Conselho Municipal
de Educagédo que langou um parecer em relagdo a BNCC entdo a gente
ainda tem uma autonomia em relacdo ao que a gente vai usar e pensar nos
objetivos das aulas.” (Professor/a 1)

Ha portanto, na visdo da professor/a, a percepgao de que a BNCC de alguma
forma podera afetar a influéncia da pesquisa na sua pratica assim como restringir
sua liberdade de determinar os objetivos da aula.

Todavia, a autonomia também foi citada em outros contextos, em relagéo a
autonomia do aluno. Os educadores de forma geral reconhecem a pesquisa
enquanto forma de proporcionar uma aprendizagem autébnoma ao aluno. Outro
entrevistado também comenta:

“Aquela coisa, tentar fazer com que eles tenham certa autonomia com a
pesquisa e busquem as informagbes. Vira outra aula né. A partir da busca
por informacgéo por eles mesmos, eles comegam a falar das fontes. A gente
da uma criticada nas fontes. Eles vdo muito na web, né. E o que eles

procuram na web a gente da uma conversada com eles. Fala sobre outras
possibilidades. Para ndo ser esses sites mais simples né.” (Professor 3)

Pode-se reparar neste comentario a suscitacdo do papel do professor de
geografia em um mundo cada vez mais conectado e digital onde as informagdes e
os dados geograficos estdo cada vez mais disponiveis e com facil acesso. Da
mesma forma, o comentario revela o papel do professor na perspectiva de uma

aprendizagem autbnoma. Fala-se em autonomia, no sentido de possibilitar que o
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préprio aluno construa seus préprios processos de aprendizagem. Neste sentido, o
professor esta se tornando cada vez mais uma espécie de orientador de caminhos
coletivos e individuais (MORAN, 2018)

Apesar de nao termos obtido respostas diretas sobre o que € pesquisa, dois
entrevistados reconheceram que cabe também aos professores da escola basica a
realizacdo de pesquisas sobre a educacédo. Neste sentido, ao mesmo tempo que
reconhecem a necessidade de se evocar a pratica de pesquisa e 0 conhecimento do
professor para as pesquisas, consideram igualmente fundamental o
desenvolvimento de pesquisas na academia, ndo se restringindo a ela:

“Professor da escola basica tem uma vantagem no processo de pesquisa
em fungéo do seu conhecimento da realidade escolar’

“Acredito que todos noés (professores de Geografia). Nos que estamos em
sala de aula estamos o tempo todo pesquisando. Claro que as vezes a
gente néao tem tempo de colocar aquilo em um papel pelas dindmicas e
burocracias que tem na escola, mas o tempo todo a gente ta pesquisando,
procurando alguma coisa. (Professor/a 1)

“Acho que cabe a todos envolvidos com a educagdo. Tanto os professores
que estdo na escola, acho que é fundamental que a gente tenha a
possibilidade, vontade e tenha, ndo é o nosso caso, mas pensando nos
professores da rede estadual e municipal que as pessoas tivessem as
condigcbes ideais, tempo e possibilidades de refletir sobre suas praticas e
propor inovagbes e alternativas aos diferentes contextos em sala de aula.”
(Professor/a 5).

Nota-se pelos discursos que a carga horaria adequada para a pesquisa é
sempre posta como um dos fatores condicionantes para a efetivacdo de pesquisas
na pratica do professor. Ressalta-se que o/a Professor/a 5, lotado/a em uma escola
federal, € o/a unico/a que possui carga horaria destinada para o exercicio da
pesquisa. Como parte das atribuicbes de pesquisa estabelecidas para este
professor/a, esta a producdo de materiais e trabalhos textuais sobre o que vem
desenvolvido nas investigacdes:

“Produzimos muito junto com os colegas do CAp. Produzimos muitos

materiais a partir das nossas praticas. Entdo essa troca é muito rica. Me
construi como docente muito a partir destas trocas...” (Professor/a 5)

Percebe-se, portanto, que a integragao institucional da pesquisa do professor
possibilitou a construcdo de redes de discussao entre os docentes. Os
conhecimentos sdo entdo discutidos entre os professores o que propicia a

construcdo de novas possibilidades para a escola e para o professor. Outro
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entrevistado apontou ainda para a importancia que a pesquisa poderia ter no registro

de praticas, também levando em consideragao o tempo para a pesquisa:

I’}

“o ensino no Brasil é um negécio muito cadtico, porque tem “n” praticas
dentro da escola que ndo sdo registradas porque o tempo na escola é muito
doido. Como eu te falei, a gente ta incumbido em preencher formulario. A
gente ndo tem o tempo que tem o professor da universidade de fazer
pesquisa” (Professor 2)

Neste contexto, um dos entrevistados comenta:

“...) o quanto seria diferente se a gente tivesse carga horaria para pensar
em extensdo como por exemplo os IF’s. Os IF’s tem ja essa destinagéo de
carga horéria para extensdo e pesquisa. Entdo acho que falta muito na
nossa carga horaria e acaba desmotivando muitos, pois pesquisar envolve
energia, tempo, e as vezes a gente ndo consegue dar conta né.”
(Professor/a 1)

E com este intuito que indagou-se sobre a possibilidade de se pensar em um
professor-pesquisador e das chances de aplicagdo de pesquisas através de
meétodos estritamente cientificos,

“Fica dificil porque aumentou muito a carga horéria dos professores e a
gente ta muito imerso na burocracia. Poderia falar que 70% do meu trabalho

€ burocracia. 70% (énfase). 20% é dar aula, 9% é corrigir prova e 1% é
fazer pesquisa.” (Professor/a 2)

“Olha, bem dificil. O que a gente consegue fazer é pela for¢ca de vontade. E
ai gente tem que se dedicar muito fora dos horarios de aula. E ai se foi a tua
vida (...) Ter uma carga horaria e remuneragdo para a pesquisa seria o
cenario ideal. Mudaria a concepgao de ensino. Tudo iria mudar. A gente as
vezes trabalha com uma certa improvisagao. Isso diferencia um pouco. Mas
tenfamos na medida do possivel trabalhar com o método cientifico.”
(Professor/a 4)

Nota-se portanto que os docentes nao consideram de toda forma exequivel a
aplicacao de métodos cientificos nas pesquisas em funcdo das adversidades que o
cotidiano escolar imp&e. Sobre isso, cita-se Diniz-Pereira e Lacerda (2009):

“Se tomarmos o modelo de pesquisa cientifica como norteador da

investigacdo desenvolvida na pratica docente, podemos afirmar que ensinar
e pesquisar concomitantemente na escola é algo impossivel.”

Esses mesmos autores indicam que é preciso dialogar com os professores
sobre as possibilidades de inser¢do da pesquisa na pratica, ndo se abstendo da luta
por melhores condicbes de trabalho. Neste sentido, se se admite que o
conhecimento dos professores é essencial para as discussdes educacionais; se se
entende que a pesquisa podera possibilitar o desenvolvimento de um professor
critico; se se entende que a pesquisa é parte organica da pratica do professor; se se

compreende que o professor conhece mais do que ninguém suas demandas em
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funcdo de sua proximidade com a pratica; se se reconhece que as solucdes para
suas demandas passam também pelo professor e sobretudo se se admite os
percalgcos existentes no cotidiano do professor, porque ndo pensar em uma
investigacdo docente que n&o busque os mesmos caminhos metodoldgicos da
pesquisa cientifica?

Entende-se que isto n&o exclui a luta por melhores condigbes de trabalho as
quais poderiam dar condi¢des para a efetiva investigacao cientifica nas escolas. De
igual modo, considera-se imperativo uma formagéo docente para a pesquisa. No
entanto, entende-se como igualmente umbilical a legitimagdo do conhecimento do
professor e seu respectivo processo investigativo. De modo que a questdo da
legitimagao e reconhecimento do conhecimento docente transcende e independe da
forma dos processos investigativos. Ela € uma questdo moral e ética. Os
conhecimentos docentes tem valor neles mesmos e valorosamente devem ser
tratados e reconhecidos.

Estas caracteristicas da pesquisa do professor da escola basica foi abordado

por dois entrevistados:

“A comecar pelos questionamentos e o0s interesses dos professores que
imagino que seriam outros, mas entendo que sdo pesquisas diferentes pois
a realidade vivida por um professor que esta dando aula e tem 40 ou 50
horas aula e vive nhum contexto que muitas vezes nao é s6 ensinar a sua
disciplina, mas lidar com uma série de outras questées, a pesquisa dele e
até o desenrolar da pesquisa dele ndo é a mesma de um professor que esta
l4 na graduagdo e dé 8 horas de aula e tem todo um aporte. E diferente.
Entendo que sim. Até o proprio professor da escola tem muita dificuldade
em saber como fazer essa pesquisa né. O que vemos muito & encontrar
relatos de praticas, mas sem consequir fazer uma reflexdo mais
aprofundada sobre o que significa aquilo né. E é ai que nés damos um salto
na analise.” (Professor 5).

“Eles tem um modelo de pesquisa na cabega deles que ndo é universal.
Aquele é um modelo de pesquisa que eles institucionalizaram como o a ser
seguido mas néo é universal. A pesquisa em escola publica ndo tem que ser
igual a pesquisa académica. Dentro da academia, ndo existe pesquisa
igual.” (Professor 2)

No entanto, quando se fala em uma identidade propria da pesquisa do
professor e a legitimagédo de seu conhecimento, esbarra-se na relagdo entre o saber
docente e a academia. Neste sentido, a pesquisa do professor € vista como menos
rigorosa do que a academia. Ha que se ressaltar, portanto, os riscos do surgimento
de dois tipos hierarquizados de pesquisa: o cientifico e o pedagodgico. Para Lidke

(2001, p. 91), apesar dos riscos,
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“a pesquisa tipica da universidade teria muito a ganhar com a aceitagdo de
uma nova conceituagdo da pesquisa do professor, que lhe conferisse
estatuto epistemoldgico legitimo, ajudando assim a prépria universidade a
ampliar seus horizontes de pesquisa, envolvendo temas e abordagens
metodolégicas mais proximos dos problemas vividos por alunos e
professores, podendo assim contribuir de forma mais efetiva para o
desenvolvimento do saber docente” (LUDKE, 2001, p. 91)

Este embate entre o conhecimento e saber docente com a academia foi
abordado em algumas falas dos entrevistados:

“Em um evento sobre ensino de geografia e sobre educagéo, por que nao

tem professor de escola publica? Ta sempre cheio dos mestres e doutores

da universidade. E néo estou tirando o mérito deles, t6 dizendo que essa

autoridade ¢é autoritaria no momento que s6 eles se constituem como

pesquisadores. S6 eles se colocam no cenfro da produgdo do
conhecimento.” (Professor 2)

O distanciamento entre o professor da escola publica e a academia encontra
tensionamento também através de uma visdo de insensibilidade dos académicos
perante as complexidades da pratica docente.

“a universidade afasta o professor da escola publica em fungdo dessa

vaidade, desse academicismo, dessa forma distorcida de ler o ensino e a
formag&o dos professores” (Professor/a 2)

“(...)se eu tivesse hoje como professor formador de outro professor, eu ia
dizer que a escola é lugar de produgdo de conhecimento e o aluno é
protagonista desse processo.” (Professor 2)

“E raro quando vocé vé um trabalho que tenha a ver com a escola.
Integrado com a escola.(...) acho que a pratica ou praxis do dia a dia é
pouco valorizada, pois o academicismo acaba sendo maior” (Professor/a 3)

“Tenho muitas vezes um receio de quem muitas vezes ndo esta na escola e
vai pesquisar sobre a escola e objetificar aquilo né, de tornar uma coisa tdo
distante que na verdade ndo consegue compreender os meandros que a
gente tem, as nossas correrias” (Professor/a 1)

Foi reconhecida também a importancia de pods-graduagbes com linhas

voltadas para o ensino de geografia:

“(...) a pos-graduagdo de Geografia da UFRGS ¢é uma das Unicas
instituicbes que tem uma linha institucionalizada com o nome linha de
ensino”. (Professor/a 1)

Demonstra-se que o entrevistado vé como positiva a institucionalizacdo de
linhas de ensino de Geografia na pds-graduagdo. Mestrado e doutorado sao muitas
vezes a forma que os professores tém para se inserir na pesquisa e também uma
maneira de possibilitar uma atuagao na universidade.

Quando perguntados se realizam algum tipo de investigacdo cientifica, quatro

professores sinalizaram que sim. Dos quatro professores, trés utilizavam pesquisa
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especificamente na interacdo com o aluno, dentro da perspectiva de trazer o aluno
para o centro de sua construgao de conhecimento.

“Em sala de aula a gente tenta fazer projetos de iniciagdo cientifica com os
alunos. A disciplina de Geografia particularmente.” (Professor/a 4)

“Sim. Mas assim, pesquisa, mesmo, cientifica a gente ndo ta conseguindo
nesse momento na rede por conta da pandemia.” (Professor/a 1)

“Cara, até antes da pandemia sim. Durante a pandemia eu fiquei estudando
e lendo, mas até antes da pandemia sim. Eu participo de um grupo com os
alunos(...)” (Professor/a 2)

Importa-se destacar na ultima fala que o professor, ao comentar sobre a
pesquisa que realiza, demonstra que o mesmo participa “de um grupo com o0s
alunos”. Pode-se notar entdo que os alunos sao tratados como protagonistas da
atividade, ndo havendo hierarquizagao. O professor €, neste contexto, um orientador
ou balizador das atividades dos alunos cabendo a eles a investigagao.

Com relagado as praticas de pesquisa citadas pelos entrevistados cabe citar
ao menos duas. Um dos professores relata participar de um grupo de alunos no qual
sado tratados os temas do bairro da escola com relagcédo as relacdes e percepgdes

que a cidade tem dele.

“Entdo qual debate que a gente faz: para além dos estigmas e esteredtipos
um bairro violento, marginalizado ou um bairro que é dominado pelo trafico
de drogas, a gente tenta trazer o cotidiano da luta dos moradores. A luta dos
moradores é a histéria das familias dos meus alunos e do préprio bairro. E
com essa luta dos moradores, com essas histérias né, com as geografias
que véo sendo tecidas, a ideia é tratar com esses alunos, um territério de
vida. Um territério que eles vao ter que fazer a luta todos os dias para poder
se manter ali enquanto sujeitos. Entdo a ideia é sempre conectar na
geografia que o passado é o presente” (Professor/a 2)

“E aquela histéria do Milton Santos: se o espago é uma acumulagdo
desigual de tempos, a cidade de Porto Alegre e em cada parte dela a gente
vai vendo aquela acumulagdo desigual de tempos e eu fago isso com 0s
alunos. Entéo a gente discute ali no bairro deles. A gente discute e conversa
com as pessoas Sobre territorio, identidades, cidade, juventude, sobre
questodes étnico raciais.” (Professor/a 2)

E fundamental no ensino de geografia a problematizagéo do cotidiano para
que se possibilite uma formacgao critica e uma educacgao significativa. Neste sentido,
é preciso sempre associar o conhecimento a vida. E papel do professor estimular
estas relacdes no aluno. Percebe-se portanto, através deste caso, que a pesquisa
no ensino pode ser uma forma de trabalhar a realidade do aluno como maneira de
fazé-lo compreender e questionar seu entorno podendo se reconhecer capaz de

transformar sua realidade. Se repararmos que a geografia esta em tudo, abrem-se
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inumeras possibilidades de pesquisa e questionamentos a serem trabalhados junto
do aluno. Isso é sinalizado em um outro momento da entrevista com o/a Professor/a
2:

“Em geral eu gosto de fazer pesquisa com eles, pois ela também deixa o
curriculo menos duro. Com a pesquisa eu penso que a gurizada tem tido
mais engajamento com a aula. Eles se posicionam de forma mais
autbnoma. Reconhecem aquilo ndo é um conhecimento da aula, da
geografia e sim um conhecimento da vida que ta passando pela aula.”

Faz-se importante citar Paulo Freire o qual utiliza-se um exemplo para

demonstrar seu raciocinio:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nado estabelecer uma necessaria
“‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 1996, p. 17)

Desta forma, tem-se na atribuicdo do professor da escola basica incumbéncia
de traduzir os conhecimentos especificos da Geografia obtidos na universidade de
uma forma que seja didatica, ou seja, compreensivel ao aluno com vista a
relaciona-los com a realidade. Este ato aparentemente simples € dotado de uma
complexidade vultosa. Sao quatro anos e meio de contato com termos técnicos que
muitas vezes sao dificeis de compreender. Neste sentido, ao justificar a necessidade
de relacionar os temas trabalhados em aula com a vida dos alunos, o/a Professor/a
2 se pronunciou da seguinte maneira:

“Por exemplo, amanhéa eu tenho aula as 8h da manha. Ontem teve chuva de
granizo. Eu tenho que dar aula de um contetido para os meus alunos que é
o relevo brasileiro, num 6° ano. Mas eu também t6 preparado para aquilo
que pode acontecer... que é uma demanda da gurizada que mora em casas
muito precarias, em bairros empobrecidos e essa gurizada vai trazer uma
demanda para sala de aula de querer conversar sobre isso, por exemplo.
Entdo o contetdo de relevo brasileiro vai ficar ali “stand by” e eu vou trazer
essa outra discussdo. E de alguma forma eu tenho que retomar a relagao da

chuva de ontem com a qualidade da casa dos nossos alunos com a questao
do relevo”. (Professor/a 2)

Ainda de acordo com o/a professor/a, essa capacidade de adaptacao de
conteudos especificos e de aula “ndo ta na faculdade, na formagdo dos nossos
professores, ndo ta nos livros, ndo ta na pos graduacgéo. Isso é demanda da sala de
aula, demanda da escola”. Apresenta-se neste aspecto, a ja comentada, por
intermédio do trabalho de Shulman (2005), combinag¢ao que forma o ato de ensinar:

o conhecimento do conteudo (precipitacdo, desigualdade, relevo); conhecimento
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pedagogico (formas pedagdgicas de apresentar o conteudo) e o conhecimento de
contexto (conhecimento da realidade e da cultura dos alunos/escola). Assim como ja
foi comentado e discutido a possibilidade que a pesquisa apresenta no
desenvolvimento destes trés tipos de conhecimentos necessarios a pratica docente.

Outro caso que cabe comentar é o caso de outro/a entrevistado/a:
“E um projeto coordenado por mim junto com outros 3 professores das
humanidades. E um projeto que estamos desenvolvendo para a EJA. Para
pensar o curriculo das ciéncias humanas na EJA. O que acontece: eu sou
professora da equipe do EJA, atualmente. A proposta do colégio para este
segmento é trabalhar por blocos do conhecimento. Entdo, cada semana
eles tém aula com um grupo de professores. Nosso bloco de ciéncias
humanas trabalha na quinta feira (Histéria, geografia, sociologia e filosofia)
A gente trabalhava no presencial de forma individual nas nossas aulas (das
disciplinas), mas sempre tivemos essa ideia de partir de conceitos
integradores. Conceitos gerais que a gente pudesse integrar e trazer os
conhecimentos da nossa area. A ideia no remoto, como diminuiu nossa
entrada em sala de aula, pensamos que seria mais interessante ainda fazer
essa integragao . Acentuar estas propostas integradas pois é uma forma de,
mesmo entrando menos e encontrando os alunos com menos frequéncia ,
pois as turmas tem rodizio (entdo nao tenho aula em todas as turmas todas
as semanas), achamos que seria mais interessante pensar um curriculo
bem mais integrado de forma que pudéssemos aprofundar os contetidos e
0s conceitos que a gente escolhesse nas nossas areas. E que fossem

conceitos que conversassem entre si. Entdo esse é o projeto de pesquisa
que estou coordenando agora. ” (Professor/a 5)

Denota-se, neste sentido, que o grupo de pesquisa coordenado pela
professora no qual participam outros trés professores das humanidades, propiciou a
formulacao coletiva de novas formas de aprendizagem. Foi a pesquisa desenvolvida
e o compartilhamento das mesmas que fizeram a diferenga. Faz-se importante
destacar novamente que este entrevistado atua em um colégio federal e tem em sua
carga horaria 8 horas semanais dedicadas a pesquisa.

Ademais, a professora passou todo o tempo de sua graduagao atuando no
PET do curso na qual participava de projetos de pesquisa relacionados a confeccao
de materiais didaticos. Cita-se também que o/a professor/a que participa do grupo
de alunos que pesquisam o entorno do colégio também participou de bolsas
relacionadas as pesquisas durante a graduagéao. Portanto, considera-se fundamental
a formacédo do professor para a pesquisa de modo que o mesmo considere as
atividades investigativas como parte fundamental de sua pratica.

Sendo assim, como ja foi visto, a pesquisa estd relacionada em todos
aspectos da pratica docente. Ela se da tanto como uma forma de pensar a pratica,
uma forma de possibilitar um ensino significativo e interdisciplinar ao aluno; a

possibilidade de formar alunos criticos; a efetivacdo de uma educacgao cidada; a
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possibilidade de pensar a estruturas pedagodgicas da escola; a possibilidade de
conferir autonomia ao docente e a possibilidade de proporcionar a legitimagao do

saber docente.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A figura do professor-pesquisador tem sido objeto de debates frequentes nas
discussdes educacionais. Neste sentido, orbitam nessas discussdes a relacdo do
conhecimento docente perante as discussdes académicas vinculadas a questdes
como a legitimacdo e reconhecimento das pesquisas realizadas por docentes na
escola. Apesar disso, é reconhecido os beneficios que a pesquisa proporciona na
pratica do professor assim como a formacao inicial do professor pela pesquisa. A
pesquisa seria, no entendimento de diversos autores, uma forma de contrapor as
influéncias neoliberais mercadoldgicas que impdem um ataque a escola publica e a
autonomia docente, assim como promover uma escola cidada.

Neste sentido, objetivou-se neste trabalho compreender a relagcéo entre
professores de Geografia da educacédo basica e a pesquisa em escolas da Rede
Publica Estadual de Educacgao do Rio Grande do Sul, Rede Municipal de Ensino de
Porto Alegre e rede federal de educagéao localizadas no municipio de Porto Alegre.
Mais especificamente, buscou-se compreender a articulacdo entre o saber
académico e a pratica de ensino na escola basica, assim como analisar e verificar a
formacgao de uma identidade de pesquisa na pratica pedagodgica do/a professor(a) da
escola basica. Desta forma, este trabalho se justifica na medida em que busca
realizar um estudo que contribua para a melhoria da educagédo geografica, de
maneira a avangar as discussbées do campo da relagdo entre o professor de
geografia e a pesquisa.

Para tanto, foram entrevistados cinco professores de geografia que atuam em
escolas municipais (trés professores/as), estaduais (um/a professor/a) e federal
(um/a professor/a). As entrevistas foram realizadas em ambiente virtual, assim como
se deu sua gravacgao e transcricdo. Entende-se que através da entrevista, € possivel
compreender de forma mais aprofundada o tema em virtude da complexidade que a
pratica do professor se constitui. Através dela, foi possivel obter informacdes
importantes sobre o0 que pensam sobre a pesquisa no ensino, como se da a
realizacado e quais sao os fatores determinantes para a sua efetivacdo na visdo dos
docentes.

A partir dos dados levantados, percebemos que ha uma visao positiva da
pesquisa enquanto forma de trabalhar significamente, criticamente e

interdisciplinarmente os conteudos da disciplina de geografia. Da mesma forma, a
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pesquisa proporciona a possibilidade de um processo de aprendizagem auténoma
ao aluno. Percebeu-se o potencial que a pesquisa tem para formar cidadaos criticos
que compreendem a sua realidade e ao mesmo tempo reconhecem-se enquanto
capazes de altera-la. Destacou-se também que a abordagem da pesquisa no ensino
gera o espirito investigativo no aluno, algo que ele levara para sempre. A pesquisa
também foi reconhecida enquanto forma de repensar as praticas e o curriculo,
conferindo autonomia ao docente. Portanto, € uma forma de emancipagao do
professor enquanto possibilidade de questionar e propor solugdes para suas
demandas.

Como fatores condicionantes, percebeu-se que uma carga horaria especifica
e uma remuneracao adequada sao fundamentais para a realizagao de pesquisas. Ao
mesmo tempo, tem-se como fundamental a inser¢do da pesquisa nas cadeiras
obrigatérias do curriculo dos licenciandos, de modo que o contato com a pesquisa
nao se restrinja somente a bolsas na qual por serem, mal remuneradas, inviabiliza
sua realizagdo. Considera-se igualmente importante a possibilidade de bolsas e
grupos de pesquisa voltados ao professor em formagéo. Percebeu-se, também, uma
certa tensdo entre a academia e os professores da escola basica. Neste sentido,
defende-se uma reaproximagao colaborativa de modo que o conhecimento docente
seja plenamente reconhecido e o conhecimento académico seja igualmente
considerado mais proximo das demandas da realidade escolar.

Portanto, os resultados deste trabalho mostram que € possivel e igualmente
benéfico a inser¢gdo de uma pratica pedagdgica que articule o ensino e a pesquisa. A
unido dos dois tem a capacidade de provocar os alunos a entender a sua realidade e
relacionar os conhecimentos geograficos a sua vida.

Os resultados destes trabalhos possibilitaram evocar algumas perguntas
como: “ha uma identidade prépria da pesquisa do professor?”; “o que ja foi realizado
e 0 que pode ser feito através de politicas publicas ou gestao escolar para que se
consolide a figura de um professor?”. Ressalta-se que a formagao de um professor
pela pesquisa assim como a utilizacdo de pesquisa no ensino nao € a solugao para
0os problemas educacionais (precaria infra-estrutura, carga horaria degradante,
desvalorizagao, etc), todavia considera-se que € necessario avangar nas discussdes
sobre um professor pesquisador na escolas brasileiras com vista a manutencao de
sua autonomia e legitimagao de seu conhecimento.

Tudo isso parece utdpico, porém parafraseando Mario Quintana:



“Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos, se néo fora
A presencga distante das estrelas!”
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ANEXO 1. ROTEIRO DA ENTREVISTA

BLOCO 1

IDENTIFICAGAO

NG WN =~

Qual a sua idade?

Ha quantos anos vocé atua como docente de Geografia?

Em qual rede (municipal, estadual ou federal)?

Em qual universidade vocé se formou?

Sua formacgao é em Licenciatura?

Qual seu nivel de formagéao (graduado, mestre(a), doutor(a), PHD?
Esta cursando a pos-graduagao atualmente?

Qual sua carga horaria atual? Qual o numero de aulas semanais?

PERCURSO FORMATIVO

1.

Poderia falar um pouco sobre sua formacao académica?

a. Vocé exerceu a pesquisa durante a graduagao? (bolsa de iniciagéo
cientifica, etc.)

PRATICA DE ENSINO

2.

Onde tu buscas informacodes para aprimorar a tua pratica de ensino?
a. Vocé utiliza pesquisas cientificas ou a literatura académica para auxiliar
sua pratica? Por que?

b. Em que momento? (avaliagdo, atividades, recursos didaticos,
metodologias etc)

CONCEPGAO E RELAGAO COM A PESQUISA

1.
2.

Para vocé, o que é pesquisa e a quem cabe realiza-la?

Na sua visao, como deve ser o perfil do pesquisador/pesquisadora que
investiga temas da realidade escolar?

As teorias e metodologias educacionais concebidas no ambito académico
influenciam na pratica docente? Como? Vocé considera os conhecimentos
produzidos pela pesquisa académica aplicavel na sua realidade escolar?

Vocé realiza algum tipo de investigagéo cientifica ou conhece algum professor
da escola basica que a exerce?



71

5. Existem projetos de pesquisa na escola em que vocé trabalha? Como sao
divulgados?

APLICABILIDADE DA PESQUISA NA ROTINA DOCENTE

1. Como a investigagao contribui na sua pratica docente?

2. Levando em consideracao sua rotina atual de docéncia, é possivel pensar em
um professor-pesquisador dentro da escola basica? Existe algum tipo de
estrutura, carga horaria, remuneragao adicional etc. voltada a este tema?

3. E possivel seguir os modelos de pesquisa sistematizados na academia nas
pesquisas da escola?
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ANEXO 2. TERMO DE USO DE CONTEUDO

AUTORIZAGAO DE USO DE CONTEUDO

Eu, , portador(a) da
Cédula de Identidade n° , inscrita no CPF sob n°
, residente a Rua , n°

, ha cidade de , AUTORIZO o uso de conteudo

gerado através de entrevista realizada no segundo semestre de 2021, resguardando
minha identidade, ndo havendo finalidade comercial ao ser utilizado no trabalho de
conclusdo de curso “A RELAGAO DOS/AS PROFESSORES/AS DE GEOGRAFIA
DA ESCOLA BASICA COM A PESQUISA NO MUNICIPIO DE PORTO ALEGRE”
de autoria de Joao Antonio Blois Aita.

A presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso de conteudo
acima mencionado em todo territério nacional e no exterior, em todas as suas
modalidades e, em destaque, das seguintes formas: () impressa e (Il) digital. Por
esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou
a qualquer outro.

Porto Alegre, de de 2021.

Assinatura



ANEXO 3. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Porguntas — Rospostas n Confguracies
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vool estd sendo convidado & particlpar do trabel ho de conclusEo de curao pena obfencio do o de
Ucancado em Geografla & oo Ankonks Bloks AR, O frabalho WiRulado "RELAGAD DOSSAS
FROFESSORESSAS DE GEDGAAFIA DA ESCOLA BASICA COM & PESOUESA MO MUNICIFID DE FORTD ALEGRE"
S0k orlentacas o Ddudle Lotse Zeferino Plrus, lam come objetiv principal de comgreander & ralacio enirg
professones de Gaografle da asrola bdskcs @ & pesguiss, acaddmlce ou meo, no municplo da Forto Alkgrs
wlkando & ldartifcan®o @ andllss dos fabores presamtes messa coranEn. Easa docomanto pokeul todes an
mformeddes neceskarlas sobre o peaoulsa gus estd samdo redllnads Soa colaborasEo neste esfudo d muho
Moo Mma e Mas & declsed am participer dave Sar sua. Para taro, sla atamamants &s Intomecies aoa'o @
M SR ApTREEe wm decddlr. Se woodl nid concondsr em parfclparn, ndo gulssr respander @ elgume pengenia ou
gazar desketr am gualgesr momants, 250 ik ceusand neriam prejaizo & vool 58 Yooh cOncandar am
pertlcipar basia assinar eses deckeranids concandendo com & pakguisa. Sa voed thver alguma dividis, poeda
eEblErase-e com Ak reEponadvels pela peEodlEs. Fare parildper da pesgulse woo terd oos partidpar da uma
antravista na gual sand reslZeade alpomas pergontat sobre o tema & Qua Tam & dorako estimacs da 30
mictos Vons ned preclEerd 56 Idenificar. Vool ferd tambdm que concordar QU SO respostas poasam s
anallsedss palo pRaquisedorn A5 mepasias sardo gravedss fonograficaments. O raglsire fonogrdfico cbjativa
aranas awdllar o eotor oo Tebalho nae andllEs dos dedos & Qarants & cosslo anire & respoetas o0 entravistada
& mnalse e cesriceo das respostas. & nEo participacE re pesgulse nEo Iha afaterd @m nanmom sape oo,
Todos o procedimanos pare & gerantls da confidenclaldads aos pardcipantes serdo obsamnvados, [nocunando-
agavitar deseraver Informaciss qua possam Iha comgeometer. Wool nio tand banaficko dreto oo perticlpar da
orabantE pesgulse, mO eNtEni0 aEperamok gue Toturemants 08 rasoiteados dests aEtudo SElam USRI0R G SE
sanafido & lambam da oulrss pakecas. & sua partclpecio rests pesgulsa nao trard compllcasies lepals da
man b ordem & ca precedimenos vliEsdos obadesem aos oridros da &5k na Fesqulsa com Senes
Homianos conformms & Resolucao n? 510, de 07 de abrl da 2016, do Coneslha Madional da Saide. Menhum dos
procadimantos wtllzedos cfereos riscos & sus dignkdeds. Serao Womados todos Ok culdados pera manier e
a@nonlmato & @ confldsnclaiidade dos cados poletadas Sa clants dassas amlleacdes voold @cha gua ssta
suficlartemants Informadola) & respaito 4 pesJulse qus sard reallzads & consonda da v & espomtanas
vomtads am parikpar, como colabonsdor, da pesgulsE SHogUE Seu noms 1o local Indleeds. Caso vool posEuE
DarQUNtES S00rE O GFUSD Ol SR DRNEET JUs NOUVE SO0 Dre|uze pals suE pertipenio messs aatucs, podard
CONVETRET & QUakyoer Rore oo O Fesponadvel palo trabalno strayvEs 0o e-mall Tjoeo e nlo. S heFgrmedl oo mT ol
airawes do WhatsApp (51 ) ooeEz-E4T A,

E-mail *
=-mnall vl do

Eats formiuiarks ests colstando e-mals. Aterar configuracias

Darte das explioagoes vooe acha que asta suflolerbaments Informadola) a respetto da pesgulsa g
zara realzada & conoonds de Fene & ssportane s vortads em partiolpar, como colaborador?

Sim

-t

Haomie:

Taxto da resposte oorts
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