movi
men

Antonio Carlos Castrogiovanni
Ivaine Maria Tonini
Nestor Andre Kaercher

Roselane Zordan Costella

VOLUME




C&A Alfa

®

Comunicacao

C&A ALFA
COMUNICACAO

Presidente
Luiz Carlos Ribeiro

Revisdo geral
Paulo Maretti

Capa Os créditos da capa dos volumes IV e V, equivocadamente identificados,
Simone Rocha da Conceigdo sdo de autoria de Simone Rocha da Conceigdo
Projeto grdfico

Adriana da Costa Almeida

Conselho Editorial

Andréa Coelho Lastdria (USP/Ribeirdo Preto)

Carla Cristina Reinaldo Gimenes de Sena (UNESP/Ourinhos)
Carolina Machado Rocha Busch Pereira (UFT)

Denis Richter (UFG)

Eguimar Felicio Chaveiro (UFG)

Lana de Souza Cavalcanti (UFG)

Logandra Borges de Moraes (UEG/Anapolis)

Miriam Aparecida Bueno (UFG)

Vanilton Camilo de Souza (UFG)



Antonio Carlos Castrogiovanni
Ivaine Maria Tonini

Nestor André Kaercher
Roselane Zordan Costella

Organizadores

C&A Alfa

Comunicacao

GOIANIA, GO | 2021




© Autoras e autores — 2021

Organizadores
Antonio Carlos Castrogiovanni
Ivaine Maria Tonini
Nestor André Kaercher
Roselane Zordan Costella

A reprodugio nio autorizada desta publicagdo, por qualquer meio,
seja total ou parcial, constitui violagdo da Lei n. 9.610/98.

Deposito legal na Biblioteca Nacional, conforme decreto n. 1.825,
de 20 de dezembro de 1907.

Comissdo Técnica do Sistema Integrado de Bibliotecas Regionais (SIBRE),
Catalogagdo na Fonte

Dados Internacionais de Catalogagao na Fonte (CIP)
(Filipe Reis - CRB 1/3388)

M935 Movimentos para ensinar geografia — deslocamentos / Antonio Carlos Castrogio-
vanni ... [et al.] (Org.). - Goiania : C&A Alfa Comunicagao, 2021.

208 p. : il. - (Movimentos, v. VI).
Organizadores: Antonio Carlos Castrogiovanni, Ivaine Maria Tonini, Nestor
André Kaercher, Roselane Zordan Costella.

ISBN: 978-65-89324-18-8 (papel)
ISBN: 978-65-89324-17-1 (e-book)

1. Geografia - Ensino. 2. Geografia escolar. 3. Aprendizagem de Geografia. 4.
Representagdes sociais do espago. 5. Imagens no ensino de geografia. I. Castrogio-
vanni, Antonio Carlos. II. Série.

CDU: 37::91

7 \ §l

k4 UFRGS
NEGES.FOm FACED . UNIVERSIDADE FEDERAL



“Nossos idolos ainda sao os
mesmos...”?: Entre narrativas
(auto)biograficas de professores
formadores e Geo(grafias)
ressignificadas

“Are our idols still the same ...” 2:
Between (self)biographical narratives
of teacher educators and re-signified
Geo(graphies)

Victoria Sabbado Menezes;
Roselane Zordan Costella

Resumo

O texto analisa como as memorias de professores da Licen-
ciatura em Geografia constroem suas identidades docentes e
influenciam na formagéo dos licenciandos. Adotou-se o método
(auto)biografico, a metodologia das Histdrias de vida e as fontes
das narrativas (auto)biograficas docentes, além de grupos focais
com licenciandos em Geografia de uma universidade federal
do Estado do Rio Grande do Sul. Constatou-se a predominan-
cia das memorias da trajetdria de escolarizagao (ensino tradi-
cional) e a presenca de memdrias e/ou contramemdorias como
fontes de orientagdo do fazer pedagogico. Verificou-se as poten-
cialidades do método (auto)biografico para a ressignificagdo de
trés (Geo)grafias: primeira Geografia, Geografia académica e
Geografia escolar.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Formagéao de profes-
sores. Memdrias. Narrativas (auto)biograficas.

Abstract

The text analyzes how the memories of teachers of the Degree in
Geography build their teaching identities and influence the trai-
ning of undergraduate students. The (self)biographical method,
the methodology of life histories, and the sources of the (self)
biographical narratives were also adopted, in addition to focus
groups with the undergraduate students of Geography from
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a Federal University in the state of Rio Grande do Sul. The predominance
of memories of the education trajectory (traditional teaching) as well as the
presence of memories and/or counter-memories as sources of guidance in
pedagogical practice was noticed. The potentialities of the (self)biographi-
cal method were verified for the re-signification of three (Geo)graphies: first
Geography, Academic Geography, and School Geography.

Keywords: Geography teaching. Teacher training. Memoirs. (Self)biogra-
phical narratives.

partir da cangdao Como nossos pais, do cantor e compositor Belchior

(1976), da-se inicio a problematiza¢do deste texto. Na letra da respec-

tiva musica ha um trecho o qual transformo em interroga¢ao: “Nossos
idolos ainda sdo os mesmos”? Estou me referindo a docéncia, mas, principal-
mente, a docéncia em Geografia, nosso foco de interesse. Nossos idolos profes-
sores s3o os mesmos? Os mesmos de anos atras, de quando éramos alunos na
escola ou na universidade? Quem séo os idolos a partir dos quais buscamos
nos inspirar na nossa atuagao profissional? Sejam os mesmos idolos professo-
res da nossa trajetoria de escolarizagdo e/ou de formagao académica ou nao,
pode-se afirmar que nosso eu pessoal e eu profissional ndo estdo isolados do
mundo, mas trazem marcas de vivéncias decorrentes do caminhar existencial.

Nesse sentido, nos constituimos enquanto pessoas e profissionais por
meio do conjunto de memorias que, ao reunirmos ao longo do itinerario de
vida, compde quem somos, como pensamos ser e o que pretendemos nos tor-
nar. Desvendar o bad de nossas memorias representa, portanto, um caminho
que vai ao encontro de possiveis fontes dos nossos modos de ser, estar e fazer
na vida e na profissao. Desse modo, este texto tem o intuito de analisar como
as memorias de ensino de professores da licenciatura em Geografia influen-
ciam a sua identidade docente e a formacao dos licenciandos, futuros profes-
sores do ensino basico.

Busca-se descobrir os conhecimentos que o olhar analitico e interpreta-
tivo sobre as memorias dos professores formadores pode proporcionar a fim
de auxiliar na compreensao do processo de construgdo da professoralidade
em Geografia. Dessa maneira, as memorias de ensino desses professores cons-
tituem o eixo central de investigacdo e sao concebidas como uma das fontes
dos saberes docentes. Cabe salientar que uma pesquisa voltada as memdrias
docentes exige outra perspectiva para a formagao de professores. Por isso, rea-
liza-se uma aproximagdo com o campo da pesquisa (auto)biografica, o qual
compreende que a formagdo do sujeito se desenvolve ao longo de sua histdria
de vida por meio dos seus diferentes percursos formativos.
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Tem-se a pretensao de pensar, de maneira mais ampla, em como as nar-
rativas (auto)biograficas de professores formadores podem colaborar para a
instauragao de (Geo)grafias ressignificadas. Estas sdo aqui entendidas como a
primeira Geografia (grafia de si, existéncia), a Geografia académica e a Geogra-
fia escolar. Ou seja, visa-se, por meio da abordagem (auto)biografica, propor
trilhas comprometidas com outros sentidos e significados a serem conferidos
as trés (Geo)grafias. Sentidos e significados estes marcados, essencialmente,
por seu carater politico, emancipatoério e humanizador.

O método (auto)biografico: um método de vida

A abordagem (auto)biografica que baliza esta escrita ndo é tao recente
no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, oriunda da metade do século XX,
a partir de sua origem militante de dar voz aos silenciados e luz as suas traje-
torias de vida. No campo da Educacdo, tal perspectiva se fortalece a partir dos
anos 1980 ao engendrar o que se pode denominar de uma epistemologia da
formagao. Isso porque a formagao do sujeito e, sobretudo, a formagao de pro-
fessores é concebida por um angulo que deixa de pensar o “formar” para pen-
sar no “formar-se”. Novoa e Finger (2014, p. 22) esclarecem:

Enquanto instrumento de investigagao-formagao, o método biografico permite
considerar um conjunto alargado de elementos formadores, normalmente
negligenciados pelas abordagens classicas, e, sobretudo, possibilita que
cada individuo compreenda a forma como se apropriou desses elementos
formadores. O método biografico permite que cada pessoa identifique na sua
propria historia de vida aquilo que foi realmente formador.

A formagao do sujeito é concebida como um processo em perma-
nente construgdo que ocorre nos mais diversos espagos ao longo do tempo de
vida. Dessa forma, o método (auto)biografico torna-se um método de vida na
medida em que se interessa pelas historias de vida dos sujeitos que, ao narra-
rem, lancam o olhar para si a fim de enxergar as possibilidades formativas de
suas experiéncias. Um método de vida porque tem como centro as vidas con-
tadas. Por conseguinte, foge-se da racionalidade pura, de uma racionalidade
técnica, pois se considera que razdo e emogao estao implicadas nos principios
que embasam esse método. Vale salientar que, na linha de pesquisa em Ensino
de Geografia, tal método é ainda mais raro e incipiente nos trabalhos cienti-
ficos. Logo, por esse motivo, o presente texto ja emerge como um contributo
tedrico-metodologico para o campo do Ensino de Geografia e Formagao de
professores ao visar o fortalecimento desta outra epistemologia da formagao
que se distingue da hegemonicamente estabelecida no ambiente académico.

Amparada no método (auto)biografico, a pesquisa adotou a metodo-
logia das histdrias de vida e as fontes das narrativas (auto)biograficas. Oito
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professores da licenciatura em Geografia de uma universidade federal do
Estado do Rio Grande do Sul elaboraram sua narrativa (auto)biografica no
ano de 2019. Foi marcada uma entrevista narrativa com esses sujeitos para
um encontro presencial, tendo em vista que se tratava de um contexto ante-
rior a pandemia do coronavirus. O critério de selecdo destes professores foi
proposital: convidamos aqueles que ministram as disciplinas especificas do
curso e que nao trabalham com as disciplinas de ensino de Geografia. Teve-
-se intuito de conhecer como esses professores, que ndo se dedicam a pesquisa
em Ensino de Geografia, pensam a formacao docente, o ensino e a Geografia
escolar, isto ¢, analisar as narrativas de professores que, mesmo distantes do
ensino de Geografia em suas atividades de pesquisa, sdo professores da licen-
ciatura e estdo comprometidos com a formagao de futuros professores. Além
disso, optou-se por estes também pelo fato de a pesquisadora nio os conhecer,
tampouco ter sido sua aluna.

Os professores da licenciatura em Geografia, sujeitos da pesquisa, com-
poem um grupo particular. Sdo oito professores(as), a maioria de classe média
baixa, professores nao jovens em idade, experientes profissionalmente, a
maioria com mais tempo de docéncia no ensino superior do que no ensino
basico. Grande parte tem em comum a realizagdo da graduagao na Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul (Ufrgs) e entre o final da década de 1970 e
o final da década de 1980, o que evidencia terem participado de um contexto
social semelhante durante sua formagéo inicial. Trata-se de um grupo, indu-
bitavelmente, qualificado e, inclusive, com nomes reconhecidos em suas suba-
reas de trabalho. Apresentam uma carreira longa (com exce¢ao de Eliane), e
todos se mostraram satisfeitos com a profissao docente, pois, inclusive, muitos
ja poderiam estar aposentados.

Para garantir o anonimato e também evitar a estratégia impessoal de
numera-los (P1, P2, P3,...), foram criados nomes para os sujeitos professores.
Esses nomes propostos nao foram aleatorios, mas fazem referéncia a escrito-
ras e escritores que a pesquisadora admira. Dos oito professores, hd quatro
homens e quatro mulheres. Sdo elas: Simone (de Beauvoir), Cora (Coralina),
Carolina (Maria de Jesus) e Eliane (Brum). Sdo eles: Fernando (Pessoa), Pablo
(Neruda), Eduardo (Galeano) e Mia (Couto).

As narrativas (auto)biograficas desses professores foram organizadas,
inclusive para a sua analise, em trés eixos: Historias de vida, Memdrias de
ensino e Formagao-profissao. O primeiro eixo solicita uma apresentacao geral
do sujeito, um relato de sua historia de vida que, no geral, ocorreu de forma
breve entre os narradores. O segundo eixo visa adentrar uma questdo mais
especifica de interesse da pesquisa que corresponde as memorias de ensino na
escola e na universidade. Assim, enquanto o primeiro eixo pensou de forma
mais geral sobre si mesmo, sua trajetdria, o segundo eixo pensa de forma mais
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objetiva o passado referente as memorias do espago escolar e universitario. Ja
o terceiro eixo, direcionado a atuac¢do profissional, tem o intuito de pensar o
presente de modo a ressignificar o passado relatado tanto no primeiro quanto
no segundo eixo.

Nesse sentido, as narrativas (auto)biograficas sdo entendidas como
um dispositivo formativo que possibilita contar sua vida, tornando-se sujeito
autor, ator e protagonista de sua historia. Bolivar (2011, p. 12) concorda ao
afirmar que “una cosa es la vida vivida y otra hacer de la vida una historia,
lo que exige un esfuerzo reflexivo para encontrar una trama, argumento o
sentido que relacionen y enlacen las diversas experiencias”. De acordo com o
autor, fazer da vida uma historia pressupde a construgdo de uma teia que esta-
beleca uma ligagdo entre os diferentes acontecimentos vividos, de modo que
dé certa unidade a narrativa. Além disso, a vida contada ou transformada em
uma histdria implica a autointerpretacao do sujeito sobre sua propria vida que
¢ narrada mediante uma linguagem que produz significado as experiéncias
rememoradas e articuladas na trama discursiva.

No que tange ao método de andlise das narrativas (auto)biograficas dos
professores, empregou-se a proposta de compreensao cénica de Santamarina
e Marinas (1994, p. 272), a qual “se trata de interpretar las historias em los jue-
gos y dimensiones de su entramado (contexto es lo que esta tejido-con) pero
también de la construccion del sujeto”. Ha trés planos de compreensao cénica:
o contexto vivido no passado (memorias evocadas que expdem o contexto em
que as experiéncias ocorreram), o contexto do presente (momento de ressig-
nificagdo do vivido durante a produ¢io narrativa) e o contexto da narrativa
(momento de interagdo entre narrador e pesquisador). Cabe salientar que no
contexto da narrativa se verifica o que os autores nomeiam de palavra dada e
escuta. Logo, é a escuta que suscita a palavra dada, a partir da qual o narrador
constroéi sua historia de vida. Portanto, a narrativa se constrdi mediante a rela-
¢do entre narrador e pesquisadora. Nessa relagdo ha a partilha das memorias
que sdo ressignificadas pelo primeiro, acompanhada de uma escuta atenta do
segundo, de maneira que se provoca um movimento em que ambos exercem
uma reflexividade sobre si, seja esta a partir de si mediada pelo outro ou a par-
tir do outro.

Além disso, também realizou-se grupo focal com os licenciandos em
Geografia, alunos desses professores, um total de dezesseis académicos divi-
didos em dois grupos focais, sendo um realizado no final de 2018 e outro no
final de 2019. O grupo focal buscou identificar os anseios, as angustias, os dese-
jos e as aspiragdes dos futuros professores de Geografia. Segundo definigdo
de Yin (2016, p. 148), “os grupos sdo ‘focados’ porque vocé reuniu individuos
que anteriormente tiveram alguma experiéncia comum, ou presumivelmente
compartilham algumas opinides comuns”. Assim, pretendeu-se levantar
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questdes no grupo que problematizasse a formagao inicial desses sujeitos, isto
¢, refletir sobre as fragilidades do curso, as potencialidades, a relagdo universi-
dade-escola e a construgdo da identidade docente. Mediante o grupo focal, foi
possivel discutir acerca do papel e da importincia da licenciatura na formagéo
do sujeito professor, de modo a pensar a incidéncia e influéncia da formacao
inicial na constituicio do ser docente.

E preciso enfatizar que a investigagio proposta encontra-se num ter-
ceiro plano. Isso quer dizer que ha o que foi narrado pelos sujeitos (primeiro
plano), a leitura da transcri¢ao da entrevista (segundo plano) e, enfim, a ana-
lise e interpretagdo das narrativas (auto)biograficas (terceiro plano). Dar sig-
nificado para as narrativas no sentido de filtrar os aspectos concernentes ao
processo de constituicdo do ser professor formador em Geografia é o que rege
o caminho metodoldgico adotado. Por isso, desenvolveu-se a entrevista narra-
tiva com os professores e o grupo focal com os académicos a fim de se estabele-
cer essa triangulagao entre diferentes fontes com vistas a compor um material
que, integrado a pesquisa tedrica, foi problematizado e refletido com o intento
de promover uma discussdo acerca da proposta de pesquisa.

O que nos dizem de si os professores em suas narrativas
(auto)biograficas?

Parte-se da premissa de que a narrativa (auto)biografica apresenta cara-
ter eminentemente politico, uma vez que pode ser entendida como uma via
de acesso a memoria e identidade do sujeito, o que implica a possibilidade de
0 mesmo tomar consciéncia de sua historicidade e de seus itinerarios. Nessa
linha de pensamento, Passeggi, Abrahao e Delory-Momberger (2012, p. 29)
salientam que perder “ou sofrer a interdi¢do da memoria é como levitar na
amplidao abissal do ndo-ser. Queiramos ou nao, poder reabrir o passado e
inventar o porvir, pela media¢ao da palavra, constituem a inefavel condi-
¢do biografica do humano”. Biografar consiste em reafirmar o direito de ser,
tomar posi¢do no mundo.

Biografar também é geografar, isto é, grafar a terra, ocupar seu espago. A
trajetoria existencial se constitui por meio da histdria e da Geografia do sujeito.
Sua caminhada ao longo do tempo e nos mais diversos espagos influencia sua
identidade e marca sua biografia. Os tempos e espagos vividos se mesclam e
fornecem ao sujeito experiéncias que atuam nos seus modos de ser-estar no/
com o mundo. Vida, memoria e identidade estio mutuamente implicadas,
assim como existenciar, geografar e biografar. Esses dois tripés também se
associam, pois biografar consiste na agdo de expressar 0 que e como se geo-
grafou ao longo da existéncia, revelando uma histéria de vida que traduz as
memodrias significativas geradoras de identidade.
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Voltamos a Belchior (1976): “Nossos idolos ainda sdo os mesmos”? O
que ¢é transmitido de geragdo para gera¢ao é marcado mais por permanén-
cias ou transformagdes? Nossas memorias de escola carregam nossos idolos
e estes ainda sdo os mesmos? Isto é, as mesmas praticas, 0 mesmo modelo de
ensino, as mesmas concepgoes epistemologicas e pedagogicas? Afinal, quais
idolos nossas memorias revelam e como estes interferem na nossa maneira de
pensar e fazer a docéncia em Geografia? Em se tratando de professores for-
madores, quais os efeitos dessas memdorias nas praticas pedagogicas desenvol-
vidas na licenciatura em Geografia? Conforme argumenta Kaercher (2014, p.
38), “desde o papel de alunos vamos construindo modelos do que venha a ser
um professor. Mesmo que essa construgao se dé via acaimulo de experiéncias
‘negativas’, de ‘contraexemplos’, muito dificilmente nossos professores pas-
sam em branco”.

Assim, pretende-se identificar possiveis elementos que relacionam as
memorias de ensino dos professores as suas maneiras de conceber e exercer
a profissao docente. Pauta-se nos vestigios, isto ¢, nos rastros deixados pelas
vivéncias significativas trazidas a tona pelo esfor¢o de rememoragao. Para
Abrahao (2004, p. 202), “a pesquisa (auto)biografica é uma forma de histéria
auto-referente, portanto plena de significado, em que o sujeito se desvela, para
si, e se revela para os demais. Produzir pesquisa (auto)biografica significa uti-
lizar-se do exercicio da memoria como condigao sine qua non”. Cabe salientar
que as descobertas proporcionadas por esses vestigios de memorias ocor-
rem durante a producdo da narrativa (auto)biografica e envolve os narrado-
res que refletem sobre o narrado e, por vezes, se espantam com as marcas que
foram deixadas de sua trajetdria de escolarizagdo e de formagao profissional.
De forma semelhante, envolve a pesquisadora que tem o acesso a essas fontes
que lhe fornecem achados sobre o processo de formagdo docente na medida
em que intenta tecer relagdes entre as memorias e a identidade docente a par-
tir de analises interpretativas orientadas pelo referencial tedrico. Assim, as
memorias de ensino concebidas enquanto vestigios sao ressignificadas pelos
professores em sua narrativa, passam por outra ressignificacao devido a inter-
pretacdo da pesquisadora e encaminham possibilidades multiplas para mobi-
lizar o pensar e o refletir de eventuais leitores.

O enfoque aqui sdo as memorias de ensino dos professores da licencia-
tura em Geografia. No entanto, cabe esclarecer que estas foram compreendi-
das com base no conceito de metamemoria de Candau (2016). Esse conceito
refere-se as representagdes que o sujeito elabora sobre suas proprias memo-
rias. Logo, se as narrativas (auto)biograficas ndo expressam as memorias dos
acontecimentos de maneira fiel ao ocorrido, visto que sdo ressignificadas no
tempo presente (durante a enunciagdo), é porque revelam metamemdrias.
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Para o autor, “a metamemoria é, portanto, uma memoria reivindicada, osten-
siva” (CANDAU, 2016, p. 23).

No que tange as memorias de escola, o professor Fernando salientou
a pouca importancia que a instituicao escolar possuia em sua vida: “O que a
escola trouxe para mim? O ensino formal e a iniciagao ao inglés que foi muito
importante, isso sim. Mas a escola como provocadora de analise da realidade,
de zero a dez, a nota é zero”. Diferentemente de Fernando, o professor Pablo
evocou uma memoria positiva de um professor de Historia da escola e as mar-
cas deste nos seus interesses futuros: “Sempre tive (interesse), tanto da Geo-
grafia como da Histéria. Hoje a minha grande area de interesse, e as vezes
funciona até como hobby, é entender a historia ambiental”. Desse modo, seu
gosto pela Geografia e pela Historia (com destaque para a influéncia do pro-
fessor marcante) ¢ oriundo de sua trajetoria de escolarizagao e foi alimentado
ao longo do tempo, o que resultou no seu foco de interesse na carreira docente.

Por sua vez, o professor Eduardo revelou memorias caracterizadas por
uma forte dimensao emocional tanto em termos positivos quanto negativos,
isto &, seja pelo apreco a escola, seja pela aversdo a ela. Cabe esclarecer que
a dimensdo afetiva ¢ inerente ao processo de rememora¢ao, uma vez que 0s
acontecimentos sao lembrados a luz da emocao. Tal observagao converge com
as formulagdes de Delory-Momberger (2016, p. 52), a qual assevera:

Os documentos biograficos tém amplamente demonstrado: o que os adultos em
formagao se lembram da escola, o que eles sinalizam como sendo significativo
para seus percursos de formagao de seus periodos escolares, sdo, muito mais
que os conteudos de conhecimento, as experiéncias relacionais, afetivas,
sociais, onde a escola representou para eles um campo em que a polaridade
emocional marcou sua relagdo com a aprendizagem e o saber.

A professora Simone também expressou memdrias afetivas, além de
memorias de atividades e trabalhos realizados ao longo da trajetéria de esco-
larizagdo. Durante seu esfor¢o rememorativo, chama atencéo a afirmagido de
Simone: “Me lembro mais por escolas, ndo tanto pelos periodos”. Percebem-se
os “lugares de memoria”, como assinala Ricoeur (2007), nos quais as memo-
rias narradas sdo acionadas através da recorda¢ao dos lugares em que ocorre-
ram. Além disso, ndo privilegia o tempo cronoldgico, tendo em vista que “a
construgao da autonarragdo inscreve-se na subjetividade e estrutura-se num
tempo que ndo ¢ linear, mas num tempo da consciéncia de si, das representa-
¢des que o sujeito constrdi de si mesmo” (SOUZA, 2004, p. 411). Trata-se da
acao do sujeito sobre sua histdria de vida, em que algumas memorias sdo sele-
cionadas em detrimento de outras e expressam a consciéncia de si mediante
um processo de ressignificacdo das experiéncias passadas no tempo presente.

A professora Cora contou as memdrias que possuia de um professor de
Histéria, cujas aulas também lhe agradavam, pois: “Olha, eu gostava muito
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dessas aulas em que a gente discutia as coisas, que a gente botava para discutir
um tema. [...] Isso até hoje eu faco, até. [...] eu fago isso, inspirada nele, eu fago
isso”. Neste momento da narrativa foi possivel perceber pela sua expressdo e
seu ritmo de fala que Cora constatou a génese de um de seus modos de agéo
pedagdgica, algo até entdo nao pensado se nao fosse a produ¢ao de sua narra-
tiva (auto)biografica. A partir dessa percep¢ao de si, Cora ainda relatou que
este seu professor de Histdria desenvolvia com sua turma uma atividade seme-
lhante a um tribunal, em que uma questao problematica deveria ser debatida a
partir de diferentes visdes. Entdo, a professora citou exemplos de praticas que
desenvolve com seus alunos que sao inspiradas naquela atividade que seu pro-
fessor de Histdria da escola realizava. Em meio ao ato narrativo, Cora cons-
tatou como suas vivéncias escolares afetam de alguma forma quem ¢, o que
e como faz em seu exercicio docente, desenvolvendo o processo autorrefle-
xivo. Denota-se a relevancia da trajetoria de escolarizagao nas representagoes
e modelos construidos referentes ao ensino e a figura do professor.

O professor Mia, assim como Eduardo, Simone, Cora e Carolina, apon-
tou memdrias negativas do ensino universitario. Para ele, “parece que nao foi
dificil estudar Geografia. [...] Era s6 leitura, leitura e comentario”. Mia narrou
memdrias vinculadas ao ensino, isto é, ao fazer pedagogico de seus professores
que, em sua maioria, era monotono e lhe causava desinteresse. Como sera que
Mia ressignificou essas memdrias para a sua atuagdo profissional docente? De
forma analoga ocorreu com as suas memdorias de escola, de maneira que ape-
nas apresentou um rememoragao positiva quando destacou uma experiéncia
com um professor do ensino basico que se dedicava a explicagdo de proces-
sos e ndo de contetidos estanques. Algo que impressionou tanto Mia em sua
trajetoria de escolarizagdo que carrega até hoje como principio fundamental
de sua concepgdo de conhecimento e de docéncia, qual seja: a leitura e analise
dos fendmenos a partir dos processos que o envolvem, conforme observou-se
em sua narrativa.

A professora Eliane explicitou memorias demasiado afetivas com a
escola por diferentes motivos: seja por sua mae ser professora e ter sido sua
professora, seja pelo fato de ter morado na escola por um tempo depois que
perdeu sua casa num temporal, ou ainda pela influéncia que sua tia exercia, a
qual é fundadora do assentamento Annonni do Movimento dos Trabalhado-
res Rurais Sem-Terra (MST). Esses elementos contribuiram para a sua escolha
pela profissao docente, pois segundo Eliane: “Entao, a escola virou, além do
cotidiano, a casa. Brincar com o quadro, fazer chamada. Aquela chamada que
ela (mée) descartava, porque errava. Eu brincava de professora. Sempre, a vida
toda. Entdo, é com muita alegria a profissao”.

As memdrias tanto de escola quanto de universidade da professora
Carolina caracterizam-se por um aspecto peculiar de sua narrativa (auto)
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biogréfica: a énfase da influéncia do contexto social gerado pela ditadura mili-
tar em sua histéria de vida. De acordo com ela: “T'u imagina, eu terminei o
ginasio em 1966. Entdo assim, no auge do periodo militar. Essas coisas assim
sdo tudo muito sufocantes, nada se fazia”. A cobranga e repressao do con-
texto social se refletiram na personalidade cunhada por Carolina, a qual se
configurava em uma aluna dedicada, estudiosa, responsavel e perfeccionista,
caracteristicas estas que a professora trouxe ao longo de sua vida e assume no
seu fazer profissional docente, como relatou na entrevista. Trata-se do pro-
cesso identitario que é construido por intermédio das relagdes entre a histdria
individual e a historia social, de modo que néo é possivel compreender uma
sem considerar a outra. Assim, verifica-se a partir de Carolina que as narrati-
vas (auto)biograficas possibilitam “um mergulho, uma viagem em diferentes
universos sociais, histdricos e culturais, numa confluéncia de pessoas, luga-
res, acontecimentos, sentimentos — experiéncias que mediatizam o coletivo
ao mais pessoal e o pessoal as tramas coletivas” (BRAGANCA, 2012, p. 217).

As narrativas (auto)biograficas docentes revelaram uma série de memo-
rias do espago escolar e universitario e seu ensino que permitem a compreen-
sao do imagindrio que esse grupo de professores constrdi acerca da docéncia
em Geografia. Tendo em vista a dificuldade de trazer inumeros excertos das
entrevistas narrativas, as quais foram longas, busca-se aqui apresentar uma
sistematizacao dos achados dessa pesquisa. De tal modo, o olhar analitico-in-
terpretativo lancado para as narrativas (auto)biograficas criou dimensoes a
fim de clarificar como as memorias evocadas pelos sujeitos podem ser agrupa-
das e facilitar a compreensao do problema de pesquisa proposto.

No tocante as memorias de escola, indicou-se a existéncia de cinco
dimensdes: afetiva, formativa, professor-modelo, lugar e espago. A dimensao
afetiva corresponde as relagdes interpessoais na escola, as memorias repletas de
um cunho emocional. A dimensao formativa é atribuida as memorias do ensino
escolar, sobretudo dos aprendizados proporcionados nesse ambiente. A dimen-
sdo professor-modelo comporta os exemplos positivos e negativos de profes-
sores do ensino basico. A dimensao lugar, pautada nas formulagoes de Tuan
(1980), caracteriza-se tanto pelo 4ngulo da topofilia (elo afetivo) quanto da topo-
fobia (aversdo) em relagdo a instituigdo escolar. Deve-se clarificar que aqui um
angulo ndo exclui o outro necessariamente, pois Eliane e Eduardo apresenta-
ram tanto sentimentos topofilicos quanto topofébicos pela escola, o que variava
conforme o momento e o contexto em que se passaram 0s acontecimentos
rememorados. A dimenséo espago diz respeito ao conjunto de relagdes sociais
decorrentes das praticas espaciais dos sujeitos em interagao na escola.

Na andlise das memorias de universidade, as dimensodes afetiva, for-
mativa e professores-modelo também apareceram nas narrativas (auto)bio-
graficas. Além destas, apontou-se a dimensao das praticas socioculturais. Esta
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ultima refere-se as memorias de encontros com os colegas, eventos e ativida-
des culturais ofertadas pela instituicdo universitaria. As dimensdes de lugar
e espaco, identificadas nas memorias de escola, nao foram observadas nas
memorias de universidade, o que denota um vinculo menos intenso e signi-
ficativo nesta, podendo estar associado ao tempo de vivéncia e a fase da vida,
uma vez que a escola tem papel central na rotina da crianca e do adolescente
durante mais de uma década.

No que tange as memdrias especificamente atreladas ao ensino esco-
lar e universitario, observou-se que o ensino tradicional povoa os imaginarios
dos professores. As memorias de ensino escolar, além de atestar a predomi-
néncia da corrente tradicional (ensino conteudista, pautado na transmissao e
na memorizag¢ao), também apresentaram metodologias de ensino (tanto tra-
dicionais quanto metodologias que contribufam para um ensino construti-
vista). As memdrias de ensino universitario abarcaram quatro dimensodes:
ensino tradicional (tanto no que diz respeito a Geografia quanto a Educagio),
esquecimentos (inclui tanto a auséncia de memorias ou memorias negativas
que se pretende esquecer), recursos pedagdgicos e desconstrugao de ideias (a
licenciatura provocou o questionamento sobre o ensino mecanico e instigou
a criacdo).

Os académicos, os quais sio da mesma universidade e curso dos profes-
sores da pesquisa e, portanto, alunos destes, também foram questionados nos
grupos focais sobre suas percepgdes acerca da formagao inicial e de sua cons-
tituicdo docente. Estes expuseram que ha uma hegemonia das praticas tradi-
cionais de ensino no curso, principalmente nas disciplinas especificas da area
da Geografia Fisica. Atribuem ao fato de terem professores de uma geragao
antiga, de alguns serem bacharéis e ndo possuirem formacao em licenciatura,
além da valoriza¢ao que grande parte do corpo docente concede ao bachare-
lado em detrimento da licenciatura.

Chamou a atencéo a fala recorrente dos académicos acerca da falta de
didatica de professores das disciplinas especificas da Geografia, o que conside-
ram preocupante em funcdo de estarem em um curso de formagao de profes-
sores, sobre o qual tém a expectativa de aprenderem a ensinar, para além de
aprenderem Geografia. O didlogo com e entre os académicos ressaltou a pre-
dominancia do modelo pedagdgico tradicional no espaco académico, o que
ndo representa uma revelagdo surpreendente, visto que é o caminho natural a
ser seguido pelos professores formadores, pois estd vivo no imaginario cole-
tivo. Tal modelo esteve presente durante a trajetdria formativa desses pro-
fessores, de modo que faz parte de seu historico e de seu cotidiano. Se para
muitos a pds-graduagdo é entendida como lécus de formagao de professores
universitarios, nao se pode esquecer que esta é centrada na pesquisa. Logo,
a reproducao desse modelo no fazer pedagdgico de professores formadores
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é compreensivel, pois ndo vivenciaram experiéncias e/ou cursos para serem
professores universitarios e formadores de professores.

Se tal constatacdo é simples, 0 mesmo nao se aplica para a resolugdo
do obstaculo epistemoldgico que se impde. Desse modo, investigar as prati-
cas pedagdgicas de professores da licenciatura em Geografia se justifica pela
possibilidade de compreender ndo somente como ensinam, mas também
como aprendem a ensinar. Como as memorias de ensino influenciam nesse
aprender a docéncia? As narrativas (auto)biograficas constituem um caminho
proficuo para desvendar essa problematica, tendo em vista o mergulho que
viabiliza na seara das memorias.

Os grupos focais foram claros em afirmar que a atuagdo dos seus profes-
sores influencia sim na sua formagao, seja pelas potencialidades, seja pelas fragi-
lidades. As potencialidades estdo ligadas, principalmente, a base tedrica relativa
aos conhecimentos especificos da Geografia, pois os académicos reconhece-
ram que possuem professores que sdo destaques em suas respectivas areas. Ja
as fragilidades dizem respeito a falta de didatica e/ou pouca preocupagdo com a
dimensao pedagogica das praticas de ensino dos professores formadores. Para
os académicos, pensar o ensino dos contetidos especificos da Geografia na escola
ndo esta entre as prioridades de grande parte dos seus professores.

Em relagdo as mudancas na licenciatura e a nogdo de bom professor
formador, houve disparidades entre as visdes de professores e académicos.
Nessa questdo, dois pontos tiveram realce: trés professores consideram fun-
damental a inser¢do de novas tecnologias na formagéo inicial, o que nao foi
apontado por nenhum dos académicos; e a principal demanda dos alunos, a
necessidade de articulagao da dimensdo pedagogica e social a dimensao téc-
nica das disciplinas especificas, ndo foi destacada pelos professores. Nota-se
aqui um descompasso entre as ideias que cada grupo de sujeitos da pesquisa
apresenta como indispensaveis a licenciatura em Geografia. Assim, depreen-
de-se que o curso de formagido de professores carece de maior aproximagao e
dialogo entre os sujeitos que fazem parte.

Deve-se assinalar que, mesmo se o ensino tradicional compuser a memo-
ria coletiva desse grupo de professores tanto no que diz respeito ao ensino
escolar quanto académico, criando e fortalecendo o imaginario sobre a docén-
cia, haverd aqueles que ndo visam a permanéncia da tradicao pedagogica. Mui-
tas narrativas elucidaram o objetivo de nao reproduzir praticas tradicionais
que discordam. Por conseguinte, reconheceu-se nas narrativas (auto)biogra-
ficas a presenca de memorias e contramemdrias. As primeiras correspondem
as memorias-exemplo, as quais sdo consideradas positivas pelos professores
no sentido de que buscam sua reprodugdo na atuagdo docente. Ja as contra-
memorias consistem na desmistificagdo do imaginario da docéncia a partir
da desconstrugao e desnaturalizagdo de crengas, imagens e representagdes
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pertinentes a profissdo. Conforme assevera Catani et al. acerca das contrame-
morias (1997, p. 22):

Ou seja, ao propor aos professores um trabalho de pesquisa e de reflexdo
a respeito de suas préprias histérias de vida e de formagdo intelectual,
desenvolve-se um tipo de andlise que ndo apenas ultrapassa os limites dos
estudos centrados nas praticas docentes mais imediatas, mas os leva sobretudo
a desenvolver um processo de desconstrugao das imagens e esteredtipos que se
formaram sobre o profissional no decorrer da histéria. Ao colocar o professor
no centro do processo, este trabalho exprime também o esforgo de partilhar
experiéncias e de criar uma nova cultura da formagdo de professores.

Tais contramemorias caminham em paralelo ao processo de autofor-
magao do sujeito, tendo em vista que suas memdorias sao problematizadas.
Destaca-se a postura reflexiva que os professores universitarios apresentaram
ao longo da construgdo de suas narrativas. Cada um a sua maneira e com o
seu olhar guiado a partir de seus referenciais e de sua trajetdria de vida identi-
ficou que ha novas geragoes de alunos ingressando na universidade, ha novas
demandas para o ensino de Geografia na escola e, por consequéncia, é neces-
sario que haja mudangas na formagéao de professores. Assim, reforga-se a rele-
vancia da ressignificagdo articulada das trés (Geo)grafias: primeira Geografia,
Geografia académica e Geografia escolar. E consenso que as transformagdes
sociopoliticas do contexto hodierno afetam o campo da Educagio e as ins-
tituigdes de ensino, o que exige uma revisdo dos principios, da estrutura e
das praticas vigentes na licenciatura em Geografia. O que simboliza um ponto
divergente entre os sujeitos refere-se as proposi¢des e caminhos que cada um
considera adequado a ser seguido para fomentar tal revisao.

E importante enfatizar que as narrativas (auto)biograficas docentes
estdo localizadas no tempo e no espago. Nesse sentido, expressam a verdade
do narrador no momento em que foram produzidas. Esse inacabamento é rico
na medida em que abre um leque de possibilidades aos sujeitos, como por
exemplo possibilitar um movimento de deseduca¢io do professor. Conforme
a concepgdo de Rego e Costella (2019, p. 13), este envolve um “movimento de
superagdo de sua historia (social) pessoal. [...] Essa deseducagao de si tera sido
feita por ele na rede de sua continua des/re/educagdo de suas relagdes com
os outros de sua existéncia”. Se toda a narrativa é inconclusa, a identidade
docente do sujeito também é. Retomar, rever, ir e voltar, refazer, repetir, des-
fazer, construir, reconfigurar sio passos que compdem os itinerarios de vida,
de formagao e de profissao.

Consideracoes finais

Torna-se premente retomar o titulo deste capitulo e, por consequéncia,
sua ideia central: “Nossos idolos ainda sio os mesmos” (BELCHIOR, 1976)?

163



Victéria Sabbado Menezes; Roselane Zordan Costella

Isto é, quem sdo as referéncias de figura docente para os sujeitos da pesquisa?
Outros questionamentos também devem ser colocados: ha permanéncias
ou transformag¢des nos modelos de ensino adotados ao longo das geragdes?
Como as memdrias de ensino (escolar e universitario) dos sujeitos da pesquisa
foram ressignificadas em sua pratica profissional e manifestadas nas narrati-
vas? Quais os efeitos dessa ressignificagdo de memorias na licenciatura em
Geografia, onde tais professores lecionam?

Verificou-se que as memorias de escola dos professores abrangem cinco
dimensoes: afetiva, formativa, professores-modelo, lugar e espago. Destaca-
-se que a maioria referiu-se aos seus professores-modelo como aqueles que
desenvolveram praticas que os sujeitos consideraram interessantes e significa-
tivas para a sua aprendizagem, as quais se assentavam na discussao de ideias,
na visao de processo e nao de um ensino fragmentado e mecanico e no incen-
tivo a criagdo em vez da repeti¢ao. Contudo, tais praticas nao estao alinhadas
com suas memdrias de ensino escolar, as quais predominantemente caracteri-
zaram-se por revelar um ensino tradicional, pautado na cdpia, memorizacio,
reproducao dos contetdos, e desvinculado da realidade. Logo, isso demonstra
que as memdrias de escola positivas dos professores referentes ao ensino se
aproximam da corrente construtivista, de maneira que o que rememoram de
um ensino alinhado a epistemologia empirista é criticado e questionado, con-
cebido como memorias negativas. Essa constatagdo permite considerar que
as concepgdes de ensino incutidas nas narrativas (auto)biograficas dos pro-
fessores dizem respeito aos seus discursos e sdo fontes que conduzem as suas
praticas pedagdgicas, embora nao signifique, necessariamente, que estas se
concretizem em sua atuagdo profissional. Trata-se do plano da palavra dada, o
que pode nao se refletir no plano da ac¢io.

Cabe ressaltar que, assim como as memorias do ensino escolar, as do
ensino universitario também se relacionam a uma pratica conservadora,
pouco reflexiva e com rara presenca de debates em sala de aula. Ainda que as
memorias da universidade expostas pelos professores nao tenham se limitado
a dimensdo formativa, pois também abrangem a dimensao afetiva, das prati-
cas socioculturais e dos professores-modelo, pode-se identificar que a maioria
dos sujeitos mencionou memdorias negativas do ensino académico. Nesse sen-
tido, observou-se que os aspectos proprios do ensino tradicional compéem a
memoria coletiva desse grupo de professores.

Todavia, as narrativas (auto)biograficas evidenciaram o processo autor-
reflexivo dos sujeitos por meio da ressignificagio das memorias de ensino
(escolar e universitario), o que para alguns revelou a contramemoria. Pelas
narrativas (auto)biograficas dos professores, o que preponderou foi a cons-
tatacdo de que seus idolos ndo sdo os mesmos de geragdes anteriores; seus
discursos pedagdgicos ndo visam as permanéncias da tradi¢ido pedagodgica,
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e a ressignificagdo das memorias foi realizada no sentido de nao reproduzir
em sua atuagdo profissional as praticas que condenaram de suas experiéncias
como alunos. Estes apontamentos fornecem chaves interpretativas concer-
nentes a como as memorias de ensino dos professores formadores da licencia-
tura em Geografia influenciam sua identidade docente em termos de discurso.

Outrossim, pode-se afirmar que ha sim professores que dialogam com
seu passado para orientar suas praticas docentes. Esse didlogo pode ser visua-
lizado por meio das memorias que sdo resgatadas em suas narrativas referen-
tes as trajetorias de escolarizagdo e de formagao académica. Ha aqueles que
amam, hd outros que lamentam esse passado, mas seja por meio de memorias
ou contramemorias, o ponto em comum é que o passado se faz presente em
sua atuagdo profissional. Mesmo que visem desenvolver praticas pedagogicas
mais tradicionais, um ensino técnico ou praticas que se aproximam de uma
linha construtivista ou até mesmo a interseccao de diferentes perspectivas,
¢ inegavel a presenca do passado. Contudo, este é ressignificado pelos sujei-
tos. Cabe salientar ainda o peso que alguns professores conferem a experién-
cia profissional como promotora de aprendizados acerca da docéncia. Além
disso, notou-se a necessidade de um dialogo efetivo entre professores forma-
dores e académicos com vistas a qualificagdo da licenciatura em Geografia,
tendo em vista que a principal demanda dos licenciandos (inser¢édo da dimen-
sao pedagogica nas disciplinas especificas da Geografia) ndo foi colocada no
centro das preocupagdes dos professores.

Ademais, foram observadas as potencialidades das narrativas (auto)
biograficas para fomentar (Geo)grafias ressignificadas. A ressignifica¢ao da
primeira Geografia foi visivel no decorrer de toda a produgdo narrativa e
simbolizada textualmente por suas exclamagdes concernentes as descober-
tas e surpresas com a evocagao de suas memorias e a ligagdo destas com a
maneira como se posicionam e agem no mundo. As identidades foram reve-
ladas e refletidas, de modo que atribuiram novos sentidos a existéncia, a sua
primeira Geografia, a grafia de si. Ao promover a autorreflexdo, as narrati-
vas constituem um caminho possivel para a revisao e transformacio das pra-
ticas docentes. Vale fazer uma ressalva para esclarecer que o método nao é
por si s6 transformador, mas é sim instaurador de processos reflexivos, auto
e heteroformativos.

As possiveis mudancas na formagdo de professores por meio da res-
significagdo da Geografia académica podem gerar impactos na constru¢io
da Geografia escolar, visto que os licenciandos serdo os professores que atua-
rao diretamente com o ensino de Geografia na escola. Logo, as trés Geogra-
fias estdo interligadas e seu processo de ressignificagao perpassa a articulagao
entre as mesmas e deve contar com a agao dos professores formadores sobre
si e na relagdo com os académicos. Outros sentidos e significados a primeira
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Geografia, a Geografia académica e a Geografia escolar pressupdem um pro-
cesso individual que ocorre por meio da coletividade e deve estar acompanhado
de uma mudanga institucional. Por conseguinte, ndo se pode desconsiderar
a macroestrutura, pois as eventuais mudangas ndo se resumem a tomada de
consciéncia individual, ainda que esta seja indispensavel.

Assim, conclui-se que as memorias de professores formadores de Geo-
grafia atuam sobre a constitui¢ao de sua identidade docente e influenciam a
formacao dos licenciandos em Geografia. Isso ocorre por meio das diferentes
formas e intensidades com que os professores interagem com o seu passado,
ressignificando no presente as memdorias de suas trajetdrias de vida pessoal,
de escolarizagdo, de formagdo académica e da carreira profissional, as quais
podem ser concebidas como modelos a seguir e/ou se contrapor. A carga
da trajetdria de escolarizagdo é consideravel na constituicdo da identidade
docente, de modo que, seja pelos atravessamentos de memorias e/ou contra-
memorias, o passado de alguma maneira se faz presente como uma das fontes
de orientagdo do fazer pedagogico e projecdo de si. Este é um dos elemen-
tos que explicam a hegemonia do modelo pedagégico tradicional no espago
universitario (inclusive na formacédo inicial), bem como no espago escolar,
contribuindo para a manutengdo do ensino de Geografia compartimentado,
descontextualizado e fragil em criticidade e reflexdo.

Para além de achados, novas incertezas e questionamentos emergem:
como se formam professores formadores de professores? Ou como os profes-
sores formadores se autoformam? Essas perguntas nascem a partir da consta-
tacdo do papel relevante das memorias de ensino na construcdo da identidade
docente. E digno de nota que a licenciatura é voltada para a formagao de pro-
fessores do ensino basico. Assim, ndo ha cursos dedicados a formagéao de pro-
fessores universitarios e, especificamente, formadores de professores. Tal
lacuna observada representa um desafio que se coloca e encaminha para pro-
posi¢des. Para tanto, sugere-se a criacao de cursos voltados para a formagao
de professores formadores ancorados no método (auto)biografico ao consi-
derar-se o percurso de vida como percurso formativo e buscar-se a superagio
da dicotomia entre a formacao especifica e a formagdo pedagdgica. Somado
a isso, faz-se necessaria a efetivacdo de redes e parcerias entre professores de
diferentes niveis de ensino (licenciandos, professores da escola e professores
da universidade), a fim de que as trajetérias de vida-formagao-profissao e os
saberes e experiéncias resultantes sejam socializados com os pares para qua-
lificar a professoralidade em Geografia de cada um e de todos. Portanto, os
desafios sao muitos e repletos de complexidade. Cabe a nos, professoras e pro-
fessores de Geografia, movimentarmo-nos juntos em dire¢do a este horizonte
também conhecido como utopia, o qual nos faz caminhar.
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