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RESUMO

Frente a exigéncia legal de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Fundamental, a partir de 2020, a pesquisa buscou escutar professores, especificamente,
quatro professoras que ensinam Matematica em escolas de Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de S&o Leopoldo, no Rio Grande do Sul. E, nessa escuta, pretendeu
entender como as professoras se posicionam frente 8 BNCC, analisando como o discurso dessa
politica curricular chegou ao cotidiano escolar e como foi percebida por essas professoras. A
investigacdo foi realizada por meio de um estudo de natureza qualitativa, inspirada nos
procedimentos da pesquisa narrativa, na qual constituiram fontes de dados entrevistas
semiestruturadas, consulta a leis e decretos federais e estaduais e documentos curriculares
produzidos no municipio de Sdo Leopoldo, e também o registro de observacdes de alguns
eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo relacionados ao processo de
elaboracdo e implementacdo do documento orientador do curriculo municipal. A dissertacao
fundamentou-se na perspectiva de curriculo de José Gimeno Sacristan, mobilizando
aproximacdes entre as autoras Inés Barbosa de Oliveira, Nilda Alves, Justa Ezpeleta e Elsie
Rockwell em relacéo ao entendimento do curriculo como criagdo cotidiana. E em autores como
Alvaro Luiz Moreira Hypolito, que vem desenvolvendo estudos sobre trabalho docente, gestdo
escolar e avaliacao frente as politicas curriculares; Branca Jurema Ponce, que vem contribuindo
na analise das politicas curriculares e suas consequéncias no trabalho docente; e, ainda,
Elizabeth Fernandes de Macedo, que vem discutindo os sentidos das politicas curriculares. A
BNCC na Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo esta sendo implementada de modo e em
ritmo variado nas escolas, com a inclusdo, nos planejamentos, das habilidades e objetos de
conhecimento previstos nesse documento. O Documento Orientador do Curriculo do Territorio
de Sdo Leopoldo/RS: Principios e Concepgdes, elaborado em ambito municipal, segue uma
I6gica diferente da BNCC, apresentando principios e diretrizes para a educacdo escolar. A
escuta das professoras mostra, contudo, que o processo de elaboragcdo desse documento foi
limitado e ndo contribuiu para seu empoderamento na reflexdo, planejamento e implementacao
dos curriculos.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Educacdo Matematica. Anos Finais do
Ensino Fundamental. Trabalho Docente. Cotidiano Escolar.



ABSTRACT

Given the legal requirement to implement the National Common Core (BNCC) for Elementary
School, starting in 2020, the research sought to listen to teachers. We heard four teachers who
teach Mathematics in Elementary Schools in the Municipal School System of Séo Leopoldo, in
Rio Grande do Sul. We present an analysis of how a national curriculum's discourse reaches
the teaching routine and how teachers interpret it. We carried out the investigation through a
qualitative study, inspired by the narrative research procedures, in which semi-structured
interviews, consultation of federal and state laws and decrees, and curriculum documents
produced in the municipality of Sdo Leopoldo were sources of data, and also the records of
observations of some events promoted by the Municipal Education Department related to the
process of elaboration and implementation municipal curriculum's guiding document. The
dissertation took José Gimeno Sacristan’s curriculum’s perspective as a basis, mobilizing
approximations between the authors Inés Barbosa de Oliveira, Nilda Alves, Justa Ezpeleta, and
Elsie Rockwell concerning the understanding of the curriculum as an everyday creation. We
also relied on authors such as Alvaro Luiz Moreira Hypolito, who has been developing studies
on teaching work, school management, and educational evaluation in the context of curriculum
regulation policies; Branca Jurema Ponce, who has contributed to the analysis of curricular
policies and their consequences in pedagogical practice; and Elizabeth Fernandes de Macedo,
who has been discussing the meanings of curricular governmental strategies. The study
identified that BNCC in the Municipal Education Network of Sdo Leopoldo is being
implemented in schools, however, teachers do not feel pressured to change the planning of
curricular practice to meet the demands of this policy.

Keywords: National Common Core. Mathematics Education. Middle School. Teaching Work.
School Daily Life.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

22 CRE — 22 Coordenadoria Regional de Educacéo

ADIN — Acéo Direta de Inconstitucionalidade

ANA — Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo

ANEB — Avaliagdo Nacional da Educacéo Bésica

ANRESC — Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEEd/RS — Conselho Estadual de Educacéo do Rio Grande do Sul

CEPROL Sindicato — Sindicato dos Professores Leopoldenses

CME/SL - Conselho Municipal de Educacdo de Sao Leopoldo

CNE — Conselho Nacional de Educagéo

CNE/CEB - Cémara de Educacgdo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo
CNE/CP — Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacgéo

CONAE - Conferéncia Nacional de Educacéo

CONAPE — Conferéncia Nacional Popular de Educagéo

CONSED - Conselho Nacional de Secretérios de Educacéo

CPERS Sindicato — Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo

DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

DTE — Departamento de Tecnologia Escolar

EAD — Educacdo a Distancia

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

FACED/UFRGS — Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
FMI — Fundo Monetéario Internacional

FNE — Forum Nacional de Educagéo

FNPE — Forum Nacional Popular de Educacéo

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDHM — indice de Desenvolvimento Humano

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPEA — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional



MDB — Movimento Democrético Brasileiro

MEC — Ministério da Educacao

NTM — Nucleo de Tecnologia Municipal

OCDE - Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PDT — Partido Democratico Trabalhista

PIB — Produto Interno Bruto

PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes

PME — Plano Municipal de Educacéo

PNE — Plano Nacional de Educacao

PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

PNUD - Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento

PPP — Projeto Politico-Pedagbgico

ProBNCC — Programa de Apoio a Implementacéo da Base Nacional Comum Curricular
PROUNI — Programa Universidade para Todos

PSDB — Partido da Social Democracia Brasileira

PT — Partido dos Trabalhadores

RCG — Referencial Curricular Gadcho

RS — Rio Grande do Sul

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica

SEDUC/RS — Secretaria Estadual da Educacéo do Rio Grande do Sul
SIGEM - Sistema de Gestdo Escolar Municipal

SINEPE/RS - Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul
SINPRO/SL - Sindicato dos Professores do Ensino Privado de Sao Leopoldo
SL — S&o Leopoldo

SNE - Sistema Nacional de Educacéo

SMED - Secretaria Municipal de Educacao

UAB - Sistema Universidade Aberta do Brasil

UNCME/RS — Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo do Rio Grande do
Sul

UNDIME/RS — Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagédo do Rio Grande do
Sul



SUMARIO

[N ERI0] 51610710 IS 9
1 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ot 14
1.1 APROXIMAGOES AO ENTENDIMENTO DE CURRICULO ...cuvuiuineeseeeeneseenesseeisssessssssseesssennes 14
1.2 PANORAMA NACIONAL DAS POLITICAS DE REGULAGAO CURRICULAR .......cooovniiiiniiiiniines 17
2 METODOLOGIA ...ttt esaeneseene e 23

3 A IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO LEOPOLDO .......cccoovvevererereeiieieeieeans 27

3.1 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO LEOPOLDO ....uuciiiiieiieiiieietee e e e seeeeeeeeesssseieeeeeeees 27
3.2 A ELABORACAO DO DOCUMENTO ORIENTADOR DO CURRICULO DO TERRITORIO DE SAO

(=] >T0 ] 10 1P 29
4 APRESENTAQAO COMENTADA DAS ENTREVISTAS ... 39
4.1 RELATO DA TRAJETORIA PROFISSIONAL .....ceiiteeeeeteeeeeeeseeeeeesaeeeeesaeeeeesaeeeeesseineeesaeneeesaenneees 39
4.2 RESSONANCIAS DAS POLITICAS EDUCACIONAIS. ... et e eeeeeeeeeeeeeteeeee e et e s s ieeesnenenenaenneees 43
4.3 PERCEPCAO DA PRATICA CURRICULAR ....ccuvtiitieeitieeitte e eetee e st e eeteeestveesebeeesteeesnteeeetaeesnreesnrens 46
4.4 DESDOBRAMENTOS DA BNCC NO TRABALHO DOCENTE ...cceiieeveteeeeeeeeeieeeieeeeeeeeseaseinneeeeeens 53
4.5 BNCC NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE COVID=19 ...ooveeeieeee oottt n e 63
5 DISCUSSOES E ANALISES. ... eeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt eeeenns 67
CONSIDERACOES FIN AL et e e e e e e e e e aees 71
REFERENCIAS ..ottt ettt ee e et et et et et et et et et eae et et et e et es e et et et eteeeeeeseeeeeneees 73
APENDICES ... oottt ettt ettt et et e et et et et et et e e et et e eeeeee et et eteee et eeeeeeeeeeeeanann, 76
APENDICE A — ROTEIRO DE OBSERVACGAD .....ccovieitieitieitteitesteesteesteesteestaesnteesbeesteesbeesaaesnnesnsesanas 76
APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA DA 12 ETAPA. .. eeeee et et eeeeee e e e e e e e e eeeeeeeaeeee e e 77
APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA DA 22 ETAPA . ..ottt e teee et ee et teteieteteenannnininnninnnnannnnnnnannns 78

APENDICE D — CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR A MANTENEDORA E AS ESCOLAS 79

APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL ....ooteie e ee et ee e ee e ee e e ee e nenennnnnenees 80
APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO .....uvvvviieeiiieiiiieiieeeeeeseiivnes 81
AN X O S e et ettt e ettt e e e e e ettt eeeeetete——————aeaararee 82

ANEXO A — ACEITE DO PROJETO PELA COMISSAO DO PPGEMAT/ MESTRADO ACADEMICO ... 82
ANEXO B — PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICAEM PESQUISA DA UFRGS........... 83



ANEXO C — QUESTIONARIO ENVIADO AS ESCOLAS MUNICIPAIS PELA SMED .........cc.cccoveeiineee 84
ANEXO D — MEMORANDO EXTERNO N. 1461/2018 DASMED .........cccoveviiieieiececce e 85
ANEXO E — TRECHOS DO TEXTO BASE PARA ELABORACAO DO REFERENCIAL CURRICULAR DE

SAO LEOPOLDO/RS: PRINCIPIOS E ORIENTACOES. .....cuiciieiteeitieiiesre st sreesreesteesrre e sbeeereesve e 86
ANEXO F — VERSAO DIVULGADA PELA SMED Do OFicio CME/SL N. 027/2019..................... 101
ANEXO G — ORDEM DE SERVICO SMED N. 07/2020........cccciiiiiieiieiite ittt eve e 103

ANEXO H — ORDEM DE SERVIGO SMED N. 06/2020........cc0coeiieiiiinieiisiesienieeesese e 113



INTRODUCAO

Ao iniciar este trabalho considero relevante explicitar as historias, tanto pessoal quanto
profissional, que me constituem. Pois, inevitavelmente, “a boca fala do que estd cheio o
coracdo!” logo o meu lugar de fala, ainda que preocupado com 0 estranhamento inerente ao
pesquisador, ndo é neutro. Por isso, trago para o texto um pouco da minha trajetdria de vida que
em muitos momentos esta vinculada a trajetdria de muitas politicas educacionais.

Sempre tentei escapar ao “determinismo geografico”. Vivi dos zero aos seis anos de
idade com todo o conforto e dignidade que o quarto de empregado em um apartamento do
Edificio Nilza Esther, na charmosa rua Vinte de Quatro de Outubro da cidade de Porto Alegre,
viabilizava para os trabalhadores domésticos na época. E os maravilhosos lances de escadas,
nos quais passava o dia me aventurando entre o0s seus dez andares, eram o meu playground
particular. Até porque usar o elevador, ao que me lembro, mesmo que néo fosse proibido, n&o
era muito adequado. Recordo-me que sempre havia algum trabalho que poderia ser feito para
colaborar, como lustrar a prataria da casa ou o rodapé de aluminio do carpete, ajudar a passar o
aspirador nos quase 150 m? de carpete, lixar os pés da matriarca, descer com o lixo, e uma das
tarefas mais esperadas: brincar com as criangas da familia. Sentia-me praticamente da familia,
até tinha um lugar & mesa para o almoco, ao lado do cachorro. Ndo gostava muito do lugar
destinado, pois vez e outra o danado rosnava para mim. A vantagem € que nem sempre 0
cachorro cumpria a etiqueta, ao inves de esperar todo mundo terminar de comer para se levantar,
0 subversivo comia e logo saia. Muito embora rememorar essas histdrias hoje possa causar certa
estranheza, naquele tempo me sentia plenamente integrado aquele contrato social, no qual meu
lugar estava pré-determinado e minhas fungdes estavam muito bem definidas.

Parecia que ja estava tudo vivido, era sé deixar o tempo passar. Pois a trajetdria ja estava
dada, nascer, viver e morrer como um trabalhador doméstico ou domesticado. Mas a vida é
sempre inesperada: entre os seis e oito anos de idade, mesmo sem entender muito bem, vivencieli
uma grande crise econdmica que assolou toda a familia da “Casa-Grande”. Palavras como
“Plano Verdo?” e “Plano Collor® me remetem para esse periodo. Sobretudo, a lembranga que
ficou para mim é a de que o servi¢o domeéstico, que até entdo era prestado com exclusividade,

passou a ser dividido entre outras familias. Ainda que nublado pelo distanciamento do fato, me

1 Referente ao Novo Testamento, Mateus 12:34; Tiago 3:10; e Lucas 6:45.

2 O Plano Verdo, lancado em 14 de janeiro de 1989, foi a terceira tentativa de combate a inflagdo empreendida
pelo governo José Sarney (1985-1990), ap6s o fracasso dos Planos Cruzado (1986) e Bresser (1987).

% O Plano Collor, oficialmente chamado de Plano Brasil Novo, lancado em 16 de marco de 1990, foi a primeira
tentativa empreendida pelo governo Fernando Collor de Mello (1990-1992) para controlar a hiperinflagéo.
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recordo de ir a casas imensas e lindissimas, com piscinas tdo azuis que pareciam o céu na terra,
com canis que eram maiores que o quarto de empregado. Enfim, a crise até ndo parecia algo
tdo ruim assim, afinal é sempre interessante explorar novos lugares.

Na verdade, sO reconheci a “crise” quando ela chegou ao meu quarto de empregado e o
transformou em deposito de tralhas; tivemos que mudar para um bairro periférico de Canoas,
como ‘“quase um membro da familia”, tinhamos que dar a nossa contribui¢do. No novo
logradouro, grandes descobertas foram feitas, tais como a de que nem todas as ruas sdo
pavimentadas; nem todo esgoto corre embaixo da terra; nem todo quarto protege do frio e da
chuva; e que o caminho entre a casa e a escola nunca é uma linha reta, é necessario desviar de
muitos infortinios. Além da até entdo desconhecida fome, que chegava como aquela visita
indesejavel que nunca sabe a hora de ir embora. Morar nesse lugar possibilitou encontrar-me
como negro e pobre e compreender, desde muito cedo, qual o lugar que a sociedade me
reservava.

Também foi nesse lugar onde pela primeira vez experienciei a importancia das politicas
publicas. Lembro-me, ainda que ndo consiga precisar 0 momento, de ouvir na radio o locutor
Sérgio Zambiasi* anunciar a obrigatoriedade de matricular as criangas na escola. Talvez recorde
por causa da imensa fila que tivemos que pegar para garantir a matricula na Escola Municipal
Monteiro Lobato, que ficava bem préxima de casa. Entretanto, apesar de distar algumas quadras
de casa, ir para escola era outra questdo! Afinal a matricula era obrigatoria, mas ninguém falou
na radio sobre a frequéncia. Foi quando vivenciei a importancia das politicas de escola; como
medida para combater a evasao e a reprovacdo, a escola adotou como estratégia premiar com
uma medalha as melhores notas da turma e todos os estudantes que tivessem 100% de
frequéncia. E isto, na ocasido, foi um grande motivador para mim, na verdade sé ia para escola
por causa da premiacdo, afinal era uma oportunidade impar de sair da invisibilidade da
multiddo. Até que, nesse processo, descobri como é bom aprender e que o conhecimento pode
te levar a ter acesso a outros lugares. Assim, dos nove aos quatorze anos de idade, a escola era
para mim o centro de tudo, porém, a vida é sempre imprevisivel, como acontece em muitas
familias economicamente hipossuficientes, o sujeito que ndo trabalha, atrapalha! E assim, me
tornei um apatrida dentro da minha préopria familia, enfim, a realidade é a realidade, a luta pela
sobrevivéncia nunca poupa o0 mais fraco.

Nesse cenario de dificuldades um novo desafio se vislumbrava, como conseguir

continuar estudando? Diante da necessidade de ingressar o mais rapido possivel no mercado de

4 Sérgio Pedro Zambiasi € radialista e politico gaticho que ficou reconhecido por apresentar, na Radio Farroupilha
AM, o programa matutino Comando Maior.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Radialista
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trabalho, tentei todas as escolas de ensino técnico gratuitas as quais conseguia chegar de
bicicleta. Mas frente a raridade dessas escolas e a concorréncia pelas vagas naquele tempo, foi
como buscar 4gua no deserto. Ndo teve jeito! Precisei ingressar no Ensino Médio noturno para
poder trabalhar, foi quando descobri o que realmente significava a expressdo “boa aparéncia”
que aparecia junto as vagas de emprego. Agora, além de negro e pobre, também havia
descoberto que era feio! No entanto, novamente a vida reserva surpresas, a Escola Estadual
Visconde do Rio Branco tinha uma politica de dar espaco para a participacdo dos estudantes,
assim, a partir de um grupo de colegas, ressignificamos o papel do grémio estudantil naquela
escola. Alcancgando inclusive certo reconhecimento em jornais da cidade em relacdo ao nosso
trabalho junto a comunidade. Fazer parte dessa equipe e ter um papel de relevancia para esse
processo me serviu de motivacdo para terminar meus estudos com um desempenho escolar
bastante destacado.

Muito embora os boletins e as premiagdes escolares indicassem que, ao longo da
Educacdo Baésica, eu tivesse sido um estudante virtuoso, até entdo apenas a empresa de lixo da
cidade havia me dado uma oportunidade de trabalho no aterro sanitario que gerenciava.
Finalmente, parecia que seria assolado pela imposicdo do destino, parecia que o possivel ja
havia sido feito. Mas a vida é sempre surpreendente, ao final daquele ano letivo a diretora da
escola Naimar Teresinha Rohring Ribeiro me chamou na sua sala e me provocou a pensar que
o futuro ainda nédo estava esgotado, ainda havia mais por ser vivido, ainda mais quando se tem
dezoito anos. Assim, a partir do apoio, incentivo, orientacdo e afeto dessa professora benfeitora,
prestei o vestibular para Licenciatura em Matematica, muito mais para ndo decepciona-la do
que por acreditar que haveria possiblidade real de continuar os estudos. Muitas vezes ¢é dificil
enxergar além da escuriddo que esté diante dos olhos. Mas a vida é sempre fortuita, gracas a
uma politica da Universidade La Salle de bolsas parciais para estudantes carentes pude ingressar
e permanecer até a criagdo da politica plblica federal Programa Universidade para Todos®
(PROUNI), que concedia até 100% de gratuidade em universidades privadas, o que me
encaminhou a concluir a graduacgéo na Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

A confianca de que estudar poderia me alcar a lugares imaginados se confirmou; a partir
da metade da graduacdo, aos 22 anos de idade, j& pude ter acesso ao lugar de professor em que
permane¢o com muita satisfacdo até os dias de hoje. Mas os desafios ndo se encerraram, apenas
séo outros. Formado e atuando nas mais diferentes realidades, senti a necessidade de continuar

estudando, pois assim como outrora, enquanto professor também parecia haver uma

5 O PROUNI, instituido pela Lei n. 11.096, de 13 de janeiro de 2005, regula a atuacéo de instituicdes privadas de
ensino superior reconhecidas pelo Estado como entidades beneficentes de assisténcia social.
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predeterminacdo imposta ao trabalho docente. Como escapar da armadilha do senso comum?
Segui a velha receita conhecida, continuei a estudar. Mas como seguir estudando se a pos-
graduacdo ainda era uma “porta estreita®” para se entrar? Bem, as politicas plblicas tiveram
papel decisivo, com o advento do programa Universidade Aberta do Brasil’ (UAB) pude seguir
meus estudos realizando cursos de especializacdo nas diversas universidades federais do Rio
Grande do Sul, aproveitando essa oportunidade para me qualificar enquanto professor da
Educacéo Basica.

Todavia, 0 mais do mesmo ndo estava mais me satisfazendo. Um sonho adiado por
muito tempo ainda faltava ser sonhado, chegar ao mestrado. Mais uma vez, a confluéncia das
politicas publicas viabilizou essa materializacdo. A decisdo politica do Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino da Matematica, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, de
concentrar, com previsibilidade, seu curso em um Unico dia da semana, possibilita que os
professores da Educacéo Basica usem a hora-atividade estabelecida em lei® para realizar essa
formagc&o. E a vida mais uma vez, recriando possibilidades para o futuro! Isto n4o significa que
os professores ndo tenham que lutar arduamente com as suas escolas e mantenedoras para que
isso ocorra, mas pelo menos torna essa luta possivel.

Portanto, tendo a vida tdo modificada pelas politicas educacionais, elaboradas tanto
dentro quanto fora da escola, eu ndo me vejo fazendo outro trabalho que néo seja o de tratar do
cotidiano da escola e, para mim, nada personifica tanto isto quanto as politicas curriculares.
Ainda que haja muito interesse politico-econdmico em destituir a escola como espaco de
producdo de curriculo, paramim, este € o lugar legitimo para essa constituicdo. Qualquer pessoa
que tenha vivido o cotidiano de uma escola publica brasileira é capaz de assegurar que,
diuturnamente, a escola revisita a sua trajetdria para dar sentido ao seu curriculo. E, em relacéo
a isso, no atual momento nacional experiencia-se, enquanto professor, um sentimento de
incerteza diante dos rumos que as politicas publicas de reformulacdo e reestruturacdo estdo
imprimindo a educacdo. Ao olhar para esse movimento a partir da perspectiva do professor de

“chdo da escola”, a Educacdo Béasica se mostra como uma arena de disputas explicitas das mais

¢ Referente ao Novo Testamento, Mateus 7:14; e Lucas 13:24.

" A UAB, gerenciada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi criada
em 2005 e instituida pelo Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006, para o desenvolvimento da modalidade de
educacdo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacéo
superior no Pais.

8 O Ministro da Educacéo, em 1° de agosto de 2012, homologou o Parecer n. 18/2012 da Camara de Educacdo
Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) que trata da jornada de trabalho dos professores prevista
na Lei Nacional do Piso do Magistério, Lei n. 11.738 de 2008.
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diversas agendas (politicas, econdmicas, sociais e culturais) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) se insere nesse cenario.

A BNCC para o Ensino Fundamental, instituida pela Resoluc&o n. 2/2017° do Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educacéo, é o desfecho de debates iniciados nos anos 2010 em
relacdo a necessidade de uma politica curricular nacional para a educacéo brasileira (AGUIAR,
2018). A Resolucdo n. 2/2017 estabelece, ainda, que até o inicio do ano letivo de 2020 os
curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educacao Basica devem ser
revisados, tendo a BNCC como referéncia obrigatoria. Esta pesquisa quer olhar para o
professor, especificamente, para o professor de Matemaética, diante das mudancas propostas
pela BNCC. E, nesse olhar, busca entender como o discurso de um curriculo nacional chega ao
cotidiano escolar e como ele € interpretado por docentes que ensinam Matematica em escolas
de Ensino Fundamental do municipio de Sdo Leopoldo, Rio Grande do Sul. O interesse por
investigar esse processo nessa cidade se deve, além do fato de ser o lugar onde atuo como
professor, a tradi¢do de participagdo e reivindicacdo do magistério municipal nas discussdes
sobre politicas educacionais. Pois, embora a BNCC seja uma politica e uma normatizacao
nacional, esta sendo interpretada e implementada em diferentes redes de diferentes modos.

Assim, a pesquisa pergunta: “Como professores de Matematica percebem as mudangas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular?”. Para tanto, a pesquisa apresenta como
objetivos compreender como vem acontecendo a construcdo curricular no municipio a partir da
BNCC e o lugar que professores de Matematica ocupam nesse processo; e investigar quais
possibilidades e entraves provocados pela BNCC no curriculo escolar sdo reconhecidos por
professores de Matematica.

Na sequéncia do estudo apresenta-se: 0s pressupostos tedricos que fundamentaram o
entendimento de curriculo e as escolhas do estudo em relacdo ao debate sobre a BNCC; 0s
procedimentos metodologicos adotados para responder ao problema de investigagdo; a
implementagdo da BNCC no municipio e as entrevistas realizadas com as professoras

participantes; por fim, se analisa, reflete e discute os resultados encontrados pela pesquisa.

® O Parecer n. 15/2017 do Conselho Pleno do CNE, homologado pela Portaria MEC n. 1.570, de 20 de dezembro
de 2017, aprovou a Resolucédo n. 2/2017 desse colegiado.



14

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1  Aproximagdes ao entendimento de curriculo

Na aproximagdo com uma acepgdo de curriculo parte-se de Sacristan (2017) que,
primordialmente, entende o curriculo como o modo de organizar uma série de multiplas praticas
educativas — comportamentos didaticos, politicos, administrativos, econémicos, crencas e
valores diversos — que se entrecruzam e adquirem forma e significado num contexto historico,
cultural, politico e institucional singular. O curriculo escolar € elaborado em vérias instancias
e por diferentes atores. Para o autor, ao falar sobre curriculo:

As vezes, tornamos as coisas um tanto complicadas para entender sua simplicidade
6bvia; em outros casos, elas parecem ser simples, e perdemos de vista sua
complexidade. Temos uma sensagao contraditoria ao falar do curriculo, pois sentimos,
por um lado, a necessidade de simplificar para que nos fagamos entender, o que nos
transforma em seus promotores. Nesse sentido, afirmamos que o curriculo é algo
evidente e que esta ai, ndo importa como o denominamos. E aquilo que um aluno
estuda. Por outro lado, quando comegamos a desvelar suas origens, suas implicagcdes
e os agentes envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele

condicionados, damo-nos conta de que envolvem dilemas e situagdes perante os quais
somos obrigados a nos posicionar (SACRISTAN, 2013, p. 16).

O curriculo, segundo Sacristan (2017), descreve a “concretizagdo das fungdes da propria
escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social determinado, para um
nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional” (p. 15), e que tem um espectro
regulador sobre o seu desenvolvimento (SACRISTAN, 2013). Descrevendo o “curriculo como
0 projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente condicionado, que
preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condicdes da escola tal como
se acha configurada” (SACRISTAN, 2017, p. 34).

O curriculo é assim reconhecido no seu processo de desenvolvimento que se da a partir
da interpretacdo do projeto de educacao pelos professores; que é realizado em praticas com
sujeitos inseridos num contexto determinado; e que produz efeitos educacionais reais, sendo
alguns desses efeitos comprovaveis e comprovados: essa concepgdo do curriculo como
processo e praxis constitui o curriculo real (SACRISTAN, 2013). Isto é, “o curriculo se
expressa em usos praticos, que, além disso, tém outros determinantes e uma histéria”
(SACRISTAN, 2017, p. 202).

Essas praticas cotidianas de interpretacdo e implementacdo dos projetos educativos
podem ser entendidas como préticas curriculares. Pois sdo acdes desenvolvidas para mobilizar

o curriculo na escola. Para Sacristan (1999):
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A prética é, entdo, sinal cultural de saber fazer composto de formas de saber como,
ainda que ligado também a crencgas, a motivos e a valores coletivos, afirmados e
objetivados com marca impessoal. Essa marca € cultura intersubjetiva e objetiva, é
expressa em ritos, cotumes, sabedoria compartilhada, instituicbes, espacos
construidos para educar, formas de vida dentro de organizacGes escolares, estilos de
fazer em contextos sociais e histdricos, orientacdes basicas e papéis estaveis (p. 74).

Em outros termos, pode-se dizer que o curriculo se realiza por meio daquilo que é
praticado no cotidiano escolar. Sacristan (2017) aponta que

O valor de qualquer curriculo [...] se comprova na realidade na qual se realiza, na

forma como se concretiza em situaces reias [...], pois, enfim, é na préatica que todo

projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se

manifesta, adquire significacdo e valor, independentemente de declaracdes e
propositos de partida (p. 201).

As praticas curriculares, para Alves e Oliveira (2010), “sdo complexas e relacionadas a
fazeres e saberes que, nem sempre ou mesmo raramente, constituem um todo coerente” (p. 96),
uma vez que os curriculos no/do cotidiano misturam elementos das propostas formais, séo
organizados conforme as possibilidades da implementacéo, e ainda, a partir da experiéncia
docente com os processos de ensino e aprendizagem. E, nesse sentido, “as préaticas curriculares
cotidianas sdo ‘multicoloridas’, pois suas tonalidades vao depender sempre das possibilidades
daqueles que as fazem e das circunstancias nas quais sdo desenvolvidos” (ALVES; OLIVEIRA,
2010, p. 97). Isto &, o curriculo é traduzido no cotidiano escolar por meio de praticas curriculares
ora mais emancipatorias ou mais reguladoras. Oliveira (2016) entende que

O fazer cotidiano nas/das escolas aparece, portanto, como espaco privilegiado de
producdo curricular para além do previsto nas propostas oficiais. 1sso significa que o
processo de constituicao da atividade pedagdgica se associa as memorias pessoais e
culturais, as aprendizagens de todo tipo, efetivadas em todos os ‘espacostempos’, que
sdo produtoras das redes de sujeitos que somos e das redes de conhecimentos que

tecemos, definidoras dos nossos modos de estar no mundo e de praticar curriculos (p.
109).

Para Lopes e Macedo (2010), compreender a pratica como sendo 0 espaco cotidiano no
qual o saber € criado e vivido elimina as fronteiras entre ciéncia e senso comum, entre
conhecimento valido e conhecimento cotidiano. Para tanto, Ezpeleta e Rockwell (1989)
propdem olhar para o cotidiano escolar como momento do movimento social mais amplo.
Rockwell (1995) aponta que nessa perspectiva a escola e, mais especificamente, o contetido da
experiéncia escolar encontra-se subjacente nas formas de se transmitir o conhecimento, na
organizacdo das atividades de ensino, bem como nas relagdes institucionais que sustentam o
processo escolar que, em certa medida, reflete os objetivos, conteudos e métodos trazidos pelas

politicas curriculares oficiais.
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O termo curriculo no quotidiano escolar coloca-nos no terreno da vida escolar de
todos os dias, e dos dias todos, nos percursos e vivéncias pessoais, colectivamente
sentidas, ressentidas ou ndo. Assim visto, o curriculo ndo é, nem programa, nem
plano, nem sequer projecto. E a escola tal como funciona, cultura institucional [...] e
que quase nunca conseguimos, sem esforcos, explicar. E o que queremos transmitir,
bom ou mau, e 0 que n&o queremos transmitir, bom ou mau. E 0 modo como vivemos
€ Convivemos uns com 0s outros e com os saberes. E 0 tom, mais ou menos cinzento
ou mais ou menos colorido, da nossa escola. E acgio colectiva [...] pressentida, a
maior parte das vezes, ou numa justificativa de tipo administrativo ou numa
argumentacdo de tipo volitivo (LOPES, 2002, p. 102-103).

Sobre a participacdo dos professores na constituicdo do curriculo, Sacristan (2017)

observa que

se o curriculo é uma prética desenvolvida através de multiplos processos e na qual se
entrecruzam diversos subsistemas ou praticas diferentes, é 6bvio que, na atividade
pedagogica relacionada com o curriculo, o professor é um elemento de primeira
ordem na concretizacdo desse processo. Ao reconhecer o curriculo como algo que
configura uma pratica, e é, por sua vez, configurado no processo de seu
desenvolvimento, nos vemos obrigados analisar os agentes ativos no processo. Este é
o caso dos professores; o curriculo molda os docentes, mas é traduzido na pratica por
eles mesmos — a influéncia é reciproca (p. 165).

Para Sacristan (2017), o professor pode ser concebido como “um modelador dos

contetdos que se distribuem e dos codigos que estruturam esses contetidos, condicionando,

com isso, toda a gama de aprendizagens dos alunos (p. 166)”, o que € possivel representar um

importante contrapeso as politicas curriculares impostas de fora da escola.

O professor ndo decide sua a¢do no vazio, mas no contexto da realidade de um local
de trabalho, numa instituicdo que tem suas normas de funcionamento marcadas as
vezes pela administracdo, pela politica curricular, pelos érgdos de governo de uma
escola ou pela simples tradicdo que se aceita discutir. [...] O professor, em suma, ndo
seleciona as condic¢des nas quais realiza seu trabalho e, nessa medida, tampouco pode
escolher muitas vezes como desenvolvé-lo; embora, para ele, sempre caberd imaginar
a situacao e definir para si o problema e atuar de diversas formas possiveis dentro de
certas margens, considerando que 0s determinantes possiveis quase nunca Sao
totalmente inexoraveis nem sem possibilidade de moldamento. O carater radicalmente
indeterminado da pratica sempre colocara a responsabilidade do professor e sua
capacidade para ‘fechar’ situagdes, ainda que estas ndo sejam definidas por ele
(SACRISTAN, 2017, p. 167).

Outro fator relevante para essa escolha ¢ que “as concepgdes dos professores sobre

educacéo, o valor dos conteudos e processos ou habilidades propostos pelo curriculo, percepcao

de necessidade dos alunos, de suas condicdes de trabalho, etc. sem duvida os levardo a

interpretar pessoalmente o curriculo” (SACRISTAN, 2017, p. 172). Assim, se depreende que

por mais dirigida que seja a politica curricular, o professor se configura como altimo estagio da

sua implementacdo, isto &, em ultima instancia é o professor quem modela a experiéncia

curricular vivida.
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Por outro lado, Hypolito (2011) assinala que em razdo do avanco do carater regulatorio
das politicas curriculares no cotidiano escolar, a possibilidade decisoria do professor, sobre as
suas atividades e as suas préaticas, vem sendo progressivamente reduzida. Esse avanco favorece
a intensificacdo do trabalho docente e, consequentemente, produz efeitos sobre a préatica

curricular e o curriculo.

1.2  Panorama nacional das politicas de regulacéao curricular

Para Hypolito (2019), desde os anos 1990 e a partir dos anos 2001 de modo mais
articulado, as politicas educacionais vém estabelecendo mudancas na educacao brasileira que
estdo em consonancia com outras iniciativas de légica neoliberal e que compdem uma agenda
global de politicas publicas a ser cumprida localmente pelos governos. Tais politicas sdo
caracterizadas por Gandin e Hypolito (2003) como um movimento contraditério ligado a
maltiplos discursos e condi¢fes sociais, econdmicas, culturais e politicas particulares e que,
para se estabelecer como hegemdnico, mescla interesses globais as realidades locais.

Nesse cendrio, a educacao é uma das principais arenas de disputas por hegemonia,
sobretudo, no que se refere as politicas curriculares. Ponce (2018) destaca que o curriculo
escolar tornou-se elemento de interesse das organizacfes de viés econdmico globais, como o
Fundo Monetario Internacional (FMI) e a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), esta tltima atuando por meio do Programa Internacional de Avaliacéo de
Estudantes (PISA), realizando avaliagdes externas aos sistemas educacionais.

A Lein. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, resultado de muitos
debates, mobiliza¢Ges e de confrontos entre diferentes concepgoes e interesses, reconhece em
seu artigo 12 a autonomia das escolas na construcdo de seu projeto politico-pedagogico (PPP),
e atribuiu aos docentes um papel destacado nessa elaboracéo.

Contudo, na visdo de Macedo (2015), as politicas curriculares vém cada vez mais
reafirmando a imposicdo da prescricdo do curriculo escolar, associada a ideia de que um
curriculo comum ¢é “condi¢do para uma educacdo de qualidade, comprometida com justica
social e democracia” (MACEDO, 2015, p. 895). A autonomia prevista na LDBEN vem sendo,
assim, progressivamente cerceada.

Peroni e Caetano (2015) apresentam uma cronologia de politicas curriculares
centralizadoras que convergiram para a instituicdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):



18

Na década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais ja sinalizavam para um
curriculo comum [...], com forte viés centralizador. Ja nos anos 2000, tivemos a
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo em todos os niveis,
culminando em 2010 com a aprovagdo pelo Conselho Nacional de Educacdo das
Diretrizes da Educagdo Basica. [...] O Plano Nacional de Educagdo (PNE) aprovado
em 2014 confirma a necessidade da base e define que a Unido, estados e municipios
devem implantar os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a BNCC do Ensino Fundamental [...]. A Base Nacional Comum
Curricular vai funcionar como uma cartilha para determinar o que todos os estudantes
brasileiros tém o direito e devem aprender durante o ensino publico (p. 341-342).

Em 1996, por ocasido do debate em torno dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(FACED/UFRGS) elencou vérias reflexdes argumentando porque o debate sobre a qualidade
da educacdo ndo pode estar vinculado a padronizagdo curricular. Ainda que o contexto seja
outro, os argumentos sdo validos para refletir sobre a capacidade de um curriculo prescrito

como a BNCC contribuir para o cotidiano escolar:

Ora, sabe-se que 0s baixos desempenhos educacionais [...] estdo ligados a um
conjunto complexo de variaveis e elementos que dificilmente podem ser reduzidos a
inexisténcia de um padrdo curricular comum de referéncia. [...] colocar a énfase no
estabelecimento de um curriculo nacional significa desviar a atencdo precisamente
dos fatores que estdo no inicio da cadeia causal que leva aos baixos desempenhos. [...]
Neste sentido, parece certo que uma politica econdmica e social dirigida diretamente
para a modificacdo desse padrdo teria mais efeito do que uma politica de
uniformizagdo curricular (FACED/UFRGS, 1996, p. 231).

Pensamento proximo é encontrado em Macedo (2012), sobre o processo de
centralizagdo curricular a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN); seu
posicionamento continua atual, ao afirmar ser um erro reduzir educacdo ao ensino, isto é,
restringir os projetos de educacdo ao ensino de conteudos, de competéncias e de habilidades,
deixando de fora tudo o que n&o é passivel de ser previamente determinado, e transformando a
educacdo em mero reconhecimento, em insercao no ja existente, em uma cultura ja dada.

No entanto, quanto a cronologia de eventos que convergiram para a BNCC, Aguiar
(2018) alerta que:

H& uma narrativa criada pelo Ministério da Educacéo e reforcada pelo CONSED,
UNDIME e vérias institui¢des do setor privado, para dar legitimidade & instituicdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) junto aos sistemas e redes publicas de
ensino. Esta narrativa se sustenta em trés pilares: a BNCC ndo seria uma politica de
governo e sim de Estado, uma vez que a sua formulacao, iniciada em 2014, nédo foi
interrompida com as mudangas governamentais; a BNCC responde as exigéncias
legais da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB 1996) e do PNE 2014-2024; a BNCC explicita 0 compromisso com
uma educacdo de qualidade para todos os brasileiros (p. 734).
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Aguiar (2018) comenta o insistente discurso governamental, apoiado em especial pelos
grupos privados reunidos nos Movimento Todos pela Educacdo’’ e Movimento pela Base!!, de
que a BNCC seria uma exigéncia legal, oriunda da Constituicdo Federal de 1988 e reafirmada
pela LDBEN de 1996. Traz a autora que ndo se encontra tal expressao nesses documentos, mas
sim, respectivamente, ha referéncia a “formacdo basica comum” ¢ a uma “base nacional
comum”; somente no PNE (2014-2024) aparece explicitamente a expressdo “base nacional
comum curricular”. Para Aguiar (2018), a ambiguidade na utilizacdo dessas expressdes revela
as tensbes e as disputas existentes no campo educacional, decorrentes, sobretudo, de visoes
distintas sobre projetos de sociedade e de educacao.

Peroni e Caetano (2015) alertam quanto a existéncia de redes dentro de redes que
formam canais de acesso para a promocao de politicas e de ideias delineadas. O Movimento
Todos pela Educacéo e 0 Movimento pela Base inserem-se nesse contexto mais amplo, no qual
entidades privadas objetivam abrir caminhos para seus interesses dentro das politicas publicas.
As autoras argumentam que a BNCC se tornou um campo de concorréncia, em que atores
individuais e coletivos, organizados em instituicdes publicas e privadas, objetivam a primazia
sobre o conjunto de conhecimentos e habilidades que integrardo o curriculo nacional nas
diferentes etapas da Educacdo Baésica. E que, nessa correlacdo de forcas entre o publico e o
privado, o ultimo articulou-se melhor para dar dire¢do ao processo de constru¢do da base, bem
como interferir no seu contetdo, no que as autoras chamam de privatizacdo por dentro da
politica publica.

Aguiar (2018) sintetiza a trajetoria de formulagdo da BNCC como sendo o resultado de:

[...] disputas de concepcdes e de procedimentos, nas instancias internas, influenciadas,
sobretudo, por atores externos ao governo. E que as trés versdes apresentadas,
formalmente, ao Conselho Nacional de Educacéo, pelo MEC, retratam, de um lado, o
resultado dos embates entre varios atores na condugéo do processo de elaboracdo do

documento, e, de outro lado, as ressonancias das mudangas do quadro politico
nacional no campo educacional (p. 734).

A autora ainda destaca a ruptura que houve, em 2016, com o impeachment da presidenta
Dilma Roussef, dos processos de discussdo e da forma de trabalho da elaboragdo da BNCC,
que esteve presente na primeira e segunda versdo, na qual a sistematizacdo das contribuicdes
era realizada por comissdes de especialistas. Entretanto, Bigode (2019) alerta, em relacdo aos

documentos produzidos entre o primeiro e o segundo governo Dilma Rousseff, que ja houvera

10 Sobre as entidades e empresas que constituem o Movimento Todos pela Educagdo, consultar
https://www.todospelaeducacao.org.br.

1 Sobre as entidades e empresas que constituem o Movimento pela Base, consultar
http://movimentopelabase.org.br.
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uma evidente descontinuidade nos principios que fundamentavam a BNCC, indicando a
participacdo, sobretudo no segundo governo, de representantes de instituigdes associadas a
empresas do setor financeiro, industrial e grupos de midia. Tal presenca foi acentuada com a
chegada do entdo vice-presidente Michel Temer ao poder, que instituiu o Comité Gestor da
BNCC e da reforma do Ensino Médio, através da Portaria MEC n. 790/2016, para acompanhar
e finalizar os processos de discussdo em torno desses temas. Assim, o Comité Gestor
surpreendeu ao apresentar a terceira versdo da BNCC limitada apenas a Educacéo Infantil e ao
Ensino Fundamental, rompendo com a concepcdo de Educacdo Basica que vinha sendo
considerada até entdo. Todavia, mesmo incompleta, a terceira versdo foi aprovada pelo
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em sua Resolugdo n. 2/2017 e
homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 20 de dezembro de 2017; a quarta e tltima
versdo, que tratava do Ensino Médio, teve tramites rapidos, tendo sido homologada em 14 de
dezembro de 2018.

Palanch e Freitas (2018) apontam que um dos problemas mais graves da BNCC seria o
do esvaziamento da expressdo “direitos de aprendizagem”, uma vez que, no documento, 0s
direitos se reduzem a competéncias e habilidades — denominadas de aprendizagens essenciais
— predeterminados por um curriculo a ser cumprido pelos professores com os alunos. A BNCC
traz a nocdo de competéncias como comportamentos mais globais, e as competéncias
desdobradas em habilidades, descritas como aquilo que se espera do aluno, “ndo uma base de
onde se parte, mas uma descri¢do de onde chegar” critica Macedo (2018, p. 32). Além das
denominadas “competéncias gerais”, a BNCC traz, na introducdo de cada componente
curricular, competéncias amplas — denominadas de Competéncias Especificas — a serem
desenvolvidas, estabelecendo que deverdo ser alcangadas por meio de Objetos de
Conhecimento e Habilidades que se assemelham a descritores de contetidos especificos para o
ensino em cada ano escolar (BRASIL, 2018).

Fanizzi (2018) observa que, na BNCC, ha poucos espacos para questdes prementes
como cultura, diferenga e inclusdo, reduzindo a chamada parte diversificada do curriculo a
cultura regional e local apenas como ferramenta de contextualizacdo inicial para as
aprendizagens. Além disso, no extenso documento oficial hd somente uma referéncia quanto a
importancia da parte diversificada para a BNCC que retoma a LDBEN, dizendo que:

Os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
2018, p. 13).
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A partir de Bigode (2019), pode-se fazer uma adverténcia: uma vez que os conteddos
especificos relacionados a cultura de uma regido ndo estéo presentes nas avalia¢fes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e nem do PISA, é grande
a possiblidade de que a parte diversificada do curriculo seja preterida a favor da Base Nacional
Comum Curricular. Sobretudo, porque a BNCC esta na esteira de posicionamentos politicos
cuja intencdo é reduzir o debate a uma prescricdo de habilidades das quais o professor fica
incumbido. E, consequentemente, aos resultados das avaliacfes em larga escala, 0 que por sua
vez, direciona essa responsabilizacdo as escolas (HYPOLITO, 2019).

Autores como Hypolito (2019), Macedo (2018) e Bigode (2019) vém propondo debates
em torno da BNCC, apontando que, dentre muitas inten¢des, uma delas é estabelecer para todas
as escolas os descritores que compordo as avaliaces em larga escala como o Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB) e o PISA. Outro aspecto relevante é que a BNCC é uma
politica educacional que impacta diretamente no imenso mercado de producdo de obras e
materiais didaticos, que encontra no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) seu maior consumidor (PALANCH; FREITAS, 2018).

A BNCC, nessa perspectiva, inaugura um vasto campo para o avanco do que Ball (2014)
chama da cultura da performatividade nos espacos escolares:

[...] a performatividade é a forma por exceléncia de governamentalidade neoliberal,
que abrange a subjetividade, as préticas institucionais, a economia e 0 governo. E
tanto individualizante quanto totalizante. Ela produz docilidade ativa e produtividade
sem profundidade. A performatividade convida-nos e incita-nos a tornarmo-nos mais
efetivos, a trabalharmos em relacdo a n6s mesmos, a melhorarmos a nés mesmos e a
sentirmo-nos culpados ou inadequados se ndo o fizermos. Ela opera dentro de um
arcabougo de julgamento no qual a defini¢do de ‘aperfeicoamento’ e de eficacia é
determinada por noés e ‘indicada’ por medidas de qualidade e de produtividade. A
performatividade é aplicada por meio de medidas e metas contra as quais se espera

que nos posicionemos, mas, muitas vezes, de maneira que produzem incertezas quanto
a forma de como deveriamos nos organizar em nosso trabalho (p. 63-64).

A BNCC representa assim esse papel regulador de a¢des e de condutas nesse modelo
performatico, no qual o que é valorado é a performance do professor e do aluno em responder
aos desafios que a sociedade impde (FANIZZI; 2018). Palanch e Freitas (2018) denunciam o
seu efeito sobre o magistério, o de culminar na culpabilizacdo do professor. E isto ocorre
justamente em um momento histérico em que a escola publica vem sendo confrontada com
pautas como implementacéo do sistema de vouchers, legalizagdo do homeschooling, criacéo
dos projetos de lei “Escola sem Partido”, militarizagdo das escolas em areas de risco, gestao
privada de escolas publicas, consolidagdo da meritocracia na gestao escolar, dentre tantas outras

acoes de vies mercadologico que sdo apresentadas a opinido publica como solucao aos alegados
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problemas de que os professores sdo mal formados, de que os alunos sdo agressivos e a escola
ndo da conta de si mesma.

No que se refere a organizacao da Matematica escolar, a BNCC estabelece para o Ensino
Fundamental um curriculo em torno de oito Competéncias Especificas que sdo desdobradas nas
Unidades Tematicas — Nameros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica —, relacionadas a diferentes Objetos de Conhecimento e Habilidades, que s&o
apresentados, respectivamente, na forma de varios contetidos e procedimentos (BRASIL,
2018). Ja para o Ensino Médio, a BNCC estabelece um universo de cinco Competéncias
Especificas, selecionadas a partir do itinerario formativo das escolas, que se relacionam
diretamente a um conjunto de Habilidades, que se aproximam, também, a uma série de
procedimentos relativos a contetdos (BRASIL, 2018).

Enfim, esta estrutura de curriculo determinada pela BNCC gera ressonancias no trabalho
docente, pois interfere na autonomia da escola em relacdo aos seus curriculos. Para Bigode
(2019), a BNCC “reduz a Matemaética a uma colecdo estanque de itens que nao passam de
descritores de avaliacOes, agora rebatizadas de habilidades” (p. 123). O autor convida a pensar:

Ao amarrar 0s contelidos por série, ignorando estudos sobre aprendizagem e didética,
a BNCC tira dos professores as suas prerrogativas profissionais, sua autonomia para

organizar seus cursos em fungdo dos conhecimentos que s eles tém sobre seus alunos
(p. 140).

A BNCC desconsidera, assim, que a Educacdo Matematica tem uma dimensao cultural

que precisa ser considerada pelo professor na ressignificacdo do curriculo escolar.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa adota a investigacdo qualitativa, inspirada nos procedimentos da pesquisa
narrativa, para compreender como a implementacéo local da Base Nacional Comum Curricular
é interpretada por quatro professoras de Matematica, que lecionam nos anos finais do Ensino
Fundamental em trés escolas da Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo, Rio Grande do
Sul. A pesquisa procura entender como essas professoras percebem o processo de
implementacdo da BNCC e avaliam seus efeitos no trabalho docente.

A opcdo pela pesquisa qualitativa da-se por se tratar de construir um olhar sobre uma
cultura particular, com atencdo as formas pelas quais 0s membros dessa cultura percebem o
universo (EZPELETA; ROCKWELL, 1989). As autoras convidam a compreender que, sendo
a escola uma construcao social, as politicas vindas de cima para baixo sdo sempre
reinterpretadas a partir de experiéncias anteriores. Isto €, a escola nunca ird simplesmente
implementar uma nova politica sem um processo de resisténcia, ja que a escola no seu cotidiano
constroi suas préaticas e crencas. Essa perspectiva aproxima-se do entendimento de Heller
(1977) sobre o cotidiano; para a autora, hd uma representacdo disseminada de que a vida
cotidiana é sempre igual, todavia, o cotidiano visto de perto é cheio de acasos, inconstancias e
peculiaridades. Ezpeleta e Rockwell (1989) argumentam que:

As diferengas regionais, as organizacdes sociais e sindicais, os professores e as suas
reivindicagdes, as diferencas étnicas e o peso relativo da Igreja marcam a origem e a
vida de cada escola. A partir dai, dessa expressao local, tomam forma internamente
as correlagcbes de forcas, as formas de relagdo predominantes, as prioridades
administrativas, as condicGes trabalhistas, as tradicdes docentes, que constituem a
trama real em que se realiza a educagdo. E uma trama em permanente construcao que
articula histérias locais — pessoais e coletivas —, diante das quais a vontade estatal

abstrata pode ser assumida ou ignorada, mascarada ou recriada, em particular abrindo
espagos varidveis a uma maior ou menor possiblidade hegemoénica (p. 11-12).

No caso, 0 pesquisador esta inserido na comunidade profissional do magistério
municipal, exercendo a fungdo de professor na referida Rede de Ensino. Essa participacéo
viabiliza sua aproximagdo com as colegas professoras e as instituicbes locais envolvidas no
processo de implementacdo dessa politica educacional no municipio, e a familiaridade com
muitas situac6es por elas descritas. Por outro lado, estar imerso na cultura escolar local dificulta
a construcao de um estranhamento em relagéo a valores e praticas que séo naturalizados pelas
participantes. Buscou-se a construcao desse estranhamento, como parte da constituigdo de uma

postura investigativa, mas reconhece-se que ela ainda é muito inicial.
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A pesquisa narrativa é descrita por Paiva (2008) como um processo colaborativo entre
pesquisador e pesquisado para compreender, por meio das suas narrativas, a experiéncia
humana vivida, percebida e interpretada frente a determinado fenémeno.

Com inspiracdo na pesquisa narrativa, buscou-se ouvir professores da Rede Municipal
de Ensino de Sdo Leopoldo. Essa escuta foi organizada a partir de um roteiro elaborado pelo
autor, professor de uma escola municipal de Sdo Leopoldo em processo de se constituir como
pesquisador. O dialogo com as professoras, durante a entrevista e na producédo deste texto, esta
fortemente marcado pela experiéncia da atuacdo na Rede Municipal de Ensino.

Para entender o processo de implementacdo da BNCC na Rede Municipal de Ensino
foram consultados diversos documentos de ambito nacional, regional e local, considerados
relevantes para mais bem compreender o contexto do problema de pesquisa. Desses destacam-
se a Base Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular Gaicho e o Documento
Orientador do Curriculo do Territério de Sdo Leopoldo. Assim como algumas resolugdes e
pareceres provenientes dos conselhos nacional, estadual e municipal de educacdo; algumas leis
municipais atinentes a educacao; e, alguns encontros de formacao de professores promovidos
pela mantenedora.

Recorreu-se, também, a observacdes de cinco eventos promovidos pela SMED
relacionados ao Documento Orientador do Curriculo do Territério de Sdo Leopoldo, cujas
participacbes foram, previamente, comunicadas pelo pesquisador (Apéndice D — Carta de
apresentacdo a mantenedora e as escolas) e anotacGes resultantes foram, posteriormente,
transcritas para o formato digital (Apéndice A — Roteiro de observacéo):

- Encontro de professores por componente curricular, realizado em 10 de junho de
2019, para tratar de temas ligados ao curriculo;

- Audiéncia publica, realizada em 19 de agosto de 2019, para apresentar e referendar
0 Documento Orientador de Territorio — Sdo Leopoldo/RS: Principios e Concepgoes;

- Abertura do ano letivo, realizada em 18 de fevereiro de 2020, em que 0sS
representantes do CME e da SMED falaram sobre o Documento Orientador do Curriculo do
Territorio de S&o Leopoldo/RS: Principios e Concepcoes;

- Live intitulada “Debate do Documento Orientador de Territorio de Sdo Leopoldo”,
realizada em 27 de maio de 2020, na qual os representantes do CEPROL Sindicato, CME e
SMED conversaram sobre o processo de elaboracdo desse documento;

- Curso para professores de Matematica, realizado em nove encontros virtuais
semanais, iniciado em 21 de setembro e encerrado em 16 de novembro de 2020, nos quais se
tratou de estratégias e recursos para o ensino da Matematica.
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Para a producdo de dados, buscou-se, sobretudo, ouvir as professoras por meio de
entrevistas semiestruturadas. As docentes envolvidas foram convidadas pelo pesquisador a
participar da pesquisa. Séo professoras com quem o pesquisador ja tinha contato anterior, por
motivos de trabalho. Tendo sido realizado o convite ap0s a anuéncia da direcdo da escola
(Apéndice E — Termo de Consentimento Institucional), apresentacdo da pesquisa, do processo
de coleta de dados e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice F — Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido). Ao todo, foram convidados cinco professores vinculados
a trés escolas diferentes da Rede Municipal de Ensino; desses, quatro aceitaram os convites.

As entrevistas, semiestruturadas, foram realizadas em duas etapas, a partir de um roteiro
inicial de perguntas, tornando-se cada entrevista mais especifica ou densa & medida de seu
desdobramento, sendo os audios gravados para posteriores transcri¢ces e analises.

Na primeira etapa dessas entrevistas (Apéndice B — Roteiro de entrevista da 1? etapa),
buscou-se entender como as professoras participantes compreendiam o processo de elaboragéo
do Documento Orientador do Curriculo do Territério de S&o Leopoldo, a partir das
determinac6es da BNCC. Nessa etapa, as entrevistas ocorreram no més de agosto de 2019, de
modo presencial, no horario e local mais adequados para as participantes. Assim, houve quatro
entrevistas: uma que ocorreu no periodo da tarde, na praca de alimentacdo do shopping da
cidade, durante o periodo de recesso escolar; uma que ocorreu no periodo da noite, na residéncia
da entrevistada, apds o dia de trabalho; e duas que ocorreram no periodo da manhd, na escola,
durante a hora-atividade dessas professoras.

Na segunda etapa das entrevistas (Apéndice C — Roteiro de entrevista da 22 etapa), se
quis entender como essas professoras percebiam a implementacdo dessa politica curricular em
relacdo ao trabalho docente. Nessa etapa, viviam-se os efeitos das medidas emergéncias para
conter a pandemia de Covid-19, o que atrasou e dificultou bastante retomar as entrevistas que
estavam previstas para ocorrer no inicio do ano letivo de 2020. Das quatro professoras
entrevistadas na primeira etapa, apenas duas aceitaram retomar as entrevistas, que ocorreram
no més de agosto de 2020. Desse modo, para satisfazer o pedido das professoras entrevistadas:
uma entrevista foi realizada presencialmente na casa da participante, no periodo da noite; e a
outra foi realizada de forma remota, via mensagem de texto no aplicativo Whatsapp, no periodo
da tarde.

Tendo em vista o objetivo de conhecer as percepg¢des das professoras sobre a BNCC, a
pesquisa apresenta muitos excertos das entrevistas que manifestam as suas visoes, opinides e
preocupacOes em relacdo aos efeitos da BNCC no trabalho docente. Esses excertos sofreram

pequenas revisdes de concordancia gramatical, considerando que alguns usos da oralidade nédo
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fazem sentido na forma escrita. Apos a transcri¢do e uma leitura inicial, foram identificados nas
entrevistas temas relevantes para a discusséo da questdo de pesquisa. Buscou-se identificar
todos os trechos que diziam respeito ao tema; foram entdo agrupados e comentados por
proximidade tematica. Ap0s essa apresentacdo dos excertos, o texto apresenta uma discussao
do que foi dito pelas professoras, a luz do referencial teérico adotado.

Vale destacar que esta pesquisa tomou os cuidados éticos inerentes a pesquisa
académica, tendo como ac¢des norteadoras:

a) Apreciacdo e aprovacado deste projeto pela Comissdo de P6s-Graduacdo em Ensino
de Matematica, em maio de 2019 (Anexo A — Aceite do projeto pela Comissdo do PPGEMAT/
Mestrado Académico), e pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, em agosto de 2019 (Anexo B — Parecer de Aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa da UFRGS);

b) Carta de apresentacdo encaminhada a Secretaria Municipal de Educacdo de Séo
Leopoldo/RS, para que o pesquisador pudesse se dirigir as escolas e participar das atividades
formativas promovidas pela mantenedora como pesquisador (Apéndice D — Carta de
apresentacdo a mantenedora e as escolas);

c) Autorizacdo das escolas colaboradoras por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Institucional (Apéndice E — Termo de Consentimento Institucional);

d) Autorizacdo dos professores entrevistados por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice F — Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido), incluindo informacdes sobre riscos e beneficios da pesquisa;

e) Substituicdo dos nomes verdadeiros das professoras entrevistadas por nomes
ficticios, assim como a supressao dos nomes das escolas envolvidas, para preservar as suas
identidades;

f) Devolugdo das entrevistas para as professoras entrevistadas avaliarem o contetdo e
fazerem algum reparo, caso julgassem necessario;

g) Cuidado nas descri¢des e interpretacdes para que ndo gerassem prejuizo moral as
instituicOes e as professoras entrevistadas; e,

h) Compromisso com a divulgacdo dos resultados encontrados a todos os envolvidos

durante o periodo de execucdo da pesquisa.



27

3 A IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO LEOPOLDO

3.1 A Rede Municipal de Ensino de Sao Leopoldo

O municipio de S&o Leopoldo esta localizado na regido conhecida como Vale do Rio
dos Sinos no Estado do Rio Grande do Sul, fazendo parte da Regido Metropolitana de Porto
Alegre. Segundo informacdes do Portal da Prefeitural?, o municipio teve seu desenvolvimento
impulsionado no inicio do século X1X com a chegada dos primeiros imigrantes aleméaes, o que
concedeu a cidade o titulo de Bergo da Colonizagdo Alem& no Brasil. Estes que chegaram se
somaram aos descendentes portugueses, negros e indigenas que trabalhavam nas fazendas.
Toda essa forca de trabalho elevou a regido a um expressivo cendrio produtivo e comercial; tal
desenvolvimento ganhou reconhecimento estadual e nacional, o que justificou a construcdo da
segunda ferrovia e da segunda rodovia pavimentada do pais, ligando o municipio a capital do
Estado.

Séo Leopoldo, segundo parametros do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), é uma cidade de porte médio'3, com uma populagdo estimada, em 2019, de 236.835
habitantes. Nos ultimos anos (2015, 2016 e 2017), vem ocupando a 112 posicao no ranking do
Produto Interno Bruto'* (PIB) gaticho e o seu indice de Desenvolvimento Humano'® (IDHM)
é de 0,739 no levantamento em 2010. No entanto, ao olhar para o indice de Gini'® de 0,536, em
2010, que mede a distribuicdo de renda da cidade, verifica-se que Sdo Leopoldo estéa entre os
municipios mais desiguais do Rio Grande do Sul, segundo esse indice.

A Rede Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo é formada por 50 escolas, sendo 13 de
educacéo infantil e 37 de Ensino Fundamental. Em 2019, a rede contava com cerca de 2.000
professores, atendendo mais de 28 mil estudantes distribuidos na Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial. Dados do Plano
Municipal de Educagio’’ (PME), em 2015, informam que 75,2% dos docentes da rede tinham

12 A historia da cidade de Sdo Leopoldo/ RS é contada pela prefeitura no documento institucional “Por que Sdo
Leopoldo?”, disponivel em: http://www.saoleopoldo.rs.gov.br.

13 Para o IBGE, sdo consideradas de porte médio cidades com 100 a 500 mil habitantes.

14 O PIB Municipal, elaborado pelo IBGE, demonstra a dindmica e a performance econdmica do municipio, a
partir da consolidacéo de um conjunto de informacdes relativas a todos os segmentos produtivos.

150 IDHM, elaborado pelo Programa das Nag@es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD-Brasil) é uma medida
composta de indicadores de trés dimensdes do desenvolvimento humano: longevidade, educacdo e renda.

16 O indice de Gini, elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), é utilizado para medir a
desigualdade social.

17 O PME foi instituido pela Lei n. 8291, de 24 de junho de 2015.
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curso superior e 37,3% desses tinham pos-graduagdo. O municipio tem Plano de Carreira para
o Magistério'® contemplando, dentre outros aspectos, um terco da jornada composto por horas-
atividade e o piso salarial.

A desigualdade social esta presente nas diferentes regides da cidade e isso se reflete nas
condicBes de acesso e permanéncia dessas populacfes nas escolas. O poder publico municipal
reconhece tal situacdo e destina politicas publicas para as escolas que sdo consideradas
prioritarias. A Lei Municipal n. 6640, de 30 de maio de 2008, no artigo 1° paragrafo 5°,
estabelece como “escolas prioritarias, as escolas que contam com alunos com elevada
vulnerabilidade social, sendo utilizado como indicador, o percentual de mais de 28% de alunos
atendidos pelo Programa Bolsa Familia®’ (SAO LEOPOLDO, 2008).

No ambito da politica partidaria, Sdo Leopoldo, desde os primeiros anos da década de
1980, que marcou o fim do regime militar e deu inicio ao periodo de transicdo para a
redemocratizacdo do pais, vive certa alternncia na gestdo municipal entre o Partido do
Movimento Democrético Brasileiro (PMDB, atual MDB) e o Partido dos Trabalhadores (PT).
A partir das elei¢des diretas iniciadas na prefeitura em 1985, a gestdo municipal foi encabecada
pelos seguintes partidos: de 1986 a 1988, o PMDB; de 1989 a 1992, o Partido Democratico
Trabalhista (PDT); de 1993 a 2004, novamente 0 PMDB; de 2005 a 2012, o PT; de 2013 a
2016, o Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB); e na gestdo 2017 a 2020, ocorre a
volta do PT.

Muito embora em diversos momentos, na historia recente nacional, MDB e PT tenham
politicamente se aproximado, na esfera local ha uma grande distancia entre eles. Tal
diferenciacdo percebe-se enquanto professor da rede de ensino, personificada no
relacionamento da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) com as escolas e com as
demandas da categoria do magistério. Nesse sentido, Garcia (2011) aponta que as primeiras
gestdes do PT no municipio imprimiram a ampliacdo do dialogo e da participacdo dos
professores nas decisdes das politicas educacionais. E ainda, diz a autora, uma abordagem mais
direta em relacdo a formacdo de professores, promovendo debates, reunides, encontros e
conferéncias para pensar a educacao da cidade; as gestdes do PT também retomaram as elei¢oes
para direcdo de escola, ampliando-as posteriormente para a escolha da equipe diretiva (direcéo,

vice-direcdo e coordenacdo pedagogica). Conforme Schoffen (2006), a Lei de Elei¢do Direta

18 O Plano de Cargos e Carreiras dos Trabalhadores em Educagcéo foi instituido pela Lei n. 6573, de 24 de marco
de 2008.

19 Nota do autor: o Programa Bolsa Familia foi criado pela Lei n. 10.836, de 9 de janeiro de 2004, e transfere renda
a partir de condicionalidades as familias que vivem em situacdo de pobreza e de extrema pobreza.
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para Diretores das Escolas Municipais foi instituida em 1985, todavia, em 2002, o processo foi
interrompido as vésperas da realizacdo das eleicbes, motivado por Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADIN) da lei, impetrada pelo prefeito. Quanto a isto, Schoffen (2006)
relata que o prefeito que em 1985, ap0ds intensa mobilizacdo sindical dos professores, havia
promulgado a elei¢do de diretores (Lei n. 2991, de 05 de dezembro de 1985), foi 0 mesmo que
dezessete anos depois arguiu a sua inconstitucionalidade. A autora traz, ainda, que 0s
argumentos veiculados, na época, pela prefeitura, se apoiaram em alguns casos de conflitos que
ocorreram, mas que na ADIN, o argumento sustentado foi o de que a escolha de diretores era
uma prerrogativa do prefeito.

Esses sdo alguns elementos que historicamente conferiam um relacionamento mais
préximo da SMED, durante as gestées do PT, com os professores. Entretanto, no inicio do ano
letivo de 2018, com a mudanca da coordenacdo da SMED, motivada, de acordo com artigos da
imprensa local?®, por divergéncias internas relacionadas a forma como os trabalhos da pasta
estavam sendo realizados, essa tradi¢do foi em parte rompida. Pois, como professor da rede,
pude observar que, de uma pratica politica de promocao da participacdo direta dos professores,
essa nova equipe trouxe, entre outras formas de gestdo, a ideia de tratar os temas pertinentes a
educacao com representacGes das escolas. Essa estratégia de comunicacdo com os docentes se
alterou no periodo de pandemia de Covid-19, que causou mudancas no planejamento do ano
letivo de 2020, ocasido em que a producéo de lives e cursos especificos para as areas de ensino
viabilizaram uma comunicacdo mais direita entre a mantenedora e os professores da Rede

Municipal de Ensino.

3.2 A elaboracdo do Documento Orientador do Curriculo do Territorio de Sé&o

Leopoldo

A Resolugéo n. 2/2017 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagé&o institui
e orienta a implantacdo da BNCC, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no @mbito da Educagdo Béasica. Em seu artigo 5° a Resolucdo

(CNE/CP 2/2017) explicita a BNCC como referéncia para as institui¢ces ou redes de ensino:

20 Esse episddio foi relatado pelo Jornal VS, em 26 de marco de 2018, artigo disponivel em:
https://www.jornalvs.com.br/_conteudo/2018/03/noticias/regiao/2249173-conflito-na-educacao-gera-saida-de-
secretario-em-sao-leopoldo.html; e no Portal do Martin Behrend, em 28 marco de 2018, disponivel em
https://www.martinbehrend.com.br/naticias/noticia/id/4389/titulo/crise-no-governo-vanazzi-ex-reitor-pede-
exoneracao-do-cargo-de-secretario-de-educacao-em-sao-leopoldo. Ambos acessados em 31 de dezembro de 2019.
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Art. 5° A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as instituicoes
ou redes escolares publicas e privadas da Educacdo Basica, dos sistemas federal,
estaduais, distrital e municipais, para construirem ou revisarem os seus curriculos.
§1° A BNCC deve fundamentar a concepc¢do, formulagdo, implementacéo, avaliacdo
e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagdgicas das
instituigdes escolares, [...].

82° A implementagdo da BNCC deve superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés
esferas de governo e balizando a qualidade da educacéo ofertada (BRASIL, 2017).

E ainda estabelece em seu artigo 15 que “a adequagdo dos curriculos a BNCC deve ser
efetivada preferencialmente até 2019 ¢ no maximo, até inicio do ano letivo de 2020” (BRASIL,
2017). Essa instituicdo de uma mudanca nos curriculos da Educacao Basica em todas as escolas
do pais ndo foi precedida nem acompanhada da criacdo de um Sistema Nacional de Educagio?®:
(SNE), mencionado na Constituicdo Federal de 1988 e previsto no Plano Nacional de Educacéo
2014 —2024.

No Rio Grande do Sul, o Referencial Curricular Gaticho?? (RCG), homologado em 12
de dezembro de 2018 pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEEd/RS) e pela Unido Nacional
dos Conselhos Municipais de Educagio?® (UNCME/RS), elaborado em regime de colaboragdo
entre a Secretaria Estadual da Educacdo (SEDUC/RS), a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais da Educacdo® (UNDIME/RS) e o Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do
Sul (SINEPE/RS), serve de norteador, juntamente com a BNCC, para as escolas do sistema
estadual de ensino. Conforme a UNDIME/RS?, dos 497 municipios do Estado, 473 aderiram
as acOes realizadas para a elaboracdo RGC.

Na esfera municipal pode-se aderir ao referencial curricular estadual ou ainda elaborar
um documento curricular local que seja baseado na BNCC e alinhado ao RCG, que estabeleca
orientagdes curriculares para as escolas pertencentes ao sistema de ensino municipal. Em S&o
Leopoldo, esse documento foi denominado Documento Orientador do Territorio, termo
cunhado a partir de discussdées da UNCME e UNDIME do Rio Grande do Sul, e adotado no

processo de elaboracdo do documento, sobretudo, porque a presidenta do Conselho Municipal

210 PNE foi instituido pela Lei n. 13005, de 25 de junho de 2014. Seu Art. 13° previa a criacdo do SNE até 2016,
com o objetivo de articular os sistemas de ensino para efetivacdo do PNE.

22 Disponivel em http://curriculo.educacao.rs.gov.br/, acessado em 31 de dezembro de 2019.

23 A UNCME/RS é uma entidade que congrega os Conselhos Municipais de Educacdo do Estado do Rio Grande
do Sul. Disponivel em https://www.uncmers.com.br/, acessado em 31 de dezembro de 2019.

2 A UNDIME/RS ¢ uma associagdo, constituida por secretarios municipais de educacdo. Disponivel em
https://undimers.org.br/, acessado em 31 de dezembro de 2019.

% Dado obtido, por meio do contato undime.rs@gmail.com, em 07 de fevereiro de 2020, com o Secretério
Executivo da UNDIME/RS Diego Lutz.
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de Educacio®® (CME/SL) também era a Coordenadora estadual da UNCME e também foi a
chefe de gabinete da SMED durante a gestéo anterior do PT na prefeitura. Dessa forma, avalio
que o alinhamento politico-partidario da presidenta do CME com a SMED possibilitou certo
protagonismo e influéncia do CME nos encaminhamentos relativos a BNCC no municipio.

No inicio do ano letivo de 2018, a SMED buscou, no CME, orientacfes para a equipe
da sua diretoria pedagogica quanto as possibilidades de constru¢do do Documento Orientador
do Territorio. A partir dai anunciou, pouco tempo depois, 0 Comité Municipal para Construcao
do Documento do Referencial Territorial de Sdo Leopoldo, que buscava contemplar os diversos
representantes das entidades educacionais da cidade: Conselho Municipal de Educacéo,
sindicatos representantes das categorias do magistério publico e privado (Sindicato dos
Professores Leopoldenses — CEPROL Sindicato, Centro de Professores do Estado do Rio
Grande do Sul — CPERS Sindicato e Sindicato dos Professores do Ensino Privado de S&o
Leopoldo — SINPRO/SL), 22 Coordenadoria Regional de Educacgéo (22 CRE) e a Comisséo de
Educacdo da Camara de Vereadores. Porém, até o final do ano de 2018, a criacdo desse comité
ndo estava instituida e suas func¢des ndo estavam discriminadas em nenhum ato normativo ou
lei municipal, existindo apenas como promessa nos discursos da SMED. Sua criacdo s6 foi
oficializada em 23 de maio de 2019, via o Oficio n. 269/2019 da SMED.

Inicialmente, a Coordenagéo Executiva da SMED, composta pela Diretora de Gestdo da
Educacdo Basica, pela Chefe do Departamento de Processos Pedagogicos e pela Assessora
Pedagogica da Diretoria Pedagdgica, definiu os principios orientadores para a construcao do
Documento Orientador do Territério de Sdo Leopoldo, pautados por trés eixos: “Educagdo em
Direitos Humanos”, “Gestao Democratica”, “Qualidade e Tecnologia”. Esses eixos foram
desdobrados em temas e desenvolvidos pela Assessoria Técnica da SMED. Esses textos
iniciais, articulados, eram apresentados em reunifes com as equipes pedagdgicas como um
“Referencial Curricular Filosofico”, que tinha a pretensdo de fomentar o debate nas instituicGes
escolares com vista a elaboracdo de um documento para o territorio do municipio. Todavia, a
ideia alardeada pela mantenedora da elaboracdo de um documento curricular para esse
territorio, que atendesse as escolas municipais, estaduais e privadas, nunca esteve nem proxima
de se realizar. Muito embora o Guia de Implementacdo da BNCC?' incentive a elaboragéo

colaborativa de um documento orientador para a pratica docente entre as redes estadual e

% O CME/SL foi criado pela Lei Municipal n. 1.680/72, atualmente, é responsavel por normatizar, deliberar e
fiscalizar o Sistema Municipal de Ensino. Disponivel em http://conselhomunicipaleducacaosl.blogspot.com/,
acessado em 31 de dezembro de 2019.

27 Disponivel em https://implementacacbncc.com.br/, acessado em 31 de dezembro de 2019.
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municipal, percebe-se, como professor da Rede Municipal de Ensino e pela observacdo dos
eventos ja mencionados, que nem sequer um cronograma comum de discussdo foi estabelecido
entre as escolas das diferentes redes situadas na cidade. Diante desse cenario, cada rede de
ensino desenvolveu a sua agenda de trabalho independentemente da outra, porém sempre
estendendo um convite aos representantes das demais.

A Coordenacdo Executiva da SMED, com a justificativa de viabilizar a mais ampla
participacdo possivel e dentro dos prazos exiguos, optou por realizar uma consulta publica as
escolas via plataforma moodle. Para tanto, em 6 de agosto de 2018, todas as supervisdes
escolares das redes de ensino publicas e privadas da cidade foram convidadas para uma palestra
com o CME sobre a BNCC. Apds essa atividade formativa foram apresentadas, pelo Nucleo de
Tecnologia Municipal (NTM), orientacfes de como operar no ambiente moodle.

A consulta as escolas se deu pela apresentacdo de um conjunto de questdes formuladas
pela Assessoria Técnica da SMED (Anexo C — Questionario enviado as escolas municipais pela
SMED), composta por dez professores que trabalham na Secretaria. As perguntas abordavam
os trés eixos referenciais e deveriam servir para a reelaboracdo dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) de cada escola. Em relacdo a Gestdo Democratica, as escolas tinham que
responder quais agdes pretendiam realizar para ampliar a participagdo da comunidade na gestédo
pedag6gica, administrativa e financeira. No tocante aos Direitos Humanos, deveriam explicar
como as tematicas relacdes étnico-raciais, género, sexualidade e a educacdo inclusiva dialogam
com a comunidade. E ainda, quanto a Qualidade e Tecnologia, as escolas tinham que responder
0 que entendem por qualidade na educacdo e propor o uso pedagdgico da tecnologia
perpassando as etapas da Educacdo Basica e as suas diferentes modalidades de ensino.

Esse questionario foi enviado a todas as escolas para que realizassem o debate com suas
comunidades escolares, com apoio de textos e legislacdo pertinente, para o estudo prévio das
equipes pedagdgicas. Sendo sugerido o dia 25 de agosto de 2018, sabado letivo, para que tal
questionario fosse discutido com toda a comunidade escolar (Anexo D — Memorando Externo
n. 1461/2018 da SMED). Todavia, alguns problemas foram identificados nesse processo:
devido a dificuldade de acesso a internet, muitas escolas ndo conseguiram utilizar o moodle,
outras ndo conseguiram manipular o ambiente moodle, e também houve escolas que nao
mobilizaram a comunidade, realizando a discussdo apenas com o0s professores ou com alguns
representantes de pais e estudantes. Também ocorreu que, em algumas escolas, a plataforma
moodle ndo foi utilizada como sugerido — que cada escola postasse uma resposta coletiva —,
tendo havido escolas em que os envolvidos postaram de forma individual as suas contribuicdes.

Além disso, o tempo destinado para apresentar todos os documentos e promover a discussao
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com os presentes foi insuficiente para a sua conclusdo. Assim, diante das reclamacdes das
equipes diretivas das escolas, a mantenedora estendeu o prazo para o registro das respostas até
o0 dia 31 de agosto de 2018 e ndo mais através da plataforma moodle, mas sim via ambiente
Formulario Google?®. Posteriormente, a SMED apontou que houve mais de duas mil
contribuigdes nessa etapa do processo, dentre estas algumas da rede privada e nenhuma da rede
estadual. Entretanto, tal nimero suscita davidas que a pesquisa ndo conseguiu elucidar, quanto
ao modo como se chegou a esse valor, sobretudo, porque o0 acesso as respostas € restrito a
Coordenacdo Executiva da SMED.

Ap0s os debates nas escolas e o envio das reflexdes via ambiente moodle, a Assessoria
Técnica da SMED afirma que sistematizou as contribui¢Ges juntamente com o Referencial
Curricular Filosofico, originando assim a versdo preliminar do até entdo chamado Documento
Orientador do Territorio, intitulado nessa versdo de “Texto Base para Elaboracdo do
Referencial Curricular de Séo Leopoldo/RS: Principios e Orientagcdes (Anexo E — Trechos do
Texto Base para Elaboracdo do Referencial Curricular de Sdo Leopoldo/RS: Principios e
Orientacgdes), que foi encaminhado ao CME para considerac@es ao final de 2018.

O CME, por meio do Oficio n. 027/2019%° (Anexo F — Versio divulgada pela SMED do
Oficio CME/SL n. 027/2019), devolveu essa versdo para a SMED seguida de apontamentos
que precisariam ser observados nas préximas versées do documento. Neles, o CME reafirma
gue o documento deve incluir as contribuicGes das escolas privadas e estaduais, pois 0
referencial é para o territorio da cidade; além disso, indica que o documento precisa abordar a
educacdo indigena e a colonizagdo europeia presentes no municipio, assim como tratar da
educacdo musical e ambiental que ndo foram contempladas nessa verséo. O CME comenta no
oficio que “ao ler o documento ndo se percebe que ¢ de territorio” (vide Anexo F, p. 104 deste
volume); também, questiona quanto ao nao aparecimento das areas do conhecimento e seus
respectivos componentes curriculares, e sobre a maneira como se dara a avaliagao escolar diante
de competéncias e habilidades. Outro apontamento foi a necessidade de a SMED insistir no
dialogo junto as outras redes da cidade e, da mesma forma, retornar as escolas o material até
entdo elaborado, e apresentar um cronograma do ano de 2019 com o planejamento da alteracéo
e adequacdo dos PPP e do Regimento Padrdo das escolas municipais, bem como orientagdes

para as demais escolas do Sistema Municipal de Ensino. Por fim, o CME ainda questiona:

28 Questionario enviado as escolas disponivel em https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSe4k90u-
Zm5vs4NMgkooRKigkbeKRsXAQi7wO-0rmdalYkUig/viewform, acessado em 31 de dezembro de 2019.

29 Nao foi possivel ter acesso ao Oficio 027/2019 do CME. Os trechos aqui citados sdo de versdo divulgada pela
SME (Anexo F).



34

“Quando havera audiéncia publica ou outra forma de proporcionar o amplo debate?” (vide
Anexo F, p. 104 deste volume).

Sendo assim, a fim de atender aos apontamentos realizados pelo CME, no primeiro
quadrimestre de 2019 a Assessoria Técnica da SMED organizou-se em grupos para releitura do
documento e recolhimento de contribui¢cdes nos pontos que precisavam ser qualificados, e da
mesma forma planejou também as préximas etapas da elaboracdo do documento final. Na
sequéncia foi realizada, em 14 de maio de 2019, reunido com as equipes diretivas das escolas
para compartilhar o que havia sido elaborado e para que as mesmas levassem essa discussao
para as suas escolas, com a incumbéncia de encaminhar as suas sugestdes para a SMED até 17
de maio de 2019. No entanto, ndo foi publicizado quantas sugestdes foram recebidas, nesse
espaco de tempo tdo curto, e nem quais foram adotadas pela mantenedora.

A Assessoria Técnica da SMED convidou, em 22 de maio de 2019, alguns professores
e membros de equipes diretivas para constituirem um grupo de mediadores para coordenar o
encontro para discussdo dos componentes curriculares em grupos, com os colegas professores
da Rede Municipal de Ensino no dia 10 de junho de 2019, juntamente com representantes da
mantenedora. Esse grupo de mediadores reuniu-se duas vezes, respectivamente nos dias 22 e
28 de maio de 2019, para receber orientacfes de como conduzir as discussdes nesse encontro
de professores. Nesse periodo, também chegou as escolas, via coordenacdo pedagdgica, para
os professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, uma planilha que continha
uma coluna de Conteldos e outra de Habilidades que deveriam ser preenchidas com base na
BNCC, a qual se acreditava que comporia o documento que seria debatido no encontro de
professores por componente escolar.

O encontro foi realizado em seis escolas apenas com professores da Rede Municipal de
Ensino, apesar de a SMED afirmar ter estendido o convite também aos demais professores das
escolas estaduais e privadas da cidade. Todavia, a expectativa criada de se discutir, com 0s
colegas de componente curricular, particularidades da disciplina que lecionam, foi frustrada,
pois a proposta trazida pela mantenedora, no dia do encontro, foi de tratar sobre temas mais
abrangentes, alegando que essa era a orientagdo da UNCME/RS, da UNDIME/RS e do
Programa ProBNCC?C. Assim, com os professores que atuam na Educacéo Infantil, a temética

abordada foi “Direitos de Aprendizagem, Campo de Experiéncia e Transi¢do para o Ensino

30O Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), instituido pela
Portaria MEC n. 331, de 5 de abril de 2018, objetiva apoiar as secretarias de educacdo dos entes federados no
processo de revisdo ou elaboracdo e implementacdo de seus curriculos alinhados a BNCC. Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao, acessado em 31 de dezembro de 2019.
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Fundamental”; com os professores que atuam no Ensino Fundamental, a tematica foi “Ensino-
aprendizagem, Direito de Aprendizagem, Avaliagdo, Sujeitos do Processo Educativo,
Convivéncia, Interacdo e Participacdo, Transi¢do entre as Etapas”; e com os professores que
atuam na Modalidade EJA, a tematica foi “Concep¢des e Principios Filoséficos do Curriculo”.

O resultado desse encontro, conjugado aos materiais ja produzidos nesse processo,
comp0s a segunda versdo do Documento Orientador do Territorio, renomeado nessa versdo de
“Documento Orientador de Territorio — Sdo Leopoldo/RS: Principios e Concepcbes”, que foi
apresentado e referendado na audiéncia pablica do dia 19 de agosto de 2019, no auditério de
uma escola situada no centro da cidade. A audiéncia publica contou com um publico bastante
diminuto em relacdo ao tamanho da rede de educacdo da cidade, em torno de 85 pessoas
vinculadas a Rede Municipal de Ensino. Conforme orientacdo da SMED, cada escola da rede
municipal, estadual e privada da cidade deveria enviar dois representantes, e cada uma das
demais instituicdes vinculadas ao Comité Municipal para Constru¢do do Documento do
Referencial Territorial de Sdo Leopoldo deveria enviar um representante. Porém, em muitas
escolas esse convite ndo chegou a comunidade escolar, ficando limitado a representacfes de
equipes diretivas; da mesma forma, houve um compromisso firmado com os participantes do
encontro de professores de que estes receberiam via e-mail o0 documento com as compilacdes
das discussdes realizadas, todavia isso ndo ocorreu. Assim, nessa audiéncia publica promovida
pela SMED, foi apresentado ao publico apenas o sumario do documento, seguido de breves
comentarios, o que gerou certo descontentamento. Apos tais comentarios, foi questionado ao
auditério quais duvidas ou contribuicdes gostariam de fazer. O que foi seguido de siléncio,
quebrado apenas ap6s o0 comentario de uma professora que afirmou que seria dificil os colegas
se posicionarem em relagdo a um documento que ninguém lera. Diante disso, a Coordenacéo
Executiva da SMED justificou que seria muito dispendioso distribuir copias da segunda versao
do documento a todos os presentes, demonstrando desconhecimento do compromisso firmado
anteriormente pela Assessoria Técnica da SMED, na ocasido do encontro de professores. Apds
intensa discussao sobre como se daria a continuagdo do processo, e diante da preocupacao do
secretario municipal de Educagdo com o cumprimento dos prazos firmados com o CME, ficou
determinado que o documento seria enviado no dia seguinte as escolas via e-mail e que o retorno
das contribuicbes das comunidades escolares deveria ser enviado a mantenedora,
impreterivelmente, até o final do expediente do 22 de agosto de 2019, cabendo a Assessoria
Técnica da SMED compilar essas contribui¢cbes. A versdo do documento enviada para as

escolas estava com uma configuracdo diferente da apresentada na audiéncia publica, sem o
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sumario e com comentarios e anotacfes ao longo do documento, aparentando ser uma versao
ainda em processo de edicéo.

Durante a audiéncia publica, o secretario municipal de Educacgédo Ricardo Fernandes da
Luz ressaltou que houve mais de 30 grupos de educadores distribuidos em seis escolas
discutindo as tematicas propostas, contabilizando mais de mil docentes participantes. E que o
municipio de S&o Leopoldo estava promovendo um movimento de resisténcia, na regido, aos
assédios das editoras que insistiam em tentar vender para 0 municipio uma reforma curricular,
assim como um sistema de apostilamento. Também a ideia de promover, no Documento
Orientador do Territorio, principios e concepgdes, ao inves de um referencial curricular aos
moldes da BNCC, segundo o secretario colocava-se como uma alternativa para que as escolas
tivessem espaco para construir suas identidades nos seus PPP.

O documento elaborado foi entdo encaminhado para anélise e parecer do CME, em 30
de agosto de 2019, atraves do Oficio n. 455/2019 da SMED. A fim de agilizar o processo de
adequacdes e do prazo de reanalise, a SMED instituiu uma Comissdo Especial formada por
Técnicas da SMED, Assessoria Técnica e Conselheiras do CME. Assim, ao longo do altimo
quadrimestre do ano de 2019, o documento transitou varias vezes entre as duas instituicdes,
tendo ocorrido a tltima remessa do documento pela SMED ao CME em 5 de dezembro de 2019.
Diferentemente do procedimento adotado pelo CME na avaliagao da verséo preliminar, em que
a comunicacdo entre as instituicdes ocorria via oficio, as devolutivas do CME a SMED
ocorreram de maneira mais direta, com comentarios em uma versao editavel do documento que
foi compartilhado entre as instituigdes via e-mails. A presidenta do CME Fabiane Bitello Pedro
esclarece que tais contribui¢fes nesse documento vdo desde a correcdo de informacOes até
provocacdes reflexivas sobre o documento em si. Outro aspecto é que em nenhum dos espacos
destinados a elaboracdo desse documento se discutiu com os professores do Ensino
Fundamental questdes relacionadas aos Objetos de Conhecimentos e Habilidades a serem
desenvolvidas por cada area do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares no
ambito municipal, e nem houve referéncia a isso nas duas versdes publicizadas do documento.

Em 11 de dezembro de 2019, o Parecer n. 024/2019 do CME®!, em Plenéria Ordinaria,
aprova, mesmo sem revisao gramatical, ortogréafica e de formatacéo, a terceira versdo do agora
renomeado “Documento Orientador do Curriculo do Territorio de S&o Leopoldo/RS: Principios
e Concepgdes” (SAO LEOPOLDO, 2021). Em razdo da Resolu¢io CEE/RS n. 345, de
dezembro de 2018, que estabelece no seu artigo 21 que “a adequacgéo ou elaboragéo dos PPPs

31 Parecer CME/SL n. 024/2019, disponivel em https://drive.google.com/file/d/12gauCFmIfZdmOubZ0G7avMg4
BxWWvHqQ/view, acessado em 15 de abril de 2021.
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ao Referencial Curricular Gatcho deve ser efetivada, na sua totalidade, durante o ano de 2019”
(R1O0 GRANDE DO SUL, 2018).

Em 31 de margo de 2020, foi enviada para os e-mails das escolas da Rede Municipal de
Ensino uma versdo nao oficial do documento, que até o final do ano letivo de 2020 ainda nédo
havia tido sua versdo oficial publicada e publicizada. Conforme a Resolugdo n. 2/2017 do
Conselho Pleno do CNE, a data limite para que isso ocorresse seria 0 inicio do ano letivo de
2020.

Vale destacar que a SMED vinha optando, de modo recorrente, pela formacdo de
professores em “cascata”, na qual as coordenacdes pedagogicas das escolas atuavam como
formadoras dos seus docentes. E, basicamente, foi assim que os professores tomaram
conhecimento da BNCC no municipio, por meio das suas coordenac¢des pedagogicas. Todavia,
isso recaiu num problema: muitas vezes as supervisdes das escolas ndo iam a esses encontros
de formagéo pelos mais variados motivos, dentre os quais a falta de pessoal nas escolas,
urgéncias em relacdes a questdes pedagdgicas e, ainda, por questionarem a qualidade e validade
dessas atividades formativas para o cotidiano escolar. O que colaborou para que houvesse nas
escolas pouca formacao, discussado e debate sobre as implicacbes da BNCC no trabalho docente.

O ano letivo da Rede Municipal de Ensino teve inicio em 19 de fevereiro de 2020, mas
teve sua abertura antecedida para a noite de 18 de fevereiro de 2020, com a palestra intitulada
“Preparar os professores para o futuro presente: desafio os/as professores/as a serem a diferenga
na vida dos/as estudantes a partir de uma evolugao das agdes pedagogicas” do Prof. Dr. Antdnio
Novoa, trazido ao municipio por meio de um convénio entre o Sistema Fecomércio-RS/Sesc e
a SMED. Na ocasido tanto o secretario municipal de educacdo quanto a presidenta do CME,
nas suas falas para o publico, convergiram para a importancia de as escolas construirem a sua
identidade nos seus projetos politico-pedagogicos e defenderam que o Documento Orientador
do Curriculo do Territdrio de Séo Leopoldo/RS: Principios e Concepgdes busca resguardar essa
ideia — ainda que naquele momento, tal documento néo houvesse chegado as escolas.

Em 19 de marco de 2020 o Decreto Municipal n. 9476%, de 17 de marco de 2020,
seguido de diversas edicOes, teve como efeito a prorrogacao da suspensdo do ano letivo até 19
de agosto de 2020, ocasido em que as aulas retornaram de modo remoto. Sendo as escolas entéo
orientadas pela SMED a elaborarem os seus projetos de ensino para aulas remotas de acordo

com as caracteristicas da comunidade escolar. As orientacbes da SMED em relacdo a

32 Dispde sobre Medidas Temporarias de Prevencdo ao Contéagio pelo novo Coronavirus (Covid-19) no 4mbito da
Administracdo Publica Municipal de Sdo Leopoldo. Disponivel em http://leismunicipa.is/wxsco, acessado em 23
de novembro de 2020.
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recuperacao das horas letivas para que o ano letivo terminasse dentro da previséo inicial, de 16
de dezembro de 2020, se deram por meio de reunides com as equipes diretivas e da Ordem de
Servico n. 07/2020 (Anexo G — Ordem de Servico SMED n. 07/2020).

No periodo decorrido entre a suspenséo das atividades docentes nas escolas até o retorno
remoto em 03 de agosto de 2020, a SMED emitiu, em 25 de maio de 2020, a Ordem de Servico
n. 06/2020 (Anexo H— Ordem de Servigo SMED n. 06/2020) que orientava os professores sobre
como compensar parte da carga horaria devida, por meio de atividades formativas. O
documento considerava formacGes: lives, workshops, webinarios, cursos de extensdo,
seminérios, palestras e afins realizados a distadncia de modo sincrono ou assincrono, cuja
abordagem fosse voltada & educacdo. Nesse sentido, a SMED implementou o programa
Dialogos com a Rede, o qual consistia na realizacdo de uma série de lives versando sobre
tematicas da educacdo e que se colocava assim como alternativa de atividade formativa aos
professores.

O programa de formacdo da SMED iniciou, em 27 de maio de 2020, com a live “Debate
do Documento Orientador de Territorio de Sdo Leopoldo®®” que promoveu uma conversa entre
a presidenta do CEPROL Sindicato, Andreia Nunes, a presidenta do CME/SL, Fabiane Bitello
Pedro e a diretora de Gestdo da Educacdo Béasica da SMED, Carla Escosteguy. As suas falas
convergiram em reconhecer que o documento foi construido coletivamente, um ato de
resisténcia local ao avan¢o das pautas antidemocraticas e uma defesa da identidade das escolas
municipais de S8o Leopoldo. A live teve em torno de 1 hora e 30 minutos de duracédo, e no
momento sincrono mais de mil visualizagdes.

Apos o retorno remoto dos professores as atividades escolares, a SMED promoveu, em
parceria com o Sistema Fecomércio-RS/Sesc, cursos a distancia de forma sincrona por area de
ensino. No caso da area da Matemaética, essa atividade formativa iniciada em 21 de setembro
de 2020 contou com a participagédo de 45 professores que acompanharam o desenvolvimento
de dois temas: “Uso da Tecnologia no Ensino da Matematica”, desenvolvido em cinco
encontros virtuais de duas horas cada um, com a Profa. Dra. Suelen Assun¢do Santos; e “A
Matematica no Ensino Remoto”, desenvolvido em quatro encontros virtuais de duas horas cada

um, com o Prof. Dr. Paulo Roberto Ribeiro Vargas.

3 TV SMED Sio Leopoldo, Live 01 — Debate do Documento Orientador de Territério de Sdo Leopoldo.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=GnAWP12SPgl&t=249s, acessado em 23 de novembro de
2020.
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4 APRESENTACAO COMENTADA DAS ENTREVISTAS

Na primeira etapa da pesquisa foram entrevistadas, presencialmente, quatro docentes de
Matematica; as entrevistas tiveram seus audios gravados e posteriormente, transcritos. Essas
entrevistas ocorreram durante o0 més de agosto de 2019, logo apds o encerramento das etapas
de apresentacdo da BNCC e da coleta de sugestdes em relacdo a elabora¢do do Documento
Orientador do Curriculo do Territério de Sdo Leopoldo; ja a segunda etapa de entrevistas
deveria ocorrer no inicio do ano letivo de 2020, durante a implementacdo da nova politica
curricular nas escolas. Mas em razdo da suspensdo das aulas devido a pandemia da Covid-19
as entrevistas foram retomadas apenas com duas docentes, tendo sido uma entrevista presencial
com audio gravado e posteriormente, transcrito e a outra remota via mensagem de texto
arquivada e posteriormente, transcrita, no més de agosto de 2020. Com esse caminho, se quis
ouvir essas professoras para tentar compreender como estdo percebendo essa politica curricular
no seu trabalho docente.

As respostas obtidas nas entrevistas foram agrupadas por proximidade tematica,
compondo temas que viabilizaram a descricdo, interpretacdo e comentario das falas das
professoras em relacdo: ao relato da trajetoria profissional; a ressonéncia das politicas
educacionais; a percepc¢do da pratica curricular; ao desdobramento da BNCC no trabalho

docente; e BNCC no contexto da pandemia de Covid-19.

4.1  Relato da trajetdria profissional

As professoras entrevistadas atuam em trés escolas da Rede Municipal de Ensino de Sao
Leopoldo, lecionando Matematica, em bairros da periferia da cidade.

Resguardando o anonimato das docentes participantes, tem-se a tabela que se segue
como sintese da sua caracterizacdo quanto a faixa etaria, tempo de experiéncia docente e na

rede, vinculo trabalhista e formacao profissional docente.
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Tabela 1 — Caracterizacdo etéria, profissional e académica das professoras entrevistadas.

Pseuddnimo Faixa Experiéncia Vinculo Formac&o Profissional
Etaria Docente Escola | Trabalhista ¢
51 a 60 Curso Superior em Licenciatura Plena em

Prof. A 13 anos 13 anos | Estatutario | Matematica, P6s-graduacdo em Nivel de

anos Lo
Especializacio

31240 N Curso Syperior,em Licenciatura Pllena em

Prof. B aNnos 12,5anos | 7,5anos | Estatutario Matematica, Pés-graduacdo em Nivel de
Especializacdo

31 240 N Curso Syperior,em Licenciatura Plfena em

Prof. C A0S 12anos | 1,5anos | Estatutario Matematica, Pés-graduacdo em Nivel de

Mestrado
41250 N Curso Syperior,em Licenciatura Plfena em
Prof. D anos 13 anos 4 anos Estatutario Matematica, Pos-graduacdo em Nivel de

Especializacdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

As professoras entrevistadas coincidem quanto ao vinculo estatutario, formacdo em
curso superior em licenciatura plena em Matematica e po6s-graduacdo. Quanto ao curso
superior, esse era um pré-requisito para prestar o concurso publico, ja a pds-graduacao foi
realizada pelas entrevistadas ao mesmo tempo em que lecionavam em escolas, sem auxilio
financeiro ou reducdo de carga horaria. Além disso, cada uma delas tem mais de 10 anos de
experiéncia docente e, semanalmente, trabalham 40 horas semanais como professoras de
Matematica da Educacdo Bésica; algumas trabalham exclusivamente no municipio de Séo
Leopoldo, e outras complementando 20 horas de trabalho em outro municipio. No entanto,
variam quanto a faixa etaria, com idades entre 31 e 60 anos, e quanto ao tempo de permanéncia
na escola em que lecionam, variando entre 1 e 14 anos de atuacdo. Assim, percebe-se que as
professoras entrevistadas apresentam formacdo especifica para a disciplina que lecionam,
experiéncia docente e regime de trabalho com muitas horas semanais. E, no tocante a trajetoria
profissional, tem-se como fator decisivo para as suas lotagdes as contingéncias da SMED em
relacdo a dificuldade de manter um quadro permanente de professores para essas escolas.

A entrevistada Prof. A foi nomeada e permanece ainda hoje na mesma escola em que
teve a sua primeira experiéncia docente. A professora B falou “eu fiz o concurso sem pretensiao
nenhuma, passei, fui para uma outra escola, a minha carga horaria excedeu e eu acabei aqui”;
aprofessora C disse “eu passei no concurso, fui nomeada, mas eu fui nomeada para outra escola,
SO que la eles extinguiram turmas, dai no inicio do ano letivo seguinte eu precisei trocar de
escola”. Ja a entrevistada professora D tinha um forte desejo de estar numa tnica escola, uma
vez que tinha que complementar a sua carga horaria em mais de uma, assim ela queria “qualquer
escola em que conseguissem” comportar a sua carga horéria e “ai, a SMED conseguiu essa
escola”. Portanto, a lotagao nao resultou de uma preferéncia de cada uma delas por atuar nessa

ou naquela escola.
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Outro traco comum entre essas docentes € que foram alocadas para escolas que estdo
localizadas em regides consideradas pela SMED de vulnerabilidade social e, por isso, essas
escolas sdo participantes de programas e projetos especificos da mantenedora*. Ainda, fatores
como amizades e 0 recebimento pecuniario relativo ao dificil acesso foram elementos
relevantes reconhecidos por elas para a sua decisdo de aceitar ir para essas escolas. A professora
B disse: “gostei da escola, a realidade ¢ dificil, mas eu gosto de trabalhar também com
realidades dificeis, justamente, porque ninguém gosta. E ai acabei ficando.” A professora C
afirmou: “como eu ja conhecia a professora daqui, nds fomos colegas em [outro municipio],
ela me atraiu para c4, ela disse ‘vai para 14, tem estacionamento, a direcdo ¢ legal’.” Ja a
professora D relata ter tido receio de ir para a escola devido a sua localizacao, porém percebeu
gue a escola tem um arranjo diferente da vida na vila, ela falou:

Quando me falaram que era 14, naquela vila eu ja pensei assim: ‘acho que ndo!” A
minha primeira ideia foi ‘acho que ndo’, mas dai eles disseram assim: ‘tu vais ganhar
15% a mais!” Aquilo ali jA me deu um ‘up’! Ai eu liguei para uma amiga que, eu nem
sabia que trabalhava 14, que disse: ‘¢ tri boa a escola’! Entdo ja me deu uma aliviada,

ela elogiou a escola, disse que era bom. E realmente a minha chegada foi bem
tranquila na escola (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

A entrevistada Prof. A reflete: “sou professora hd pouco tempo, comecei tarde, entdo
esse universo de escola é muito novo para mim, tudo me encanta”, diz ela, mesmo tendo mais
de 13 anos de sala de aula. Essa avaliacdo de ter comecado tarde é referente ao fato de ter
concluido os seus estudos ja adulta, e depois de outra experiéncia de trabalho, como é possivel
verificar no depoimento a seguir:

Eu vim do interior e desde muito cedo precisei parar os estudos para ajudar em casa.
Eu s6 fui concluir os estudos depois de adulta, fazendo EJA, trabalhando de dia e
estudando de noite. Depois, contrariando a sina das mulheres da minha familia, entrei

para a faculdade, que foi a realizacdo de um grande sonho (Prof. A, entrevistada em
agosto de 2019).

Em relacdo ao olhar docente relativo a instituicdo em que as entrevistadas trabalham, a
entrevistada Prof. A problematiza a categorizacao atribuida pela SMED e a visdo da prépria

direcdo da escola de que atende um publico em vulnerabilidade social:

O meu porém é em relacdo a instituicdo enquanto escola e olhar que recai dessa
institui¢do sobre os alunos de modo geral. A comunidade de alunos é vista como um
grupo de deficiéncias, um grupo de pobres, sdo todos qualificados como comunidade
carente. Enquanto aquela comunidade de carente ndo tem nada, deve existir 1%, da
para pontuar bem. Na comunidade predomina gente trabalhadora, honesta, decente,

34 Como comentado anteriormente, a Lei Municipal n. 6640, de 30 de maio de 2008, no artigo 1°, paragrafo 5°,
estabelece como “escolas prioritarias, as escolas que contam com alunos com elevada vulnerabilidade social, sendo
utilizado como indicador, o percentual de mais de 28% de alunos atendidos pelo Programa Bolsa Familia” (SAO

LEOPOLDO, 2008).
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que tem uma proximidade grande com a escola, a grande maioria participa da vida
escolar dos filhos de maneira bem proxima. Obviamente ha sempre as excegdes, mas
s&o casos de exce¢do mesmo. E como qualquer bairro de cidade, onde tem o tréafico,
onde tem o usuério de droga, onde tem prostituicdo, gravidez na adolescéncia, entao
s80 coisas que ndo sdo um privilégio dessa comunidade. E uma comunidade como
qualquer outra. E fecho a minha porta e la € o meu reino, e dou a minha aula! Alheia
ao que acontece no lado de fora (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A professora A ainda complementa:

A gente sabe que nessas comunidades em que trabalhamos tém tantas mées que ficam
bem mais felizes se seu filho chega com dinheiro em casa do que com um boletim
com nota 10. Entdo, contra isso também lutamos e dai ndo ha professor que consiga
operar mudancas tdo radicais, tdo significativas num ambiente desse (Prof. A,
entrevistada em agosto de 2019).

As demais professoras entrevistadas trazem nos seus depoimentos um reconhecimento

de que trabalham com estudantes, na sua grande maioria, em condicao socioeconémica precéria

e residente em regides nas quais a violéncia criminosa € constantemente descrita na imprensa

local. A professora B disse:

No meu ponto de vista é uma escola assim com uma realidade bem, bem, dificil na
questdo da vivéncia dos alunos. De ser uma realidade bem violenta. Para eles a
violéncia é normal, entdo muitas vezes quando eles vém conversar conosco eles séo
agressivos achando que aquilo é normal. Eles estdo aqui porque a mae mandou ou 0
conselho [tutelar] obrigou. Assim, a realidade deles aqui é dificil (Prof. B, entrevistada
em agosto de 2019).

Também, a professora C faz a avaliagao de que “E uma escola que esté inserida numa

realidade bem dificil, numa comunidade bem pobre e bastante caso de parentes, as vezes até 0s

proprios alunos, inseridos no trafico, na violéncia, na prostitui¢do”. A Prof. C ainda afirma:

“Eles vém para comer, vém pela rede social de amigos™.

A professora D relata alguns elementos que encontra no cotidiano escolar e destaca, a

partir das suas vivéncias, que encontra uma realidade bastante diferente do que ja vivera

enquanto professora:

E esclarece:

E muita miséria, sd0 muitas alunas violentadas, problemas bem sérios e tristes. Entdo
eu procuro nem me envolver para ndo mudar a minha personalidade, a minha atitude
com eles. Eu procuro até ndo saber muito dos problemas dos alunos porque cada um
é mais problemético que o outro ali. A minha escola € totalmente & parte, ela é muito
diferente de todas as outras escolas que ja trabalhei. Tanto que jamais é cobrado nada
do professor quanto a questdo do ensinamento, se 0 professor conseguir estar dentro
da sala de aula, vir a escola e conseguir estar naquele momento que ele tem que estar
na sala de aula, bem, sem nada acontecer, ele ja sai no lucro. E mais ou menos isso.
Nas minhas aulas eu até ndo tenho muita dificuldade, mas eu vejo que tém professores
que ndo conseguem trabalhar, que ndo ddo nada, e isso ndo é cobrado (Prof. D,
entrevistada em agosto de 2019).
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Considerando a localizagdo da escola eu ndo trabalho com medo. Eu sé tenho medo
da escola para fora. Mas ali, sai dali, entra dentro do carro e foi. A gente pega até um
atalho, ndo vai nem pela rua principal, pega um atalho por dentro. Porque ndo da para
circular, eu tenho medo, eu sei que acontece muita coisa ali. Ndo é um lugar onde eu
passeio. Ainda mais que depois da morte do antigo chefao do trafico, esse grupo novo
que assumiu ndo esta respeitando o entorno da escola. E agora eu me preocupo,
inclusive uma vez quando fui uma tarde sair com uma colega de 6nibus, na volta, a
gente precisou se jogar no chdo do énibus porque comegou um tiroteio na vila (Prof.
D, entrevistada em agosto de 2019).

As professoras B, C e D relatam que as escolas estdo inseridas em localidades pobres,
que convivem com os conflitos e as disputas das organizacdes criminosas pelo dominio do
territorio, e que isso de certo modo ressoa na escola. Elas destacam a dificil realidade de vida
dos alunos, episodio de tiroteio no trajeto para o trabalho, e o comentario sobre o
estacionamento como um fator para decidir ficar na escola. Os depoimentos das professoras A
e D que relatam pouco envolvimento com as histdrias de vida dos estudantes refletem as suas
vivéncias nesse espaco. No entanto, evidenciam também que nenhuma das professoras reside
na localidade em que trabalha, o que pode conferir certo distanciamento em relacéo a vida dos
alunos na comunidade. Por outro lado, nenhuma das professoras relata trabalhar com medo em
suas salas de aula, o que revela que a escola é um lugar de encontro entre professores e alunos,

de algum modo protegido da violéncia que descrevem como um elemento do entorno.

4.2  Ressonancias das politicas educacionais

Perguntou-se as entrevistadas quais politicas educacionais destacariam, ao longo da sua
trajetdria profissional, como relevantes na melhora das condicdes de ensino e aprendizagem
dos seus alunos. Em suas respostas, todas as entrevistadas indicaram que avaliam as politicas
publicas de contraturno escolar — como, por exemplo, o programa do governo federal Mais
Educacéo, posteriormente, reformulado para Novo Mais Educacao, e substituido pelo programa
municipal Mais Educa (em 9 de maio de 2019 na rede de ensino), e os projetos de escola como
reforco escolar, banda, dentre outros promovidos por organizacdes ndo-governamentais — como
relevantes na melhora das condi¢6es de ensino e aprendizagem nas escolas.

Isto é, a ampliagdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola é algo apontado
como positivo pelas professoras. A fala da professora D € bastante eloquente em relacéo ao
motivo que ela atribui aos estudantes: “Eu acho que o lugar que eles mais detestam ¢ ficar em
casa, entdo qualquer coisa que a escola estiver oferecendo eles vao”. Todavia, algumas criticas
sdo feitas: a entrevistada Prof. A disse que “quando comegou a funcionar bem, quando j4 estava

tudo pronto para funcionar, tudo construido para funcionar muito mais a contento, e acabou, foi



44

o [Novo] Mais Educag¢@o”; nesse sentido, a entrevistada Prof. B comenta “aqui agora que voltou
o Mais Educa”. A entrevistada ainda ressalta a falta de um projeto que atente as peculiaridades

dos anos finais do Ensino Fundamental:

Entdo eu ndo sei exatamente 0os meus alunos que participam, geralmente, 0s que
participam sdo os alunos que ndo tém, ‘entre aspas’, tanto problema assim. Na minha
opinido esse tipo de projeto tem que ser justamente para os alunos problema, so que
ndo, ndo sdo os problemas, vamos chamar assim, geralmente, eles ndo vdo. Quando é
um aluno que é mais dificil de sala vai, eu acho que até da uma melhorada. S6 que eu
ndo vejo muita diferenca, para ser bem sincera, eu ndo vejo muita diferenca. Eu néo!
Né&o, sdo poucos 0s que participam, geralmente, sdo 0s menores que participam, por
eu ter os oitavos e nonos anos aqui, em sala de aula poucos participam (Prof. B,
entrevistada em agosto de 2019).

Quanto ao tipo de atividades que deveriam compor o0 contraturno escolar, as
entrevistadas A, B e D se aproximam quanto a serem voltados para atividades esportivas e

artisticas. Cito-as, respectivamente:

O aluno ficava mais tempo na escola, com aquela ideia de educagdo integral, e
participava de coisas, atividades, muito interessantes como judd. Tem que ver que
apresentaces bonitas eles faziam e esses alunos que faziam as atividades e que
gostavam daquelas atividades, eles melhoravam na escola, eles melhoravam na nota,
melhoravam na conduta, eles melhoravam muito (Prof. A, entrevistada em agosto de
2019).

O que eu noto de diferenga é quando tinha banda da escola. Os que participam da
banda, geralmente, acabam tendo uma postura melhor, porque sendo eles sdo
proibidos de ir para a banda, porque eles tém que ter uma postura boa (Prof. B,
entrevistada em agosto de 2019).

Ali eles se envolvem muito, eles tém agora danca, eles tém uma tal de radio. Mas eu
acho mais importante essa questdo da danca, da capoeira, esse tipo de atividade e até
a questdo do reforgo também. S&o coisas que atraem o0s alunos para virem na escola
(Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

Ja a entrevistada professora C deixa bem clara a sua preferéncia por atividades de
reforco escolar, pois essas sdo promovidas pelo corpo docente da escola. Vale mencionar que,
como via de regra, para desenvolver as atividades do contraturno, as escolas vinculadas ao
Programa Mais Educa®® recebem verba da Secretaria Municipal de Educacdo para contratar
oficineiros. Como é possivel verificar no excerto a seguir:

As vezes, por exemplo, quando tem carga horaria sobrando de professor que eles
conseguem fazer aulas de reforgo no contraturno, € muito bom. Até porque dai é um
colega teu, a gente conversa entre si sobre o que o aluno esta precisando e se tem um

acompanhamento de como esse aluno esta indo no contraturno (Prof. C, entrevistada
em agosto de 2019).

%5 O Mais Educa S3o Leo, definido pelo Decreto n. 9.242, de 09 de maio de 2019, regulamenta o contraturno
escolar. Disponivel em http://leismunicipa.is/rbjlx, acessado em 10 de janeiro de 2020.
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Além disso, percebe-se nos depoimentos das professoras B — “Esses projetos que
nascem na escola, nesses sim se percebe alguma diferenca” — e C — “Esses projetos que sao
geralmente de uma organizagdo interna” — certo reconhecimento aos projetos que Sao
desenvolvidos pela escola. A Secretaria Municipal de Educacdo sugere uma relacdo de
atividades de contraturno, porém as escolas podem aplicar o recurso recebido em projetos que
ja desenvolvem com recursos proprios.

Ao questionar as professoras sobre a sua percepcao do relacionamento da Secretaria
Municipal de Educacdo com a escola, percebe-se que entre as entrevistadas ha um consenso de
que esse relacionamento é verticalizado. Por outro lado, em seu depoimento, a professora D
explicita certo desinteresse por esse relacionamento, como se pode notar no excerto a seguir:
“Ah, eu assim, sou bem por fora, evito me envolver nesse tipo de coisa, mas ndo vejo muito
sentido nas coisas que pedem, eu ndo sei muito e nem quero saber”. Além disso, a mesma
critica o distanciamento da mantenedora em relagdo a supervisdo dos trabalhos da gestdo
escolar:

Assim parece que a coisa ndo anda, a SMED poderia estar mais presente, as escolas
ficam muito livres para fazerem o que quiserem, e a gestdo da escola fica muito
dependente da ética profissional de quem esta administrando. E ai, a SMED néo

interfere, ndo corrige, ndo verifica, nem sabe o que esta acontecendo. Eu acho muito
largado (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

Ao mesmo tempo em que a entrevistada D diz que esse relacionamento é vertical,
também o descreve como “largado”. Isso pode parecer uma contradi¢do; entretanto, seu ponto
de vista fica mais claro a partir do excerto a seguir:

Mas onde eu vejo, a SMED mais erra do que acerta. E olha que quem esta la é
professor, s6 que eles esquecem, fazem um monte de coisas erradas. Eles ndo ajudam
nos problemas sérios que eles sabem que a escola tem e que precisam ser resolvidos.

Parece que continua tudo igual, eles ndo tém até mesmo aquela visdo do professor
(Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

Assim, é possivel notar certa critica as politicas impostas pela mantenedora, de que
pouco se relacionam com as dificuldades que a gestdo escolar enfrenta no cotidiano. ldeia
analoga parece estar presente no comentéario da professora A, que também fala da pouca
efetividade das politicas promovidas pela Secretaria Municipal de Educacéo:

A Secretaria de Educacdo faz a parte administrativa, pensa o que ela acha que vai dar
mais ibope e manda fazer na escola, pronto! E manda fazer na escola! N&o pensa em
politicas para educagdo mesmo. Visando aspectos didaticos ou visando o aluno. Nao

vejo muito disso ndo, se ocupam com aquilo que da mais publicidade (Prof. A,
entrevistada em agosto de 2019).
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Além disso, 0 modo como a mantenedora vem realizando as atividades de formacao
com os professores®® ¢ algo que apareceu nas falas de trés das quatro professoras entrevistadas
como um elemento que parece contribuir para o afastamento entre professores e mantenedora.
A professora B manifestou que, até o inicio do segundo semestre de 2019, havia ocorrido uma
unica reunido com o pessoal da SMED; a professora C comentou que “as reunides que tém sao
diretamente com a dire¢o e a supervisdo” e a professora D disse “quem se envolve ¢ a dire¢ao”.
Nota-se certo distanciamento da Secretaria Municipal de Educacdo em relacao as escolas, tanto
que a troca da equipe de gestao da pasta, no inicio do ano letivo de 2018, foi comentada apenas

pela professora C — “agora em Sao Leopoldo andou havendo algumas trocas”.

4.3  Percepcdo da pratica curricular

Nessa perspectiva, se quis situar, em parte, como as escolas debatem a sua politica
curricular, ao se questionar as entrevistadas sobre como o projeto politico-pedagogico (PPP)
vem sendo elaborado nas suas escolas. Essa descri¢do pode ser vislumbrada em algumas das

reflexdes compartilhadas pelas professoras entrevistadas:

Em 2012 eu participei de uma reunido pedagogica para a construcdo do PPP, onde
numa atividade motivacional me pediram para deitar sobre o papel pardo e
desenharam o meu corpo nele. Dai colocaram que a escola é um corpo e que todos
nos faziamos parte desse corpo e tal. Bom, tudo aquilo ndo sei onde foi parar, onde
colocaram o meu corpo! Mas até hoje ndo foi feito, ndo temos um PPP e eu ndo me
lembro de ter tido um PPP, desde que eu entrei em 2006. Quando iniciou a ampliacéo
das escolas que até entdo eram de Ensino Fundamental incompleto, ndo lembro de ter
tido na escola um PPP de fato. Dai entdo foi tendo a ampliagdo das séries finais, teve
a EJA, mas nunca tivemos um PPP (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

Prof. B: “Ontem comecou!”.

E engracado, em toda a escola que eu entro o PPP nunca esta terminado normal. Eles
estdo sempre discutindo esse PPP, eu acho que é infinito, eles nunca terminam esse
PPP. Em todas as escolas que tu vais trabalhar, vamos na reunido da supervisdo,
vamos discutir PPP, e ai ndo termina, aquilo fica. Dai meio ano depois, vamos discutir
PPP. Eu ndo sei uma escola que tem PPP finalizado. Eu acho tdo engragado, que dai
eu entro nas escolas, vamos discutir, é reunido, ¢ PPP. ‘Mas essa também ndo tem
PPP pronto!” Nao ¢ possivel! Dai ontem comegou, teve uma primeira reuniéo para se
rediscutir o PPP (Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

A gente fez isso no inicio do ano passado, a gente s6 deu umas pequenas modificadas
porque ja estava pronto e ndo mudou muito. Mas é feito, a gente faz uma reunido, a
gente faz grupo, discute, vé o que muda, o que ndo muda, mas tudo assim meio rapido
(Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

% Conforme mencionado anteriormente, na formagdo de professores em “cascata” as coordenagdes pedagdgicas
das escolas atuam como formadoras dos seus docentes.
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As respostas das professoras a essa questdo indicam que as escolas das entrevistadas
ndo vém assumindo a discussdo do PPP como espaco privilegiado de debate do curriculo, mas
como mais uma atividade institucional que a escola e os professores precisam atender.

Ao perguntar as entrevistadas sobre as suas estratégias para executar a programacao
curricular proposta no PPP, as professoras remetem a reflexdo para como produziram e sobre
como abordam os contetidos descritos nele.

Quanto a elaboracéo dos curriculos, a Prof. A disse:

O curriculo de Matematica fui eu que elaborei para escola quando eu assumi em 2006.
Ai eu pesquisei pelos Pardmetros Nacionais Curriculares com o pouco conhecimento
que eu tinha, porque foi a minha primeira escola. Eu busquei em algumas escolas
particulares de Porto Alegre para ver como era o curriculo, na escola do Estado e de
algumas que eu consegui, municipais daqui de Sao Leopoldo, que ja tinham as séries
finais. E ai eu dei uma olhada equilibrada, olhando mais alguns livros didaticos para
ver o que coincidia, olhando mais de um livro da Moderna, da Atica, vendo o que era
possivel, o que contemplava cada um daqueles livros didaticos. Entdo, dai foi criado
e desde entdo, esse que eu elaborei foi mantido. Sé anos depois, quando chegou outra
professora de Matematica, n6s sentamos em 2013 para ver o que ela achava, se aquele
conteido curricular estava adequado ou ndo. Ela achou que algumas coisas eu tinha
colocado meio que demais, mas eu disse ‘ndo tem problema, eles déo conta’. E desde
entdo se manteve, s6 agora com a BNCC, eu dei uma olhada novamente, parei para
ler os objetivos que a base trazia de comum (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. C comenta:

A gente tem a obrigatoriedade de entregar um plano de trabalho. Em que consta todo
0 conteido que a gente vai cumprir naquele ano. E dai normalmente a gente ja tem o
conteido, mais ou menos organizado. Eu costumo conversar com a professora do ano
anterior para saber até que ponto ela chegou. ‘Tu conseguiste dar tal coisa?” Eu peguei
0 sétimo ano agora, e a professora do ano anterior me disse que ndo conseguiu dar
nimeros decimais, ndo conseguiu dar a soma e a subtracdo de fragcBes com
denominadores diferentes. Entdo sdo coisas que ela ndo deu ano passado que eu tenho
que dar conta neste ano (Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. D relata:

Quando eu entrei I4 eu fiz o curriculo no primeiro ano, em 2015. Depois, eu e a minha
colega revisamos. Discutimos a questdo que eu gosto muito da parte algébrica e ela
mais da geometria, entdo revisamos buscando um equilibrio. E ai a gente fechou. E o
modo de trabalhar de nds duas é bem parecido, entdo foi bem tranquilo nés duas
trabalhando. Agora com mais um colega que acabou entrando no lugar dela, ele fez o
curriculo do sexto e oitavo anos e eu entreguei o do sétimo e nono anos. Mas, a gente
n&o conversou (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

O que parece ficar evidente nas falas dessas professoras € que tém autonomia de planejar
a escolha de conteudos e que os temas especificos da Educacdo Matematica sdo acordados entre
0s seus pares de disciplina. Porém, além de discussdes pontuais entre professores de

Matematica, ndo se percebem indicios de articulacdo entre os professores ao longo do ano
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letivo. Outro elemento comum é que todas relatam que elaboraram o planejamento a partir das
experiéncias que ocorrem nas escolas e dos livros didaticos.
O que instiga a pensar como as docentes realizam o curriculo nos seus contextos

educacionais. Elementos dessas praticas sdo apresentados nos excertos a seguir:

Dou ele integral. ‘E esta na Base!”. Eu acredito que em todas as disciplinas tém 1a
alguns temas que os alunos tém mais dificuldade. Isso também tem muito a ver com
a idade do aluno, um aluno de nono ano ndo tem dificuldade para saber o que é um
conjunto numérico. Enquanto no sétimo e no oitavo eles estdo numa idade em que
eles tém uma dificuldade tremenda para entender. Eu acredito que toda a disciplina
tem sempre algum tema que € mais chato de se estudar, que é mais chato de
internalizar, que a aprendizagem se efetue mesmo. Entdo nesses casos eu ja dou mais
‘en passant’ muito cedo um tema chato desses. Ai eu ja falo em operagdes com
fracBes no sexto ano mais rapido, no sétimo ano eles j& ouviram falar, dai eu ja cobro
mais. Mas eu sempre dou conta, sempre dou conta e naqueles contetdos que eles
parecem ter mais dificuldade para dar conta 0 meu grau de exigéncia de decoreba em
prova eu reduzo. Eu reduzo porque a gente nédo € igual, a gente ndo é bom em tudo,
tém algumas coisas em que a gente ndo € tdo bom (Prof. A, entrevistada em agosto de
2019).

Eu tento s6 trabalhar com a realidade deles. ‘O qué que vocés acham de poder
trabalhar assim?’. Ou entdo, de repente num lugar ‘tanand’ o qué que vocés querem?’.
‘Como ¢ que vido conseguir? ‘Entdo vamos 14, isso aqui usa em tal coisa, iSso aqui usa
naquilo 1a8’. ‘Depois esse contetdo usa em outro conteido no Ensino Médio’. ‘E ai
vocés vdo trabalhar com isso, nisso aqui’. Eu tento mostrar assim. Assim ¢ a Ginica
forma que eu vejo que eles comegam a se interessar um pouco, e nos maiores. Nos
menores eu ndo noto muito. Na nossa realidade a gente tem umas atividades que nem
amanhd, por exemplo, vamos levar os alunos ao cinema. Porque eles ndo tém a
oportunidade de ir ao cinema, entéo se eu tivesse programado uma aula amanhd nesse
dia eu vou trabalhar esse assunto, deu, foi por terra! Mas eles também precisam dessa
vivéncia um pouco fora. Pela realidade deles, se a gente ndo levar ninguém leva. E
entdo ndo conhecem e ai aumenta o sentido de ignorancia (Prof. B, entrevistada em
agosto de 2019).

Vai muito de turma, mas no geral eu tenho conseguido trabalhar bem. Tenho
conseguido até o final do ano dar quase tudo, vencer todo contetido. Claro que a gente
deu uma reduzida, ndo da para querer trabalhar quinhentas coisas. Até porque tu sabes
né, daqui a pouco ndo vem metade da turma porque é dia de chuva, ndo pode dar
contetdo dado. Tem que voltar, mas dai fulana ndo entendeu e como tem todo esse
problema deles de vir para escola ndo da para ti chutar o balde e passar para o contetido
adiante. Entédo, tu d&s mais um trabalho, trabalho em dupla, trabalho individual, ai faz
um tema, depois da uma prova, a recuperacdo da prova. E dai quando eu vejo ja se
passou um monte de tempo e a gente ndo saiu daquilo ali ainda. Na verdade, eu ndo
paro para respirar muito, para dar conta do curriculo, toda aula tem uma parte nova.
O aluno que falta uma aula perdeu, alguma coisa séria ele perdeu. Quando eles
perguntam se na proxima aula vai ter alguma coisa naquele dia eu sempre respondo
que vai ter algo importante. Se o aluno veio naquela aula, alguma coisa ele tem que
sair aprendendo naquele dia. Jamais eu vou dar uma aula s6 para matar tempo, até
mesmo para eles verem que é importante eles estarem ali e valorizar. Tanto que
seguido algum aluno vem até mim e diz que sé veio na aula hoje porque tinha
Matematica. Eu procuro valorizar aquela aula, tem que fazer atividade, tem que
mostrar 0 caderno e ganhar o carimbo valendo nota (Prof. D, entrevistada em agosto
de 2019).

As professoras expressam diferentes elementos que norteiam suas ideias sobre

curriculo, como abordar determinados contetdos considerando aquilo que é possivel adaptar
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para 0s seus estudantes, oportunizar acesso a cultura em espa¢os ndo escolares, relacionar
curriculo com programacéo de contetidos, compreender a aula como sequéncia de atividades e
viabilizar aprendizagens.

Oportunamente, perguntou-se as professoras A e D o que entendiam por curriculo,
ambas mencionam uma nocao de curriculo que se relaciona diretamente com o curriculo
praticado no cotidiano escolar.

A Prof. A disse:

O curriculo normalmente é o conteldo programaético do qual nés temos que dar conta.
Eu penso em curriculo como um pouco mais do que isso. Penso curriculo como uma
atitude educadora, se tu ndo queres que o aluno mexa no celular, entdo ndo mexe no
teu, que priorize dar a tua aula, que ndo fique s6 no conselho, mas que ensine pelo
exemplo. Se fala em educacdo ambiental na escola, mas dia e noite se tem uma
torneira correndo agua. Se fala em educacdo no transito, responsabilidade cidadd, mas
ndo se ensina que pelo portdo dos carros da escola devem entrar os carros. Entdo
assim, para mim isso tudo é curriculo (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A professora D diz que: “Curriculo ¢ a aula que tu vais dar, como tu vais trabalhar, o
qué que tu vais cobrar. Eu acho que todo 0 momento que tu estas em sala de aula é curriculo. E
tudo!”.

Ao que parece as professoras A e D convergem para um entendimento de curriculo
constituido a partir da préatica docente.

Em relacdo a como as professoras entrevistadas avaliam o ensino e a aprendizagem de

Matematica nas suas escolas, elas responderam:

Eu ndo quero nem me culpar e nem culpar o outro, mas a avaliagdo por conceitos
como a praticada na rede [municipal de ensino] contribui para que o aluno fique
satisfeito com o0 minimo necessario. E ai, de 20 alunos tu retiras 5 ou 6 alunos que tém
aquele desejo de querer mais. Nao que o conceito desestimula, mas o conceito maquia.
Tipo, o aluno tem °S’, entdo passou. Mas o ‘S’ € 5,0 ou 7,9. Ele maquia. Entdo com
uma nota a avaliagdo fica mais transparente. Entéo eu digo, eu tenho inimeros alunos
que passam com ‘S’, mas desses tantos deles [a nota] é 5,0. No final das contas a nossa
média ¢ 5,0. Enquanto em outras redes a média é 6,0, a média é 7,0. E um pouquinho
mais. Ai s se destacam alguns que ja vém de um espaco, do seu pequeno mundo
assim, onde o conhecimento é tido como importante (Prof. A, entrevistada em agosto
de 2019).

Bem dificil. Bem dificil até porque eles ndo tém o habito do estudo. Eles ndo tém o
habito do estudo. Eles ndo veem, porque ndo gostam de estudar Matematica. ‘Para
qué que isso vai servir na minha vida!’. ‘Porque fulana trabalha com tal coisa e ganha
mais’. ‘Fulano trabalha com aquelas outras coisas e ganha mais’. ‘Para qué que eu
quero?’. A gente acaba ndo conseguindo trabalhar o que poderia com aquele, porque
tu tens que ir pela maioria. E ai fica um pouquinho para tras. Se eles estudam é porque
a mée diz que é importante para ter um bom trabalho no futuro e para ter um futuro
bom. Eles repetem muito isso para mim, os pequenos. Mas 0s maiores comegam a
entender um pouco mais porque eles chegam nessa questao de fazer um curso técnico.
De fazer prova para entrar no técnico (Prof. B, entrevistada em agosto de 2019).
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Tém alunos que tém bastante interesse, até bastante habilidade assim com a
Matematica. Eu vejo em alguns que tém o raciocinio légico bem bom. Mas outros
tantos! Eu gostaria muito de poder dar uma atengdo, uma atividade diferente para cada
um. Pelo menos eu que tenho 0s menores assim, que eu ndo consigo, entendeu, dar
uma atividade diferente para cada um (Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

Eu acho que o rendimento estd muito bom, dentro das possibilidades dali, dentro dos
parametros, dentro do que eu tenho. Eu acho que eu e meus colegas estamos
conseguindo ter um rendimento muito bom na Matematica. Eu acho que esta valendo,
que esta melhor do que quando eu entrei, bem melhor. Quando eu entrei era bem mais
dificil. Claro eu ndo vou exigir demais, eu acho até que eu exijo bastante ao se
considerar os problemas que eles tém (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

Diante dos depoimentos das professoras observa-se que percebem a sua pratica
curricular a partir de fatores que elas consideram que interferem no processo de aprendizagem
dos seus estudantes, lancando luz no sistema de avaliacdo adotado pela rede de ensino, nas
condi¢cdes socioeconbmicas de seus estudantes, na falta do habito em estudar, na
obrigatoriedade legal, além de evidenciarem que vao aprendendo a trabalhar com o contexto
escolar que se apresenta a elas.

Assim, se quis saber a relevancia atribuida pelas professoras as avaliagdes como a Prova
Brasil (SAEB)¥" e o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)®, ao que
indicaram a pouca capacidade dessas avaliagdes externas de contribuir para o cotidiano da
pratica docente.

Para o meu trabalho enquanto professora ndo vejo nenhuma relevancia. Que eu saiba
a escola tem um reconhecimento e verba maior em razéo dos resultados. Mas para 0
meu trabalho eu ndo vejo nenhuma relevancia. Pelo que eu sei, serve para avaliar em
indices internacionais o conhecimento dos jovens brasileiros, dos estudantes
brasileiros. Agora ndo ha documento, ndo hé afericdo de conhecimento que vai chegar
a numeros mais elevados se equiparando a estatisticas internacionais enquanto
tivermos tamanha distor¢éo dos textos com as praticas. Se precisa a¢do e ndo de texto,
na pratica para a educagdo avancar. A educacdo precisa ser mais importante para as
familias e para os governos para que a educacdo brasileira melhore em nivel
internacional. E como eu digo, no ambiente escolar que se tem, [a gente] precisa de
um conjunto de agdes, uma mudanca de pensamento geral. Repito, precisa que se
encare o conhecimento de forma diferente, precisa que se dé importancia para o
conhecimento. Por isso que eu digo, precisa de outras acdes que trabalham junto com
o professor. ‘Mas o que a gente vai fazer?’. ‘Vai ensinar alguma coisa para aquele que
ndo quer aprender?’. E preciso também que esse jovem que estd na escola veja o
conhecimento como algo importante (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

37 A partir de 2019, as avaliag@es nacionais de larga escala, Avaliagdo Nacional de Rendimento Escolar (ANRESC,
conhecida também como Prova Brasil), Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB), todas promovidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), passaram a ser chamada de Sistema Nacional da Educacao Basica (SAEB), seguida da respectiva
etapa, area de conhecimento e tipo de instrumento envolvido. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb/historico, acessado em 31 de agosto de 2020.

38 O IDEB é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagio), obtida a partir do
Censo Escolar realizado anualmente; e as médias de desempenho nos exames bianuais, aplicados pelo INEP.
Disponivel em http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb, acessado em 31 de agosto de 2020.
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A escola faz [aplica a prova] porque € obrigada, no meu ponto de vista. Ndo muda em
nada, também no meu ponto de vista. Eu ndo sei se é o que os outros professores
pensam. Enfim, mas ai vém nos informar que a nossa escola ficou em tal lugar, ‘oh’!
O qué que muda? Nao muda nada! ‘Oh’, s6! Para mim, o que eu vejo de fato nas
escolas € isso. Ndo vejo mais diferenca nenhuma. Eu vou ser bem sincera, para mim
ndo muda justamente por esses fatos. Eu procuro tentar passar para eles [alunos],
conversando, a importancia do estudo e porque que eles tém que estudar. Mas eu
desvinculo disso 0 meu pensamento. E até aqui a gente ndo sofre tanta pressao para
passar [aprovar] aluno. Na verdade, eu ndo me sinto pressionada a passar aluno aqui.
Aqui eu ndo me sinto, se eu achar que o aluno ndo tem condicdes, se 0s colegas
concordam que ndo tém como, ndo vai, fica [é reprovado, ao final do ano letivo]. A
gente procura ndo mascarar. E a gente tem o apoio de muitos pais. ‘Nao esta legal,
segura’. Mas se 0s indices vao mudar alguma coisa na minha forma de trabalhar, hoje
em dia ndo muda (Prof. B, entrevistada em agosto de 2019).

Eu acho importante ter fatores que avaliam a escola. N&o sei exatamente se s&o esses
instrumentos os melhores, s6 que normalmente os indices, que nem para nds aqui € o
IDEB, que é o que mais se fala. S6 que o IDEB tem diversas varidveis, para ser
composto o IDEB. E uma delas é o indice de aprovacdo. Dai o que acontece, os alunos
ndo vao bem nessas provas. SO que dai a gente sofre uma pressdo imensa para aprovar
em massa para melhorar o IDEB. Dai fica o IDEB maravilhoso, mas na prova em si
eles foram péssimos. Mas a gente aprovou todo mundo para o IDEB ficar bom. Dai
se diz assim: ‘essa escola tem o IDEB maravilhoso, claro né!’. Nao foi porque os
alunos foram bem nos instrumentos externos de avaliacdo, foi porque os professores
foram pressionados para passar todo mundo. Tem que ser muito bem avaliado que
tipo de instrumentos, que tipo de variaveis, vao colocar para constituir um indice de
qualidade. Eu acho que indice de aprovacédo e reprovagdo ndo € um deles. Até por
iss0, a nossa escola esté entre os piores IDEB [do municipio]. As vezes a gente pensa
um pouco nos indices. Eu penso as vezes, em melhoria, em ver outras coisas. Porque
as vezes essas provas vém com uma linguagem mais universal do que a gente da. E
dai a gente vé a importancia deles também se prepararem para isso. Entdo,
principalmente, quando eu dou aula mais para os oitavo e nono anos, quando a gente
V€ em outras provas assim, eu vejo para eles a importancia deles sentar, se concentrar,
saber fazer uma prova. Porque no decorrer da vida deles vao passar por varios
momentos e situacBes assim. Eles tm que experienciar isso para poder ter mais
tranquilidade nas vezes seguintes, para poder fazer (Prof. C, entrevistada em agosto
de 2019).

Nenhuma, até mesmo porque ndo é o objetivo da escola. A escola nem tem muito
interesse em avaliar os alunos assim. Tanto que a maioria dos professores nem faz
prova [nas suas disciplinas] ali. Quando a gente faz conselho de classe todo mundo
passa. Eu acho interessante, curioso, esse tipo de avaliacdo, mas eu acho que ndo serve
como parametro. Porque as realidades de uma e outra [escola] s&o muito diferentes.
E curioso, € interessante, olhar o que tem na escola l4 que foi super alto? Por qué?
Analisar o porqué. A minha ndo tem, ndo porque o professor nao € bom, ou o aluno
n&o seja capaz. E porque o cotidiano 14, a vida do aluno é totalmente diferente daquele
ali. Entdo, € légico que tu ndo vais conseguir, ndo é o professor daquela escola que é
melhor que eu. N&o é! E que a realidade é outra. Saber quais s&o os fatores que fazem
a escola melhorar isso é interessante, mas nao para avaliar escolas. Se fosse a mesma
realidade, se fosse todo mundo igual ai sim (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

As narrativas das professoras convidam a pensar que 0s critérios considerados pelas
avaliacOes externas, na intencdo anunciada de aferir a qualidade da educacdo, destoam dos
elementos que poderiam ser considerados para a qualidade na educacgdo. Assim, no entender
das professoras, essas avaliacfes sdo voltadas para aferir o contetdo, mas, sobretudo, pressionar

para que se melhorem os indices de aprovacao sem de fato olhar para a realidade das escolas.
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E possivel perceber que as avaliagdes ocorrem por uma imposicdo as escolas, cujos resultados
ndo tém impacto direto na realidade do contexto escolar, sobretudo, por ndo representarem
acesso a mais recursos e nem refletirem o que acontece nas escolas.

O comportamento dos estudantes € um elemento que aparece nas falas das docentes
entrevistadas; a professora C diz que, como trabalha com os estudantes mais jovens, ela tem
“muita questdo disciplinar”, de os estudantes nao terem comportamento adequado em sala de
aula. Nas suas palavras, “as vezes tu passas mais tempo em sala de aula tentando organizar a
turma, tentando que eles ndo se matem, tentando que eles ndo figuem discutindo, se levantando,
do que com a matéria em si”. E ainda complementa:

E as vezes isso em sala de aula impacta muito na questdo da aprendizagem, de muitos
ndo terem perspectiva fora da realidade dificil deles. E de ndo dar valor, o real valor

ao ensino, & educagdo. Eles ndo tém a magnitude do que eles podem conseguir através
disso (Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

A professora B relaciona o modo como os estudantes enfrentam os professores em sala
de aula com a idade, ela relata: “Eles dizem que ndo querem fazer e perguntam: ‘o que tu vais
fazer comigo se eu ndo fizer?’. Eles, os maiores, tém essa questdo de enfrentar. E ai o que tu
vais fazer? Entdo também isso acaba tornando bem dificil”.

A professora D diz: “Eu ndo tenho a dificuldade de ensinar”, mas ao rememorar
episodios de sala de aula com as suas turmas, se deteve numa em especial:

Uma das turmas é mais de meninos que a maioria é envolvida com o trafico, com
alunos ‘barra-pesada’, uma coisinha e sai soco para tudo que ¢ lado, ¢ uma turma que
se eu sair para ir ao banheiro eu estou dando passe livre para eles se matarem, porque
eu sei que vai dar uma coisa séria ali. Nessa turma eu jamais saio da sala por um

minuto, procuro nem ficar muito virada de costas também (Prof. D, entrevistada em
agosto de 2019).

A professora D complementa:

Meus alunos séo cheios de problemas sérios dentro de casa, como é que eu vou chegar
na escola e obrigar ele a produzir, ele vai partir para cima de mim. Quem sou eu para
querer mudar a vida daquele aluno, se ele esta enfrentando problemas sérios. Por isso
que eu ndo bato de frente com aluno, vai saber o qué que aconteceu com ele antes de
vir para escola. Toda a responsabilidade sobre a aprendizagem néo é do professor, faz
parte do aluno também, da familia (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

A partir de elementos presentes nas falas das professoras, percebe-se que o curriculo
para elas se relaciona com uma série de elementos como o projeto politico-pedagogico da
escola, os valores da comunidade escolar, 0 acesso a artefatos culturais fora da escola como ir
ao cinema, a pratica pedagdgica docente, entre outros, que evidenciam que essas professoras

estdo trazendo consigo uma noc¢éo de curriculo relacionada com o cotidiano escolar.
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4.4 Desdobramentos da BNCC no trabalho docente

Na tentativa de entender como estdo percebendo os desdobramentos da BNCC sobre o
trabalho docente, indagou-se as entrevistadas como estavam vendo o processo de construcao
do Documento Orientador do Curriculo do Territorio de S&o Leopoldo. E quanto a isso, as
professoras entrevistadas coincidem ao relatar que houve poucos espagos, promovidos tanto
pela mantenedora quanto por suas escolas, destinados a compreensao dessa politica curricular,
e isso é perceptivel nos seus depoimentos.

A Prof. A conta:

Na verdade, nés tivemos um encontro com os professores da rede. A Secretaria de
Educagdo ja tinha estruturado basicamente um documento e disse: “Vocés
concordam?’. Ndo aconteceram reunides nas escolas falando da Base. Na verdade, o
que me pareceu, nesse encontro para a construcdo da Base Municipal, é que estava l4
digitado todo um esquema em que 80% das coisas ndo podiam ser modificadas e havia
uns 20% do documento para nos manifestarmos de alguma forma. E como eu falei
anteriormente, a SMED esté 14, € uma parte administrativa que pensa o que quer fazer,
0 que precisa fazer ou até onde vai fazer. E que dé menos trabalho, porque ouvir
professor é muito chato, professor tem pergunta e resposta para tudo. Entdo, a SMED
facilitou as coisas. Até mesmo porque tem um grupo de professores que prefere ndo
falar e nem fazer nada. Assim, tivemos um encontro com os professores da rede e pelo
que entendi havera mais outro para fazer o fechamento da Base Municipal. Mas que
para mim ndo é uma construcio democrética e participativa como se fala por ai. E
mais uma vez o papel! O papel aceita tudo (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A professora A evidencia desconfianca em relagdo a intencdo da SMED de dialogar
com os professores para construcdo do Documento Orientador do Curriculo do Territorio de
Séo Leopoldo, sobretudo, pela forma como o processo foi organizado pela mantenedora, que
ela avalia ndo privilegiar o envolvimento dos professores.

A Prof. B diz:

Teve uma reunido com todos os professores, ha um més e pouco atras, dois. Eu tinha
entendido que nds irfamos para conhecer a BNCC, assim em questdo de conteddos,
eu tinha a comparacdo com [0 outro municipio que trabalho]. E eu ndo achei muito
valida. Comparando os dois municipios eu gostei muito mais [do outro] em que a
gente conseguiu sentar, olhar os conteidos, ver a proposta. Onde nos perguntaram ‘o
que vocés nos sugerem?’. ‘O que vocés estdo achando?’. ‘Onde € que vocés
preferem?’. L4 sim, 14 a gente teve um contado bem legal. ‘Aqui teve duas ou trés
reunides?’. ‘Vai ter mais uma?’. E agora aqui foi aquela reunido ali, que ndo foi falado
sobre contelido, o que foi inserido, o que foi retirado, o que foi modificado de séries,
que eu sei por causa do outro municipio. Aqui o pessoal ndo faz ideia de que [o
curriculo] foi reorganizado, [percebo] conversando com os colegas. Eles falaram mais
na questdo da fungdo dos pais na escola, familia, mais nesse sentido, a BNCC até
agora nos foi colocado aqui no municipio. Mas ndo ela em si, 0 que nos seria cobrado,
aqui no foi dito ainda. ‘Pelo menos ndo para mim!” (Prof. B, entrevistada em agosto
de 2019).
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A professora B traz a experiéncia que teve no outro municipio em que leciona, no qual,
em sua opinido, o processo para a construcao do documento curricular municipal se deteve mais
em discutir a programacao curricular. Enquanto em S&o Leopoldo, a abordagem adotada pela
SMED, de tratar sobre a participacdo da comunidade na escola como pauta principal na reunido
com os professores de Matematica, foi desaprovada por ela.

A Prof. D relata:

Eu acho que esta tendo pouca formacdo. A mais interessante foi aquela que estavam
os professores de Matematica reunidos. E ai houve alguma discussdo sobre as
dificuldades de cada um nas suas escolas, mesmo que nédo tenha tido uma discussdo
sobre a Matematica em si. Eu acho que esta faltando formacg&o por area, porque essas
que sdo gerais sdo bem indteis. Teve uma agora ha pouco tempo la na escola que era

sobre BNCC que foi uma manha perdida. Nao focaram em nada, foi tudo por alto,
nada que fosse alguma coisa aplicivel (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

A professora D avalia como positiva a abordagem da SMED de abrir espaco para se
falar de elementos que fazem parte das dificuldades das escolas no cotidiano, no entanto,
ressalta a falta de uma discussdo para a Matematica na BNCC.

E possivel entender que a construgdo do documento curricular de S&o Leopoldo foi
pouco participativa e que o espa¢o de davidas e de conhecimento sobre 0 documento nao foi
propiciado de modo satisfatorio, conforme essas professoras. Além disso, as professoras
apontam que a SMED assumiu uma l6gica oposta a veiculada na imprensa em relacdo a BNCC,
ao nao direcionar a discussao para o0 que ensinar.

O que remeteu a querer saber como o documento curricular estd sendo discutido nas
escolas. E houve convergéncia das respostas das entrevistas na descricdo de um processo de
discussdo pouco informativo sobre a reelaboragéo do referencial municipal a partir da BNCC.

A respeito disso, na avaliagdo das professoras B e C, pouco se podia interferir. A Prof.
B diz:

Aqui em S&o Leopoldo s6 o que a gente fez foi organizar os conteldos nos trimestres.
E isso veio da SMED, se ndo me engano. E foi a Unica coisa até agora em relacdo a
como esta para contetdos a partir do ano que vem. Que vai ser cobrado, de resto aqui
ndo nos foi orientado nada. O que nés sabemos é por causa do outro municipio. Nado

por causa de Sdo Leopoldo. ‘E deu!’. ‘Enumeracdo de contetidos e tchau!’. A SMED
ndo nos mandou mais nada (Prof. B, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. C responde:

A BNCC, em ambos os municipios em que trabalho, foi nos dito assim: foi uma coisa
que foi dada! Pronta, a gente ndo pode mudar. A gente pode incluir coisas. A gente
pode ver o que ndo esta contemplado na BNCC e incluir. Tanto é que foi isto que a
gente fez [no outro municipio], a gente comparou o que no6s tinhamos de contetido do
municipio com a BNCC e comegou a ver o que tinha. Nada do que tinha a gente podia
mudar, nem do que estava disposto para série e nem disposto de contetdo. A gente
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podia inserir coisas que ndo estavam ali. A gente também achou muita diferenca na
questdo da seriacdo, alguns contetidos que estavam em algumas séries [no plano da
escola] estavam em outras [na BNCC]. Organizacao de tépicos, as vezes estava num
e ia para outro bem diferente, que para tu chegares naquele ponto tinha que haver
alguma coisa de pré-requisito ali que ndo contemplava. Aqui em Sao Leopoldo a
supervisdo somente recortou e colocou o que estava na BNCC e a gente s6 ‘linkou’
os contetdos referentes aquelas competéncias (Prof. C, entrevistada em agosto de
2019).

A Prof. D detalha as atividades para discussdo realizadas na sua escola, algumas dessas
tendo ocorrido no turno poés-horario de trabalho, o que indica que o envolvimento das

professoras com o tema n&o foi incentivado, valorizado ou facilitado:

Pois é, teve essa reunido em que veio uma palestrante do CME, que eu sinceramente
achei muito fraca. Uma coisa assim que entrou aqui, saiu ali, que ndo ajudou para
nada. Meio que cada vez eu fiquei entendendo menos a questdo da BNCC. Ai depois
a gente fez um encontro 14 na escola, que fez, mas nédo fez, porque acabou saindo s
besteira. Até mesmo porque essas coisas a noite, depois de se trabalhar um dia inteiro
e fazer essa coisa de noite quando tu ndo estas mais nem com cabega, ja estd cansada,
louca para ir embora descansar. N&o teve uma producdo, ndo saiu nada de ninguém,
de nenhuma parte. E ndo me parece que as pessoas estdo muito preocupadas com isso
14 na escola (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

As professoras B, C e D, quando questionadas sobre como estavam percebendo as
especificidades da sua escola — cultura local, projetos, historia institucional, identidade escolar,
dentre outros aspectos — na BNCC, remeteram o foco de suas repostas para a prescricao dos
conteidos presente no documento.

A Prof. B comenta:

A gente tem a questdo de que a gente tem que cumprir as normas, as normas vém de
cima, entdo a SMED nos manda [envia]. A impressdo que eu tenho é que a realidade
em que eles acreditam ndo tem nada a ver com a realidade de fato. A BNCC para mim
é a realidade de uma escola estruturada. ‘O que a gente tem de escola estruturada
publica hoje em dia? Nada!’. E a escola particular que ira conseguir cumprir. ‘Uma
escola publica?’. A gente ndo chega naquilo, sendo realista (Prof. B, entrevistada em
agosto de 2019).

Na visdo da professora B, a critica parece ser a de que a BNCC chegou antes das
condicBes para que a normativa pudesse ser realizada e que, nesse cenario, quem podera de fato
implanta-la séo as escolas da rede privada.

A Prof. C fala:

O conteudo vai muito além do que a gente de fato consegue dar numa escola publica.
Entdo se a gente colocar aquilo no papel ¢ um faz de conta. ‘N&o vai chegar!’. A gente
ndo tem tempo, se tivesse mais tempo talvez. Mas a gente ndo tem tempo habil para
cumprir toda aquela demanda que estd ali. Nao tem! N&o tem como (Prof. C,
entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. D diz: “Eu ndo vejo a minha escola na Base, a minha escola nao!”.
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As docentes compreendem que a BNCC se constitui como uma politica vertical que ndo
dialoga com a realidade escolar que elas vivenciam. Diferentemente dessas professoras, a
entrevistada Prof. A segue uma outra logica. Ao ser questionada sobre a capacidade da BNCC
de cercear o curriculo escolar, ela compreende que essa politica ndo alcanga os modos de ser e
de se constituir das escolas. Nas suas palavras:

A reforma curricular, ela vem com um texto escrito tdo longo que acaba ficando muito
aberto, ela ndo cerceia, pelo contrario, ela bate 0 martelo na interdisciplinaridade e

que eu acho que ndo vai cercear a escola. E eu ndo vejo como algo que impeca algum
projeto na escola, nem a sua autonomia (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

E possivel entender que, mesmo havendo diferengas nas falas das docentes, coincidem
ao remeter a reflexdo para a préatica curricular. Ao que parece, as professoras B, C e D estdo
refletindo sobre o seu contexto escolar e estdo anunciando um esforco de traducdo da BNCC
para sua realidade. No que diz respeito a professora A, ela ndo percebe distanciamento entre a
BNCC e sua pratica.

As professoras convergem quanto a ideia de que essa politica estabelece parametros e
conteddos comuns para o curriculo e, nas suas falas, enfatizam o detalhamento excessivo da
programacao curricular decorrente da BNCC. Porém ha divergéncia quanto a expectativa de a
politica promover mudancas na escola. As falas das professoras B, C e D se aproximam quanto
arelevancia de se estabelecer um referencial minimo de contetdos e a avalia¢do de que a BNCC
interfere na organizacdo desses conteldos nos seus respectivos anos escolares:

O minimo para eles é tudo! Entéo néo é o minimo. Mas antes a gente tinha a liberdade
de caso necessario, deixar o conteido para trabalhar no ano seguinte. Entdo a gente
tinha essa liberdade, agora na BNCC, a gente ndo tem mais essa liberdade. ‘E para
trabalhar aquilo, naquele momento e acabou’. S6 nos deixaram 14 alterar a ordem do
conteddo dentro da série. Mas ndo para a série seguinte. Eu achei que agora ficou mais

cerceado entdo do que era. Antes a gente tinha um pouco de liberdade. Agora foi
tirado (Prof. B, entrevistada em agosto de 2019).

Assegurar o conteudo minimo para se ter um minimo de qualidade. ‘Mas o minimo
ndo foi minimo entendeu?’. Na minha opinido [o curriculo] ja era cerceado. Nos ja
tinhamos uma programagdo de contelidos que era discutida no inicio do ano letivo
aqui (Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

Para mim a BNCC é um documento que define algumas mudancas na estrutura da
educacdo. Serve para termos um parametro, ndo s6 dos conteldos que temos que
trabalhar em cada ano do Ensino Fundamental e Médio, mas critérios, habilidades e
processos que devemos seguir para alcangar objetivos comuns. Entendo que cada
professor deverd adaptar o contetido, considerando a comunidade escolar de sua
regido, mas norteando-se nas mudancgas propostas pela BNCC (Prof. D, entrevistada
em agosto de 2019).

Pode-se pensar que as professoras entendem que a BNCC traz conteidos que deveriam

ser comuns, porém nas suas avaliacfes, a implementacéo da politica ndo considera as profundas
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diferengas que existem entre as realidades escolares. Nesse sentido, a professora A mostra outra
percepcdo com relacdo a BNCC, entendendo que essa visdo seja talvez resultado de ter

realizado a graduacdo ja adulta:

Olha, na pratica até agora eu néo vi, eu nao vejo mudanga alguma. Na pratica ndo vejo
mudanca alguma. O que [a BNCC] traz, na verdade, quando fala de formas de
avaliacdo, numa avaliagdo continua, eu pratico isto, ndo sei se é porque eu fiz 0 meu
curso meio tarde, eu pratico uma avaliagdo bem continua. Ela traz os contelidos
programaticos curriculares, ela traz aquilo que eu tenho dado. E aquilo que eu achei
que eu deveria trabalhar mais porque ali reafirmava, vou trazer de maneira mais
efetiva, ainda mais efetiva, com mais cobranca, ja que a Base Comum diz aquilo que
é importante. E, eu na verdade trabalho com mais conteido do que esta na Base, € 0
aluno da conta. Entdo a Base para mim, na pratica, € mais um dentre tantos parametros
curriculares que estdo no papel, mas que na pratica ndo se efetivam. A Base Comum
Curricular é o minimo. Ela é o minimo. E eu sempre primo por mais. Porque as vezes
tu ficares repetindo e repetindo algumas coisas, ndo quer dizer que o aluno vai
aprender mais. Em contetdos que eles tém dificuldade e que alguns ndo tém nenhum
interesse em aprender, ndo adianta tu ficares com aquele contetdo. Entéo as vezes tu
vais um pouco adiante ai dentro do outro conteldo ele se da conta. Tipo a gente
quando estava na faculdade, era tanto trabalho, tanta leitura, que a gente ia se dar conta
da aprendizagem do semestre anterior quando comecava o outro. N&o sei se tu
chegaste a se sentir assim, eu sé fui entender Calculo 11 no meio do Célculo I11. Entéo,
com o aluno também se da isso, ele vai amadurecendo e se eu trago bastante contetido
para ele tomar contato, facilita a aprendizagem depois. Nao sei, eu posso estar
enganada, mas ndo é mais fécil aprender quando se é jovem? Eu ndo esqueci as coisas
de inglés, as musicas que eu cantava aos 15 anos de inglés, eu ndo esqueci, entende?
E os meus alunos tém isso ai 13, 14 e 15 anos. A BNCC ndo é extensa. Na verdade, é
s6 um jogo de palavras, se tu fores ver ali na BNCC, tu vais ver que ela é
extremamente repetitiva, ela repete trés, quatro vezes, um mesmo conteido dentro de
outros. Descreve mintcias. Tu ja seguiste instru¢des de informatica? E uma pagina
inteira escrita para descrever o movimento de como ligar o computador e abrir o Word.
A BNCC me parece isso, um texto muito grande para dizer pouco e repetitivo. Mas
se tu fores ver bem no contelldo mesmo, aquilo para a pratica de sala de aula ndo é
(Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A professora A entende que a BNCC propde contetdos minimos, que podem ser mais
ou menos aprofundados conforme fatores como idade ou interesse. Inclusive, na sua reflexéo,
ndo observa diferencas com relacédo a outros programas ou com o trabalho que vem fazendo. A
Prof. A afirma: “E eu na verdade ndo vi nada muito diferente daquilo que eu tenho ministrado,
que a minha escola aderiu. Eu tenho sempre bem claro aquilo que se d4 em cada ano escolar”.

As professoras B e C, que trabalham na mesma escola, coincidem no posicionamento
de que a BNCC deixou de fora muitos conteudos da parte algébrica. Nesse sentido, o “deixou
de fora” se refere a comparagdo com o que consta no plano de estudos da escola. A Prof. B
rememora que em 2019 elas incluiram, na nova programacdo curricular da escola para o
componente Matemaética, a partir do ano letivo de 2020, produtos notaveis e também equagoes
irracionais. E a Prof. C afirma, em relacdo a BNCC, que a ampliacdo dos conteudos de

geometria, probabilidade e estatistica foi uma inovacéo, no entanto, adverte:
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Eles deixaram bastante coisa da parte algébrica de fora que na verdade os alunos vao
precisar no final para o Ensino Médio nas funcdes e até para a fatoracdo. Dai a gente
incluiu. A gente incluiu bastante coisa da parte algébrica. Polindmios, mondmios,
fatoracdo. Toda a parte algébrica que se dava no oitavo ano. Isso nada tinha, a gente
incluiu. Bhaskara que ndo tinha e a gente deixou. Equacgdo biquadrada manteve no
nono ano. Justamente porque muitos exames de selecdo de IFSUL, de Liberato
mantém esse contelido. Dai a gente acrescentou isso (Prof. C, entrevistada em agosto
de 2019).

Diferentemente das percepg¢des das professoras B e C, esta o pensamento da professora

A, que entende que a BNCC pouco mudou em relacéo aos contelidos de Matematica, no seu

depoimento ela diz:

Eu percebo ela extremamente descritiva e descreve longamente assuntos que nem sdo
tdo longos assim. A BNCC traz escrito varias vezes uma mesma coisa, eu trabalho
varias coisas no mesmo tema que estdo contemplados na BNCC. Entdo nas minhas
aulas eu consigo trabalhar muitas coisas que combinam com os descritivos da BNCC
(Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

Ainda, no debate sobre a disciplina de Matematica na BNCC, a professora D demonstra

estar preocupada em como tornar acessivel a programacao curricular prescrita pelo documento

para seu alunado. Ela diz “eu achei que eles colocaram bastante conteudo”, e segue discorrendo,

como é possivel verificar no excerto a seguir:

Eu achei que eles estdo colocando muita coisa que a gente até pode tentar como uma
possibilidade. Mas que ndo d& para seguir como um padréo. Eu acho que cada um tem
que tentar se adaptar, até mesmo porque para 0s nossos alunos a gente tem que tentar
se adaptar aquilo que for mais favoravel dentro daquilo que eles estdo indo. Entdo, tu
tens que adaptar para onde que é que ele vai usar a Matematica. Até mesmo para poder
fazer um pouco mais de sentido para ele. E ridiculo eu querer ensinar os detalhes da
geometria se ele ndo sabe fazer um desconto, para conseguir dar um troco. Tem coisas
que dependendo onde vocé esta dando aula que tem que adaptar, aproximar mais para
a realidade deles (Prof. D, entrevistada em agosto de 2019).

A professora D reflete: “ndo adianta eu querer trabalhar tanto a Matematica em detalhes

com um aluno que estd me dizendo que ndo quer nem fazer o Ensino Médio”. A entrevistada

ainda explicita certa desconfianga em relagdo a BNCC:

Talvez seja possivel em alguma outra realidade, mas ndo naminha. Mas como a gente
é um pais enorme deve ter outros lugares que isso seja possivel. Dentro da proposta
que o pais esta vivendo hoje em educacdo eu ndo entendi muito essa proposta, a logica
disso. Ai tu vais ver o que a escola vem enfrentando, como a dificuldade que tem de
professores, a questdo do relacionamento dos alunos com o aprender, ai tu queres
impor. ‘Por qué?’. Eu ndo vejo um objetivo légico para isso ai. Por que essa
mudancga?’. ‘Aonde se quer chegar com isso ai? Igualar todo mundo? Mas ndo existe
isso ai! Ainda mais com os recursos que se tem na escola (Prof. D, entrevistada em
agosto de 2019).

Percebe-se, nas reflexdes das professoras sobre a Matematica na BNCC, que as mesmas

a compreendem a partir das a¢bes que envolvem o trabalho docente, como o planejamento
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coletivo (entre os professores de Matemaética), o planejamento individual e a pratica docente na
sala de aula. E demonstram preocupacdo quanto a continuidade dos estudos por parte dos seus
alunos. Porém, com distintas concepg¢des em relacdo ao papel da Matematica para a formacéo
dos estudantes. As professoras B e C relatam uma no¢do muito ligada a escolha de contetidos
que estdo presentes nos processos seletivos das instituicdes de ensino técnico da regido. A
professora A traz, no seu relato, o entendimento de que os contetdos que compdem o curriculo
devam contribuir com o processo de aprendizagem de seus alunos. E a professora D avalia que
0s contelidos precisam se conectar com o contexto socioeconémico dos seus alunos.

Quanto a distribuicdo dos contetdos de Matematica definidos pela BNCC, destaca-se
nas falas das entrevistadas — professoras A e D —a ideia de alguma similaridade com a sequéncia
com que abordam os conteudos nas suas turmas, porém — segundo as professoras B e C — essa
distribuicdo estd desorganizada em relacdo ao que acreditam ser uma sequéncia de pré-
requisitos. Entretanto, ainda que se depreendam essas no¢des das falas das professoras, as suas
reflexdes partem de pontos de vistas distintos em relacdo aos contetdos na BNCC, sobretudo,
as professoras A e D; enquanto, para a primeira, 0 documento traz o minimo para ser trabalhado
em aula, para a segunda houve uma ampliacdo exagerada de contetdos, fala essa que também
aparece nos depoimentos das professoras B e C.

Nas narrativas das professoras A e D tem-se:

Eu ndo vejo nada muito inovador, ndo vejo nada muito inovador. Ela vem assim como
quaisquer outros livros didaticos com seus contelidos para sexto ano, sétimo ano,
oitavo ano e nono ano. N&o vejo muita diferenca. Ela distribui de forma crescente o

nivel de dificuldade dos contetdos, mas trazendo bem o bésico, bem basico. A Base
é bem minima mesmo (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

Eu ndo olhei [o detalhamento da BNCC] de todas as séries, eu olhei mesmo daquelas
que eu trabalho. Até mesmo porque a gente estava fazendo isso de noite e eu ja estava
cansada. Mas, eu vi bastante coisa que ja é trabalhado dentro do curriculo, o
tradicional que vem nos livros continua igual, ele s6 aumentou muitos detalhes. S6
esses aumentos que sinceramente eu acho muito dificil de conseguir chegar neles. E
muito complexo de eu conseguir com aquelas turmas, naquela escola que eu tenho.
Talvez em escolas onde os alunos sejam todos disciplinadinhos, quietinhos seja bem
possivel de se conseguir altos rendimentos. Acho eu, também ndo tenho certeza. S6
que as flexibilizagdes que se tem que dar, o diferencial que se tem que dar, isso ai ja
é trabalhado. Entéo aplicar tudo aquilo ali que estd na BNCC, com aquilo ali eu ndo
vou nem me preocupar! O importante é eu conseguir com o aluno, que ele aprenda
pelo menos o que eu conseguir chegar. Eu ndo estou preocupada, até mesmo porque
ninguém vai me cobrar. Ninguém esta correndo, nem o aluno, nem o pai do aluno,
nem a supervisdo. E nem a SMED, porque para eles me cobrarem um negécio assim
eles tém que me dar um grupo de alunos que eu consiga trabalhar isso. Eles ndo podem
me cobrar com aqueles alunos ali que estdo todos numa situacdo critica (Prof. D,
entrevistada em agosto de 2019).

Nas falas das professoras A e D é possivel notar que ambas manifestam certo sentimento

de alivio em relacdo 8 BNCC — ainda que a Prof. D expresse incerteza da sua aplicabilidade em
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cenarios julgados por ela mais favoraveis —, pois perceberam um distanciamento em relagéo ao
discurso inicial de inovacdo dessa politica. Afinal, nesse momento ndo se sentem exigidas a
realizar grandes mudancas na sua préatica docente.

As professoras B e C contam:

Com a BNCC, o que eu pensei foi sentar e programar por dia, aula a aula. Por dia.
Nesse dia a gente programa, dentro desses quinze dias eu quero trabalhar isso e isso.
‘Ah, ndo deu tempo hoje!” Nao, tranquilo vamos na proxima aula. Eu me senti, ‘entre
aspas’, pressionada por mim mesma a, nesse dia eu trabalho isso, nesse dia tem que
ser isso, nesse dia exercicios, nesse dia so isso. Para tentar trabalhar uma boa parte. A
Unica forma que eu vi hoje foi de programar literalmente, nesse dia aqui, termina aqui,
aqui encerra aqui, aqui encerra assim, extremamente assim. Sendo eu ndo vejo como
conseguir vencer tudo. E mesmo assim eu acho que ndo vou conseguir vencer tudo
(Prof. B, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. B considera que necessariamente havera uma mudanc¢a no modo de planejar as

aulas para que possa realizar a programacao curricular estabelecida na BNCC.

Eu acho que com a BNCC vai acabar acontecendo de a gente fazer as coisas mais
superficialmente, ndo tendo tempo de aprofundar o contetdo. Entéo eles véo ter uma
ideia de cada contetdo, uma ideia do basico, da regra basica. Mas que ndo vai ser
aprofundado, que ndo vai dar tempo de exercitar muito. E de misturar conteldos.
Tentar colocar geometria junto com a algebra, para tentar numa mesma aula dar mais
de um topico do conteudo (Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. C também aponta necessidade de mudanca no planejamento das suas aulas para
cumprir a programacao curricular decorrente da BNCC, destacando a falta de tempo para o
desenvolvimento dos contetdos com os alunos.

As professoras B e C manifestam um sentimento de ansiedade em relacéo a politica e
de certa pressdo em entregar resultados, sobretudo, ao apresentarem o tempo como um fator
importante para realizar o que esta disposto na BNCC com as suas turmas. Isso fica ainda mais

evidente nos excertos a seguir dessas professoras:

A BNCC ¢ totalmente misturada, as vezes inicia num ponto e pula para outro
totalmente diferente. Como por exemplo, determinar a equacao do segundo grau sem
usar a formula de Bhaskara, somente por fatoracdo. Sé que ndo tinha o pré-requisito.
E ai se tu fores colocar tipo, ‘ah entdo vamos ensinar para que eles consigam’. Entdo
tu vais perder todo aquele tempo, entre aspas, porque dai tu vais ter que deixar alguma
coisa de fora. Muita coisa de fora, porque o conteido € assim, uma coisa descomunal.
‘Ah mas ai tu trabalhas’, que nem a gente escutou assim, ‘de forma interdisciplinar’.
Mas ndo é assim tdo simples, é muito facil falar. Mas ai tu conseguires sentar com um
professor que tope trabalhar com Matematica — que dai o pessoal arrepia o cabelo e
cai fora né! — de forma interdisciplinar ndo é assim! NGs temos reunido na escola uma
vez no més. SO que a pauta administrativa ocupa a manha inteira. Ou seja, tu ndo
consegues sentar e organizar. Nao tem como, é bem utdpico assim. Bem utépico (Prof.
B, entrevistada em agosto de 2019).

Tem algumas coisas assim na BNCC que o aluno nem viu. Nao lembra!. L& no nono
ano eles falaram alguma coisa de fatoracdo e dai eles descartaram, excluiram o
conteido de produto notavel e de polinémios. E dai como é que eles véo fatorar sem
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ter visto?. Sem pré-requisito, porque a BNCC exclui o contetdo produto notavel,
exclui a férmula de Bhaskara. Entdo, coisas assim, desorganizado do que é hoje [na
programacdo da escola]. E, as vezes, pedindo alguma coisa que ndo tem o pré-
requisito para ensinar aquilo. Atualmente, na estrutura que a gente tem, ndo tem tempo
de sentar, conversar e planejar um projeto. A gente vé& 0s nossos colegas no intervalo,
em Sao Leopoldo a gente ainda cuida um recreio, entdo a gente se vé no maximo dois
ou trés recreios 0s colegas, no recreio. E em reunido, que é normalmente uma vez a
cada dois ou trés meses. Mas que ja tem um tema especifico determinado pela SMED
(Prof. C, entrevistada em agosto de 2019).

As professoras relatam como é o curriculo no cotidiano docente, em que alguns temas
sd80 mais urgentes que outros e gque, ainda, se precisa conviver com a sobrecarga de tarefas.
Diante dessas escolhas, se quis saber como as entrevistadas acreditavam que esse processo seria
afetado com essa politica curricular e parece ser consensual que ndo ha recurso ou estrutura nas

suas escolas para que ela seja efetivada na prética.

Eu ndo consigo, eu ndo tenho a menor ideia, porque a gente ndo consegue saber o que
vai acontecer. Nd@s ja tivemos outros arremedos de Base e que, no entanto, alguma
coisa nem foi implementado. Entdo até onde vai? E se mudar o governo? E um projeto
de governo ou é um projeto politico? Como € que vai ser? E que tudo demora tanto
tempo, ¢ tdo falado, se fala tanto. ‘Sera mesmo que ela sera efetivada?’. Néao sei ndo
se d& para sentir grandes mudancas. Eu acho que ndo. Eu acho que na minha sala de
aula ndo chega. E digo mais, ela ndo chega na minha escola. Pode néo chegar, néo
vou afirmar categoricamente. Mas esses processos todos sdo sempre téo lentos, que
dai eu ndo sei se vai chegar. Nao afirmo categoricamente que sim ou que ndo. Mas,
ndo sei se vai impactar de alguma forma (Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. A complementa:

O grande desafio do trabalho docente € despertar no aluno a curiosidade e o desejar
conhecer. E precisa se valorizar o professor que é o elo disso tudo. Eu ndo acho que é
a forma de dar aula que esta errada, mas sim a educacdo que precisa ser mais
valorizada porque no nosso pais a educacdo ndo é encarada como uma coisa tdo
importante. E para isso a BNCC ndo contribui e nem desabona em nada. Ela néo traz
nada inovador, fala de interdisciplinaridade e de novas tecnologias. ‘Mas a BNCC vai
nos trazer as tecnologias para dentro da escola?’. Se a gente tem 3, 4 computadores e
ainda sem internet! Entende, entdo ndo. Continua sendo um desafio para o professor
(Prof. A, entrevistada em agosto de 2019).

A Prof. B diz “a BNCC propde usar recursos computacionais, que nao € possivel na
maior parte das vezes na escola publica”. Nesse sentido, também se direciona o comentario da
Prof. C:

A proposta da BNCC tem muita coisa relativa ao uso de software. As vezes tem uns
topicos especificos de usar 0 Geogebra, especifico de usar computador. E, as vezes,
h& uma realidade que ndo contempla isso. Na maior parte das vezes a gente ndo tem
computadores suficientes para uma turma, a gente ndo tem computadores com
liberdade para instalar algumas coisas, porque aqui sdo bem fechados, a gente nédo
pode chegar e instalar aplicativos, instalar softwares (Prof. C, entrevistada em agosto
de 2019).

A Prof. D relata:
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Eu acho que na pratica ndo vai ter muita mudanca. Eu ndo vou perder meu tempo, eu
vou dar a minha aula conforme eu for conseguindo com o aluno. Tem aluno que ndo
sabe nem a tabuada e agora eu vou ter que fazer milagre ali agora. Essa BNCC eu
acho que venho em hora totalmente inoportuna (Prof. D, entrevistada em agosto de
2019).

Pode-se perceber, pelas narrativas das professoras, que elas ndo tém o entendimento de
que a BNCC podera ser realizada no chao da escola, especialmente, se as condi¢bes de estrutura
na escola ndo melhorarem. Essa compreensdo emerge da leitura de que a BNCC propde uso de
ferramentas computacionais e, para tal situacao, elas percebem que é necessario que 0s recursos
estejam presentes no cotidiano escolar. As professoras demonstram pouca crenca na efetivacao
dessa politica, pois além dos recursos necessarios que ndo chegaram, 0S recursos que estao
disponiveis ja sdo insuficientes para as necessidades presentes das escolas.

As professoras apresentaram diferentes percep¢des em relacdo ao seu trabalho frente a
BNCC, porém se aproximam ao dizerem que as suas realidades ndo foram levadas em conta.
As professoras A e D colocam em duavida a capacidade de se estabelecer a BNCC como um

curriculo nacional comum.

Nos temos estados que ndo conhecem uma verdura que nés temos aqui. Em Séo
Leopoldo mesmo que é considerado berco da colonizagdo alema, pergunta la para os
teus alunos se eles sabem o que é chucrute?. Como que num pais desses vai ter uma
base comum?. E vai ser eficaz?. E impossivel! Eu acho que a BNCC se contradiz no
seu texto quando ela diz que é uma Base Nacional, mas privilegiando também
aspectos culturais da regido. Entdo para mim, ela ja se contradiz por ai, porque aqui
no Rio Grande do Sul nds temos aspectos culturais que em Belém do Para
desconhecem completamente, como nds desconhecemos tantas coisas do Piaui! Entdo
é impossivel com a nossa dimensao territorial. Ndo é possivel (Prof. A, entrevistada
em agosto de 2019).

Eu te confesso que ndo gostei. Ndo achei que vai ter um efeito positivo, porque a gente
ja faz! Essa transdisciplinaridade e individualidade que tu tens que fazer em sala de
aula, conforme a escola esta localizada e o aluno com o qual se esta trabalhando, ndo
tem como ndo trabalhar sem j& fazer isso! Tu és obrigada a te adaptar ao grupo de
alunos que tem e o conteldo esté junto, além de mais outros fatores que tu tens que
estar lidando. Entdo eu ndo vejo muita mudanca dentro da minha parte, porque eu ja
faco a parte das mudancas que tem que ter. Aif, tem a questao de eles dizerem que o
pais inteiro tem que ter os mesmos conteidos. Eu ndo sei se isso é possivel! Porque,
como eu te falei, eu estou dentro de uma escola em que eu tenho trés nonos anos que
sdo completamente diferentes. Eles ndo andam juntos, eu ndo consigo dar a mesma
aula. Imagina dar a mesma aula para o pais inteiro, em lugares diferentes. Nao existe!
Talvez sirva para alguma realidade, eu ndo sei também como é que € no resto do pais,
eu estou aqui. Mas talvez sirva para algum outro. Eu ndo vejo muita diferenca na
prética para mim, no meu trabalho. Eu vou tentar cada vez dar mais conteildos, mas
dentro das possibilidades. N&o adianta querer dar mais se eles ndo aprenderam (Prof.
D, entrevistada em agosto de 2019).

As professoras B e C indicam que a BNCC se apresenta como referéncia da

programacdo curricular, mas criticam o fato de essa politica ndo levar em consideragdo as

peculiaridades das escolas.
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Eu ndo sei até que ponto essa BNCC € boa. Eu estou bem revoltada. Sendo sincera,
estou bem revoltada. ‘Em que momento foi feito um levantamento com os
professores, da realidade e tal?’. Mais uma vez ndo é, vertical! A intencdo da BNCC
é mesmo de guia. O que vai servir para a gente saber em que série a gente vai dar o
contetido nesse momento, porque como alteraram as séries dos contelidos, s6 para isso
(Prof. B, entrevistada em agosto de 2019).

Acho validas algumas coisas que estdo ali. Acho valida a inten¢éo de ter um curriculo
comum para todo o Brasil para se ter um nivelamento. Mas eu acho que se tinha,
talvez, que se ter um contelldo minimo e 0 maximo para se poder dar uma nivelada.
Porque para todo mundo, tudo aquilo ndo vai funcionar, ‘ndo tem como!’. Nao gosto
disso, de ser uma coisa dada, imposta. ‘E isso e deu, acabou, tu nfo podes mudar
nada’. As coisas em que a gente vé diferenca sdo coisas que emergiram da escola.
Porque a gente sabe a necessidade da nossa realidade. E em nenhum momento foi
feito isso. Foi sempre feito imposto 14 de cima para baixo. E sem questionamento,
entdo acho que algumas coisas sdo validas. A intencionalidade de um banco curricular
comum é bom, mas no modo como foi estruturado, imposto, e colocado e generalizado
ndo foi bom. Eu ja disse, eu acho que poderia ter um minimo, ai sim. E [4 um maximo
para ver. Porque eu acho que para todo o Brasil deveria ter um contetido minimo que
todos os alunos deveriam conseguir. Eu acho que tem que ter um conteldo minimo,
mas dessa maneira como foi colocada e essa amplitude de contetdo, inserindo coisas
que a maioria das realidades ndo contemplam. A gente vai ter que adaptar os planos
de trabalho, porque algumas coisas, alguns contetdos que a gente ndo dava no sexto
ano agora vai dar. Outras coisas que a gente dava agora ndo vai dar mais (Prof. C,
entrevistada em agosto de 2019).

A partir dos apontamentos realizados pelas professoras percebe-se que fazem uma
leitura de que a BNCC demanda dos seus contextos escolares uma reorganizacdo dos
conteddos, porém, a énfase da BNCC esta nas habilidades a serem desenvolvidas. O que revela
os modos como as politicas chegam a escola, pois apesar de a BNCC estar focada em
competéncias e habilidades, esse debate na escola é tratado como conteidos e objetivos. E
justamente esse aspecto fica marcado no depoimento das professoras, pois questionam essa
prescricdo do que ensinar. Porém, a leitura de que a BNCC traz o como ensinar enfatizando a
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, adaptacdo, flexibilizacdo e o uso de novas
tecnologias parece ser um ponto de concordancia entre as professoras entrevistadas como sendo

algo importante.

45  BNCC no contexto da pandemia de Covid-19

O inicio do ano letivo da Rede Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo, em 19 de
fevereiro de 2020, seguia seus tramites administrativos habituais nas escolas das professoras
entrevistadas onde, normalmente em fevereiro e margo, ocorrem as reunides de acertos de carga
horéria de professores, defini¢cbes de projetos que dependem de autoriza¢do da SMED, ajuste
de abertura ou fechamento de turmas, registro de matriculas e transferéncias de estudantes. Esse

periodo de abertura de ano letivo até 31 de marco (indicado pela Resolucéo n°1, de 14 de janeiro
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de 2010) é considerado a data base pela mantenedora para acomodacéo dos estudantes. Assim,
0s estudantes somente s&o considerados para registro do Sistema de Gestdo Escolar Municipal
(SIGEM), coordenado pelo Departamento de Tecnologia Escolar (DTE), apds a data base.
Ainda em abril, ha um pequeno periodo para corre¢cdes de dados no SIGEM, pois a partir do
més de maio se inicia 0 Censo Escolar coordenado pelo Ministério da Educacédo. Logo, para 0s
professores da Rede Municipal de Ensino, fevereiro e margo sdo considerados meses
tipicamente dedicados a sondagem das turmas e planejamento do trabalho.

Nesse cenario de inicio de trabalho do ano letivo de 2020, em 19 de marco as aulas
foram suspensas na Rede Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo, em razdo de medidas
emergenciais adotadas pela gestdo municipal, para conter a pandemia de Covid-19. Tendo sido
estabelecido o teletrabalho aos professores em 1° de agosto, e o retorno remoto as aulas em 19
de agosto, via plataforma Classroom da Empresa Google. Durante esse intervalo de tempo,
entre a interrupcdo e a volta do trabalho docente, a SMED propds aos professores que
compensassem parte da carga horaria devida por meio de atividades promovidas pela gestdo
municipal. Assim, os professores foram convidados a participar da entrega de Kits de
alimentacédo aos estudantes da Rede Municipal de Ensino promovida pela prefeitura, de lives e
cursos a distancia com tematica variada promovida pela SMED e de reunides online para
atualizacao de normativas promovidas pelas suas escolas.

Frente a esse cenario, se quis saber como as professoras estavam se sentindo com as
incertezas e indefinicdes do ano letivo de 2020. Ao que responderam:

Eu na verdade fico muito tranquila, mas é todo um ambiente de incerteza, para todo
lado que tu olhas é incerteza. Incerteza em relacdo a um ano letivo, incerteza em
relacdo a aprendizagem, incerteza em relacdo as a¢cdes materializadas efetivamente na
questdo do retorno. Retornar com a¢des mesmo, com aula. Ou retornar com o faz de

conta. Ou apenas recuperar o irrecuperavel. Entdo eu me sinto com muitas incertezas
e nenhuma opinido formada (Prof. A, entrevistada em agosto de 2020).

A Prof. A esclarece:

Fazer de conta que recuperou as aulas com ensino remoto para criangas que nao tém
maturidade para o EAD. Crianga de sexto ano, com 10 anos, 11 anos, ndo tem
maturidade para EAD. Néo tem! Mas a gente faz o que mandam fazer. Outra incerteza
também, porque a gente ainda ndo sabe como sera. O sentimento que eu tenho todo é
de incertezas. Eu ndo tenho uma resposta definitiva para nada hoje. A gente esta tipo
assim em ‘stand by . Fala-se tanto, serd que a gente vai estar vivo? Do jeito que fala,
do jeito que a midia divulga ndo sei nem se eu vou estar viva. Eu tenho me cuidado.
E um periodo de incertezas em todos os sentidos (Prof. A, entrevistada em agosto de
2020).

A Prof. D diz:
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H& uma pressdo muito grande das escolas particulares, assim como da comunidade
pelas escolas de educacdo infantil, pois ndo tém onde deixar seus filhos. Também ha
um grupo de professores que ndo estdo satisfeitos com o que foi proposto, entdo é
possivel se sairmos da bandeira vermelha de haver a volta presencial, ai todo o
calendario sera refeito. Mas sabemos que ndo existe como seguirmos os protocolos
sanitarios, ndo ha verba, nem funcionarios para isso [na escola] (Prof. D, entrevistada
em agosto de 2020).

Em relacdo ao retorno das aulas de modo remoto, a professora D conta:

E complementa:

N&o ha muito o que fazer diante da pandemia, além de mudar a forma de ensinar
através do ensino a distancia. Ninguém tem culpa, vai ser um ano com uma defasagem
enorme. O ano letivo sera validado, entdo nos proximos tempos teremos que resgatar
muito os conteldos e habilidades com nossos alunos. Nao estdvamos preparados para
passar por isso, entdo aos poucos estamos aprendendo e nos adaptando a uma nova
modalidade de ensino (Prof. D, entrevistada em agosto de 2020).

Nunca dei aula EAD. Estou aprendendo agora fazendo cursos como o Classroom que
iremos utilizar no municipio. Estou aprendendo aos poucos, muitas novidades, mas
gosto muito do uso da informética, entdo estou curtindo novas possibilidades de
ensino, novos aplicativos. Ha muito para se aprender ainda (Prof. D, entrevistada em
agosto de 2020).

Nas falas das professoras ha certo desapontamento em relagdo a retomada das aulas de

modo remoto. Diante dessa realidade, do ensino remoto, as professoras apontaram alguns

posicionamentos em relacdo ao modo de fazer as suas aulas.

A Prof. A diz: “Reafirmo a ideia que tinha falado anteriormente, incerteza. Nao se sabe

como serd, nada”. A Prof. D fala:

Pretendo colocar atividades e videos explicativos, assim como ficar online para
duvidas. Acredito que é possivel haver um pouco de aprendizagem, ndo com o0 mesmo
impacto de uma aula presencial. Claro, cada aula bem sucinta, poucas informagdes
no video ou no texto explicativo, com exemplos para melhor entendimento (Prof. D,
entrevistada em agosto de 2020).

Em relacdo a influéncia dos documentos curriculares nesse planejamento de aula, as

professoras disseram:

A BNCC em 2019 ja ndo era usada, agora em 2020 quando a gente ia comecar de
repente a pensar em alguns outros planos, projetos, quando ia comecar. E agora com
a questdo da pandemia do jeito que se quer recuperar aula eu ndo sei onde que é que
fica a BNCC. Eu nao sei onde fica! Se antes a BNCC ja era negligenciada, imagina
agora com o tipo de recuperacao [de aula] que querem fazer. Eu até busquei me
familiarizar com o Google Classroom que uma colega do Estado [Rede Estadual de
Ensino] usa, dai ela mostrou as atividades que fazia para uma turma de primeiro ano
que as familias ainda tinham que imprimir. Dai dos 22 alunos dela, apenas 2 haviam
mandado. Tu achas que as familias tém condicfes de imprimir desenho para as
criangas pintarem? Quantas familias tém impressora em casa? NG6s temos colegas que
ndo tém uma impressora em casa. Nds temos colegas que ndo tém um computador em
casa! (Prof. A, entrevistada em agosto de 2020).
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A professora A, ao refletir sobre seu trabalho no inicio do ano letivo, afirma:

Com relacdo a BNCC a minha forma de dar aula ndo mudou. Na verdade, eu sempre
tive um olhar mais geral do jeito como pregam as normas. Para mim ndo mudou muita
coisa ndo. Porque os meus planejamentos ja contemplavam as diretrizes que vinham
na BNCC. Entdo ndo, ndo influenciaram. Porque eu sempre busco ir um pouco além,
e ndo mudaram nesse sentido ndo (Prof. A, entrevistada em agosto de 2020).

A Prof. D, em relacdo a BNCC nesse periodo de pandemia, relata:

Nos reunimos por grupo no Whatsapp para fazer os planos de estudos de 2020,
conforme a BNCC. Apesar de 2020 ser um ano atipico, fizemos o curriculo como se
fosse um ano normal. Mas ndo serd aplicado esse ano, apenas algumas habilidades
que selecionarmos para cada um dos anos, pois todos os alunos serdo aprovados. O
objetivo principal [nesse ano letivo] é s6 manter o vinculo mesmo. A comunidade em
que trabalho é de vulnerabilidade social, entdo as atividades sdo apenas para manter
o vinculo e atingir poucas habilidades através do trabalho a distancia. Estamos
fazendo um trabalho interdisciplinar (Prof. D, entrevistada em agosto de 2020).

A professora D explica como est& sendo esse processo na sua escola:

A supervisdo da escola esta coordenando esse processo que a principio foi orientado
pela SMED. Escolhemos por votacdo o tema "Superacdo". Serd dado um poema, cada
professor colocara uma atividade envolvendo esse assunto sobre sua area. Serd uma
atividade de 4 folhas, pois a diretora ndo quer gastar muitas folhas por questfes
financeiras, entdo 4 folhas j& foi um lucro para n6s. A atividade serd composta de um
texto e uma questdo de cada uma das 9 disciplinas, podem até ser mais questdes, mas
na folha impressa tem espaco limitado de 1/3 da folha. Sera uma atividade desse tipo
para cada ano. Assim, o aluno que ndo tiver como acessar o Classroom, poderd ir na
escola e receber esse material para fazer em casa. Essa atividade é vélida por 10 dias,
depois havera outra atividade parecida com esse mesmo tema. Mas ndo da para fazer
muita coisa em um espacgo tdo limitado, vou pensar em alguma atividade muito
simples (Prof. D, entrevistada em agosto de 2020).

A Prof. D diz: “Quando eu fizer a atividade eu irei colocar quais habilidades que escolhi,
vou pensar ainda. A supervisao pediu para dar o namero da habilidade, o c6digo da BNCC.
Acho que para provar que estamos de acordo com a BNCC”.

A partir da narrativa das professoras A e D, é possivel perceber que o debate da BNCC
ainda esté aberto e sendo implementado de modo variado em escolas da mesma rede de ensino.
Outro elemento de destaque é o siléncio em relacdo ao Documento Orientador do Curriculo do
Territorio de Sdo Leopoldo/RS: Principios e Concepgdes e ao Referencial Curricular Gadcho,
que sdo referenciais obrigatdrios para as escolas da Rede Municipal de Ensino. As professoras,
quando se posicionam em relacdo aos documentos curriculares, mencionam apenas a BNCC

como documento norteador.
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5 DISCUSSOES E ANALISES

O proposito desta pesquisa foi trazer o olhar de professores de Matematica da rede
publica de ensino sobre como a Base Nacional Comum Curricular chegou as suas escolas.
Talvez, pretensiosamente, se desejasse romper com a soliddo e o isolamento que, muitas vezes,
acontecem nas escolas e acabam silenciando os seus professores. A partir da escuta da fala de
quatro professoras da Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo, reuniram-se as suas
narrativas para tentar compreender como percebem no cotidiano escolar os efeitos dessa
politica educacional, de viés regulatério, no seu trabalho docente e, consequentemente, na sua
pratica curricular.

As professoras apontam que nas suas escolas convive-se de modos diferentes com o0s
efeitos regulatdrios dessa politica curricular. Para algumas delas, essa politica chega a escola
desconsiderando avancos e limitagcBes institucionais. J& para outras, parece haver certa
desconfiancga na continuidade ou na possibilidade dessa politica promover mudangas, uma vez
que ndo fornece 0s meios necessarios para a sua efetivacao.

Quanto a isso, as professoras relatam que ndo houve nenhum levantamento sobre as
condi¢Bes minimas necessarias para que as escolas pudessem garantir que o que se propGe sera
de fato possivel de se realizar. Isto €, a politica curricular ndo se propde a construir as condi¢coes
para a sua efetivacdo. Essa desconfianca em relacdo a politica fica ainda mais evidente no
contexto atual, em que o ensino remoto emergencial foi implantado em razdo da pandemia de
Covid-19. E que acaba corroborando a nogdo gerencialista de que os problemas da educagéo
séo solucionados a partir de rearranjos curriculares.

As professoras criticam a BNCC por ndo tratar de questfes que sdo béasicas a pratica
curricular, 0 que recorrentemente apareceu nas suas falas como “realidade”. Expressdo
empregada na tentativa de descrever as condic@es, recursos e circunstancias em que o trabalho
docente precisa ser realizado; e relacionada as dificuldades individuais de pobreza e meio social
dos estudantes. Esses sdo fatores tdo relevantes que, por vezes, esta presente nas falas das
professoras certo distanciamento em relagdo as historias de vidas dos seus estudantes.

A BNCC ndo faz distin¢do entre as diferentes realidades escolares, desconsiderando que
as condicOes precarias de trabalho docente e de vida dos estudantes sdo relevantes para o
curriculo. Esses temas sdo denotados pelas professoras como emergentes e urgentes, pois
interferem diretamente nas possiblidades ou entraves para a pratica curricular. Porém esses
aspectos, que sdo condicionantes para as professoras, tiveram o seu debate marginalizado ou

relegado para um futuro remoto.
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Nesse sentido, as professoras trazem o caso do programa federal Mais Educacéo,
posteriormente, substituido pelo Novo Mais Educacgdo, que tinham abrangéncias diferentes,
mas que traziam algum recurso para que as escolas adequassem o espaco fisico, adquirissem
materiais e contratassem oficineiros; além disso convergiam na intencdo de aumentar o tempo
dos estudantes na escola. As professoras avaliam como positiva essa politica de ampliacdo do
tempo dos estudantes na escola, pois percebem em sala de aula melhora no comportamento, na
atitude, na percepcdo deles em relacdo a escola, e criticam a sua descontinuidade. Em Séo
Leopoldo, a SMED implementou um programa municipal com caracteristicas semelhantes,
para dar continuidade as atividades de contraturno escolar, nomeado Mais Educa Séo Leo, que
prioriza as escolas com mais de 28% de estudantes atendidos pelo Programa Bolsa Familia.

E preciso destacar que das politicas educacionais — oriundas dos mais variados entes —
que as professoras ja vivenciaram na escola, aguela que mais notaram foi a que produziu efeitos
na conduta dos seus estudantes. Isto é, propiciar 0 acesso aos estudantes a atividades de reforgo
escolar, culturais, artisticas, tecnoldgicas e esportivas é uma politica educacional que faz
sentido para as professoras e que produz efeitos positivos reais percebidos no cotidiano escolar
e, consequentemente, no curriculo.

A BNCC, ao enfatizar o que deve ser ensinado, como deve ser ensinado, e por meio de
quais recursos deve ser ensinado, silencia sobre quem ensina e em que contexto ensina; questoes
estas que convergem para o trabalho docente. As professoras indicam que a reforma curricular
proposta pela BNCC néo representa uma inovacao, contribuindo muito pouco para superar as
dificuldades ou fortalecer as praticas curriculares que ocorrem nas suas escolas.

Como a Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo aderiu ao regime de colaboragéo
de construcdo do Referencial Curricular Gaucho, lhe era facultativo a elaboracdo de um
documento curricular orientador para a implementagéo do referencial estadual e da BNCC. A
Secretaria Municipal de Educacdo escolheu elaborar um documento orientador, intitulado
“Documento Orientador do Curriculo do Territério de Sao Leopoldo/RS: Principios e
Concepgdes” >, sob a justificativa de preservar a Rede Municipal de Ensino do apostilamento
e a identidade das escolas nos seus PPPs.

O processo de elaboracdo do documento orientador do curriculo municipal é descrito
pelas professoras como sendo pouco participativo e instrutivo, com espagos limitados para que
pudessem contribuir. Da mesma forma, os momentos de didlogo e discussdo nas suas escolas

ocorreram com pouca ou nenhuma participacao de estudantes e seus responsaveis.

39 0 documento produzido pela SMED traz principios basicos para a educagéo, como os direitos humanos, a gestio
democrética e a qualidade.
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Além disso, para as professoras, ndo houve um debate relevante sobre a mudanca trazida
pela. BNCC em relacdo as “competéncias e habilidades” da Matematica no Ensino
Fundamental, tanto que estdo muito presente nas suas falas os “contetdos e objetivos”. As
entrevistadas mencionam esses termos quase como se fossem nomenclaturas permutaveis,
indicando que a retdrica nacional das “competéncias” ndo foi tema de estudos ou debates
aprofundados na rede.

As repercussdes do Documento Orientador do Curriculo do Territorio de Séo Leopoldo
para o cotidiano escolar ainda sdo incertas, pois mesmo tendo sido aprovado em dezembro de
2019, chegou de fato as escolas somente em meados de margo de 2020, periodo em que as
escolas estavam com as aulas suspensas em razdo das medidas emergenciais para conter a
pandemia de Covid-19. Por outro lado, ndo se nota, por parte das escolas das professoras
participantes da pesquisa, interesse em debater ou questionar essa politica. Depreende-se das
falas da professoras que os documentos curriculares ndo foram lidos nas suas escolas, e parece
ndo haver uma imposi¢do da SMED em relacdo a isso. O que possibilita perceber que o modo
como a SMED aborda essa politica também influencia em como ela chega as escolas e,
consequentemente, como as professoras as interpretam na sua pratica curricular.

As professoras percebem que em certa medida o trabalho docente é cerceado; ao mesmo
tempo avaliam que nas suas escolas elaboram e executam seus planos de trabalho com
autonomia. Ainda que as professoras anunciem que estao reorganizando seu planejamento em
funcdo da BNCC, elas deixam transparecer que ndo se sentem pressionadas, nem pela
mantenedora e nem pela escola, para cumprir as competéncias e habilidades trazidas pelo
documento.

Essa posicdo estd muito proxima ao que disseram em relacdo as avaliagdes de larga
escala, que avaliam ser interessantes, mas que no planejamento das aulas ndo se caracterizam
como uma prioridade. Elas veem essas politicas como uma possibilidade e ndo como uma
realidade no contexto das suas escolas.

E oportuno frisar que as professoras apontam como relevante a existéncia de uma
relacdo de contetdos minimos para nortear o seu planejamento, mas como demasiada a
proposta subjacente a lista de habilidades e objetos de conhecimento da BNCC. Das suas falas,
pode-se aventar que parte do planejamento das suas aulas € baseado em indicac¢fes do que deve
ser ensinado presente em documentos curriculares, provas de selecdo e livros didaticos. As
professoras também consideram relevante a proposta da BNCC de introduzir o pensamento

computacional — mesmo que seja precario nas suas escolas O acesso aos recursos
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computacionais —; e a ampliacdo da &lgebra, geometria, probabilidade e estatistica em todas as
etapas da Educacdo Basica.

No contexto da pandemia de Covid-19, as escolas estdo sendo incentivadas pela SMED
a elaborarem o seu curriculo para o ensino remoto, no entanto, existem limitacdes financeiras
e de acesso as tecnologias com as quais as escolas estdo tendo que lidar sem muito suporte da
mantenedora. Afora algumas atividades formativas com professores, ndo houve no periodo das
entrevistas outras iniciativas por parte da SMED de promover acesso as tecnologias a estudantes
e professores.

Para os estudantes sem acesso as tecnologias necessarias para acompanhar as aulas
remotas as escolas fornecem atividades impressas, limitadas a uma determinada quantidade de
folhas. Ja os professores sem acesso as tecnologias necessarias para desenvolverem as suas
aulas podem usar 0s equipamentos das escolas quando os protocolos sanitarios assim
permitirem ou ainda trabalhar em parceria com outro colega. Diante desse cenario, as
professoras relatam preocupacgéo em relagéo a quais aprendizagens vao conseguir construir com
seus estudantes, pois também ndo se sentem preparadas para o0 ensino remoto.

Nas suas escolas, as orientacdes que as professoras entrevistadas estdo recebendo da
coordenacdo pedagdgica para as aulas remotas é que indiquem as habilidades constantes na
BNCC nos seus planos de trabalho. Nessas orientagdes, nem o Referencial Curricular Gaucho
e nem o Documento Orientador do Curriculo do Territorio de Sdo Leopoldo sdo mencionados
como norteadores. Evidenciando que inclusive entre as supervisfes escolares também hé certa
ambiguidade quanto as abrangéncias dos documentos que devem ser considerados basilares

para o planejamento curricular.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Vivendo, se aprende; mas o que se aprende, mais, é so a fazer outras

’

maiores perguntas.’

Jodo Guimaraes Rosa

Esta pesquisa buscou responder “Como professores de Matematica percebem as
mudancas propostas pela Base Nacional Comum Curricular?”, anunciando como objetivos:
“compreender como vem acontecendo a construgdo curricular no municipio a partir da BNCC
e o lugar que professores de Mateméatica ocupam nesse processo”; e “investigar quais
possibilidades e entraves provocados pela BNCC no curriculo escolar sdo reconhecidos por
professores de Matematica”. Encontrou indicios que ajudam a entender como as professoras de
Matematica participantes da pesquisa estdo percebendo os efeitos da BNCC sobre o trabalho
docente; e alguns desdobramentos da BNCC na Rede Municipal de Ensino de Séo Leopoldo.

Do ponto de vista das professoras entrevistadas, a implementacdo da BNCC na Rede
Municipal de Ensino de Sdo Leopoldo acarretou, até o0 momento de realizacdo das entrevistas,
em 2019 e 2020, poucas mudancas no seu planejamento. Contribuiu para isso a necessidade de
se adotar o ensino remoto como medida emergencial de prevencdo a pandemia de Covid-19.
Além disso, durante o processo de elaboracdo do Documento Orientador do Curriculo do
Territorio de Sdo Leopoldo, a SMED promoveu espagos de discussdo e debate limitados sobre
curriculo, o que ndo contribuiu para tornar as professoras protagonistas da sua construcao.
Tanto que o documento produzido ndo é reconhecido por elas como resultado de uma
construcdo coletiva.

Cabe, assim, as professoras interpretarem como a BNCC se aplica ao seu contexto de
pratica curricular. Porém, ha de se ter cuidado com o movedico esteio das politicas e dos
politicos! Pois, esse espaco que, inicialmente, pode assemelhar-se ao de fortalecimento da
autonomia as escolas diante da BNCC, nao foi constituido desse modo com os professores. A
partir da escuta das professoras, e como professor da rede, avalio que a SMED ndo se prop6s a
construir espacgos suficientes de reflexdo e empoderamento das professoras em relacdo a essa
politica curricular; a pensar sobre o curriculo e as suas praticas curriculares. Considero que a
abordagem de uma implementacdo menos impositiva em relacdo a BNCC pode estar
dissimulando um mecanismo de responsabilizagdo pela efetivacdo dessa politica curricular as

coordenacdes pedagogicas das escolas e, consequentemente, aos professores.
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Por outro lado, percebe-se que, para as professoras participantes da pesquisa, mais
relevante que os documentos normativos obrigatorios para as propostas pedagdgicas e 0s
curriculos das escolas municipais, sdo os problemas e as dificuldades concretas presentes na
realidade cotidiana da escola que conformam a prética curricular. Revelando que o curriculo s6
se materializa no cotidiano de sala de aula, influenciando e sendo influenciado por vivéncias e
experiéncias que naquele cenario e momento sdo considerados importantes para a escola.

O proposito deste trabalho foi conhecer como as professoras de Matematica
entrevistadas estdo percebendo a implementacdo da BNCC, como uma aproximacao aos modos
de pensar dos professores da Rede Municipal de Ensino. Para quica, contribuir para novas
reflexdes, investigacbes e questionamentos em relacdo ao curriculo e aos efeitos dessa politica

curricular, em S8o Leopoldo e em outros municipios.
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Apéndice A — Roteiro de observagdo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Evento:

Local:

Data:

Periodo:

Sintese da observacio:

Relacio com o referencial teérico:

Comentario do observador:
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Apéndice B — Roteiro de entrevista da 12 etapa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO
ROTEIRO DE ENTREVISTA
1) Caracterizagdo do participante:
a) Nome:
b) Formagao:
c) Idade:
d) Tempo de Magistério:
e) Tempo de trabalho na escola:
2) Conte sobre sua trajetoria na escola:
3) Durante a sua trajetoria profissional quais politicas educacionais vocé destacaria como
relevantes na melhora das condigdes de ensino e aprendizagem dos seus alunos?
4) Qual é a sua percepgao do relacionamento da Secretaria de Educagio com a escola?
5) Como se elabora o projeto politico pedagdgico (PPP) na escola?
6) Quais as suas estratégias para executar a programacgio curricular proposta no PPP?
7) Como vocé caracteriza a Base Nacional Comum Curricular?
8) Como vocé percebe a Matematica na Base Nacional Comum Curricular?
9) Como esta sendo o processo de construgdo da Base Municipal Comum Curricular?
10) Como a reforma curricular esta sendo discutida na sua escola?
11) Como vocé percebe as especificidades da sua escola (cultura local, projetos, historia
institucional, identidade escolar, etc...) nessa reforma curricular?
12) Quais as mudancgas que vocé nota ou acredita que irdo ocorrer no seu trabalho docente
com a implementagio dessa reforma curricular?
13) O que vocé pensa sobre a distribuicdo nos respectivos anos/séries dos conteudos
priorizados pela Base Nacional Comum Curricular?
14) Como vocé percebe a Base Nacional Comum Curricular tendo em vista os desafios do
seu trabalho docente?
15) Como vocé avalia o ensino e a aprendizagem de Matematica na sua escola?
Agradecemos pela sua participacao!
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Apéndice C — Roteiro de entrevista da 22 etapa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Questdo-1. Contextualizacao do trabalho docente.
Como vocé esté se sentindo diante das incertezas/indefini¢cGes desse ano letivo?

Questdo-2. Descricao sobre a pratica pedagogica docente.
Quais mudancas vocé realizou ou realizara no modo de fazer a sua aula?

Questao-3. Percepcdo docente dos novos documentos curriculares.
Os documentos curriculares influenciam no seu planejamento de aula? Por qué?

Grato pela sua contribuicao!




Apéndice D — Carta de apresentacao do pesquisador & mantenedora e as escolas

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

CARTA DE APR_ESENTAC:\O
Porto Alegre/ RS, de 2019

Prezado(a) Sr{a):

O Programa de Pds-Graduagio em Ensino de Matematica, mantido pelo Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, através da pessoa
do Coordenador do Programa Prof Dr. Marcus Vinicius de Azevedo Basso, apresenta o
mestrando Luiz Fernando da Silva, vinculado sob a2 matricula 00184745, que esta
pleiteando autorizagdo para realizar a coleta de dados para fins de aproveitamento no
desenvolvimento de sua dissertagdo.

A coordenagdo do programa de pds-graduagio tem conhecimento de que a pesquisa
orientada pela Profa. Dra. Elisabete Zardo Burigo, provisoriamente intitulada “O curriculo
escolar frente 3 Base Nacional Comum Curricular: um estudo com professores de
matematica da Rede Municipal de S3o Leopoldo/RS”, pretende compreender como os
professores dessa disciplina percebem no seu fazer cotidiano as mudangas propostas por
esse novo marco legal.

O Programa de Pés-graduacdo esta vinculado 2 Area de Ensino (Area 46 da
CAPES) e tem como finalidades principais a formagdo continuada de professores de
Matematica e a pesquisa aplicada em Ensino de Matematica. No caso da proposta do
Mestrado Académico, esta reconhece o Ensino de Matematica como campo de pesquisa
académica e de produgdo de conhecimento relacionado a Educagio Matematica e
fundamenta o projeto de formacgdo de professores de Matematica para a Educagdo Basica e
de formagdo de formadores de professores. Especificamente a linha de pesquisa Formagdo
de Professores de Matematica e Novas Tendéncias. a qual esta pesquisa se vincula,
investiga os processos de desenvolvimento profissional dos professores que ensinam
matematica, tomando a pratica docente como objeto de pesquisa e considerando suas
multiplas determinacgdes.

Desde ja, o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Matematica agradece a
atengdo e coloca-se a disposig¢do para quaisquer esclarecimentos que sejam necessarios.

Coordenador Prof. Dr. Marcus Vinicius de Azevedo Basso
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Instituto de Matematica e Estatistica - Campus Vale
Av. Bento Gongalves, 9500 — Prédio 43-111, sala: A-109
Porto Alegre RS — CEP: 21905-900
E-mail: mat-ppgensimat@ufrgs.br
Telefone: +35 (51) 3308-6212
Atenciosamente,

Orientadora Profa. Dra. Elisabete Zardo Barigo

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Instituto de Matematica e Estatistica - Campus Vale

Av. Bento Gongalves, 9500 — Prédio 43-111, Gabinete: B-205
Porto Alegre RS — CEP: 91005-900

E-mail: elisabete burigo@ufrgs.br

Telefone: (51) 33086189 — Ramal: 6198

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comiteé de Etica em Pesquisa - UFRGS
Pro-Reitoria de Pesquisa
Av. Pavlo Gama, 110 - Sala 321
Prédio Anexo 1 da Reitoria — Campus Centro
Porto Alegre’ RS - CEP: 90040-060
Fone: (51) 33083738 / E-mail: etica@propesq.ufrgs.br




Apéndice E — Termo de Consentimento Institucional

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Escola:
Direcio:
Endereco:

Contato:

A diregdo da escola através deste Termo de Consentimento Institucional
autoriza o mestrando Luiz Fernando da Silva. vinculado a matricula 00184745 do
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Matematica mantido pelo Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. a realizar
coleta de dados nesta escola para a pesquisa provisoriamente intitulada “O curriculo
escolar frente a Base Nacional Comum Curricular: um estudo com professores de
matematica da Rede Municipal de Sio Leopoldo/RS™.

Deste modo, a diregdo da escola tem conhecimento de que a pesquisa esta
sendo orientada pela Profa. Dra. Elisabete Zardo Burigo e pretende compreender
como os professores de matematica percebem no seu fazer cotidiano as mudangas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular. Além disso, a dire¢do da escola tem
clareza que para efetivar a coleta de dados podera ser solicitado pelo pesquisador
acesso a documentos. realizagdo de entrevistas ou questionarios com professores,
assim como permissdo para observar a rotina escolar. Vale destacar que tais
procedimentos de pesquisa somente ocorrerdo com prévio planejamento e acordo entre
as partes, sem prejuizo as atividades da comunidade escolar, e preservando a

identidade dos participantes e colaboradores da pesquisa, assim como da escola.

Sao Leopoldo/ RS de 2019

Direcéo da Escola

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa - UFRGS
Pro-Reitoria de Pesquisa
Av. Paulo Gama, 110 — Sala 321
Prédio Anexo 1 da Reitoria — Campus Centro
Porto Alegre/ RS - CEP: 90040-060
Fone: (51) 33083738 / E-mail: etica@propesq.ufrgs.br




Apéndice F — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntirio(a) da pesquisa provisoriamente
intitulada “O curricule escolar frente a2 Base Nacional Comum Curricular: um estudo com
professores de matematica da Rede Municipal de S3o Leopoldo/RS™. O motive que nos leva a
realizar esta pesquisa € o desejo de compreender como os professores dessa disciplina percebem no
seu fazer cotidiano as mudangas propostas por esse novo marce legal

Caso vocé concorde em participar, vamos utilizar come dade de pesquisa as suas
manifestagdes realizadas durante as observacdes do pesquisador na escola e nas formagdes
promovidas pela mantenedora. Além disso, vocé ainda podera ser convidado(a) a prestar alguma
entrevista ou preencher algum questionario cujos dados poderde compor a pesquisa. No caso
especifico de entrevista, esta sera gravada e posteriormente transcrita. Esta pesquisa apresenta como
riscos ou desconfortos o inconveniente de vocé ter que dispor de algum tempo para a realizagdo de
entrevista ou de questionario caso seja convidado(a) para tal, sendo que os riscos e desconfortos que
possa haver por vocé participar da entrevista ou do questionario seric minimizados ac se proper que
tats agOes sejam realizadas a partir da sua decis3o, em espago. lugar e tempo determinados por vocé.
Ao participar desta pesquisa, vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Todavia, estara contribuindo na
preducdo de dados que fornecerdo subsidios para uma melhor compreensio de como as politicas
educacionais, em especial. as voltadas para curriculo, sic apropriadas pelos professores de
matematica.

Para participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum custo. nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé tera todas as informagdes que quiser sobre a realizagdo desta pesquisa e estara livre
para dela participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé queira participar agora, vocé podera
voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento durante o transcorrer da pesquisa. A sua
participagde é voluntaria e o fato de nio querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou
mudanca na forma como vocé € atendido(a) ou tratado(a). Os pesquisadores nio irdo divulgar seu
nome. Os resultados da pesquisa estardo 2 sua disposi¢3o quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permisso.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pelos pesquisadores responsaveis e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados
na pesquisa ficardo arquivados com os pesquisadores responsaveis por um pericdo de 5 (cince) anos,
e apos esse tempo serdo destruidos, observando-se, porém, a legislacdo vigente. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais e éticos de sigilo, atendendo 2 legislacdo
brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Censelho Nacional de Saide), utilizando as informagdes somente
para fins académicos e cientificos.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento para participar desta pesquisa.
Destacamos ainda que vocé podera a qualquer momento solicitar novas informacgdes sobre o
desenvolvimente da pesquisa. Enfim, a assinatura deste termo pressupde que vocé concorda
voluntariamente em participar desta pesquisa e declara que lhe foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as suas respectivas dovidas.

Side Leopoldo/ RS, de 2019

Nome do(a) participante da pesquisa Assinatura do(a) participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador Luiz Fernando da Silva

Orientadora Profa. Dra. Elisabete Zardo Burigo
Universidade Federal do Ric Grande do Sul
Instituto de Matematica e Estatistica - Campus Vale
Av. Bento Gongalves, 9500 — Prédio 43-111, Gabinete: B-203
Porto Alegre/RS — CEP: 91905-900
E-mail: elisabete burigo@ufrgs.br
Telefone: (51) 33086189 — Ramal: 6198
Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé pedera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa - UFRGS
Pro-Reitonia de Pesquisa
Av. Pzulo Gama, 110 - Sala 321
Prédio Anexo 1 da Reitoria — Campus Centro
Porto Alegre/ RS - CEP: 90040-060
Fone: (51) 33083738 / E-mail: etica@propesq.ufrgs.br
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Parecer sobre projeto de dissertagdo

O CURRICULO ESCOLAR FRENTE A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: UM ESTUDO COM PROFESSORES DE MATEMATICA DA
REDE MUNICIPAL DE SAQ LEOPOLDO/ RS.

Académico: LUIZ FERNANDO DA SILVA
Orientadora: ELISABETE ZARDO BURIGO

O projeto apresenta os itens basicos exigidos. Tem boa redacio e expressa
claramente as etapas para sua execucdo. Apresenta coeréncia entre aporte
tedrico, objetivos e metodologia.
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Pesquisador Responsavel: ELISABETE ZARDO BURIGO
Contato Piblico: ELISABETE ZARDO BURIGO
Condigbes de saiide ou problemas estudados:
Descritores CID - Gerais:

Descritores CID - Especificos:

Descritores CID - da Intervengdo:

Data de Aprovagdo Etica do CEP/CONEP: 05/09/2019

Nome da Instituigdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Cidade: PORTO ALEGRE

Comité de Etica Responsavel: 5347 - UFRGS - Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Sul { PROPESQ ; UFRGS
Enderego: Av. Paulo Gama, 110 - Sala 321 do Prédio Anexo 1 da Reitoria - Campus Centro

Telefone: (51)3308-3738

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

Titulo Piablico: O curriculo escolar frente 3 Base Nacional Comum Curricular: um estudo com professores de Matematica da rede municipal de Sdo meo%
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QUESTIONARIO SOBRE A BNCC - ESCOLAS MUNICIPAIS

Este questionario devera ser utilizado como base para a discussdo na escola com
professores, alunos e a comunidade escolar. Ele esta organizado em sec¢fes: Educacéo
Infantil, Gestdo Democratica, Direitos Humanos e Qualidade e Tecnologia, abordando
questbes especificas sobre cada tematica. As questbes discutidas e que nao estédo
contempladas nesse questionario podem ser incluidas no espaco especifico do Moodle.

Nome da Escola:

Educacao Infantil

Apos a leitura da BNCC/Educacéo Infantil, problematizem e registrem quais aspectos s&o
relevantes para seu territério (escola, comunidade escolar, grupo docente, criancas...) ao que
se referem a Infancia, Educacéo Infantil e o brincar.

A partir da BNCC/Educacéo Infantil, o que acreditam que seja indispensavel e que n&o esta
contemplado na faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses, referente ao desenvolvimento infantil,
pratica docente e ao cotidiano das criancas? Justifique.

Gestao Democratica

Quais acbBes que a escola realiza ou pretende realizar para ampliar a participacido de
alunos(as), pais, funcionarios(as) e professores(as) no que diz respeito a gestédo
pedagogica, administrativa e financeira da escola?

Direitos Humanos: Relagdes étnico-raciais, Relagbes de género e sexualidade e
Educacao Inclusiva

Quantos projetos sobre a tematica das relacdes étnico-raciais foram realizados na escola
nesse ano? Quais séao eles, e de que outras formas essa tematica é trabalhada com os
alunos?

A tematica das relacdes étnico-raciais esta contemplada no PPP da escola? De que forma?
A escola desenvolve projetos e/ou promove discussées sobre a tematica das relacbes de
género e sexualidade nas praticas pedagogicas? Quais s&o e de que outras formas essa
tematica é abordada junto aos estudantes?

A tematica das relacdes de género e sexualidade estdo contemplados no PPP da escola?
De que forma ela dialoga com a comunidade?

De que forma € possivel sensibilizar a todos os profissionais envolvidos no processo de
incluséo, de modo a assegurar que cada estudante tenha efetivas condigbes de ampliar
seus conhecimentos e desenvolver seu potencial, garantindo o direito a aprendizagem de
todos e todas?

De que modo todo o apoio prestado ao processo de inclusdo (visitas institucionais do
NAPPI, estagiarios de apoio que atuam nas escolas, adaptagé&o curricular, reduc&o de carga
horéria e de alunos por turma) pode ser colocado em pratica sem se tornar instrumento de
exclusao?

Qualidade e Tecnologia

Levando em consideracéo: (1) ambiente educativo; (2) pratica pedagogica e avaliacéo; (3)
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita; (4) acesso e permanéncia dos estudantes na
escola; (5) tecnologias digitais e (6) método cientifico, descreva o que a escola entende sobre
qualidade na educac&o a partir dos indicadores apresentados a cima tendo como referéncia a
pratica na escola, seu projeto PPP e material para estudo.

E importante construir uma visdo compartilhada sobre o uso pedagogico da tecnologia na
escola, propondo uma pratica articulada desde a Educac&o infantil ao nono ano e EJA. Como
isto ocorre na escola?
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S PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO
7 Estado do Rio Grande do Sul
M SMED - SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Vet Praca Tiradentes, n° 119 - Centro

PREFEITURADE 530 Leopoldo - RS - CEP 93010-020
SAO LEOPOLDO Fones: (Oxx51) 2200-0800 2200-0819
Reminielcset) TR E-mail: smed.ped@saoleopoldo.rs.gov.br

MEMORANDO EXTERNO

Memo n. 1461/2018 Data: 13/08/2018
De: Diretoria de Gestao da Educacao Basica

Para: Equipes dretivas e de Supervisao Escolar

Assunto: Sabado Letivo/25 de Agosto — Referencial Curricular de Sao Leopoldo.

Prezadas equipes diretivas e de supervisao,

Vimos, por meio deste, cumprimenta-las cordialmente e orientar as atividades
referentes ao sabado letivo de 25 de agosto — Formacéao Interfaces. A Mantenedora junto com
CME, no dia 06 de agosto, reuniu as esquipes de superviséo de todas as escolas da rede municipal

para dar ciéncia acerca da elaboragéo Referencial Curricular do Sao Leopoldo e apresentou a

metodologia a ser utilizada a partir da plataforma Moodle 'de SL. Informamos que ja estéo .

disponiveis, na plataforma, todos os textos e legislagao referéncia (desde a terca dia 07/08), bem
como o questionario (a partir da data de hoje), a todas as supervisoras para realizar estudo prévio
com os segmentos escolares e, no dia 25 de agosto, realizar o estudo coletivo com toda a
comunidade escolar.

A Educacgéo Infantil das EMEIls, podera manter sua organizagcao propria por ja estar
desenvolvendo estudos relacionados as formulagbes das diretrizes da El que poderao ser
elaboradas em consonancia com o estudo do Referencial Curricular de SL.

As contribui¢cdes levantadas no sabado letivo deverao estar postadas na plataforma Moodle
até o dia 31 dé agosto de 2018. Apods esta data a plataforma sera fechada para posssibilitar o
inicio da sistematizacéo das referidas contribuicdes.

Atenciosamente,

2 4 / 7
ado, fua/ ey~
¢ {
Carla Esc'g)si)eguy

Diretora de Gestao da Educacéao Basica
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Anexo E — Trechos do Texto Base para Elaboracdo do Referencial Curricular de Sao
Leopoldo/RS: Principios e Orientagdes

Texto Base para Elaboracao
do Referencial Curricular

de Sao Leopoldo/RS

Principios e orientagdes.

Sio Leopoldo - 2018
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Ficha Técnica

Comité Municipal

Secretaria Municipal de Educagio - SMED

Conselho Municipal de Educacdo - CME

2* Coordenadoria Regional de Educagio - 2" CRE
Sindicato dos Professores Leopoldense - CEPROL
Centro de Professores do Estado do RS - CPERS
Sindicato dos Professores do Ensino Privado - SINPRO

Coordenagiio Executiva
Carla Escosteguy ~ Dirctora de Gestio da Educagio Basica
Noemi Antonio Maria — Chefe do Departamento de Processos Pedagogicos

Jaqueline Franciele de Oliveira — Assessora Pedagdgica da Diretoria Pedagogica

Assessoria Técnica

-Educagio em Direitos Humanos

Género e Sexualidade - Ederson dos Santos (SMED/SL)

Igualdade Racial — Carlos Pereira (SMED/SL)

Educacdo Inclusiva — Adrissa Moura (SMED/SL)

~Gestio Democriatica — Rosana Maria Rodrigues Santos (SMED/SL)

~Qualidade ¢ Tecnologia — Lisiane Moraes ¢ Maria Eloisa Maciel de Almeida
(SMED/SL)

-Educacio Infantil — Carolina Severo, Daiane Silveira, Kelly Trenenpoll ¢ Débora
Postai (SMED/SL)
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INTRODUCAO
Os marcos legais da BNCC

A Constituigdo Federal (CF) de 1988 cxpde as bases que ddo sustentagio ao
projeto nacional de educagiio ¢ responsabilizam o poder publico, a familia. a sociedade ¢
a escola pela garantia a todos/as os estudantes de um ensino ministrado conforme alguns
principios estabelecidos em seus Artigos 205 ¢ 206. Ao reconhecer a educagdo como
dircito fundamental compartilhado entre Estado, familia ¢ socicdade, csta sera promovida
¢ incentivada, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo pari o exercicio
da cidadamia e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988),

A CF garante alguns principios fundamentais que devem orientar o ensino: a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento a arte ¢ o saber; o
pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas; a valorizagdo dos profissionais e a gestlo
democratica do ensino publico. Estes principios fundamentais devem ser trazidos a todo
momento para a reflexdo educacional para que ndo se incorra no risco de esquecé-los ou
perdé-los sem sequer té-los usado ou os conhecido plenamente.

A formagdo basica comum, outro conceito importante presente no Artigo 210 da
CF de 1988, representa um avango historico importante do ponto de vista dos marcos
legais da historia da educagdo brasileira ¢ estd associado a ideia de uma fixagio de
contetdos minimos para o Ensino Fundamental. Esta importante mudanca normativa
desdobrou-se em legislagdes educacionais posteriores como a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Brasileira (LDB) Let 9394/1996 que, no inciso IV do Artigo 9, amplia a
compreensiio da CF afirmando que cabe a Unido:

Estabelecer, em colaboragiio com os Estados, o Distrito Federal ¢ os
Municipios, competéncias ¢ diretrizes para a Educagdo Infanul, O
Ensino Fundamental ¢ 0 Ensino Médio que norteardo os curriculos ¢

seus conteddos minimos, de modo a assegurar a formaglo bdsica
comum (BRASIL, 1996, p. 12)

Os Artigos 26 ¢ 27 da LDB tratam da formagio basica comum. O Artigo 26
estabelece que os curriculos da Educagao Basica devem abranger o estudo da Lingua
Portuguesa ¢ da Matemitica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade

social ¢ politica, especialmente do Brasil, o ensino da arte, a educagdo fisica, o ensino
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de Histéna do Brasil levando em contas a contribuigdo das matrizes indigena, africana ¢
curopeia. A este conjunto de conhecimentos a LDB chamou de base nacional comum.
Esta formacdo basica comum ¢ constituida, portanto, de conhecimentos, mas também de
valores ¢ atitudes, formulagdio que aparece em todas as normas posteriores. Logo na
sequéncia foram redigidos os Parimetros Curniculares Nacionais (PCNs), que, @ época
(1997), nio foram aceitos plenamente pelo Conselho Nacional de Educacio (CNE) como
a expressdo de uma base nacional comum ¢, em 1998, o CNE emitiu as primeiras
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (EF) e para o Ensino Médio

(EM) anunciando a necessidade uma organizagdo posterior de uma base nacional comum.

Em 2010 o CNE emitiu uma diretniz geral para a Educagio Basica, a Resolugdo
CNE/CEB n" 42010, diretrizes especificas para o EF de 9 (nove) anos, Resolugio
CNE/CEB n® 7/2010 e diretrizes especificas para o Ensino Médio expressa na resolugio
CNE/CEB n°® 22012, todas elas apontando a necessidade da criagio de uma base nacional

comum.

Aprovado em 2014, através da Lei n® 13.005/14, o Plano Nacional de Educagio

(PNE) apresenta determinagdes mais precisas, na meta 7 (sete), em relagdo a necessidade
de defini¢do dos conteddos minimos entendo os mesmos como direitos de aprendizagem:
7.1 estabelecer ¢ implantar, mediante pactuagio interfederativa

(Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios) dirctrizes

pedagdgicas para a educagio basica e a base nacional comum dos

cumriculos com dircitos ¢ objetivos de aprendizagem ¢

desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino

fundamental ¢ médio, respeitada a diversidade regional, estadual ¢
local; (BRASIL, 2014)

Em nivel municipal, o Plano Municipal de Educagdo, (PME) Lei n® 8.291/15, na
Meta 19, estratégia 19.10, apresenta a seguinte redaglio: Promover a revisiio ¢ adequagio
dos curriculos escolares, por parte das mantenedoras, com a participagdo do Conselho
Escolar de cada unidade escolar, no dmbito de suas responsabilidades, tendo a legislagio
vigente como base, no prazo de | (um) ano a contar da aprovacio deste PME. (PME,
SAO LEOPOLDO, 2015)

A partir dos marcos legais trazidos acima, iniciou-se, em 20185, a discussio da
acerca da construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tendo sido enviado

as escolas uma primeira versio do documento da Base, para consulta publica entre
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setembro de 2015 ¢ margo de 2016 que reecbeu em torno de 16 milhoes de contribuigdes,
Em um momento conturbado da sociedade brasileira, em maio de 2016, uma segunda
versio da BNCC ¢ apresentada pelo Ministério da Educacdo (MEC) ¢ submetida a
discussio através de semindrios chamados pela Unido Nacional dos Dirigentes em
Educagio (UNDIME) ¢ pelo Conselho Nacional dos Secretirios de Educagio
(CONSED). Em torno de apenas nove mil educadores debatem a segunda versdo. ¢ esta
¢ finalizada em abril de 2017 quando foi entregue ao Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) a versio finalizada da Base. O CNE por sua vez, chama cinco audiéncias para
ouvir a populagdo e, em 22 de dezembro de 2017, publica a Resolugdo CNE/CP n® 2
orientando os estados a construirem seus referenciais e também o Parecer n® 15/17 onde
indica os objetivos e direitos de aprendizagem que os estudantes devem desenvolver e os

conteudos essenciais para sua formagio.

Entendendo o cardter normativo da BNCC que torna promulga a reclaboragio dos
curriculos das redes de ensino ¢ estabelece os objetivos ¢ dircitos de aprendizagem a
Secretaria Municipal de Educagio passou a discutir ¢ a constituir um Referencial para os

curriculos para o temitdrio de Sio Leopoldo.

AMETODOLOGIA DE CONSTRUCAO DO REFERENCIAL CURRICULAR
DE SAO LEOPLDO.

0 DIALOGO

Para a contrugio do Referencial Cumicular de SL a Secretana Municipal de
Educagdo (SMED) optou por estabelecer o principio do didlogo com a comunidade
escolar do municipio. Para tanto adotamos a concepgio de didlogo em Paulo Freire que,
na Pedagogia do Oprimido, traz o conceito de educagio dialogica como esséncia da
educagio que se propde libertadora.

Nesta obra Freire aponta os aspectos necessdrios para que haja uma relagio
dialogica entre as pessoas. Primeiramente cle afirma que ndo ha didlogo se nio houver
profundo amor ao mundo ¢ aos seres humanos. A relagio amorosa com o mundo ¢ os
seres humanos nos compromete uns com os outros/as. Por meio dessa relacio amorosa

busca-se a libertacdo ¢ niio a dominagdo do outro/a, significa reconhecer o outro/a em sua
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dimensdo humana ¢ possibilitar a libertagio de todos/as. Nio ha didlogo, diz Freire, se
ndo houver uma relagio de fé ¢ humildade, elementos necessiarios para que, na relagio
com o mundo ¢ com os seres humanos, um ndo se sobreponha sobre os demais. Se ndo
houver o reconhecimento de que cada um/a tem algo a contribuir, que ninguém sabe mais
que ninguém, que ninguém ¢ superior ou inferior a alguém, nio ¢ possivel dialogar ¢,
tampouco, tranformar o mundo.

De uma relagdo pautada no amor, na ¢ ¢ na humildade aparece dois outros
aspectos essenciais para que haja o didlogo: A confianga ¢ a esperanga. A confianga ¢
essencial em uma relaglo entre pessoas que pronunciam o mundo. Sem confianga ndo ha
relago entre as pessoas e nem a transformagdo do mundo. A esperanga, para Freire, ndo
¢ “um cruzar de bragos e esperar” ela é o que move o didlogo, por isso ndo pode se dar
na desesperanga. Se os sujeitos envolvidos no didlogo “nada esperam do seu fazer o seu
encontro ¢ vazio ¢ estéril”. Ao considerar a mudanga uma possibilidade vidvel as pessoas
passam a ter diferentes visdes de mundo e a desenvolver o pensamento critico, percebem
que ¢ possivel aprender de formas diferentes. Juntamente com a esperanga, o pensamento
critico ¢ agdo consciente possibilitam vislumbrar a concretizagio de uma socicdade mais
Justa ¢ igualitaria,

Tendo presente todos estes aspectos, nos propomos, enquanto SMED, a nos
pronunciamos juntos/as pela construgio de um referencial curricular de Sio Leopoldo
que busque a aproximagio com esta concepedo de dialogo. Para tanto buscamos o
Conselho Municipal de Educagdo (CME) que propiciou formagdo para a equipe da
diretoria pedagdgica ¢ apresentou as possibilidades para construgdo do referencial
curricular do municipio. Entendendo que a definigdo de agoes scja a nivel governamental,
seja da sociedade civil organizada, considerou-se a necessidade de constituir uma
Comissdo Municipal que contemplasse os diversos representantes das  entidades
educacionais da cidade: Consclho Municipal de Educagio (CME), Sindicatos
representantes das categorias do magistério pablico e privado (CEPROL, CPERS e
SINPROJSL). 2* Coordenadoria Regional de Educagdo (2* CRE) ¢ a Comissio de
Educag¢io da Cimara de Vereadores/as.

Os principios orientadores para a construgio do Referencial Curricular de SL estio
pautados por trés grandes eixos que estdo unidos organicamente ¢ se constituem como i
base deste documento: A Educagiio em Direitos Humanos, A Gestiio Democratica e a
Qualidade e Tecnologia.

Este marco referencial representa as concepedes cducacionais ¢ 0s principios




94

10

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Falar em Direitos Humanos, nos dias de hoje, ndo € uma tarefa ficil, O termo vem
passando, especialmente ao longo dos ltimos anos, por grandes deturpagdes em relagdo
a0 entendimento do que sejam estes direitos. Com frequéncia, o termo ¢ associado a
direitos da marginalidade, “dircitos dos bandidos contra os direitos das pessoas de bem™,
E nesse contexto que a educagio em direitos humanos deve ser inserida, com um
proposito de mudanga, de desconstrugido deste pensamento deturpado.

Scgundo a Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), os Direitos Humanos sio
definidos como:

[...] dircitos inerentes a todos o  seres  humanos,
independentemente de raga, sexo, nacionalidade, ctnia, idioma,
religifio ou qualquer outra condigio. Os direitos humanos incluem
o direito @ vida ¢ a liberdade, 4 liberdade de opinido ¢ de
expressdo, o direito ao trabalho ¢ 4 educacdo, entre muitos outros,
Todos merecem estes direitos, sem discriminago’,

No Brasil, o debate sobre os direitos humanos ganhou mais espago a partir
da Nova Republica, com algumas proposigdes de politicas piblicas, por parte do governo,
com o objetivo de fortalecer a democracia. Tal debate surgiu sob a inspiragio da
Declaragio Universal de Dircitos Humanos (1948), da qual o pais foi signatano c,
posteriormente, pela Constituigdo Federal (1988), também chamada de “Constituigio
Cidada”™, que definiu o Brasil como um Estado Democritico de Direito, tendo como
fundamentos a cidadania, a soberania, o pluralismo politico, os valores sociais do trabatho
¢ da livre iniciativa, a dignidade da pessoa humana,

Ja a Educagdo em Direitos Humanos se tornou tema ainda mais relevante no atual
contexto social em que estamos inseridos. Trabalhar este tema em nossas escolas, a partir
da desmistificagio do termo ¢ a insergio real de uma cultura de paz ¢ de direitos humanos
se torma urgente. Mas precisamos ter em mente gue uma educagiao em direitos humanos
86 pode ser pensada como uma educagio para a mudanga, ¢ ndo uma educacio para a
conservagio,

Em outubro de 2004, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas (ONU) propés um
Programa Mundial de Educagio para os Direitos Humanos a partir de “um conjunto de

' Fonte: hitps//nacoesunidas.org/direitoshumanos/
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prioritariamente a discussio ¢ debate dos seguintes temas na perspectiva da Educagio em
Dircitos Humanos: as Relagdes de Género ¢ Sexualidade, as Relagdes Etnico-Raciais
E Educaciio Antirracista ¢ a Educaciio Inclusiva.

RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE

Quando falamos em género estamos nos referindo a uma construgdo socio-
historica dos sujeitos femininos ¢ masculinos, entdo ¢ importante perceber que existem
diferentes caminhos de construgdes do género numa mesma sociedade; entrecruzando
assim, diversos modelos, ideais, imagens em diferentes classes, ragas e etnias. Os
conceitos que representam e contextualizam as significacoes de ser homem ou mulher
variam histérica ¢ socialmente de acordo com cada cultura; sendo ela um campo de luta
em tomo do direito da significagio.

As posigdes de sujeito, as masculinidades (¢ feminilidades), sio produzidas na
escola a partir da linguagem, de arranjos discursivos de poder, e sdo posigdes dindmicas,
transitorias, constituidas por uma pluralidade de discursos em disputa para dar sentidos
ds nossas priticas. Segundo MEYER (2004), a linguagem “[...] ¢ o locus central da
produgdo dos nexos que a cultura estabelece entre corpo, sujeito, conhecimento e poder™,
A linguagem ndo somente produz os sentidos da realidade, mas também possui efeitos de
verdade. Ela ¢ entendida como um clemento primordial da sistematizagdo ¢ organizagio
da cultura ¢ do social, podendo ser tomada como constituidora dos sujeitos ¢ ndo apenas
como um simples reflexo de uma realidade pré-disposta,

A escola opera como sendo uma das mstituigdes que produzem estas representagdes
de corpo e de género. As representagdes envolvem sempre relagoes de poder. O poder de
nomear, de descrever, de classificar, de diferenciar. O espago escolar (re) afirma as
hegemonias enraizadas de como ser menino ¢ menina. A sexualidade passa a ser ensinada
nos mais distintos espagos ¢, ¢ feita diferentemente para meninos ¢ meninas. Sao diversas
as instancias de aprendizagem do corpo. Escola, familia, brinquedos, programas de TV,
Jornais, revistas, musicas ¢ poesias constituem-se como importantes espagos pedagdgicos
na produgdo de identidades. Esses artefatos culturais produzem multiplas formas de
entendimento do corpo e, consequentemente definem as identidades de género ¢ as
identidades sexuais.

Explicar, demonstrar, identificar e desenhar as diferentes modificagOes corporais

que acontecem nas inimeras “fases™ de nossa vida fazem parte do dia-a-dia do/a
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PPP, sendo esse um “documento vivo™, inacabavel ¢ mutivel, devera ser feito
junto a comunidade escolar, onde as familias possam contribuir ¢ aprender
num processo dialogico sobre as relagdes de género em determinados tempos
¢ lugares, desnaturalizando conceitos fixados como “certos” ¢ “naturais™. E,
nesse processo, se produza novas interagdes ¢ novos conhecimentos pira a
linguagem educativa que cada espago escolar podera dissertar sobre esses
campos de saberes e priticas que significam e produzem relagbes de poder

entre 08 sujeitos que ali transitam nesse espago.

RELACOES ETNICO-RACIAIS E EDUCACAO ANTIRRACISTA

A ler 10.639, de 9 de janciro de 2003, altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes ¢ bases da educacio nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica "Historia ¢ Cultura Afro-

Brasileira™. Nela 1émos, em seu artigo 26-A:

Nos estabelecimentos de ensino  fundamental ¢
mcdio, oficiais ¢ particulares, torna-se obrigatinio o
ensino sobre Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira.

A Lei 11.64572008 acrescenta a obnigatoniedade do ensino de Historia ¢ Cultura
indigena na Educacgdo Basica. Nela lemos:

An. 26-A.  Nos cstabelecimentos de  ensino
fundamental ¢ de ensino médio, publicos ¢ privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria ¢ cultura
afro-brasileira ¢ indigena.

Com o intuito de cumprir tal lei, o Conselho Municipal de Educagio de Sao
Leopoldo Institui as Dirctrizes Curriculares Municipais para a Educagio das Relagoes
Etnico-raciais no Sistema Municipal de Ensino. Na Resolugio CME/CEINC N° 009
consta o seguinte:

Art.3° Os contetdos referentes a Histona ¢ Cultura
Afro-brasilcira, Africana ¢ Indigena  scrio
ministrados na Educagio Basica, no dmbito de todas
as  disciplinas ¢ componentes  do  curriculo,
considerande o que orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagiio das Relagdes
Etnico-raciais.
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Contendos disciplinares a serem desenvolvidos

O curriculo ¢ composto a todo 0 momento ¢ em todos os espagos, pois a crianga ¢
o jovem aprendem também através da observaclo ¢ da vivéncia de situagdes que
demonstram uma visio de mundo ¢ de ser humano. Portanto, para a construgdo de uma
educagdo antirracista ¢, consequentemente o enfrentamento 2o racismo no espago escolar,
a temadtica énico-racial necessita estar na centralidade do curriculo escolar, tendo como
eixos onentadores do processo formativo da comunidade escolar e local os seguintes

aspectos:

o Escolhas de livros didaticos focalizando a natureza ética dos textos ¢ a qualidade
das informagdes no que tange a diversidade humana — fisica, social ¢ cultural;

e Formas de abordar os temas que se apresentam nos fivros 1extos ou em outros
suportes didaticos;

e Acurada pré-sele¢io de material didatico, no intuito de dar conta de temas que
necessitam estar presente em todos os niveis de ensino enquanto cixos de reflexio
sobre a diversidade humana.

EDUCACAO INCLUSIVA

O MEC elaborou o esbogo da Base Nacional Curricular Comum com o intuito de
estabelecer em @mbito nacional um curriculo minimo a ser seguido ¢ cumprido pelas
mstituigoes de ensino da Educagio Basica de modo a proporcionar um ensino de
qualidade a todos estudantes.

Entendemos que na Educagho Inclusiva, a responsabilidade no processo de
inclusdio das Pessoas com Deficiéncia (PCDs) deve ser compartilhada pelos diferentes
atores sociais e estar representada no Projeto Politico Pedagdgico e nas politicas, agdes e
programas dos orglos centrais de cducagio. Faz-se necessiria a implementagio de
curriculos abertos ¢ flexiveis, que atendam a diversidade dos estudantes que frequentam

a escola.

A concepgao de Inclusio Escolar ¢ muito mais ampla do que simplesmente insenir
o publico com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA)  ou Altas
Habilidades/Superdotagio no ensino regular. E necessirio repensar a escola da maneira
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GESTAO DEMOCRATICA
Da Gestio Democritica

Nos tltimos anos vém ocorrendo em praticamente todos os paises ¢ sistemas
escolares, com intensidade varidvel, fendmenos de despolitizagio da organizagio escolar
e das praticas de administragdo da educagiio. O que se vé ¢ a subordinagdio a ideologias
gerencialistas ¢ neo-  cientificas que propdem escolas eficazes, cujos modelos de
avaliagio se inspiram na “qualidade total” com caracteristicas empresariais ¢ de gestdo
centrada na escola, compativeis com estratégias de desregulaglo e privatizaglo do setor
publico de educagio.

Na defesa da escola piblica de qualidade, comprometida com os valores da
democracia, cidadania, igualdade ¢ justiga, os desafios ¢ resisténcia propostos por Paulo
Freire nunca foram tdo atuais ¢ pertinentes. Freire nos propde a resisténcia ao modelo de
educagio bancaria com praticas pedagogicas burocraticas de participagio passiva ou
alienada. Propde a participaciio no poder de decislio, em que “os individuos sdo sujeitos
do acto de organizar-se”™ (Freire, 1996, p.92). Exige. portanto, uma organizagio
libertadora ¢ com liderangas democriticas ¢ participativas que exergam uma autoridade

com lhiberdade, sem autoritarismo mas que ndo se confunda com licenciosidade.

Paulo Freire ainda defende o carater politico da educagio, ndo ha como negar a
natureza politica do processo educativo. E necessdrio que se discuta as dimensdes
politicas ¢ éticas que marcam as praticas pedagogicas, a gestdo curricular,os modelos de
avaliagdo, a progressdo dos alunos, a organizagio do trabalho pedagdgico ¢ a gestio
escolar. No processo de democratizagio da escola a intervengdo da comumdade, dos
alunos, professores (as), funcionanos (as) dio voz ao direito de participaciio, & autonomia
¢ responsabilidade de todos.

No texto da LDB, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio Brasileira, em seu titulo
IIT -dos principios ¢ fins da educagdo, artigo 3° sessdio VIII, diz que o ensino serd
ministrado com base nos principios da * gestdo democritica”, do ensino piblico na forma
¢ da lei ¢ da legislagdo dos sistemas de ensino. Além da LDB, a Constituigio Federal, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente e as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam para




99

32
ORIENTACOES:

A escola devera em seu PPP propor que visdo, objetives ¢ metas constituem sua
identidade, que metodologias dariio consisténeia ao projeto ¢ de que forma o
plancjamento terd como meio a tecnologia para impulsionar, inovar ¢ qualificar o

conhecimento ¢ aprendizagem dos estudantes ¢ professores da escola.

A QUALIDADE SOCIAL DA EDUCACAO

O PNE foi claborado com compromissos, largamente debatidos ¢ apontados como
estratégicos pela sociedade na Conferéncia Nacional de Educaciio (CONAE) em 2010, os
quais foram aprimorados na interagdo com o Congresso Nacional, Ha metas estruturantes
para a garantia do direito a educagio basica com qualidade, que dizem respeito ao acesso,
4 universalizagdo da alfabetizagdo ¢ & amphiagio da escolandade ¢ das oportumidades
educacionais.

Segundo Gadotts (2013) “Falar em qualidade social da cducagio ¢ falar de uma
nova qualidade, onde se acentua o aspecto social, cultural ¢ ambiental da educagio, em
que se valoriza ndo s6 o conhecimento simbaolico, mas também o sensivel ¢ o téenico.”
Mas o que ¢ qualidade? Para Gadotti qualidade significa significa melhorar a vida das
pessoas, de todas as pessoas. Na educagdo a qualidade esta ligada diretamente ao bem

viver de todas as nossas comunidades, a partir da comunidade escolar.

O Documento de Referéncia da Conferéncia Nacional de
Educagio (MEC, 2009) refere-se a qualidade da educagio no
Eixo I, associando este tema a0 da gestdo democritica ¢ da
avaliagdo. Ndo ha qualidade na educa¢do sem a participagdo da
sociedade na escola, A garantia de espagos de deliberagio
coletiva esta intrinsecamente ligada & melhoria da qualidade da
educagio ¢ das politicas educacionais, S6 aprende quem participa
ativamente no que esta aprendendo. (GADOTTIL, 2013, p. 2)

Silva (2009) por sua vez nos traz uma reflexdo acerca do tema qualidade
movimentando este conceito do campo da economia para o campo da educagio. Segundo
ela como somos sujeitos constituidos socialmente e constituidores do social a natureza
humana atribui valores, significados e emite juizos acerca de objetos, artefatos, simbolos,

etc. Desde a infincia somos inseridos nas priticas comercias ¢ incentivados a fazer
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EDUCACAO INFANTIL
A EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Até a década de 1980 a Educagdo Infantil era entendida como uma etapa anterior
ao Ensino Fundamental, independente, ndo obrigatoria para o ingresso na educagdo
formal e desta forma recebia a nomenclatura de educagdo “pré-escolar™

A partir de muitos movimentos, houveram algumas mudangas em relagio ao
atendimento as cnangas de 0 a 6 anos: com a Constituicdo Federal de 1988, tormou-se
dever do estado o atendimento @ esta faixa-ctana, posteriormente a promulgagio da LDB
tomou a Educagio Infantil como parte integrante da Educagdo Basica, havendo alteragdes
em 2006, quando a Educagdo Infantil passou a atender a faixa ctana de zeroa 5 anos. A
partir desta modificagio, a Educagio Infantil passou a ser obrigatoria para as criangas de
4 ¢ 5 anos com a Emenda Constitucional n® 59/2009, que determina a obrigatoriedade da
Educagdo Basica dos 4 aos 17 anos, Essa extensio da obrigatoriedade foi incluida na LDB
em 2013, consagrando plenamente a obrigatoricdade de matricula de todas as cnangas de
4 ¢ 5 anos em instituigdes de Educagdo Infantil.

Pensar uma base curricular para a Educagdo Infantil ¢ um marco importante, pois
mostra a trajetoria historia de seu papel na conjuntura politica desta ctapa dentro da
Educagio Bisica.

A EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA

Considerando a Educagdo Infantil como primeira etapa da educagdo basica,
acredita-se que as interagdes ¢ as brincadeiras sio cixos (BRASIL, 2009) que permeiam
as priticas desta faixa ctiria, pois ¢ assim que a crianga constroi seu conhecimento,
interagindo com scus pares ¢ com os adultos. O cuidar ¢ o educar sdo elementos
indissocidveis que se complementam e slo norteadores para pensar as acdes pedagogicas
com/para as criangas. Muitas vezes, as criancas t&m seu primeiro contato com espagos de
vida coletiva nas escolas de Educagio Infantil, permitindo que elas tenham vivéncias de
socializagio estruturadas, bem como propostas pedagégicas, sendo oportunizadas a
vivenciarem novas aprendizagens, como autonomia, socializa¢lo ¢ comunicagdo.

As Dirctrizes Curriculares Nacionais da Educagio Infantil (DCNEI, Resolugio
CNE/CEB n" 572009)29, em scu Artigo 4", definem a crianga como “sujeito historico ¢
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Anexo F — Versao divulgada pela SMED do Oficio CME/SL n. 027/2019

APONTAMENTOS DO CME/SL

Oficio n2 027/2019
Assunto: Encaminhamento da andlise inicial da versdo preliminar do
Curriculo de Referéncia do Territdrio de Sdo Leopoldo

A) Texto com reflexdes significativas quanto ao contexto atual da
Educagdo, com foco nos Direitos Humanos, Gestdo Democratica,
Qualidade e Tecnologia;

B) Base tedrica nos estudos de Paulo Freire e normativas nacionais e
municipais;

C) O documento no geral estd com a escrita clara e compreensivel, traz
algumas orientacdes para a construgdo dos PPPs;

D) Os debates nas escolas e envio das reflexdes via Moodle foram feitos
também na rede privada e estadual? Pois no texto ndo se percebe estas
contribuicoes;

E) Alerta as normas de escrita, repeticao de termos, equivocos de
digitacdo. Ha necessidade de apresenta¢do das fontes das citagoes, sendo
elas diretas ou indiretas ou até mesmo utilizando termos;

F) Em alguns momentos ressaltam apenas as a¢des na rede municipal,
mas lembramos que o referencial é para o Territério de Sdo Leopoldo;

G) Abordar educacdo indigena de forma mais especifica, visto que
concentrou na etnia negra, bem como lembrar da coloniza¢do europeia e
outras que facam parte da constitui¢do histérica, cultural e social de Sdo
Leopoldo. Inclusive, a comunidade indigena do bairro Feitoria, deve ser
contemplada;

H) Abordar a educacdo musical e a educacdo ambiental, pois ndo ficou
clara no documento;

1) Ao tratar da educacdo inclusiva colocam a BNCC como um esbogo,
entretanto a mesma é um documento que a Constituicdo Federal de
1988 ja havia determinado a construcdo, além de ja ter sido aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacdo. Ainda sobre a educagdo inclusiva,
ficou focado na rede municipal e com isso, o uso do termo “ estagiarios
de apoio” ndo seria o mais adequado, uma vez que, pensando no
territdrio, fica invidvel afirma que serdo estagiarios;

J) Quanto a Gestdo Democrdtica, acreditamos que a mesma foi
apresentada de forma muito sucinta, bem como sobre as tecnologias da
/na educagdo, dando oportunidade para que cada escola amplie e
planeje ac6es em seus Projetos Politicos-Pedagogicos (PPPs). Caso seja
isso, ha necessidade de orientacdes claras as escolas, provocando o
amplo debate da competéncia “ Cultura Digital”, que transcende dos
espacos virtuais que a escola possui ou ndo;
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K) Ao tratar sobre qualidade social da educagdo, remetem apenas a
CONAE 2010, lembramos que ocorreram também em 2014 e 2018
realizadas em S3o Leopoldo, com a participacdo da comunidade
leopoldense. Outro ponto importante, foi a constru¢do do Plano Municipal
de Educagdo, momento historico para a cidade, pois foi o primeiro
movimento integrado na drea educacional do territério municipal;

L)No titulo Educacao Infantil fizeram acréscimos aos objetivos contidos na
BNCC, qualificando o texto, porém precisamos realizar dentro do referencial
Municipal os acréscimos relacionados a nossa particularidade territorial,
nossas concepcoes;

M) Necessidade de aprofundamento e apresenta¢do das concepgoes a
respeito do ensino fundamental e das modalidades relacionadas ao mesmo;

N) As dreas do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares
ndo foram objeto explicito dentro do documento. Ndo agregaremos nada ao
Referencial?

0) As transicdes entre as etapas e dentro dos niveis também devem constar
no documento, inclusive a forma como estes estudantes “transitam” entre
as redes;

P) A avaliagdo permanecera da mesma forma? Como faremos o processo
avaliativo dentro de competéncias e habilidades? A SMED provocara analise
no territério sobre este tema?

Q) Percebemos poucas referéncias sobre S3o Leopoldo, em si. Quanto a sua
histéria, personalidades, organizacdo politica, geografica,
cultura,atualidades, enfim. Ao ler o documento ndo se percebe que é de
territério;

R) Fazer andlise do Referencial Curricular Gatcho — RCG e incluir ao texto, caso
seja necessario aprofundamento de alguma area do conhecimento ou
componente curricular;

S) Vemos que antes das analises com fins de emissdao de parecer deste
colegiado, precisa-se dar o retorno as escolas que se movimentaram para a
construc¢do do presente Referencial, bem como, é importante que facamos
novas tentativas junto as outras redes da cidade;

T) Quando havera Audiéncia Publica ou outra forma de
proporcionar o amplo debate?

Solicitamos o cronograma do ano de 2019 com o
planejamento da alteragdo e adequacgoes dos PPPs e do
Regimento Padrdo das escolas municipais, bem como
orientagdes que esta dignissima Secretaria dara as demais
escolas do Sistema Municipal de Ensino — SME/SL (as escolas
do Sistema Estadual serdo orientadas pela administradora do
Sistema Estadual).
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Anexo G — Ordem de Servico SMED n. 07/2020

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO
Estado do Rio Grande do Sul

ORDEM DE SERVIGO SMED N® 07/2020

Orienta sobre o retorno dos servidores e
estagiarios ao trabalho para a realizagdo
de atividades n&o presenciais e de
manutengdo de vinculo com as criangas,
os estudantes e suas familias das escolas
da Rede Municipal de Educacdo de Sao
Leopoldo e da outras providéncias.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EIJUC:Al;hi_\'IZir no ambito das suas atribuigtes
legais, considerando a declaragdo do estado de calamidade e o retormmo das atividades
pedagdgicas ndo presenciais nas escolas da Rede Municipal de Sao Leopoldo, e demais
normatizagGes legais conforme os documentos a seguir:

1. Lei Municipal n® 6.055, de 14 de setembro de 2008, gque “Dispoe sobre o Regime
Juridico e o Estatuto dos Servidores Plblicos do Municipio de Sao Leopoldo e da outras
providéncias™;

2. Lei Municipal n® 6.570, de 24 de margo de 2008, que "Estabelece o plano de
cargos, carreiras e wvencimentos do poder executivo de Sdo Leopoldo e da outras
providéncias™;

3. Lei Municipal n°® 6.573, de 24 de margo de 2008, que “Estabelece o Plano de
Cargos e Carreiras dos Trabalhadores em Educagéo - Docentes, institui o respectivo quadro
de cargos e da outras providéncias™,

4. Decreto Municipal n® 9.476, de 17 de margo de 2020, gue “Dispde sobre Medidas
Temporarias de Prevengdo ao Contagio pelo novo Coronavirus (Covid-19) no dmbito da
Administragao Publica Municipal de Sao Leopoldo™

5. Decreto Municipal n® 9.479, de 19 de margo de 2020, gue “Dispde sobre
orientagdes e procedimentos a serem adotados para os servidores e estagiarios em virtude
do Coronavirus (Covid-18), no dmbito da Administragdo Direta e Indireta, no Municipio de
Séo Leopoldo”;

6. Decreto Municipal n® 9.482, de 20 de margo de 2020, gque “Decreta Estado de
Calamidade e impoe Medidas de Prevencao ao Contagio pele novo Coronavirus (COVID-
19) no Ambito do Municipio de Sdo Leopoldo” e alteragdes;

7. Decreto Municipal n® 9.540, de 28 de abril de 2020, que “Estabelece calendario
complementar para a reabertura gradual e controlada de estabelecimentos comerciais e de
servigos nao elencados no art. 5° do Decreto Municipal 9.482 de 20 de margo de 20207,
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8. Decreto Municipal n® 9.598, de 22 de junho de 2020, que “Reitera a declaragio de
Estado de Calamidade Puablica no dmbito do Municipio de Sao Leopoldo para fins de
prevengdo e de enfrentamento & epidemia causada pelo COVID-19 (nova Coronavirus), e
da outras providéncias”;

9. Decreto Municipal n® 9.605, de 29 de junho de 2020, gue “Altera o Decreto n
9.598, de 22 de junho de 2020, que reitera a declaragao de estado de calamidade publica no
ambito do Municipio de Sao Leopcldo para fins de prevengao e de enfrentamento &
epidemia causada pelo COVID-19 (novo Coronavirus), e da outras providéncias”;

10. Indicagdo CME n°® 018/2020, de 13 de julho de 2020, que "Orienta as
mantenedoras das instituigdes educacionais pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino
de S&o Leopoldo sobre a reorganizagdo do Calendario Escolar 2020 e suas agoes
pedagdgicas correlatas devido a4 pandemia da COVID-19",

RESOLVE:

Art. 1° Tendo em vista a reorganizagao e retomada do Calendario Escolar 2020
através de atividades ndo presenciais e de interacdo, manutengdo e fortalecimento dos
vinculos com criangas e estudantes, e suas familias, das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs), Escolas Municipais de Educagao Infantil (EMEIs) e Escola Municipal
de Artes Pequeno Principe da Rede Municipal de Educagao de Sao Leopoldo, fica
estabelecido o retorno ao trabalho de todos os servidores e eslagiarios a contar de
03/08/2020.

§ 1° Compreende-se como servidores aqueles concursados, ocupantes dos
seguintes cargos plblicos: professor, secretario de escola, agente administrativo,
merendeira, cozinheira, auxiliar de servigos gerais, monitor de creche, orientador de creche,
auxiliar social, operario, costureira e operador industrial, designados nas escolas, com
complementagdo de carga horaria, permutados para Sao Leopoldo ou que realizam
extensao de carga horaria (ECH).

§ 2° Os funcionarios das empresas terceirizadas prestadoras de servigos ndo estao
abrangidos diretamente pela presente Ordem de Servigo, devendo observar as orientagtes
das chefias, acordos com a SMED e em conformidade com as questdes contratuais e
trabalhistas vigentes no momento.

Art. 2° A jornada de trabalho e de estagio serd cumprida preferencialmente na
modalidade de Telelrabalho (em casa), sendo viabilizada a modalidade presencial somente
nos casos em qgue os servidores e estagiarios ndo tiverem como exercer suas fungbes de
forma nao presencial e utilizardo os espagos das escolas, ou guando for necessaria a
organizagdo de equipe de trabalho para sistematizacao, entrega e recebimento de materiais
aos estudantes, criangas e suas familias. E obrigatoria a utilizagio da plataforma Google
Classroom para realizacdo das atividades ndo presenciais com os estudantes que serdo
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assistidos com esta tecnologia.

§ 1° Para os professores deverdo ser observados os percentuais legais relativos as
atividades de interacdo com as criancas, estudantes e familias e de hora atividade. Contudo,
a distribuigdc da carga heraria de trabalho semanal {hora alunc e hora atividade) nesse
novo contexto devera ser flexibilizada e, se necessério, alternada visando atender
prioritariamente as demandas e necessidades de cada escola e das criangas, estudantes e
familias atendidas.

§ 2° Quando necessaria a utilizagéo dos espacgos da escola para trabalho presencial,
as equipes de frabalho e a escala de revezamento mencionadas no caput do art. 2° serdo
organizadas pela Equipe Diretiva de cada escola, conforme a demanda e observadas as
guestoes de salde e sanitarias.

§ 3° Servidores que ndo estejam aptos a retornar ao trabalho conforme estabelecido
no caput do arigo 2° por guestfes de saude, deverdo apresentar atestado meédico
comprovando sua condigdo a chefia imediata e encaminhar o documento & DGRH, através
do e-mail recursoshumanos@saoleopoldo.rs.gov.br dentro do prazo de 5 (cinco) dias da
data da emissdo, entregando a via original apos o término da situacdo de calamidade.
Quanto aos estagiarios, o limite de afastamento & de 15 dias, a partir do 16° dia o estagio
sera cancelado.

Art. 3° As Equipes Direlivas das escolas deverdao promover momentos de RAPs
(Reunides Administrativas/Pedagodgicas) com seus grupos de servidores e estagiarios, na
modalidade a distancia. A periodicidade, a duragdo e as pautas das reunides ficarao a
critério de cada Equipe Diretiva, sendo que os professores devem participar dentro dos
limites de sua carga horaria semanal destinada para este fim.

Art. 4° Serao consideradas, para fins de computo de carga horaria dos servidores e
estagiarios, as seguintes atividades, devendo ser pricrizadas as atividades relacionadas
diretamente a funcéo exercida e as demais devem ser realizadas de forma complementar a
carga horaria;

I- Atividades pedagdgicas ndo presenciais realizadas alravés da plataforma Google
Classroom, bem como organizagdo de material a ser entregue aos alunos gque ndo
possuirem acesso a internet;

II- Atividades para manutencgdo e fortalecimento de vinculo com as familias, criangas
e estudantes, conforme o planejamento de cada escola, na modalidade & distancia ou
mediante entrega de materiais;

Ill- Atividades administrativas pertinentes a rotina da escola, bem como tarefas de
apoio administrativo e pedagagico, tais como a organizagao, distribuigao e recebimento das
atividades ndo presenciais aos estudantes que ndo possuem acesso & plataforma Google
Classroom;

Sdo Leapoldo, Bergo da Colowizagds Alemd no Brasil

Secretaria Municipal de Educagio | Praga Tiradentes, 119 — Centro — CEP 83010-020 | Telefone: {51) 2200-0800




106

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO
Estado do Rio Grande do Sul

IV- RAPs (Reunides Administrativas/Pedagogicas) virtuais, promovidas pelas
Equipes Diretivas de cada escola com seus grupos de servidores e estagiarios;

V- Formacgdes: lives, workshops, webinarios, cursos de extensdo, seminarios,
palestras e afins, visando atualizagao e gualificagao profissional, realizados na medalidade &
distancia e promovidos por instituigdes e 6rgaos reconhecidos, ou pessoa de notdrio
conhecimento, cuja abordagem seja voltada ao contexto educacional e/ou area de atuacdo
de cada servidor;

VI- Agoes salidarias: participagdo na distribuicdo dos kits de alimentagéo escolar
organizados pela mantenedora e em outras agbes (brechd, kits de higiene e limpeza,
mascaras, coberlores, agasalhos, etc.) promovidas pelas escolas em prol de cada
comunidade escolar;

VIl- Reunides, formacoes e grupos de estudo, realizados na modalidade & distancia,
promovidos pela SMED, nos quais tenha sido solicitada a participagio dos servidores;

Vill- Reunides e assembleias virtuais com as familias, estudantes e criancas.

Art. 5° Servidores e estagiarios devem estar a disposigdo dals escola/s e da
mantenedora nols seuls turnofs de designagdo, assim como nos demais dias e horarios
previstos para compensacio de carga horaria.

Art. 6° Os panoramas das escolas serdo reanalisados, em atendimentos virtuais com
o setor de RH e Diretoria Pedagogica da SMED, conforme cronograma a seguir, onde
devera participar aoc menos um representante da Equipe Diretiva munido do panorama
atualizado bem come do levantamento de servidores que solicitardo afastamento:

DATA/ 05/08 06/08 07/08 10/08 11/08 12/08
HORARIO 47 faira 5" feira 6" feira 22 feira 37 feira 4" feira
&h EMEF Emilia | EMEF Paulo EMEF EMEF .Jodo EMEF Padre | EME| Waldir
Meyer Couta Gusmao Brilto Hohendorff Orestes Schmidt
8h EMEF Borges EMEF Clz- |[EMEF Germano| EMEF Barao EMEF Irmao | EMEI Vitdria
de Medeiros domir Moog Sperb do Rio Branco Weibert Regia
10h EMEF Edgard EI"-"II_EF José EMEF Zaira EMEF_SaIgadr: EMEI_: Qtilia | EME| 5nlr}nlo
Coelho Grimberg Hauschild Filho Riath Leite
1h EMEF Tan- EMEF Sao EMEF Franz EMEF Rui EMEF Arthur | EMEI Brinco
credo Neves | Joao Batista Weinmann Barbosa Ostermann de Princesa
13h EMEF Bento | EMEF Alberto EMEF EMEF Maric | EMEF Oswaldd EMEI Amor
Gongalves Pasqualini I* Emilia Fonseca Aranha Perfaito
14h EMEF Coelho EMEF Paul EMA Pequeno EMEF Francisco| EMEF Mana EMEI Jesus
Meto Harris Principe Kavier Edila Menino
EMEF Castro EMEF Alvaro EMEF Dilza EMEF Santa | EMEF Paulo EMEI Bam-
15h Alves Munes Flores Marta Beck me=guer
P - EMEI Jardim | EMEI Acécia EMEI Sonho | EMEI Carlos
e EMEI';:::::D'O EMGIZE;;:EO Verde Mimosa Nosso Moraes
17Th30 EMEI Girassol EME! Ipé Amarel
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§ 1° Havendo necessidade serdo realizados ajustes internos nas escolas entre os
servidores e estagiarios de forma a garantir o cumprimento do Calendaric Escolar 2020,
especialmente quanto aos Professores Regentes 3 que desempenham fungdes em
SubstituigBo, Laboratério de Aprendizagem, Sala Multipla e Biblioteca a fim de atender
pricritariamente as turmas acéfalas,

§ 2° Professores das EMEIls e da EJA com extensdo de carga horaria (ECH) poderao
ser chamados a compensar carga horaria atendendo turmas acéfalas do Ensino
Fundamental durante o periodo de atividades n&o presenciais, caso haja necessidade,
sendo observados os critérios para organizagdo de panorama.

§ 3° Apds realizados todos os ajustes mencionados nos paragrafos anteriores e
restando vagas acéfalas nas escolas, serao disponibilizadas extensbes de carga horaria
(ECHs) mediante analise pelos setores da SMED.

Art. 7* O registro da efetividade permanecera no mesmo formato ja utilizado pelas
escolas, qual seja, o livro ponto para os ocupantes de cargo de professor, e os cartdes
ponto para os demais cargos e estagiarios, devendo ser observadas as instrugdes de
preenchimento emitidas pela DGRH para a modalidade de teletrabalho.

Art. 8° A compensagao de carga horaria relativa ao periodo de suspensao das aulas
iniciara a partir do dia 03/08/2020 e devera ser concluida até o final do més de dezembro,
paralelamente ao término do ano letivo 2020, conforme crientagtes da SMED.

§ 1° Cada servidor ficara responsavel por preencher o seu plano mensal de
compensacao de carga horaria (ANEXO 1), o qual devera ser submetido a analise e
acompanhamento pela Equipe Diretiva, devendo estar concluido na primeira quinzena do
més de agosto. Orienta-se que seja articulado com cada servidor sobre as possibilidades de
compensacio de carga horaria relativa ao periodo de suspensdo das aulas observando o
limite diario de 14 (catorze) horas trabalhadas e a reorganizacdo do Calendario Escolar
2020.

§ 2° Para fins de compensacg8o de carga horaria podem ser utilizados dias Uteis,
sabados, feriados, assim como o recesso do més de dezembro, levando-se em
consideragao a carga horaria efetiva que ja serd cumprida além da compensagéo.

§ 3° Os servidores deverao preencher o formulario de compensagao de carga hordria
(ANEXO 02) mensalmente, informando a carga horaria compensada e as atividades
desempenhadas e enviar para conferéncia e assinatura da Diregéo para fins de registro na
efetividade.

§ 4° Os servidores que aderiram a proposta de compensacdo de carga horaria
prevista na Ordem de Servigo SMED n® 06 deverdo descontar esse percentual da sua carga
horéria a compensar, assim como os professores deveréo descontar o percentual relativo &
HALLE, conforme tabelas do ANEXQ 03.
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§ 5° Os servidores que foram convocados pela SMED a realizar atividades
(efetividade, kits de alimentagdo, censo escolar, Dia do Brincar, reunides, formagao do
Google Classroom, acompanhamento a obras e instalagdo de alarmes, Protocolo Sanitario,
etc.) durante o periodo de suspensdo das aulas deverdo observar as orientagbes para
registro no livro ou cartdo ponto nofs dials e més/meses correspondente/s e descontar estes
dias do total a compensar.

Art. 9° Servidores em licenga ou afastamento nfo necessitam compensar carga
horaria, total ou parcial, observados os periodos relativos, sem prejuizo a remuneragao, nas
seguintes situagbes.

I- Se a licenga ou o afastamento tiver ocorrido dentro do periodo de suspensao das
aulas (de 19/03 a 31/07/2020)

ll- Se a licenga ou afastamentoc ocorrer durante o periodo de retomada das
atividades n&o presenciais e destinado & recuperagdo paralela da carga horaria a
compensar (de 03/08 a 31/12/2020).

Ill- Em caso de aposentadoria ou exoneragao do servidor.

IV- Os estagiarios ndo necessitam compensar carga horaria, pois os estagios sio
regulados por legislagao federal especifica.

Art. 10 Fica revogada a Ordem de Servigo SMED n® 06 a partir do dia 03/08/2020,
sendo consideradas as atividades realizadas no periode de 1%/04 a 31/07/2020.

Art. 11 A presente Ordem de Servigo destina-se a normatizar o retorno as atividades
n&o presenciais. Havendo possibilidade de retorno as atividades presenciais nas escolas,
esle documenio devera ser edilado e adequado & realidade do momenlo ao qual se
destinara a contemplar.

Art. 12 Os casos omissos na presente Ordem de Servigo serdo resolvidos pela
SMED.

S&o Leopaoldo, 03 de agosto de 2020.

Secretario Municipal de Educagéo
Portaria 104.612

Nao Leopeldn, Bergo da Colonizagdo Alemd no Bragil

Secretaria Municipal de Educagao | Praga Tiradentes, 119 — Centro — CEP 93010-020 | Telefone: (51) 2200-0800




109

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAD LEOPOLDO

Estado do Rio Grande do Sul

ANEXO 01 — PLANO DE COMPENSAGAQ DE CARGA HORARIA

SERVIDOR/A: N° MATRICULA:
ESCOLA: CH SEMANAL:
CARGO/FUNGAOQ: ( JCARGO ( JECH ( JPERMUTA { JCCH
MARGO (3 DIAS UTEIS) CH DEVIDA: CH HALLE:
D | S T Q@|Q| S | S CHDIAS TRABALHADOS/LICENCASIAFASTAMENTOS:
1 2 3|4 5 | 6 7 |[CH TOTAL FINAL A COMPENSAR DO MES:
8 9 10 [ 11 | 12 | 13 | 14 PREVISAO DE COMPENSACAO:
15 | 16 | 17 [ 18 | 19| 20 | 21
22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28
29 | 30 | 31
ABRIL (20 DIAS UTEIS) H DEVIDA: CH 10% OS: CH HALLE:
D ] T Q| Q S S CHDIAS TRABALHADOS/LICENCAS/IAFASTAMENTOS:
1 2 3 4 ICH TOTAL FINAL A COMPENSAR DO MES:
5 g 7 ] g 10 | 11 PREVISAO DE COMPENSAGAD:
12 | 13 |14 |15 | 16 [ 17 | 18
19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
26 | 27 | 28 | 29 | 30
MAIO (20 DIAS UTEIS) H DEVIDA: CH 10% OS: CH HALLE:
D 5 T Q Q S S CHDIAS TRABALHADOS/LICENGAS/AFASTAMENTOS:
1 2 CHTOTAL FINAL A COMPENSAR DO MES:
3 4 5 6 7 8 9 PREVISAO DE COMPENSAGAO:
10 [ 11 | 12 [ 13 | 14 | 15 | 16
17 |18 |19 |20 | 21 | 22 | 23
24310 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30
JUNHO (21 DIAS UTEIS) H DEVIDA: CH 10% OS: CH HALLE:
D | S| T Q| Q)| s | S CHDIAS TRABALHADOS/LICENGAS/AFASTAMENTOS:
1 2 3 4 5 6 ICH TOTAL FINAL A COMPENSAR DO MES:
T -1 5 10 | 11 | 12 | 13 PREVISAO DE COMPENS.&Q.&U:
14 (15 |16 |17 [ 18 | 19 | 20
21 | 22 | 23 |24 | 25| 26 | 27
28 | 29 | 30
JULHO (23 DIAS UTEIS) 'CH DEVIDA: CH 10% 08§: CH HALLE:
D | S | T| Q|@| S |5 [CHDIAS TRABALHADOS/LICENCAS/IAFASTAMENTOS:
1 2 3 4 |CH TOTAL FINAL A COMPENSAR DO MES:
5 & T & g 10 | 11 |PREVISAD DE COM PENSA‘;ED:
12 | 13 |14 | 15 | 16 | 17 | 18
19 [ 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
28 | 27 | 28 | 29 | 30 | 1
Declaro estar ciente do compromisso de compensacio de carga horaria por mim firmado neste documento.
ASSINATURA SERVIDOR: ASSINATURA DIRETOR:
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ANEXO 02 - FORMULARIO DE COMPENSAGCAO DE CARGA HORARIA
REFERENTE AO PERIODO DE CALAMIDADE PELO COVID-19

SERVIDOR/A: N° MATRICULA:
ESCOLA: CH SEMANAL:
CARGO/FUNGAO: { JCARGO ( )ECH ( )JPERMUTA ( JCCH
CH TOTAL FINAL A COMPENSAR DO MES: MES A COMPENSAR:
DATA DA CARGA
COMPENSAGAQ HORARIA ATIVIDADE/S REALIZADA/S

Declaro gue as presentes informagbes estio de acordo com o previsto no plano de compensagdo de carga hordria.

ASSINATURA SERVIDOR:

ASSINATURA SMED:

ASSINATURA DIRETOR:
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ANEXO 03 - TABELAS

TABELA 1- REFERENCIA DE CARGA HORARIA* MENSAL A RECUPERAR

'MES/DIAS UTEIS| MARCO ABRIL MAIO JUNHO JULHO
CH SEMANAL |? DIAS UTEIS 20 DIAS UTEIS| 20 DIAS UTEIS |21 DIAS UTEIS [23 DIAS UTEIS

1 HORA ah 20h 20h 21h 23h
10 HORAS 18h 40h 40h 42h 46h
20 HORAS 36h 80h 80h 84h 92h
25 HORAS 45h 100h 100h 105h 115h
30 HORAS 54h 120h 120h 126h 138h
40 HORAS 72h 160h 160h 168h 184h

*Regra geral para servidores gue distribuem sua carga horéria semanal em 5 dias semanais.

TABELA 2- PERCENTUAIS DE CARGA HORARIA

CARGA HORARIA ORDEM DE SERVICO (10%) HALLE (20%)
Smin 30s 1min
10min 1min 2min
30min 3min Brmin
1h 6min 12min
5h 30min 1h
10h 1h 2h
20h 2h 4h
25h 2h 30min 5h
30h 3h 6h
40h 4h 8h
S0h 5h 10h
100h 10h 20h

ANEXO 04 - ORIENTAGOES PARA PREENCHIMENTO DOS ANEXOS E DO PONTO
I- ORIENTAGOES GERAIS:

a) O preenchimento correto e completo com os cabegalhos de identificagdo em
todas as paginas & de responsabilidade dos servidores, cabendo a conferéncia e a ciéncia
pela Equipe Diretiva.

b) Os formularios dos anexos 1 e 2 poderdo ser digitados, impressos e assinados ou
impressos, preenchidos manualmente e assinados; e entregues as vias originais & Equipe
Diretiva.

¢} Os formulérios ficardo sob posse de cada servidor enquanto durar a situagéo de
calamidade e, tio logo seja possivel a circulagdo de documentos nao essenciais, sera
informado o cronograma de entrega para as Equipes Diretivas e destas para a SMED.

d) Os professores do ensinoe fundamental, EJA e Acelera, devem organizar as horas
a compensar prioritariamente entre a data inicio e fim das atividades com os alunos.
Restando carga horaria a compensar, esta devera ser distribuida entre 03/08 e 31/12/2020.
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1I- ORIENTAGOES ANEXO 01:

a) Verificar o total de dias uteis e a respectiva carga horaria em cada més que
deveria ter sido trabalhada (tabela 1). Descontar 10% relativo & Ordem de Servigo n® 08
para os servidores que aderiram & proposta, exceto no més de margo (consultar percentual
na tabela 2). Apds, os professores deverao descontar a carga horaria de HALLE do més
(tabela 2 multiplicada pelos dias de HALLE do més). E, por fim, os servidores deverdo
descontar todos os dias trabalhados por convocagao da SMED (conforme art. 8°, § 5°),
assim como atestados, licengas e afastamentos para entdo chegar na carga horéaria total
final a compensar do més.

b) O prazo para organizagao do plano de compensagao de carga horaria e analise
pela Equipe Diretiva sera até o final da primeira quinzena do més de agosto e, apos
definido, o referido documento nao devera sofrer alteragoes.

c) Servidores que possuem mais de um vinculo (duas matriculas, ECH, convocacao,
permuta, CCH) e cumprem toda a carga horaria na mesma escola poderdo preencher
apenas um formulario com o total da carga horaria, caso queiram. Para os casos que
cumprem a carga horaria em diferentes escolas, deve ser preenchido um formulario para
cada escola.

d) Como fonte de consulta podem ser utilizadas as tabelas do ANEXO 3 para
verificagdo dos totais e percentuais de carga horaria a serem preenchidos no formulario.

1ll- ORIENTAGOES ANEXO 02:

e) Servidores gque possuem mais de um vinculo (duas matriculas, ECH, convocacao,
permuta, CCH) e cumprem toda a carga horaria na mesma escola poderdo preencher
apenas um formulario com o total da carga horéria a compensar caso tenham adotado um
unico formulario para o plano de compensacgio de carga horaria. Servidores que cumprerm
sua carga horaria em diferentes escolas devem preencher um formulario para cada escola.

IV- ORIENTAGOES PARA REGISTRO DO PONTO:

a) Deverdo ser utilizados os mesmos instrumentos de registro de ponto ja adotados
pela DGRH, quais sejam, o livro ponto para os professores e Equipe Diretiva e o cartdo
ponto para os demais cargos e estagiarios.

b) Nos dias/meses em que houvelhouver trabalho presencial o ponto sera assinado
normalmente e registrado o horario e carga horaria do dia correspondente. Nos dias em que
houvefhouver apenas Teletrabalho o ponto nac devera ser assinado e nem registrado
horario ou carga horaria, devendo apenas constar nas observagdes os dias trabalhados na
modalidade de Teletrabalho e riscar esses dias.

c) A escola devera abrir folha ponto para todos os professores e Equipe Diretiva a
partir do més de agosto e utilizar o cartdo ponto para os demais cargos e estagiarios.

d) Somente devera ser aberta folha/cartdo ponto relativos ao periodo de 19/03 a
31/07/2020 para os servidores que trabalharam e somente nos meses em que trabalharam.

e) Para os servidores que nao realizaram nenhum tipo de atividade por convocacgio
da SMED no periodo de 19/03 a 31/07/2020 ndo & necessario abrir ponto, conforme
Instrugdo Normativa que sera emitida pela SMED respaldando este encaminhamento.

Sado Leapolda, Berpo da Colonizagdo Alemd no Brasil

Secretaria Municipal de Educagao | Praga Tiradentes, 119 — Centro — CEP 93010-020 | Telefone: (51) 2200-0800
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ALgndh
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ORDEM DE SERVIGO SMED 06/2020

Orienta sobre o aproveitamento das horas
investidas em formacdes e RAPs (Reunides
Administrativas/Pedagdgicas) na modalidade
a distadncia durante o periodo de suspensao
das aulas para fins de compensagao de carga
horaria dos servidores da Rede Municipal de
Educacéo de Sao Leopoldo.

O SECRETARIO MUNICIPAL DE EDUCAGAO, no ambito das suas
atribuigbes legais e considerando a declaracdo do estado de calamidade e a
suspensdo das aulas no ambito do municipio de Sdo Leopoldo, e demais
normatizaces legais conforme os documentos a seguir:

1. Decreto Municipal n® 9.476, de 17 de margo de 2020, que “Dispde sobre
Medidas Temporarias de Prevengao ao Contagio pelo novo Coronavirus (Covid-19) no
ambito da Administragdo Publica Municipal de Sao Leopoldo.”;

2. Decreto Municipal n® 9.479, de 19 de margo de 2020, que “Dispde sobre
orientagbes e procedimentos a serem adotados para os servidores e estagiarios em
virtude do Coronavirus (COVID-19), no dmbito da Administragdo Direta e Indireta, no
Municipio de Sao Leopoldo.”;

3. Decreto Municipal n® 9.482, de 20 de margo de 2020, que “Decreta Estado de
Calamidade e impde Medidas de Prevengaoc ao Contagio pelo novo Coronavirus
(COVID-19) no ambito do Municipio de Sao Leopoldo.”;

4. Medida Provisdria n® 934, de 01 de abril de 2020, que "Estabelece normas
excepcionais sobre o ano letive da educagao basica e do ensino superior decorrentes
das medidas para enfrentamento da situagdo de emergéncia de salde plblica de que
trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.";

5. Decreto Municipal n® 9.511, de 02 de abril de 2020, que “Altera o Decreto n®
9.482, de 20 de margo de 2020, que declara Estado de Calamidade e impoe Medidas
de Prevengao ao Contagio pelo novo Coronavirus (COVID-19) no ambito do Municipio
de S&o Leopoldo.”;
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6. Decreto Municipal n® 9.551, de 04 de maio de 2020, que “Altera o Decreto n®
9.482, de 20 de margo de 2020, que declara Estado de Calamidade e impoe Medidas
de Prevencgéo ao Contagio pelo novo Coronavirus (COVID-19) no ambito do Municipio
de S&o Leopoldo.”;

7. Lei Municipal n® 6.573, de 24 de margo de 2008, que “Estabelece o Plano de
Cargos e Carreiras dos Trabalhadores em Educacdo - Docentes, institui o respectivo
quadro de cargos e da outras providéncias.”;

8. Lei Municipal n® 6.055, de 14 de setembro de 2006, que "Dispde sobre o
Regime Juridico e o Estatuto dos Servidores Publicos do Municipio de S&o Leopoldo e
da outras providéncias.”.

RESOLVE:

Art. 1° Tendo em vista a suspensao das aulas na Rede Municipal de Educacéao
a partir de 19/03/2020, através do Decreto Municipal 9476, de 17/03/2020 e edigoes
posteriores, bem como a declaragéo do estado de calamidade no ambito do municipio
de S&do Leopoldo através do Decreto Municipal 9482, de 20/03/2020, fica autorizada a
compensagdo de carga horaria pelos servidores conforme previsto no Decreto
Municipal 9479, de 19/03/2020. Sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacdo
(SMED) compreende que parte da carga horaria pode ser compensada durante o
periode de suspensao das aulas, visando a manutencao dos vinculos entre os grupos
e a atualizagdo administrativa e pedagogica acerca das principais tematicas do
contexto atual, conforme especificado na presente Ordem de Servigo.

§ 1° Compreende-se como servidores aqueles concursados, ocupantes dos
seguintes cargos publicos: professor, secretario de escola, agente administrativo,
merendeira, cozinheira, auxiliar de servigos gerais, monitor de creche, orientador de
creche, auxiliar social, operario, costureira e operador industrial, designados nas
escolas, com complementagio de carga horéria, permutados para Sao Leopoldo ou
que realizam extensao de carga horaria (ECH).

§ 2° Os funcionarios das empresas terceirizadas prestadoras de servicos néo
estdo abrangidos pela presente Ordem de Servigo. Os estagiarios ndo necessitam
compensar carga horaria, pois os estagios sdo regulados por legislagao federal
especifica.

Art. 2° As Equipes Diretivas das Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEFs), Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIs) e Escola Municipal de Artes
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Pequeno  Principe deverao promover momentos de RAPs (Reunides
Administrativas/Pedagogicas) durante o periodo de suspensdo das aulas com seus
grupos de servidores e estagiarios, na modalidade a distancia. A periodicidade, a
duracdo e as pautas das reunides ficardo a critério de cada Equipe Diretiva, desde que
relacionadas ao contexto educacional.

Paragrafo Unico Para cada reunido devera ser elaborado um relatério pela
Equipe Diretiva constando data, horario, participantes, pauta e assuntos abordados, o
qual devera ser anexado ao livro de atas da escola no retorno as atividades. Poderéo
ser anexadas evidéncias da reunido ao referido relatorio, tais como fotos, textos entre
outros.

Art. 3° Serao consideradas como formagoes: lives, workshops, webinaros,
cursos de extensao, seminarios, palestras e afins, relacionados a area da educagao
efou de atuagdo de cada servidor, visando atualizagdo e qualificagdo profissional,
realizados na modalidade & distancia e promovidos por instituigbes e drgdos
reconhecidos, ou pessoa de notdrio conhecimento, cuja abordagem seja voltada ao
contexto educacional.

Paragrafo Unico A SMED implementou o programa Didlogos com a Rede, o
qual consiste em dialogar com a Rede Municipal de Educacdo de Sao Leopoldo
através de interagdo virtual, utilizando instrumentos disponiveis em redes sociais e
plataformas eletronicas com o objetivo de envolver a comunidade escolar, em meio ao
isolamento social, com agdes virtuais que nos aproximem e nos mantenham atentos ao
contexto atual. Um dos eixos deste programa visa proporcionar formacfes aos
servidores, conforme programacgdo disponibilizada.

Art. 4° A participacdo dos servidores e estagiarios nas RAPs (art. 2°) e em
formacbes (art. 3°) é opcional, porém sera considerada para fins de compensacéo de
carga horaria para os servidores desde que atenda os requisitos previstos nesta Ordem
de Servigo e que tais atividades tenham ocorrido a partir do més de abril até enguanto
durar a suspensdo das aulas.

Art. 5° Aos servidores que aderirem a presente proposta de compensacgao,
podera ser compensada até 10% (dez por cento) da carga horaria total semanal,
relativo a participagio em RAPs e formagdes. Especificamente para os professores, o
percentual de 10% (dez por cento) sera deduzido da hora atividade realizada na escola
(HAE), prevista no art. 89 da Lei 6573/2008.

Art. 6° Para que sejam computadas as horas investidas em RAPs e formacodes,
os servidores deverao ir preenchendo o formularic anexo (ANEXO 1) com as atividades
realizadas, sendo um formulario para cada vinculo (matricula/permuta/ECH). A
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quantidade de atividades informadas €& ilimitada, porém sera considerado apenas o
percentual previsto no artigo anterior.

§ 1° O formulario devera ser entregue, devidamente preenchido e assinado
pelo servidor, a Diregdo da escola no retorno as aulas, para que seja convalidado e
assinado pela chefia imediata. A Direcdo de cada escola ficard responsavel por
entregar 4 SMED os formularios dos servidores que aderiram ao formato de
compensacdo de carga horaria proposto nesta Ordem de Servigo, conforme
orientacbes a serem enviadas posteriormente.

§ 2° Os formulérios serao analisados pela SMED para conferéncia e validagdo
das atividades apresentadas, conforme os requisitos aqui previstos. Dividas e
esclarecimentos podem ser remetidos ao e-mail

smed.formacoes@saocleopoldo.rs.gov.br para orientagoes.

Art. 7° A compensagdo de carga horaria prevista na presente Ordem de
Servigo tem validade a partir do més de abril até enquanto durar a suspensao das
aulas. Posteriormente a este periodo sera expedida nova normatizagéo, de acordo com
a reorganizago dos calendarios escolares para recuperacdo do ano letivo 2020,
contemplando outras formas de compensacao, pelos servidores, do restante da carga
horaria ou da sua totalidade.

Art. 8° Os casos omissos na presente Ordem de Servigo serdo resolvidos pela
SMED.

Sao Leopoldo, 25 de maio de 2020.
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