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Raizes de Osério

Lilian Marques, Marly Scholl e Sonia Campos

2004, p. 578-560.

A seguir, um pasquim recolhido no Municipio de Osoério, composto de 22 estrofes e estruturado em
sextilhas, criticando a clpula governamental da época (1984). Citam-se algumas estrofes:

(...)

O Brasil € muito rico - Nos todos estamos sabendo - N6s botamos um homem - Que néo esta
compreendendo - Que sabia administrar - Para néao ficar devendo.

()

L& tem meia dlzia - E uma vida de marfim - Mais os pobres estdo sofrendo - E ninguém tem dé de
mim - Ainda quero é pegar - No pescoco do ...

()

Vai papel para Brasilia - Vai nas maos do Presidente - Ele pegando pra ler - Que fique com dé da
gente - O que aqui esta escrito - Este papel ndo mente.

(...)

N&o sei 0 que vou fazer - Com o salario de pobreza - Estou morrendo de fome - Caindo de fraqueza -
Minhas pernas ndo da mais - Me atenda por gentileza.

(...)

Agora vou pra Brasilia - Ficar uma temporada - Cuidar uma meia dudzia - Que la estdo dando gaitada -
Nés aqui passando fome - Com a vida desesperada.

(-.r)

Em Brasilia tem uma turma - Que nao tem preocupacéo - Ndo se preocupam com a vida - Nem tao
pouco com a nacao, - Mas tem pobre sofrendo - Esperando a solucéo.

(-.r)

Vou escrever o meu home - O que faco e me garanto - Quero que Deus me ajude - O divino espirito
santo, - Se ele estiver comigo - Ainda invento outro tanto.

Eu vou dizer o meu nome - Agora que me lembrou - Eu sou filho do meu pai - E neto do meu avo -
Um poeta rio-grandense - Que a natureza criou.

Selvagem
Os Paralamas do Sucesso

A policia apresenta suas armas
Escudos transparentes, cassetetes
Capacetes reluzentes
E a determinacdo de manter tudo
Em seu lugar

O governo apresenta suas armas
Discurso reticente, novidade inconsistente
E a liberdade cai por terra
Aos pés de um filme de Godard

A cidade apresenta suas armas
Meninos nos sinais, mendigos pelos cantos
E o espanto esta nos olhos de quem vé
O grande monstro a se criar

Os negros apresentam suas armas
As costas marcadas, as maos calejadas
E a esperteza que sO tem quem ta
Cansado de apanhar



Skin Deep
Buddy Guy

I've been around a while
| know wrong from right
And since a long time ago
Things been always black and white
Just like you can't judge a book by the cover
We all gotta be careful
How we treat one another

Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
We're all of the same

A man in Louisiana
He never called me by my name
He said: Boy do this and boy do that
But | never once complained
I knew he had a good heart
But he just didn't understand
That | needed to be treated
Just like any other man

Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
We're all of the same

| sat my little child down
When he was old enough to know

| said | fell in this big wide world

You're gonna be all kinda froze
| said son it all comes down to just one

simple rule
That you treat everybody just the way
You want them to treat you
Yeah

Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
We're all of the same
Skin deep
Underneath we're all the same
Skin deep
Skin deep
Underneath we're all the same
We're all of the same
Yeah

Pele Escura
Buddy Guy

N&o nasci ontem
Sei decifrar entre o certo e o errado
Desde muito tempo as coisas nem sempre
séo preto e branco
Vocé nao pode julgar um livro pela capa
Temos que todos tomar cuidado
Como tratamos uns aos outros

Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
N6s somos todos iguais

Um homem na Louisiana
Que nunca me chamou pelo meu nome
Ele disse: Garoto faga isso e garoto faca isso
Mas eu nunca me queixei
Eu sabia que ele tinha um bom coracéo
Mas ele simplesmente ndo entendeu
Que eu precisava ser tratado
Assim como qualquer outro homem

Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
Nés somos todos iguais

Sentei com meu filho pequeno
Quando ele estava com idade para entender
Eu disse: Neste mundo, meu filho, vocé vai
encontrar todo tipo de pessoas
Falei: filho!

Tudo se resume a uma simples regra
Que vocé trate todos do jeito
Vocé quer que eles o tratem
Sim

Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
NOs somos todos iguais
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
Por dentro
Por dentro
Por baixo, somos todos iguais
Nés somos todos iguais
Sim
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RESUMO

A presente tese de doutorado que tematiza a Educacdo Fisica no Ensino Médio
Integrado no curriculo de um Campus do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul se propde analisar criticamente o posicionamento
da Educacdo Fisica no curriculo do Ensino Médio Integrado de um Campus do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul e tem como
problema de pesquisa, a seguinte questdo: Como a Educacéao Fisica esta posicionada
no curriculo do Ensino Médio Integrado de um Campus do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul? Trata-se de uma Etnografia
Critica que foi desenvolvida durante os anos de 2016 a 2020, em que o trabalho de
campo foi realizado por 28 meses entre 0s anos letivos de 2017, 2018 e 2019 por
compreender que o projeto institucional dos Institutos Federais se constitui em uma
perspectiva progressista de ensino para a Educacao brasileira. Deste modo, a partir
da participacdo no Grupo de Pesquisa de Didatica e Metodologia de Ensino de
Educacéao Fisica e a participacao na disciplina de Sociologia da Educacéo: a segunda
trilogia de Michael Apple, cursada na Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul no ano de 2016/1, como estudante do Projeto de
Educacdo Continuada, pude realizar leituras que me aproximaram dos Estudos
Educacionais Criticos. Desde o inicio da construgao da tese tenho a “armagao” das
minhas “lentes” moldadas no conceito da Etnografia Critica e o foco nas relagdes de
dominacéo e poder proposta por Michael W. Apple para enxergar a Educacéo Fisica
escolar no Ensino Médio Integrado de um Campus do Instituto Federal do Rio Grande

do Sul. Assim, o relatorio de pesquisa esta organizado: “Introducao”, “Aproximacgdes

Iniciais da Pesquisa de Doutorado”, “Etnografia Critica: marco tedrico-metodolégico”,
“Descricao e Analise Critica das Informacdes Obtidas” e “O Reposicionamento da EFI
no Curriculo do Campus Darcy Assis”. A investigacao realizada permitiu compreender
que a logica de mercado posiciona a Educagéo Fisica no curriculo do Ensino Médio
Integrado de um Campus do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do

Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Etnografia Critica. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Educacdo Fisica Escolar. Ensino Médio Integrado. Curriculo. Estudos

Educacionais Criticos.



ABSTRACT

The present doctoral thesis that thematizes Physical Education in High School
Integrated in the curriculum of a Campus of the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Rio Grande do Sul, it is proposed to critically analyze the positioning
of Physical Education in the Integrated High School curriculum of a Campus of the
Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Sul and has
as research problem, the following question: How is Physical Education positioned in
the integrated high school curriculum of a Campus of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Rio Grande do Sul? This is a Critical Ethnography that was
developed during the years 2016 to 2020, in which the fieldwork was carried out for 28
months between the school years 2017, 2018 and 2019 because it understands that
the institutional project of the Federal Institutes constitutes a progressive perspective
of teaching for Brazilian Education. Thus, from the participation in the Didactics
Research Group and Methodology of Teaching Physical Education and participation
in the discipline of Sociology of Education: the second trilogy of Michael Apple, studied
at the Faculty of Education of the Federal University of Rio Grande do Sul in 2016/1,
as a student of the Continuing Education Project, | was able to perform readings that
brought me closer to Critical Educational Studies. Since the beginning of the
construction of the thesis | have the "frame" of my "lenses" shaped in the concept of
Critical Ethnography and the focus on the relations of domination and power proposed
by Michael W. Apple to see the Physical Education school in the Integrated High
School of a Campus of the Federal Institute of Rio Grande do Sul. Thus, the research
report is organized: "Introduction”, "Initial Approaches to Doctoral Research”, "Critical
Ethnography: theoretical-methodological framework”, "Critical Description and
Analysis of The Information Obtained" and "The Repositioning of in the Curriculum of
the Darcy Assis Campus”. The research allowed us to understand that the market
logic positions Physical Education in the Integrated High School curriculum of a
Campus of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande
do Sul.

Keywords: Critical Ethnography. Federal Institute of Education, Science and
Technology. Physical Education and School. Integrated High School. Curriculum.
Critical Educational Studies.



RESUMEN

La presente tesis doctoral que tema como la Educacién Fisica en Secundaria
Integrado en el curriculo de un Campus del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de Rio Grande do Sul, se propone analizar criticamente el posicionamiento
de la Educacion Fisica en el curriculo de La Escuela Secundaria Integrada de un
Campus del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Rio Grande do
Sul y tiene como problema de investigacion, la siguiente pregunta: ¢Cémo se
posiciona la Educacion Fisica en el curriculo integrado de la escuela secundaria de
un Campus del Instituto Federal de Educacién, Ciencia y Tecnologia de Rio Grande
do Sul? Se trata de una Etnografia Critica que se desarroll6 durante los afios 2016 a
2020, en la que el trabajo de campo se llevéd a cabo durante 28 meses entre los afios
escolares 2017, 2018 y 2019 porque entiende que el proyecto institucional de los
Institutos Federales constituye una perspectiva progresiva de la ensefianza para la
educacion brasilefia. Asi, desde la participacion en el Grupo de Investigacion Didactica
y Metodologia de La Ensefianza fisica y la participaciéon en la disciplina de Sociologia
de la Educacion: la segunda trilogia de Michael Apple, estudiada en la Facultad de
Educacion de la Universidad Federal de Rio Grande do Sul en 2016/1, como
estudiante del Proyecto de Educacion Continua, pude realizar lecturas que me
acercaron a Estudios Educativos Criticos. Desde el comienzo de la construccion de la
tesis tengo el "marco" de mis "lentes" en forma en el concepto de Etnografia Critica y
el enfoque en las relaciones de dominacion y poder propuesto por Michael W. Apple
para ver la escuela de Educacion Fisica en la Escuela Secundaria Integrada de un
Campus del Instituto Federal de Rio Grande do Sul. Asi, se organiza el informe de
investigacion: "Introduccion”, "Enfoques iniciales a la investigacion doctoral”,
"Etnografia critica: marco tedrico-metodoldgico”, "Descripcion critica y analisis de la
informacion obtenida" y "El reposicionamiento de Educacién Fisica en el curriculo del
campus de Darcy Assis". La investigacion nos permiti6 entender que la logica del
mercado posiciona la Educacion Fisica en el curriculo de la Escuela Secundaria
Integrada de un Campus del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de
Rio Grande do Sul.

Palabras-clave: Etnografia critica. Instituto Federal de Educacion, Ciencia y
Tecnologia. Educacion Fisica y Scolar. Escuela Secundaria Integrada. Curriculum.

Estudios Educativos Criticos.
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INTRODUCAO

“‘Somente tendo uma compreensdo mais refinada do que as
escolas realmente fazem, podemos comecar a lidar com a série
de reformas que estdo sendo agora propostas. Mas, como
vamos descobrir isso? Precisamos entrar nas escolas e observar
iIsso em primeira mao. Precisamos descobrir que significados,
normas e valores os estudantes, professores e outras pessoas
realmente experienciam nas escolas. Somente entdo podemos
comecgar a ver as camadas de mediagdo que existem “entre” o
setor econdmico da sociedade e suas outras instituicées. Em
resumo, a escola torna-se uma instituicdo fundamental para
analisar as relacbes e tensdes dialéticas entre as esferas
econdmica, politica e cultural. (Apple, p. 113, 2002).

O presente estudo trata da Educacao Fisica (EFI) no Ensino Médio Integrado
(EMI) no curriculo de um Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia (IF) do
Rio Grande do Sul (RS), localizado na Regido do Litoral Norte do estado do Rio
Grande do Sul. A pesquisa foi realizada entre os anos de 2016 e 2020, na perspectiva
tedrico-metodoldgica de uma Etnografia Critica, embasada nos Estudos Educacionais
Criticos, fundamentalmente no pensamento de Michael Apple, mas néo
exclusivamente, e de tedricos do curriculo e da Educacéo Fisica Critica que formaram

a base epistemologica para interpretar e compreender o fenébmeno de investigacao.

Para tal, entendendo este espaco como uma apresentacdo do tema de
pesquisa, posiciono-me em favor de um pensamento delimitador em que a pesquisa
fala muito do pesquisador. Apresento essa afirmacdo como aprendizagem e defesa
de uma pesquisa que se estabelece na busca de sentidos para a minha prépria
formacdo académica, sem abandonar minha prépria histéria e que promove sentido
ao sujeito, que o localiza no mundo e que busca no exercicio constante, reflexivo sobre

a praxis a partir do pensamento critico para tentar fazer do futuro o inédito viavel.

Os termos que emergem de Paulo Freire ndo sao jogados ao vento, formam e
compdem esse pesquisador. Portanto, no decorrer dessa etnografia critica, busco
articular ao marco teérico a pedagogia critica de Freire. Compreendo ser significativo
estabelecer sentido de unidade e sintese entre conhecimento e vida a partir da cultura,
OuU Seja, nesta tese o pesquisador e pesquisa se fundem para com estas lentes,
promover significados particulares da cultura de um determinado locus de

investigagcdo académica cientifica.
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Compatrtilho da ideia proposta por Paulo Freire (2014) em que “Tema Gerador”
representa o lugar epistemologico, pedagdgico e politico que sustenta o estudo, as
reflexdes pessoais e coletivas a partir das histérias vividas que perpassam no contexto
politico capitalista que torna precarias as condi¢des humanas da grande maioria, bem
como o0 acesso da classe popular ao protagonismo politico e democrético tao
combatido atualmente pelo neoconservadorismo. Desse modo, o tema gerador
converge nesta etnografia critica para uma leitura de mundo mais humanizadora, que
promove sentido a luta libertadora ao direito a vida, de cada um e de todos, por iSso

pode ser transformadora.

No entanto, compreendo que os Estudos Educacionais Criticos, em Michael W.
Apple, sé@o centrais para estabelecer sentido as relagbes de dominacao e poder que
transitam no curriculo oficial e oculto de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul, a
partir da representacao simbolica dos significados produzidos e compartilhados dos
conhecimentos da Educacéo Fisica no curriculo do EMI de um IF no Campus Darcy

Assis?.

A partir do tema de pesquisa, Educacdo Fisica no curriculo do EMI de um
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul e dos
apontamentos provocados na banca de qualificacdo em 2018 sobre o problema de
pesquisa, que estava implicito no texto do projeto, passei a procurar 0s elementos
simbdlicos que emergiram do trabalho de campo associado ao marco teérico da
pesquisa etnogréfica critica, a qual foi fundamental para delimitar o seguinte problema
de pesquisa: Como a Educacéo Fisica esta posicionada no curriculo do Ensino Médio
Integrado de um Campus do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul?

Para complementar tal problematizacdo, realizei uma revisao de literatura no
Catélogo de Dissertacdes e Teses da CAPES (Coordenacgéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) e no Portal de Periédicos da CAPES, utilizando os termos
de busca: “Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia”, “Educagéao Fisica” e
“Curriculo”, que demonstrou uma baixa producéo na area e uma consistente tentativa

de ressignificacdo do conhecimento produzido na &rea da Educacéo Fisica por um

1 Nome ficticio do Instituto Federal pesquisado.
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grupo particular de professores de EFI de um Instituto Federal do nordeste brasileiro
(MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019).

Delimitamos, a priori, a Etnografia Critica como forma de localizar este
pesquisador engajado em estabelecer um dialogo com as relacbes de dominacéo,
poder, desigualdade, emancipacéo, libertacdo, transformacéo, reconhecimento e
conscientizacao (QUANTZ, 1992; APPLE, 1997, 1998, 2001, 2002, 2006, 2011, 2017;
FREIRE, 1981, 1996, 2014), que emergem de 28 meses de trabalho de campo que
orientam a etnografia critica para além de uma perspectiva metodoldgica, mas sim

como marco tedrico-metodoldgico que fundamenta a pesquisa como um todo.

A partir da orientacdo de etnografia critica, busco estabelecer sentido ao que
foi produzido e se encontra registrado nos documentos oficiais que regem e orientam
os Institutos Federais espalhados pelo pais, tais como: Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) (IFRS, 2011), Politica de Acbes Afirmativas (IFRS, 2014a),
Organizacéao Didatica (2015) e o Regimento Geral (IFRS, 2017b). Esses documentos
orientam a compreensao de Educacdo Fisica que pode promover sentido outro ao
curriculo de um IF do RS que se aproxima aos achados do estudo de revisdo da
literatura, assim como de uma perspectiva critica e progressista de promoc¢édo do

conhecimento da EFI escolar.

Em comum acordo com o orientador desta Etnografia Critica, Prof. Dr. Fabiano
Bossle, compreendemos que os Estudos Educacionais Criticos orientados pelo
professor Michael Whitman Apple, aposentado da Universidade de Wisconsin-
Madison, nos Estados Unidos, foi capaz de promover significativas contribuicfes para
compreender as relacdes de dominacgéo e poder na Educacédo Fisica no curriculo do
EMI de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul, a partir da andlise relacional como
principio epistemoldgico proposto nos estudo do Prof. Michael W. Apple (GANDIN,
2011; GANDIN; LIMA, 2016).

Anunciamos que a etnografia critica estd orientada epistemologicamente,
principalmente, pelas duas primeiras tarefas do educador critico definido por Apple,
Au e Gandin (2011), as quais compreendemos serem centrais para a realizacao da
pesquisa, pois uma das suas fungbes principais € dar visibilidade as relacdes de
dominagédo e exploracdo que estdo conectadas a pratica educativa, além de analisar
e interpretar o contexto atual que esta orientado por modelos conceituais e politicos

contra-hegemonicos que possam ser realizados ou que estdo em pleno andamento.
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Neste momento, ndo poderia deixar de mencionar a crise social, educacional,
econbmica e politica em que estamos inseridos e potencializada com a pandemia
mundial do novo coronavirus (COVID-19), SARS-CoV-2. Desse modo, proponho uma
andlise e interpretagdo de contexto macrossocial em que estamos inseridos e sua
correlagcdo com a educacao, principalmente com o curriculo. Para tanto, compreendo
haver a necessidade de demonstrar que as relagcdes macrossociais impactam a nossa
histéria de vida e nos constituem a partir de uma politica cultural que, neste caso, me
identifica e torna representativos os diferentes espacos de cultura em que estive e
estou inserido e, assim, preciso contar uma breve historia familiar, que diz muito sobre

de onde venho.
Vamos a ela...

Nunca quis acreditar em teoria da conspiracdo, sempre fui cético. Lembro que
gostava muito de ouvir meu Pai e Tios na varanda da casa de praia, de uma Tia muito
guerida, contando sobre suas vivéncias pessoais no periodo do golpe militar de 1964
e a ditadura militar até 85, mas nunca tive a real dimenséo daqueles fatos, pois tudo
era contado com muita naturalidade em um clima de cordialidade, diverséo (aventura)

e afetividade, mas com muito posicionamento politico ideoldgico.

O meu esforco era para compreender agueles relatos e contextualiza-los a
partir dos fatos historicos, mas confesso, era extremamente complexo para uma
crianca, porém muito divertido. Sou nascido em 1978 e lembro que aos 8 anos de
idade, isso ja no ano de 1986 pds ditadura, indo para a escola conversando com meus
Pais era comum eles chamarem a minha atencdo em raz&o das coisas que eu dizia
na rua, tais como: “Quem seria o presidente do Brasil?” e “Por que o policial militar
esta nos olhando?”, pois a divisao politica partidaria entre a Direita e a Esquerda era
muito forte e meus Pais tinham receio de haver algum policial militar por perto e levar

meu Pai preso, tamanha era a tensao social.

Quando iniciei os meus estudos para a dissertacdo de mestrado, tive a
oportunidade de me aproximar de leituras criticas e reflexivas que estabeleciam
relacbes com o contexto macro e micro social. Ler, estudar, pesquisar, discutir,
dialogar e refletir sustentado em autores como: Paulo Freire, Michael Apple, Zygmunt

Bauman, Darcy Ribeiro, Vicente Molina, Boaventura de Sousa Santos, Peter McLaren,
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Henry Giroux, Gimeno Sacristan, Jurjo Santomé, Fabiano Bossle e Luis Armando

Gandin, para citar alguns, foi decisivo na minha formacéao de educador critico.

As leituras dos trabalhos desses autores me permitiram compreender que sim,
existe a conspiracao e ndo parece ser, tdo somente, uma teoria. Um simples exemplo
pode ser representado pela frase de Darcy Ribeiro (1986, p. 33) “[...] a crise
educacional do Brasil da qual tanto se fala, ndo € uma crise, € um programa. Um

programa em curso, cujos frutos, amanha, falardo por si mesmos.”

Pois entdo, o futuro chegou! Pretendo sustentar o conceito de crise na
perspectiva dos autores Bauman, Bordoni e Donskis, que publicaram livros intitulados
“Estado de Crise”, “Mal Liquido: vivendo num mundo sem alternativas” e “Vida para
Consumo: a transformagdo das pessoas em mercadoria”, em que 0s autores
destacam que estamos vivendo a crise, porém uma crise diferente daquela vivida em
1929, que causou o colapso da bolsa de valores de Nova lorque e que foi chamada
popularmente de “A Grande Depressao”, ou seja, os primeiros sinais do modelo
econdmico capitalista. A proposta é relacionar a crise econdmica e de saude com a

educacao contemporanea brasileira e seus reflexos para a sociedade.

Bauman e Bordoni (2016) alegam que os paises afetados pela crise estédo
endividados e sem poder de reacdo e fazem uso do velho costume conservador
administrativo de cortes aleatdrios de “despesas” que geram efeito contrario, ou seja,

exacerbar a recessao impactando diretamente os cidadaos.

Metaforicamente, os autores abordam a ideia de crise voltada as origens
médicas, em que em um determinado momento o médico deveria decidir qual

tratamento aplicar para gradualmente recuperar o paciente, como demonstra o texto:

Tenho a impressao de que a ideia de “crise” tende hoje a deslocar-se de volta
as suas origens médicas. Ela foi cunhada para denotar o momento no qual o
futuro do paciente estava na balanca, e 0 médico tinha de decidir que caminho
tomar e que tratamento aplicar para levar o doente a convalescéncia. Falando
de crise de qualquer natureza que seja, nos transmitimos em primeiro lugar o
sentimento de incerteza, de nossa ignorancia da dire¢cdo que as questbes
estao prestes a tomar, e, secundariamente, do impeto de intervir: de escolher
as medidas certas e decidir aplica-las com presteza. Quando diagnosticamos
uma situagao “critica”, € exatamente isso que queremos dizer, a conjungao
de um diagndstico e um chamado a a¢éo. E permita-me acrescentar que ha
uma contradicdo endémica aqui resolvida: afinal, a admisséo do estado de
incerteza/ignorancia ndo prognostica exatamente a perspectiva de escolher
as “medidas certas” e, assim, fazer as coisas andarem na diregdo desejada.
(BAUMAN; BORDONI, 2016, p. 16).
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Bauman e Bordoni (2016) evidenciam a estratégia de uma politica
conservadora para criar condi¢cdes nas quais somente aqueles que estao exercendo
0 poder, possuem a capacidade de tomar as decisdes conforme as necessidades de
um grupo seleto, redentor capaz de realizar acfes salvacionistas para o bem da
humanidade. Fica a pergunta: A humanidade aos olhos de quem? Do coletivo ou do

individual? Do rico ou do pobre? Da elite ou dos menos favorecidos?

Quando me propus a falar em crise e sustentar a ideia de que estamos inseridos
nesse contexto, faco por compreender que ao observar a necessidade dos governos
neoconservadores e neoliberais de constantemente criarem situacdes salvacionistas
para justificar suas acdes e medidas de restricdo econdmica para uma determinada
parcela da sociedade e de liberacdo econdmica para outra, essa percepc¢ao fica
evidente nas decisbes tomadas pelo atual presidente da Republica com relacdo a

pandemia do novo coronavirus COVID-19.

A COVID-19 surge na China, comec¢ando a se espalhar na cidade de Wuhan,
dissemina-se pelo mundo, atingindo em sequéncia a Europa, América do Norte e
América do Sul e o Brasil. Passamos a adotar medidas preventivas em todo o territorio
nacional a partir de orientacdes dos 6rgdos governamentais no dia 26 de fevereiro de
2020. A pandemia chega para afligir as sociedades de diversos paises espalhados
pelo mundo e todos com as mesmas caracteristicas estatisticas com relagdo aos
nameros de infectados e mortos. Porém, algumas caracteristicas particulares de cada

nacao sao evidenciadas a partir das medidas tomadas por seus mandatarios.

No Brasil, o entdo Ministro da Saude havia orientado que o pais deveria seguir
as orientacdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e aderir ao isolamento social
horizontal. Assim foi feito, até o presidente da republica decidir por conta propria
reduzir o seu proéprio isolamento social, alegando que a economia ndo pode parar e
gue o Brasil pode sofrer sérias consequéncias econbmicas, ou seja, uma
demonstracao clara para uma parcela significativa da sociedade de que o isolamento
social ndo € o procedimento adequado para o pais, contrariando assim as medidas
tomadas por grande parte dos governantes mundiais. Contudo, ndo satisfeito com as
medidas adotadas pelo Ministério da Saude, o Presidente, apos algumas declaracdes
em tom de ameacas, optou por exonerar o Ministro da Saude. Mas quais foram as

medidas adotadas pelo ministro?



17

As experiéncias de paises como a China, Italia e Espanha serviram para
orientar o mundo e o Brasil. Desse modo, percebendo a falta de infraestrutura fisica e
humana da rede publica e privada de salde para atender as pessoas contaminadas
ou ndo pela COVID-19 e a possivel elevacdo do niumero de 6bitos sem a devida
preparacao do sistema funerario, o Ministro da Saude optou pelo isolamento social

horizontal.

Esse tipo de isolamento social horizontal ndo limita grupos, ou seja, todos
devem permanecer em casa, pois se compreende que ha a necessidade de nao
propagar o virus do COVID-19 em razdo de ndo haver remédio ou vacina para a sua
contencéo e controle. Ja o isolamento social vertical define que apenas determinados

grupos sociais que apresentam maior risco de desenvolver a doencga sejam isolados.

Compreendo tal situacdo como descrita por Bauman (2001) no seu livro
“Modernidade Liquida”, em que diz compreender que vivemos em uma sociedade de
consumo representada por pessoas que buscam sua identidade ndo naquilo que séo,

mas no que consomem e exibem como se dissessem “eu sou 0 que compro”.

Para Bauman (2001), esse fendbmeno faz parte da fluidez na sociedade de
consumo em que ndo se valoriza 0 permanente, mas o temporario, ou seja, a
modernidade liquida. O autor vai mais além e vai dizer que somos uma sociedade de
consumo ou de crédito e que dessa forma hipotecamos o nosso futuro. Talvez a
representacdo do que Bauman (1999a, 2001, 2008) queira dizer € que nao importa o
coletivo, mas sim o individual imposto por um modelo econdémico, refletindo de forma
significativa a perspectiva individual do atual momento de pandemia do coronavirus
no Brasil e, provavelmente, para uma parcela da sociedade talvez possa ser
importante que o isolamento social seja definido no modelo vertical para garantir o

consumao.

A impressdo que fica € que o consumo se sobrepde aos possiveis danos
colaterais de outras nacoes do “globo redondo e achatado nos polos”. Infelizmente,
alguns paises, ao desafiar o virus, puderam vivenciar orientados pela trilha do
progresso triunfante do consumismo a sua devastadora letalidade. Apesar dos
diversos sinais e exemplos, algumas nac¢des parecem estar fortemente orientadas por
essa perspectiva de consumo que se espalha por todo o espectro social das

sociedades desenvolvidas contemporaneas.
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Entendo que no Brasil parece haver uma terceirizacdo das acdes de Estado ao
combate a pandemia de coronavirus. Para Bauman e Bordoni (2016), o estado passa
a terceirizar, privatizar e/ou transferir para o mercado a responsabilidade de gerir,
organizar e regulamentar o préprio mercado sem politica, repassando o controle aos
individuos a partir das suas prioridades individuais e ndo mais de forma coletiva, como
podemos perceber em diferentes acdes adotadas pelos 6rgdos governamentais, Como
a flexibilizagdo do comércio em algumas cidades e municipios conforme o niumero de

internagdes hospitalares.

Porém, conforme os estudos de Hallal et al. (2020), UFPEL (2020a, 2020b) que,
inicialmente, tratam de analisar os dados da COVID-19 no estado do Rio Grande do
Sul, mostram que na primeira etapa do estudo havia um (1) caso notificado para cada
quatro (4) ndo notificados. Contudo, duas semanas apds a primeira testagem e com
a continuacdo das insistentes demonstracbes de desrespeito as medidas de
distanciamento social do Presidente da RepuUblica, gerando diminuicdo do
distanciamento social, em uma nova coleta e analise dos resultados, o indice
aumentou drasticamente para um (1) caso notificado para cada doze (12) nao
notificados (UFPEL, 2020b). Sera coincidéncia? Ou existem fatores simbdlicos

representados nas atitudes do Presidente da Republica das bananas?

Compreendo que as acdes realizadas pelo Presidente vao ao encontro do que
dizem Bauman e Bordoni (2016), afirmando que a mudanc¢a de natureza politica ou
antipolitica que neutraliza o antagonismo e cria outras discussdes e/ou problemas
ilusorios tem a intencéo de desviar o publico e a sociedade dos problemas reais. Para
exemplificar essa situacdo com base nessa situacdo de pandemia do COVID-19,
podemos perceber que a mudanca do Ministro da Saude por discordancia com as
medidas de prevencdo sugeridas pela Organizacdo Mundial da Saude e que
simplesmente estavam sendo seguidas pelo Ministro tinha a intencionalidade de
retardar o pico de contaminacdo da doencga, para que houvesse tempo para a
preparacao do sistema de saude que precisava ser mais bem equipado e que pudesse

atender, de modo qualificado, um nimero maior de pessoas.

Porém, parece que a compreensao do Presidente é contraria, ou no minimo
contraditdria, a essas medidas que, para ele, sdo prejudiciais a economia do pais,
mesmo sendo uma atitude isolada, ja que outros governantes que pensavam dessa

forma tiveram que mudar de opinido devido ao caos no sistema de saude de seus
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paises causada pela COVID-19. O nosso presidente trocou de Ministro e continuou
defendendo a ideia do isolamento social vertical, a0 mesmo tempo em que foram
extintas as entrevistas coletivas diarias que eram realizadas para atualizar as
informagdes sobre o avangco da doenca no Brasil, assim como as orientacdes e

medidas no combate a pandemia do coronavirus.

Para Bauman e Bordoni (2016, p. 28), essa forma de compreensao do sistema
de administracdo publica representada através de uma pratica neoliberal que entende
as fungdes sociais do Estado meramente como um célculo econémico que estabelece
critérios de viabilidade nos servicos publicos “como se eles fossem empresas privadas
para ordenar os Campos de educacao, saude e seguridade social, emprego, pesquisa

cientifica, servigo publico e seguranga sob uma perspectiva econémica.”.

Podemos perceber que Bauman e Bordoni (2016) séo pessoas das Ciéncias
Humanas que fazem pesquisas académicas sérias e com fundamentacédo tedrica
sustentada em fatos. Desse modo, a governanca ou a falta dela no Brasil ndo é um
acaso ou descuido, basta lembrar novamente de Darcy Ribeiro “é um projeto” em que
0 estado ao invés de prover e garantir as prerrogativas constitucionais em servico
publico de qualidade para a sociedade, acaba por deixar, principalmente, a parcela
mais vulneravel da sociedade a mercé da sua prOpria sorte, como estamos

presenciando nessa pandemia do coronavirus.

A essa parcela mais vulneravel da sociedade, Bauman (2008), em “Vida para
consumo: a transformacao das pessoas em mercadoria”, chamou de “danos laterais”
ou “vitimas laterais”, no sentido de desculpar ou minimizar acbes prejudiciais e
justifica-las, ao mesmo tempo em que € eximido de culpa ou puni¢cdo com base na
auséncia de intencionalidade, ou seja, quando escutamos expressdes e/ou frases
negacionistas do alto escaldo do Estado como: “gripezinha”, “ndo sou coveiro”, “a
economia ndo pode parar”, “devemos voltar a normalidade”, “0 grupo de risco sdo
pessoas acima de 60 anos”, “algumas mortes terdo! Paciéncia acontece”, “vamos
tocar o barco”, “vdo quebrar o Brasil por causa do virus”, “as pessoas tém que
trabalhar” e outros absurdos. Tudo isso ocorre ao mesmo tempo em que 0 governo
ou 0s governos ndo promovem agodes efetivas que garantam a seguranca econdémica,

ou seja, podemos compreender o recado: “A morte € um dano colateral®”.

2 Grifo do proprio autor.
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Na recente publicagao do editorial da revista “The Lancet”, de nove de maio de
dois mil e vinte, intitulada: “COVID-19 no Brasil: e dai?” faz um breve apanhado da
situacdo epidemioldgica no Brasil provocada pela pandemia de coronavirus, porém o
editorial deixa claro que em tempos de pandemia, talvez a maior ameaca seja o seu
presidente, que, ao ser perguntado por um reporter sobre 0 aumento significativo de
casos de COVID-19 no pais, respondeu: “E dai? O que vocé quer que eu faca?
(HORTON, 2020).

O editorial passa a fazer criticas a postura inadequada do presidente e da
demisséo do Ministro da Saude por discordar das medidas de isolamento social e que
o Brasil em situacédo ideal ja teria imensa dificuldade em combater o coronavirus, pois
aproximadamente 13 milhdes de pessoas residem sem as minimas condi¢cdes de
saneamento basico e com mais de trés pessoas por casa, ou seja, sem quaisquer
condi¢cBes de manter as recomendacdes de distanciamento e higiene. Além disso, o0
Governo Federal ignorou as comunidades indigenas e incentivou a mineracéo e a
extracdo ilegal de madeira na floresta Amazonica, potencializando a contaminagao
por COVID-19 nessas comunidades (HORTON, 2020).

Por fim, o editorial de uma das revistas cientificas mais antigas em circulacéo,
desde 1823, diz esperar que o Governo Federal mude suas atitudes e acdes e siga
as orientacdes dos grandes pesquisadores brasileiros que estdo defendendo e
alertando sobre quais medidas devem ser tomadas e que o Brasil deve estar “Unido”
para dar uma resposta clara ao “E dai?” do presidente. “Ele precisa mudar
drasticamente o curso ou deve ser o proximo a seguir.”, finaliza o editorial (HORTON,
2020).

Para Bauman e Bordoni (2016), um estado em crise deveria ser o provedor e
garantir o bem-estar da sociedade, em geral. Porém, para os autores, o Estado se
torna um parasita de si mesmo nesse modelo neoliberal, ou seja, suga da populacéo,
mas quem acaba por sentir a fraqueza da perda das capacidades econbmicas é a
parcela mais humilde e vulneravel, pois o Estado apenas demonstra preocupagéo com
a propria sobrevivéncia, sugando cada vez mais e oferecendo cada vez menos em

troca.

Nesse modelo econdmico em que estamos, ao sofrer com uma pandemia
mundial, podemos perceber claramente que, ao desorganizar, desestruturar e

terceirizar o estado, perdemos a nossa capacidade de gerenciamento e autogestao,
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pois, como bem relatam Bauman e Bordoni (2016), nessas condi¢cdes o Estado passa
a ser um mero articulador das decisdes dos paises aos quais fomos “vendidos” ou de

gue economicamente somos dependentes.

Exemplo dessa condigcdo esta na dependéncia da China para comprar
mascaras e equipamentos de protecédo individual (EPI) para os individuos da area da
saude que estdo na linha de frente ao combate do COVID-19 e aos cidaddos da
sociedade de modo em geral, pois, segundo Puppio (2020), o pais produz 90% dos
insumos de EPI em condi¢des normais, porém no atual contexto em que no dia 28 de
fevereiro de 2020, apenas 2 dias apés o primeiro caso confirmado do COVID-19,
houve o aumento de 117% no volume de vendas de mascaras, conforme dados do
site Medicina S/A (2020).

Para Puppio (2020), o pais ndo possui estoque de insumos para tal demanda,
por isso outro motivo para a dependéncia dos paises asiaticos para a confeccao das
mascaras de protecdo, sem se falar nos equipamentos de respiracao artificial muito

necessarios ao combate e a manutencao de vida de pessoas infectadas pelo virus.

Ao fim e ao cabo, essas falas carregadas e produtoras de significados vis tratam
daqueles que, por alguns, sdo considerados como “vitimas laterais” e se encontram
representadas na fala de Bauman (2008, p. 155), em que “os danos colaterais
abandonados ao longo da trilha do progresso triunfante do consumismo se espalham

por todo o espectro social das sociedades “desenvolvidas” contemporaneas.”

Bauman (2008), compreende que a sociedade vive tempos de constante
transformacdes, gerando angustias e incertezas, dando evidéncia a uma sociedade
caracterizada pelo individualismo e o consumo. Porém, o autor demostra com suas
pesquisas que ha um viés cruel nesse atual modelo social, no qual os membros da
sociedade sdo considerados, antes de tudo, consumidores e depois alguns séo
produtores e para isso ser reconhecido pelos padrdes estipulados como adequado
por uma sociedade de consumo, faz-se necessario agir prontamente as demandas do
mercado e com regularidade. Esse aspecto desumano, tem sido reverberado pelo

mandatario do pais, promovendo sentido ao estado de crise vigente.

O autor faz uma forte e dura critica a esse modelo neoliberal que alimenta o
estado de crise ao afirmar que os pobres, nesse sistema, sao desprovidos de um lar

digno, cartbes de crédito e de perspectiva de mudanca dessa condi¢ao, logo, sao
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considerados “anormais™, pois ndo possuem capacidade de consumo e pouco
importa sua condicdo de vida e se possuem emprego. Se ndo consomem, Nao servem
ao sistema e quebram o circulo vicioso do consumo, como bem reforca Bauman
(2008, p. 160):

Reclassificados como baixas colaterais do consumismo, os pobres sao agora,
e pela primeira vez na histéria registrada, pura e simplesmente um
aborrecimento e uma amolagdo. Ndo possuem nenhum mérito capaz de
aliviar seus vicios, e muito menos de redimi-los. Nada tém a oferecer em troca
das despesas dos contribuintes. Dinheiro transferido para eles é mau
investimento, que dificilmente sera recompensado, muito menos trara lucros.
Formam um buraco negro que suga qualquer coisa que se aproxime € nao
devolve nada, a ndo ser problemas e premoni¢des vagos, porém sombrios.

Ou seja, para Bauman (2008), os pobres sdo considerados inateis pela
sociedade de consumo. Nesse sentido, parece haver uma complexa relagdo com a

compreensao de sociedade e governanca por parte do representante do Estado.

Em outro livro, Zygmunt Bauman, com a parceria de Lebnidas Donskis,
intitulado “Mal Liquido”, os autores vao dizer que as vitimas laterais ndo séo levadas
em consideracao ao se planejarem acdes de politicas publicas, pois suas dores e
sofrimentos s&o considerados custos que nao se incluem no “empreendimento”, pois
se trata de uma relacédo de custo-beneficio para esses grupos dominantes, ou seja,
“sdo vitimas da negligéncia nascida do desinteresse e da indiferenca, e ndo da
aversao, depreciacdo ou hostilidade explicitas ou inconscientes”. (BAUMAN;
DONSKIS, 2019, p. 69).

O estado de crise social e econdmica potencializado pela atual compreenséao
de governo e mais recentemente pela pandemia do COVID-19 me leva a compartilhar
da ideia dos autores de que o mal liquido é endémico e que ele se retroalimenta dessa
compreensao e pratica de negligéncia sobre as vitimas colaterais e, infelizmente, se
inseriu no nosso modelo de ser estar no mundo (BAUMAN; DONSKIS, 2019).

Ao estabelecer uma relacdo entre a crise social e econdmica hiper
dimensionada pela pandemia de COVID-19, entendo que se faz necessario ter em
mente que os fatos apresentados anteriormente geram um tipo particular de impacto
na sociedade, que influencia de modo central o processo educacional, particularmente

aqueles que sofrem opressao a partir das relacdes de classe, raca e género.

8 Grifo de Bauman (2008).
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Como bem relata Apple (2001), quando passamos a observar a economia e
compreender como as relacdes de classe, raca e género se manifestam na sociedade,
podemos entender quais sdo os seus efeitos na sociedade. Pois, para o autor, as
relacbes econdmicas, politicas e culturais possuem a capacidade de organizar a
sociedade. Apple (2001) compreende que a desigualdade e a pobreza possuem
relacdo direta entre educacdo e economia, mas que essa condi¢cdo ndo se constitui

na escola e sim nas relagdes sociais e econémicas.

Desse modo, urge a necessidade de agir no sentido de promover a equidade
em prol da dignidade pessoal, liberdade e cuidado consigo mesmo e como proximo.
Caso contrario, eu e a sociedade em geral estaremos promovendo a falta de
humanizacgéo, miséria, desigualdade e o ndo acesso a educacao e cultura, ou seja,
aumentando as diferencas sociais e promovendo, ainda mais, as questdes de classe,
raca e género enraizadas na sociedade desde o periodo do Brasil Colénia e que,
portanto, historicamente tem se repetido. Até quando vamos permitir tais

desigualdades? Até quando vamos agir como se nado fosse conosco?

Em comum acordo com Apple (2001), Apple, Au e Gandin (2011) e Gandin e
Lima (2016), ndo ha como realizar esta pesquisa sem considerar a analise relacional
agindo de modo central, sem que se levem em consideracdo 0s aspectos
macrossociais e a sua relagcdo com o objeto de estudo e a sociedade, estabelecendo
a sua implicita posicdo epistemoldgica. Logo, ndo hd como deixar de examinar a

posicdo econdmica, cultural e politica dos grupos que compdem a sociedade.

Uma etnografia critica que se sustenta em Michael W. Apple deve compreender
o curriculo como lugar de disputa, em que as relacdes de dominacéo e poder sao
centrais para desvelar as condi¢cdes de opressao, desigualdade e controle exercido
por grupos hegeménicos que orientam o curriculo a partir de politicas culturais que
bem servem aos seus proprios interesses e nao consideram os conhecimentos

daqueles que estdo a margem do conhecimento oficial.

O curriculo do EMI dos IF’s tem tomado centralidade nas discussfes sobre o
tema. Pois tem apresentado, segundo o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB), indices elevados (BRASIL, 2017). Porém, como o curriculo do EMI dos
IF’'s tem promovido conhecimentos a partir desse contexto de pandemia de COVID-
19? Nao tratarei de responder esta questdo na pesquisa, fagco para demonstrar o

guanto somos impactados pelas questbes macrossociais e a importancia da analise
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relacional para compreender os impactos da sociedade na escola e da escola na

sociedade.

Quando iniciei a pesquisa em 2016, estavamos inseridos em um contexto sem
pandemia. No entanto, os cortes e desinvestimentos na educagdo comecaram em
2015 e seguem exigindo muita atencdo para a manipulacdo das novas politicas
educacionais e das malvadezas estratégicas de cunho ideologico e politico de grupos
neoconservadores, neoliberais e neocolonizadores. Mais adiante, abordarei esses
aspectos com profundidade, no sentido de demonstrar o contexto que influencia o
curriculo do EMI de um IF do RS.

Desse modo, sustentado nas leituras de Apple (1997, 1998, 2001, 2002, 2006,
2011, 2017), compreendo que as instituicdes de ensino representam um dos maiores
mecanismos de poder que se mantém atuando na sociedade, pois na escola as
representacdes de sociedade sao reproduzidas e produzidas, ao mesmo tempo em
gue € constantemente questionado como modelo de ensino pela ciéncia e a
sociedade. Nesse sentido, para conceitualizar o curriculo na perspectiva teérico-
critica, trato de fundamentar em autores como o préprio Apple (2001, 2002, 2006),
Sacristan (2000), Santomé (2013), Giroux (1997), Pacheco (2003) e Boaventura de
Sousa Santos (2016a), para, a partir de entdo, fundamentar com os autores criticos

da Educacéo Fisica a analise da pesquisa etnografica critica.

Desse modo, a presente tese de doutoramento € composta de V capitulos
centrais, “Aproximacdes Iniciais da pesquisa de doutorado”, “Etnografia Critica: marco
tedrico-metodoldgico”, “Temas e Referéncias que Orientam a Analise”, “Descrigdo e
Andlise Critica das Informagdes Obtidas” e “Para uma Tese do Reposicionamento da
EFI no Curriculo”. No capitulo |, apresento as aproximacdes iniciais com a pesquisa,
principalmente, a partir do envolvimento académico cientifico com o Grupo de
Pesquisa Didatica e Metodologia do Ensino da Educacao Fisica (DIMEEF) e do estudo
de revisdo da literatura no Portal de Periddicos da CAPES e no Catalogo de
Dissertacoes e Teses da CAPES, portanto, apresento o capitulo fundamentado no

artigo cientifico publicado na Revista Holos*.

4 A Revista Holos se constitui em uma publicacdo online do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN), na qual se propde a publicar artigos que contribuam para estudos de temas interdisciplinares
(HOLOS, 2020).
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1 APROXIMACOES INICIAIS DA PESQUISA DE DOUTORADO

“No processo, o trabalho critico tem a tarefa de manter vivas as
tradicoes do trabalho radical. Em face dos ataques organizados
sobre as “memorias coletivas” da diferenga e da luta, ataques
gue tornam cada vez mais dificil reter a legitimidade académica
e social das multiplas abordagens criticas e que provaram ser
muito valiosos na contraposicdo as narrativas e relacdes
dominantes, é absolutamente crucial que essas tradicdes sejam
mantidas vivas, renovadas e, quando necessario, criticadas por
seus siléncios e suas limitacbes conceituais, empiricas,
historicas e politicas.” (Apple, Au e Gandin, 2011).

Entendo que existe uma relacdo de poder assimétrica na sociedade expressa
na reprodugdo das regularidades do sistema desigual no contexto educacional
brasileiro. Tais relac6es macro politicas séo identificadas na escola, onde podemos
verificar as relacdes construidas no contexto micro politico da escola que, conforme
Apple (2006), podem estar expressas de forma relacional em que a escola como
instituicdo representa um universo particular que se manifesta a partir do

conhecimento que se encontra diretamente ligado ao proprio educador.

A proposta de trabalhar com Michael Apple se desenvolve a partir das leituras
realizadas durante o processo de formacéao continuada realizada no Programa de Pés-
Graduacao em Ciéncias do Movimento Humano (PPGCMH) da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), na participacéo do Grupo de Pesquisa DIMEEF e na
realizacdo da disciplina de Sociologia da Educacgéo: a segunda trilogia de Michael
Apple, sob responsabilidade do Professor Luis Armando Gandin, cursada no ano de

2016/1 como estudante do Projeto de Educacdo Continuada (PEC).

Tal oportunidade, associada ao momento politico, econdbmico e social de
incertezas, desencadeou o interesse por compreender o curriculo sustentado na
perspectiva tedrica de Michael Apple, ou seja, compreendendo as relacdes de

dominagédo e exploracéo representadas nas culturas hegeménicas.

Durante a pesquisa de dissertacdo de Mestrado na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, tive a oportunidade de sustentar aquele estudo na perspectiva da
Pedagogia Critica, principalmente nas escritas de Paulo Freire, educador de
fundamental importancia para a Educacdo Brasileira e Mundial. O referido autor

contribui para localizar e promover sentido para as aproximacodes iniciais desta tese
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de doutoramento, proporcionando articulagéo tedrica com o tema deste trabalho. O
faco por entender que ha uma relacéo tedrica consistente, fraternal e organica entre
Paulo Freire e Michael Apple. A relacao tedrica entre Michael Apple e Paulo Freire se
constitui convergente, ao ponto de Apple (1997) relatar o fato de que gostaria de ter

tido como professor Paulo Freire, porém isso nédo significa renunciar a critica.

Para o Professor da Universidade de Wisconsin-Madison, nos Estados Unidos,
Michael Whitman Apple, Paulo Freire era Professor e Amigo®, produzia sentido ao
mundo na constru¢cdo da educacdo coletiva a partir do didlogo que promova
emancipacao e lute contra a exploracdo hegeménica (APPLE, 1997, 1998). Nesse
sentido, Apple (1998) relata que Paulo Freire levou muito a sério a luta constante sobre
as questdes criticas da educacao e como estas podem dar sua contribuicao tedrica
para a praxis educativa da conscientizacao.

Apple (1998) relata sobre a importancia de retornarmos, constantemente, a
Freire, ndo porque ele tenha as respostas, mas como parte de um amplo e necessario
processo de restauracdo da memdria coletiva, que possa promover significados ao
criticismo social e ideolégico na educacgdo critica. O exercicio da promocao da
conscientizacdo em Paulo Freire se faz necessario devido as constantes investidas
do modelo neoconservador, que ndo se faz mais a noite, mas sim a luz do dia, de

modo escancarado e sem meias verdades.

Neste momento, entendo que emerge o sentido de didlogo para promover
conhecimento e conscientizacdo a partir da fundamentacéo tedrica de dois intelectuais
transformadores que se propdem a dialogar e refletir, criticamente, sobre as relacdes
de dominacdo e poder que emergem da sociedade e que permitem estabelecer a
reconstrucdo social critica e reflexiva em forma de politica cultural em busca da

humanizacgéo social.

Cultura representa, aos olhos deste pesquisador, o0s padroes de
comportamento especificos, detalhados in loco, e socialmente transmitidos a partir

das experiéncias desenvolvidas e acumuladas em um determinado contexto. Para

5 Michael Apple (1998) utiliza essa definigdo para Paulo Freire ao escrever o capitulo do livro “Paulo
Freire: Politica e Pedagogia”, logo apés ser surpreendido com a noticia do falecimento do autor. Neste
instante, Michael Apple, estava a produzir um material para ser apresentado e publicado, a partir do
Simpésio realizado na Universidade de Lisboa no ano de 1997. Este evento foi organizado em virtude
do titulo de Doutor Honoris Causa concedido pela Universidade de Lisboa em Portugal em 1996. Deste
modo, Michael Apple expressa com saudosismo sua admiragéo e reconhecimento pela obra de Paulo
Freire.
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Keesing e Strathern (2014), a cultura é dindmica e muda a medida que novas ou
recorrentes pressdes da realidade macrossocial sdo colocadas sobre ela e

compartilhadas na vida diaria das pessoas, ou seja, um processo social e ndo privado.

Assim, o desenvolvimento cultural exerce o poder de movimentar-se emergindo
da consequéncia de um processo que se desenvolve em ciclos evolutivos, no sentido
qualitativo, de firmamento de determinado contexto social proposto nesta pesquisa.
Levando em consideracdo como marco teérico da pesquisa os Estudos Educacionais
Criticos, como base epistemoldgica orientadora desta Etnografia Critica, me propus a
dialogar, promover reflexdes criticas e dialéticas com os elementos que fundamentam
este estudo, assim como aqueles que encontrarei no trabalho de campo e apresento

no capitulo 11l deste relatorio.

Nesta relacao inicial que se propde a estabelecer sentido a cultura escolar de
um Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, a partir das aulas de
Educacdo Fisica no Ensino Médio Integrado, pretendo considerar esses nossos
tempos de incertezas que constituem a relacdo temporal entre as questdes sociais e
educacionais que se encontram inseridas neste ambiente escolar, considerando os
professores de Educacao Fisica participantes privilegiados da pesquisa e que produz
significados e representacdes que sao compartilhados pelos professores do Instituto
Federal pesquisado e a Educacéo Fisica no EMI no curriculo de um Instituto Federal
do RS.

No ambiente escolar, os autores Carlson e Apple (2003) afirmavam que as
escolas americanas estavam vivendo momentos de crise, pois a fragmentacdo das
culturas e a instrumentalizacdo dentro de uma l6gica de mercado ndo estavam sendo
capazes de promover respostas sobre as questdes sociais e educacionais
decorrentes da escola. Nesse sentido, compreendo que estamos, atualmente,
passando por um momento de crise, porém so teremos condi¢cdes de compreender a

sua magnitude e seus significados na sociedade daqui a alguns anos.

Compreendo que a pesquisa foi capaz de expressar, refletir e dialogar com a
cultura vigente, sendo capaz de propor uma educacao critica e reflexiva sustentada
na cultura particular de um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
localizado no Litoral Norte do estado. Para tanto, entendo ser necessario localizar
alguns elementos centrais da pesquisa, tais como: o Instituto Federal de Ciéncias e

Tecnologia, Educacao Fisica escolar (EFIE) e Curriculo.
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Cabe ressaltar que esta pesquisa etnografica critica faz parte do projeto
guarda-chuva vinculado ao Projeto de Pesquisa central do DIMEEF, intitulado “A
Cultura Escolar e a Educacdo Fisica na perspectiva tedrico-metodoldgica da
Etnografia e da Autoetnografia”, coordenado pelo Professor Doutor Fabiano Bossle,
com registro niamero 30576 no Sistema de Pesquisa da UFRGS, na unidade da Escola
de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danca, tendo como linha de pesquisa a Formacao
de Professores e Préatica Pedagogica (BOSSLE; BOSSLE, 2020).

O DIMEEF, liderado pelo Professor Dr. Fabiano Bossle e pela Professora Dra.
Cibele Biehl Bossle, desde 2013 vem se constituindo uma referéncia teorico-
metodoldgica no cenario nacional sobre a producdo de conhecimento sobre etnografia
e autoetnografia criticas para a Educacdao Fisica escolar. Bossle et al. (2016) e Bossle
e Bossle (2018) afirmam que o conhecimento produzido nesta perspectiva tedrico-
metodoldgica assume epistemologicamente um conhecimento que trata de forma
central as condi¢des sociais culturais da atividade humana a partir das relacées de
dominacédo, opressao e exploracdo que arbitrariamente sao atribuidas ao campo da
Educacéo Fisica escolar.

Considero importante destacar que o DIMEEF ndo é o primeiro grupo de
pesquisa a produzir conhecimento significativo sobre etnografia, pois desde 1996 o
Grupo de Estudos Qualitativos Formacdo de Professores e Pratica Pedagdgica em
Educacéo Fisica e Ciéncias do Esporte (F3P-EFICE) vem desenvolvendo pesquisas
de natureza etnografica que serviram, inicialmente, de base para nossa formacédo
académica (MEDEIROS, 2015).

Atualmente, o DIMEEF apresenta um repertorio de pesquisas qualitativas
etnograficas e autoetnogréaficas que tem se constituido em relevante contribuicao
académica cientifica para a Area da Educacgdo Fisica escolar, tais como: Kaefer
(2014), Goularte (2015), Medeiros (2015), Araujo (2016), Zilberstein (2016), Medeiros
(2016), Goldschmidt Filho (2017), Coelho (2017), Nunes (2017), Cruz (2017), Rocha
(2019), Skolaude (2019) e Mdiller (2019).

Compreendo que essas pesquisas se inserem naquilo que Kincheloe e Mclaren
(2006) reconhecem como a produgcdo de um conhecimento perigoso para
determinados grupos hegeménicos que exercem dominacao e poder, pois denunciam
as situacoes de opressao, subalternidade e colonizacdo que a EFI escolar sofre ao

ser submetida a mera reprodutora de determinadas praticas de ensino, assim como
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particulares conhecimentos compartilhados na literatura académica cientifica da Area
21, em que diferentes estudos de revisdo demonstram as praticas hegeménicas de

ensino e pesquisa, como veremos mais adiante.

Entendo que estamos passando por um momento de ressignificacdo da
educacao brasileira, em que os movimentos de desinvestimento na educacéo publica
tém se tornado frequentes e em escala exponencial. Assim, questiono sobre o impacto
dessas ac¢fes no contexto dos Institutos Federais (IFs), principalmente na Educacao
Fisica, considerando a sua representatividade quanto instituicdo de ensino de
exceléncia e como possivel modelo de ensino a ser instituido no pais, pois as acoes

do Ministério da Educacdo (MEC) sinalizam para tais perspectivas.

1.2 Ainvisibilidade da Producdo Académica Cientifica na Area 21

Nesta secdo, proponho apresentar a justificativa que me levou a pesquisar
sobre o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Fiz a partir de um estudo
de revisdo no Catalogo de Tese e Dissertacdes da CAPES e no Portal de Periédicos
da CAPES, publicado na Revista Holos do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
no ano de 20196. O presente artigo foi capaz de identificar uma significativa producéo
académica da propria Revista Holos como principal meio de socializacdo do
conhecimento produzido nos IFs referente a Educacéao Fisica e curriculo nos Institutos
Federais. Dito isso, passo a apresentar 0os elementos que justificam minha

aproximacgéo com a pesquisa e os achados publicados no artigo.

De acordo com Apple (2006), quando destaca a necessidade de novas
perspectivas ho campo da pesquisa educacional, principalmente as que se sustentam
na reflexdo critica social, considerando mais significativo o processo de construcéo e
identificacdo da realidade social e suas proprias relagdes, no sentido de revitalizar a
pesquisa em educacéo. Porém, os limites académicos culturais impostos por padrbes
caracteristicos da Area 21, como: métodos particulares de pesquisa, tematicas
hegemobnicas biomédicas e esportivizantes, revistas com extratos elevados que

privilegiam as caracteristicas citadas anteriormente que, em geral, reforcam uma acao

6 MEDEIROS, T. N.; BOSSLE, C. B.; BOSSLE, F. A Produgédo do Conhecimento sobre a Educacéo
Fisica nos Curriculos dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Revista Holos, Rio
Grande do Norte, ano 35, v. 5, p. 01-19, 2019.



30

produtivista da pesquisa académica cientifica precarizando o desenvolvimento
qualificado da triade ensino, pesquisa e extensao, principalmente para os docentes

de Educacéo Bésica de escolas publicas.

Compreendo que as dificuldades de socializagdo da producdo de
conhecimento construido na Educacao Basica, podem estar atreladas aos resultados
da pesquisa dos autores Jéssica Frasson, Vicente Molina Neto e Elisandro
Wittizorecki (2019), publicados na Revista Movimento, intitulados “A Producdo
Cientifica Resultante de Teses e Dissertacdes em Programas de Pds-Graduacdo em
Educacao Fisica no Periodo de 2013 a 2017”, em que apresentam um dos limites

académicos impostos.

Mesmo que os autores Frasson, Molina Neto e Wittizorecki (2019) tenham
identificado que a subérea biodindmica, sociocultural e pedagdgica produza
significativos conhecimentos cientificos da EFI de particular relevancia humana e
social, também apontaram que ha, nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacéao
Fisica na Area 21, uma visdo particular e hegeménica de “fazer/produzir/construir

conhecimento na area, reconhecida como a subarea biodinadmica.” (p. 11).

Compreendo que os apontamentos dos autores supracitados evidenciam
determinadas formas de producdo do conhecimento que promovem distanciamento
das praticas docentes na Educacéo Basica, pois, como bem dizem Frasson, Molina
Neto e Wittizorecki (2019), as formas metodoldgicas e preceitos epistemoldgicos sédo
diferentes dos utilizados nas subareas sociocultural e pedagdgica para com a
biodindmica. Desse modo, muito provavelmente as pesquisas biodindmicas nao
produzem sentido ao espaco escolar de ensino, ou seja, produzindo distanciamento

da producdo académica cientifica no geral.

Compartilho das afirmativas dos autores Frasson, Molina Neto e Wittizorecki
(2019), no sentido de promover a unidade e articulagdo logica das diferentes formas
de pesquisar e produzir conhecimento. No entanto, compreendendo que a nossa
busca, Medeiros, Bossle e Bossle (2019), no Portal de Peridédicos CAPES e no
Catalogo de Teses e Dissertacdes, evidenciou a invisibilidade da producéo
académica, quando abordamos os temas: IF, Educagédo Fisica e Curriculo, como
veremos logo adiante, demonstrado no artigo publicado na Revista Holos com o
seguinte titulo: “A Produgao do Conhecimento sobre a Educacgao Fisica nos Curriculos

dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia”, dos autores Tiago Nunes
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Medeiros, Cibele Biehl Bossle e Fabiano Bossle, respectivamente, doutorando, banca
avaliadora e orientador. Cita-se ai que a producdo de conhecimento na area
pedagdgica da EFI ndo parece ter uma consistente produ¢do académica que valorize
0s conhecimentos produzidos nos IFs, a partir dos termos supracitados, o que, por
outro lado, valoriza a presente pesquisa quanto a sua relevancia académica e

cientifica, através do seu ineditismo.

Desse modo, como demonstra o artigo de Medeiros, Bossle e Bossle (2019) foi
realizada uma revisdo da literatura de cunho qualitativo no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e no Portal de Peridédicos da CAPES, usando os seguintes
termos: “Instituto Federal de Educacgao, Ciéncias e Tecnologia”’, “Educacao Fisica” e
“Curriculo”, na qual destacamos que, para busca em ambos os bancos de dados, fez-
se pertinente a andlise dos documentos datados a partir de 29 de janeiro de 2008, ou
seja, data da criacdo da Lei n° 11.892, que institui 38 Institutos Federais no pais

(BRASIL, 2008).

Iniciamos o levantamento da producao académica disponivel sobre a temética
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES em janeiro de 2018. Desse modo, a
analise realizada pelos autores respeitou cinco etapas. A primeira consistiu na
utilizacdo dos termos ja referidos anteriormente, gerando 1.098.033 resultados. Na
segunda etapa, optamos por realizar o refinamento e marcamos, inicialmente, o
“‘campo” do Tipo Mestrado e Doutorado, a seguir marcamos o “campo” do Tipo Ano:
2018, 2017, 2016, 2015, 2014, 2013, 2012, 2011, 2010, 2009 e 2008, na qual
encontramos 623.000 resultados. Seguimos o refinamento e marcamos o “campo”
Area Conhecimento: Educagdo Fisica e, por fim, assinalamos “campo” Area de

Avaliacdo: Educacdo Fisica e obtivemos 6.169 titulos.

Na terceira etapa, os autores realizaram a leitura dos titulos com o objetivo de
avaliar se esses continham os termos utilizados na busca e se 0s mesmos estavam
relacionados a tematica do estudo. A partir desse critério, foram selecionados nove
estudos que foram apresentados, na quarta etapa, ha forma de quadro, como consta

no anexo “A”.

Quadro 1 — Reviséo Literatura no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES

' TIPO DE - ENDERECO DATA DE
TITuLo ESTUDO IES REFERENCIA ELETRONICO | ACESSO
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A oferta do Dissertacao
esporte para o de https://sucupira.
aluno com Mestrado capes.gov.br/su
deficiéncia no cupira/public/co
Instituto nsultas/coleta/tr
Federal do Cancella abalhoConclus
Parana-IFPR, UFPR (2018) ao/viewTrabalh 07/12/2018
campus oConclusao.jsf?
Paranagué: popup=true&id_
um movimento trabalho=60313
de reproducdo 16
ou resisténcia?
Préticas https://sucupira.
curriculares na capes.gov.br/su
educacao cupira/public/co
fisica: andlise Dissertacio nsultas/coleta/tr
dos jogos & UNIVA Lima abalhoConclus
de : 07/12/2018
escolares do Mestrado SF (2017) ao/viewTrabalh
Instituto oConclusao.jsf?
Federal Sertdo popup=true&id__
Pernambucano trabalho=57014
30
A auséncia da | Dissertacdo
educacao de
fisica no Mestrado
curriculo da . .
Educacio de https://sucupira.
capes.gov.br/su
Jovens e . .
_ . cupira/public/co
Adultos: um Univers
: nsultas/coleta/tr
estudo no idade Carvalho abalhoConclus
Campus Rio Salgad ) 07/12/2018
. (2017) ao/viewTrabalh
de Janeiro do o de .

: L oConclusao.jsf?
Instituto Oliveira = .
Federal de popup=true&id__

~ trabalho=57825
Educacéo,

A 49

Ciéncia e
Tecnologia do
Rio de Janeiro
(IFRJ)
Narrativas de Dissertacao
Experiéncias de
Profissionais Mestrado
de Docentes
de Educacéo http://repositori
Fisica no o.ufes.br/bitstre
Ensino Mendonca am/10/7313/1/t
Técnico UFES (2016) ese 0839 TES | 07/12/2018
Integrado do E_Gilberto%20
Instituto Cabral.pdf
Federal de
Educacdo,
Ciéncia e
Tecnologia
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Esporte, Lazer
e Cultura: os
significados
dos projetos
de esporte e
lazer do
Instituto
Federal do
Norte de Minas
Gerais —
Campus
Januéria para
alunos
participantes e
nao
participantes

Dissertacao
de
Mestrado

UNIME

Santos
(2016Db)

https://www.uni
mep.br/phpg/bi
bdig/aluno/visu
aliza.php?cod=
1535

07/12/2018

Esporte de
Aventura na
Escola:
possibilidades
de diélogo
coma midia-
educacao

Dissertacao
de
Mestrado

UFRN

Sousa (2016)

https://repositori

o.ufrn.br/jspui/h

andle/1234567
89/21343

07/12/2018

Participacdo
de Alunos do
Ensino Médio
Integrado ao
Ensino
Profissionaliza
nte em
Atividades
Extracurricular
es de Esporte
e Lazer em um
Campus de um
Instituto
Federal em
Minas Gerais-
MG

Dissertacao
de
Mestrado

UNIME

Ramos (2015)

http://www.unim

ep.br/phpg/bibd

ig/aluno/visualiz

a.php?cod=148
6

07/12/2018

A Educacéao
Fisica no
Curriculo de
Escolas
Profissionaliza
ntes da Rede
Federal: uma
disciplina em
processo de
“mutacéo’

Tese de
Doutorado

UFRGS

Silva (2014)

https://lume.ufr
gs.br/handle/10
183/99037=1

07/12/2018

Intervencéo
em Educacao
Fisica escolar:
promovendo
atividade fisica

Dissertacao
de
Mestrado

UFPel

Otte (2013)

https://wp.ufpel.

edu.br/ppgef/fil

es/2014/04/Jor
ge-Otte.pdf

07/12/2018
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e saude no
Ensino Médio

Fonte: Medeiros, Bossle e Bossle (2019, p. 5-6)

Conforme apresentacdo do Quadro 1, 0s autores passaram para a quinta
etapa, na qual analisaram individualmente as Teses e Disserta¢des, apontando sua
relevancia para o estudo de revisdo proposto por Medeiros, Bossle e Bossle (2019),
como apresentarei a seguir, juntamente com os resultados encontrados no Portal de
Periddicos da CAPES.

O levantamento realizado no Portal de Periddicos da CAPES pelos autores
supracitados também levou em consideracdo as mesmas etapas de busca e termos
realizados no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, que resultou ha obtencao
de 57 titulos através do “campo” Buscar Assunto. Os autores realizaram a leitura de
todos os titulos e resumos para evidenciar os trabalhos que utilizaram os termos de
modo central nos estudos encontrados. Assim, dos 57 titulos, somente trés trabalhos
se encontravam de acordo com os critérios estabelecidos na pesquisa. Em seguida,
Medeiros, Bossle e Bossle (2019) passaram a realizar a leitura detalhada dos artigos

selecionados e sua devida andalise.

Assim como na apresentacdo dos resultados obtidos no Catalogo de Teses e
Dissertacfes, os autores optaram por apresentar no Quadro 2 as informacgbes

coletadas no Portal de Periddicos da CAPES, como veremos a seguir:

Quadro 2 — Revisdo de Literatura no Portal de Periédicos da CAPES.

: 2 - ENDERECO DATA DE
TITULO PERIODICO | REFERENCIA ELETRONICO ACESSO
Possibilidades e
Desafios da
Educacéao Fisica .
como Componente https.//dO(_:s.goo 12/12/2018
: gle.com/viewern
Curricular no . . 2
Batista, Souza | g/viewer?url=htt
Processo de . o : )
. ) Filho, Oliveira, | p://www2.ifrn.ed
Expansao Regional Holos I br/ois/ind h
do Instituto Federal Souza e Melo | u.br/ojs/in ex.p
~ (2014) p/HOLOS/article
de Educacéo, : .
o IviewFile/2018/p
Ciéncias e df 83
Tecnologia do Rio -
Grande do Norte -
IFRN
Co_rpo, Batista, https://dO(_:s.goo
Aprendizagem e I gle.com/viewern
Holos Oliveira e Melo . =
Cultura de (2012) glviewer?url=htt
Movimento: uma p:/lwww2.ifrn.ed | 12/12/2018
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experiéncia u.br/ojs/index.ph
pedagdgica com o p/HOLOS/article
ensino do conteudo IviewFile/1060/6
jogo nas aulas de 27
Educacéao Fisica do
IFRN
https://docs.goo | 12/12/2018
A Educacéo Fisica gle.com/viewern
no PROEJA do g/viewer?url=htt
IFRN — Campus Holos Souza Filho e | p://wwwz2.ifrn.ed
Natal Zona Norte: Souza (2010) | u.br/ojs/index.ph
uma experiéncia p/HOLOS/article
pedagdgica IviewFile/366/31
4

Fonte: Medeiros, Bossle e Bossle (2019, p. 10-11)

ApoOs a realizacdo dos levantamentos, 0s autores passaram para a analise
propriamente dita, tendo como finalidade aprofundar o dialogo com as referéncias
bibliograficas encontradas no estudo, o que foi organizado em trés categorias:
Esportivizagdo, Formacdo Docente e Etapas de Ensino, que estdo disponiveis na
integra no Anexo “A” ou na Revista Holos, através do seguinte enderecgo eletrénico:
http://mww2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/8367/pdf.

Desse modo, passo a apresentar as consideracoes finais do estudo de revisao
dos autores Medeiros, Bossle e Bossle (2019), que tratou de compreender a producao
académica existente sobre a tematica “Educacao Fisica nos curriculos dos Institutos
Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia”, em que os autores evidenciam uma
baixa producédo académica da area de conhecimento Educacao Fisica, que pode se
justificar, talvez, pelo pouco tempo de implementacéo dos Institutos Federais no pais,

pouco mais de 10 anos.

Medeiros, Bossle e Bossle (2019) identificam que os estudos analisados estédo
diretamente sustentados na sua propria pratica educativa, servindo como dados
informativos para analise da Educagédo Fisica nos Institutos Federais. Também
identificaram que mais da metade dos estudos apresentam como tema central o
esporte, os demais transitaram por tematicas como: Ensino de Jovens e Adultos (EJA)
e EFI; Experiéncias profissionais dos docentes de EFI; Educacao Fisica e a saude na
escola; Educacao Fisica e a cultura no Ensino Médio Integrado do IF; Experiéncias

pedagdgicas nas aulas de EFI; e Educacgéo Fisica no curriculo do Programa Nacional
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de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Os autores chegam a conclusédo de que a producédo do conhecimento sobre
Educacédo Fisica no curriculo dos Institutos Federais se concentra na tematica
hegemonica do esporte. Nesse sentido, Medeiros, Bossle e Bossle (2019) fazem
guestao de esclarecer que nao se trata de ir contra o esporte, mas reconhecer quanto
esse conteudo € representativo no componente curricular Educagdo Fisica no
curriculo dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia e, inclusive, para o

desenvolvimento da triade ensino, pesquisa e extensao.

Emerge do estudo de revisdo a potencialidade da producdo académica,
pertencente ao Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Estado do Rio
Grande do Norte, através da utilizacdo da Revista Holos como principal meio de
socializacdo do conhecimento produzido nessa instituicdo de ensino. Cabe ressaltar
o significativo esfor¢co da Educacao Fisica como area de conhecimento, no IFRN, de
se localizar como componente curricular que busca a articulagdo com a proposta
pedagdgica dos cursos técnicos de EMI e a constante ressignificagdo do modo como
0s conteudos séo desenvolvidos e sua capacidade de estabelecer sentido ao que se
aprende e como se aprende (MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019).

A realizacdo desse estudo de revisdo em parceria com Cibele Biehl Bossle e
Fabiano Bossle se estabeleceu através de um didlogo constante para a producédo de
um conhecimento que transcende a formalidade exigida na pesquisa, pois se
constituiu de forma organica entre os autores do artigo. Demonstra um pouco da nossa

perspectiva tedrica e das lentes que utilizamos para ler o mundo.

O estudo foi marcado por muitas aprendizagens, pois produzir material critico
exige acao, reflexdo, acado, como bem referem Schon (1992) e Freire (1981, 2014) e
no exercicio da escrita coletiva em muitas maos, que se propde critica e exige o
exercicio da constante revisitacdo da escrita, que também exige humildade,
reposicionamento constante e capacidade de argumentacdo tedrica para novos

aprendizados.

Esse processo contribuiu significativamente para evidenciar que os estudos

LT

gue abordam o “Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia”, “Educagao

Fisica” e “Curriculo” possibilitam a realizacdo de mais estudos. O estudo de reviséao
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também colaborou para sustentar as informacfes que emergiram do trabalho de
campo e que convergem com meu percurso de formacédo académico e das leituras
sobre Educacédo Critica e Educacao Fisica Escolar. No capitulo a seguir, apresento o
marco tedrico-metodoldgico da etnografia critica.
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2 ETNOGRAFIA CRITICA: MARCO TEORICO-METODOLOGICO

“Estamos passando por um periodo de crise que afetou todas as
nossas instituicdes econémicas, politicas e culturais. Mas uma
das instituicdes tem estado no centro da crise e das lutas para
supera-la, a escola. Os neoliberais nos dizem que somente
entregando nossas escolas, professores e criangas ao controle
do mercado competitivo encontraremos uma solugao.
Neoconservadores nos dizem que a Unica saida é a volta ao
“verdadeiro conhecimento”. O conhecimento popular, o
conhecimento que é ligado e organizado em torno da vida dos
membros mais desfavorecidos de nossas comunidades néo é
legitimo. Mas seriam as posicbes neoliberais e
neoconservadoras as Unicas alternativas? NOs ndo pensamos
que sejam.” (Apple e Gandin, p. 164, 2017).

Para Apple (1995), pesquisas qualitativas, em especial as etnografias, tém
permitido uma aproximacdo e compreensdo das realidades socioeconbmicas e
culturais da escola. Esses estudos tém constituido um contraponto importante tanto
para o estilo ndo-relacional quanto para o estilo mais positivista que tem dominado a
educacdo. Entendo que seja relevante destacar que tal afirmacao do autor é realizada
h4a mais de 20 anos e atualmente identificamos esses elementos no cenario
educacional brasileiro, como foi evidenciado anteriormente na pesquisa de revisédo
bibliografica. O autor segue destacando a pesquisa etnografica afirmando que, ao
utilizar esse método, tornamos mais significativas as relacdes de poder e dominagéo
para além do papel do pesquisador na construcao de suas questdes, interpretacdes e

resultados.

As questdes centrais que vao sulear’ a pesquisa etnogréafica densa e
criticamente politizada devem permitir uma analise de conjuntura que relaciona
aspectos que constituem o pesquisador, os participantes da pesquisa, a
instituicdo da pesquisa e como se configura a sociedade na perspectiva mais
ampla. Desse modo, esses elementos se tornam mais latentes, especialmente em
momentos de crise (APPLE, 1995).

7 Sulear: O sentido deste termo, no dicionario Paulo Freire, significa construir paradigmas endogenos,
alternativos, abertos enraizados nas préprias circunstancias que reflitam a complexa realidade que
temos e vivemos. Nao se trata de uma mera questao geografica, pois o “Sul” esta também no “Norte”
e este se encontra igualmente no primeiro (ADAMS, 2010).
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Para Apple (1995), o trabalho de Paul Willis apresenta uma relevancia
significativa no meio académico como producdo de conhecimento sustentado na
pesquisa etnogréfica critica, pois as questdes levantadas nesses estudos destacam
que muitos educadores em diferentes paises estdo dispostos a transpor limites e a
enfrentar problemas metodolégicos e ideolégicos que emergem em pesquisa
etnografica critica. Apresento a seguir os elementos centrais do trabalho de Paul
Willis, apresentado no livro “Aprendendo a ser trabalhador”, nos quais destaco sua
perspectiva na construcdo de uma pesquisa etnogréfica critica e o produto do trabalho

de campo para fundamentar esta tese de doutorado.

Para Paul Willis (1991), os elementos de analise de uma pesquisa etnografica
critica sdo aprofundados na compreensdo da cultura através das nocdes de
penetracdo e limitagdo. Assim, penetragao, para o autor, designa impulsos no interior
de uma forma de cultura com a expectativa de compreender as condi¢cdes de
existéncias de seus integrantes e suas posi¢cdes no interior do todo social, mas nao
de modo central. Limitacdo se refere aos bloqueios, digressdes e efeitos ideoldgicos

gue confundem e dificultam o desenvolvimento e a expressao desses impulsos.

Willis (1991, p.152) caracteriza uma fungéo da etnografia como decisao tedrico-
metodoldgica de pesquisa ao afirmar que: “A etnografia descreve o campo de jogo no
gual os impulsos e limitacbes se combinam, mas ela ndo pode isola-los teoricamente
ou mostra-los de forma separada”. Neste trabalho, o autor identifica que a criatividade
e 0s impulsos racionais da cultura contraescolar emergem do produto do trabalho de
campo, centrados nos participantes da pesquisa que, para este estudo, representou
formas culturais de um grupo de estudantes ingleses que, durante a pesquisa de Willis

(1991), passam a se inserir no mercado de trabalho.

Na etnografia critica que realizei, interpreto a cultura escolar do Campus Darcy
Assis articulada com os objetivos tracados nesta pesquisa. Compartilho da afirmacéo
de Mainardes e Marcondes (2011), ao identificar a etnografia critica como género de
pesquisa reconhecidamente relevante nas areas da educacédo, linguagem, saude,
sociologia do trabalho, mas principalmente em estudos sobre processos de
escolarizagdo para o empoderamento e de superacao de situacdes e contextos de

adversidade e de opresséo.

Para Mainardes e Marcondes (2011), a etnografia critica tem expandido o

sentido da etnografia, quando afirmam que ha um propdsito politico claro, engajado
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em questdes politicas, sociais e econémicas relacionadas as diferentes formas de

opressao, conflito, disputas e poder, como descrevem a seguir:

Os etnégrafos criticos geralmente investigam lugares sociais, processos
sociais e produtos culturais com o objetivo de desvelar desigualdades e, em
Ultima insténcia, contribuir para a resolucdo de problemas profundos da
realidade social. A etnografia critica foi inicialmente utilizada para referir-se a
pesquisa educacional fundamentada nas teorias criticas de educacéo, teorias
feministas e teorias neomarxistas. (MAINARDES; MARCONDES, p. 47).

Entendo que, para dar conta dessa perspectiva, a etnografia critica pode situar-
se em acordo com a definicdo de pesquisa qualitativa, por Denzin e Lincoln (2006),
como uma atividade situada que localiza o observador no mundo, a partir de praticas
materiais que dao visibilidade ao mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam imersos em cenarios naturais, tentando interpretar os fenbmenos em termos
de significados que as pessoas a eles conferem. Para Creswell (2014), ela também
pode ser conduzida no sentido de dar poder aos individuos para compartilharem suas
experiéncias, ouvir suas vozes e minimizar as relacées de poder que existem entre
pesquisador e os participantes de um estudo. Tratei de compreender 0s contextos ou
ambientes em que os participantes estavam envolvidos a partir de um problema
resultante da explicacao e formulacéo de uma teoria com olhar voltado ao trabalho de

campo.

Pesquisas qualitativas que promovem reflex6es a partir do trabalho de campo
no “chdo das escolas”, principalmente em Educacao Fisica escolar, devem estar
sustentadas, conforme relata Betti (2013), na relacao dialética entre teoria e pratica,
onde as escolas devem ser o l6cus da pesquisa, sendo a EFIE o principal objeto de
analise que emerge das observacdes, relatos orais e entrevistas, promovendo, assim,

uma ciéncia mais comprometida com a transformacéao social.

Esta pesquisa trata de uma etnografia critica com professores de um campus
do IF, localizado na regido do Litoral Norte do Rio Grande do Sul. Isso posto, significa
dizer que foram interpretadas as informacdes coletadas junto a uma comunidade
escolar, caracterizando um grupo particular de pessoas envolvidas no processo de
formacdo inicial na Educacéo Basica. Minha intencéo foi aprofundar a compreensao
das implicacbes da légica de mercado no conhecimento da Educacédo Fisica no
curriculo de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul no “chdo da escola”.
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Destaco um aspecto relevante da etnografia, de acordo com Geertz (1989), que
passa pelo entendimento e compreensao do que representa a analise antropoldgica
como forma de conhecimento. O autor afirma que praticar etnografia significa
estabelecer relacbes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar
genealogias, mapear campos, manter diarios e outros. Segundo o autor, o principal

aspecto de uma etnografia consiste na descricdo densa das informacdes.

Geertz (1989) afirma que a caracteristica central da etnografia € uma descricao
densa e que para tal precisa seguir rotinas de coletar informagbes que s&o
caracterizadas por sua multiplicidade de estruturas conceptivas complexas, que de
alguma forma precisam, primeiro, de sua apreenséo e depois de sua apresentacao.
O autor da exemplos de constru¢fes etnogréaficas no sentido de que seria como ler
um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipse, incoeréncia, emendar suspeitos
e comentarios tendenciosos, mas com exemplos transitorios de comportamento

modelado.

A construcdo de relatério etnografico denso consiste em esclarecer o que
ocorreu em tais lugares, para reduzir a perplexidade a que naturalmente déo origem
os atos nado-familiares que surgem de ambientes desconhecidos. Geertz (1989)
recomenda ser preciso evitar descricbes superficiais que vao contra a imaginacao
cientifica que nos leva ao contato com a vida do estranho. Retirar do comportamento
humano justamente as propriedades que nos interessam antes de comecar a
examina-lo (GEERTZ, 1989).

Associado aos pressupostos teoricos etnograficos de Geertz (1989),
compreendo que a perspectiva tedrica de Quantz (1992) se complementa, ja que este
ultimo estabelece a etnografia critica na forma de projeto empirico associado ao
discurso critico, em que o pesquisador se localiza a partir do método de campo, na
busca de representar a cultura, a consciéncia, ou as experiéncias vividas das pessoas
em relacBes assimétricas. Entendo que a etnografia critica esta constituida além de
uma perspectiva técnica, mas que represente objetivos democraticos e
emancipatorios, na qual teoria e método estdo dialogando de modo critico e

ininterrupto.

Dessa forma, compreendo que a etnografia critica como o estudo interpretativo

das culturas, realizado a partir de um referencial teorico especifico e com a imersao
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através de um trabalho de campo na cultura particular de um grupo social especifico,

produz interpretacdes sobre os aspectos simbodlicos do universo particular.

Nesse sentido, compartilho da fundamentagcdo tedrica de Mainardes e
Marcondes (2011) de que a pesquisa etnogréfica critica demanda de uma
compreensao além da técnica, ou seja, de implicacdo mais profunda das teorias que
fundamentam a pesquisa, do nivel de reflexividade do pesquisador e do significativo
entendimento da perspectiva historica dos fendbmenos investigados. As autoras ainda

sustentam que:

[...] a etnografia critica contribui para o fortalecimento das pesquisas em
educacéo, na medida em que pressupde o0 emprego consciente e reflexivo de
conceitos/categorias, tais como: igualdade/desigualdade, justica

social/injustica, inclusé@o/excluséo, emancipagéo/submisséo,
seletividade/ndo-seletividade, educacdo ndo-sexista/educacdo sexista,
antirracismo/racismo, imperialismo/anti-imperialismo, entre outros

conceitos/categorias que, muitas vezes, sao empregados de forma acritica e
a-histdrica nas pesquisas do campo da educacédo. Na etnografia critica, esses
conceitos/categorias precisam ser vistos em sua relacdo dialética (e nado
apenas como opostos e antagbnicos), problematizados, aprofundados e
explicitados de forma consciente, pois subsidiardo o processo de analise e
estabelecimento de relagbes com o sistema social. Em outras palavras, o
etnografo critico almeja chegar a esséncia dos fen6menos e compreendé-los
em sua totalidade, ainda que uma totalidade relativa, pois essa abordagem
de pesquisa demanda uma imersdo no campo de pesquisa, uma
permanéncia longa nesse campo, bem como um tempo expandido para
analise. (MAINARDES; MARCONDES, 2011, p. 434).

A etnografia critica a qual me propus também se sustenta na proposta de
Quantz (1992), na qual o pesquisador se constitui um sujeito engajado em um dialogo
continuo e emancipatério em uma sociedade historicamente estruturada, para uma

sociedade que d& voz as manifestagcfes particulares das culturas marginalizadas.

Para Kincheloe e McLaren (2006), a etnografia critica considera a relagcéo entre
libertacao e historia, no sentido de analisar criticamente o método de coleta de campo,
mas também como sdo desenvolvidas as praticas de leitura e de redacdo por parte

do pesquisado e do pesquisador.

Nesse sentido, Molina Neto (1996b, 2010) afirma que a etnografia critica
promove o exercicio do pensamento dialético entre teoria e pratica, ou seja, entre o
fato e a reflexdo, entre a objetividade e a subjetividade. Entendo que o autor, ao
realizar uma etnografia critica em sua tese de doutoramento, em 1996, sustentado na

teoria critica, possibilitou uma interacdo entre o sujeito e o objeto de estudo,
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promovendo um pensamento dialético. Assim, a interacdo durante o trabalho de
campo entre pesquisador e pesquisado permite compreender como aprendem sobre

determinada realidade e como gostariam que fosse (MOLINA NETO, 1996Db).

Compartilho do pensamento de Molina Neto (1996b), que defende o
pensamento dialético sustentado na reflexdo critica como um tipo de analise que
oferece condicbes mais apropriadas para pesquisas em educacdo. Estudos de
caracter qualitativo, pois trata de analisar como os participantes da pesquisa
constroem significados e representacdes pautados em cddigos simbolicos acerca da
realidade em que estdo inseridos, oferecendo ao pesquisador a interpretacdo e
analise do produto da pesquisa para sua propria emancipacdo e quicad promova a
transformacao social da cultura pesquisada. O referido autor concorda com Erikson
(1989) de que a etnografia critica trata na investigacao interpretativa de dar vez, voz

e poder aos que historicamente estiveram necessitados dessas condi¢cdes.

Busquei nessa etnografia critica descrever, interpretar, estabelecer significado
e romper a barreira simbdlica do centro de poder do curriculo oficial e oculto de um IF
no litoral norte do RS, desvelando as pressuposi¢cdes que limitam ou reprimem o lugar
da Educacéo Fisica no curriculo do IF, promovendo injustica e desigualdades entre
as areas de conhecimento. Para tanto, o pesquisador ndo pode ser um sujeito passivo,
ao contrario deve ser ativo e para isso se faz necessaria a fundamentacao critica, em
que o etndgrafo critico seja um sujeito da conscientizacdo que se reconheca imerso
no processo dialético, reflexivo e critico que reconhece conscientizado das relacdes
de consciéncia de mundo, como cita Ana Lucia Souza de Freitas (2010, p. 88) no

Dicionario Paulo Freire:

[...] No processo de conhecimento, o0 homem ou a mulher tendem a se
comprometer com a realidade, sendo esta uma possibilidade que esti
relacionada & praxis humana. E através da conscientizagdo que 0s sujeitos
assumem seu compromisso histérico no processo de fazer e refazer o mundo,
dentro de possibilidades concretas, fazendo e refazendo também a si
mesmos.

Gramsci (2013) se utiliza do termo “Intelectual Organico” para superar o
conceito de hegemonia dominante, em que a organicidade do intelectual se encontra
Nno maior ou menor grau de conexdo que mantém com O grupo social no qual se
relaciona, seja a sociedade civil ou a sociedade politica. Ambas se articulam, porém

a primeira deve ser o resultado de debates ideolégicos que devem promover o
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consenso das grandes massas da populacédo a partir dos apontamentos do grupo
social dominante. A segunda representa o lI6cus onde exerce e deveria expressar as
manifestagcbes da sociedade civil organizada, ou seja, 0s poderes executivo,

legislativo e judiciério.

Contudo, Gramsci (2013) compreende que o0 envolvimento organico do
intelectual promove a transformacéo da sociedade por meio do dialogo reflexivo e
critico entre os diversos grupos sociais, promovendo, assim, aos componentes dos
grupos sociais o desenvolvimento de novos ‘intelectuais politicos qualificados,
dirigentes, organizadores de todas as atividades e as funcbes inerentes ao

desenvolvimento organico de uma sociedade integral, civil e politica” (p. 9).

Ao localizar o pesquisador como intelectual orgénico e conscientizado que
reconhece a etnografia critica como decisdo tedrico-metodolégica mais apropriada
para reconhecer as relacdes de poder assimétricas que se apresentam no ambiente
escolar e que configuram uma determinada cultura. Compreendo que foi necessaria
uma andlise e descri¢cdo densa e criteriosa das informacdes para identificar os meios
como se expressam os simbolos da cultura, no sentido de desvelar as relagdes
assimétricas de poder que sao distribuidas de forma desigual, mantendo algumas
pessoas em situacdo de desvantagem para beneficiar outras (MAINARDES;
MARCONDES, 2011).

Neste momento, pretendo sustentar os Estudos Educacionais Criticos a partir
das leituras de Michael Apple, pois a sua longa experiéncia nas discussdes
epistemoldgicas se constitui significativa para compreender 0s pressupostos
ideoldgicos que circundam o conhecimento oficial que normatiza e regulamenta a
exploragéo e dominacdo da nossa sociedade, refletida na escola. Entendo que, ao
propor uma pesquisa sustentada nesta perspectiva, na qual a andlise critica deve
estar engajada na reflexdo de quais politicas e praticas educacionais s&o
desenvolvidas na atual conjuntura, pode contribuir para contrapor os métodos

conservadores que se apresentam na educacéo brasileira.

Para sustentar esta Etnografia Critica, na perspectiva dos Estudos
Educacionais Criticos, principalmente em Michael Apple, preciso antes sustentar a
Pedagogia Critica que me trouxe até este momento. Desse modo, iniciarei este item

abordando e fundamentando a Pedagogia Critica de orientacéo Freiriana.
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A Pedagogia Critica de orientacdo Freiriana colabora para a fundamentacao
tedrica deste estudo, pois tal perspectiva tedrica serviu de sustentacdo para a
construcédo de minha dissertacdo de mestrado e atualmente se encontra inserida nas
discussbBes constantes do DIMEEF. Nesse sentido, julgo ser necessario abordar
alguns elementos para caracterizar as teorias e quais 0s tedricos que estabelecem as

aproximacdes presentes neste trabalho.

Compreendendo o0s conceitos que circundam o tema de pesquisa e,
estabelecendo as relagcbes necesséarias com a fundamentacao teorica, posso deduzir
gue o dialogo presente no aprendizado e suas interagcdes com 0 outro produzem um
movimento em direcdo a formacao desse pesquisador, portanto entendo que 0 ensino
parte da relagéo real entre o educador e o educando. Nesse sentido, Paulo Freire e
John Dewey servem de referéncia para a denominada Pedagogia Critica, contudo, 0s
autores ndo se reconhecem como criadores dessa teoria educacional, porém, é
inegavel sua influéncia devido a grande producdo intelectual de ambos os
pesquisadores, que servem de aporte tedrico para autores como Peter McLaren,
Henry Giroux e Michael Apple fundamentarem a Pedagogia Critica.

Assim, o educador brasileiro Paulo Freire, conhecido por ser um revolucionario
pela libertacdo da luta por justica social e transformacéo do ensino, inicia seus estudos
propondo uma pedagogia que confere poder aos camponeses oprimidos do Brasil
(McLAREN, 1997).

Ao tratar da Educacéo e democracia, Paulo Freire aborda que a formacao da
consciéncia critica aparece vinculada a constru¢do da personalidade democratica.
Beisiegel (2010) destaca que, para Paulo Freire, ndo basta obter a ascensao
econdbmica da sociedade para tal condicdo, pois a populacdo brasileira ainda
apresentava (representa) disposicdo mental organizada pelo autoritarismo dos
governos anteriores e provavelmente ainda hoje, me parece, representarmos nossa

ancestralidade colonizada com extrema laténcia.

No campo educacional, a pedagogia de orientacao Freiriana aborda a relacao
entre teoria e pratica, iniciando o trabalho educativo pela fala dos aprendizes, levando,
assim, a uma concepc¢ao pedagodgica da valorizacdo do pensar de modo autbnomo e
reflexivo, como condicdo fundamental para o exercicio da vida democratica (SILVA,
2007).



46

Compreendo que, para exercermos uma vida democratica, precisamos,
conforme relata Freire (1996), ensinar pautados na exigéncia da reflexao critica sobre
a prética, na qual a pratica docente critica envolve o movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Para isso, segundo McLaren (1997), a teoria
Freiriana reconhece e propde ressignificar a historia, politica, econdmica e classe aos
conceitos de cultura e poder. Tal teoria se apresenta eficaz ao tratar a linguagem
critica e de esperanca juntas em prol da libertacdo das vidas de geracdes de pessoas
excluidas. O autor destaca que os estudos de Paulo Freire foram dedicados a

compreensao da cultura da vida cotidiana.

A Pedagogia Critica surge com a perspectiva de questionar a posicao
dominante e hegemonica inserida na escola, que parte da premissa de que a escola
€ o principal mecanismo de desenvolvimento da ordem social democréatica e
igualitaria, mas a teoria educacional critica desvela o contraditorio (GIROUX, 1997).
Desse modo, as escolas sdo identificadas como reprodutoras da logica capitalista,
perpetuando o modelo ideolégico de dominagéo sobre os estudantes, proporcionando
um modelo de vida organizado na diferenciacdo de classe, género e etnias
(GIROUX,1997).

Para Giroux (1997) e Apple (2002), este modelo de prética educacional
tradicional e conservadora ndo vem favorecendo 0s questionamentos sobre a
natureza politica do ensino publico; ao contrario, trata de despolitizar a linguagem do
ensino e ao mesmo tempo reproduzir e legitimar as ideologias capitalistas, como
podemos observar nas acdes do projeto de lei que trata da “Escola sem partido™, que
alega ter por objetivo acabar com a doutrinacdo ideoldgica. Ora, me parece
contraditorio extinguir o debate politico da escola, pois tal a¢do leva justamente a uma
doutrinacdo ideoldgica centrada em uma Unica ideologia tracada por cartilhas

governamentais. Nessa visdo de mundo, os educadores tradicionais afirmam que a

8 Segundo Pereira (2020), esse movimento surge no ano de 2004, a partir da iniciativa do entdo
procurador do Estado de S&o Paulo, Miguel Nagib. A proposta surgiu como uma rea¢do a um suposto
fendbmeno de instrumentalizacdo do ensino para fins politico ideol6gicos, partidarios e eleitorais, que
em seu ponto de vista representam doutrinacdo e cerceamento da liberdade do estudante em aprender.
O criador do movimento compreende que uma parcela significativa de professores sob o pretexto de
despertar a consciéncia critica dos estudantes deixa de lado o processo educativo em prol da
disseminacdo de propaganda partidaria e de ideais de esquerda. A reivindicacdo do movimento
consiste na imparcialidade e a objetividade do professor em sala de aula alegando que, caso contrario,
serd negado ao aluno o acesso a outras explicacdes e abordagens alternativas para os fendmenos
estudados.
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escola é local de fornecimento de instrucdes e para os tedricos da educacao critica
isso significa a omissao das questdes referentes as relacdes de conhecimento, poder
e dominacéo (GIROUX, 1997; APPLE, 2002).

Para Apple (2002), a perspectiva critica fundamenta e estabelece relacdo
potente contra a pratica educacional tradicional ao afirmar que uma Unica forma de
conhecimento representara uma particular cultura dominante, na qual o discurso
privilegiado é construido através de um processo seletivo de énfases e exclusoes, tal

qual o projeto de lei anteriormente citado.

O fundamental na pedagogia critica consiste em reconhecer as escolas como
esferas publicas democraticas, onde, nesses locais democraticos dedicados ao
fortalecimento das suas préprias condicbes e necessidades sociais, as mesmas
oportunizem experiéncias em torno da investigacéao critica e dialégica em torno de um
movimento social, progressista, que esteja fundamentado na ideia da liberdade e
justica social (GIROUX, 1997).

Compreendendo o significado dos espacos democraticos de ensino e
aprendizagem que fortalecem e promovem o conhecimento plural a partir da
perspectiva Macro e Micro social, vejo com entusiasmo as aproximacdes promovidas
nos estudos académicos em conjunto no Grupo de Pesquisa Didéatica e Metodologia
de Ensino na Educacéo Fisica da Escola de Educacao Fisica, Fisioterapia e Danca
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, pois o exercicio de reflexdo
oportunizado neste momento, possibilitou-me a compreensdo da necessidade de
novos estudos sobre a Educacdo Fisica e o sentido do aprendizado para os
estudantes do Ensino Médio (EM). Acredito que uma etnografia critica foi capaz de
potencializar e dar sentido a minha formagdo académica, a qual se encontra

intrinsecamente interligada e comprometida com minha atividade docente.

O posicionamento tedrico-critico que busco para minha formacédo e pratica
docente esta diretamente articulado com as relagfes de educagéo e sociedade que
compreendo ser uma via de méo dupla, pois a escola € influenciada pela sociedade e
vice-versa (FREIRE, 2019). A educacao escolar reproduz o sistema politico de
organizacgédo social, nesse contexto encontraremos a educacéo que tende a reforcgar
essa premissa, refletindo aspectos éticos de valores, comportamentos e atitudes do
mundo capitalista, ou seja, um modelo reducionista, como destacam Bauman e
Mazzeo (2013):
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[...] O que os salva da dispensabilidade total — embora por pouco — e lhes
garante certo grau de atencao dos adultos é sua real e, mais ainda, potencial
contribuicdo a demanda de consumo: a existéncia de sucessivos escaldes de
jovens significa o eterno suprimento de “terras virgens”, inexploradas e
prontas para o cultivo, sem a qual a simples reprodu¢do da economia
capitalista, para ndo mencionar o crescimento econdmico, seria quase
inconcebivel. Pensa-se sobre a juventude e logo se presta atengéo a ela
como “um novo mercado” a ser “comodificado” e explorado. “Por meio da
forca educacional de uma cultura que comercializa todos os aspectos da vida
das criancas, usando a internet e varias redes sociais, e novas tecnologias
de midia, como telefones celulares”, as instituicbes empresariais buscam
“imergir os jovens num mundo de consumo de massa, de maneiras mais
amplas e diretas que qualquer coisa que possamos ter visto no passado”.
(BAUMAN; MAZZEO, 2013, p. 52)

Essa afirmacédo de Bauman e Mazzeo (2013) me faz refletir sobre o contexto
da globalizacdo e suas diferentes possibilidades de leituras a partir do levantamento
de algumas questdes para reflexdo, como, por exemplo: Quais seriam os impactos da
globalizacdo e sua influéncia na educacdo? Quais os impactos das reformas
curriculares para a formacéo de educadores? Como a gestao dos sistemas escolares
pode ser impactada pelas reformas escolares? Desse modo, ndo se pode negar que
estamos passando por uma reformulacdo do sistema de educacional brasileiro que

esta promovendo significativas mudancas nos aspectos econémico, politico e cultural.

Nesse sentido, Santomé (2007) comenta que 0s programas escolares nao
concedem o devido reconhecimento a cultura popular, mais especificamente as
formas culturais da infancia e da juventude como veiculo de comunicacdo de suas
visbes da realidade. Uma oportunidade Unica, segundo o autor, de aproveitar 0s

conteudos culturais para serem trabalhados no cotidiano da sala de aula e relata:

[...] Uma instituicdo escolar que n&o consiga conectar essa cultura juvenil que
tdo apaixonadamente os/as estudantes vivem em seu contexto, em sua
familia, com suas amigas e seus amigos, com as disciplinas académicas do
curriculo, esta deixando de cumprir um objetivo adotado por todo mundo, isto
€, o0 de vincular as instituicdes escolares com o contexto, Unica maneira de
ajuda-los/as a melhorar a compreensao de suas realidades e a comprometer-
se em sua transformac&o. (SANTOME, 2007, p. 160-161)

O curriculo escolar se caracteriza por ser sobrecarregado de disciplinas, fruto
das disputas dos especialistas no espaco do curriculo. Segundo Soares, Melo e
Rocha (2015), o ensino propedéutico continua desestimulante para a juventude. Esse
modelo ndo tem levado em consideracdo os interesses intrinsecos dos jovens entre

15 e 17 anos, como demonstram os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
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Domicilios (Pnad). Para os autores, a faixa etaria desses jovens se configura em um
momento critico que vai além da escola, em que buscam concretizar objetivos de vida
a curto ou longo prazo e que, talvez, os mesmos nado tenham concomitancia com os
objetivos de formagédo escolar propostos. Assim, supostamente, o mercado
profissional pode simbolizar como oportunidade concreta para realizacdo dos
interesses imediatos desse publico, ou seja, oportunidades pautadas pelo sistema
capitalista para o consumo. Sera reflexo da ineficiente capacidade da escola

contemporanea de formar estudantes criticos e reflexivos?

Compreendendo a necessidade de buscar uma fundamentacéo teérica que
possa sustentar a pesquisa etnografica critica proposta neste estudo, busquei nos
Estudos Educacionais Criticos, principalmente em Michael Apple, a sustentacdo
tedrico-critica para dialogar com o que emerge do trabalho de campo. Desse modo,
compartilho do texto dos autores Apple, Au e Gandin (2011), que tratam de apresentar
e localizar os Estudos Educacionais Criticos a partir das relacdes de poder e
desigualdade social, cultural e econémica, que se manifestam na educacgéo formal e

informal de criancas e adultos.

Nesse sentido, identifico-me dentro do processo de busca por fundamentacao
epistemoldgica e ideoldgica, entendendo tal acgdo como um ato de ruptura com o
sistema educacional hegemaénico e vigente através do movimento pela transformacao

social.

Apple (1997) tem localizado os Estudos Educacionais Criticos dentro do
processo de desenvolvimento e formacéo da cultura de transformacéo dos elementos
sociais, culturais e econdmicos vigentes e contemporaneos, hdo somente nos Estados
Unidos, mas também em outros paises da América Latina, Europa e Asia. O autor
analisa as disputas que envolvem o curriculo, ensino e politica em diferentes niveis e
argumenta que o poder centralizador dos poderosos se encontra sustentado nos
fragilizados acordos temporarios sujeitos a ameacas, permitindo assim, acdes contra-

hegemonicas, como relata o autor.

Quando Apple (1997) se refere sobre o livro didatico e sua complexa relacéo
entre educagdo e poder, compreendo que o movimento politico que envolve as
instituicdes publicas de ensino, como um todo, esta encharcado de conceitos politicos,
culturais e econdémicos tradicionais, no sentido de impor e legitimar sua condicao de

dominancia nas decisdes de esfera administrativa e sobre como 0S grupos
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hegemonicos estdo articulados nesse processo de perpetuacdo de praticas

hegemaonicas.

Dentro do objetivo desta etnografia critica, que visou: “Analisar criticamente
0 posicionamento da Educacdo Fisica no curriculo do Ensino Médio Integrado
de um Campus do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul”, busquei construir relacdes e analises criticas das informacdes
coletadas através dos participantes da pesquisa. Assim como reconhecer alternativas
de transformacéo da educacéo inseridas nas questdes reflexivas sobre a Educacéo

Fisica nesse contexto.

Identifiquei em Apple, Au e Gandin (2011) potencialidade a partir da analise
critica, pois os autores reconhecem nos Estudos Educacionais Criticos a oportunidade
de desenvolvimento de teorias, politicas e praticas nas lutas educacionais e culturais
gue estdo diretamente influenciadas sobre as politicas e processos de pesquisa. Os
autores identificam que as pesquisas etnograficas promovem avancos significativos
na qualidade da pesquisa critica para a educacdo critica. Localizo a presente
etnografia critica com base nos Estudos Educacionais Criticos que permitiu discusséo

densa e consistente entre os preceitos epistemoldgicos e ideoldgicos desta pesquisa.

Dito isso, proponho nesta etapa do marco tedérico a subdivisdo dos termos que
fundamentam este estudo no sentido de favorecer a leitura e potencializar a
sustentacao desta pesquisa. Apresento a seguir os subtitulos: Anélise Documental do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul e o

Curriculo.

2.1 Apresentacao do Locus da Pesquisa

Com base na perspectiva tedrico-metodolégica da etnografia critica, entendo
gue o problema de pesquisa deste estudo se torna pertinente: “Como a Educacéo
Fisica esta posicionada no curriculo do Ensino Médio Integrado de um Campus do
Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul?”. Tal
indagacao serviu de suporte para analise e interpretacdo das informacdes, sustentada

na etnografia critica articulada a cultura escolar. Porém, o trabalho de campo

demonstrou que a relacdo de poder no curriculo de um IF é articulada a partir de
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distintos movimentos entre o grupo particular de docentes e a comunidade escolar,

gue acabam por produzir significados a cultura particular de um IF do RS.

O aprofundamento das informacdes inerente ao corpo docente do Instituto
Federal foi significativo para desvelar as distintas relacbes sociais que interferem e
encobrem o desenvolvimento do trabalho docente dos Professores de Educacéo
Fisica, assim como as representacdes da cultura escolar e as forcas que exercem
poder no curriculo de um IF. Para tanto, passo a descrever o contexto de realizacéo
da pesquisa, para a compreensao sobre as decisdes tedrico-metodoldgicas que adotei

no estudo.

A presente Tese de Doutorado teve por objetivo analisar criticamente o
posicionamento da Educacédo Fisica no curriculo do Ensino Médio Integrado de um
Campus do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul. Desse modo, a definicdo pelo local de pesquisa contempla a curiosidade em
investigar o curriculo de um Instituto Federal no Rio Grande do Sul; pela proximidade
de minha residéncia — e para que pudesse realizar um trabalho de campo em
profundidade, com longo tempo de permanéncia no campo e interpretacao da cultura

simbdlica pesquisada — e pela facilidade de acesso.

A escolha de um lécus de pesquisa vem ao encontro das necessidades
metodoldgicas propostas na realizacdo da etnografia, visto que, segundo Geertz
(1989), é preciso estabelecer conexdes, selecionar informantes, transcrever textos,
mapear o campo e essa relacdo deve ser densa, no sentido de seguir rotinas de
coletas de dados que sdo complexas e que exigem esforco mental e fisico para cotejar

as relacdes que se estabelecem.

Assim, a definicdo do local de pesquisa permitiu que a disponibilidade de
acesso e de tempo fosse ao encontro das peculiares existentes nas pequenas
cidades, em que as situagdes se resolvem com diadlogo e, em boa parte das vezes, de
modo presencial. Desse modo, apresento a seguir o contexto do Municipio de Osorio
e a escola participante da pesquisa, de modo a possibilitar uma breve visdo mais
ampla do objeto de estudo e a conjuntura geografica, social, econémica e politica que

configura o l6cus da pesquisa.

O interesse na Escola consiste em compreender o dinamismo da vida escolar

e suas multiplas inter-relacdes, pois entendo que neste contexto particular as suas
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representacdes serdo potencializadas no curriculo do Instituto Federal Campus Darcy
Assis. Entendo que nessa cultura as relagdes de poder estédo presentes. Assim, com
base nos estudos de Apple (1995, 1997, 1998, 2001, 2002, 2006, 2011, 2017), julgo
que a cultura ndo é neutra e se reconhece em um conjunto de variaveis que sao
impostas sobre a escola e na escola, que determinam n&ao apenas as escolhas, mas
também as decisfes. ldentifiquei no IF um qualificado quadro docente que deve
promover significados relevantes para este estudo. Apresento a seguir a regido onde
o IF est4 inserido.

O Municipio de Osorio, localizado geograficamente proximo ao sul da Serra
Geral, no litoral norte do estado do Rio Grande do Sul, aproximadamente a 100 Km
entre os Municipios de Porto Alegre e Torres. Atualmente conhecida como a “Terra
dos Bons Ventos”, possui atrativos naturais como: lagoas, serra e mar. Na Ultima
década, foi instalado no Municipio um dos maiores parques eolicos da América Latina,
com 148 aero geradores. Osério possui aproximadamente 43 mil habitantes e se
emancipou do Municipio de Santo Anténio da Patrulha em 1857, portanto, estd com
163 anos (OSORIO, 2017; IBGE, 2017).

Conforme dados do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2017, Osério se caracteriza por ter 92,7% da populacédo residente em
domicilio urbano, estabelecendo seu desenvolvimento socioeconémico a partir dos
setores de servico, comércio, industria, construcdo civil e turismo com significativa
importancia na composicdo da atividade econdomica local. Na regido, a base

econdmica esté ligada a agricultura e a pesca como atividades primarias (IBGE, 2017).

No que se refere a Educacéo, o Municipio de Osorio tem um sistema de ensino
publico e privado constituido de 24 estabelecimentos de Ensino Fundamental, 6 de
Ensino Médio (5 publicos e 1 privado) e 3 Instituicdes de Ensino Superior (IES) (IBGE,
2017). No que se refere as instituicbes publicas de EM, 4 sé@o estaduais e 1 federal.
Tal condicdo tem estabelecido diante do indice de Desenvolvimento Humano

Municipal (IDHM) valor de 0,751, sendo considerado alto.

Conforme apresentado por Medeiros (2015), os dados do IDHM Educacéo do
Municipio de Osorio necessitam de atencgdo, pois o valor do indice é de 0,646,
considerado na média. Desse modo, precisamos analisar melhor os dados e
reconhecer o tanto que precisamos caminhar para diminuir a desigualdade de

oportunidades, melhorando e qualificando o acesso a Educacdo. Para isso,
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precisamos de politicas publicas que qualifiqguem o cenario educacional brasileiro,
principalmente de investimentos econdmicos na ampliacdo e reforma da estrutura

fisica, da valorizagéo salarial, na formacao inicial e continuada de professores.

No esforco de identificar a Educagcdo a partir do contexto regional onde a
pesquisa foi realizada, compreendo e justifico a necessidade de realizacao do estudo
nessa regiao, pois vislumbro a possibilidade de colaborar com o desenvolvimento
educacional com foco na Educacdo Fisica Escolar para este contexto particular,
estabelecendo, assim, os critérios para a escolha da Escola participante da pesquisa.

O Instituto Federal onde a pesquisa se realizou assumiu a identidade do nome
ficticio “Campus Darcy Assis”. O nome foi pensado devido as particularidades do local
onde o IF foi implantado, as caracteristicas do ensino técnico profissionalizante e a
dedicacdo deste cidaddo em prol do desenvolvimento so6cio econdmico,
especificamente desta localidade, o qual passo a descrever. O Senhor Darcy Assis
nasceu em Garibaldi, em 17 de fevereiro de 1926 e fez da sua vida um caso de amor
com a aviagdo. Sua mée era de origem italiana e seu pai origem indigena. Foi morar
em Porto Alegre em 1937 e passou a ser menino de rua, porém gostava de ver os
treinamentos dos planadores em um departamento da Viacdo Aérea Rio-Grandense
(VARIG). Logo passou a acompanhar e aprender com os funcionarios alemaes a arte
de trabalhar com madeira aeronautica. Comecou a voar com 11 anos em planadores,
tais experiéncias tiraram seu Darcy Assis das ruas, tornando-o mecanico e
marceneiro (MARQUES; CAMPOS; SCHOLL, 2004).

Segundo as autoras Lilian Marques, Sonia Campos e Marly Scholl (2004), em
1937 a VARIG passou a fazer acampamento no municipio de Osério, em razdo da
empresa aérea Air France ter a intencao de realizar a volta ao mundo e Osoério seria
um campo de apoio entre as capitais do Rio de Janeiro e Montevidéu. Desse modo,
desde 1940 seu Darcy vinha para a cidade em funcdo dessas atividades. Em 1971,
veio morar definitivamente em Osoério, no bairro Albatroz. O Clube de Planadores
Albatroz passou a existir de fato somente em 1939, porém oficialmente foi fundado no
ano 1950, sendo o seu Darcy o socio n° 1. A area onde o aeroclube se encontra foi
doada pela Prefeitura Municipal de Osorio (P.M.O.) para a constru¢do da Albatroz
Escola de Iniciacao Profissional Aeronautica (AEIPA). A escola foi criada na tentativa
de solucionar o problema de mé&o-de-obra especializada na constru¢ao de planadores
e barcos (MARQUES; CAMPOS; SCHOLL, 2004).
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Seu Darcy era reconhecido dentro da aeronautica pelos seus excelentes
servicos prestados a aviacdo. Isso permitiu a realizacdo de um convénio entre a
P.M.O. e o Ministério da Aeronautica para que a AEIPA recebesse orientacdo
presencial de instrutores de uma escola alema para a construcdo e navegacgao de
avidbes e planadores. A escola ministrava instrucdes tedricas e praticas para a
formacdo de mecéanicos e manutencdo de aeronaves. Passaram pela escola 412
estudantes que tinham a sua disposicao: refeitério, dormitorio, salas de aula, pavilhao
de oficina e o campo de trabalho era a construcdo da Capela Nossa Senhora do Loreto
e o Lar dos Velhinhos. Todas as atividades da AEIPA eram custeadas pelo seu Darcy,
com apoio de doacdes e auxilio da Prefeitura de Osoério (MARQUES; CAMPOS;
SCHOLL, 2004; TORALLES; TRESPACH, 2011). Para as autoras, o pensamento do
seu Darcy para com a finalidade social da escola era evidente, como demonstra o

fragmento do texto a seguir:

O seu pensamento sempre voltado aos carentes firmou-se na tese de que 0
planador, antes de ser utilizado como instrumento de lazer e esporte, revela-
se educativo, porque o Voo a vela proporciona a juventude uma excelente
formacdo; ensina a disciplina-la no exercicio do trabalho em equipe,
moldando o jovem e oportunizando-lhe um conhecimento menos dispendioso
na construcdo de aeronave desta natureza, uma tecnologia de voo, formando
mao-de-obra especializada sem 6nus ao Estado. (MARQUES; CAMPOS;
SCHOLL, 2004, p. 274).

Justifico a escolha do nome de seu Darcy para representar o Instituto Federal
pesquisado, por compreender que ele, de modo visionario, atribuia significado social,
cultural e econémico para o ensino profissionalizante. Por fim, como se ndo bastasse,
0 objeto de pesquisa se encontra localizado na area em que, por muitos anos, seu
Darcy, obstinadamente, se dedicou ao ensino do seu oficio. Em uma homenagem
postuma a seu Darcy, sua filha lara disse que ele gostava muito de Osorio, porque
aqui ele era cidadéao e podia realizar os seus sonhos de construir e pilotar avides
(MOMENTO, 2011). Entado, resgatar esse aspecto da histéria € importante porque
valoriza o esforgo de um cidad&o que conheceu a miséria como morador de rua e na
cidade que escolheu para morar teve acesso a uma moradia e a prosperidade, que,
na sua esséncia, foi constituida de muito trabalho, dedicacdo e amor para com a
educacgéao que forma e transforma o individuo e a sociedade, principios que orientaram

o Sr. Darcy Assis como “ser” no mundo.
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2.2 O Campus Darcy Assis, Sigilo e Particularidades

Com essa breve apresentacdo do personagem, faco por compreender que
parte do sonho de seu Darcy Assis parece estar representada com a instalacao do IF
na area que foi destinada a ele para implementacéo de escolas profissionalizantes de
aviagdo. Pois representa efetivamente a instalagdo do ensino técnico
profissionalizante, promovendo ensino de qualidade, com estrutura fisica adequada e,
aos que se interessarem, oportuniza um oficio. Além disso, me parece representar
para seu Darcy que o estudo promove mudancgas sociais significativas, assim como
foi para ele. Ao apresentar o contexto da pesquisa, estabeleco os critérios de escolha
da instituicdo participante, assim como suas caracteristicas fisicas, estruturais e

geograficas.

Neste subcapitulo, trato de apresentar o l6cus da pesquisa, no sentido de
evidenciar as condicdes para a docéncia, aprendizagem e ensino. Faco com a
intencionalidade de aproximar os elementos que compdem a pesquisa etnografica
critica e a EFI no EMI. O processo se constituiu de forma artesanal. Este subcapitulo
€ elemento essencial na montagem deste bricoleurs interpretativo que compés a

pesquisa.

No que se refere aos nomes utilizados na pesquisa, todos séo ficticios, no
intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, inclusive dos demais
Institutos Federais citados no estudo. Contudo, com a intencionalidade de facilitar a
compreensao de quem sao os atores nas narrativas observadas no trabalho de
campo, optei em apresentar o Quadro 3 com os nomes ficticios que se fardo presentes

no transcorrer desta etnografia critica.

Quadro 3: Lista de participantes e respectivas denominagdes nesta pesquisa

Professor EFIl Substituto PEFI1
Professor EFI Titular PEFI2
Novo Professor de EFI Titular PEFI3
Diretora de Ensino em licenca Cristiane
Diretora de Ensino Substituta Leticia
Professora de Musica Angela
Gilmar
Estudantes do Campus Darcy Assis Célio
Adriano
Porteira do Rio Grande
Institutos Federais CoIAc“)n_ia de Santa Isabel
Colbnia de Santa Teresa
Colbnia de Sdo Pedro
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Germaéania
Progresso
General Osorio
Engenheiro LE
Thomaz Luiz Osério

Fonte: O préprio autor

Realizei o trabalho de campo no Instituto Federal Campus Darcy Assis em
virtude da possibilidade de reconhecer como a EFI se desenvolve no EM. Entendo
que, por se tratar de escolas publicas federais, os IFs representam uma concreta
possibilidade de ensino de qualidade, pois nesses locais de ensino encontramos uma
infraestrutura fisica construida especificamente para esse modelo de ensino técnico;
professores com formacao académica, considerada de exceléncia, além do incentivo
a formacéo continuada e a valorizacdo salarial; perfil dos estudantes ingressantes,

devido ao processo seletivo e o curriculo desenvolvido para esse modelo de ensino.

Tais condicbes me fizeram buscar esclarecimentos sobre como essas
instituicGes de ensino se constituem na educacédo publica. Desse modo, se essas
instituicbes de ensino existem, e elas existem, talvez haja possibilidade de justificar, a
partir da sua materializacdo, que outros Orgdos publicos possam considerar em
priorizar os investimentos em educacdo como essencial para o desenvolvimento

cultural, econémico e social de um Municipio, Estado ou Nag&o.

Desse modo, trato de apresentar a estrutura fisica do Campus Darcy Assis,
fundamentacéo tedrica da negociacdo de acesso, carta de apresentacao, entrada no
campo, dificuldades de acesso, participantes da pesquisa e definicdo da escola
pesquisada.

O campus pesquisado iniciou suas atividades em 02 de agosto de 2010, em
sede provisoria cedida pela prefeitura do municipio, porém as negocia¢cdes com o
Governo Federal para implantacdo de uma escola técnica iniciaram em 2007, com o
encaminhamento de uma proposta que articulou o interesse do poder publico
municipal e da comunidade. Em julho de 2010, foi iniciada a construcdo do referido
campus. A mudanca para sede propria ocorreu em fevereiro de 2013, com a concluséo

dos prédios administrativos e de salas de aula (IFRS, 2017a).

O Instituto Federal Campus Darcy Assis apresenta estrutura fisica ampla,

dividida em blocos “A”, “B”, “C” e “D”, dep6bsito de insumos, portaria e estacionamento
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distribuido em uma grande area com espaco para ampliacdo da estrutura fisica para

novas salas de aula.

No pétio interno do Campus Darcy Assis, nos fundos, esta sendo construida
uma quadra esportiva coberta e com uma pista de corrida ao redor da quadra de 5
metros de largura, logo atras do Bloco “D”, que teve o contrato assinado com a
empresa construtora em dezembro de 2019 e o inicio das obras em fevereiro de 2020
(IFRS, 2020).

A portaria constitui 0 acesso principal ao campus para alguns professores e
técnicos administrativos, estudantes, funcionarios e visitantes. Ela possui uma guarita
para os vigilantes, que permanecem 24h por dia. Os demais professores e técnicos
administrativos tém acesso restrito via portao lateral do campus para estacionamento

privativo a esse grupo especifico que possui controle do portdo de acesso.

Obviamente, neste local, a concentracédo de pessoas ocorre principalmente na
entrada e saida dos estudantes. Pude perceber que nos dias em que ocorrem as aulas
de Educacao Fisica, nos minutos iniciais da manha ou da tarde e apés os intervalos
dos turnos, sempre aumenta o numero de estudantes neste local, pois como as aulas
ocorrem em um ginasio de esporte locado e préximo ao campus, era comum observar
essa aglomeracédo, principalmente nas aulas do Professor de Educacdo Fisica 2
(PEFI2), que deixava combinado com suas turmas esse local como ponto de encontro,

para logo a seguir se dirigirem até o local das aulas de Educacao Fisica.

O bloco “A” recebe os estudantes e os visitantes do campus, sendo que nele
estd localizada a biblioteca, o auditério principal, a panificadora e parte do setor
administrativo, como o gabinete do Diretor-Geral, Chefia de Gabinete, setor de
Tecnologia da Informacédo, Gestdo de Pessoas e informacédo ao publico. A chegada
se faz através de area coberta com sinalizacao para pessoas com deficiéncia visual.

Suas cores sdo predominantemente verde e cinza, e o piso é de pedra ardésia.

O bloco “B” foi o ultimo a ser construido na atual estrutura fisica do Campus
Darcy Assis, € o prédio do almoxarifado e do centro de convivéncia. No almoxarifado
esta concentrado um grupo de funcionarios técnico-administrativos e o pessoal
terceirizado da equipe de manutengdo, limpeza e seguranga e o centro de convivéncia
é o principal local de encontro dos estudantes do IF pesquisado, € um amplo espaco

repleto de janelas de vidro com boa luminosidade e permite a visualizacdo da area
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interna e externa do campus. Nele ha uma lanchonete, espaco para refeicbes, mesa
de ténis de mesa, bancos e mesas. Nesse prédio também fica localizado o setor de
Comunicacdo, responsavel pela divulgacdo das a¢des do Campus Darcy Assis, assim

como as informacdes provenientes da reitoria.

No bloco “C”, para quem entra a direita, estdo localizadas a sala dos
professores, direcdo de ensino, sala de assisténcia social, registros académicos,
laboratorio de matematica e sala de reunides. Ao centro e dividindo o bloco “C”, fica
localizado um pequeno auditério e os banheiros. A esquerda de quem entra no bloco,
estdo localizadas as salas de aula, laboratorio de informatica, e a assisténcia ao
educando. Por muitas vezes, ao circular no interior desse bloco, tinha a impressao de
estar andando nos corredores de um hospital, era um espago frio, com baixa
iluminacao, boa higiene, corredores largos, portas e aberturas em geral também séo
largas. Essa impressao soO era desconstruida nos momentos de grande circulagéo dos
estudantes na entrada do turno e/ou na saida dos turnos e nas trocas de periodos.
Nos corredores, existem algumas cadeiras para que as pessoas, em geral, possam
se acomodar, muitos painéis informativos e um painel digital (televiséo) de informacéao

e propaganda das atividades que ocorrem no Instituto Federal Campus Darcy Assis.

O bloco “D”, segundo informacbes do PEFI2, disse que esse bloco,
inicialmente, foi construido para, na época, o novo curso técnico de edificacdo que
seria implementado. Porém, com o passar do tempo, o prédio foi finalizado, mas
devido as dificuldades para contratacdo de técnicos e docentes da Engenharia Civil,
a direcdo do Instituto Federal Campus Darcy Assis entendeu por bem transformar o
local em diversos pequenos ambientes para comportar os laboratérios dos cursos ja
existentes no campus, assim como uma sala ampla para Educacédo Fisica, que serve
para guardar os materiais do componente curricular (Didlogo realizado no dia
10/04/2018).

A sala de Educacdo Fisica é ampla, possui ar condicionado, armarios,
colchonetes, bolas, cordas, material de ginastica aerdbica, coletes para pratica
esportiva, uniformes e o piso € revestido por placas de EVA. Os professores de
Educacéo Fisica do IF utilizam o local para as aulas e também compartilham o espago
com o professor de Histéria do Instituto Federal e faixa marrom em judd. (Dialogo
realizado 10/04/2020). Cabe destacar que o Prof. de HistOria terminou o curso de
Educacédo Fisica em 2019, na modalidade de Educagéo a Distancia (EAD) e vem
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utilizando esse espaco desde 2017 como curso de extensdo, ministrando aulas de
judé para a equipe do Instituto Federal Campus Darcy Assis (Diario de campo, dia
21/03/2018).

O ginasio de esportes em que séo realizadas as aulas de Educacéao Fisica do
Campus Darcy Assis é de propriedade de um Professor de Educacao Fisica (PEFI)
aposentado da Rede Estadual de ensino do Rio Grande do Sul e que, por muitos anos,
trabalhou com o ensino do Basquete, participando de competicdes em diferentes
niveis e categorias, sendo que o ginasio foi inaugurado em 2001 (NUNES, 2015).

Apresento o ginasio de esportes onde boa parte das aulas de Educacéao Fisica
sao realizadas, por compreender que este se constitui no espaco representativo de
posicionamento da EFI no EMI de um curriculo do IF pesquisado. Os significados e
representacbes construidas e reforcadas neste espaco estabelecem potencial
condicdo interpretativa sobre os tensionamentos provocados pela EFI nos diversos
momentos de utilizacdo do ginasio de esportes e 0s motivos que justificam a sua

locacéo.

O ginasio fica a poucos metros de distancia do Campus Darcy Assis, o local €
constituido de uma quadra poliesportiva, vestiarios, sanitarios, recepcdo e uma
pequena arquibancada com dois degraus para o publico. No andar superior, hd uma
academia de treinamento fisico privada e um saldo de festas a que atualmente os IF
nao tém acesso. Chama atencdo os cuidados com a manutencéo e a limpeza do
ambiente, sdo impecaveis, assim como o0 rigor exigido pelo proprietario com 0s
cuidados com os equipamentos e a quadra. Com frequéncia, o proprietario observa
as aulas e faz recomendacoes e exigéncias aos PEFI's do IF sobre a utilizagdo de
calcados adequados e manuseio de goleiras, mastros de voleibol e icamento da tabela
de basquete.

O principal local de ensino da EFI é alugado, nas tercas e quintas-feiras das
7h30 min até as 17h30min. Este é o motivo de as aulas de EFIl serem na terca e
quinta-feira, manha e tarde, como demonstro mais adiante no Quadro 4. Nos primeiros
anos de contrato, o local era alugado com valor fechado, mas nos ultimos anos o
contrato foi redefinido e estabelecido o uso por hora, ou seja, conforme o0 espaco é
utilizado, dentro dos dias ja mencionados, € cobrado o valor no final do més por hora
utilizada. Porém, o IF perdeu a exclusividade do espaco, permitindo ao proprietario

romper o contrato, caso receba outra proposta de utilizacdo do ginasio nesses dias.
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No ginasio de esporte, as particularidades do ensino da EFI foram se
constituindo com o trabalho de campo. Desse modo, as aulas de Educacao Fisica do
Instituto Federal Campus Darcy Assis foram acompanhadas nos anos de 2017, 2018
e 2019. Contudo, a observacgao das aulas ocorreu efetivamente no ano de 2018. Essa
condicdo se da em razao das idas e vindas do PEFI2, que acarretou a contratacao
emergencial do Professor de Educacao Fisica 1 (PEFI1), no ano de 2017, e da
chegada do Professor de Educacgdo Fisica 3 (PEFI3) para compor o quadro de
docentes do IF pesquisado, no ano de 2019. E nessa movimentacdo dinamica da
escola que se insere este etndgrafo critico, portanto, faz parte da rigorosidade
académica apresentar os detalhes que comp&em a pesquisa, assim como as decisées
que sao pertinentes para analise densa das informacdes. Desse modo, deter-me-ei
em apresentar de forma detalhada o respectivo ano letivo, com base no trabalho de

campo e a articulagdo com o calendario académico 2018 do Campus Darcy Assis.

A organizacdo anual de ensino para o EMI do Campus Darcy Assis se
desenvolve a partir de trimestres, conforme Calendario Académico em Anexo G.
Desse modo, os docentes responsaveis pelo seu respectivo componente curricular
constroem 0 seu planejamento, podendo, assim, estabelecer didatica e

metodologicamente as formas de ensino.

Assim, conforme plano de ensino em Anexo F, o PEFI2 organizou,
previamente, o0 componente curricular EFI para o 2° ano do EMI a partir dos contetdos
Esporte, Lutas, Ginastica, Dancas, Saude e Qualidade de Vida e Jogos e Brincadeiras
Populares, a serem desenvolvidos ao longo do ano letivo. Para além dos conteldos,
o documento apresenta 0s objetivos, a metodologia de ensino, a sistematica de
avaliagdo da disciplina, seguido de um quadro organizado por trimestre contendo as
possiveis datas das avaliagcfes, o horario da disciplina e, por fim, as referéncias que

sustentam o documento.

Os conteudos do componente curricular EFI eram desenvolvidos dentro do
trimestre, mas nao apresentavam uma ordem pré-estabelecida, ja que o PEFI2 iniciou
suas atividades apds o retorno de licenca. Desse modo, os conteudos foram
trabalhados a cada dia de aula, com algumas excec¢des, como 0s contetudos de
Ginastica e Saude e Qualidade de Vida, que foram trabalhados em duas ou trés aulas.

As avaliacOes eram organizadas atraveés de uma avaliacao teodrica por trimestre e no
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transcorrer do processo de aula, por vezes, foram solicitados trabalhos para serem

entregues na semana seguinte ou com prazo de 15 dias.

A organizacgédo das aulas tinha como estrutura inicio, meio e fim, ou parte inicial,
principal e final. No transcorrer do trabalho de campo, tive a oportunidade de observar
aulas, principalmente, no Ginasio de Esporte, na sala de Educacéo Fisica e na sala
de aula da turma, no bloco “C”, mas de modo geral o PEFI2 iniciava realizando a
chamada com os estudantes aglomerados e proximo dele, apds a realizacdo da
chamada, as vezes antes, um dialogo sobre fatos pertinentes ao contexto escolar,
sejam ocorridos na escola ou fora dela, desde que apresentassem sentido aos
conteudos abordados no componente curricular ou que dissessem respeito aos

estudantes e que pudessem influenciar na formagéao dos discentes.

Apbs fazer a introducéo do conteudo trabalhado, apresentando seus aspectos
histéricos, disparava uma questdo-problema para o dialogo contextualizado, no
sentido de promover aproximacdes com as realidades dos estudantes para instigar a
discussdo. Na etapa seguinte, o PEFI2 propunha uma atividade pratica com
movimento corporal, que geralmente acabava por constituir a maior parte do tempo
da aula. A parte final se desenvolvia através de jogos esportivos referentes a tematica

da aula.

Nos momentos em que a aula foi realizada na sala de Educacao Fisica do
Campus Darcy Assis, a estrutura da aula ndo foi muito diferente. Porém, nesse
ambiente o PEFI2 apresentava um texto sobre o contetudo da aula, que era debatido
e realizavam algumas atividades praticas com movimentos corporais. Por fim, foram
solicitados trabalhos sobre o assunto para serem entregues na proxima aula, no

sentido de compor a nota do trimestre.

A sala de aula no Campus Darcy Assis, basicamente, foi utilizada para discutir
assuntos referentes ao conselho de classe, problemas entre alunos e professores de
outros componentes curriculares ou problemas entre os proprios alunos. Essas
situacdes ocorreram com uma turma em particular, em razdo de o PEFI2 ser o
professor conselheiro da turma. Com as demais turmas observadas, ndo aconteceram

aulas na sala.

No que se refere aos cursos ofertados pelo campus, sao definidos com base

nas demandas locais, sinalizados através de pesquisas e audiéncias publicas com a
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comunidade. Nesse sentido, o I6cus da pesquisa oferece atualmente cursos técnicos
de nivel médio e superior de tecnologia nos eixos: gestdo e negdcios; Turismo,
Hospitalidade e Lazer; Informacdo e Comunicacdo; Producdo Alimenticia e;
Infraestrutura. Também oferece a P6s-Graduacdo em Educacdo Basica Profissional
(IFRS, 2017b, 2017c).

As formas de ingresso nos cursos sao via processo seletivo préprio, Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) e Sistema de selecdo unificada (SISU). A rede do
Instituto Federal pesquisado possui por volta de 23 mil estudantes em todos os campi,
dos quais 600 estudantes pertencem somente ao Campus Darcy Assis. Além do
ensino de referéncia, a instituicdo se destaca pela pesquisa e extensdo. Os
estudantes tém a oportunidade de estudar e atuar como bolsistas dos projetos de
extensdo, tanto para os editais especificos quanto para as bolsas externas e internas.
Ha também a possibilidade de atuar com o trabalho voluntario (IFRS, 2017a, 2017b).

Com o foco na expansdo®, o investimento na infraestrutura e pessoal foi
prioridade, o objetivo foi ampliar as op¢des de cursos, cumprindo com o dever social
de ofertar educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as praticas
pedagogicas. O campus conta com mais de 75% dos seus servidores com
Especializacdo, Mestrado ou Doutorado e tem sido este competente quadro de
professores e técnicos administrativos que colaboram para construir dia a dia uma

instituicdo de referéncia no novo modelo de educacao (IFRS, 2017b).

Apresentar o Campus Darcy Assis representa o ponto de partida para a
interpretacdo das informacdes coletadas, pois entendo que a partir da materializacéo
do lécus da pesquisa, 0 cenario se estabelece, permitindo ao pesquisador aproximar
a interpretacdo e analise das informacdes, encharcado da realidade, construido com

o trabalho de campo denso.

° FAVERI, D. B. de; PETTERINI, F. C.; BARBOSA, M. P. Uma Avaliacdo do Impacto da Politica de
Extensao dos Institutos Federais nas Economias dos Municipios Brasileiros. Revista Planejamento e
Politicas Publicas. Brasilia, n. 50, p. 125-147, jan./jun., 2018.
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2.3 Aproximac0es e tensionamentos do Trabalho de Campo (Negociacédo de Acesso)

Nesta secdo, trato de apresentar as aproximacdes e tensionamentos do
trabalho de campo. Apresento 0s aspectos tedricos que sustentam a negociacao de
acesso da etnografia critica, o percurso e estratégias para realizacdo da pesquisa,

assim como esses elementos constituem o pesquisador.

Conforme Bogdan e Biklen (1994), a entrada no campo exige a insercdo do
pesquisar no ambito escolar, preferencialmente, sem causar perturbacéo, nem para a
coleta de dados ou sequer para a analise dos resultados, garantindo que todas as
condicdes éticas exigidas sejam preservadas para que a pesquisa qualitativa respeite
0S preceitos tedricos. A partir dessas orientacdes, apresentei os beneficios do estudo
para a escola e justifiquei os motivos que me levaram a sua escolha, assim como fiz

a entrega da carta de apresentacéo, conforme apéndice A.

A negociacao de acesso e sua complexidade foram de significativa importancia
para a localizacao e compreensao da pesquisa que descrevo a seguir, quais foram os
seus procedimentos de negociacdo de acesso, assim como sua proposta

metodoldgica de pesquisa e como se desenvolveu essa etapa da pesquisa.

A negociacao de acesso ao trabalho de campo exigiu atencdo, paciéncia,
persisténcia e dialogo fundamentado, pois o0s tensionamentos iniciais causados por
um pesquisador que procura compreender o locus de investigacdo geram
guestionamentos e identificacdo das relacdes de poder representadas no local da

pesquisa.

O primeiro movimento em direcdo a negociacdo de acesso foi através de
ligacdo telefénica no dia 12 de setembro de 2017, buscando orientacao inicial sobre
qgual o setor e a pessoa responsavel para tratar do acesso ao campo. Fui orientado a
procurar a Direcdo de Ensino, nesse momento, sob responsabilidade da Prof.
Cristiane. Em vista disso, no dia 13 de setembro do referido ano, enviei uma
correspondéncia eletronica direcionada para o setor de ensino e para o e-mail
institucional da Professora, identificando-me como estudante de doutorado do
Programa de Pés-Graduagédo em Ciéncias do Movimento Humano da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e que tinha a intencdo de realizar uma pesquisa
etnografica critica no IF Campus Darcy Assis. Tratarei de apresentar brevemente o

método de coleta de informacdes.
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No dia 22 de setembro, recebi o retorno, por e-mail, da Prof. Cristiane
informando que o PEFI estava de licenca, com previsao de retorno para o més de abril
de 2018 e questionando a possibilidade de a pesquisa ser iniciada nesse periodo. No
mesmo dia, respondi explicando que, por se tratar de uma etnografia critica que busca
compreender a EFI no curriculo do IF Campus Darcy Assis, ndo haveria a necessidade
de aguardar o retorno da professora da sua licenca, pois entendemos o curriculo para
além do componente curricular e que pesquisa etnogréafica exige um denso trabalho
de campo. Nesse mesmo e-mail, aproveitei a oportunidade para solicitar uma reuniao

para explanacéo breve da pesquisa.

No dia 27 de setembro, a Prof. Cristiane responde o e-mail, a0 mesmo tempo
que redireciona nosso didlogo para a Professora Leticia, que assume a Direcdo do
Ensino do Campus Darcy Assis, em razdo do seu afastamento por licenga. Por fim, a
Professora Cristiane faz duas solicitacdes: a primeira para procurar a PEFI para
solicitar a concordancia em participar da pesquisa e; segundo, 0 agendamento com a

Prof. Leticia para apresentacao do projeto de pesquisa para a instituicao.

Assim, encaminhei um e-mail para a PEFI, no dia 09 de outubro, apresentando-
me e explicando o projeto de pesquisa, assim como 0s motivos que me levaram a lhe
solicitar a concordancia com o estudo. Porém, ndo recebi nenhum retorno da PEFI.
Conversando com meu orientador, Prof. Fabiano Bossle, fui informado de que,
possivelmente em razdo da sua licenca, a PEFI ndo pode formalmente se manifestar

por forca de lei e, assim, definimos mudar a estratégia de negociacao de acesso.

No dia 17 de outubro, realizei outra ligacao telefénica para o Campus Darcy
Assis e solicitei que encaminhasse para a Direcdo de Ensino. Fui atendido pela
Professora Leticia, apresentei-me e relatei os contatos realizados anteriormente com
a Professora Cristiane e do meu interesse em realizar a pesquisa no IF. Nesse dialogo,
a Professora relata estar se apropriando da nova funcéo e que iria se informar quais
eram as acfes necessarias para a realizacdo da pesquisa, porém, assim como a
Professora Cristiane, também questiona sobre a participacdo do PEFI que esta de
licenca. Trato de explicar que as caracteristicas metodoldgicas da etnografia e que o
tema de pesquisa tém por objetivo analisar criticamente o posicionamento da EFI no
curriculo do EMI de um Campus do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, dando a entender que a pesquisa vai para além dos
Professores de Educacao Fisica. Finalizando o diadlogo, a Prof. Leticia solicitou que
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reencaminhasse o e-mail anterior contendo as trocas de conversas com a Prof.
Cristiane, o que foi realizado no dia 19 de outubro e, por fim, comunicou que daria

retorno através de e-mail, na sexta-feira dia 20 de outubro, retorno que nao aconteceu.

Desse modo, no dia 31 de outubro tornei a ligar para o IF na tentativa de
aproximacao para realizacdo do trabalho, procurando falar com a Prof. Leticia, mas
infelizmente ndo a encontrei, pois estava em trabalho externo na Reitoria do Campus

Bento Gongalves.

No dia 06 de novembro de 2017, através de ligacdo telefonica, consegui falar
com a Professora Leticia. O nosso diadlogo iniciou com a Professora pedindo
desculpas pela demora no retorno do e-mail, pois estava envolvida com a organizacao
de atividades académicas do Campus Darcy Assis. Buscou informacfes sobre o
procedimento para realizacdo da pesquisa e questionou-me sobre os documentos de
autorizacdo para o trabalho de campo. Respondi que os documentos estédo
disponiveis, conforme apéndice “A”, “B” e “C”. Somente entdo ficou agendada a
entrada no trabalho de campo para dia 13 de novembro, as 14 horas, no Instituto
Federal Campus Darcy Assis, para apresentacdo do PEFI1 e entrega da

documentacéo.

Para os autores Bogdan e Biklen (1994), ser persistente, flexivel e criativo sao
pressupostos significativos para o bom e discreto acesso ao ambiente de pesquisa.
Tal perspectiva se fez extrema pertinéncia para este estudo, pois nas primeiras
observacdes, durante a negociacdo de acesso, tive algumas dificuldades para ter
acesso a informacdes que, para o0s objetivos desta etnografia critica, sdo relevantes.

Destarte, passo a descrever uma das situacoes:

No dia 14 de novembro de 2017, as 13h e 30 min, vou até a sala
da direcdo de ensino, onde a Prof. Leticia coordena as
atividades do departamento, para me apresentar e dar inicio a
negociagdo de acesso. Durante o dialogo de apresentacdo da
pesquisa, um tema me deixou bastante entusiasmado com a
pesquisa no Campus Darcy Assis. A Diretora de Ensino acenou
com a possibilidade de observar as discussfes sobre a
reformulacdo do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da
Instituicdo, desenvolvidas por uma comissao permanente, que
realiza as reunides nas quartas-feiras, as 18h na sala 9 do IF.

Neste mesmo dia, a Prof. Leticia optou por me apresentar aos
colegas e os respectivos setores do IF, a fim de, facilitar o acesso
as informacdes. Ao chegarmos ao Nucleo Docente Estruturante,
pude dialogar com a coordenadora do departamento, que
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também é responsavel pela organizacdo das reunides da
comissao permanente de estudos do PPPC, a qual relatou a
urgéncia para implementar o novo projeto pedagogico, ja que o
mesmo estava previsto.

Durante a conversa, questionei sobre a possibilidade de
participagdo nas reunides, assim como havia solicitado a Prof.
Leticia, prontamente concordou e me informou que a préxima
reunido do dia 15 de novembro néo iria ocorrer por solicitacdo
dos colegas, que tinham outros compromissos institucionais
agendados anteriormente para aquela data.

Porém, na semana seguinte, dia 21/11, durante o inicio das
observacgfes da aula de Educacao Fisica, o PEFI1 avisou que a
Prof. Leticia precisava conversar comigo na sua sala. La
chegando, a Professora solicitou que ndo comparecesse na
reunido de discussdo do novo PPPC, na quarta-feira, dia 22 de
novembro, pois, segundo a Prof. Leticia, os demais professores
ndo se sentiram confortaveis com a possibilidade da minha
presenca. Assim, sugeriu que aguardasse até a proxima, pois se
comprometeu em apresentar a proposta da pesquisa para 0
grupo e colocar em votag&do a minha participacao nas reunides.
Desse modo, as semanas foram passando e a resposta nao
vinha, até que no dia 28/11, conversando com a Prof. Leticia,
guestionei-a sobre a situacao e fui comunicado que as reunides
haviam sido suspensas temporariamente por solicitacdo de um
dos membros do grupo e que as mesmas somente retornariam
no ano seguinte. Assim, a Diretora de Ensino concluiu que seria
melhor para todos, inclusive para minha pesquisa. (Diario de
Campo, novembro de 2017).

A descricdo anterior demonstra que as dificuldades de acesso as informacfes

fizeram emergir a necessidade de outras formas de coleta de informac@es, talvez mais

criativas, que permitiram aproximacées com o objeto de pesquisa. Outro momento

representativo das dificuldades de acesso ao campo foi a negativa recebida ao

solicitar minha participacdo nos conselhos de classe que foram realizados nos dias 21

e 22 de novembro de 2017 com os estudantes do Ensino Médio Integrado, com a

seguinte resposta:

Acho melhor ndo, sugiro que a partir do ano que vem (2018)
vocé inicie suas atividades de pesquisa com o0 grupo de
professores. (Prof. Leticia, didlogo realizado no dia 19 de
dezembro de 2017).

Tinha a esperanca, com o retorno da sua licenca do PEFI, de poder

acompanha-lo e ter melhor acesso as discussdes promovidas no curriculo do Campus
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Darcy Assis, haja vista o seu envolvimento em varias comissdes. Porém, o trabalho
de campo demonstrou que o acesso a determinadas informacdes continuou restrito.
As poucas conquistadas vieram através de didlogos com alguns participantes da
pesquisa que se dispuseram a comentar sobre determinados assuntos considerados
restritos ou que ndo deveriam ser externados ao publico Entendo isso como ato de
protecdo como se estivessem fazendo algo que ndo deveriam ou, ainda, nao
querendo que a sociedade como um todo tivesse acesso a informagao para se evitar
intromiss@es desnecessarias ou que pudessem interferir no andamento das decisbes
julgadas como particulares a esse grupo de docentes e técnicos administrativos do

campus pesquisado. Apresento a seguir 0s participantes da pesquisa.

Os patrticipantes deste estudo se constituiram em professores de Educacao
Fisica, equipe diretiva, equipe pedagdgica, estudantes e professores de outras areas
do conhecimento pertencentes ao Campus Darcy Assis. O trabalho de campo foi
realizado durante o periodo letivo de 2017, 2018 e 2019.

A definicAo dos participantes da pesquisa levou em consideragdo a
proximidade do local da pesquisa e a capacidade de abrangéncia da Escola no Litoral
Norte do Estado do Rio Grande do Sul. O corpo docente € caracterizado pela
formacdo académica em nivel de Pés-Graduacao Strictu Senso, com titulagcdo de
mestrado e doutorado. Também foi considerada a facilidade de acesso, no que se
refere ao deslocamento, assim como as condi¢cdes de trabalho ofertado as Instituicbes

Federais, compreendendo que séo de referéncia para a qualidade de ensino no Pais.

Alguns participantes da pesquisa foram identificados previamente, sendo
apresentados os critérios para participar da pesquisa. Os nomes dos participantes e
da Instituicdo de Ensino foram alterados para garantir o sigilo da fonte de informacéao.
Com a intencao de facilitar quem sao os participantes da pesquisa, sera construido o
perfil dos participantes a partir dos elementos iniciais da pesquisa. Desse modo, 0s
participantes da pesquisa sdo trés professores de Educacgédo Fisica, dois técnicos
administrativos e uma professora de Letras, que, no momento da pesquisa,
ocupavam, respectivamente, os cargos de Diretor-geral, Pedagoga e Direcdo de
Ensino. Os citados sdo servidores publicos da Rede Federal de Educacgéo

Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT).

O PEFI1 se formou em 2010, na Escola de Educacao Fisica da UFRGS. Teve

a sua primeira experiéncia profissional como docente no Campus Darcy Assis como
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professor substituto. Quando iniciou suas atividades no IF pesquisado, no ano de 2017
a 2018, possuia mestrado em Saude Coletiva pela UFRGS e as outras duas

especializacbes, também, na area da saude.

O PEFI2 se formou em EFI no ano de 2007 pela Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL). Realizou especializacdo na mesma universidade, pesquisando a
formacéo continuada de professores de EFI. Seu mestrado foi na mesma IES, assim
como a tematica, porém analisou os docentes da Rede Publica Municipal de
Educacéo de Pelotas, tendo a sua conclus&o no ano de 2012. Ingressou na RFEPCT

em 2013, ou seja, com sete anos de experiéncia na docéncia no IF.

O PEFI3 se encontra formado em EFI desde 1989 pela Universidade de Cruz
Alta (UNICRUZ). Realizou especializagao na Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI) em esporte escolar, no ano de 1999. O
mestrado realizado na mesma universidade, no ano de 2008, tratou da Educacao
Fisica Escolar e o doutorado no ano de 2016 pela UFRGS, pesquisando a docéncia
na EFIE. Possui experiéncia com a docéncia escolar de 26 anos. Ingressou na
RFEPCT no ano de 2010, assim com 10 anos de docéncia na rede.

O Diretor-Geral concluiu o curso de graduacéao em Informéatica, no ano de 2005,
pela UNIJUI e o curso técnico profissionalizante pela Escola Cenecista de Ensino
Médio Padre Anchieta, na cidade de Santo Augusto/RS, no ano de 2000. No Campus
Darcy Assis € servidor técnico administrativo como Analista de Tecnologia da
Informacéo. Ingressou na RFEPCT no ano de 2008. Ocupou o cargo de Diretor-Geral
de 2016 a 2019.

A Pedagoga concluiu sua graduacédo em 2006 na Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS), o mestrado em Educacédo foi realizado na UFRGS,
pesquisando o trabalho docente em uma Rede Municipal do Litoral Norte do RS, no
ano de 2011 e doutorado em Educacao, também, pela UFRGS, no ano de 2017, em
gue pesquisou a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Possui experiéncia de 14 anos
como docente de Educacdo Basica. Servidora publica da RFEPCT desde 2016,

ocupando o cardo de técnica administrativa de Pedagoga do Campus Darcy Assis.

A Diretora de Ensino é graduada em Letras Portugués e Espanhol pela
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes (URI-SANTIAGO)

desde 2005 e especializacdo em Gestao e Organizacao da Escola, no ano de 2009,



69

pela Universidade Norte do Parand (UNOPAR). Experiéncia profissional com a
docéncia na Educacéo Basica desde 2006. Ingressou na RFEPCT em 2015 e ocupa

o cargo de Diretora de Ensino no Campus Darcy Assis desde 2017.

Além desses, considerei relevante a participacdo de outros membros da
comunidade escolar, os quais identifico como participantes privilegiados da pesquisa.
Entendo que a deciséo foi acertada, pois auxiliou na compreensao das informacdes e
permitiu identificar e significar a cultura particular de um IF do RS. A etapa seguinte
foi a entrega da carta de apresentacao (Apéndice A) junto ao Campus Darcy Assis,
visando a autorizacdo para realizacdo deste estudo. Apresento a seguir 0S

instrumentos de coleta da pesquisa.

2.4 Procedimentos para obtencéo das informacdes

Nesta se¢do, apresento os instrumentos para a obtencdo das informacdes, ndo
como manual de orientacdo, mas como possibilidade de utilizacdo de diferentes
recursos para estabelecer sentido as informacdes e potencializar a interpretacéo e

seus significados a partir da questao suleadora de pesquisa.

Utilizei como instrumento de coleta das informacdes nesta etnografia critica a
observacdo participante, os didlogos, o diario de campo, as entrevistas
semiestruturadas, o questionario e analise documental. Importante destacar que,
segundo Silva (2009), neste tipo de pesquisa o pesquisador € o principal instrumento,
haja vista sua capacidade de interpretar e traduzir o que coleta no trabalho de campo.
Para Molina Neto e Molina (2002), a capacidade do investigador de estar aberto a

comunicacao entre 0s sujeitos e o contexto da pesquisa.

Conforme Negrine (2010), a observacdo representa um instrumento
significativo da pesquisa. Desse modo, tornar-se-a significativo fundamentar o tipo de
observacdo utilizada neste processo investigatorio, levando em consideracdo o

problema de pesquisa e os objetivos do estudo.

O observador nao participa dos acontecimentos, mas sim observa e registra os
acontecimentos quando ocorrem. Nesse caso, 0 autor destaca que a participacao é
passiva, sem que haja relacionamento com os atores e entende que a profundidade

das observacdes deve ser continua e sistemética. A observagéo participante deve
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estabelecer uma estratégia de campo que articula a analise documental, a entrevista,
a participacdo e a observacao direta e a introspeccao para a construcado do relatorio

final, conforme aponta Negrine (2010).

A observagdo participante realizada por Willis (1991) colabora para
sustentacdo metodoldgica desta pesquisa, pois entendo que o formato etnografico
permite a insercdo e a identificacdo de uma cultura. Os instrumentos de coleta de
informacgOes seréo capazes de registrar os significados e valores sustentados nas

praticas e formas simbdlicas da producéo cultural analisada, como destaca o autor:

Isto € vital para os meus propésitos, na medida em que vejo o cultural, ndo
simplesmente como um conjunto de estruturas internas transferidas (como
nas nocdes usuais de socializa¢éo), nem como o resultado passivo da acgéo,
de cima para baixo, da ideologia dominante (como em certos tipos de
marxismo), mas, a0 menos em parte, como o produto da praxis humana
coletiva. (WILLIS, 1991, p. 14).

O papel do pesquisador compreende a utilizacdo da observacédo participante,
tendo a intencionalidade de instrumentalizar o investigador para a coleta de
informacdes na pesquisa etnografica. Cabe ao pesquisador perceber a realidade e as
interagbes pessoais, estabelecer as relagbes necessarias entre as informacgfes

coletadas e os instrumentos aplicados ao longo da pesquisa (BOSSLE, 2008).

As observacdes ocorreram ao longo de aproximadamente 28 meses de
trabalho de campo, nos quais estive presente semanalmente durante as aulas da
disciplina de Educacéao Fisica das turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio Integrado,
reunibes administrativas e pedagodgicas, entrega dos boletins, evento cultural e
esportivo dentro e fora da cidade sede onde esta localizado o IF pesquisado para
estabelecer sentido e identificacdo da EFI no curriculo do Campus Darcy Assis. O
Quadro 4 pretende apresentar os horarios das aulas de Educacao Fisica na escola e

como estéo distribuidos a partir da figura 6 (Apéndice D):

Quadro 4 — Horarios da aula de Educacao Fisica no Campus Darcy Assis 2018

TURMA DIA DA SEMANA TURNO
101 ADM Terca-feira Manha
102 ADM Terca-feira Manha
101 INFO Quinta-feira Manha
102 INFO Quinta-feira Manha
201 ADM Terca-feira Tarde
202 ADM Quinta-feira Tarde
201 INFO Quinta-feira Tarde
202 INFO Terca-feira Tarde
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Fonte: O préprio autor.

A utilizacédo da observacao participante possibilitou o entendimento do principio
que articula a interacdo do pesquisador com a situacéo estudada, ou seja, afetando-
a e sendo afetado (MOLINA NETO, 2010). A observagéo participante permitiu
estabelecer uma relagdo mais proxima com a escola pesquisada, com base no
trabalho de campo junto aos participantes da pesquisa, ou seja, uma fluidez entre

pesquisador e pesquisado.

O diario de campo consistiu no instrumento de registro do trabalho de campo
desenvolvido pelo pesquisador em um processo intimo e pessoal, ao qual sdo
atribuidos juizos e comentarios sobre o que foi observado (BOSSLE, 2003; NEGRINE,
2010). No diario de campo, o pesquisador registra todas as informacdes possiveis e
relevantes para o estudo. Nele esta inserida a negociacdo de acesso, o inicio do
trabalho de campo, os primeiros contatos com a direcdo, supervisdo, com 0S
professores de Educacdo Fisica participantes, determinando assim 0s primeiros

contatos com a realidade da escola participante da pesquisa (BOSSLE, 2003).

O diario de campo contém os registros da pesquisa em que as descricées se
encontram detalhadas para potencializar uma andalise mais eficiente (NEGRINE,
2010). Entendo que isso aconteceu a partir da descricdo dos sujeitos, a reconstrucao
dos didlogos, descricdo dos locais, dos eventos especiais, das atividades e dos
comportamentos do observador (BOGDAN; BIKLEN, 1994; TRIVINOS, 1995;
BOSSLE, 2003).

Assim, os registros do diario de campo (Apéndice G) e as entrevistas
semiestruturadas (Apéndice F) foram transcritos logo apds os acontecimentos, em
seus minimos detalhes. Para tanto, utilizei blocos de anotaces e aparelho de MP3
para gravacao dos fatos com o intuito de facilitar a analise das informacfes na
sequéncia desta pesquisa (BOSSLE, 2003; BOSSLE; MOLINA NETO, 2010).

Os dialogos representaram a capacidade de traduzir a informalidade da
situacdo do contato vivenciada entre o etnografo e as pessoas que tiveram algum
envolvimento com o que foi investigado, em que procurei estabelecer contatos através
do trabalho de campo (MEDEIROS, 2015). Os diadlogos desenvolvidos nesta pesquisa

foram prioritariamente para estabelecer relacées com o tema do estudo. Dentro desse
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contexto, me propus a dialogar com a comunidade escolar para compreender como
foram articuladas as dinamicas de interacfes e de seus significados, apoiado nos
participantes da pesquisa (BOSSLE, 2008; BOSSLE; MOLINA NETO, 2010).

As entrevistas se constituiram na prestacdo de informacfes ou de opinides
sobre um determinado tema pelo participante da pesquisa. Representam um recurso
para obter informacdes com os entrevistados que possibilita uma relacdo mais
adequada com os individuos e maior profundidade na coleta de informacdes
(BOGDAN; BIKLEN, 1994; NEGRINE, 2010).

Negrine (2010) avalia que a utilizacdo da entrevista permite coletar informacdes
no transcorrer da pesquisa diante da utilizacdo da entrevista semiestruturada como
recurso técnico deste investigador. Para Trivifios (1995), a utilizacdo da entrevista
semiestruturada permite ao pesquisador oferecer todas as perspectivas possiveis
para que o entrevistado alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias para

qualificar a investigacao.

Nesse sentido, destaco que a escolha dos entrevistados levou em
consideracao a relevante participacdo de todos os envolvidos. Os participantes da
pesquisa foram reconhecidos no decorrer da pesquisa de campo, permitindo uma
grande capacidade de compreensdo da cultura pesquisada (TRIVINOS, 1995;
NEGRINE, 2010).

Na analise de documentos, busquei identificar as informaces factuais segundo
as questdes de pesquisa, pautadas na perspectiva de uma abordagem de dados
qualitativos (BOSSLE; MOLINA NETO, 2010; CELLARD, 2012). A analise documental
representa uma abordagem metodoldgica de coleta de informacdes que evidenciam
algumas possibilidades de interacbes que se apresentam durante a pesquisa. Os
documentos séo identificados em dois grandes grupos, os publicos e os privados. O
primeiro grupo apresenta os documentos publicos, como arquivos governamentais,
onde se inserem 0s documentos escolares e municipais. O segundo trata de arquivos
privados, principalmente, os documentos pessoais que reunem diarios,

correspondéncia, documentos de familia e outros (CELLARD, 2012).

Inserido na perspectiva critica proposta neste trabalho, sustento a ideia de
Cellard (2012), o qual propde que seja feita uma analise preliminar critica dos

documentos, pois considera prudente avaliar os documentos sob esses aspectos e
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destaca que nessa analise inicial sejam consideradas cinco dimensdes: a) O
Contexto; b) O autor ou os autores; c) A autenticidade e a confiabilidade do texto; d)

A natureza do texto e; e) Os conceitos-chave e a légica do texto.

Para Cellard (2012), a qualidade e a validade de uma pesquisa sao
estabelecidas pela rigueza de informacfes, diversidade das fontes utilizadas,
colaboracédo dos patrticipantes, profundidade tedrica da pesquisa e analise, inseridas
na perspectiva critica proposta pelo pesquisador. Apresento a seguir o Quadro 5, com

0s documentos analisados nesta pesquisa:

Quadro 5 — Documentos analisados

DOCUMENTOS ENDERECO ELETRONICO ANO
PP http://osorio.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014971544710 2011
501 - versao_ final.pdf
le;;[rlfnaaf[ji\?aéggss http://ifrs.edu.br/wp—conteni/étljplé)?ds/2017lo9/resolucao—22— 2014
IFRS P
Regimento Geral http://ifrs.edu.br/wp- 2015
do IFRS content/uploads/2017/08/Regimento_Geral IFRS.pdf
Organizacédo http://wwl.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/20170301747344 2016
Didatica 83od versao out 2016 dir dev estud 2 a.pdf
Calendario http://osorio.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2017731143224 2017
Académico 92017-07-13 - calendario_academico 2017.pdf
Calendério http://osorio.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2017108214420 2018
Académico 948resolucao_27-2017.pdf
https://ifrs.edu.br/osorio/wp-
Calendario content/uploads/sites/9/2019/06/Calendario-Academico- 2019
Académico 0s%C3%B3rio-terceira-altera%C3%A7%C3%A30-
27.06.2019-1.pdf

Fonte: O préprio autor.

Ao longo da pesquisa, tratei de analisar documentos de carater legal, formados
por leis, resolucdes e portarias, além de documentos mais técnicos, como editais,
relatérios de propostas governamentais, informacdes sobre processos de avaliacdes

institucionais.

No que se trata da analise de documentos, conforme argumenta Willis (1991),
a profundidade e a interpretacdo da etnografia critica potencializaram a compreensao

da cultura através da nocéo de penetracao e limitacdo. Em que o autor afirma que:

“Penetracao” designa impulsos no interior de uma forma cultural dirigidos a
compreensdo das condicGes de existéncia de seus membros e de suas
posicdes no interior do todo social, de uma forma ndo centrada, néo
essencialista ou individualista. “Limitagdo” designa aqueles bloqueios,
digressbes e efeitos ideologicos que confundem e dificultam o
desenvolvimento pleno e a expressdo desses impulsos. O termo um tanto
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canhestro, mas rigorosamente exato, “penetragdo parcial’, designa a
interacdo desses dois termos numa cultura concreta. A etnografia descreve o
campo de jogo no qual os impulsos e limita¢gdes se combinam, mas ela n&o
pode isola-los teoricamente ou mostra-los de forma separada. (WILLIS, 1991,
p. 151).

Apés realizar um trabalho de campo denso e compilar as informacdes para
analise, foi necessario triangular as informacfes para levantar particularidades e
elementos comuns que sdo compartilhados entre os participantes da pesquisa. Isso
proporcionou a capacidade de descrever, explicar e compreender o foco de estudo,
considerando os métodos de exploracdo do problema de pesquisa, legitimando a
reconstrucdo das acbes e interacdes dos atores sociais, segundo seus pontos de
vista, suas categorias de pensamento e sua logica (BOGDAN; BIKLEN, 1994;
TRIVINOS 1995; MOLINA NETO, 1996b; BOSSLE, 2003; ROCHA, 2014).

Da etnografia realizada na dissertagcdo de mestrado para a etnografia critica
realizada nesta Tese de Doutorado, pude compreender que o0s procedimentos
adotados para obtencdo da informacédo ndo sdo simplesmente instrumentos. Minha
afirmacao significa um entendimento sobre como o trabalho de campo se desenvolve
e as necessidades de reconhecimento sobre como acessar as informacdes vao se
revelando, aos poucos. Dessa forma, a superacédo da racionalidade instrumentalizada
passa pela sensibilidade de viver o trabalho de campo de acordo com o esfor¢o

intelectual de interpretar a cultura escolar compartilhada.

2.5 A Validez Interpretativa da Etnografia Critica

A secdo da validez interpretativa trata de apresentar os elementos teoricos e
praticos que constituiram a pesquisa etnogréafica critica e lhe confere validez
interpretativa, demonstrando como, por quem, para quem e por que optei em seguir
essa direcao e nao outra. Este € um dos subsidios que permitem o reposicionamento

da pesquisa qualitativa, neste caso a partir da etnografia critica.

O procedimento de coleta levou em consideracgéo os registros detalhadamente
descritos que proporcionaram uma analise critica e reflexiva, segundo o cotidiano da
escola. A andlise critica e reflexiva tratara de incluir as anotacbes pessoais do
investigador, contendo suas especulagcdes, sentimentos, problemas, ideias,
impressées e duvidas (BOGDAN; BIKLEN, 1994; TRIVINOS 1995). A anélise e a
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interpretacdo das informacdes foram realizadas ao longo da pesquisa atraves de
leituras sistémicas que permitiram constantes reflexdes sobre os registros das
observacgfes, diarios de campo, dialogos, entrevistas, questionarios e analise de

documentos.

Retomando o principio proposto por Denzin e Lincon (2006) de que, na
pesquisa qualitativa, o pesquisador é o principal instrumento de analise. Apresento,
através da organizacao das informacdes coletadas no campo, um bloco interpretativo
de andlises, apoiado cientificamente na validez interpretativa sustentada na fidelidade
das informacdes que sdo constituidas no ambito interno e externo de modo a obter
credibilidade, a partir do material produzido na analise e interpretacdo das
informacgdes recolhidas no trabalho de campo (MOLINA NETO, 2010).

Para o autor, no que se trata do ambito externo da validez interpretativa, faz-se
necessaria a avaliagdo de outra pessoa, para que avalie a coeréncia interna e se
possui relacdo de adequacdo e causalidade entre a coleta de informacdes e as
posicdes apresentadas. Para a validez interna, o aporte tedrico apresentado no marco
tedrico da pesquisa deve sustentar o estudo e promover articulacdo entre as
interpretacdes e andlises que emergirem do trabalho de campo, promovendo validez
tedrica (BOSSLE, 2008; BOSSLE; MOLINA NETO, 2010; MOLINA NETO, 2010).

Com base nos autores supracitados, diferentes niveis de validez etnogréfica,
tais como a validez descritiva, interpretativa e tedrica, podem ser utilizados em
pesquisas etnograficas. Entretanto, neste trabalho foram estabelecidos dois niveis de
validez interpretativa. O primeiro se fundamentou na leitura das transcricdes das
entrevistas na integra, pelos sujeitos da pesquisa e os participantes privilegiados
entrevistados, em que se respeitara a linguagem dos participantes. O contato com
este tipo de material provocou algumas surpresas e comentarios sobre a diferenca
entre 0 que se pensa e fala e o que escuta e pensa, potencializado com os vicios de
linguagem coloquial. Assim, ap0s a transcricdo, os participantes da pesquisa tiveram
a oportunidade de ler o material, corrigir 0 que era necessario e complementar um
pensamento ou ideia que ndo tenha ficado claro. A validez das informacdes obtidas
no trabalho de campo com as referéncias bibliograficas, minhas impressoes,
interpretacdes, por fim, as transcricbes foram validadas, respeitando 0s preceitos

éticos propostos na pesquisa (MEDEIROS, 2015).
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O segundo nivel de validez contempla o &mbito externo proposto pelos autores
supracitados, no qual o presente estudo foi disponibilizado para leitura e analise de
um Professor de EFI formado com mais de 30 anos de docéncia na Educacéo Bésica
e 16 anos no Ensino Superior, portanto, com larga experiéncia na préatica docente,

proferindo assim coeréncia interna ao estudo.

A técnica de triangulacéo das informacdes utilizada foi aquela em que Trivifios
(1995) afirma que “a triangulacdo das informacdes coletadas tem por objetivo
fundamental contemplar a maxima descricéo, explicacdo e compreensdo do foco em
estudo”. A triangulacédo das informacdes teve como finalidade garantir a confiabilidade
e adequacao das informacdes coletadas segundo as proposi¢cées apresentadas nesta
etnografia critica (BOSSLE, 2003).

Compreendendo que o presente estudo se localiza como pesquisa em ciéncias
humanas e sociais em que pautei os cuidados éticos na pesquisa sustentado na
resolucdo n.° 510/16 (BRASIL, 2016a), que, conforme o Capitulo I, Artigo 2°, item XVI,

trata de pesquisa em ciéncias sociais e humanas, diz que:

[...] aquelas que se voltam para o conhecimento, compreensdo das
condi¢cdes, existéncia, vivéncia e saberes das pessoas e dos grupos, em suas
relagbes sociais, institucionais, seus valores culturais, suas ordenacdes
historicas e politicas e suas formas de subjetividade e comunicacéo, de forma
direta ou indireta, incluindo as modalidades de pesquisa que envolvam
intervencdo. (BRASIL, 2016a).

Compartilho da afirmacéo de Palmas (2017), que, independentemente da area
de formacdo, a pesquisa que contemplar as condi¢cdes acima citadas devera ser
analisada com base na resolugéo 510/16 (BRASIL, 2016a).

Apos localizar conceitualmente a pesquisa, foi elaborada e apresentada a Carta
de Apresentacao (Apéndice A; Anexo I), o Termo de Anuéncia (Apéndice B; Anexo B)
e o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C; Anexos C, D, E). No
dia 13 de novembro de 2017, apresentei ao Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul, Campus Darcy Assis, os referidos documentos a
Prof. Leticia. O termo de consentimento livre e esclarecido foi assinado pelo PEFI1 no
dia 16 de novembro de 2017 (Anexo C), pelo PEFI2 no dia 10 de abril de 2018 (Anexo
D) e pelo PEFI3 no dia 16 de maio de 2019 (Anexo E) e a Carta de Anuéncia assinada

pelo Diretor-geral no dia 07 de junho de 2019 (Anexo B).
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Cabe ressaltar que, encharcado e fundamentado na perspectiva teérica da
etnografia critica como pesquisa qualitativa, compreendo que o trabalho de campo
néo se encerra com a formalidade documental, mas sim com o afastamento continuo
e gradual do campo. Nesse sentido, reconhec¢o que o Instituto Federal pesquisado é
capaz de promover constantemente novos elementos para a coleta de informacdes

gue produzem sentido e reforcam as analises que seguirdo logo mais adiante.

Na Carta de Apresentacéo, solicitei a permissdo para a coleta de informagdes
para fins de aproveitamento no desenvolvimento da tese de doutorado. O Termo de
Anuéncia representa o documento que confere legitimidade a realizacdo da pesquisa
por parte da instituicdo de ensino. Por fim, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em que constam o tema e o objetivo geral da pesquisa e como 0
participante podera participar. Ainda, foi explicado aos mesmos que poderao optar por
nao participar (se assim o desejassem), ou (no caso de participarem) que suas
identidades ndo seriam reveladas e que as informacbes prestadas poderiam ser
utilizadas somente para fins cientificos, como determina a Resolu¢éo n° 510, de abril
de 2016 (BRASIL, 2016a).

Desse modo, com o desenrolar da etnografia critica, passei a reconhecé-la,
como afirma Quantz (1992), através de uma forma de projeto empirico associada a
um discurso critico. Para tanto, o pesquisador precisa se valer do método de campo
para representar a cultura, a consciéncia e as experiéncias vividas de um grupo

particular de individuos que passam por relagdes de dominacédo e poder.

Quantz (1992) considerada uma etnografia critica aguela que promove dialogos
criticos que transcendam métodos ou técnicas de pesquisa. Para o autor, 0 método
se encontra integrado a teoria e vice-versa, relacionando as culturas marginalizadas

em uma estrutura social, politica, econémica e cultural.

Os etnografos criticos devem buscar uma pratica transformadora concreta a
partir da responsabilidade ética para além da transformacdo da histéria de forma
ampla e geral, mas para a transformacdo da histéria particular e concreta dos
participantes da pesquisa (QUANTZ, 1992).

Nesse sentido, Geertz (2015) compreende que a cultura de um povo é
representada por um conjunto de textos em que o pesquisador tenta ler, interpretar

“sobre os ombros daqueles a quem pertence”. (p. 212). O autor nao considera simples
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esse empreendimento, porém entende ser uma forma significativa de dizer algo

representativo, que busca superar férmulas redutivas.

Outros autores, como Apple, Au e Gandin (2011), acrescentam ao que foi

apresentado o pesquisador critico que reposiciona 0 sujeito a partir das lentes

daqueles que estdo a margem ou séo considerados subalternos. Pois 0s principios da

educacao critica dizem respeito ao reposicionamento que trata de praticas politicas e

culturais que exigem da pesquisa e do pesquisador uma reestruturacao.

Compartilho da proposta dos autores Apple, Au e Gandin (2011), que

apresentam oito tarefas nas quais a andlise critica em educacéo deve se pautar:

1.
2.

Promover visibilidade as relacdes de exploracdo e dominacao.

Analisar e interpretar criticamente as realidades atuais a partir de um
modelo conceitual/politico com énfase contra-hegemonica.

Servir de secretario dos grupos sociais subalternos a partir de
descricOes criticas densa das praticas escolares.

A educacao contra-hegemonica nao trata de negar o conhecimento das
elites, mas compreender como agem, como interferem e como podem
ser utilizadas para reconstruir o seu conteddo de forma progressista e
social a partir dos interesses dos subalternos.

Manter viva a tradicdo do trabalho radical em contraponto aos ataques
sofridos pela educacéo, por exemplo, mesmo que os ataques tenham
dificultado a legitimidade académica e social dos individuos. A
manutencdo do trabalho radical significa manter vivos sonhos, utopias e
o debate critico das “reformas nao reformistas”1°.

Manter a tradi¢do do trabalho radical exige critica constante, sem deixar
de apoia-la, mas quando for necessario questionar que se faca,
guestionando para quem, como e de que forma elas podem ser
disponibilizadas?

Educadores criticos devem agir em consonancia com 0s movimentos
sociais, ou seja, se tornar um intelectual organico posicionado e atuante

nas lutas em prol de um futuro humanista.

10 Grifo dos autores Apple, Au e Gandin (2011).
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8. Fazer uso da posicao privilegiada de académico e, de forma ativa, abrir

espacos para quem ainda nao esta la.

Antecipo, neste momento, que irei me afiliar as oito tarefas do educador critico
propostas por Apple, Au e Gandin (2011), no sentido de orientar as interpretacdes da

analise e consideracdes finais da pesquisa.

Buscando, constantemente, promover sentido ao que 0s autores Quantz
(1992), Geertz (2015) e Apple, Au e Gandin (2011) compreendem sobre a etnografia
critica, trato de descrever o meu trabalho de campo em um Instituto Federal do Rio
Grande do Sul, a partir da minha perspectiva particular, ou seja, evidenciando as
particularidades vivenciadas pelo pesquisar no campo, propriamente dito para

promover significado a pesquisa.

Assim, ao dirigir-me para o Instituto Federal Campus Darcy Assis, a fim de
iniciar a minha etnografia critica, estou ansioso e repleto de duvidas e indagacées,
tais como: Como a Educacao Fisica se organiza? Como os professores de Educacéo
Fisica fazem para posicionar a EFI no curriculo desse Instituto Federal? Como a
Educacao Fisica se encontra posicionada no curriculo do IF? Como o conhecimento

da EFI € desenvolvido no Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal?

A seguir, trato de apresentar outro fragmento do marco teérico da pesquisa
fundamentado nos documentos legais do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, assim como em autores que orientaram a conceitualizacao do projeto de
Instituto Federal no Brasil. Os Estudos Educacionais Criticos em Apple (1995, 2001,
2002, 2006), além do curriculo em Sacristan (2000) e Santomé (2013).

2.6 Andlise Documental do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia

No sentido de posicionar os preceitos tedricos que orientam os Institutos
Federais espalhados pelo Brasil, trato de apresentar alguns documentos oficiais
suleadores que regem essas instituicbes de ensino, assim como alguns tedéricos de
referéncias para os proprios documentos, 0s quais selecionei para analisar. Os
documentos que compdem esta Analise Documental sdo: Estatuto do Instituto Federal
do Rio Grande do Sul (IFRS) (IFRS, 2017c), Regimento Geral do IFRS (IFRS, 2017hb),
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Organizacao Didatica (IFRS, 2015), Acdes afirmativas do IFRS (SONZA; SALTON;
STRAPAZZON, 2015) e as Politicas de Ac¢des Afirmativas do IFRS (2014a).

Contudo, destaco que a ordem de elaboracdo dos documentos segue a
seguinte sequéncia: Lei 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008), Estatuto do IFRS (IFRS, 2017c), Regimento
Geral do IFRS (IFRS, 2017b), Plano de Desenvolvimento Institucional do IFRS 2014-
2018 (IFRS, 2014b), Projeto Pedagdgico Institucional (IFRS, 2011), Organizacéo
Didatica (2015), Politicas de Acbes Afirmativas (2014a) e as Acbes Afirmativas do
IFRS (SONZA; SALTON; STRAPAZZON, 2015).

Apresento essa sequéncia de referéncias para evidenciar e justificar a escolha
dos documentos oficiais que orientam a etnografia critica. Entdo, a escolha dos
documentos néo foi aleatéria, mas sim estabelecida a partir da leitura desse material,
no sentido de verificar a centralidade de cada documento para analise da pesquisa.
Compreendo que a sequéncia de documentos apresentados constitui parte
significativa que orientam o curriculo do Instituto Federal do Rio Grande do Sul e de
seu Campus, porém para a analise documental deste estudo foram selecionados o0s

documentos referidos anteriormente.

De forma prévia, saliento que ha invisibilidade ou inexisténcia de documentos
oficiais que orientem o curriculo do Instituto Federal do Rio Grande do Sul,
consequentemente, do Campus Darcy Assis, sobre 0 ensino da Educacédo Fisica.
Conforme pude evidenciar no trabalho de campo, os documentos oficiais especificos
da EFI que emergiram na pesquisa foram o Plano de Ensino do PEFI2 (Anexo F) e os
Regulamentos Geral e Especifico dos Jogos dos Institutos Federais (IFRS, 2018b,
2018c). Contudo, estes dois ultimos documentos oficiais me fazem pensar se séo os
documentos oficiais que orientam o ensino da EFI no curriculo de um Instituto Federal
do Rio Grande do Sul.

Em dialogo realizado com o PEFI2, no dia trés de julho de 2018, questionei
sobre como o conteudo de EFI era selecionado e quais eram os documentos
orientadores do componente curricular. O PEFI2 afirmou que os componentes
curriculares tinham autonomia para definir os conteddos e a forma de trabalho,

conforme a area de conhecimento.
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Na época, viviamos um momento de transicdo do curriculo nacional, entao
perguntei se utilizava os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)!!, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)'? ou alguma abordagem tedrica particular.
Respondeu dizendo que utilizava os PCN’s, pois ndo havia documentos orientadores
para a Educacéo Fisica no Campus Darcy Assis e nos documentos oficiais de um IF
do Rio Grande do Sul e que a BNCC nao seria um documento orientador para os
Institutos Federais por dois motivos, o primeiro € que como documento oficial ndo
contempla as diretrizes legais para os IFs e segundo por motivos ideoldgicos, por
compreender que o coletivo docente dos IFs ndo aceitaria um documento construido

de forma verticalizada (Diario de campo, 03/7/2018).

Apos o didlogo com o PEFI2, fui realizar um levantamento nos documentos
oficiais do Campus Darcy Assis e de um IF do Rio Grande do Sul e pude identificar
gue ndo ha documentos especificos que orientem os diferentes componentes
curriculares ou de qualquer mencdo a estes. Destaco que ndo se trata de
compreender que haja a necessidade de um documento orientador especifico para
cada area do conhecimento, pois compreendo que o PPI (IFRS, 2011), a Organizacao
Didatica (IFRS, 2015), as Politicas de A¢des Afirmativas (IFRS, 2014a) e as Acdes
Afirmativas do IFRS (SONZA; SALTON; STRAPAZZON, 2015) parecem dar conta das

demandas pedagogicas e didaticas ofertadas pelo Campus Darcy Assis.

Contudo, parece haver uma fragilizada relagéo no que se refere a apropriacao,
discusséo e debate sobre os documentos acima referidos. Assim como quais sao as
formas como os documentos oficiais podem auxiliar na orientacdo e elaboracdo de
outros documentos que promovam sentido as praticas de ensino da EFl e que possam

promover conhecimentos, sem desconsiderar as particularidades da cultura.

Assim, os IFs foram criados pela Lei n® 11.892, de 29/01/2008 (BRASIL, 2008)
gue instituiu 38 Institutos Federais no pais. Atuando em todos os niveis e modalidades
da educacédo profissional e tecnoldgica (ensino técnico, ensino médio integrado e
cursos superiores de licenciatura e tecnologia), os IFs foram estruturados a partir dos

Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS) e as Escolas Técnicas

11 Os Parametros Curriculares Nacionais emergem da necessidade de um referencial de qualidade para
educacdo no Ensino Fundamental para o Pais, exigido pela legislagdo vigente, ou seja, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1997).

12 A BNCC é um documento normativo que define o que os estudantes devem aprender durante o
processo formativo na Educacédo Basica (BNCC, 2018).
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Federais, Agrotécnicas e Vinculadas as Universidades Federais. O projeto também
transformou as Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDS) em campus dos
institutos (IFRS, 2017b, 2017c).

No Estado, foram criados trés Institutos: Farroupilha (IFFar), Sul-Riograndense
(IFSul) e Rio Grande do Sul (IFRS). Com sede da reitoria em Bento Gongalves, o IFRS
possui 12 campus. Compdem o IFRS o campus Bento Gongalves, onde também esta
a reitoria, campus Porto alegre, Rio Grande, Erechim, Caxias do Sul, Restinga,
Canoas, Farroupilha, Feliz, Sertéo, Ibiruba, mais os campis em implantacéo: Alvorada,
Rolante, Vacaria, Veranopolis e Viamao. A instituicdo tem como premissa promover a
educacao técnica e de nivel superior, ofertando a populacéo ensino publico gratuito e
de qualidade (IFRS, 2017b, 2017c).

O Campus, l6cus da pesquisa, atende toda a regido do Litoral Norte, composta
por 23 municipios, que somam mais de 300 mil habitantes. Seu objetivo € promover
educacao cientifica, tecnolégica e humanistica de qualidade, visando a formacéo de
cidaddos criticos, conscientes e atuantes, competentes técnica e eticamente,
comprometidos efetivamente com as transformacdes sociais, politicas, culturais e
ambientais (IFRS, 2017b, 2017c).

Por se tratar de uma etnografia critica, entendo que seja significativo apontar
as expectativas do que se aguarda na composicado do curriculo dos IFs. Considero
significativo compreender e evidenciar as politicas publicas que surgiram em
discusséo coletiva proposta pela Reitoria do Campus Bento Gongalves, que deram
origem as Politicas de Acdes afirmativas do IFRS, que caracterizam as acfes de
inclusdo nas atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo (IFRS, 2014a; SONZA,
SALTON; STRAPAZZON, 2015).

No sentido de democratizar e tornar a escola publica mais justa, fica evidente
que a Resolucdo n° 022 se refere a Politica de A¢Bes Afirmativas do IFRS (2014a),
aprovada pelo seu Conselho Superior, em fevereiro de 2014, que trata nas

Disposi¢des Gerais 0 seguinte:

Art. 1° Fica instituida a Politica de A¢des Afirmativas do IFRS, orientada para
acles de inclusdo nas atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao, para a
promocédo do respeito a diversidade socioeconémica, cultural, étnico-racial,
de género e de necessidades especificas, e para a defesa dos direitos
humanos.

§ 1° Esta politica propde medidas especiais para 0 acesso, a permanéncia e
0 éxito dos estudantes, em todos os cursos oferecidos pelo Instituto,
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prioritariamente para pretos, pardos, indigenas, pessoas com necessidades
educacionais especificas, pessoas em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica e oriundos de escolas publicas. (IFRS, 2014a, p. 2)

Julgo que os principios apontados no Art. 2° da resolugcéo n° 022/14 (IFRS,
2014a) sao de fundamental importancia para orientar o ensino de qualidade dos IFs,
no que se refere as Acbes Afirmativas do IFRS (SONZA; SALTON; STRAPAZZON,

2015, p. 11), como apresento na integra a seguir:

| — direito a educacéo publica, laica, gratuita e de qualidade;

Il —igualdade de condicdes ao acesso, a permanéncia e ao éxito no
percurso formativo;

lIl — articulacéo entre as préaticas educacionais, o trabalho e as préticas
sociais;

IV — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, as ciéncias e o saber;

V — pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas;

VI — respeito a liberdade;

VII — universalizacéo da educagéo inclusiva;

VIII — garantia dos valores éticos e humanisticos;

IX — convivio e respeito as diversidades étnica, cultural, social, sexual, de
género, de crenca, de necessidades especificas ou outras caracteristicas
individuais, coletiva s e sociais;

X — promogédo da autonomia, participacdo politica e emancipacéo das
juventudes, conforme Lei n° 12.852/2013.

Nesse alinhamento, Pacheco (2011) afirma que os IFs tém o compromisso de
intervirem em suas respectivas regides, identificando problemas e criando solucdes
técnicas e tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentavel com incluséo social. As
acOes afirmativas estabelecidas na resolugdo 022/14, art. 2°, vdo ao encontro da
intervencéo proposta pelo autor, promovendo desenvolvimento local e regional, muito
além da compreensdo de uma educacdo profissional e tecnoldgica

instrumentalizadora, tendo como funcéo:

[...] agregar a formacdo académica a preparacdo para o trabalho
(compreendendo-o em seu sentido histdrico, mas sem deixar de firmar o seu
sentido ontolégico) e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes
dao luz a elementos essenciais para a definigdo de um proposito especifico
para a estrutura curricular da educacao profissional e tecnologica. O que se
propbe é uma formagdo contextualizada, banhada de conhecimentos,
principios e valores que potencializam a agdo humana na busca de caminhos
mais dignos de vida. (PACHECO, 2011, p. 4)

Nesse sentido, Eliezer Pacheco (2011) destaca que a implementacéo dos IFs

esta diretamente relacionada com as politicas publicas vigentes para a educacéo
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profissional. Para o autor, esse processo em curso reafirma que a formacédo humana,
cidadd, precede a qualificacdo para o labor, condicionado ao compromisso de
assegurar aos profissionais formados a capacidade de manter-se em

desenvolvimento, conforme descreve:

Assim, a concepcdo de educacéo profissional e tecnolégica que deve orientar
as acOes de ensino, pesquisa e extensdo nos Institutos Federais baseia-se
na integragdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes
indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento da
capacidade de investigacao cientifica, essencial a constru¢do da autonomia
intelectual. (PACHECO, 2011, p. 16)

Para Pacheco (2011), os IFs devem apresentar uma proposta singular de
organizacdo e gestdo, para o didlogo com as realidades regionais onde estdo
inseridos, promovendo sentido com o global capaz de gerar respostas as demandas
de desenvolvimento sustentdvel e inclusivo, a partir de filosofia, conceitos e
tecnologias educacionais préprias que devem representar o desafio de um novo

caminhar na producéo e democratizacdo do conhecimento.

A Resolucdo n°® 022, que estabelece as Acdes Afirmativas, se constitui no
documento que orienta para as formas de acesso no ambito do Instituto a todos os
niveis de ensino. A perspectiva de democratizacdo da escola publica, nesse
documento se torna latente quando abordada, no Capitulo I, no que se refere o
Objetivo Geral:

Art. 4° Promover AcBes Afirmativas no IFRS, mediante programas
especificos, com vistas a construgcao de uma institui¢cdo inclusiva, permeada
por valores demaocraticos e pelo respeito a diferenca e a diversidade. (IFRS,
2014a, p. 3)

O documento orienta sobre a permanéncia e o éxito no IFRS na oferta de
diferentes recursos humanos, materiais, tecnoldgicos, acesso a programas de
capacitacdo, apoio financeiro aos estudantes em situagcdo de vulnerabilidade
socioeconbmica, entre outros. No penultimo item, o documento trata “Da Composicao
e Atribuicdo da Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo da Politica de Acdes
Afirmativas do IFRS”, que indica como a Comissao de Acompanhamento e Avaliacéo
deve estabelecer subsidios para o seu acompanhamento e avaliagdo, tornando,

assim, as acgoes institucionais mais significativas. Por fim, apresenta as Disposi¢oes
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Finais, que determinam que as avaliacOes realizadas pela comissdo devem ser

enviadas a Comissédo Propria de Avaliacdo (CPA).

O Regimento Geral do IFRS tem por objetivo geral estabelecer o conjunto de
diretrizes que orientam a organizacao das atividades comuns dos diferentes 6rgéos e
servicos que integram a estrutura organizacional em seus planos administrativos e

académicos (IFRS, 2017hb). Este documento relata nos Artigos 57 e 58 que:

Art. 57. As acbes de ensino compreendem os processos formativos da
educacéo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades,
em articulacdo com a pesquisa e a extensdo, com vistas a formacao de
cidadaos para atuacao profissional nos diversos setores da economia.

Art. 58. As politicas de ensino séo definidas em regulamentacao prépria pela
Proé-reitoria de Ensino e aprovados pelo Conselho Superior. (IFRS, 2017b, p,
20)

O Regimento Geral do IFRS € o documento que define as instancias superiores
gue regulamentam e aprovam as decisdes referentes ao Ensino, Pesquisa e Extensao
que envolvem toda a comunidade escolar, tais como: comunidade académica,

recursos materiais e humanos, regime disciplinar, disposi¢cfes gerais e transitorias.

No que se trata da orientacdo e organizacdo didatica e pedagodgica, a
Resolucdo n® 046, de 2015, e posteriormente alterada pela Resolucdo n° 071, de
2016, apresenta a Organizacéo Didatica do Instituto Federal do Rio Grande do Sul,
que dispde sobre as normas e procedimentos académicos dos cursos em seus

diferentes niveis, formas e modalidades.

Considerando os Institutos Federais uma referéncia para cursos técnicos de
nivel médio e para formag¢do no Ensino Médio, devido a qualificacdo da formacao
continuada do corpo docente, além da excelente estrutura fisica do campus dos IFs.
Compreendo que estamos diante de uma possibilidade de desenvolvimento da
Educacédo Fisica no EM capaz de promover sentido as aprendizagens a partir da
cultura corporal de movimento, teoricamente sustentado em Kunz (2012), Coletivo de
Autores (2012) e Pich (2014), articulada a um curriculo critico e reflexivo capaz de

identificar as relagcdes de poder econdmico, social e cultural.

Orientado por perspectiva critica de ensino da Educacao Fisica escolar a partir
de uma pratica transformadora, compreendo que o ensino da EFIE, como componente
curricular, possui funcdo pedagdégica educacional relevante ao processo de ensino e

aprendizagem na escola. Nesse sentido, concordo com 0s apontamentos de Kunz
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(2012) da necessidade de resgatar questdes prioritarias sobre o ensino da EFIE, tais
como: o “por que” e o “para quem” ensinar, ou seja, quais as competéncias sao

propostas na escola e como os estudantes se apropriam desse conhecimento.

Para tal, Kunz (2012) compreende que o ensino de EFIE deve estar orientado
por uma concepcao de ensino pautado pela problematizacdo, em que os estudantes
desenvolvam a capacidade de agir de forma auténoma, sendo o professor o mediador
desse processo e reconheca 0 estudante como sujeito que manifesta diferentes

intencdes e interesses na pratica de movimento e jogos.

Compatrtilho da afirmacédo de Gariglio (2001) de que a Educacéo Fisica, no
curriculo dos cursos profissionalizantes das escolas técnicas federais, pode dar
importantes contribuicbes para uma nova relacdo com as questdes que envolvem os
conhecimentos da Educacgéo Fisica, pois sdo considerados centros de exceléncia.
Compreendo que o lugar temporal de onde o autor escreve € diferente deste, ou seja,
0 autor relata elementos da pesquisa desenvolvida no Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica (CEFET), anterior a criagdo dos IFs. Porém os CEFET’s serviram de
referéncia para a construcao de uma perspectiva progressista de ensino das escolas
técnicas, superando uma ideia de ensino fragmentado, ofertado de forma

compartimentada.

Compreendo que a afirmacao de Gariglio (2001) ndo perde validade, pois
ambos os projetos tiveram ou tém como meta desenvolver um ensino de exceléncia.
De qualquer forma, vale questionar e refletir sobre: “A quem servem esses centros de
exceléncia?”, “Quem sao os estudantes que tém acesso a esse conhecimento
produzido?” e “Quais os conhecimentos produzidos nesses centros de exceléncia?”.
N&o se trata de responder nesta etnografia critica tais questées, contudo, este estudo
contribuira para algumas reflexdes futuras e que, provavelmente, convirjam para

essas questoes.
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3 TEMAS E REFERENCIAS QUE ORIENTAM A ANALISE

“A educacéo esta profundamente implicada na politica cultural.
O curriculo nunca € simplesmente uma montagem neutra de
conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas
salas de aula de um pais. Sempre parte de uma tradicdo
seletiva, da selecao feita por alguém, da visdo que algum grupo
tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos
conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e
econdémicos que organizam e desorganizam um povo.” (Apple,
p. 53. 2001).

Neste capitulo, apresento a fundamentacgéo tedrica que orientou a descri¢cao,
interpretacdo e compreensédo do fendbmeno de estudo — curriculo e EFI em um Instituto
Federal. Relembro que a concepc¢ado que orienta esta etnografia critica se encontra
fundamentada na perspectiva critica dos estudos educacionais, criticas, etnografia
critica, pedagogia critica que bebem da fonte dos tedricos da Escola de Frankfurt.
Para Gallo (2014), essas teorias criticas da educacdo estdo sustentadas na
perspectiva dialética com intencionalidade de explicar as relagdes entre a sociedade
e a educacdo, procurando delinear as vias de acdo pedagdgica que estabelecam
sentido na contribuicdo de um processo global de transformacéao da sociedade.

Destarte, a significativa influéncia da Pedagogia Critica de orientacdo Freiriana
na América Latina, que sustentou algumas das abordagens da Educacao Fisica e,
felizmente, continua a inspirar a construcéo de trabalhos académicos cientificos em
diversas areas. Entendo a Pedagogia Critica a partir da orientacdo de Paulo Freire,
pois pensadores como Peter McLaren (1997), Henry Giroux (1997) e Michael Apple

(1998) localizaram os estudos de Paulo Freire e a denominaram Pedagogia Critica.

Para Pérez-Gomez (2001), a escola impde determinados modos de conduta,
pensamentos e relacdes proprios de uma instituicdo que se reproduz a si mesma,
independente das mudancas radicais que ocorrem ao seu redor. Para o autor, a escola
gue conhecemos é praticamente inalteravel e igual a si mesma ha muitas décadas,

exceto quando corresponde a cultura moderna.

Nesse sentido, segue as tendéncias das exigéncias e das demandas sociais,
respondendo aos padrdes e valores da sociedade moderna, em que a escola reforca
essa perspectiva ao afirmar que as forgas sociais ndo chegam a entrar na escola e

nem promovem mudancas educativas na instituicdo escolar, pois os propésitos estao
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centrados nas preocupacdes econdmicas da sociedade neoliberal (PEREZ-GOMEZ,
2001).

7

Contudo, Apple (2002) compreende que a escola € capaz de produzir

conhecimentos complexos para além da funcéo de reproducdo, como segue:

Pois as escolas ndo sdo “meramente” instituicdes de reproducéo, instituicbes
em que o conhecimento explicito e implicito ensinado molda os estudantes
CcOmo seres passivos que estardo entdo aptos e ansiosos para adaptar-se a
uma sociedade injusta. Esta interpretacao é falha sob dois aspectos centrais.
Primeiramente, ela vé os estudantes como internalizadores passivos de
mensagens sociais pré-fabricadas. Qualquer coisa que a instituicdo
transmita, seja no curriculo formal ou no curriculo oculto, é absorvida, nédo
intervindo ai classe (ou raca ou género) dominada das mensagens sociais
dominantes. Qualquer um que tenha ensinado em escolas de classe
trabalhadora, ou escolas localizadas nas periferias, sabe que nao é assim
gue as coisas se passam. O que é mais provavel que ocorra é a
reinterpretacédo por parte do estudante, ou, na melhor das hipdteses, somente
uma aceitacdo parcial, e muitas vezes a rejeicdo pura e simples dos
significados intencionais e néo intencionais das escolas. Obviamente, as
escolas precisam ser vistas de uma forma muito mais complexa do que
apenas através da simples reprodugéo. (p. 30-31).

Compreendo que os autores supracitados compartilham das ideias de Apple
(2002), sobre como a escola produz significados que sdo compartilhados a partir de

uma cultura particular e sua complexa relagéo social, cultura, econémica e politica.

Compatrtilho das afirmacdes dos autores e entendo que as escolas se mantém
intactas na sua perspectiva Didatica e Metodologica do ensino escolar, sem
considerar 0s avancos exigidos pelo momento contemporaneo, exceto no que diz
respeito as necessidades momentaneas da sociedade moderna, em que Sseus
interesses parecem estar centrados no que Bauman (1999a, 2001, 2008) chamou de
sociedade de consumo. Mais adiante apresento as caracteristicas de uma sociedade

de consumo, por Bauman (1999a, 2001, 2008), em tempos de pandemia.

A localizacdo do curriculo na perspectiva dos estudos educacionais criticos
com sustentacdo teorica na producdo de Michael Apple representa a sustentacao
tedrica deste estudo, que e propds analisar criticamente o posicionamento da EFI no
curriculo do EMI de um Campus do IFRS. Para Apple (2006), as instituicbes de ensino
representam um dos maiores mecanismos de poder que se mantém e que

constantemente é confrontado.

Entendo que o autor Michael Apple (2006), em seus estudos, busca

compreender as complexas conexdes entre conhecimento, ensino e poder no campo
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da educacdo. Para o autor, ha um conjunto real de relacGes entre quem tem poder
econdmico, politico e cultural na sociedade. Porém, quem e como organiza? Quem e
como avalia a educacao? Tais questdes precisam ser compreendidas com a intencéo
de desenvolver uma educacdo comprometida, responsavel e transformadora dos

contextos sociais desiguais e injustos.

Nesse item, pretendo localizar o curriculo a partir dos estudos educacionais
criticos, pois pretendo compreender as implicacbes da logica de mercado no
conhecimento da Educacgdo Fisica no curriculo do Ensino Médio Integrado de um
Instituto Federal do RS. Desse modo, faz-se necessario conceituar o Curriculo na
perspectiva da teoria critica, sustentado em autores como: Michael Apple, Jurjo Torres
Santomé, José Gimeno Sacristan, Henry Giroux, José Augusto Pacheco e Boaventura
de Sousa Santos.

Minha intencdo € apresentar um conjunto de ideias articuladas em diferentes
autores que possam localizar o conceito de curriculo, sendo o0 mesmo capaz de
possibilitar aproximacdes significativas com a area da Educacéao Fisica para o Ensino
Médio em um Instituto Federal do RS.

O conceito de curriculo, segundo do dicionario Michaelis (MELHORAMENTOS,
2013), é o ato de correr, corrida, curso; peguena carreira, atalho; programacao de um
curso; conjunto de matérias incluidas em um curso de uma escola, de uma faculdade
etc.; documento no qual se incluem dados pessoais, educacionais e profissionais e
cargos anteriores de quem se candidata a um emprego, a um curso de pés-graduacéo

etc.; curriculum vitae. A etimologia da palavra vem do latim curriculum.

Esse conceito de curriculo se sustenta na ideia de que 0S cursos sao
idealizados considerando um conjunto de matérias que sustentam suas disciplinas.
Entendo que esses sdo elementos que constituem um todo maior, que devem ser
respeitados e considerados de forma prévia, tais como a cultura e a sociedade, como

descrevo a seguir.

Sacristan (2013) sustenta teoricamente o conceito de curriculo a partir do
discurso sobre a educacdo que denomina e estabelece a realidade existente e
importante aos sistemas educacionais, ou seja, 0 curriculo costuma ser concebido
com poder de inclusdo que nos permite fazer dele um instrumento essencial de falar,

discutir e contrastar novas visdes sobre educacao que acreditamos ser a realidade da
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educacado, assim como consideramos que 0 seu valor no passado € essencial para
imaginar o futuro. Nesse sentido, o autor compartilha que seja uma metodologia mais
apropriada para desenvolver a aprendizagem dos estudantes. O curriculo da forma a
educacédo. Portanto, Sacristan (2013) estabelece forma ao sistema de educacdo em
que vivemos. Contudo, as praticas dominantes condicionam o curriculo a um mero

ordenador de conteudos.

Para Giroux (1997), o modelo do conhecimento curricular dominante é tratado
como o dominio dos fatos objetivos, ou seja, o conhecimento se da no sentido externo
ao individuo e de modo imposto, sem ser questionado, analisado e negociado,
passando a ser administrado e dominado. Em contraponto a esse modelo curricular
identificado por Henry Giroux no ambiente educacional, Sacristan (2000) reconhece o
curriculo a partir de uma opc¢ao cultural em que o curriculo deve analisar e descobrir
os valores que orientam a cultura a partir das opc¢fes implicitas que se propdem a
esclarecer no campo em que se desenvolvem, repleto de praticas variadas que
promovem sentido a uma construcdo e analise critica que o pensamento pedagdgico

dominante tem evitado.

Desse modo, o modelo curricular desenvolvido na escola me parece estar
sustentado na pratica esportiva hegemonica, reprodutora de uma légica que vem
sendo criticada desde 1992, com a publicacao dos livros de Elenor Kunz (2012) e o
Coletivo de Autores (2012), em que o movimento renovador!® se propdés a critica ao
modelo sustentado na préatica esportiva, nesse periodo. Porém, outros estudos
continuam demonstrando que o ensino de determinados conteudos, como o esporte,
na Educacéo Fisica escolar, continuam centrais e por vezes 0s Unicos, no sentido do
ensino da monocultura do esporte (ARAUJO, 2016; ARAUJO; ROCHA; BOSSLE,
2017; CUNHA et al., 2017; ARAUJO et al., 2018; MEDEIROS et al., 2018; ARAUJO;
ROCHA; BOSSLE, 2018; BOSSLE, 2019; MEDEIROS; BOSSLE; BOSSLE, 2019) s6
para citar alguns do grupo DIMEEF. Giroux (1997) retrata que o campo curricular tem
manifestado praticas que apoiam o status quo, gerando influéncia decisiva na
aprendizagem no campo educacional, legitimando certas formas de conhecimento e

interesses culturais hegeménicos.

13 Machado e Bracht (2016) afirmam que no campo da Educacao Fisica na década de 1980 foi marcada
pelo surgimento de um conjunto de producfes e debates que ficou conhecido como Movimento
Renovador da EFI. Movimento que redireciona os pressupostos orientadores da EFI, principalmente no
que se refere a Educacao Fisica escolar.
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Considerando que a escola representa o local de conflito e de disputa pelo
curriculo e que o mesmo reflete o produto dessa disputa, entendo que os
tensionamentos convergem com a ideia de integracao curricular proposta por Pacheco
(2003), na qual a integracdo curricular serve como parametro das politicas
curriculares, pois permite fazer a interligacdo do curriculo formal, na perspectiva das
decisbes documentais que regem a educacdo em diferentes instancias, com o
curriculo informal, representado pelas interacfes e relagdes que néo estdo previstas

oficialmente.

Os conflitos ocasionados pela disputa do curriculo séo inerentes a educacao a
partir das decisdes politicas curriculares. Torna-se significativo considerar que as
politicas curriculares na escola adotam propor¢des significativas, pois a tomada de
decisdes nao fica circunscrita a administracao escolar, pois professores, estudantes,
pais e outros que constituem a comunidade escolar também atuam no contexto
curricular (PACHECO, 2003).

Compreendo a complexidade dos interesses que tencionam a construcédo de
um curriculo critico reflexivo que se proponha a dialogar com seus pares,
guestionando e promovendo debates em prol de um curriculo dialético relacionado ao
conhecimento escolar em meio as relacbes sociais existentes, promovendo a

formacdo da identidade social daquela comunidade escolar.

Para Sacristan (2000), o curriculo se refere a uma realidade prévia
estabelecida, partindo de comportamentos didaticos, politicos, administrativos e
econdbmicos repletos de pressupostos, tais como: teorias parciais, esquemas de
racionalidade, crencas, valores e outros que estabelecem condi¢cdes a teorizacdo
sobre o curriculo. Nessa perspectiva, cabe ressaltar a complexidade do curriculo no

sentido de ordenar os significados para sistematizar o tratamento do curriculo.

Sacristdn (2000), apds realizar uma analise sistematica sobre a producéo
académica na éarea sociolégica sobre o curriculo, apresenta uma proposta de
reconhecimento do curriculo organizado em cinco ambitos formalmente diferenciados:
1) As especificidades da relacdo social entre escola e sociedade; 2) O projeto
educativo elaborado a partir de diferentes aspectos, experiéncias e conteudos; 3)
Curriculo como expressao formal e material do projeto educativo que se reconhece

na forma, nos conteldos, nas orientacdes e suas sequéncias para aborda-lo; 4) Nesse
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item, o autor identifica trés subitens para esclarecer a ideia de curriculo na perspectiva
pratica:

[...]1) analisar os processos instrutivos e a realidade da préatica a partir de uma
perspectiva que lhes dota de contelddo; 2) estuda-lo como territério de
interseccdo de praticas diversas que nado se referem apenas aos processos
de tipo pedagdgico, interacdes e comunica¢cdes educativas; 3) sustentar o
discurso sobre a interacdo entre teoria e a pratica em educagao.
(SACRISTAN, 2000, p. 14-15).

O autor identifica uma prética a partir do campo de trabalho e; 5) o curriculo
representa uma atividade discursiva académica e pesquisadora sobre todos os itens
relatados anteriormente. Sacristan (2000) afirma que o resultado se reconhece no
conceito essencial para compreender a pratica educativa institucionalizada e as

funcdes sociais da escola.

Nessa perspectiva, cabe destacar que o curriculo se relaciona com a
instrumentalizacéo concreta que faz da escola um especifico sistema social. Assim, o
curriculo adota diferentes fungbes e formas para cada nivel ou modalidade escolar,
de cada orientacao filosofica, social e pedagdgica. Sacristan (2000, p. 15) afirma que
“ndo devemos esquecer que o curriculo ndo é uma realidade abstrata a margem do
sistema educativo em que se desenvolve e para o qual se planeja.” Ou seja, deve

estabelecer relacdes com o todo e 0 meio que expresse sua funcéo social e cultural.

Pacheco (2003) colabora afirmando que o curriculo representa o auténtico
espaco publico, onde multiplas perspectivas podem ser articuladas no processo de
ensino e aprendizagem, permitindo ligacdes do saber da sociedade que transitam na
comunidade escolar e estabelecem sentido para a constru¢éo da histéria escolar dos
estudantes.

O estudo de José Gimeno Sacristan sobre o “O Curriculo: uma reflexdo sobre
a pratica” analisa e se concentra nos codigos e nas praticas nas quais os contetdos
ganham valor, a partir de teorizacdo prévia do que se compreende por conteudos
curriculares. O autor identifica que analisar o curriculo significa estuda-lo no contexto

em que se configura e se expressa.

Para Sacristan (2000), os curriculos representam a expressédo do equilibrio de
interesses e forgcas que circundam o sistema educativo, num determinado momento,
para entdo reconhecer os fins da educag¢ao no ensino escolarizado. Nesse ponto, o

autor reflete sobre a perspectiva do olhar reducionista do curriculo quando este se
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propbe exclusivamente ao ensino, a problematica técnica e instrumental,

desconsiderando os conflitos de interesses que estdo presentes nesse contexto.

Santomé (2013) localiza o trabalho apresentado no livro “Curriculo escola e
justica social” a partir das teorias criticas. Na introdug&o do texto, o autor apresenta
de forma central sua compreenséo e a representacao do curriculo escolar, na qual
expressa que a justica curricular emerge da analise do curriculo elaborado, colocado
em acao, avaliado e investigado considerando as decisoes e realiza¢cées em sala de
aula que atendam as necessidades e urgéncias de diferentes grupos sociais, em que
0 processo permita ver, analisar, compreender e julgar a si proprio como individuo
ético, solidario, colaborativo e corresponsavel por um projeto de acédo sociopolitica

com olhar voltado a perspectiva de mundo mais humano, justo e democratico.

Santomé (2013) reconhece que, ao optar por uma educacdo critica e
libertadora, tal fato exige comprometimento para investigar em que medidas os
objetivos, os contetdos, os materiais curriculares, as metodologias didaticas e os
modelos de organizacdo escolar respeitam as necessidades dos diferentes grupos
sociais existentes em cada sociedade.

O autor reconhece a necessidade de questionar as interacdes pessoais no
ambiente escolar, os modelos de participacdo e suas condicionantes, se as
estratégias de avaliacdo servem para diagnosticar e antecipar 0os possiveis problemas
diante das dificuldades que cada estudante, principalmente 0s sujeitos que pertencem
a grupos sociais identificados de risco'4, ou que sofrem diferentes tipos de
descriminacdo (SANTOME, 2013).

Para Santomé (2013) a justica curricular se encontra implicada em:

[...Jconsiderar as necessidades do presente para em seguida analisar de
forma critica os conteldos das distintas disciplinas e das propostas de ensino
e aprendizagem com as quais se pretende educar as novas geracfes e
prepara-las para a vida. Esta meta, é logico, preocupa os professores
comprometidos com a atribuicio de poderes aos grupos sociais mais
desfavorecidos e, portanto, com a constru¢do de um mundo melhor e mais
justo. (SANTOME, 2013, p. 10).

14 Para Abramovay et al. (2002), a vulnerabilidade social € definida como situagdo em que 0s recursos
e habilidades de um dado grupo social s&o insuficientes e inadequados para lidar com as oportunidades
oferecidas pela sociedade. Essas oportunidades constituem uma forma de ascender a maiores niveis
de bem-estar ou diminuir probabilidades de deterioracédo das condi¢des de vida de determinados atores
sociais. Assim, o conceito de vulnerabilidade social esté indiretamente vinculado com o de mobilidade
social, posto que as possibilidades que individuos em vulnerabilidade social possuem de se
movimentarem nas estruturas sociais e econdmicas sao restritas em termos de modificacdo de
inscri¢do social.
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Essa perspectiva de educacao critica, proposta por Santomé (2013, p. 10),
implica reconhecer que “Educar é totalmente o contrario de formar seres
desvinculados socialmente, pessoas sem raizes ou tradi¢gdées culturais”. Remete-nos
a pensar sobre o que fazemos na escola e o produto desse processo. Segundo o
autor, o sistema alienante identificado como resultado dessa formacédo educacional
nao é intencional por parte dos professores, mas sim fruto do que lhe parece ser uma
falta de orientacao planejada e debatida pelos pares para a elaboragéo de estratégias
e objetivos que levem em consideracédo a valorizacdo das pessoas, dos grupos e das

culturas presentes na sala de aula e na sociedade na qual estéo inseridos.

O autor sugere que as pessoas saibam e se proponham a discutir com rigor,
mas que também saibam duvidar para manter viva a curiosidade intelectual. Santomé
(2013) afirma que os novos cidaddos democraticos do século XXI precisam
desenvolver uma compreensdo da realidade mais relacional e argumentativa

articulada a reflexdao e ao debate.

Nesse sentido, Apple (2001), considera que a identificacdo da cultura na
escolaridade deve estar diretamente implicada e conectada as relacdes de dominacao
e exploracdo da sociedade, fundamentalmente, para combater tais perspectivas. O
autor sustenta que as relacdes politicas e tedricas sédo centrais para compreender as

relacdes de poder que estdo se desenvolvendo nas sociedades pos-modernas.

Segundo Gandin (2011), Michael Apple compreende as relacbes de
dominacdo, como elas se produzem e como podemos identificar algumas
contradices apresentadas pelo senso comum no campo do curriculo e da educacéo

em geral. Desse modo:

As ideias que fazem parte do senso comum nao estdo ai porque alguém
simplesmente forgou a sua entrada, mas porque elas fazem sentido para as
pessoas nas suas vidas cotidianas. O senso comum é formado por diferentes
ideologias, mas estas ndo sao “falsas imagens” da realidade; sdo concepgdes
de mundo imersas nas visdes de classe, raca, género. Apple é muito claro
nisso: insiste que ndo deviamos focar no que € falso em uma ideologia, mas
0 que é verdadeiro; ideologias que tém eficacia conectam com problemas
reais das pessoas, com a experiéncia cotidiana delas. (GANDIN, 2011, p. 34).

Apple (1995) afirma que o sistema educacional deve ser compreendido a partir

do entendimento do processo “relacional’. Ou seja, o significado do sistema
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educacional, no que se refere a sua funcao cultural, politica e econbmica. Desse
modo, a escola deveria ser reconhecida e compreendida conforme a sociedade é

organizada.

Para Apple (1995), as relacdes de poder identificadas na micropolitica da
escola’® devem se propor a identificar, compreender e dialogar como se estabelecem
as instituicdes formais de educacéo e qual o seu papel na formacao da cultura. Nesse
sentido, Apple (2006, p. 37) sugere que “A medida que aprendemos a entender a
maneira pela qual a educagdo atua no setor econdémico de uma sociedade,
reproduzindo aspectos importantes de sua desigualdade...”. Apple (2006) afirma que,
desse modo, aprendemos a desvelar uma segunda forma na qual a escolarizacéo

atua.

Contudo, Apple (1995) destaca que h& vinte e cinco anos, em tempos dificeis,
os educadores estavam enfrentando problemas reais e ndo abstratos, em que a

educacao vinha sendo influenciada por diferentes tendéncias, tais como:

[...]1) reestruturar o trabalho dos/as professores/as de modo que ele esteja
ligado mais diretamente a resultados de comportamentos especificos e
dirigido por técnicas e ideologias gerenciais e 2) especificar e controlar mais
estreitamente o0s objetivos e materiais do curriculo para alinha-los as
“necessidades” industriais, militares e ideolégicas de um segmento
relativamente pequeno, mas poderoso, do publico americano. (APPLE, 1995,
p. 09).

De certo modo, com muita frequéncia me deparo lendo os trabalhos de Michael
Apple, para torna-lo central neste estudo, e tenho a nitida impressao de que tais fatos
relatados pelo autor estdo acontecendo neste instante, aqui no Brasil, sera

coincidéncia?

Retomando o texto, Apple (1995) prop6e uma andlise critica sobre tal
perspectiva e comenta que esses dois itens supracitados remetem a compreenséo de
duas tendéncias: a restauracdo conservadora e a continua crise financeira na
educacado. De certa forma, isso tem gerado um impacto significativo sobre a forma
como os professores tém desenvolvido suas praticas laborais, sobre quais tipos de

conhecimento sdo considerados para o desenvolvimento da aprendizagem dos

15 WITTIZORECKI, E. S. O Trabalho Docente dos Professores de Educacdo Fisica na Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre: um estudo nas escolas do Morro da Cruz. Dissertacdo de
Mestrado em Ciéncias do Movimento Humano. Escola de Educacéo Fisica, Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, 2001.
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discentes e como estdo proporcionando (ou ndo) analise critica sobre esses

elementos em questéo.

No momento anterior, no qual Apple (1995) refere-se a tempos dificeis e que
remete & perspectiva de crise sustentada na tentativa de algumas nacgbes da
restauracdo conservadora que proporcionaram o desmantelamento dos direitos
adquiridos ao longo de décadas, como, por exemplo, o caso dos educadores
brasileiros que vém sofrendo ataques constantes dos 6rgados governamentais, nas
diferentes instancias, como no ambito federal, estadual e regional, com atraso de
salarios, projetos de lei contendo a intencionalidade de alterar a legislacdo vigente
com a justificativa econémica para os cofres publicos. Nesse caso especifico, o autor
reconhece que a maioria dos educadores responde a essa questdo de modo

particular, mas que na sua maioria ignoram tal fenémeno.

Apple (1995) compreende a educacdo como um processo amplo que deve
considerar o modelo econdmico vigente (capitalismo)'®, o desemprego, a degradacéo
do trabalho, a desintegracéo das cidades e comunidades para que esses elementos
sejam inseridos no conhecimento oficial e que sejam apresentados, discutidos e que
levem os educadores a construir reflexdes potentes e significativas para a

transformacao da sociedade.

Os educadores estdo frequentemente impedidos do enfrentamento dessa
perspectiva, pois ndo estabelecem as relagdes adequadas para discutir os conflitos
econdmicos, politicos e culturais e com demasiada frequéncia colocam as questdes
educacionais em compartimentos estanques. Assim, tais conhecimentos sao
desenvolvidos sem a devida interacdo com as relacdes de classe, género e raca que

déo a educacao seu significado social (APPLE, 1995).

Nas economias capitalistas, quando em crise, uma das tendéncias é designar
a culpa da economia periclitante ao estado, deixando de examinar o papel de nosso
modo dominante de organizacdo econdmica na producdo de desemprego e
desigualdade. Nessa perspectiva, 0 problema n&o se encontra na economia, mas na
interferéncia do governo ao realizar possiveis alteracdes na legislacdo que permitem

ao setor empresarial privilegiado uma condicdo de poder politico, cultural e

16 Apple (1995) considera o capitalismo mais do que um modelo econdmico é uma forma de vida, “uma
totalidade estruturada”.
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econbmico, permitindo que esse setor resolva todos os problemas da sociedade.
(APPLE, 1995).

O autor demonstra essa tendéncia no sistema educacional, quando passa a
ser reestruturado, identificando que:

[...] guando milh8es de pessoas estdo sem emprego ou conseguem apenas
encontrar emprego de turno parcial e mal remunerado, culpamos a escola.
Os padrdes decairam. Nossos/as professores/as sdo mal treinados/as.
Nossos/as alunos/as ndo possuem suficiente disciplina. Eles/elas também
estdo tecnicamente desprezados/as. Essas sdo as razfes pelas quais ha
desemprego, € o que diz a explicacdo. A resposta? Ndo mudemos a
economia; “simplesmente” mudemos as escolas de forma que o arbitro Ultimo
do conteldo do curriculo e das praticas de ensino seja um conjunto de
necessidades cada vez mais definidas pelo capital. (APPLE, 1995, p. 17).

A leitura dos estudos de Michael Apple se justifica em virtude do potente
discurso sobre o curriculo escolar, como podemos observar no fragmento de texto
apresentado anteriormente, em que o autor realiza o esforco de fundamentar e
sustentar a teoria critica a partir de fatos que representam significativamente as
relacbes de poder que presenciamos com muita frequéncia na sociedade,

demonstrando, assim, uma cultura hegemonica.

Para Apple (2011), o curriculo pautado pelo capital, pelo social ou pelo cultural
representa um conjunto de conhecimentos que ndo € neutro, que passa pela sele¢éo
de um grupo, o qual entende sua legitimidade e que serve para organizar ou
desorganizar um Estado. Na perspectiva “Freiriana”, o Estado se encontra dotado de
natureza historica e dialética que se assume condicionante, mas que nao significa ser
hegemonica, pois ndo seria democratico, mas sim elitista e autoritario. Entendo que
uma teoria da acdo transformadora transcende a ideia de Estado como classe
dominante e propde um processo de superagdo para promover a mudanca do poder,
ou seja, o Estado dialético e democratico (MEDEIROS, 2010).

Diferente do momento de crise que estamos enfrentando, pois conforme

descreve Boaventura de Sousa Santos:

Nunca a frustracdo da politica se converteu téo facilmente em consciéncia
ética; nunca o sofrimento de tantos foi tdo visivel para tantos; nunca os
condenados da terra agiram de modo a suscitar tanto interesse (e, as vezes,
a solidariedade) por parte de quem n&o os entende ou, se entende, ndo 0s
aprova inteiramente; nunca as classes populares (os solidarios dos excluidos,
ndo necessariamente o0s excluidos) lutaram tanto pela democracia na
esperanca de que os limites da democracia se transformem um dia na
democracia sem limites ou, pelo menos, na democratizacdo dos limites;



98

nunca a natureza foi tdo evocada para mostrar que ndo ha meio de lidar com
ela naturalmente e que o que parece mais natural aos nossos habitos é o
mais antinatural de todos; nunca os excluidos tiveram tantas possibilidades
para deixarem de ser estatistica e se transformarem em gente coletiva; nunca
as pessoas foram tdo guiadas, mas também nunca mostraram tanta
capacidade para ndo acreditar em quem 0s guia; nunca tantos objetos de
direitos humanos se mostraram tao interessados em ser sujeitos de direitos
humanos; nunca a democracia teve tanta credibilidade junto daqueles para
guem ela néo foi pensada. (SANTOS, 20164, p. 135).

Para Santos (2016a), tais indicios demonstram que nunca o capitalismo global
tentou armadilhar tantas pessoas ao mesmo tempo no mundo com direitos humanos
e a democracia. Contudo, o autor destaca que, em contrapartida, nunca tantos

identificaram o codigo da armadilha e tentaram usa-lo contra quem os armadilhou.

Nesse periodo de crise, compreendo que Apple (2011) apresenta relacdes
concretas como 0 neoconservadorismo e a intencionalidade de promover as
condigbes “ideais” de educacao, tendo como necessario fomentar a competitividade,

o lucro e a disciplina, assim como a perspectiva romantizada de lar, familia e escola.

Estamos vivendo um momento de tensdo de ordem social promovida pelo
sistema econdmico vigente, ou seja, estamos imersos em uma crise. Apple (2017)
relata que esse discurso de crise esta presente com muita frequéncia na literatura
académica que aborda assuntos de vital importancia para a questao publica. Porém,
para 0 autor, neste momento, esse tipo de discurso parece ndo causar grande
impacto. Tenho a impresséo de que as pessoas estéo repletas de certezas e verdades
contidas nas redes sociais, em que cada individuo possui a sua verdade verdadeira,

sem considerar os interesses da coletividade, como escreve o autor:

[...JEm nosso meio estdo sempre mais visiveis realidades como desemprego,
aumento de desigualdade econbmica, inadimpléncia, diminuicdo dos
financiamentos nos programas para os pobres, sem teto e contra a fome;
perda de pensdes e de tratamento médico, ressurgimento do racismo, do
sentimento anti-imigrante, da violéncia etc. Nas escolas agravam-se
diferencas de desempenho, ha “engessamento”, ataques a conteudos
multiculturais criticos, cortes nos orcamentos, total desrespeito as politicas
com os professores, e a lista poderia se estender até o horizonte. Tudo isso
€ dolorosamente evidente. Para aqueles profundamente comprometidos com
uma educacdao digna do nome, a crise € palpavel. Ela nos forga a questionar
se a educacdo tem um papel substancial a exercer no desafio a essa situacao
e na construcao de uma sociedade que reflita valores menos egoistas, mais
sociais e emancipatérios. (APPLE, 2017, p. 11).
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Como identificado por Apple (2017) e, atualmente, potencializado pela atual
condicdo sanitaria que acomete o planeta através da pandemia de COVID-19, em que
as desigualdades foram significativamente ampliadas, como destaquei na introducao

deste relatorio de pesquisa.

Compreendo que as leituras propostas até o presente momento ddo conta de
uma significativa sustentacdo do marco tedrico-metodolégico na perspectiva dos
estudos educacionais. Destarte, no proximo capitulo apresento a Descricao e Analise
Critica das Informag8es Obtidas em que proponho analisar os 28 meses de trabalho

de campo.
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4 DESCRICAO E ANALISE CRITICA DAS INFORMACOES OBTIDAS

“Vivemos numa época em que o proprio significado de
democracia estd mudando radicalmente. Em vez de designar
formas segundo as quais a vida politica e institucional séo
modeladas pela participagédo imparcial, ativa, ampla e baseada
em informacfes completas, a democracia é cada vez mais
definida como manobras comerciais sem nenhuma
requlamentagdo numa economia de livre mercado.” (Apple e
Beane, p. 151, 1997).

Nos capitulos anteriores, foi apresentado como a perspectiva teorico-
metodoldgica da etnografia critica configurou o processo de pesquisa, da delimitacéo
do problema de pesquisa, da apropriacdo tedrica sobre a etnografia critica e sua
articulacdo com o marco teérico dos estudos educacionais criticos e da apropriacado
sobre o trabalho de campo de prolongado tempo de permanéncia — 28 meses -,
objetivando construir a profundidade interpretativa necesséaria para compreender o
fenbmeno de estudo. Neste capitulo, acrescento as interpretacfes ja apresentadas
anteriormente, uma focalizacdo progressiva na analogia que Geertz (1989) faz a
etnografia, sobre ela ser microscépica. E nesse movimento de focalizacdo pelo
emprego de lentes cada vez mais aumentadas que acrescento esse capitulo ao
processo, tratando da descricdo mais detalhada do fenébmeno do estudo, de maneira
densa. No transcorrer deste processo, busco sustentacdo no marco teérico desta
etnografia critica para dialogar com a empiria, os fragmentos e notas etnograficas,
assim como incluir outras referéncias no esforgo intelectual de compreensdo das
implicacdes da logica de mercado no conhecimento da Educacéo Fisica no curriculo
de um Instituto Federal do RS a partir do problema de pesquisa: Como a Educacao
Fisica esta posicionada no curriculo do Ensino Médio Integrado de um Campus

do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul?

Desde o primeiro dia de trabalho de campo, tive em mente e em meu bloco de
anotacdes trés eixos suleadores. O primeiro era 0 meu problema de pesquisa, que foi
capaz de orientar o trabalho de campo até determinado momento, pois no decorrer da
pesquisa se desvelou outra questdo orientadora. Compreendo, assim, que tal
problematizacdo mostrou ser pertinente e relevante as necessidades de uma
etnografia critica. Nao que isso tenha feito com que a pesquisa sofresse mudanca

significativa de dire¢cdo, contudo se mostrou necessario para ajustar e alinhavar a
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guestao suleadora em razao das informacdes que emergiram do trabalho de campo.
Por fim, as duas primeiras tarefas do educador critico sugerido por Apple, Au e Gandin
(2011).

Esse terceiro eixo orientador trata da teoria dos estudos educacionais criticos,
centrado no conceito proposto por Michael W. Apple da analise relacional. Todavia,
apos uma reunido do grupo de pesquisa DIMEEF, em 18 de janeiro de 2018, foram
apontados termos e seus conceitos que configuram de forma central a obra do referido
autor que me permitiram compreender uma cultura particular. Deste modo,
acrescentei nas minhas anotacfes o0s seguintes termos: “Poder’, “Dominacao’,
“Hegemonia”, “Controle”, “Desigualdades”, “Opressao’, “Emancipagao’,
“Conscientizacao”, “Transformacido” e “Reconhecimento”. Desse modo, iniciei as
observacdes do trabalho de campo com o PEFI2 orientado a partir desses aspectos

simbolicos.

Desse modo, os conceitos propostos por Michael Apple em seus estudos sobre
o curriculo foram centrais para promover um relatério de pesquisa critico. Nesse
sentido, Apple (2001) afirma que o curriculo das instituices de ensino deveria estar
orientado a partir de questionamentos, tais como: “0 que?” e “para quem?”. Ao se
referir sobre a obra de Michael W. Apple, Gandin (2011) destaca que o conhecimento

e as praticas escolares ndo estdo evidenciados e devem ser examinados criticamente.

Tais indagacdes me acompanharam durante a realizacdo desta etnografia
critica e foram constituindo minha formacdo académica de forma orgénica como
pesquisador qualitativo. A orientacdo tedrica critica, associada a etnografia critica e
os estudos educacionais criticos qualificaram e passaram a constituir a minha pratica

docente e humanizadora.

Em setembro de 2017, faco os primeiros contatos com o Campus Darcy Assis
para acesso ao campo, sendo prontamente aceito. Porém, de inicio algo me chamou
a atencao na fala da Diretora de Ensino Leticia, servidora publica do setor de ensino,
ao dizer: “Estamos com o PEFI1. Ele encerra suas atividades ao final deste ano 2017.
O Professor de Educagéao Fisica retorna da licenga em abril, acho melhor vocé iniciar
o trabalho com o PEFI2, quando ele retornar”. Essa recomendagédo me fez refletir e
levantar hipéteses sobre quais os motivos que levam a Diretora de Ensino a fazer tal
insinuacao. Contudo, esse foi um dos motivos que fizeram com que iniciasse 0 campo

em setembro de 2017.
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Iniciar o trabalho de campo com o Professor de Educacao Fisica Substituto, no
periodo de setembro a dezembro de 2017, permitiu observar um professor iniciante
na carreira, sem experiéncia na docéncia escolar, porém com muita criatividade e
entusiasmo para promover o ensino da Educacdo Fisica a partir de propostas

diferentes do que os estudantes estavam acostumados.

No entanto, foi possivel identificar, nesse periodo de trabalho de campo, que
0s estudantes e a dire¢do de ensino agiam como se o professor de Educacéo Fisica
substituto ndo pertencesse aquele lugar, ou seja, por mais que se esforcasse e
trouxesse outras formas de ensinar e aprender com a Educacao Fisica, logo
encerraria as suas atividades como docente substituto, além de ndo desenvolver a
Educacéo Fisica do PEFI2.

Contudo, isso n&o significa negar a qualidade das aulas do professor substituto,
mas reconhecer as dificuldades de se colocar como professor substituto de Educacao
Fisica em um IF do Rio Grande do Sul. O PEFI1 manifestou com frequéncia em
nossos dialogos o seu descontentamento com a direcdo de ensino, por ter com
frequéncia suas solicitagdes e/ou propostas de trabalho negadas ou desconsideradas

pela direcdo de ensino.

No inicio das minhas observacdes, havia percebido hé resisténcia da direcao
de ensino para com o PEFI1, porém ndo consegui estabelecer uma interpretacédo das
situacdes que me levasse a compreender os motivos daquela condigcdo particular.

Questionava como seria com o PEFI2.

Esse foi 0 primeiro momento da pesquisa em que emerge do trabalho de campo
uma relacdo simbolica de opresséo mais evidente por parte da dire¢cao de ensino para
com o PEFI1. Contudo, ndo foi a primeira a acontecer, pois identifiquei que, ao solicitar
0 inicio da pesquisa, a diretora de ensino também agira da mesma forma, tentando

evitar 0 meu acesso ao trabalho de campo.

Conforme afirma Gandin (2011), Michael Apple se utiliza da analise relacional
para demonstrar como o controle do trabalho docente ocorre de diversas formas
veladas e eficientes. O controle do trabalho docente pode representar as formas como

o0 conhecimento cientifico é ensinado.

Para Apple (1995), h4 um debate relativo ao papel da educagéo na distribui¢cao

e producéo de poder econdémico, politico e cultural. Entretanto, para o autor, esse
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debate ndo é evidente, ndo esta posto na sociedade, mas velado e para reconhecer
como ocorre tal distribuicdo e producdo de poder, uma possibilidade consiste na

interpretagéo a partir da analise relacional.

Segundo Apple (1995, 2002, 2006), existe uma conexao entre escolaridade e
poder econémico, cultural e politico que, para ser desvelada, precisa ser interpretada
a partir dos aspectos simbdlicos produzidos na escola e no local de trabalho. Para o
autor, existem grupos que se utilizam dos instrumentos de produgdo de poder
econdmico, politico e cultural para desenvolver praticas de organizagdo do ensino e

do curriculo de formas particulares que bem servem ao interesse de poucos.

Nesse sentido, interpreto que as atitudes da diretora de ensino parecem servir
a manutencado do controle do trabalho docente e da manutencdo das formas como o
conhecimento € ensinado, como aponta Gandin (2011). Tal perspectiva faz emergir
um dos grupos identificados por Apple (2003, 2017), que trata do novo regime de
autoridade administrativa, que tem provocado tensionamentos na educacao, refletindo
determinada perspectiva dominante. Contudo, ndo se trata de afirmar que a
Professora Leticia age de modo intencional, mas sim condicionada as normas
burocréticas da gestéo, que tendem a reproduzir uma légica dominante imposta pelo
Estado.

Nesse periodo de observacdo do PEFI1, tentei algumas vezes me manter
dentro do campus realizando minhas anotagées e, quando possivel, dialogando com
os servidores. No entanto, passei a perceber resisténcia e por vezes indiferenca por
parte dos estudantes, docentes e técnicos administrativos, exceto da pedagoga, do
servidor do setor de apoio ao educando e, depois da entrevista, o diretor-geral do

Instituto Federal.

Depois de algumas tentativas mal sucedidas de dialogar e até mesmo de pedir
informacdes para a servidora responsavel pela direcdo de ensino, que por vezes me
deixou por alguns longos minutos a esperar, aproveitava esses momentos para coletar
informacgdes, observando os murais informativos do Campus Darcy Assis que estavam

expostos nos corredores gelados do IF.

Através dos murais, tive acesso aos calendarios académicos, horarios das
aulas, cursos de extensado oferecidos pelo Instituto Federal, manifestacbes dos

sindicatos contrarios as acbes do Governo Federal, aos cortes da educacdo e aos
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direitos historicamente adquiridos, informacdes de reunifes para discussdao do novo
PPC, os horarios dos projetos de ensino e extensdo de danca e das equipes

esportivas e a data do conselho de classe.

Procurei, durante o desenvolvimento da etnografia critica, manter em meus
pensamentos a proposta de construcado de uma relacao organica entre o trabalho de
campo e os estudos educacionais criticos de Michael Apple. A construcdo do meu
processo como etnografo critico foi se constituindo juntamente com o trabalho de
campo que comecou a ser desvelado mediante as observacdes do PEFI2.

Nas primeiras semanas de observacdo do Professor de Educacéo Fisica 2,
pude perceber as mudancas significativas no comportamento, principalmente dos
servidores, em relagédo ao PEFI2 quando comparado com o PEFI1. Com isso, passei
a ter acesso a determinados espacos do IF, porém no conselho de classe, que
representa um momento significativo do curriculo, inicialmente néo foi permitida minha

participacao.

O conselho de classe foi uma luta a parte no processo de constituicdo da minha
etnografia critica, pois desde o inicio havia manifestado a diretora de ensino minha
intencdo em participar dessa etapa de avaliacdo do ensino dos estudantes dos cursos
de Ensino Médio Integrado. Nao obstante, até o retorno do PEFI2 da sua licenca,

minha participacéao foi negada.

Nessa luta particular, comeco a analisar quais seriam as estruturas opressivas
gue se constituem no Campus Darcy Assis. Para Apple (2001), as formas como as
condicbes de opressdo assumem sdo significativas para compreender como as
relacbes de poder assumem caracteristicas simbdlicas para operar na cultura, na
politica e na economia. Nesse sentido, parecem emergir do trabalho de campo
etnografico critico elementos que podem produzir sentido particular a partir da

Educacéo Fisica no curriculo de um IF do RS.

Com o retorno do PEFI2, j& nos primeiros dias de observagéo, informei a
intencdo de participar do conselho de classe, inicialmente, se mostrou tranquilo e
comentou ndo ver nenhum problema com a minha participagédo. Chegando proximo
ao primeiro conselho de classe, do primeiro trimestre de 2018, retomei o didlogo sobre

0 assunto com o PEFI2, que se comprometeu em me dar retorno na semana seguinte.
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Uma semana depois, ja no inicio da observacao de aula de Educacéao Fisica,
indo do Campus Darcy Assis para o ginasio de esportes, aproximadamente 200m de
distancia do campus, levavamos aproximadamente 3 minutos de caminhada,
qguestionei o PEFI2 sobre a minha participacdo no conselho de classe e nesse

momento a sua feicdo mudou.

O PEFI2 relatou que os colegas nao gostaram da ideia, ficaram incomodados,
pois tratavam da vida académica dos estudantes e ndo se sentiriam a vontade com a
minha participagdo. Argumentei dizendo que também sou professor de Educacéo
Basica em uma Escola da Rede Municipal de Ensino e compreendo a
responsabilidade que devemos ter sobre os assuntos e temas que sao abordados

nesses momentos.

Contudo, a professora fez uma pausa dramética e disse “Certo, vocé pode
participar da primeira etapa do conselho de classe, quando o conselho é participativo”.
Ou seja, no momento de apresentacdo dos apontamentos e levantamentos feitos pelo
professor conselheiro com a turma anteriormente em sala de aula. Nessa primeira
etapa do conselho de classe, observei os representantes da turma e a leitura do
documento para os professores e pedagoga do IF, sem a presenca dos demais
estudantes da turma. Ao término dos apontamentos e de breves comentarios, tive que

me retirar da sala juntamente com o lider da turma.

Nesse instante, pude perceber que a fala do PEFI2 j4 estava condicionada, pois
provavelmente haveria sido discutida e acertada com a direcdo de ensino e a
pedagoga do Instituto Federal, as responsaveis pela organizacdo do conselho de
classe. Porém, ingenuamente, ja havia me dado por satisfeito, imaginando que seria
0 primeiro passo para ampliar minha participagao nos conselhos de classe seguintes,

o que infelizmente ndo aconteceu.

As sucessivas negativas a minha participacdo no conselho de classe das
turmas do curso de Ensino Médio Integrado me fizeram resgatar outras questdes
orientadoras da analise relacional do curriculo proposto por Apple (2001), “o
conhecimento de quais grupos sao ensinados na escola?”, “qual a relagdo entre

cultura e educagao” e “quem se beneficia dessa relagao?”.

Nesse periodo do trabalho de campo da etnografia critica, as questdes

supracitadas passaram a me acompanhar e foram fundamentais para desvelar como
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as relacdes de opresséo, dominacéao, controle e poder produzem significados a cultura

particular do Campus Darcy Assis.

As negociagcbes para a participagdo dos conselhos de classes seguintes
continuaram sendo conturbadas, para piorar a situacéo, as datas dos conselhos de
classe coincidiam com o periodo em que estava no trabalho na escola em que sou
professor. Desse modo, fui obrigado a deixar de lado a participacdo nos conselhos de
classe, o que me parece ter sido um alivio para os docentes, dire¢cdo de ensino e 0
PEFI2.

Contudo, concentrei minha atencdo nas aulas do PEFI2, pude perceber,
através do trabalho de campo, que as aulas de Educacdo Fisica mantinham uma
regularidade organizacional e didatica de ensino que respeitava o planejamento
proposto pelo professor de Educacdo Fisica. Porém, chamaram atencdo as
sucessivas auséncias das aulas de Educacédo Fisica em detrimento da participacdo

nos jogos e competicdes esportivas em que o Instituto Federal participava.

Foi a partir desse momento que comecei a fazer uma relacao critica sobre a
forma como o conhecimento da Educacdo Fisica se estabelecia em um Instituto
Federal do Rio Grande do Sul. Essas praticas frequentes de jogos comecaram a
evidenciar a naturalizacdo da comunidade escolar para com a auséncia das aulas de

Educacao Fisica em detrimento da participacdo nos jogos de competicdes esportivas.

Nesse momento, comecaram a se desvelar as representacdes e significados
da Educacao Fisica no curriculo do Instituto Federal Campus Darcy Assis, em que 0
esporte passou a exigir um olhar mais dedicado, pois havia os estudantes que
participavam dos jogos e 0s que hao participavam. Para o grupo gue participava dos
jogos, a representacdo da Educacdo Fisica parece promover significados outros,

diferentes para aqueles que n&o participam dos jogos e competicdes.

Outro aspecto que comecgou a ser desvelado com a etnografia critica foram as
tentativas de compensagdes do ensino da EFl a partir dos projetos de ensino e
extensdo, em contrapartida a participacao nos jogos. Foram colocadas em evidéncias
atividades culturais que contemplavam a participacao daqueles que néo participavam
dos jogos esportivos competitivos, tais como: as olimpiadas do Instituto Federal
Campus Darcy Assis, 0 torneio de Pascoa e as atividades culturais artisticas

apresentadas no final do ano letivo. Desse modo, a forma como o conhecimento da
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Educacdo Fisica busca se legitimar no curriculo de um IF parece constituir

materialidade a partir das atividades extraclasses.

A partir da identificacdo dessas relacbes que apontam para legitimar a EFI no
curriculo de um Instituto Federal, passei a buscar informagdes que pudessem estar
representadas nos dialogos, entrevistas semiestruturadas, observacoes, analise de
documentos. Desse modo, passei a realizar didlogos e entrevistas pontuais com o
diretor-geral, PEFI2, pedagoga, assistente social, professores deste e de outros
Institutos Federais, estudantes do Instituto Federal Campus Darcy Assis e 0 recém-

chegado Professor de Educacéo Fisical’.

No decorrer da etnografia critica, fui estabelecendo uma relacdo entre a
perspectiva tedrica critica da pesquisa e 0s aspectos culturais de um grupo particular.
Conforme Quantz (1992), a consciéncia e as experiéncias vividas nesse lugar em que
pessoas a principio vivem relacdes de poder assimétricas, que nesta etnografia critica

pretendo desvelar com o trabalho de campo denso de 28 meses.

A intencionalidade desta etnografia critica nunca foi de catalogar informacoes,
mas sim de reconhecer as formas como as relagcbes se constituem de forma
assimétrica de dominacdo e poder no Campus Darcy Assis. Pretendo, com a
pesquisa, reconhecer e selecionar os aspectos particulares da cultura, assim como
produzir um relatorio sustentado na articulacdo entre as perspectivas teéricas e o

trabalho de campo.

Assim, tratei de me posicionar para analisar criticamente o posicionamento da
Educacao Fisica no curriculo do EMI de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul.
Para Quantz (1992), o etndgrafo critico, engajado em um dialogo continuo relacionado
a questado de emancipagcdo em uma sociedade historicamente estruturada, parece ser
capaz de promover outras interpretacdes a partir das mesmas questdes, desde que

as lentes estejam ajustadas com foco na analise critica e reflexiva.

O trabalho de campo de 28 meses permitiu acompanhar durante o ano de 2018

o PEFI2. Desse modo, pude participar de algumas discussdes sobre o PPC do Curso

17 O Professor de Educacao Fisica, que chegou em 2019, sera identificado nesta pesquisa como
PEFI3, em razéo das questbes éticas da pesquisa, conforme registro nimero 30576 no Sistema de
Pesquisa da UFRGS e Resolugdo n° 510, de abril de 2016.
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de Ensino Médio Integrado e visualizar a possibilidade de compreenséao particular de

Educacao Fisica para o curriculo expresso neste documento.

No final do ano de 2018, comecaram a emergir do trabalho de campo os
significados que promoviam sentido particular para Educagéo Fisica no curriculo deste
IF. Os tensionamentos gerados entre a aula de EFI, as praticas corporais de
rendimento e lazer articulado as formas como a comunidade escolar legitima

Educacéo Fisica no curriculo no Campus Darcy Assis.

Com a reformulacdo do PPC do EMI, comegaram as tratativas entre o Campus
Darcy Assis e a reitoria de um IF do Rio Grande do Sul para “abertura de vaga de
professor do componente curricular EFI”. Conforme lista de Cadastro Permanente de
Remocéo (IFRS, 2018a), que apresenta os servidores técnico-administrativos e
docentes interessados na remogao para outro campus, o PEFI3 ja havia manifestado
interesse em uma possivel vaga para o Campus Darcy Assis. A remocao do PEFI3

aconteceu em fevereiro de 2019.

Nesse momento, mesmo compreendendo ter coletado informacdes
significativas sobre a legitimagdo do conhecimento da EFI no curriculo do Campus
Darcy Assis, guestionei-me o quanto seria significativo observar este novo professor
do campus. Conversando com meu orientador, definimos continuar o trabalho de
campo até gue este etnografo critico tivesse esclarecimento e compreendesse que

era 0 momento de se afastar do campo.

Observei o PEFI3 por mais alguns meses, pude constatar que estabelecia
outras metodologias de ensino da EFI. Em dialogo realizado no dia 04 de abril de
2019, o professor manifestou sua discordancia com algumas praticas comuns no IF
que afetam diretamente o ensino do componente curricular Educacédo Fisica nos
momentos de aula. Nesse sentido, o PEFI3 compreende que, por exemplo, as
atividades esportivas extraclasse deveriam ser conduzidas sem que houvesse

prejuizo das aulas de Educacéo Fisica.

Nesse momento compreendi que era o instante de me afastar do campo, pois
as informacdes coletadas ndo sofreriam significativas alteracdes com a chegada do
PEFI3. As particularidades como o conhecimento da Educacéo Fisica € legitimado no
curriculo deste Instituto Federal ja estavam estabelecidas, ou seja, ja havia elementos

suficientes para interpretar os aspectos simbolicos produzidos neste IF.



109

Afastar-me do trabalho de campo de 28 meses depois de 50 registros
presenciais (Apéndice E e G), 73 minutos de gravacdo de audio e 220 minutos de
entrevistas semiestruturadas (Apéndice F) foi fundamental para produzir o debate
inicial e, de certa forma, se revelou frutifero com a produgcédo académica de um (1)
artigo publicado (Anexo A), um (1) capitulo de livro (Anexo H), dois (2) resumos
publicados em anais de congresso e quatro (4) apresentacfes de trabalho em
congresso. Esse esforgo primério de reflexdo sobre o trabalho de campo me permitiu
realizar ajustes e desvelar significados simbdlicos de uma cultura particular do Instituto

Federal Campus Darcy Assis.

Contudo, compreendo que sai do campo, mas 0 campo ndo saiu de mim, pois
com frequéncia informacdes sobre o Campus Darcy Assis chegavam através de
dialogos com colegas de Educacéo Fisica e os proprios Professores de Educacéo
Fisica 2 e 3. Mesmo porque compreendo que os lacos académicos e profissionais
estabelecidos em razdo da pesquisa ndo se encerram com o final do trabalho de
campo, ao contrario, eles se estendem e promovem continuidade, principalmente
através do retorno da etnografia critica ho momento oportuno, apdés o término do
processo avaliativo desta tese, em que poderei apresentar o produto final para o

Campus Darcy Assis.

Desse modo, compreendo ser necessario esclarecer quais sao 0s principios
progressistas do projeto didatico pedagdégico — e politico — dos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia distribuidos por todo o Brasil. Para Pacheco (2015,
p. 13), os Institutos Federais representam um modelo institucional inovador de

proposta politico-pedagdgica, como ilustrado no fragmento transcrito a seguir:

[...] Sdo 38 institutos, com 40018 campi espalhados por todo o territério
brasileiro, além de vérias unidades avancadas, atuando em cursos técnicos
(50% das vagas), em sua maioria na forma integrada com o ensino médio,
licenciaturas (20% das vagas) regrando acdes tecnologicas, podendo ainda
disponibilizar especializa¢des, mestrados profissionais e doutorados voltados
principalmente para a pesquisa aplicada de inovagéo tecnolégica.

[...] A estrutura multicampi e a clara definicao do territério de abrangéncia das
acOes dos Institutos Federais afirmam, na missdo dessas instituicdes, o
compromisso de intervencdo em suas respectivas regides, identificando
problemas e criando solugdes técnicas tecnolégicas para o desenvolvimento
sustentavel com incluséo social.

18 O Conselho Nacional das Instituices da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica (CONIF) afirma que s&o 643 campi espalhados pelo Brasil.
Endereco eletrdnico: http://portal.conif.org.br/br/rede-federal/historico-do-conif
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Ainda de acordo com Pacheco (2015), a organizacdo pedagdgica verticalizada
dos IFs, desde a Educacéo Béasica até o Ensino Superior, permite que os docentes
atuem em diferentes niveis de ensino e que os discentes possam desfrutar dos
mesmos espacos de aprendizagem, possibilitando que o processo formativo propicie
uma trajetéria dos cursos desde o Ensino Médio Integrado ao doutorado, se assim o

estudante desejar.

Outra fungéo social dos IFs se encontra articulada entre as politicas sociais e
publicas, em que as intervengbes perpassam pelas acdes de ensino, pesquisa e
extensao, evidenciando as potencialidades culturais, econémicas e sociais da regiao.
Portanto, os Institutos Federais se constituem em espacos significativos para a
construcéo de desenvolvimento local e regional, para além da “educacgao profissional
e tecnolégica como mera instrumentalizadora de pessoas para ocupacdes
determinadas por um mercado.” (PACHECO, 2015, p. 13-14).

Outro aspecto fundamental do projeto do Instituto Federal compreende a
formacao académica como preparacao para o trabalho, conforme apontam Pacheco
(2015) e, também, os documentos oficiais (IFRS, 2011, 2014a, 2014b, 2015, 2017a,
2017b, 2017c). Nesse sentido, o projeto de IF propde uma formacdo para o
conhecimento contextualizado em principios de valores que potencializam as acfes
humanas para a digna relacdo com a vida, propondo aproximacdes entre ensino
técnico e cientifico, trabalho, ciéncia e cultura para a emancipacdo humana de modo

a conferir centralidade aos objetivos dos IFs.

A partir dessas consideracdes introdutdrias, organizo este capitulo da tese de
doutorado da etnografia critica em um bloco interpretativo dividido em quatro temas
emergentes que apontam para a discussao de uma categoria de analise intitulada “A
Logica de Mercado que posiciona a EFl em um Instituto Federal”. Esta categoria
emerge de um processo de andlise construido desde as informagdes dos documentos,
passando pelo pensamento da Educacédo Critica de Michael Apple e de sucessivas
leituras das anotacOes do trabalho de campo de tempo prolongado. O esforco é
descrever em profundidade para dar visibilidade a uma interpretacdo do universo
simbdlico que é compartilhado pelo grupo social pesquisado no contexto do IF onde a
pesquisa se realizou. Destarte, 0 bloco interpretativo contempla a descrigéo dos temas
emergentes i) “O Curriculo do Conhecimento Hegemédnico no Campus Darcy Assis”,

no qual identifico e discuto uma representacéo de curriculo no IF, que se manifesta
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de forma hegemodnica sobre determinados componentes curriculares de ensino,
principalmente, a Educacéo Fisica; ii) “O Conhecimento da Educagéo Fisica Escolar”,
no qual descrevo e interpreto a partir das praticas corporais de movimento sustentadas
no esporte de rendimento e no lazer que se constituem como uma particular relagéo
de dominacéo e poder, exercida de forma implicita pelos professores de Educacao
Fisica do Instituto Federal Campus Darcy Assis; iii) “A Luta por Educagéo Fisica”,
apresento o esfor¢o analitico de dar voz e escuta a um grupo particular de discentes
do IF, Campus Darcy Assis, que lutam pelo direito de ter aula de Educacgéo Fisica,
independentemente, das condicdes que sdo impostas arbitrariamente e; iv) “A
Produgdo do Conhecimento Académico da EFI refletida nos Anais da MOEXP”,
analiso e interpreto a luz de uma l6gica reprodutora da pesquisa académica orientada
pelo positivismo, a partir de praticas corporais de esporte e lazer.

Por fim, apresento a discussao central desta analise, “A Ldgica de Mercado que
posiciona a EFI em um IF”, que toma representatividade a partir dos temas
emergentes do campo de trabalho. Nessa discusséao, identifico uma particular relacao
entre as praticas corporais de esporte de rendimento e lazer, as representacdes de
compreensdao de senso comum da Educacdo Fisica escolar expressas pela
comunidade escolar e que promovem sentido a Educacao Fisica no curriculo do EMI
de um IF do RS.

No sentido de promover uma relagéo inerente entre o problema de pesquisa e
a “Logica de Mercado”, a partir de uma compreensao especifica da légica de mercado
gue emergiu dos 28 meses do trabalho de campo e que desvela a interpretacdo de
aspectos simbdlicos da cultura de um grupo particular de individuos que assume

representatividade nos aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Quando iniciei o trabalho de campo, ndo podia imaginar quao imbricada esté a
relacéo entre educacédo e economia e seus aspectos de reproducéo de desigualdade.
Porém, para Apple (2006), ha uma segunda caracteristica que as escolas preservam

e distribuem, que é a propriedade simbalica a partir do capital cultural.

Nessa perspectiva, conforme o andamento do trabalho de campo da etnografia
critica, comecgaram a ser desveladas as formas como esse processo simbdlico de
mercantilizacdo da educacao se desenvolve no Instituto Federal Campus Darcy Assis,

promovendo sentido particular ao conhecimento da Educacao Fisica no curriculo.
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Para Apple (2006), as escolas sdo capazes de criar e recriar formas de
consciéncia e manutencdo do controle social, sem que haja uma relacdo de
dominacédo e poder entre o grupo dominante e o dominado. Para o autor (p. 37), se
faz necessario “localizar e contextualizar o conhecimento” que é ensinado, “as
relacbes sociais que dominam as salas de aula, a escola como mecanismo de
preservagao e distribuicdo cultural e econébmica” e a reflexdo para aqueles que

compdem a escola, principalmente como professores.

Para tal andlise e interpretacdo, Apple (2006), sugere que tenhamos atencao
para ndo fazermos uso inadequado dessa tradicdo de interpretacdo, pois com
frequéncia deixamos passar os detalhes necessarios para desvelar as relacdes. Apple
(2006) afirma que, ao deixar passar as sutilezas da interpretagcdo da pesquisa
qualitativa, podemos estar nos posicionando de forma excessivamente determinista
e, assim, produzirmos analise “automatica”® direta entre economia e consciéncia, que

nao se constituira de modo adequado, pois ha uma relacdo muito mais complexa.

Apple (2006) aponta que esse processo de interpretagao tem sido desenvolvido
de forma determinante ao situarmos as instituices de ensino, o curriculo e a nossa
prépria constituicdo. Nesse sentido, compreendo que este ndo € um movimento
simples de realizar, pois, na propria escrita desta etnografia critica, reconheco que
deve haver equivocos, porém assumo 0 compromisso de realizar este movimento

constante de reanalise para minimizar os impactos de uma interpretacdo determinista.

Para tanto, compreendo ser necessario desvelar o que emerge do trabalho de
campo denso entre educacdo e economia a partir da representacdo simbdlica da
cultura particular de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul. Nesse sentido, um
dos conceitos que se constituiram centrais nesta etnografia critica foi a “Légica de
Mercado”. Desse modo, pretendo estabelecer a seguir uma compreensao
epistemoldgica do termo sustentado na perspectiva tedrica dos Estudos Educacionais
Criticos de Michael W. Apple (2002, 2005, 2006).

Apple (2005) vai utilizar a expressao de modo mais evidente em seu livro,
intitulado “Para além da Loégica de Mercado: compreendendo e opondo-se ao

neoliberalismo”. Porém, desde o inicio da sua produgdo intelectual, o autor vem

19 Grifo do autor
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promovendo significativo conhecimento sobre as rela¢des entre educacéo e economia

a partir da analise relacional proposta em seus estudos.

Apple (2006) afirma que h& uma articulacéo particular na escola entre a cultura
de elite e a cultura popular, em que compreende haver uma ampla possibilidade de
analise. Contudo, politica e economia representam uma potente area de investigacao
a partir dos seus mecanismos de distribuicdo cultural na sociedade, desde que sua
andlise seja capaz de promover reflexdo critica sobre a dominacgdo ideoldgica de
determinadas classes no controle do conhecimento que preserva e produz as

instituicdes, neste estudo o Campus Darcy Assis.

Compreendendo que os mecanismos de distribuicdo cultural na sociedade séo
produzidos e reproduzidos no curriculo, ao mesmo tempo que promovem significados
aos conhecimentos particulares das Instituicdes de Ensino. Contudo, para Apple
(2002, p. 63), esses locais ndo atuam como meros mecanismos de distribuicdo, mas

“sao elementos importantes no modo de produgcao de mercadorias da sociedade.”

Apple (2002) afirma que, quando as escolas produzem conhecimento que serve
ao mercado, conectado com a reproducéo da fragmentacéo do trabalho e o processo
de acumulacédo, a escola acaba produzindo significado particular ao curriculo, através
da assimilacdo de senso comum. Pois o0 conhecimento produzido a partir da
perspectiva técnico/administrativo, geralmente, ndo € uma mercadoria neutra, pois, ao
tratarmos do conhecimento produzido em um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia, compreendo que esse conhecimento bem serve as expectativas de uma

sociedade de consumo neoliberal e aos interesses econémicos das empresas.

Apesar da pandemia de COVID-19 que atinge em cheio o Brasil neste
momento, compreendo que, devido ao grande aumento das empresas de tecnologia
e industrias, o conhecimento técnico de exceléncia € essencial para o
desenvolvimento da economia para qualquer na¢do. Lembrando que este, também,
foi um dos motivos para a criagao e implementacéo dos IF que estao espalhados pelo

Brasil.

Entendo que, a partir desta fundamentacao teorica, marco o lugar de onde falo
e os significados e representagdes da “Légica de Mercado”, nesta etnografia critica.
Desse modo, inicio a descricdo critica dos temas emergentes i) “O Curriculo do

Conhecimento Hegemoénico no Campus Darcy Assis”, desenvolvendo uma reflexédo
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sobre as formas de representacdes da cultura que o Campus Darcy Assis compartilha

com um grupo social particular.

Compreendo que um modelo de sociedade tende a ser reproduzido na escola,
pois tanto a sociedade quanto a escola se complementam e produzem cultura a partir
das suas experiéncias, como relata Paulo Freire em seu livro intitulado Pedagogia do
Oprimido e essa relacdo também acaba de ser reproduzida em um documentério

exibido no SESCTV através de uma entrevista em que Freire (2019) diz que:

De modo geral, porque ha excec¢des, claro, muitas exceg¢des, de modo geral
as escolas funcionam como casas de transmisséo de saber, quando no meu
entender elas deveriam ser contextos tedricos em relacdo ao contexto
concreto da prépria experiéncia viva no real que os educandos tém, sem fazer
nenhuma separacao entre esses dois contextos. Em segundo lugar a escola
deveria desafiar os educandos no sentido de desenvolver uma percepgao
cada vez mais critica da realidade, mas na verdade, também, o problema é
gue as escolas ndo criam a sociedade, mas é a sociedade que cria as
escolas, isso ndo significa que nao haja uma relacéo dialética, também entre
as escolas e a sociedade, mas sdo as sociedades que fazem a escola e
depois a escola condiciona a preservagdo da sociedade que as faz. (FREIRE,
2019, min. 33'28”-34°37").

Somente neste pequeno fragmento, com pouco mais de um (1) minuto dentro
de um documentéario com mais de 205 minutos, dividido em cinco episodios, podemos
observar significativos elementos apontados por Paulo Freire que poderiam ser
discutidos a exaustdo, como transmissdo de saber ou educacdo bancaria,
conhecimento a partir da cultura daqueles que estéo inseridos em um contexto real

sem dicotomias.

Nesse sentido, a educacéo bancéria apontada por Paulo Freire h4 52 anos, em
seus manuscritos que antecederam a sua celebre obra “Pedagogia do Oprimido” e
gue continua atual, faz emergir na sua teoria a discussao sobre duas concepcdes de
ensino. A bancaria “insiste em manter ocultas certas razées que explicam a maneira
como estdo sendo os homens no mundo e, para isso, mistifica a realidade” (p. 101).
Tal concepcao nega o dialogo e restringe a criatividade dos sujeitos em formacao em
detrimento dos saberes daqueles que se apresentam como detentores do
conhecimento. De acordo com Freire (2014), compreendo que a educacéo orientada

por esses principios se torna desumanizadora.

Conforme Freire (2014) apresenta, a educacdo problematizadora remete a

transformacao dos sujeitos em uma perspectiva humanizadora, pois nessa forma de
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educacdo a humanidade € reconhecida, também, por seus aspectos historicos e
inacabados, ou como se refere Freire (2014), inconclusos. Logo, a problematizacéo,
o didlogo e a critica reflexiva caminham na dire¢cdo da humanizacgéo, que existe porque

h& desumanizacdo.

Desse modo, compreendo haver uma possibilidade consciente e
problematizadora para a educacédo, mas também como opc¢édo de ser no mundo. A
escolha nédo se apresenta na negacao, imposicao, privagao e/ou assistencialismo,
mas sim na conscientizacao, dialogo, autonomia e criatividade, que, por isso, pode se
constituir em uma educacao libertadora e humanizadora. A humanizacéo é o que nos
faz humanos, como bem disse Freire (2014), inconclusos e na busca constante de ser
mais é que estamos em constante transformacdo, no sentido de aumentar o

distanciamento da desumanizag¢ao, como diz Freire (2014, p. 105):

O mundo, agora, ja ndo é algo sobre que se fala com falsas palavras, mas o
mediatizador dos sujeitos da educacdo, a incidéncia da agao transformadora
dos homens, de que resulte a sua humanizacéo.

Esta é arazdo por que a concepc¢do problematizadora da educacdo ndo pode
servir ao opressor.

Compreendendo os principios da educa¢do humanizadora, direciono as lentes
deste pesquisador para o segundo destaque da fala de Freire (2019), em que a escola
€ criada pelas sociedades, havendo uma dialética entre elas, mas que, para a

preservacao da escola, a mesma acaba por reproduzir aspectos da sociedade.

Ao pensar sobre as representacdes sociais na escola que acabam por refletir
no curriculo, Sacristan (2000) converge com os pensamentos de Paulo Freire ao dizer
gue compreende que o curriculo vai para além de um corpo de conhecimentos, pois,
necessariamente, estara articulado a uma organizacao social. Para Sacristan (2000,
p. 101), o curriculo se constrdi configurado a partir da “implementacéo, concretizacao
e expressao de determinadas praticas pedagogicas e em sua propria avaliacdo, como

resultado das diversas interpretacdes que nele se operam”.

Compreendo que o Instituto Federal Campus Darcy Assis tem a constante
possibilidade de revisitar o seu curriculo, como orientam os documentos oficiais. No
ano de 2017 e 2018, teve a sua oportunidade de realizar a discussdo, adaptacao e
implementacg&o do seu curriculo a partir do PPI (2011), Politica de A¢des Afirmativas
(2014a) e o Regimento Geral (IFRS, 2017b).
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Desse modo, me detenho nas estratégias da perspectiva filoséfica dos
documentos supracitados de forma orientadora, em que suas finalidades transitam,
por exemplo, no principio da pluralidade de ideias e concepg¢des pedagdgicas. No
compromisso com a educacéo profissional sem dicotomia entre os conhecimentos
gerais e especificos, na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e na
verticalizagdo com o compromisso do trabalho como principio educativo?® como visdo

progressista de educagéo.

Tendo esta pesquisa uma orientacdo tedrica que compreende o curriculo em
Michael Apple (1995, 1997, 1998, 2001, 2002, 2006, 2011, 2017), Jurjo Santomé
(1995, 2007, 2013) e Gimeno Sacristan (2000, 2013) e a empiria a partir dos
tensionamentos que emergem do trabalho de campo, me permitem visualizar que a
representacdo da légica de mercado esta4 fortemente marcada na sociedade e
simbolicamente sendo promovida no curriculo desenvolvido nesse IF. Um curriculo
gue manifesta como central o conhecimento das disciplinas técnicas e algumas
propedéuticas em detrimento das demais, entre elas se encontra 0 componente
curricular EFI, que serve de forma central ao curriculo como pratica corporal de

esporte de rendimento e lazer.

Localizo a pratica corporal de rendimento e lazer nas perspectivas tedricas dos
autores Silva, Lazzarotti Filho e Antunes (2014), Vaz (2014) e Marcassa e
Mascarenhas (2014). Silva, Lazzarotti Filho e Antunes (2014) identificam um consenso
sobre o significado da expressao pratica corporal, através de uma busca na producéo
académica e cientifica da area 21, em que o termo representa uma preocupagao com
0s conteldos subjetivos, individuais e coletivos postos em ac¢ao para efeitos imediatos
para 0s praticantes, ou seja, como manifestacdo cultural que se explica

prioritariamente por meio do corpo.

Para Vaz (2014), o rendimento, quando exacerbado, ndo reserva espago aos
sujeitos, mas para os resultados das acdes promovidas por esses sujeitos com

propdésito a esportivizacao e, por fim, o lazer. Para os autores Marcassa e Macarenhas

20 Trabalho como principio educativo para Frigotto (2009, p. 71) que estabelece sentido para a
educacdo politécnica ou tecnoldgica se encontra sustentado nas obras de Marx e Engels em que néo
se trata unicamente das dimensdes especificamente dos projetos e métodos pedagdgicos, mas sim de
uma concepcao dos processos sociais e educativos que estabelece o contraditorio as relagdes sociais
capitalistas, de modo a permitir o desenvolvimento das bases sociais, culturais e cientificas das
multiplas dimensdes do ser humano que visualiza uma préaxis revoluciondria de transformacéo a um
novo modo de producéo e organizagdo da vida social.
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(2014), tem sido capaz de influenciar, através da escola, o fenbmeno moderno que
emerge das tensdes entre capital e trabalho, que se materializam a partir de vivéncias
ldicas como forma de organizacdo da cultura, perpassando pelas relagbes de

hegemonia.

Desse modo, apresento as praticas corporais de rendimento e lazer que
emergiram do trabalho de campo desta etnografia critica como uma pratica corporal
por ela mesma, ou seja, sem conseguir transcender e problematizar os significados
produzidos pela prética corporal para o conhecimento da Educacgéo Fisica escolar,
assim como o rendimento, que sustenta de modo cristalizado na reproducao de gestos

técnicos esportivos para o resultado analitico comparativo.

Por fim, o lazer, que se apropria de uma concepgao de tempo livre e trabalho,
sendo reproduzido no curriculo de um Instituto Federal do RS sem que haja uma
discussdo conceitual e problematizada de lazer, o qual acaba por tomar a

representacdo de diversao e prazer.

Compreendo que o PEFI2 possui centralidade na compreensdo da producao
da logica de mercado que emerge do campo, manifestada pela comunidade escolar
sustentada na préatica corporal de rendimento e lazer, que se encharcam de
significados particulares da cultura corporal de movimento e sdo compartilhados a
partir do Campus Darcy Assis. Desse modo, faco a seguir uma descricdo do campo e

passo a estabelecer as relagdes que promovem sentido a essa tese de doutoramento.

No sentido de busca pela valorizacdo profissional e na luta por reconhecimento
da area da EFI e da condi¢do docente, no dia 15 de maio de 2019, em resposta aos
ataques sofridos a educacdo publica, as entidades do setor convocaram as suas

categorias para uma paralisacao nacional, como demonstra a llustracéo 4.

llustracdo 1: Paralis
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Fonte: IFRS (2019).



118

Os ataques eram de toda ordem e atacaram as instituicbes de ensino em geral.
Mas, para as lentes desta tese de doutoramento, manterei minha atencéo aos ataques
proferidos aos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia no que diz
respeito a sua autonomia, corte do orgcamento, privatizacdo de alguns setores da
educacao publica, fim do sistema de cotas, flmagem dos professores que exercem a
“doutrinacéo ideoldgica” em sala de aula, entre outras que continuam até a presente

data, como o corte de bolsas de pesquisa.

Como professor de Educacédo Basica da Rede Municipal de Ensino de um
Municipio do litoral norte do Estado do Rio Grande do Sul, fui autorizado, assim como
todo o funcionalismo publico, para participar da paralisacdo do dia 15 de maio,

conforme comunicado do Gabinete do Prefeito Municipal.

Desse modo, em uma quarta-feira de sol entre nuvens, nos reunimos em uma
praca central da cidade, coincidentemente, fortemente vinculada a Educacéo Fisica
em virtude das praticas de atividades fisicas e de lazer da sociedade em geral.
Destarte, fomos convidados para fazer uma caminhada no formato de manifestagéo
contraria as medidas propostas pelo governo federal, que durante o percurso passou
por diversos 6rgdos publicos municipais e estaduais em direcdo a outro espaco

publico destinado aos estudantes.

Conforme orientacdo do Comité Organizador do Litoral Norte em Defesa dos
Trabalhadores, que passou as informagfes via aplicativo de mensagens para as
direcbes das escolas publicas municipal, estadual e federal, conforme llustracdo 5

abaixo:

FNDE]
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Como podemos observar na llustracédo 5, fomos informados para aguardar 0s
manifestantes e assim foi feito. Ja havia um grande grupo de professores aguardando
na praga quando comegamos a ouvir ruidos de instrumentos musicais e gritos, sem
que pudéssemos identificar o que estavam falando, mas, conforme foram se
aproximando, passamos a perceber que eram 0s manifestantes do Instituto Federal e

nesse momento houve uma correria até a esquina da praca para recepcionar 0 grupo.

Confesso que nao havia presenciado tal sensacéo de orgulho e de esperanca
de que o Brasil pode ser um pais melhor. Também me passou pela cabeca a
conviccdo de ter feito a escolha certa pela profissdo de professor quando os
estudantes, professores e funcionarios do Campus Darcy Assis comecaram a se
aproximar da praca e a entoar gritos de luta pelos direitos da educacdo publica,
conduzidos pelo PEFI2 pesquisado, sob os dizeres “EIl SENHOR PRESIDENTE, TIRA
A MAO DO MEU IF!". Avancaram praca adentro e se dirigiram até o centro da mesma

e ali, simbolicamente, nos unimos a eles e aos seus canticos de luta.

Os colegas professores de Educacao Fisica da Rede Municipal de Ensino se
dirigiram até mim me dizendo “Viu, Tiago, € o professor de Educagao Fisica”. A
expressao me tomou como representacao de orgulho, admiracéo e surpresa por parte
deles, em razédo de tal capacidade de lideranca. Além da marcante expressao corporal
de uma lider que parecia em determinados momentos a frente dos estudantes e,
também, representando os professores que ali estavam como se estivesse se

dirigindo a uma batalha.

Saimos em caminhada pelas ruas da cidade e nossa primeira parada foi em
frente a uma Estatal do Governo do Estado que também vem sofrendo ataques
constantes para a sua privatizacdo. O carro de som parou e um ativista do comité
organizador e professor do Instituto Federal Campus Darcy Assis comegou a chamar
os funcionérios da Estatal que estavam nas janelas para se juntar a nés e fortalecer a
luta pela manutencdo de direitos adquiridos ao longo dos anos, assim como a
necessidade de garantir servigo publico de qualidade as camadas mais necessitadas
da sociedade, com os dizeres: “A nossa luta também ¢é por vocés! Juntem-se a nés,

ndo tenham medo de retaliaces, esse € um direito de vocés! (Diario de campo
15/5/2019).

Outro momento significativo da manifestacdo ocorreu em frente a Camara de

Vereadores, quando alguns vereadores que estavam na frente da Camara foram
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hostilizados por serem apoiadores declarados do atual mandatario do pais. A
comissao organizadora ofereceu a palavra aos vereadores e dois (2) deles aceitaram
se manifestar, sendo um de centro-esquerda e outro de centro-direita, o primeiro

aliado ao governo local e o outro da oposicao.

O primeiro vereador fez uma fala em prol da educacéo, propositivo no que se
oferece ao desenvolvimento de acfes para a melhoria do Ensino Municipal e da
importancia dos movimentos estudantis para apropriagcdo e direcionamento da

educacao que se deseja.

Ja o segundo vereador tentou fazer uma fala que, em alguns momentos, até se
aproximou das intencionalidades e interesses da manifestacdo. Porém, alguns
manifestantes, sabendo do seu vinculo politico partidario e o seu apoio dado ao atual
Presidente da Republica, durante as elei¢bes presidenciais, comegaram a vaia-lo em
razao do seu discurso contraditorio as suas acdes e apoios politicos, o que de fato

tornou essa situacao especifica muito constrangedora.

Outra questdo que chamou a atencédo se deu pelo fato de que as escolas
publicas estaduais ndo aderiram a paralisa¢do, na sua maioria. Pude notar que o
evento foi composto por professores da rede publica municipal, federal e estudantes
do Instituto Federal. Alias, o Instituto Federal Campus Darcy Assis concentrou as
atencles, apds sua chegada no local das manifestacdes, e alternou as falas criticas
e reflexivas sobre os ataques a educacéo publica e aos direitos previdenciarios com

0s organizadores sindicalizados do movimento.

A fala do PEFI2 do Instituto Federal chamou a atencéo por sua capacidade de
articulacéo politico-ideolégica com as possibilidades de desenvolvimento de uma
Educacdo de qualidade. Além disso, a necessidade de constituir uma unidade em
defesa da Educacdo publica de qualidade e dos direitos adquiridos, além da
ampliagéo dessas questdes, 0 que provocou gritos de ordem a favor do professor de

Educacéo Fisica, assim como muitos aplausos ao final da sua fala.

Compreendo que nesse dia o PEFI2 deixou clara a sua posi¢ao politico-
ideologica de luta pelo interesse do bem comum e do coletivo social, colocando em
pratica suas ideias e pensamentos, ou seja, acado e reflexdo, como defende Paulo

Freire (2014). No sentido de lutar pelos interesses das minorias oprimidas pelo modelo
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econdmico vigente que retira os direitos de quem tem menos, para garantir o lucro de

guem ganha e tem mais.

Nesse sentido, compreendo que as relacdes entre oprimido e opressor se
manifestam nos cortes em educacao por parte do Governo Federal, principalmente
para as Instituicbes Publicas de Ensino, particularmente os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, representados na manifestacdo pelo coletivo
docente e discente do Instituto Federal Campus Darcy Assis contra as politicas
econdmicas de Estado que pretendiam retirar direitos adquiridos.

Porém, ao tentar compreender as implicacbes da légica de mercado no
conhecimento da Educacao Fisica no curriculo do Ensino Médio Integrado de um
Instituto Federal do RS, entendo que a relacéo entre oprimido e opressor se manifesta
na disputa entre os componentes curriculares, em que a Educacao Fisica se torna
menos importante pelas diferentes areas de conhecimento, por ser considerada uma
area que bem serve as praticas corporais de esporte de rendimento e de lazer, como
veremos a seguir no didlogo com o diretor-geral do Instituto Federal Campus Darcy
Assis.

Desse modo, os professores de Educacao Fisica representam a classe ou a
categoria que trata de buscar na acao o processo de conscientizacdo, que, neste caso,
Freire (2014) considera ser uma conscientizacdo subjetiva, pois os professores de
Educacdo Fisica pesquisados no Instituto Federal ndo buscam a luta por
compartiihamento de consciéncia, mas sim pelos direitos individuais de um
determinado grupo mais privilegiado, ou seja, a manutencdo dos seus direitos

particulares, logo ndo ha conscientizacéo verdadeira.

Entendo que haja uma relagdo ambivalente entre as praticas docentes do
PEFI2 no ambito escolar e ndo-escolar, em que suas acbes na manifestacdo se
colocam contra os cortes da educacéo, colocando-se a partir de uma perspectiva
progressista em defesa da educagédo. Porém, no ambiente do Campus Darcy Assis, a
PEFI2 acaba nao lutando por uma EFI progressista e libertadora, mas se sustentando

e legitimando nas praticas hegemonicas de ensino da EFI escolar.

O Professor de Educacéo Fisica 2 desenvolve formas culturais que Ihe déao
poder no Instituto Federal. Essa representacao fica evidente quando o Diretor Geral

do IF expressa sua solidariedade para a realizacdo, principalmente, dos eventos
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esportivos, culturais e artisticos propostos pelo PEFI2. Para Apple (2002) e Willys
(1991), as formas culturais ou praticas culturais podem apresentar significados de
dominagé&o e poder a partir da interacdo de determinados aspectos da cultura, neste
caso particular, no Instituto Federal Campus Darcy Assis.

Com as alteragcbes do PPC dos cursos de Ensino Médio
Integrado, a Educacao Fisica passara a integrar o curriculo do
3° e 4° ano, pois nesse momento de formacao do 4° ano, por
exemplo, o0s estudantes estdo comprometidos com as
avaliacdes institucionais, ENEM, participacdo nos grupos de
pesquisa e ainda tendo que escolher qual serd a sua futura
profissdo. Desse modo, a EFI seria muito importante para
canalizar as energias em atividades fisicas que colaborem para
a diminuicdo do estresse mental dos estudantes e, também, a
preparacao para os Jogos dos Institutos Federais, tudo isso sera
muito bom para o nosso campus. (Dialogo realizado com o
Diretor-Geral do Campus Darcy Assis em seu gabinete as 15h e
35 minutos do dia 24 de abril de 2018).

Como podemos perceber no fragmento da entrevista realizada com o Diretor-

Geral do Instituto Federal Campus Darcy Assis, a Educacédo Fisica tem representado

aos olhos de alguns professores e técnicos administrativos um momento de lazer das

atividades académicas. Aspecto reforcado, novamente, pelo Diretor-Geral ao tratar do
apoio logistico na participacdo do IF nos Jogos dos Institutos Federais (JIFs):

“..e de manutengcdo da motivacdo de uma parte dos estudantes

que sempre terdo NOSso apoio, tanto que estamos colocando o

carro do Instituto Federal a disposicdo do PEFI2 para o seu

deslocamento do Hotel para o Ginasio de Esportes, eventuais

situacbes de emergéncia que ocorrem nesses eventos

esportivos, em particular para os JIFs 2018, na etapa regional

gue serd realizada na Sociedade Ginastica de Novo Hamburgo

no Municipio de Novo Hamburgo.” (Dialogo realizado com o

Diretor Geral do Campus Darcy Assis em seu gabinete as 15h e
35 minutos do dia 24 de abril de 2018).

Para Apple (1995, 1997, 2001, 2002, 2006), Beane e Apple (1997), Giroux
(1997), McLaren (1998), Sacristan (2000) e Santomé (2007), as escolas deveriam ser
organizadas para ensinar o conhecimento referente a qué? Como? E para qué?
Mesmo que as exigéncias da sociedade moderna contemporanea estejam tomando

representatividade na reproducdo do conhecimento técnico instrumental e técnico
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administrativo, expandindo a l6gica de mercado neoliberal, como bem relata Apple

(2002), em que tais manifestacoes:

auxiliam na producdo do conhecimento técnico/administrativo necessario,
entre outras coisas, para expandir os mercados, controlar a producéo, o
trabalho e as pessoas, produzir a pesquisa basica e aplicada exigida pela
industria e criar necessidades “artificiais” generalizadas entre a populagéo.

(p. 37).

Para Apple (2001), as experiéncias escolares podem se fazer representar de
maneira significativa e poderosa, considerando a perspectiva tedrica do autor, que
relaciona e compreende o contexto cultural, politico e econdmico que se manifesta,
proporcionando sentido as relacées de dominacao e poder existentes na escola e que,
ao compreendermos tais relacdes, podemos estar fazendo a diferenca para a

transformacao desse contexto.

Entendo que as relacdes de dominacao e poder que se manifestam no Instituto
Federal Campus Darcy Assis, também perpassam pelo segundo tema emergente ii)
“O Conhecimento da Educacéo Fisica Escolar”, que, durante o trabalho de campo,

evidenciou a forma implicita que os professores do IF manifestam.

Apple (2006) e Buras e Apple (2008) questionam sobre o conhecimento de
guem tem mais valor? Informando subjetivamente que determinados grupos sociais
exercem dominacdo e poder sobre outros grupos, oS quais 0s autores identificam
como subalternos. Nesse sentido, emerge na pesquisa que determinadas areas do
conhecimento se apropriam das relacbes de dominacdo e poder para fazer do
curriculo a perpetuacédo do conhecimento hegemonico, representada ha manutencao
do “status quo”, como demonstro a seguir com o trabalho de campo em que o
conhecimento de “maior valor’ se encontra nas disciplinas técnicas e propedéuticas,

caracterizadas pelo modelo de ensino técnico instrumental.

Sustentado no conceito de subalterno dos autores Buras e Apple (2008),
compreendo que se trata de grupos oprimidos de trabalhadores ou de perspectivas
histdricas e culturais daqueles que vém de baixo. Desse modo, os trés professores de
Educacao Fisica participantes da pesquisa demonstram em varios momentos do
trabalho de campo a sua condig&o de subalternidade, como se refere Buras e Apple

(2008), o que demonstro nos fragmentos a seguir:

PEFI1



124

O professor substituto de Educacéao Fisica, no final do ano letivo
de 2017, ainda n&do havia terminado o seu processo de avaliacao
do terceiro trimestre letivo. Porém, foi chamado para uma
reunido na Direcdo de Ensino do Instituto Federal, com a
Professora Leticia, em razao de que alguns estudantes estavam
reprovados ou possivelmente reprovados no componente
curricular de Historia. Desse modo, foi proposto ao PEFI1 e mais
outras duas areas do conhecimento, incluindo Histéria, que
fizessem um trabalho multidisciplinar nas duas ultimas semanas
restantes do ano letivo para reduzir o indice de reprovacdo no
componente curricular de Historia, ou seja, o professor de
Educacéo Fisica teve que abrir mdo da conclusdo do seu
processo avaliativo para colaborar com a recuperacao das notas
de outro componente curricular sem nenhuma relagdo com os
contetdos estabelecidos naquele momento. (Diario de campo,
21/11/2017).

PEFI2

Quando o PEFI2 comentou que estava compartilhando a sala de
EFI com outro colega de Instituto Federal Campus Darcy Assis,
recém empossado, pude perceber no didlogo certo
descontentamento e desconforto, pelo fato de ter que dividir o
espaco fisico da sala de Educacédo Fisica com o professor de
Historia, em razdo de um projeto de extensdo do colega, que é
faixa marrom em judd, e queria desenvolver no IF um projeto de
treinamento da modalidade. Desse modo, conversou com a
direcdo-geral do Instituto e submeteu o projeto que foi aprovado.
Entdo, desde 2017, assim que entrou no Campus Darcy Assis,
o professor de Histéria passou a ministrar aulas extraclasse de
judé para os estudantes da escola e montar equipes esportivas
para participar de competicbes em ambito municipal, regional,
estadual, e nacional, mesmo sem ter a habilitacdo necesséria da
area da Educacéo Fisica. (Diario de campo, 21/03/2018).

PEFI3

Apos toda a realizacédo da formatagcdo do novo PPC do EMI, o
PEFI3, recém chegado no IF no ano de 2019, foi chamado para
realizar a leitura e analise do documento e fazer alguns
apontamentos, se assim compreendesse. Ao Se mostrar
contrario ao texto do documento, solicitou a sua reescrita sobre
0 componente curricular Educacgédo Fisica, o que foi permitido.
Porém, nédo |he foi destinado tempo especifico para essa tarefa
e Ihe foi solicitado que realizasse a reformulagédo do documento
em seus horérios e atividades de planejamento. Pareceu-me
duplamente arbitrario, tanto a forma como foi orientado a fazé-lo
como a permissao de que apenas um dos professores de EFIl o
fizesse, sem a possibilidade de dialogar com o seu outro colega
de componente curricular e sobre as alteracdes no PPC que esta
para ser aprovado. (Diario de campo, 26/02/2019).
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Assim, de acordo com os autores Buras e Apple (2008), as relacfes de disputa,
dominacéo e poder no curriculo ocorrem em diferentes niveis e representacdes do dia
a dia da escola. O Instituto Federal Campus Darcy Assis tem demonstrado uma
dindmica particular e efetiva de caracterizacao da opresséo do componente curricular
Educacao Fisica. Ao mesmo tempo, os proprios professores de EFI parecem atuar de
forma autofagica ao reforgar a sua “subalternidade” e sustentar algumas praticas
hegeménicas de ensino da Educacdo Fisica, como as préticas corporais de
rendimento e o lazer, na luta pelo direito de ser reconhecida como é&rea de

conhecimento e de valorizacdo académica e profissional do professor.

O trabalho de campo prolongado e denso permitiu compreender que as praticas
corporais de rendimento e lazer implicaram, direta e indiretamente, diferentes grupos
sociais no Instituto Federal Campus Darcy Assis, tais como os estudantes regulares
do curso do EMI, que trato de discutir a partir do terceiro tema emergente iii) “A Luta
por Educacdo Fisica”, no qual tento demonstrar a luta de um grupo particular de

estudantes pelo direito de ter aula de Educacao Fisica.

Para Buras e Motter (2008), as escolas devem promover uma transformacéo a
partir dos contextos locais, nacionais e globais sustentados nos significados concretos
das relacBes entre o passado e o presente que potencialize o estudante a desenvolver

a capacidade de pensar e agir de forma contra-hegemonica.

Na perspectiva dos autores, entendo que, simbolicamente, quando um
estudante do Instituto Federal Campus Darcy Assis luta pelo seu direito de ter aula do
componente curricular Educacao Fisica, que ndo esta acontecendo em razao de o
PEFI2 estar acompanhando um determinado grupo de estudantes nas competices
esportivas em outro municipio e as atividades substitutivas deixadas ndo sao
desenvolvidas como combinado e, associado a tudo isso, as sucessivas auséncias do
professor, em sequéncia, pelos mesmos motivos, além de problemas de saude e
atividades de ultima hora do préprio IF, o estudante esta manifestando o seu direito
de pensar e agir de forma contra-hegemonica a partir do seu direito de estudar e
aprender com a EFIE. Tais circunstancias interferiram no andamento das aulas,
fazendo com que o estudante se exaltasse e, infelizmente, fosse grosseiro com a
servidora publica técnico/administrativa que ocupa 0 cargo de assistente de

estudantes, responsavel por passar as informacdes, como descrevo a seguir:
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Chegando ao IF no dia 21/8/2018, no turno da tarde, lembrei que a PEFI2 iria
levar os seus estudantes para uma competicdo da etapa regional dos Jogos Escolares
do Rio Grande do Sul (JERGS) em um municipio vizinho ao municipio sede. Percebo,
ao acompanhar o desenrolar da situagédo, que os estudantes estdo aguardando a
orientacdo de alguém sobre a aula de Educacao Fisica e se elas irdo ocorrer no
ginasio ou se elas irdo ocorrer em sala de aula ou até mesmo havera a dispensa dos
estudantes. Porém os estudantes comentam que o PEFI2 havia comunicado, via
grupo de WhatsApp, que as atividades estariam disponiveis com o setor de ensino e

gue a aula seria realizada no ginasio de esportes.

Quando os estudantes percebem que estou la para fazer a observacdo do
trabalho de campo, me perguntam se eu ndo poderia ajuda-los com a aula de
Educacéo Fisica, pegando o material ou pelo menos emprestando a bola de voleibol
para eles jogarem no ginasio. Digo-lhes que ndo estou la para isso, que a minha
funcao é de observar as aulas, que néo sou professor do Instituto Federal e ndo tenho
autonomia para fazer esse tipo de atividade. Mas, mesmo explicando aos estudantes
a minha funcdo, héa certa insisténcia para que eu tente resolver a situacdo. Logo em
seguida, chega uma funcionaria do setor de ensino, que ocupa um cargo
administrativo, informando que houve um desentendimento, que a professora néo
havia encaminhado as atividades, portanto, os estudantes nao teriam aula de
Educacdo Fisica e ndo poderiam ir até o ginasio de esportes, como havia sido

combinado com a professora.

Nesse instante, um dos estudantes comeca a se dirigir a funcionaria do IF de
forma um pouco mais rispida, dizendo que estava ali para ter aula de Educacéo Fisica
e que ter aula de Educacéo Fisica era um direito deles. Nesse instante, o estudante
passa a ficar totalmente alterado e comeca a determinar que havera aula de Educacao
Fisica, pois a professora havia combinado que o material iria ficar disponivel para eles
e que eles iriam poder utilizar o ginasio. A funcionaria volta a repetir o que havia
explicado e mais uma vez o estudante se altera, aumentando o tom de voz, dizendo
gue nao era correto e que eles tinham o direito. Visivelmente, a funcionaria fica
preocupada com a situacdo e percebe que precisa contornar o problema, porque
comeca a perceber que se colocou em uma situacdo de risco de uma inesperada
agressao fisica, além de uma aglomeracao de estudantes ao seu redor, com todos,

de certa forma, exigindo a aula de Educacgéo Fisica.
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Coincidentemente, mas a tempo, chegou outro colega servidor do setor
administrativo para auxiliar a professora e ambos repetem a fala, pedem calma aos
estudantes e dizem que as atitudes tomadas pelos estudantes ndo foi a forma
adequada para exigir os seus direitos e que tal situacdo € passivel de
responsabilizacao do estudante em fungéo do ato indisciplinado que cometeu. Por fim,
acaba que os estudantes foram dispensados da aula e ficaram no centro de
convivéncia aguardando o término do periodo do componente curricular de Educacao

Fisica, até o inicio do periodo seguinte.

Na semana seguinte, dia 28/8/2018, conversando com o PEFI2, ele relatou que
o estudante em questéo havia sido chamado pelo setor de ensino para ser orientado
sobre como deveria se comportar nesse tipo de situacéo e que, ao elevar o tom de
voz e de ser agressivo com a servidora do Instituto Federal, o estudante poderia ter
tido sérios problemas em razdo do seu comportamento. Disse que o estudante
manifestou arrependimento pelo que havia feito, pela forma como tinha se
comportado, pediu desculpas a servidora e se comprometeu a néo repetir mais tal

gesto.

Compreendo que o comportamento do estudante, no que se refere a realizacao
da aula, pode ser considerado um exemplo de capacidade de transformacdo do
pensar e agir de forma contra-hegemonica. Contudo, ndo se trata de legitimar a falta
de controle do estudante, mas de perceber que ha uma insatisfacdo com as
sucessivas auséncias justificadas pelos jogos e competicdes, que podem estar sendo
suprimidas por serem consideradas menos significativas se comparadas as praticas

corporais de rendimento e lazer.

Entendo que a luta pelo ensino e o direito de estudar deveria ser central nos
guestionamentos realizados pela maioria dos estudantes do Instituto Federal Campus
Darcy Assis e ndo apenas por um estudante. Se o curriculo do IF pesquisado fosse
desenvolvido de maneira critica e reflexiva pelas diversas areas do conhecimento,
assim como o modelo de gestéo, talvez boa parte dos estudantes desse campus
tivesse 0 esclarecimento e posicionamento critico necessario para promover a
transformacao da cultura. Nesse sentido, o trabalho de campo tem demonstrado que
ndo ha transformacdo da cultura, no que se refere a cultura escolar de Educacao
Fisica no curriculo, mas sim a manutencao desta, através dos aspectos simbolicos

representados no estudo.
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Um dos aspectos simbdlicos mais significativos que apresento no quarto tema
emergente, iv) “A Produgdo do Conhecimento Académico da EFI refletida nos Anais
da MOEXP”, em que pretendo demonstrar como a logica reprodutora da pesquisa
académica se desenvolve orientada a partir das préaticas corporais de esporte de
rendimento e lazer que configuram significados para a Educacao Fisica no curriculo
de um IF do RS.

Assim, durante o percurso desenvolvido no denso trabalho de campo, houve
momentos impares, que exigiram um reposicionamento das minhas anélises diante
do que se apresentava. Desse modo, o quarto momento da pesquisa foi quando fui
convidado pelo PEFI2 para participar da Mostra de Ensino, Extensdo e Pesquisa
(MOEXP) do Campus Darcy Assis, realizada entre os dias 25 e 26 de setembro de
2018 (Diario de campo, 17/9/2018).

A MOEXP tem por finalidade promover a interlocucdo entre estudantes de
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior e Pds-Graduacdo para a
socializagdo dos conhecimentos produzidos nas dimensfes de ensino, pesquisa e
extensdo no ambito das instituicdes publicas e privadas, assim como as diferentes
praticas promovidas nas diversas areas de conhecimento. A mostra tem por finalidade
divulgar os projetos da triade ensino, pesquisa e extensao; incentivar a investigacao
cientifica educacional de pesquisa; integrar o Instituto Federal do Rio Grande do Sul,
comunidade e as instituicbes de ensino da regido sul e fomentar a producao
cientifico/tecnoldgica para estudantes e professores (MOEXP, 2019).

No dia 25 de setembro, fui até o local onde estavam sendo realizadas as
apresentacoes dos trabalhos da MOEXP para acompanhar as pesquisas e tive o
privilégio de interagir com muitos autores e seus trabalhos, dentre eles os da area de
conhecimento de Educacao Fisica do Campus Darcy Assis, intitulados: “Equipes
Esportivas do Campus Darcy Assis” e “Projetos Equipes Esportivas do Campus Darcy
Assis: um relato de experiéncia na perspectiva dos bolsistas.” (Diario de campo,
25/9/2018).

Ao conversar com os autores dos dois trabalhos, estudantes do EMI e ambos
sob orientacdo do PEFI2, pude identificar que apresentaram com propriedade os seus
trabalhos, defenderam a importancia dos projetos de equipes esportivas baseados na
pratica corporal de movimento para a saude e para as relacdes sociais que o0 esporte

€ capaz de promover (Diario de campo, 25/9/2018).
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Nesse dia, compreendi que deveria reservar essa informacédo do trabalho de
campo para o momento adequado, pois ndo havia ficado claro de que forma utilizar
essas informagbes. Porém, com o passar do tempo e compreendendo mais
significativamente o papel de etndgrafo critico que pesquisa e escreve o seu relatorio
imerso em cenarios naturais, a partir da interpretacéo dos fenémenos e os significados
atribuidos pelas pessoas (DENZIN; LINCON, 2006), optei por coletar outras
informacdes disponiveis na plataforma digital do Campus Darcy Assis, através dos
Anais da MOEXP.

Desse modo, realizei uma busca nos Anais da Mostra de Ensino, Extenséo e
Pesquisa do Campus Darcy Assis, em que pude reforcar as analises anteriores sobre
a representacao simbdlica da Educacao Fisica no curriculo do Instituto Federal a partir
dos estudos produzidos no proprio IF.

No levantamento realizado no dia 28 de marco de 2020, como demonstra o
Quadro 6, a partir de uma breve analise da producao do conhecimento que levou em
consideracdo os trabalhos que apresentavam no titulo termos que remetessem a
Educacéo Fisica ou a participacdo do PEFI2 na autoria ou coautoria dos trabalhos.
Todos os estudos selecionados integram a area de conhecimento Educacéo Fisica.
Foram encontrados entre os anos de 2017 e 2019, 11 trabalhos aceitos e disponiveis
para consulta online, sendo que seis (6) estudos abordam como tema central as
equipes esportivas, quatro (4) tratam do tema “Danga” e um (1) se refere a “Educagéao

Fisica no Enem”.

Quadro 6 — Revisdo de Literatura na MOEXP 2017 a 2019.

TITULO ENDERECO ELETRONICO ANO
Entre Desafios e Superagbes: as https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
equipes esportivas do Campus Darcy | /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
Assis 1611.pdf
Uma andlise da participacdo das gurias | https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
do Campus Darcy Assis nas “Equipes | /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
Esportivas”. 1629.pdf
Plantdo + Educacao Fisica: uma https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
proposta de movimento e integracdo no | /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
Campus Darcy Assis 1637.pdf
https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Danca, Campus Darcy Assis /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
1599.pdf
https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Programa + Educacéo Fisica /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
1547 .pdf
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Dancarte: do Campus Darcy Assis para https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
carte. P y Par& | anail2019/Anais%20MoEXP%202019. | 2019
as ruas
1515.pdf
. : https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Equipes Esportivas do Campus Darcy | . hi5018/Anais%20MoEXP%202018. | 2018
Assis
1440.pdf
Afin https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Dangarte - Oficina de Danga Janail2018/Anais%20MoEXP%202018. | 2018
contemporanea
1484.pdf
Projeto Equipes Esportivas do Campus | https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Darcy Assis: um relato de experiéncia | /anai/2018/Anais%20MoExP%202018. | 2018
na perspectiva dos bolsistas 1502.pdf
U . https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Educacdo Fisica no ENEM: analise das | 2501 8/Anais%20MoEXP%202018. | 2018
gquestoes propostas entre 2009 e 2016 1506.pdf
~ https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
A danca de saldo no IFRS Campus | o 21501 7/Anais%20MOEXP%202017. | 2017
Darcy Assis 1266.pdf

Fonte: O préprio autor.

Destaco que os trabalhos estdo diretamente relacionados com os projetos de
ensino, sendo: quatro (4) Equipes Esportivas do Campus Darcy Assis; dois (2) +(mais)
Educacéo Fisica; dois (2) Oficinas de Danca e; um (1) do Programa de Mdusica. Os
demais: um (1) integra o Projeto de Extensao “Dancarte” e; um (1) do Programa de
Pos-Graduacdo. Outro aspecto relevante € a ndo participacdo do PEFI2 em dois
trabalhos, sendo um no ano de 2017, quando estava de licenca, e o do Programa de
Pés-Graduacgdo, em que um dos autores, professor de EFI, aborda uma revisdo das

guestdes de ENEM para a Educacéo.

Desse modo, proponho uma categorizacao desta analise dos Anais da MOEXP,
a partir de 3 subcategorias: “Equipes Esportivas”, “Danga” e a “Educagéo Fisica e o
ENEM?”, com a intencionalidade de aprofundar o debate sobre a l6gica de mercado e
sua implicacdo no conhecimento da Educacéo Fisica no curriculo do Campus Darcy

ASSIS.

Nesta subcategoria Equipes Esportivas, proponho analisar de modo mais
detalhado os seis relatos de experiéncia encontrados nos Anais da MOEXP entre 0s
anos de 2017 a 2019, pois compreendo que haja a necessidade de colocar em
evidéncia como séo produzidos e compartilhados os significados da Educacéo Fisica
no curriculo de um Instituto Federal do RS. Desse modo, apresento o Quadro 7, a

sequir:



Quadro 7 — Equipes Esportivas na MOEXP.
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TITULO ENDERECO ELETRONICO ANO
Entre Desafios e Superagbes: as https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
equipes esportivas do Campus Darcy | /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
Assis 1611.pdf
Uma andlise da participacéo das gurias | https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
do Campus Darcy Assis nas “Equipes | /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
Esportivas”. 1629.pdf
Plantédo + Educacéo Fisica: uma https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
proposta de movimento e integracdo no | /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
Campus Darcy Assis 1637.pdf
https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Programa + Educacgéo Fisica /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
1547 .pdf
. . https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Equipes ESpor“‘fS do Campus Darcy |, n2i12018/Anais%20MoEXP%202018. | 2018
ssis
1440.pdf
Projeto Equipes Esportivas do Campus | https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Darcy Assis: um relato de experiéncia | /anai/2018/Anais%20MoExP%202018. | 2018
na perspectiva dos bolsistas 1502.pdf
Fonte: O préprio autor.
O primeiro relato de experiéncia, “Entre Desafios e Superagdes: as equipes

esportivas do Campus Darcy Assis”, apresenta como objetivo promover o esporte
educacional em que o processo de treinamento e superacdo de desafios se
constituem na principal meta, visando a preparac¢ao dos estudantes do Campus Darcy

Assis para as competicdes esportivas.

O primeiro relato de experiéncia analisado parece evidenciar o que afirma
Molina Neto (19964, p. 35) “o esporte na escola foi sempre uma reproducéo do esporte
de alto rendimento”. Para Araujo et al. (2018), a cultura do esporte de rendimento
parece ser central tanto no campo do conhecimento, quanto nas intervencoes
pedagdgicas da Educacdo Fisica, o que parece continuar demarcando o lugar

hegemonico da cultura do esporte.

O relato de experiéncia, “Uma Analise da Participagdo das Gurias do Campus
Darcy Assis nas “Equipes Esportivas”, teve por objetivo realizar um levantamento
guantitativo sobre o niumero de discentes do EMI, para, a partir disso, prospectar o

aumento do numero de “gurias” nas equipes esportivas do Campus Darcy Assis.

A intencionalidade dos autores do relato de experiéncia tem por finalidade a
busca por equidade nas praticas corporais de rendimento. No entanto, acaba por



132

reforcar uma pratica hegemdnica do ensino da EFIE, ao que me parece ndo dar conta
da discussao sobre equidade que perpassa na intencionalidade deste documento. O
Coletivo de Autores (2012, p. 70) compreende que 0 esporte na escola apresenta a
necessidade de “desmistifica-lo” a partir do conhecimento que permita aos discentes
realizar a critica contextualizada na perspectiva social, econémica, politica e cultural,

mas que também Ihes assegurem os significados de valores e direito a sua pratica.

O terceiro trabalho deste bloco de analise, “Plantdo + Educagéao Fisica: uma
proposta de movimento e integracdo no Campus Darcy Assis”, tem por objetivo
proporcionar préaticas de atividade fisica e de lazer no turno inverso das aulas do
Ensino Médio Integrado, tendo como uma das suas finalidades complementar o
ensino da EFI no curriculo do Campus Darcy Assis, ja que os 3° e 4° anos nao
possuem na sua grade curricular o ensino do componente curricular EFI. Esse projeto
se encontra vinculado ao Programa + Educacdo Fisica, em que o0s bolsistas do
programa disponibilizam materiais esportivos e recreativos para as praticas em seis

turnos distintos, sendo trés pela manha e trés a tarde.

Os autores seguem suas justificativas, afirmando que aqueles que
normalmente apresentam insegurancas ao Se inserirem no contexto esportivo,
especialmente em carater competitivo, mostraram-se mais a vontade em razdo dos

plantbes ocorrerem de forma descontraida e sem cobrancas.

Contudo o trabalho de campo evidenciou que ndo carece haver possibilidades
de substituicdo e/ou complementacdo das aulas de Educacéo Fisica, em razédo de
dois motivos. O primeiro, como ja referido anteriormente no capitulo 2, as aulas do
PEFI2 nao transitam pela perspectiva de fruicdo e lazer ou de pratica pela pratica, ou
seja, suas aulas apresentam estruturacdo de inicio, meio e fim a partir de uma
proposta didatica e pedagdgica orientada pelo contelddo proposto no planejamento de
ensino, conforme documento em Anexo “F”, do componente curricular, pautado pelo
didlogo e momentos de reflexdo sobre as praticas de ensino, sejam elas nos

momentos em que houve necessidade de aulas praticas ou tedricas.

O segundo argumento se sustenta no reconhecimento identificado pelo
Coletivo de Autores (2012), em que o0 conhecimento para ser tratado devera estar
orientado pela sistematizacdo do ensino a partir de uma proposta pedagogica

necessaria para promover aprendizagens.
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O quarto relato de experiéncia, “Programa + Educagdo Fisica”, visa
proporcionar aos estudantes do EMI praticas da cultura corporal de movimento,
ampliando assim as vivéncias no e do componente curricular EFIl. Esse programa se
insere no projeto guarda-chuva Equipes Esportivas do Campus Darcy Assis e,
também, do projeto Danca do Campus Darcy Assis, que visam ampliar as ofertas de
praticas de lazer e esporte aos estudantes, assim como uma significativa tentativa de
suprir a auséncia da EFI nos cursos de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal
Campus Darcy Assis.

Novamente, emerge da analise dos Anais da MOEXP a necessidade de “suprir”
a auséncia da EFI no EMI a partir de praticas corporais de lazer e esporte sem que

haja uma perspectiva pedagdgica de ensino, ou seja, a pratica pela préatica corporal.

O quinto trabalho analisado, “Equipes Esportivas do Campus Darcy Assis”, trata
de se justificar como projeto de ensino em que se propde analisar as expectativas dos
estudantes do Campus Darcy Assis nas competicdes esportivas, através de analise
guantitativa a partir da investigacdo em duas etapas, a expectativa dos estudantes
gue participam das equipes esportivas nos Jogos do IFRS. A pesquisa demonstrou
gue, no primeiro momento da pesquisa, 97,3% apresentavam alta expectativa sobre

0S jogos e 84,6% dos atletas concretizaram suas expectativas apos o evento.

Entendo que ha um constante reforgco “positivo” de demonstrar a importancia
do esporte, particularmente. Neste estudo, compreendo que o0s autores se utilizam de
fatores motivacionais dos participantes da pesquisa para demonstrar que a
participacdo em competi¢cdes, indiferentemente dos resultados, é capaz de promover
elevados indices motivacionais. Contudo, como destaca HildeBrandt-Stramann
(2009), a Educacdo Fisica tem por objetivo o melhor desempenho de todos os
estudantes, em que o interesse nao deve ser dirigido para alguns poucos talentosos.
O autor vai além, ao dizer que: “Ocupar-se com 0 esporte geralmente significa, na
Educacdo Fisica tradicional, apropriar-se das modalidades institucionalizadas e
otimizar as formas padronizadas do movimento”. (HILDEBRANDT-STRAMANN,
2009).

O sexto e ultimo relato de experiéncia deste bloco, “Projeto Equipes Esportivas
no Campus Darcy Assis: um relato de experiéncia na perspectiva dos bolsistas”, tem
por objetivo divulgar para a comunidade escolar as experiéncias dos bolsistas do

projeto e incentivar os demais estudantes do EMI do Campus Darcy Assis a
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participarem das Equipes Esportivas que participam das competicdes esportivas
locais e regionais, através de treinamento das modalidades: Atletismo, Basquete,
Futsal, Handebol, Ténis de Mesa, Voleibol e Xadrez, de ambos os sexos. Com a
expectativa de aumento do numero de participantes do projeto, através desse relato
de experiéncia, os autores pretendem melhorar o desempenho nos Jogos Escolares
de Osorio (JEO) e o JIFs.

Para Hildebrandt-Stramann (2009), esse modelo de esporte de rendimento se
caracteriza no sentido de sobrepujar e comparar, promovendo uma relacdo de
dominio da natureza em que a “verdade” esta expressa nos numeros ou resultado
como critérios cientificos de medidas. Conforme Kunz (2012, p. 128), “...é necessario

que o professor de Educacao Fisica reflita mais sobre as suas atividades de ensino”.

Nesta subcategoria Danga, apresento quatro relatos de experiéncia que tratam
da Danca e sua finalidade nos grupos de ensino e extensdo encontrados nos Anais

da MOEXP, conforme o Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 — Danca ha MOEXP.

TITULO ENDERECO ELETRONICO ANO
https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
Danca, Campus Darcy Assis /anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
1599.pdf

https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
/anai/2019/Anais%20MoExP%202019. | 2019
1515.pdf
https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
/anai/2018/Anais%20MoExP%202018. | 2018
1484.pdf
https://moexp.osorio.ifrs.edu.br/uploads
/anai/2017/Anais%20MoEXxP%202017. | 2017
1266.pdf

Dancarte: do Campus Darcy Assis para
as ruas

Dancarte - Oficina de Dancga
contemporanea

A danca de saldo no IFRS Campus
Darcy Assis

Fonte: O préprio autor.

O relato de experiéncia encontrado nos Anais da MOEXP, “Dang¢a, Campus
Darcy Assis”, se refere ao projeto de ensino que tem por finalidade desenvolver
potencialidades humanas a partir do projeto que oportuniza a pratica de danca,
expressdo corporal e a familiarizacdo com diversos ritmos e estilos musicais, no
sentido de complementar a falta de oferta de variedade artistica no EMI. Propde-se a
reflexdo sobre a importancia da dancga para o desenvolvimento da compreenséo de
habilidades corporais, cognitivas e sociais. As praticas sdo desenvolvidas por

bolsistas e uma voluntaria com experiéncia em danga, no sentido de promover
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momentos de diversdo, manifestacdo de talento e liberar sobrecarga de provas e

trabalhos académicos do Campus Darcy Assis.

O segundo relato de experiéncia, “Dancgarte: do Campus Darcy Assis para as
ruas”, se encontra vinculado ao projeto de extensdo Dancarte e ao projeto de ensino
Danca Campus Darcy Assis. Este trabalho tem por objetivo produzir e apresentar
performances artisticas como forma de entretenimento para a comunidade externa ao
campus como forma de troca de experiéncias com a comunidade. As reunides do
projeto sdo realizadas semanalmente para planejamento das coreografias para 0s

espetaculos e organizacao da logistica das apresentacoes.

O terceiro trabalho, “Dancarte — Oficina de Danga contemporanea” se trata de
um projeto de ensino da Oficina de Dancga vinculada ao Programa Musica no IFRS do
Campus Darcy Assis. Tem por objetivo a coordenacdo motora, familiarizacdo dos
estudantes com os ritmos e estilos da danca como forma de exercicio fisico e
expressado corporal, socializacdo e cidadania no Ensino Médio Integrado do Instituto
Federal. Suas ac¢fes sédo realizadas por bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Ensino (PIBEN) e uma voluntéria com experiéncia em danca, que sao responsaveis
pela fixacdo coreografica e estilos musicais. Os autores justificam a presenca da
danca a partir do componente curricular Arte no curriculo do IF, como demonstra a Lei
n. 13.278/16 (BRASIL, 2016b).

Por fim, o quarto relato de experiéncia deste bloco, “A danga de saldo no IFRS
Campus Darcy Assis”, que se apresenta como extensao do projeto Dance do
Programa de Musica. O ensino da danc¢a apresentada pelos bolsistas do PIBEN e uma
voluntaria com experiéncia em danca tem por objetivo ensinar danca de saldo e
proporcionar o autoconhecimento da mente e do corpo, comunicacao néo verbal e
dialogos corporais. O programa é aberto a comunidade e conta com 20 participantes.
Os bolsistas relatam crescimento da organizagdo, comunicacdo, lideranca e
amadurecimento profissional, justificando assim a danca de saldo nos aprendizados

das instituicdes de ensino.

Nesta subcategoria Danca, optei em realizar uma analise do todo, por
compreender que 0s programas e projetos se entrecruzam, sendo capazes de
promover uma compreensao geral dos quatro estudos analisados. Trato de realizar a

analise da Danca através da Educacéao Fisica por constatar com o trabalho de campo
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gue neste IF a danca se encontra sob orientacdo do componente curricular Educacao

Fisica, em razdo de ndo haver servidor publico especifico para a Danca.

Entendo que os estudos vao promover uma compreensao de EFl no Campus
Darcy Assis, que se utiliza de determinadas préaticas pedagdgicas que desvalorizam e
retiram a centralidade da coordenacdo e/ou mediacdo da docéncia na Educacéo
Fisica, assim como emerge uma representacdo do cuidar do corpo, como relata o
Coletivo de Autores (2012), no sentido de cuidar também da sociedade, ou seja,
produzindo a representacédo de corpo como forma de trabalho. Para o Coletivo de
Autores (2012), tais praticas pedagodgicas respondem a interesses de determinada

classe social hegemonica.

Nesse sentido, compreendo que o Coletivo de Autores (2012) esta
manifestando uma condicdo anterior a que estamos presenciando neste momento,
porém entendo que as formas de manifestacdo estdo transitando em diferentes
classes sociais, mas que continuam dando sentido a conducao politica, intelectual e

moral da sociedade em constante transformacéao.

Para Kunz (2012), o ensino da Educacdo Fisica deve permitir uma ampla
possibilidade de contetdo, porém que esses ndo estejam apenas atrelados as
experiéncias promovidas nas atividades extraclasse, no que diz respeito ao

movimento e jogos. Nesse sentido, o Coletivo de Autores (2012), afirma que:

Para o ensino da danca, h& que se considerar o0 que seu aspecto expressivo
se confronta, necessariamente, com a formalidade da técnica para sua
execucao, o que pode vir a esvaziar o aspecto verdadeiramente expressivo.
Neste sentido, deve-se entender que a danga como arte ndo € uma
transposicdo da vida, sendo sua representagéo estilizada e simbdlica. Mas,
como arte, deve encontrar os seus fundamentos na prépria vida,
concretizando-se numa expressdo dela e ndo numa producdo acrobética.

(p.81).

Outro aspecto apresentado nos relatos de experiéncia que parece distanciar 0s
programas e projetos do objeto de conhecimento Educacéo Fisica no curriculo de um
IF do RS se da na constante necessidade de reforcar os momentos de diversao,
pratica de atividade fisica, coordenacdo motora e lazer, mesmo que sejam realizadas
como atividades extraclasse. Pois, com freqiiéncia, informam que estdo constituidas

para suprir a auséncia da Educacéo Fisica nos dois ultimos anos do EMI.
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Nesse sentido, compreendo que esteja acontecendo um resgate ou
manutencdo de uma Educacéao Fisica identificada pelo Coletivo de Autores (2012), ja
nos anos 80, em que a EFI ministrada na escola representa grande instrumento de
aprimoramento fisico para o sucesso no trabalho e da patria, exceto dos exércitos. De
qualquer forma, parece que o modo como a EFIl ocupa seu espaco no curriculo de um
IF do RS parece potencializar a compreensdo de um conhecimento da Educacéao

Fisica de ordem biologica e pratica corporal de esporte de rendimento.

Nesta subcategoria Educacao Fisica e 0 ENEM, na andlise apresento um unico
trabalho intitulado, “Educacgéo Fisica no ENEM: analise das questdes propostas entre
2009 e 2016”7, em que Ramos e Gil (2018) apresentam como questdo norteadora
“Como a area de Educacgao Fisica esta sendo abordada no ENEM?”, tendo como
objetivos categorizar as questdes de EFI do ENEM de 2009 e 2016, verificar se ha
alinhamento entre as questbes de EFI presentes no ENEM e os PCN’s e, por fim, se

ha alinhamento entre as competéncias da area 3 da matriz da prova.

Os autores realizaram uma analise qualitativa documental e encontraram trés
categorias de analise em que afirmaram que houve negligéncia no ano de 2012, pois
nao teve nenhuma questdo de Educacéo Fisica na avaliacao do referido ano. Ramos
e Gil (2018) finalizam o documento compreendendo que ha necessidade de
diversificacdo dos temas da Educacdo Fisica durante as aulas, proporcionando
formacao com foco no corpo e nas suas potencialidades e relagbes, para além da
formacao para o esporte.

Compreendo que neste estudo 0s autores buscam outra perspectiva para
contextualizar e compreender o ensino da EFI, o que Betti (2013) considera a pesquisa
para a formacao do conhecimento tedrico do professor para estabelecer uma dialética

entre teoria e préatica que promovam melhorias ao ensino da Educacéao Fisica.

Compreendo que essa subcategoria evidencia uma direta relagdo com a
producdo do conhecimento dos Anais do MOEXP, em que o esporte domina as
publicacdes dos anais do evento, compartilhando um tipo particular de compreensao
sobre o esporte, representado na literatura como hegemaonico e com frequéncia acaba
por cristalizar o conhecimento da Educacao Fisica no curriculo de um Instituto Federal
do Rio Grande do Sul.
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Ao compartilhar da ideia de que a escola é produtora e reprodutora de cultura,
entendo que o Instituto Federal Campus Darcy Assis tem reforcado uma cultura
americanizada e europeia que reproduz uma perspectiva colonizadora, como afirma
Bossle e Bossle (2018) e Bossle (2019). Para Vago (1996, 2014) e Bracht (2000), a
escola se assume como l6cus de producdo de cultura, em que o0 esporte deve
apresentar outras possibilidades de apropriacdo por parte da escola, para além do
esporte de rendimento, pois dessa forma pode estar influenciando a sociedade a se
apropriar do esporte, tal qual estd se propondo no Campus Darcy Assis, a partir da

reproducdo do modelo hegemonico representado na l6gica de mercado.

Desse modo, reconheco o esforco do Instituto Federal Campus Darcy Assis em
promover conhecimento sustentado na triade: ensino, pesquisa e extensao, assim
como a significativa produgdo do conhecimento na Educacdo Fisica. Contudo,
compreendo que a producdo académica cientifica apontada no quadro 5, sobre os
Anais da MOEXP referente a Educacao Fisica, concentra seu olhar para os temas da
sub area esporte e danca na perspectiva de esporte de rendimento, saude e lazer,
reforcando, assim, conteados hegemoénicos da Educacédo Fisica escolar, ao mesmo
tempo que promove sentido particular para a Educacéo Fisica no curriculo do Campus

Darcy Assis.

Identifiquei que apenas um trabalho apresentado na MOEXP, na edicdo do
evento em 2018, buscou compreender uma temética que foge dos padrdes ja
identificados nessa tese. Ao identificar que a quase totalidade de trabalhos produzidos
sao de autoria de estudantes do Ensino Médio Integrado, integrantes dos projetos de
ensino sobre o esporte, o que naturalmente pode produzir curiosidade sobre a
tematica, porém nao posso deixar de reconhecer o papel do PEFI2 na orientacao dos
estudos, ou seja, na producao de uma critica reflexiva sobre a mesma e, se ndo ha
um debate reflexivo sobre esses temas, entendo que de alguma forma o assunto se

encontra cristalizado no curriculo do Campus Darcy Assis.

Compreendo que essa breve e sucinta analise da producdo académica da
MOEXP acaba por refletir e refor¢ar o que ja havia emergido do campo de trabalho e
apresentado no formato de temas emergentes. No entanto, complementara a analise
a sequir, que trato de discutir apoiado nos quatro temas emergentes que configuram

uma interpretacao particular da légica de mercado, conforme o subcapitulo que segue.
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4.1 A Logica de Mercado que posiciona a EFl em um Instituto Federal

O trato com os temas emergentes apresentados anteriormente possibilitou
reconhecer nas informacdes descritas com profundidade a convergéncia para
discussdo sobre a logica de mercado e sua for¢a na constituicdo de um lugar de
legitimacédo para a EFI no curriculo do IF. Assim, a l6égica de mercado sustentada na
compreensao de Apple (2005) assume centralidade nesta tese de doutorado em
funcdo dos significados que emergem do contexto cultural de um campus particular
de Instituto Federal, em que pese o compartiihamento de um conjunto de signos e
simbolos que possibilitam identificar essa perspectiva nos conhecimentos e no
curriculo, considerando, claro, além do contexto escolar, a conjuntura politica,

econdmica, social e cultural.

Talvez possa compreender que vivemos em tempos de certo obscurantismo
educacional, cultural, social, politico e econémico apregoado por gestores que
parecem se orientar por uma educac¢ao pautada em um modelo oriundo do liberalismo
econdbmico em vigéncia. Essa andlise pode ser formulada a partir do entendimento
que esse liberalismo se expressa no curriculo — e na gestéo escolar e curricular - por
argumentos pouco confidveis, como a falta de recursos para reorganizar 0 modelo
educacional brasileiro e que, portanto, justificariam a mercantilizacdo da educacgéo a

partir da l6gica de mercado.

Tenho identificado, nas leituras que fundamentam esta etnografia critica e nas
interpretacfes que emergem da pesquisa, que a Educacdo Fisica como area de
conhecimento pode ainda se encontrar estruturada no modelo curricular identificado
por Kunz (2012) e o Coletivo de Autores (2012), como mencionado no marco tedrico-
metodoldgico desta pesquisa, reforcando o modelo hegemdnico de ensino legitimado
pelo mercado. Ao fazer essa interpretacéo, entendo essa légica de mercado em que
a EFI parece justificada no curriculo de um IF a partir de manifestagcdes como a pratica
esportiva de rendimento e de lazer, que tendem a materializar representagdes
simbdlicas e que podem conferir sentidos equivocados a fungdo educativa e de
desenvolvimento do conhecimento da Educacgéo Fisica no Instituto Federal Campus

Darcy Assis.

Nesse sentido, o trabalho de campo de longo tempo de duragdo permitiu

analisar, discutir e compreender que as praticas de ensino neste Instituto Federal
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estdo orientadas em evidenciar resultados. Assim, as praticas de ensino reproduzem
a légica de mercado através da quantidade de projetos e programas desenvolvidos e
prémios conquistados em competicbes em nivel municipal, regional, estadual,
nacional e internacional, em resposta aos interesses da sociedade de consumo, que
exige resultados orientados no modelo competitivo, classificatério e eliminatério, no
gual somente os vencedores expressam o sucesso. Nesse modelo, a Educacéo Fisica
exige selecdo e treinamento, em vez de planejamento, didlogo, transformacdo,

mediacgéo e avaliagao.

Desse modo, passo a descrever como interpreto que os Jogos dos Institutos
Federais do Rio Grande do Sul e da Olimpiada do Campus Darcy Assis e suas
relacdes de dominacéo e poder manifestadas nas praticas esportivas de rendimento
e lazer reforcam a l6gica de mercado e as formas como o conhecimento circula e

produz significados a partir da EFI.

Os Jogos do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, na sua quinta edicéo,
foram realizados nos dias 18, 19 e 20 de maio de 2018, no Municipio de Novo
Hamburgo, mais especificamente, na Sociedade Ginastica de Novo Hamburgo
(SGNH). Os jogos séo classificatorios para os JIFs da Regido Sul, que aconteceram
no més de agosto, também na SGNH, recebendo Institutos Federais dos estados do
Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Paranid. Os vencedores da etapa sul séo
classificados para o campeonato nacional, que foi realizado no Estado do Ceara, na
capital Fortaleza (IFRS, 2018b).

Particularmente, tenho uma ligacao afetiva muito significativa com a SGNH, em
razao de ter passado 3 anos da minha adolescéncia treinando e competindo na
modalidade voleibol, representando o clube e a extinta Frangosul, nas categorias de
base, entre os anos de 1994, 95 e 96, nas categorias infanto-juvenil e juvenil. Desse
modo, o local dos jogos é familiar, conhecendo bem o lugar e os espagos que foram

ocupados para a realizacao dos Jogos do Instituto Federal do RS.

Entdo, apds 24 anos, passei novamente pela portaria da Sociedade Ginastica
Novo Hamburgo e me vieram a memoria todas aquelas sensacdes que senti no
primeiro dia em que fui apresentado a instituicdo e aos meus novos colegas de equipe,
ao mesmo tempo uma mistura de saudosismo e da sensacao de dever cumprido com
minha propria histéria de vida. A passagem pela portaria e a caminhada até o acesso

seguinte, continuaram a me remeter ao passado e as memaorias de um periodo muito
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significativo e importante para formacédo como cidaddao do mundo, que, com 16 anos,
circulava, transitava e morava sozinho em Porto Alegre para jogar voleibol.
Compreendo que foi um periodo fundamental, inclusive para minha formacao

académica e profissional.

No entanto, assim que passei pela portaria e comecei a fazer o caminho para
0 ginasio de esportes da SGNH, minhas memoarias foram interrompidas por placas de
publicidade colocadas no gramado que margeia a calcada. Quando me aproximei,
pude perceber que ndo eram placas publicitarias da Sociedade Ginastica, mas sim
dos Jogos dos Institutos Federais do Rio Grande do Sul, mais precisamente, quatro
placas identificando a 52 Edigéo dos JIFs e logo abaixo em destaque: “EMOCAQ’, a
segunda placa dizia “FOCQ?”, a terceira “BOA SORTE” e a quarta desejava “FORCA’”
aos participantes dos jogos. (Diério de campo, 18/5/2018). Anotei em diario de campo,
junto com as palavras, um “alerta” interpretativo no sentido de compreensao sobre o

gue aquelas expressoées significavam naquele contexto cultural.

Caminhando mais uns 50 m, apés passar pelo restaurante da SGNH, que por
muitas vezes foi a minha casa, onde tomei café da manha, almocei, fiz lanches e
jantei, avistei a quadra de vélei de areia, ou dupla, sendo realizados os jogos da
competicdo, por coincidéncia, estava jogando uma dupla do Campus Darcy Assis.
Nesse mesmo espaco, chamou minha atencao a viatura do Campus Darcy Assis, que,
conforme relato do diretor-geral do IF, seria disponibilizada para o PEFI2, ou seja,
confirmando o que havia conversado com o Diretor-Geral do Campus Darcy Assis,
materializando assim a importancia que os jogos tém manifestado para este IF (Diario
de campo, 18/5/2018).

Saindo da quadra de areia e me dirigindo ao ginasio, subi o primeiro lance de
escadas que d& acesso ao primeiro piso, onde ficam localizadas as salas dos
departamentos de esportes da SGNH, os alojamentos, sala de fisioterapia, sala de
atendimento médico, academia, sala de judd, depdsito e vestiarios. Nesse momento,
me deparei com uma das salas do departamento esportivo sendo ocupada pela
organizacdo geral dos jogos, composta por 5 professores, sendo um de cada IF
participante dos jogos (Diario de campo, 18/5/2018).

Subindo mais um lance de escadas que passa ao lado da sala ocupada pela
organizacdo dos jogos e que da acesso ao ginasio de esportes, me deparei com

aguele grande ginasio muito bem iluminado, com piso impecavel para a pratica de
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esportes, um placar gigantesco e as equipes ocupando metade da arquibancada com
capacidade de aproximadamente 2500 pessoas. Desse modo, havia muitos
estudantes do IFRS participando do evento. Na quadra principal, estavam
acontecendo os jogos de Handebol e na quadra ao lado estava acontecendo o
basquete. Nesse local, aconteceram os jogos de handebol, basquete, voleibol e futsal,
gue eram alternados conforme a tabela de jogos para que houvesse tempo habil da

competicdo se encerrar em 3 dias (Diario de campo, 18/5/2018).

Ao tratar dos jogos dos Institutos Federais do Rio Grande do Sul, alguns pontos
chamam a atencdo. O primeiro trata da grande capacidade de organizacdo das
estruturas fisicas, do regulamento, tabela dos jogos, contratacdo de arbitragem
federada, ou seja, arbitros das Federacdes das respectivas modalidades esportivas,
a intensidade dos jogos, a reproducéo do modelo de alto rendimento adulto aplicado

por adolescentes, pela arbitragem e por parte dos professores.

Nesse sentido, alguns estudantes, professores e arbitragem mais pareciam
profissionais de alta performance, reproduzindo uma légica de alto rendimento e que
parecem produzir certa “fantasia” e distanciamento de um projeto educacional tal qual
previsto para os IF. Eu sentia todo o clima de tensdo e competitividade que exalava
no ambiente e era expresso pelas pessoas. Parecia haver certa hostilidade e
agressividade exacerbadas nas atitudes dos envolvidos durante a realizacdo das
partidas, o que causa certo estranhamento. Confesso que minha expectativa era a de
ver um evento que privilegiasse certa descontracdo, assim como foi possivel
identificar nos estudantes que organizaram torcidas e que agiram de forma a incentivar
as suas equipes, sem que em momento algum fossem agressivos ou produzissem

insultos as equipes oponentes (Diario de campo, 18/5/2018).

Dois fatos reforcam as afirmacdes anteriores, 0 primeiro ocorreu no jogo de
futsal entre os Institutos Federais Campus Darcy Assis e o Porteira do Rio Grande,
com resultado final de cinco (5) para o Instituto Darcy Assis e um (1) para o IF Porteira
do Rio Grande quando, proximo do término do jogo, faltando cinco minutos para o
término, o estudante do Campus Darcy Assis, chamado Adriano, foi expulso apos uma
sequéncia de jogadas violentas. Nesse caso, chamam a atencao as sucessivas vezes
em que o PEFI2 pede para Adriano diminuir a intensidade das jogadas, chega a se
virar para os estudantes do banco de reservas e afirmar que vai retirar o estudante do

jogo, mas é orientada por Andrades, estudante do IF que havia sido substituido, a ndo
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fazer a troca. Ao ser expulso, Adriano cai de joelhos e comeca a chorar, seus amigos
e colegas de equipe o retiram da quadra. Apés alguns segundos, Adriano se levanta
e comeca a desferir golpes e murros nas faixas de propaganda penduradas na rede
diviséria das quadras esportivas (Diario de campo, 18/5/2018).

O segundo momento de tenséo e hostilidade ocorre no turno da tarde, durante
0 jogo de futsal entre os Institutos Federais Colbnia de Santa Isabel e General Osorio.
Ja no inicio do jogo, pude perceber um clima de animosidade entre as equipes, que
se seguiu até o final da partida, quando no minuto final a equipe do IF General Osério
marcou um gol de jogada ensaiada em cobranca de uma falta. Isso foi o estopim para
o técnico (professor) do IF Colénia de Santa Isabel, atual campedao brasileiro de futsal
dos JIFs, comecar a proferir insultos aos seus estudantes, técnico adversério e
arbitragem apontando irregularidades na cobranga da falta. Sua irritagdo seguiu nos
segundos finais da partida e se acentuou com o final do jogo e passou a ser
direcionada aos seus atletas (estudantes), que escutavam a repreensao de cabeca
baixa (Diario de campo, 18/5/2018).

Em dialogos distintos com os professores de Educacéo Fisica dos Institutos
Federais Germania e Progresso, ambos haviam comentado das suas preocupacdes
e receios com as cobrancas que ocorrem entre arbitragem, professores e estudantes,
durante e apOs as partidas, principalmente para a equipe derrotada ou quando

ocorrem situacdes polémicas durante os jogos (Diario de campo, 18/5/2018).

Esse comportamento hostil e agressivo por parte dos professores, nos dialogos
gue tive com professores dos IFs Germania e Progresso, foi comum em descrever e
apontar discordancia com essa perspectiva de dois técnicos (professores), assim
identificados pelos participantes da pesquisa. Saliento: ndo como professores, mas
sim como técnicos de outros dois (2) IFs: Col6nia de Santa Isabel e Santa Teresa
(Diério de campo, 18/5/2018).

Os professores com quem conversei relatam preocupag¢ao quando mencionam
gue um professor da Colbnia de Santa Isabel faz parte do comité organizador dos
jogos. Pois as polémicas e discussbes que ocorrem nas reunides do comité
organizador com o0s professores sdo sempre direcionadas por esse individuo no
sentido da competicdo de alto rendimento e n&o nos objetivos propostos e

identificados no regulamento dos jogos (Diario de campo, 18/5/2018).
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Nesse sentido, questionei a professora de EFI do IF Germania sobre o
posicionamento dos demais professores, se ndo havia manifestacdes criticas sobre a
forma como os jogos séo direcionados? Recebi a seguinte resposta: “Aqui se esquece
todo o referencial critico” (Diario de campo, 18/5/2018). Ou seja, qualquer proposta
divergente do sentido competitivo esportivo de rendimento e meritocratico dos JIFs
nao se sustenta, pode haver lugar para fala, mas néo de escuta, pois uma perspectiva

contraria parece ndo produzir significado.

Apébs conversar com os professores, fui dialogar com os estudantes do Campus
Darcy Assis para compreender quais eram as suas impressfdes sobre 0s jogos e 0
comportamento adotado por alguns arbitros, professores e estudantes, como descrito
anteriormente. No dialogo realizado com Gilmar e Célio (Diario de campo, 18/5/2018),
estudantes do IF, comentavam das dificuldades de vencer a competicdo, entao
guestionei quais eram as dificuldades que, segundo eles, enfrentavam? Apontaram
gue ter um ginasio de esportes no campus faz toda a diferenca para a melhora do

desempenho.

Relatam que os Institutos Federais de Colonia Santa Isabel, Engenheiro LE,
Colbnia Santa Teresa, General Osoério e Colénia de Sdo Pedro possuem ginasio
préprio e esse € um dos motivos para eles irem bem nas competi¢cdes. Questionei
Célio, dizendo: “Se isso é tdo significativo, por que o IF Engenheiro LE so participa de
algumas modalidades e ndo em todas, ja que possui ginasio para desenvolver todas
as modalidades?” Célio, disse: “o IF Engenheiro LE sé coloca equipe nas competicbes

com possibilidades reais de medalha.” (Diario de campo, 18/5/2018).

Ao realizar os dialogos com os estudantes no decorrer do evento, pude
perceber com frequéncia em seus relatos que jogar € bom, competir € importante mas
gue estar vivenciando os JIFs com 0os amigos e colegas representa a melhor parte,
mas que se vier agregada a vitéria (ser campedo) seria melhor ainda. Esse aspecto
parece ser central, pois trata da motivacdo dos estudantes ao longo do ano com a
expectativa da chegada dos jogos, mas principalmente durante a sua realizacdo. Esse
parece ser um momento muito importante da vida desses estudantes durante a
permanéncia deles no periodo de 4 anos no EMI do IF. Nesse sentido, as placas na
entrada da SGNH, com os dizeres “EMOCAQ”, “FOCO”, “BOA SORTE” e “FORCA”
parecem promover significados aos estudantes dos Institutos Federais participantes
do JIFs (Diario de campo, 18/5/2018).
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Compreendo, com esse fragmento do trabalho de campo, que essas
expectativas vivenciadas por um grupo seleto de estudantes acabam por influenciar
toda a organizagcdo do curriculo de um IF do RS para a participagdo no JIFs. Essa
mobilizacdo produz significativa representacdo a partir da direcdo-geral e dos
servidores técnico-administrativos na divulgacao das atividades que ocorrem durante
a preparacao e os trés dias de jogos, na logistica do transporte, alimentacdo e
alojamento, da dire¢éo de ensino para a orientacdo dos componentes curriculares, no
sentido de liberacéo e reposi¢cdo dos conteudos trabalhados para os estudantes que
participam dos jogos, dos pais que se deslocam das suas cidades para acompanhar
os seus filhos durante o evento e, obviamente, do PEFI2 que fica de responséavel e
coordenador de um grupo de aproximadamente 30 estudantes do EMI em tempo

integral.

Essa identificacdo por parte de pais, estudantes, professores e técnicos
administrativos faz com que a representacdo dos jogos esportivos competitivos se
torne central na representacdo da Educacdo Fisica no curriculo do Campus Darcy
Assis. Ao contrario, por mais que o PEFI2 promova aulas em uma perspectiva
progressista de ensino, as mesmas ndo conseguem gerar impacto e representacao
na comunidade escolar, ou seja, o esporte de rendimento acaba sendo determinante
para identificar o lugar da Educacéao Fisica no curriculo de um Instituto Federal do Rio
Grande do Sul.

Pois vejamos, ao analisar o Calendario Académico 2018, em Anexo “G”, e fazer
uma relacdo com as observacdes realizadas no trabalho de campo, Apéndice “F”,
pude identificar que existe uma significativa auséncia das aulas do componente
curricular EFI em detrimento das praticas corporais de esporte de rendimento, como

passo a descrever.

As instituicdes de ensino de Educacao Bésica, por lei, devem cumprir 200 dias
letivos e 800h/a. Essa carga horéria é dividida entre os componentes curriculares que
compdem a grade curricular desses estabelecimentos de ensino. No caso da EFI que
acompanhei no trabalho de campo no ano de 2018, as turmas do segundo ano, 201
da Administragcdo (ADM) e 202 Informatica (INFO) do turno da tarde, conforme o
Calendéario Académico 2018, deveriam ter tido 41 aulas, sendo 13 no primeiro

trimestre, 13 no segundo trimestre e 15 no terceiro trimestre.
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Contudo, na analise realizada, pude identificar que, no primeiro trimestre,
tiveram seis aulas de EFI, pois o PEFI2 estava de licenca e o PEFI1 ja tivera o seu
contrato de professor substituto encerrado. Desse modo, o Campus Darcy Assis,
através da Direc&o de Ensino, optou por adaptar a professora Angela de musica para
lecionar nos periodos de EFI, ou seja, sem trabalhar o conteudo EFI, mas sim de
musica. Assim, as aulas de EFI no trimestre tiveram inicio uma semana apos o retorno
da PEFI2, pois na primeira semana de retorno do PEFI2 foi realizado o Torneio de
P&scoa, j& com participacdo do PEFI2 na organizagéo do evento.

No segundo trimestre, das 13 aulas previstas no Calendario Académico de
2018, ocorreram cinco aulas de EFI. O trimestre teve inicio no dia 28 de maio e
encerramento no dia 06 de setembro. Nesse trimestre, houve varios fatores que
influenciaram esta néo realizagcéo das aulas de EFI, os quais passo a descrever. No
dia 29 de maio, houve a paralisacdo nacional dos caminhoneiros, em que as rodovias

foram fechadas e, portanto, ndo houve aula no Campus Darcy Assis nesse dia.

No més de junho, mais precisamente no dia 05 de junho, foram realizadas as
provas da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Na
semana seguinte, o PEFI2 ficou doente e os estudantes foram levados ao ginasio de
esporte para jogar. Dia 19 de junho, foi realizado o Conselho de Classe com a
participacdo do Lider e do Vice-Lider da turma, os demais alunos foram dispensados.
No dia 26 de junho, o PEFI2 estava com um grupo pequeno de alunos participando
do JEO. Desse modo, no més de junho néo teve aula do componente curricular EFI.

No més de julho, das trés aulas previstas no Calendario Académico 2018,
efetivamente aconteceram duas, pois no dia 31 de julho tiveram inicio as Olimpiadas
do Campus Darcy Assis, ou seja, nas tercas e quintas-feiras que o ginasio de esporte
é utilizado para as aulas de EFI, nesse periodo o local fica destinado aos jogos e

atividades do evento.

Para o més de agosto, foram previstas quatro aulas do componente curricular
EFI, no entanto, ocorreram duas. No dia 07 de agosto, 0 ginasio de esportes ainda
estava sendo usado para as Olimpiadas do IF e no dia 14 do referido més, o PEFI2
estava acompanhando um grupo de alunos do Campus Darcy Assis nos Jogos
Escolares do RS. Por fim, na primeira semana de setembro, fechando o segundo
trimestre, no dia 04 teve aula de EFI com realizacdo de avaliacdo tedrica para os
alunos da 201 ADM e 202 INFO.
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O terceiro trimestre letivo teve inicio no dia 10 de setembro, com 15 aulas de
EFI previstas, no entanto, ocorreram 11. No dia 11 de setembro, teve Conselho de
Classe participativo, com a exclusiva presenca do Lider e Vice-Lider das turmas 201
ADM e 202 INFO, os demais alunos foram dispensados. No dia 25 de setembro,
ocorreu a MOEXP, os alunos do Campus Darcy Assis foram direcionados para o local
do evento para participarem assistindo e/ou apresentando os seus trabalhos. Entéo,

das quatro aulas de EFI previstas para o més de setembro, ocorreram duas.

Nos meses de outubro e novembro as aulas respeitaram na integra o
Calendario Académico 2018. Por fim, 0 més de dezembro, que encerra o ano letivo e
o terceiro trimestre tinha a previsao de trés aulas de EFI, no entanto, houve uma aula
no dia 04 do referido més, pois, no dia 11, ocorreu uma apresentacao cultural para a
comunidade, organizada pelo PEFI2, que ocorreu no turno de aula e no dia 18 de
dezembro o PEFI2 levou um grupo de estudantes para um intercambio esportivo de
dois dias com o IF Thomaz Luiz Osdério, distante aproximadamente 350 Km da sede.

O IF Thomaz Luiz Osdério integra outra Rede Federal de ensino do estado.

Desse modo, a andlise demonstra que, das 41 aulas de EFI previstas para o
ano letivo, ocorreram 22 aulas, sendo que as outras 19 ndo aconteceram em razao
dos motivos anteriormente apresentados. Podemos perceber que a maior incidéncia
se da em razéo da licenca do servidor publico, sendo esse um direito garantido por
lei, por si so justificavel. No entanto, os eventos e esportivos e culturais concentram

um expressivo niumero de auséncia das aulas de EFI.

Compreendo que tal contexto produz uma relacéo particular entre as aulas de
EFI e os eventos esportivos e culturais que produzem significados que legitimam a
EFI no curriculo de um IF do Rio Grande do Sul a partir da légica de mercado. A EFI
passa a ser reconhecida como pratica corporal de movimento, através dos jogos
esportivos competitivos, para o consumo, produzindo representacbes em uma

perspectiva de esporte para a saude e o lazer.

Faco a referéncia aos jogos esportivos de que o Campus Darcy Assis participa,
mas também nas atividades desenvolvidas no préprio campus. Assim, parece
significar que a EFI no curriculo de um Instituto Federal do RS é valorizada e
legitimada pelos jogos esportivos de rendimento que selecionam 0s estudantes com

melhor desempenho para a promocéo da exceléncia esportiva.
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Nesse sentido, a exceléncia esportiva que produz significados e legitimacgéo da
Educacéao Fisica no curriculo do Campus Darcy Assis vai de encontro as indagacfes
realizadas no marco tedrico-metodoldgico desta pesquisa, em que questiono: “A quem
servem estes centros de exceléncia?”, “Quem sdo os estudantes que tém acesso a
esse conhecimento produzido?” e “Quais os conhecimentos produzidos nesses
centros de exceléncia?”. Produzindo significados a um grupo particular de individuos,
pois a valorizagéo e legitimacédo do esporte de rendimento e exceléncia é reforcada
em praticas corporais esportivas de rendimento e lazer nas proprias atividades de

lazer e culturais ofertadas no Campus Darcy Assis, como descrevo a seguir.

A terceira Olimpiada do Campus Darcy Assis foi realizada entre os dias 30 de
julho e 11 de agosto de 2018, totalizando 12 dias de atividades. O evento teve como
tema “Saberes em Movimento”, segundo o relato do PEFI2 o objetivo das olimpiadas
€ estimular inteligéncias mdultiplas e habilidades variadas. O Campus Darcy Assis foi
dividido em 2 equipes: verde e vermelho, em que cada equipe era composta por
estudantes do Ensino Médio Integrado, servidores publicos técnico/administrativos e
alguns professores que exerciam a responsabilidade de orientar a sua equipe (Diario
de campo, 30/7/2018).

A comissdao organizadora era composta por professores e técnicos
administrativos, dentre eles o PEFI2, que se constituia de forma central na
organizacdo do evento, juntamente com outros dois colegas, um da area pedagdgica
e outro de assuntos educacionais (Diario de campo, 30/7/2018).

Os desafios das olimpiadas eram postados quase que diariamente na pagina
do Facebook, especificamente criada pela comissdo organizadora. A essa pagina,
tinham acesso a comissao organizadora, a comunidade escolar e pessoas convidadas
para participar da pagina, conforme convite feito pelos administradores da péagina.
Desse modo, tive meu nome adicionado aos membros do grupo, apos solicitar ao

PEFI2, que concordou em fazé-lo.

Uma das atividades realizadas no evento foram as 12 horas de desafios
noturnos, alids a atividade mais aguardada pelos estudantes do IF Campus Darcy
Assis. Teve inicio as 19h do dia 3 (trés) e se encerrou as 7h do dia 4 (quatro) de
agosto. As atividades realizadas foram: na lata, cabo de guerra, avidozinho,

equilibrando saberes, rustica da meia-noite, maratona de jogos, cacada de enigmas,
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desafio super chef, desafio de linguas, ténis de mesa, fala ai e o musical “O Sol” (Diario
de campo, 30/7/2018).

As modalidades esportivas foram realizadas desde o primeiro dia e 0s esportes
praticados foram: Golbol, basquete, voleibol, futsal, jud6 e atletismo. Os esportes
foram realizados no ginasio de esportes alugado pelo Instituto Federal Campus Darcy

Assis, exceto o atletismo, que foi realizado no Centro Esportivo Municipal.

Os esportes coletivos sempre aconteciam nos horérios das aulas de Educacéo
Fisica, que ocorriam nas tercas e quintas-feiras nos turnos da manha e da tarde no
ginasio locado, isso coincide com o contrato de locacao do ginasio, ou seja, ho periodo
de realizacdo da terceira Olimpiada do Campus Darcy Assis as aulas dos diferentes
componentes curriculares estavam sujeitas a suspensao para realizacdo das

atividades da olimpiada do campus.

Nesse sentido, por ser o Unico PEFI do Instituto Federal Campus Darcy Assis
até o momento, as aulas de Educacdao Fisica foram o principal componente curricular
comprometido, pois nao havia possibilidade de recuperagéo e/ou reagendamento das
aulas de EFI (Diario de campo, 30/7/2018).

Nesse sentido, vale reforcar o episddio anteriormente relatado em que o
estudante questiona auséncia das aulas de Educacéo Fisica no Instituto Federal, no
gue se refere a ndo reposicao dos conteudos trabalhados. Os estudantes passam por
constante auséncia das aulas de Educacao Fisica nos dias em que ha eventos
esportivos competitivos, culturais ou especificos, como no caso das olimpiadas do
Campus Darcy Assis (Diario de campo, 30/7/2018).

Outro aspecto relevante é a semelhanca existente com a conotacao de esporte
de alto rendimento e suas praticas ja identificadas nos JIFs, como demonstra o proprio
regulamento especifico (IFRS, 2018c). Alem das cenas de agressividade, rivalidade
exacerbada, a busca da vitdria a qualquer custo, particularmente, provoca estranheza
ao grupo de estudantes do IF que ndo estdo acostumados a participar das
competicOes esportivas. Por vezes, a propria arbitragem convidada e formada por ex-
estudantes do Campus Darcy Assis também era levada a se comportar de forma mais
rispida e intransigente com os estudantes devido aos seus comportamentos (Diario
de campo, 30/7/2018).



150

Nesse evento, em particular, chama atencéo que a conduta e o comportamento
de determinados professores de outras areas do conhecimento, que ficaram de
responsaveis por orientar as suas equipes, também acabam por expressar 0 mesmo
comportamento agressivo e intransigente representado nos jogos do Instituto Federal.
Contréario a essa perspectiva, se deu o comportamento exemplar do PEFI2, tanto na
conducao e orientacédo da terceira “Olimpiadas do Campus Darcy Assis”, quanto na
quinta edicdo dos jogos dos Institutos Federais do Rio Grande do Sul, tendo com
clareza a proposta central de fim educacional para ambas as atividades, inclusive
sendo muito exigente com o comportamento desses estudantes mais exaltados,
sendo esse um aspecto constante demonstrado pelo PEFI2 durante os 12 dias de
evento (Diario de campo, 30/7/2018).

Contudo, emerge do trabalho de campo uma Educacao Fisica que se justifica
no curriculo de um IF do RS através das praticas corporais de movimento orientado
pela pratica do esporte de alto rendimento, competitivo e meritocratico e que, por
vezes, também é aceito como pratica corporal de lazer e entretenimento. Porém
ambas as possibilidades de EFI no curriculo do IF tomam a representacdo de saude,
pois parece haver uma compreensao de senso comum em que “esporte” e “lazer”, por

si s6 sao saudaveis.

Como analisado anteriormente, nesta etnografia critica, compreendo que a
materializacdo dessa analise foi confirmada com a aprovacéo do novo PPC do Curso
de Ensino Médio Integrado, que se utilizou da compreenséo de Educacao Fisica como
sinbnimo de “esporte” e “lazer” para alterar e incluir o componente curricular Educacao
Fisica com um periodo para os terceiros e quarto anos do EMI. Entendo que, nesse
subcapitulo, essa relacéo passa a ser reconfirmada a partir da perspectiva dos JIFs e
Olimpiadas do Campus Darcy Assis.

Entendo que haja uma relacdo contraditoria para a justificativa da inser¢do da
Educacao Fisica no curriculo do 3° e 4° ano do EMI, pois “se” o acréscimo da EFI foi
feito com a intencionalidade de promover o esporte a partir de uma perspectiva do
esporte de rendimento ou competicdo, ndo parece adequado sequer pelo viés da area
bioldgica da EFI, em razdo da falta de tempo para poder organizar o programa de

treinamento apropriado.

Contudo, se a justificativa transita pela ideia da EFI como lazer, sendo ela

utilizada para pratica de movimento cinestésico corporal, servindo ao relaxamento ou
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“‘descanso” dos estudantes que estdo sofrendo intensa exigéncia dos conteudos
técnicos e propedéuticos dos componentes curriculares, entendo que ambas as
justificativas ndo fazem sentido para as perspectivas teoricas que fundamentam o
ensino da Educacéo Fisica escolar de tradicdo do movimento renovador e tampouco
0 marco tedrico da Etnografia critica que apresento, pois o ensino da Educacéao Fisica
escolar que compreendo deveria promover o desenvolvimento dos diferentes
conteldos da EFI a partir de uma proposta critica e reflexiva, para além das praticas
de movimento cinestésico corporal e ndo somente com argumentos centrados em
beneficios fisiolégicos e psicologicos dos estudantes (COLETIVO DE AUTORES,
2012; BRACHT, 2000, 2019; GARIGLIO, 2001; HILDEBRANDT-STRAMANN, 2009;
KUNZ, 2012; VAGO, 1996, 2014).

A partir do exposto, pude compreender que emerge do campo uma Educacgéo
Fisica escolar reprodutora de culturas outras, que promove significados particulares a
um determinado grupo social, convergindo com o conceito de neocolonialismo

apresentado por Bossle (2019):

O neocolonialismo que trato aqui é parte de uma estratégia de globalizacdo
econdmica e cultural que define o valor das culturas locais em fun¢éo de suas
capacidades de absor¢cdo e a decisdo ao mercado consumidor e da
possibilidade de expansdo de uma agenda de educacdo empreendedora e
comercial de negdcios, o que implica, necessariamente, uma dominagéo
imposta pelo consumo do conhecimento produzido por instituicbes e
referéncias ideoldgicas posicionadas na sociedade para tal. Na “guerra contra
o conhecimento”, a Educagao Fisica escolar — assim como a Sociologia,
Filosofia e Arte — parece ter um valor pouco significativo na légica de consumo
da ideologia neoliberal, neoconservadora e neocolonialista. (p. 25-26).

N&o compreendo que haja uma intencionalidade explicita por parte da direcao-
geral do Campus Darcy Assis ou da propria comunidade escolar, tanto que houve
aumento da carga horaria do componente curricular Educacgéo Fisica no curriculo do
Curso de Ensino Médio Integrado. Porém, ao néo reconhecer a Educacgéo Fisica a
partir dos conhecimentos produzidos em aula, mas sim através do esporte de
rendimento e competicdo e de lazer, passa a atuar em uma logica neocolonialista,

como identifica Bossle e Bossle (2018) e Bossle (2019).

Compartilho do pensamento de Sacristan (2000), Apple (1997, 2001, 2002,
2006, 2011) e Santomeé (1995) de que o curriculo vai para além de uma mera selecao
de conteudos, mas, a partir disso, pretende refletir as relagbes sociais, formativa e

cultural que a instituicdo escolar é capaz de promover. Desse modo, compreendo que
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as diversas manifestacbes simbolicas descritas neste relatério de pesquisa

reconhecem e identificam a Educacéo Fisica no curriculo de um IF do RS.

Nesse sentido, compreendo que as formas como o conhecimento € socializado
no Campus Darcy Assis, através do curriculo oficial e oculto (APPLE, 1995, 1997),
tém reproduzido um enfoque econdémico, que identifico como “légica de mercado”, em
que o curriculo tem produzido representacbes do esporte de rendimento nas
competicdes e o lazer de forma simbdlica como demonstrado em diferentes momentos

do trabalho de campo e reproduzido neste relatorio etnografico critico.

Como citado anteriormente nesse trabalho, conforme (CARLSON; APPLE,
2003; APPLE, 2005), a légica de mercado néo esta sendo capaz de promover sentido
as questdes sociais e educacionais advindas da escola. Essa representacdo é tao
fortemente marcada na sociedade que passa a ser naturalizada (SANTOME, 2013),

no ambiente escolar de um Instituto Federal do RS.

Segundo Santomé (1995), o curriculo oculto se constitui na escola sem uma
intencionalidade explicita por parte do professor e sem consentimento dos estudantes
e professores. Porém, através dos conteudos culturais, hébitos, interaces e tarefas
escolares, o professor age de maneira implicita. Para o autor, o curriculo oculto ndo é
resultado de uma intencionalidade ou parte de uma discussdo coletiva do corpo
docente. Contudo, o que devemos compreender é que o professor apresenta como
resultado uma reproducdo das principais dimensdes e particularidades de uma
parcela significativa da sociedade, nesse caso, orientado indiretamente pela l6gica de

mercado.

Conforme Bracht (2019), o discurso legitimador da EFI engloba formas distintas
daquilo que se convencionou chamar de Educacéo Fisica escolar e ndo escolar, como

descreve o autor, a seguir:

[...] © processo de institucionalizacao da pratica social Educagéo Fisica passa
pela escola, mas abrange também o espaco ndo escolar. Alias, € preciso
sempre, ao analisar o discurso elaborado pela Educacdo Fisica para
justificar-se na escola, considerar o0 processo de legitimacdo das praticas
corporais (consideradas pertencentes ao universo da Educacdo Fisica)
também no ambito mais geral da cultura em nossa sociedade. Estas
“legitimagbes” influenciam-se mutuamente. Por exemplo, o fenémeno
esportivo apresenta um desenvolvimento independente e ao mesmo tempo
interdependente com a Educacéo Fisica — em parte o esporte lanca méo de
um possivel papel educativo para alcangar legitimidade social, assim como a
propria Educacao Fisica escolar assume esse discurso e utiliza a legitimidade
social alcancada pelo esporte para construir a sua no interior do sistema
educacional. Seus significados sociais diferenciam-se e interagem
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simultaneamente, assim, a legitimidade que o esporte alcancou na nossa
sociedade reflete-se (positiva ou negativamente) na legitimidade da propria
Educacao Fisica escolar. (p. 23-24).

Concordando com Bracht (2019, p. 24) em que os “significados ou sentidos
construidos com ou a partir dessas praticas culturais influenciam sua incorporacgéo e
pratica a cultura escolar’. Entendo que nessa etnografia critica o esporte esti
representando as praticas culturais que se incluem na cultura escolar e que se
configura como elemento legitimador da Educacédo Fisica no curriculo do Campus

Darcy Assis.

Compreendo que o curriculo oculto no Campus Darcy Assis, reforca as
perspectivas apontadas por Bracht (2019), assim como demonstra estar orientado nas
representacdes do PEFI2, que tem reproduzido implicitamente um modelo econédmico
e cultural que vivemos e estamos inseridos, acabando por refletir na escola. Para
Apple (2006), essas relagbes, quando acriticas, refletem uma aparente neutralidade
gue favorece os agentes hegemaonicos.

Apple (2006) entende que essa perspectiva neutra acaba por incorporar 0s
interesses de determinadas técnicas de controle e dominacdo que servem aos
interesses da reproducdo econdmica e cultural, sendo a escola a executora dessas

variadas fun¢des, como poderemos ver no fragmento a seguir:

[...] As Perspectivas técnicas, ensinadas aos educadores e por eles usadas
como meros procedimentos, complementam as necessidades que uma
sociedade desigual tem de maximizar a producdo do conhecimento técnico,
da distribuicdo de uma perspectiva acritica e positivista e da producédo de
agentes que tenham as normas e 0s valores adequados para preencher,
ainda que mal, as exigéncias da divisao do trabalho na sociedade. Esse é um
processo dialético. As escolas também tornam legitimo o papel de tal
conhecimento técnico e positivista. Elas podem, portanto, usa-lo como um
conjunto de procedimentos supostamente neutros, baseados em “principios
fundamentalmente corretos”, para estratificar os estudantes de acordo com
sua contribuicdo a maximizacdo desse conhecimento e as necessidades
econdmicas. As formas culturais, portanto, que estdo bem no fundo de
nossos cérebros, trabalhando em conjunto com as relagdes que a escola
possui para com o mundo econdmico, ajudam a recriar a hegemonia
ideoldgica e cultural de quem tem poder. (APPLE, 2006, p. 202-203).

A explicita dominagédo cultural do esporte e lazer representado através da
Educacdo Fisica no curriculo de um IF do RS, segundo Chen (2008), pode
enfraquecer as demandas pelo reconhecimento da propria EFI como componente

curricular e area de conhecimento, pois deveria ser legitimada no curriculo das
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escolas, principalmente pela relacao de ensino e aprendizagem desenvolvida atraves
dos momentos de aulas em que se estabelece estudo, critica e reflexdo sobre
determinado conteldo para a constru¢cdo do conhecimento orientado a partir da

cultura.

Nesse sentido, de acordo com Bossle (2019, p. 25), compreendo que ao tratar
do esporte, no Instituto Federal Campus Darcy Assis, a partir da perspectiva “norte-
americana e europeia, desconsiderando os significados culturais produzidos e
compartilhados no universo simbalico dos educandos brasileiros”, promoveremos uma

|6gica colonizadora e reprodutora da l6gica de mercado.

A Lei n° 11.892 (BRASIL, 2008), de 29/01/2008, que instituiu no Brasil os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia tem como finalidade
desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica no Ensino Médio Integrado e
Cursos Superiores de licenciatura e tecnologia sustentado na triade ensino, pesquisa
e extensdo. O projeto de Instituto Federal visa ofertar a sociedade o ensino publico
gratuito e de qualidade com a intencionalidade de produzir qualificacdo técnica
profissionalizante, assim como relacionar conhecimentos basicos e técnicos na
preparacao dos estudantes para a vida (PALMA; ALVES; SILVA, 2013).

Contudo, um denso trabalho de campo orientado nos estudos educacionais
criticos permitiu analisar, discutir e compreender que as praticas de ensino nesse
Instituto Federal ocorrem para além da sala de aula e estao orientadas em evidenciar
resultados, o final do processo e ndo em compreender como O Processo Sse
desenvolve ou como a formacdo técnica e propedéutica potencializa os

conhecimentos promovidos a partir do conhecimento e da cultura.

Compreendo que a constante participacdo em eventos esportivos, culturais e
académicos cientificos, também de outras areas de conhecimentos, associada a
necessidade de evidenciar o que o Instituto Federal Campus Darcy Assis produz
durante as suas atividades anuais, sejam elas de pesquisa, ensino e/ou extensao para
a sociedade, também para comprovar sua eficacia de ensino, assim como justificar os

projetos de ensino e extensao.

Entendo os motivos pelos quais o Campus Darcy Assis age para justificar o seu
modelo de ensino a partir de Apple (2017), que afirma haver uma mentalidade em

parte da sociedade, no sentido de culpabilizar a educagéo publica. Desse modo,
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exigindo que o Instituto Federal Campus Darcy Assis tenha que agir justificando,
constantemente, suas praticas de ensino para a sociedade através dos resultados

obtidos com as premiacdes em eventos culturais, académicos cientificos e esportivos.

Desse modo, acaba sendo validada uma Educacgéo Fisica que néo se justifica
pelo componente curricular, mas sim pelas atividades esportivas de rendimento e
competitivas ou de lazer expressas nos eventos esportivos e culturais. Por esses
motivos, compreendo haver um reforco constante da légica de mercado sobre o
conhecimento da EFI no Campus Darcy Assis, fazendo com que os professores
tenham que desenvolver uma Educacédo de resultados orientados por uma ideologia
neoliberal, como aponta Bossle e Bossle (2018) e Bossle (2019), além de reconhecer
que had um movimento na sociedade articulado e convergente e também a perspectiva
neoconservadora de educacdo. Esses grupos neoconservadores e neoliberais se
sustentam na forca corporativa e de interesse elitista de um grupo particular de
empresarios brasileiros que, infelizmente, tomam representatividade direta ou indireta

na sociedade, de modo geral.

Compreendo que a logica de mercado estd atuando e sendo orientada por
esses grupos em particular. Apple (2003, 2017) entende que esses Qrupos
neoconservadores e neoliberais se estendem a mais dois grupos, aos movimentos
religiosos reacionarios e autoritarios e ao novo regime de autoridade administrativa.
Porém, o trabalho de campo evidenciou que os participantes da pesquisa,
principalmente a comunidade escolar em geral, ndo conseguem reconhecer essas
relacbes de dominacédo e poder existentes no curriculo de um IF do RS. Apple (1995)
afirma que, por ndo enxergarem a educacao de forma relacional em que os conflitos

econdmicos, politicos e culturais agem, colocam a educacao em paralisia.

Entendo que a utilizagcdo, principalmente do esporte de rendimento e
competicdo por parte da Educacéo Fisica do Instituto Federal Campus Darcy Assis,
assim como os seus “significativos” resultados sao utilizados em forma de poder
politico para conquistar direitos e, por que nao dizer, solidariedade do diretor-geral do
IF para conseguir utilizar o esporte para treinar, competir e pesquisar, me parece

paradoxal e/ou ambivalente.

Nesse sentido, a Educacéo Fisica como componente curricular demonstrou
caracteristicas de subalternidade aos demais componentes e ndo consegue poder

politico para se promover como area de conhecimento a partir da Educacao Fisica
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escolar, especificamente nos momentos de aula, conforme 28 meses de trabalho de
campo evidenciaram. Compreendo que seja a maior expressdo de dominacdo e
poder, como identificado por Apple (1997, 1998, 2001, 2002, 2005, 2006, 2011, 2017).

No livro “Conhecimento Oficial”, do professor Michael Apple (1997), em um dos
capitulos do livro o autor divide a escrita com a coautora Susan Jungck, tendo o
capitulo VI como titulo “Afinal, de quem é este curriculo?”, os autores tratam de
analisar a poderosa influéncia econémica e ideoldgica, na tentativa de transformar as
escolas em mercadoria através da transformacgéo do curriculo em um modelo mais

receptivo as demandas sociais e tecnoldgicas impostas por questdes de classe e raca.

Contudo, ao trazer a questado para o debate a partir da tematica desta etnografia
critica, promovendo uma discussao fundamentada no que emerge dos 28 meses de
trabalho de campo, compreendo que o curriculo do Instituto Federal Campus Darcy
Assis esta orientado para a valorizacdo do desempenho para exceléncia da triade
ensino, pesquisa e extensdo, ou seja, desde as disciplinas que compdem a grade

curricular, passando pelos projetos de ensino e extensao.

Os significados produzidos no curriculo deste IF me levam a refletir sobre de
guem é esse curriculo? (APPLE, 1997). Parece compreensivel afirmar que esse
curriculo serve muito bem aos interesses da logica de mercado manifestada na
perspectiva de senso comum da comunidade escolar, mas fortemente reproduzida e
legitimada ao dar visibilidade a compreensdo do conhecimento de exceléncia que
seleciona a partir da meritocracia para responder as necessidades das avaliacdes

internacionais e menos a humanizacao dos sujeitos.
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5 PARA UMA TESE DO REPOSICIONAMENTO DA EFI NO CURRICULO

“A educacéo esta profundamente implicada na politica cultural.
O curriculo nunca € simplesmente uma montagem neutra de
conhecimentos, que de alguma forma aparece nos livros e nas
salas de aula de um pais. Sempre parte de uma tradicdo
seletiva, da selecao feita por alguém, da visdo que algum grupo
tem do que seja o conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos
conflitos, tensdes e compromissos culturais, politicos e
econdémicos que organizam e desorganizam um povo.” (Apple,
p. 53. 2001).

Apresento neste capitulo de encerramento do relatério final da pesquisa um
esforco intelectual para a descricdo densa, interpretacdo e compreensao necessarias
a uma andlise critica alinhada a Educacéo Critica em Apple, Au e Gandin (2011). E é
a partir disso que me entendo na luta que promovo com o conhecimento produzido e
compartilhado nesta etnografia critica, que se encontra orientada para uma Educacao
Fisica critica, libertadora e humanizadora, que busca nas tarefas do educador critico
analisar e transformar a sociedade. (APPLE, 1997, 2002, 2017; APPLE; AU; GANDIN,
2011; GANDIN; LIMA, 2016). Desse modo, retomo o problema de pesquisa que suleia
a Tese: “Como a Educacéo Fisica esta posicionada no curriculo do Ensino Médio
Integrado de um Campus do Instituto Federal de Educacéao, Ciénciae Tecnologia
do Rio Grande do Sul?”

Inicialmente, destaco que a Tese aqui apresentada parte da compreensédo de
que para haver um reposicionamento — como apresentado no titulo desse capitulo -,
precisa haver anteriormente um posicionamento. O reposicionamento demarca,
entdo, outra posicao sobre e a partir do que foi apresentado no capitulo anterior - 0
posicionamento da Educacéo Fisica no curriculo do Campus Darcy Assis. Esta tese
fundamentada nas tarefas do educador critico, partindo do principio de que esse
movimento permite compreender as possibilidades para o reposicionamento da EFI
no curriculo do EMI de um IF do RS. O reposicionamento em Apple, Au e Gandin
(2011) se configurou de maneira conceitual e metodoldgica, sobretudo politicamente,
de modo central para analisar criticamente o posicionamento da EFl no Campus Darcy

AsSIsS.

De maneira a destacar o conceito central deste capitulo, reforco que o

reposicionamento na perspectiva de Apple, Au e Gandin (2011) representa a
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transformacao da sociedade. Esses autores afirmam que a teoria da analise relacional
permite compreender a complexa relacdo entre sociedade e educacéo e as formas
como agem e, assim, sublinham que devemos estar envolvidos nesse processo de
reposicionamento, enxergando o mundo pela perspectiva dos despossuidos que
sofrem com as ideologias opressivas. Em comum acordo com o0s autores
supracitados, o entendimento de reposicionamento se apoiaria em praticas politicas e
culturais que se constituem em principios da educacdo critica (APPLE; AU; GANDIN,
2011).

Compreendo que as tarefas do educador critico propostas por Apple, Au e
Gandin (2011) sao capazes de promover significado progressista para educacéao
critica e que tém orientado a formacdo académica deste pesquisador, tais como:
“...iluminar os modos pelos quais a politica e pratica educacionais estdo conectadas
as relagdes de dominacao e exploragao”. (p. 15). As tarefas transcendem a questao
metodoldgica de pesquisa e passam a orientar e constituir uma reflexdo continua da
praxis humanizadora deste etnografo critico. Portanto, a segunda tarefa sintetiza a
ideia do educador critico ao comunicar que o engajamento na analise critica significa
o comprometimento do sujeito em apontar contradicdes e 0s possiveis espacos de
acles, tendo como meta examinar criticamente o momento atual a partir de um
modelo conceitual e politico que priorize os locais em que a¢des contra-hegemaénicas
séo realizadas ou que possam ser (APPLE; AU; GANDIN, 2011).

Reconhegco nesta perspectiva a possibilidade de superar o processo
enfadonho, repetitivo e hegeménico de dominacao e poder exercido para sobrepor um
determinado conhecimento cientifico sobre outro, como se fosse possivel classificar o
conhecimento. Faco esta reflexao critica para esclarecer que nao se trata de dizer o
que esta certo ou errado, € bom ou ruim, assumindo perspectivas manigueistas e
binarias, mas de justificar e ser propositivo no sentido de haver outras, talvez novas,
possibilidades democraticas e contra-hegeménicas de promover o conhecimento, pois
compreendo que o projeto institucional de IF se apresenta como possibilidade de
ensino progressista, humanizador e libertador - mesmo reconhecendo que a
conjuntura social brasileira e global continue se apresentando de forma conservadora,

liberal e colonizadora.

A perspectiva progressista, humanizadora e libertadora identificada no projeto

institucional do IF se encontra materializada na relacdo entre os documentos oficiais
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e 0 que emerge de um trabalho de campo que privilegiou a recomendacédo de longo
tempo de permanéncia de 28 meses em contato com a cultura escolar, no qual é
possivel interpretar que se caracteriza numa constante relagdo ndo linear de
ambivaléncia ou ambiguidade no curriculo do Campus Darcy Assis. Esta tese
evidencia a relacéo dialética e conflitante entre posicionamento e reposicionamento
na dindmica e politica curriculares pelas quais transitam e sdo posicionados 0s
conhecimentos, o que permite compreender que a EFIE esta reproduzindo o modelo
hegeménico de ensino que privilegia o carater esportivizante e o carater biomédico da
EFI no curriculo. Porém, ao mesmo tempo, flerta com a possibilidade de uma EFI
progressista. Essa relacdo se torna representativa ao compreender que o conflito,
representado na ambivaléncia e iluminado a partir das ideias de Apple (2002),
identifica o curriculo como campo de disputa, dominacao e poder.

Para melhor compreensao dessa ideia, exemplifico a ambivaléncia a partir de
trés momentos distintos e j4 apresentados anteriormente nesta tese, no sentido de
evidenciar como ela se expressa no curriculo do EMI do Campus Darcy Assis. A
primeira, uma relacdo de ambivaléncia se apresenta entre o projeto institucional de IF
e as praticas de ensino da EFI; a segunda, na concepc¢éo de senso comum da EFI no
curriculo do EMI de um IF do RS e; a terceira, nos conflitos pessoais do PEFI2 entre
0 seu posicionamento e compreensédo de EFIl e a suas a¢Bes nas manifestacdes em

prol dos direitos dos trabalhadores de educacgéo.

A classificacdo que apresento para compreender o fendmeno pesquisado nao
foi estabelecida a priori nesta etnografia critica. Ela emerge do trabalho de campo e,
a partir da analise e interpretacdo das informacgdes, permitiu compreender o
posicionamento da EFI no curriculo do Campus Darcy Assis. Desse modo, me apoio
em Bauman (1999b), para quem o processo classificatério representa a
intencionalidade de estabelecer padrdes diferenciais de comportamento especificos
da “sociedade”. O autor compreende que, ao tentar estabelecer uma estrutura ao
mundo, tal situacdo remete ao imaginario humano a pretensdo de manipula-lo,
prevendo determinados eventos como se fosse possivel para algumas areas do

conhecimento e outras nao.

Compreendo que, a partir do comportamento social pautado pelo consumo
(BAUMAN; 1999a, 2001, 2008), é possivel identificar nesta etnografia que a forca da
l6gica de mercado que posiciona a EFI no curriculo do Campus Darcy Assis € a
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mesma na qual a sociedade em nivel global se organiza. Entendo que ha
convergéncia com a forma como os docentes, em particular de EFI e a Direcdo do IF
pesquisado, tentam justificar — e posicionar - as formas como o conhecimento é
produzido neste IF do Rio Grande do Sul. Ainda recorrendo ao pensamento de
Bauman (1999b), é possivel identificar que nessa linguagem e nas suas formas de
manifestacdo, sdo estabelecidas estratégias de sobrevivéncia humana. Entendo que
tais estratégias podem ser consideradas ambivalentes, pois possibilitam o aumento
da desumanizagao e/ou humanizagdo. O autor identifica que, para grupos sociais
especificos, manter constante o controle de determinadas a¢6es humanas, com base
em experiéncias de sucesso do passado, pode ser usado, atualmente, como manual
de instrucdes para acdes futuras. Pois, em razao da nossa capacidade de aprender e
memorizar, passamos a desenvolver o habito de manter a ordem do mundo e, nessa
condicdo, a ambivaléncia pode confundir a forma de compreender os eventos, sua

relevancia e a respectiva sequéncia de ac¢des passadas.

Compreendo que o fato de os IF’'s terem sido criados recentemente, mais
precisamente no ano de 2008, ndo permite que haja uma referéncia passada
significativa. Desse modo, 0 que acaba por orientar as ag¢des dos IF’'s sdo os
conhecimentos particulares dos docentes, associados as discussfes coletivas entre o
corpo docente e os técnicos administrativos. Porém, em uma situacdo como essa,
Bauman (1999b) argumenta que o instrumento linguistico deveria transitar por duas
perspectivas evidentes de um mesmo propdsito concreto. Desse modo, ao evidenciar
a ambivaléncia na pesquisa, percebo que a ambivaléncia se encontra entre 0 que
orienta o projeto institucional e o que de fato € realizado na pratica, ou seja, atribuindo
materialidade ao que Apple (1997, 2002, 2006) identifica como curriculo oficial e como

curriculo oculto.

Assim, para Bauman (1999b, p. 10), o problema nao esta na ambivaléncia,
alids, o autor afirma que ela se constitui propositiva, pois suas “fronteiras definidoras”
e sua divisdo em classes demonstram que o esforco de estruturacdo reforca a
ambivaléncia e a mantém sempre renovada. Nessa perspectiva, classificar seria o ato
de incluir e excluir, ou seja, dividir o mundo em dois, naqueles que se enquadram e
0S que ndo se enquadram na proposta, por exemplo. Nesse modelo, a proposta se
desenvolve através da coercdo. Quando a coercdo € insuficiente ou excessiva,

possibilita aos sujeitos criarem entidades subdefinidas ou superdefinidas, com
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significado insuficiente ou excessivo e tanto um quanto o outro hdo promovem sinais

evidentes ou 0s sinais sdo confusos aos receptores por serem contraditorios.

Compreendo que as informacdes obtidas e analisadas na etnografia critica me
levam a interpretar que a ambivaléncia se caracteriza a partir do conhecimento
desenvolvido pela EFI no curriculo do Campus Darcy Assis. Essa interpretacdo pode
ser fundamentada porque, para a EFI se posicionar de forma central no curriculo,
deste IF em particular, entendo que hé evidéncias de emissao de sinais contraditérios
e confusos apresentados na descricdo desta tese, de uma EFIE historicamente
conservadora e esportivizante que tem se constituido de modo hegeménico nos
curriculos das instituic6es de ensino, principalmente de Educacédo Basica, e que nesta
pesquisa também se evidenciou a centralidade dessa perspectiva no curriculo do
Campus Darcy Assis.

A titulo de exemplificacéo, é a partir da ambivaléncia (BAUMAN; 1999b) que
compreendo o componente curricular Educacéo Fisica e sua emergéncia na pesquisa
de forma subdefinida. No entanto, a Educacdo Fisica que emerge das atividades
extraclasse, como 0s grupos de pesquisa, as equipes esportivas e as aulas de EFI no
contraturno para reforco e aprimoramento de gestos técnicos e/ou praticas corporais
de movimento, parece se apresentar de forma superdefinida, promovendo sentido a

um conhecimento ambivalente da EFI no curriculo de um IF do RS.

Para reforcar a tese da ambivaléncia no curriculo do Campus Darcy Assis,
entendo que os professores de Educacao Fisica participantes da pesquisa exercem
em suas aulas momentos significativos de aprendizagem sobre o componente
curricular Educacdo Fisica. Os trabalhadores, professores de Educacdo Fisica
participantes da pesquisa, sutiimente resistem ao modelo de ensino escolar que opera
na logica de mercado, tentando transformar modos de controle em oportunidades de
resisténcia e manutengdo das suas proprias normas informais de direcionamento do
processo de trabalho. Portanto, reconheco esse processo de trabalho de forma
contraditorio, pois quando associado as demais funcées da EFI no curriculo, os
professores de Educacédo Fisica passaram a utilizar o esporte de rendimento como
garantia ou justificativa para promover sentido a ela no curriculo de um Instituto
Federal, ou ainda vislumbrando a possibilidade de reconhecimento para o

posicionamento da Educagéo Fisica no Instituto Federal Campus Darcy Assis.
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Nesse esforco de analise e compreensao, concordo com Willis (1991) sobre
sua interpretacdo de que ndo podemos presumir que formas culturais sejam
determinadas por uma relacdo macro, ou seja, de forma concreta ou indubitavel.
Porém, emerge a necessidade de compreender como tais estruturas tomam
significado e se tornam determinantes no meio social e cultural. Segundo o autor, esse
determinismo toma forma a partir do poder simbodlico expresso em algumas
sociedades. Tal fato ocorre em razédo das aparentes liberdades impostas por uma
estruturacéo de sociedade e de status quo. Compreendo que o trabalho de campo em
um Instituto Federal do Rio Grande do Sul manifestou formas particulares e culturais

de reproducao social a partir do curriculo representado no componente curricular EFI.

Desse modo, o ato de denuncia se sustenta na ideia de distanciamento entre o
Projeto Institucional de ensino técnico e profissionalizante dos IFs e a finalidade do
componente curricular EFI, como area de conhecimento propedéutica que vem sendo
limitada as perspectivas esportivas, de saude e lazer. Entendo que Educacéao Fisica,
particularmente no Campus Darcy Assis, necessita construir relacdo organica com a
proposta de EMI, conforme relata Pacheco (2011). Para esse autor, se faz necesséria
uma formacao contextualizada, orientada por conhecimentos, principios e valores que
orientam a acdo humana na perspectiva de transpor os limites entre o ensino técnico
e o cientifico, compreendendo as rela¢cdes intrinsecas entre trabalho, ciéncia e cultura

para emancipacédo humana (PACHECO, 2011).

N&o se trata de ser fatalista ou determinista sobre as condi¢des de ensino dos
IFs, estou tratando de um universo particular que, a partir de uma etnografia critica,
se propds a investigar um IF do Rio Grande do Sul, mas compreendo que as formas
pelas quais a cultura se manifesta podem promover representacdes simbdlicas.
Assim, para Willys (1991), tais representacdes simbdlicas estdo apoiadas na cultura,
ou seja, na reproducdo cultural cuja esséncia se encontra regulada por uma sociedade
capitalista, incentivada a contribuir a partir da reprodugéo criativa, incerta e tensa de
diversos tipos de relagbes. Segundo o autor, a reproducéo cultural pode produzir
resultados alternativos a partir dos variados sistemas e articulagdes simbdlicas das

formas de reproducéao cultural e a construgao da subjetividade.

Nesta etnografia critica, evidencio conceitos como o esporte de rendimento,
que teve por objetivo a vitdria, culturalmente expressa na representatividade do

“‘campedo ou campead, no primeiro lugar”, haja vista a grande participacdo em eventos
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esportivos em nivel local, regional, estadual e nacional, como podemos perceber nos
relatos do trabalho de campo. Assim, compreendo que o Campus Darcy Assis, através
da EFI, estabeleceu um local de acolhimento de determinados estudantes, alguns
despossuidos dos recursos materiais, a0 mesmo tempo em que promoveu a busca
por ideologia individual ou o respeito a posse. Apresento como analogia ao esporte

de exceléncia e resultado.

Nesse sentido, Apple (2017) afirma que vivemos tempos em que a educacao €
vista por duas perspectivas: a primeira afirma que qualquer impulso critico de ensino
se configura em desvio de conduta e a segunda afirma que o ensino pode ser visto
como um conjunto de habilidades técnicas e procedimentais que se legitimam nas
avaliagbes que medem a partir de testes de desempenho estandardizados e
mensurados. Esse autor afirma ainda que recentemente os professores mais velhos
foram sendo substituidos por outros que expressam, genuinamente, seu COmpromisso
com a educacdo, mas que ndao demonstram habilidades criticas e a capacidade de

tornar o ensino um oficio.

Ainda recorrendo a Apple (2017) para sustentar os argumentos apresentados,
concordo quando o autor destaca que em algumas situacdes, e em certas épocas, as
instituicbes educacionais podem representar locais fundamentais de mudancas da
sociedade. Compartilho da ideia do autor, ao compreender que esses locais agem
como laboratério de testagem de novas possibilidades, as quais criam identidades
politicas e acabam por conferir outro significado a solidariedade e ao cuidado uns com
0s outros, através de diferentes fatores. Mudam a politica cultural de conhecimento
oficial, assim como as praticas pedagdgicas. O autor reconhece esse processo como
“‘reforma nao reformista”, mas que interfere diretamente na comunidade escolar,
acrescentando novas dimensdes que produzem alteracdes entre o estado e a

sociedade como um todo.

A compreensdo de educacgéo pela comunidade escolar se constitui em uma
politica cultural em que a representacdo da Educacéo Fisica do Campus Darcy Assis
para os estudantes que nao participam dos jogos e competicdes demonstra, de forma
muito natural, que o momento de EFI desse grupo se constituiu nas aulas de
Educacédo Fisica, como se fosse algo menos importante do que as competicdes e
jogos. A EFI no curriculo de um IF do RS evidencia a centralidade de um projeto
orientado pela l6gica hegemobnica de conhecimento. Nesse sentido, o PEFI2 possui
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papel fundamental nessa perspectiva, ao mesmo tempo em que demonstra duvidas
guando promove, através das suas aulas, uma perspectiva critica e reflexiva para o

ensino do conhecimento da EFI.

A EFI é colocada a margem no curriculo do Instituto Federal Campus Darcy
Assis. Desse modo, o PEFI2 visualiza na esportivizacdo a possibilidade concreta de
remeter a EFI a centralidade do curriculo desse IF, pois, por mais progressistas que
sejam as aulas de Educacdo Fisica e por mais que o PEFI2 seja um educador com
perspectiva critica, a EFI ministrada na sala de aula acaba sendo invisibilizada pela
l6gica de mercado que reconhece a EFI esportivizada como central para o curriculo
do Instituto Federal Campus Darcy Assis. A EFI, no curriculo de um IF do RS, se
encontra cristalizada e orientada pelo fluxo da légica da exploracdo do mercado. Tal
condicdo € imposta de modo ndo intencional ao PEFI2, que, cercado dessa
perspectiva, ndo vislumbra outra possibilidade, a ndo ser aderir ao fluxo de exploracdo
desenvolvido pela logica de mercado. O PEFI2 se colocou na dependéncia dessa
situacd@o para demonstrar a comunidade escolar a “importancia” da EF| na formagao
dos alunos do Ensino Médio Integrado do Campus Darcy Assis a partir da
“esportivizacado”, com a participacdo nas competicdes, jogos, mostra cientifica, grupos
de pesquisa e eventos culturais pautados pelo resultado classificatério, pois quanto
melhor for o resultado, mais significativa sera a divulgacéo do IF e mais interesse sera
gerado por essas praticas corporais de rendimento e lazer. Desse modo, 0
engessamento da EFI nessa perspectiva hegemdnica é fundamental para enfatizar,
manter e nutrir a l6gica de mercado vigente no Campus Darcy Assis e na sociedade,

ao mesmo tempo em que promove centralidade a EFI no curriculo de um IF do RS.

Compreendo que a forma como o PEFI2 se manifesta nas diferentes areas do
conhecimento, reuniées administrativas, participacdo nas comissdes e conselhos do
IF, enfim, nos espagcos em que atua, se configura em uma politica cultural, conforme
aponta Apple (2001). Desse modo, a esportivizagdo acaba se constituindo na politica
cultural do PEFI2, consequentemente do Campus Darcy Assis. Logo, a logica de
mercado orientado pela exploracéo que reforca e se impde na perspectiva dominante,
mesmo que o PEFI2 seja extremamente engajado e militante, a lI6gica de dominagéo
e exploracdo se apresenta mais forte dentro da Educacao Fisica escolar. Mesmo o
PEFI2 sendo critico, as condi¢des impostas pela I6égica de mercado tém se mostrado

de modo mais encantador e consistente, ou seja, a politica cultural e educacional
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promovida por uma légica de exploracdo e de mercado tem promovido um

posicionamento da EFI no curriculo do EMI de um IF do RS.

O siléncio do PEFI2 e sua dificuldade em se reposicionar no curriculo do EMI
do Campus Darcy Assis condicionam a EFI a partir de uma l6gica de exploracao e
dominacéo representada na esportivizacao, promovendo, assim, significado particular
e simbdlico para EFI no curriculo de um IF do RS. Ou seja, o PEFI2 utiliza esse modelo
econdmico capitalista social vigente da l6gica de mercado para se posicionar de forma
central no curriculo do EMI. No entanto, a partir dessa informacao do trabalho de
campo, a pergunta que fica para a reflexao é: “O que imobiliza os professores de EFI

do Campus Darcy Assis a agirem de forma contraria a loégica de mercado?”.

Ao identificar as formas como a Educacao Fisica assume centralidade no
curriculo de um Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul. Compreendo que a EFl acaba por se distanciar da sua significancia como area
de conhecimento e componente curricular que compde a diversificada representacéo
de saberes que sao ou deveriam ser desenvolvidos no decorrer da formacao
académica particular de um grupo de estudantes do EMI. Tal contradicdo, demostra a
complexa relacdo enfrentada pela EFIE para sua manutencdo no curriculo da

Educacao Basica, mas principalmente no ensino técnico profissionalizante.

A EFI como componente curricular que se apresenta a margem do curriculo de
um IF do RS enxerga a possibilidade de ascensdo no curriculo através da
esportivizacdo da EFI. Nesse sentido, parece que o PEFI2 ndo se coloca de forma
critica e reflexiva para questionar as formas de alcancar centralidade no curriculo.
Compreendo que Paulo Freire (2001, 2014), ao tratar da perspectiva da relacéo entre
oprimido e opressor, parece demonstrar, nessa condicdo, que o oprimido se torna
opressor na busca iminente de abandonar a condicdo periférica em que, para esta
etnografia critica, se encontra o componente curricular EFIl. O trabalho de campo
demonstra que o posicionamento do PEFI2 se constitui representado na perspectiva
colonizadora de sociedade e nao foi capaz de transcender para uma perspectiva de
reposicionamento, como apontam Apple, Au e Gandin (2011) e os documentos oficiais

que orientam os IF’s.

A partir de um posicionamento histérico da EFI, representado pela comunidade
escolar (Esportivizante e Biomédica) e reforcado pelo PEFI2 no curriculo do Campus
Darcy Assis, reforca-se a logica de mercado que encontra aderéncia na
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competitividade de resultados. Desse modo, compreendemos que o Projeto inovador,
revolucionario e progressista proposto para a implementacdo de uma educacao
libertadora no curriculo deste Instituto Federal em particular ndo consegue superar a
l6gica vigente e sucumbe, no caso da EFI, ao projeto hegeménico de ensino

Esportivizante e Biomédico da EFI acritica.

A realizacdo de uma etnografia critica, com trabalho de campo de 28 meses,
me coloca na condigdo de fortalecer minha identidade de educador critico para
enxergar as malvadezas e mazelas da perversidade da l6gica de mercado
representado no curriculo que privilegia o conhecimento de uma ciéncia hegemonica
e técnica instrumental que permite que a EFI esteja posicionada em lugar acessorio,
secundéario e auxiliar para Esportivizar os alunos, no sentido de minimizar o0s
tensionamentos da relacdo “dita” mais dura dos outros componentes curriculares. O
componente curricular Educacdo Fisica, historicamente, é aliciado pelo aspecto
envolvente, encantador e sedutor da Esportivizacdo, representada na logica de
mercado imediatista e de resultado que bem interessa a sociedade de consumo. Uma
EFI de senso comum é compreendida como “Esportivizante” e “Biomédica” em que o
trabalho de campo denso de 28 meses foi capaz de demonstrar que, simbolicamente,
essa € a EFI no curriculo do EMI de um IF do RS e que, desse modo, adquire

posicionamento central no curriculo do Campus Darcy Assis.

A comunidade escolar parece deixar claro que compreende essa EFI
esportivizante e biomédica como o conhecimento central de ensino da EFI no curriculo
do Campus Darcy Assis. Porém, por uma questao de necessidade, o PEFI2 se utiliza
dessa perspectiva, mesmo tendo davidas, pois essa parece ser a forma imediata de
alcancar a centralidade no curriculo de um IF do RS. Afirmo que o PEFI2 tem duvidas
sobre tal perspectiva, por produzir conhecimento critico e reflexivo sobre a cultura
corporal de conhecimento significativo durante as aulas de EFI, porém as aulas de
EFI ndo sdo suficientes para promover impacto significativo na politica cultural que
reflete a compreenséo sobre o ensino da EFI na comunidade escolar do Campus
Darcy Assis, pois, historicamente, a EFIl apresenta uma compreensdo biomédica e
esportivizante significativamente intrinseca na cultura da sociedade brasileira e

mundial.

O relatorio final da tese demonstra a ambivaléncia existente entre o Projeto

Institucional de IF, que, alias, parece ser um projeto educacional libertador,
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apresentado nos documentos oficiais e a “politica curricular cultural” que representa,
ao mesmo tempo, as praticas culturais de ensino e os movimentos que se faz dentro
do curriculo para promover o conhecimento. Nesse caso, principalmente do PEFI2,
converge para uma relacdo de dominagdo e exploracdo, estabelecida a partir do
conflito pessoal do PEFI2 com sua perspectiva critica representada nas
manifestacbes, paralisacoes e nas aulas de EFI, porém as exigéncias de uma
sociedade pautada pelo “capitalismo”, I6gica de mercado, “meritocracia” e, como bem
disse Bauman (1999a, 1999b, 2001, 2008), nas experiéncias da modernidade liquida,
nao o favorece, no sentido de visualizar outras formas de libertacdo dessa teia

complexa e fatalista a que é condicionado.

Desse modo, os conhecimentos desenvolvidos a partir da EFI no curriculo do
Ensino Médio Integrado do Campus Darcy Assis, que demonstram ser ambivalentes,
sdo considerados um subproduto do trabalho que se encontra pautado na légica de
mercado e ndo no projeto institucional de IF. Logo, a posicédo da EFI no curriculo do
Campus Darcy Assis se encontra a margem a partir das concepc¢fes tedricas
apresentadas nesta etnografia critica. No entanto, para a comunidade escolar e
reforcada, principalmente, pelos professores de EFI deste IF, esse conhecimento
esportivizante e biomédico é central no desenvolvimento da EFI no curriculo do EMI

de um IF do RS e acaba por constituir a politica cultural do Campus Darcy Assis.

De acordo com Gandin e Lima (2016), Apple (2001), faz da politica educacional
a cultural, a partir das disputas por uma visao particular de mundo, como a luta por
consolidacdo de uma hegemonia que vai além do aspecto econdmico. Para Apple
(2006), a politica educacional de cunho liberal é pautada pelo sucesso individual
orientado pelo mérito. A linguagem pela qual se justifica representa uma forma
ideoldgica muito precisa de como a educagdo tem funcionado nos ultimos anos, da
gual compartilho. Apple (2001) compreende que os grupos dominantes deslocam a
discussédo sobre educacdo para o0 seu territorio de interesse, ou seja, a educagéo
passa a ser pensada a partir das perspectivas ideoldgicas de determinados grupos
hegemonicos que historicamente se posicionam de forma conservadora, liberal e

colonizadora.

Também por essas razdes compreendo que educagdo ndo € neutra, mas sim
ela é politica e ideolégica. Sobretudo porque, para Apple (2001), as reformas

educacionais que buscam fortalecer as conexdes entre educacdo e as demandas
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econbmicas necessitam implementar uma agenda cultural que promova sentido com
as acOes cotidianas da sociedade. Nesse sentido, entendo que os IF’s, através de
uma politica de estado, no periodo entre 2003 a 2011, compreendiam a educacgéo a
partir de perspectivas progressistas. Sendo assim, ao criar um projeto educacional
particular para o EMI dos IF’s, ficou evidenciada a intima ligagdo com a economia.
Porém, como bem destaca Apple (2001), muitas vezes a politica cultural e
educacional, neste tipo de reforma educacional, ndo est4 apta para atingir os
horizontes que vislumbra, pois 0 modelo econémico e social esta pautado por

orientacGes outras que néo as progressistas.

Desse modo, mesmo que de forma inconsciente, a politica educacional e
cultural do Campus Darcy Assis vem produzindo, a partir da EFI, uma légica de
mercado contraditoria ao principio educativo dos IF’'s. A agdo inconsciente dos
professores de EFI estabelece sentido a educacéo de mercado representado em uma
EFI que se posiciona no curriculo fortemente amparada nas atividades extraclasse ou
de contra- turno que sédo desenvolvidas por uma proposta esportivizante de EFI.
Assim, o conhecimento promovido por essa EFI, e ndo na EFI desenvolvida nas aulas
regulares, identifica uma politica cultural e particular desse IF, que posiciona e nao
reposiciona a EFI no curriculo do Campus Darcy Assis, ou seja, reafirmando o
engessamento historico da EFI no curriculo de um IF como politica cultural que

posiciona a EFI como &rea de conhecimento no curriculo do EMI.

O posicionamento da EFI identificado no trabalho de campo me leva a refletir
sobre o reposicionamento da EFI no curriculo de um IF do Rio Grande do Sul.
Compreendo que devera estar orientado por uma educacdo critica que promova
transformacao, libertacdo e humanizagdo. De acordo com Bossle (2019) e Gandin
(2011), entendo que uma educacado critica remete a determinados principios da
educacéo libertadora de Paulo Freire, pois busca posicionar-se além da critica, logo

sua teoria visa impactar a educacao e a sociedade.

Para Freire (1967, 1981, 2005, 2014), a medida que o sujeito se distancia da
opressao, aproxima-se da conscientizagdo, eixo central que orienta a educacéo
libertadora. Nessa perspectiva, o sujeito ndo se separa do homem como “pessoa
humana”. No entanto, para promover a educacéo libertadora, faz-se necessario estar
orientado pelo ato politico ideoldgico, que ndo é partidario, mas que carrega consigo
a intencionalidade utopica de libertacdo. A libertagcdo utopica, proposta por Freire
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(2014, p. 45), carrega consigo a necessidade de ser politica, de observar quais os
conteudos ensinar. A quem se destina, “a favor de qué, de quem, contra qué, contra
guem, como ensinar.” O autor segue afirmando a importancia de compreender quem
decide sobre o que ensinar, a participacdo dos estudantes, pais, professores e dos
movimentos populares no didlogo que envolve a organizacdo, nesta pesquisa do

curriculo.

Nesse sentido, ja tratei de evidenciar o distanciamento entre o que orienta 0s
documentos oficiais e 0 que na pratica posiciona os conhecimentos da EFI no curriculo
do Campus Darcy Assis. Destaco que os documentos oficiais que orientam o0s
principios pedagdégicos nao carregam consigo, em momento algum, o termo “politico”.
Entendo ndo haver a necessidade para insergcédo do termo, pois os documentos, por
si s0, sdo encharcados da condicdo politica. No entanto, ao finalizar este relatério de
pesquisa, posiciono-me na critica de que ha uma intencionalidade de desvincular a
expressdo dos documentos, como se fosse possivel deixar de ser um ato politico de

orientacdo do campo educacional.

A critica se fundamenta no fato de que a omisséo das informacdes se constitui
em um ato antidemocratico, que demonstra a intencionalidade de manter a
centralidade das discussfes sobre o curriculo, como forma de poder e controle sobre
agueles a quem se direciona o curriculo. Para Apple (2002), as possiveis contradicfes
curriculares precisam ser analisadas sobre 0 que esta presente e 0 que esta ausente.
E nesse sentido que volto as minhas lentes para compreender o processo relacional

proposto pelo autor.

Compreendo que, para a educacéo ser critica, ela necessita ser democratica.
Apple (2002) identifica, em seus estudos, uma estrutura curricular ideolédgica centrada
nos professores e que, quando ha participacdo dos grupos de assessores formados
por pais, o curriculo apresentado é preconcebido, ou seja, condicionando a
contribuicdo dos grupos participantes. Nesse sentido, a etnografia critica tratou de
evidenciar que no Campus Darcy Assis existe um movimento na direcdo do dialogo
para a reformulacéo do curriculo. Contudo, esse movimento sofreu a interferéncia de
um grupo particular de docentes e técnicos administrativos do IF que pré-estabeleceu
uma proposta para o novo curriculo, como sustentamos anteriormente, com Apple
(2002), delimitando a participagdo da comunidade escolar e direcionando

explicitamente o curriculo, como se a centralidade das escolhas para as ac¢des do
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curriculo tivesse como situacéo sine qua non os docentes e técnicos administrativos.
Sem dialogo, escuta e vontade politica de conferir sentido ao dialogo, ndo ha
educacéao libertadora (FREIRE, 2014).

Um dos motivos que me fazem ter esperanca no curriculo do Campus Darcy
Assis sdo justamente os movimentos democraticos que se manifestam em toda a
estrutura da comunidade escolar. Compreendo que a potencialidade das discussfes
pode ser qualificada a partir de estudos como este, que se propdem a compreender
as implicacdes da légica de mercado no conhecimento da Educacgdo Fisica no
curriculo do Ensino Médio Integrado de um Instituto Federal do RS, assim como as
pesquisas desenvolvidas nos projetos de pesquisa, ensino e extensdo do Campus

Darcy Assis a partir de uma analise critica.

No momento em que Freire (2005) alega ser fundamental a participacdo da
comunidade escolar nas decisfes sobre o curriculo Escolar, compreendo que nao seja
para condicionar a educacdo promovida nesse IF a partir da légica de mercado em
gue estamos vivendo, mas de dialogar sobre os seus efeitos na sociedade, de como
se reposicionar diante desta conjuntura social, cultural, econémica, politica e

educacional e, a partir dessas questdes, orientar o curriculo do Campus Darcy Assis.

De acordo com Apple (2002) e Apple, Au e Gandin (2011), uma das tarefas do
educador critico consiste em lutar e dar vida as resisténcias. O que emerge do trabalho
de campo sdo movimentos interessantes como um todo, mas, tratando-se
especificamente da EFI no curriculo do EMI do Campus Darcy Assis, ha um
movimento conservador, liberal e colonizador do conhecimento da EFI que consiste
no reforco hegemadnico da esportivizacdo como sinénimo de EFIE. Esse movimento é
silencioso, sorrateiro e encantador. Novamente, afirmo que néo se trata de negar o

esporte, mas a forma como é apresentado no curriculo do EMI do IF pesquisado.

Para existir um reposicionamento da EFI no curriculo do EMI de um IF do RS
se torna necessaria a transformacédo. Para Freire (1967, 1981, 1996, 2001, 2005,
2014, 2015; SHOR; FREIRE, 1986), a transformacao nao se encontra orientada em
uma perspectiva técnico-metodologica, mas em outra relagdo com o trabalho e o
conhecimento. Freire (1967) compreende que a relagéo entre o sujeito e a cultura o
constitui no mundo e, ao transforma-lo, contribui para a humanizacdo. Quando o
sujeito se entende pertencente a esse mundo e se conscientiza de que o mundo € seu

também, em sua existéncia humana contribui para uma humanidade melhor, o sujeito
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se transforma. O sujeito se transforma ao compreender que a reflexao critica na acéo
e na luta da transformacdo da realidade objetiva ser mais para o outro, para a

sociedade.

A EFI no curriculo do Campus Darcy Assis tem promovido uma logica de
mercado reprodutora e orientada pelo conservadorismo e o liberalismo de carater
fortemente colonizador do ensino ao se posicionar de forma esportivizante. Para que
haja o reposicionamento da EFI no curriculo desse IF do RS, compreendo que o
ensino comprometido com a transformacéo, libertagdo e humanizacéo dos sujeitos,
conforme prop8e o projeto institucional de IF, €& capaz de promover o
reposicionamento. O conhecimento, segundo Freire (2014), se desenvolve no saber
da invengéo e reinvencgéo, na busca constante e inquieta de fazer no mundo e com os

outros.

N&o se trata de ser determinista ao que fazer, mas de apontar possibilidades
qgue ja foram apresentadas, mas que ndo foram desenvolvidas, além de apontar
possibilidades criticas de reposicionamento da EFI no curriculo do EMI do Campus
Darcy Assis a partir dos estudos educacionais criticos e da pedagogia critica orientada

nos estudos de Paulo Freire.

Desse modo, o que Apple (1995, 1997, 1998, 2001, 2002, 2005, 2006, 2011,
2017) e Apple, Au e Gandin (2011) me permitiram compreender a partir da andlise
relacional é que a escola representa o reflexo da economia e as exigéncias ideoldgicas
de uma sociedade pautada pela l6gica de mercado. Porém, ndo se trata de um l6cus
gue apenas reproduz, nesse espaco também se produz cultura e conhecimento. A
etnografia critica tratou de evidenciar que ha esperanca de um reposicionamento da
EFI no curriculo do Campus Darcy Assis a partir do momento em que seus professores
de EFI ajustarem as suas lentes para as orienta¢cdes dos documentos oficiais do IF e,
talvez, para andlise relacional e para educacdo transformadora, libertadora e
humanizadora que tratamos de conceituar e apresentar como possibilidade de uma

educacao critica.

Préximo do fechamento desta etnografia critica, penso no profissional que
iniciou a pesquisa e que se constitui neste momento. Foram quatro anos de muita
aprendizagem. Percebo que, mesmo com alguns contratempos, foi muito gratificante
e, sem demeérito, muito divertido. Durante esse periodo, aprendi a ter acesso a tanto

conhecimento que a motivagcdo se renova constantemente, a partir de cada nova
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duvida, debate e didlogo que se estabeleceram na coletividade e na solidariedade dos
colegas de DIMEEF que compatrtilharam, felizmente, mais duvidas e questionamentos

do que certezas.

Nesses debates, lembro das orientacbes coletivas no formato de roda de
conversa que realizamos na sala de reunibes da Escola de Educacdo Fisica,
Fisioterapia e Danca (ESEFID). Em uma delas, tratei de apresentar como estava o
andamento da pesquisa. Naquele momento, basicamente, abordei algumas limitagbes
da pesquisa, alids, uma delas apresentada nos capitulos iniciais da tese, a dificuldade
de acesso ao campo. Entre as idas e vindas de cada PEFI do IF, as minhas
esperancas se renovavam com a possibilidade de novas alternativas de acesso,
porém o tempo demonstrou a alta e complexa impermeabilidade de acesso a
informacdo de interesse coletivo, mas blindadas por determinados técnicos
administrativos e docentes. Afastei-me do campo com a sensacgao de nunca ter sido

aceito por uma parcela dos agentes supracitados.

O reflexo desses tensionamentos foi percebido no dia a dia e potencializado
durante os didlogos com os professores de Educacdo Fisica, ao justificarem o
impedimento da minha participacdo em eventos especificos a partir das
determinacdes de alguns gestores de setores particulares. Esse processo se
configurou decepcionante e desgastante, pois sofrer opressdo de funcionarios
publicos federais, que, a principio, conhecem o direito de acesso a informacéo e o
processo de realizacdo de pesquisa académica e dos seus beneficios a comunidade
académica e cientifica, s6 demonstra o perfil conservador e autoritario de um grupo

particular de técnicos administrativos, como demonstra Apple (2002).

Contudo, emergem da pesquisa apontamentos e indaga¢cdes que convergem
de modo central com a temética do estudo e que provocam uma reflexao critica sobre
a possibilidade de novas pesquisas, a partir das seguintes questdes: “Como a EFI
esta posicionada no curriculo dos IF’s do Brasil?”, “Como os marcadores sociais
posicionam ou reposicionam a EFI no curriculo de um IF?”, “Como as questbes de
classe, raca e género se relacionam com a EFl em um IF?”, “Como o modelo de
pesquisa realizado nos grupos de pesquisa de EFI dos IF’s configura a EFI no EMI?”,
“Como os conhecimentos produzidos no grupos de pesquisa em EFl no EMI nos IF’s
promovem significados aos proprios pesquisadores? “Como a EFI do EMI dos IF’s

esta posicionada?”, “Como a EFI promove significado ao projeto institucional
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de IF?”, “Como os conhecimentos constituem a EFI no EMI de um IF?”, “Como
os conhecimentos do componente curricular EFI no EMI dos IF’s promovem
significados para a comunidade escolar?”, “Como os sujeitos legitimam o
conhecimento da EFI no curriculo do EMI dos IF’s?” e “Os conhecimentos da
EFIE dos IF’s podem mudar a sociedade?”. Compreendo que tais questdes, se

investigadas, podem promover o reposicionamento do curriculo do EMI dos IF’s.

Faco tais indagacdes por compreender que a EFI no Ensino Médio Integrado
dos IF’s pode servir de referéncia para ressignificar dilemas que persistem na linha do
tempo da EFI brasileira e, talvez, demonstrar que ela, no EM, pode ser possivel para
além das limitagdes impostas pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s)
da Educacdo Basica e pela BNCC. Para tanto, compreendo ser necessaria uma
reformulacdo dos cursos de licenciatura em EFI, a partir das DCN’s para o Ensino
Superior que dialoguem, organicamente, com as necessidades e potencialidades da
Educacao Basica, ndo na perspectiva de “terra arrasada”, mas que sejam pautadas
pelas possibilidades qualitativas que emergem da educacgdo publica de qualidade
pautada por principios de liberdade, transformacao e humanizacgéo social.

Emerge da pesquisa a necessidade de aprofundar o debate sobre o objeto de
conhecimento da EFI escolar, para muito, muito além da esportivizacdo. A pesquisa
evidenciou que o esporte tem sido tratado pela comunidade escolar como sinbnimo
de esportivizacao e, consequentemente, de EFI. Urge a necessidade de dialogo critico
contra-hegémonico sobre a funcéo do esporte na EFI escolar e a cultura corporal de

movimento como manifestacéo social que emerge da prépria cultura.

O trabalho de campo me fez refletir sobre o hiato entre os documentos oficiais,
a Educacao Fisica e a pratica docente, pois compreendo que o distanciamento deve
estar intrinsicamente relacionado ao modelo de formagéo académica de nivel superior
e as disputas sobre as diferentes concepcbes tedricas que atravessam o0
conhecimento da EFI sem o devido debate epistemoldgico do objeto de conhecimento,
neste caso, a EFI escolar. Nesse sentido, o objeto de conhecimento da EFI no
curriculo de um IF aponta para o desdobramento do dualismo existente entre
formacao académica e a preparacédo para o trabalho nos cursos de EMI. Desse modo,
compreender a EFI no curriculo dos IF’s deve potencializar a compreensao de uma
EFI contextualizada aos principios democraticos e coletivos da acdo humana,

conforme identificam Freire (1996) e Apple (2017).
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Complementando a presente etnografia critica, reposiciono-me a partir das
minhas aprendizagens ao longo da vida, associada, principalmente, a este tempo de
doutoramento. O intenso processo de qualificacdo académica me permitiu
reposicionar o conhecimento da EFI a partir da andlise relacional de Michael Apple.
Compreendo que as orientacdes da etnografia critica, estudos educacionais criticos e
a pedagogia critica foram, séo e serdo centrais na luta constante de se entender como
educador critico. N&o consigo mais ler o mundo sem essas lentes, logo me reposiciono

como ser no mundo.
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APENDICE A — Carta de Apresentacio

Prezado(a) Senhores(a):

Com satisfacdo apresentamos o professor TIAGO NUNES
MEDEIROS, doutorando de nosso Programa de POs-Graduagdo que necessita
autorizacdo para o estudo “OS SIGNIFICADOS E REPRESENTACOES DA
EDUCACAO FiISICA NO CURRICULO DE UM INSTITUTO FEDERAL DO RS”, para

fins de aproveitamento no desenvolvimento de sua tese de doutorado.

Outrossim, informamos que o referido aluno esté regularmente

matriculado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Desde j4, antecipamos nossos agradecimentos e colocamo-nos

a disposicdo para qualquer esclarecimento que se faca necessario.

Atenciosamente,

Orientador: Prof. Dr. Fabiano Bossle
(PPGCMH da ESEFID/UFRGS)
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APENCIDE B — Termo de Anuéncia

Nome da Escola: Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul
Diretor-geral:

Endereco:
CEP: Cidade: Telefone:

Declaro que a professor/estudante TIAGO NUNES MEDEIROS est4 autorizada
a realizar a coleta de informagdes para a pesquisa intitulada: “OS SIGNIFICADOS E
REPRESENTACOES DA EDUCACAO FiSICA NO CURRICULO DE UM INSTITUTO
FEDERAL DO RS” a partir de , heste
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —

Tenho conhecimento de que a pesquisa objetiva compreender os significados
e representacdes produzidos e compartilhados pelos professores sobre a Educacéo
Fisica no curriculo de um Instituto Federal do RS.

Para efetivar a coleta de informacdes, o professor/estudante tera permissao
para acessar e analisar documentos; realizar entrevistas com os docentes e demais
membros da comunidade escolar; observar as aulas de Educacao Fisica e o cotidiano
escolar.

Estou ciente de que o pesquisador preservard a identidade dos sujeitos
colaboradores e observara os procedimentos éticos no manejo das informacdes
obtidas.

As atividades do pesquisador deverdo ser executadas com planejamento prévio
e sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osorio, de de 2017.

(Assinatura e carimbo — Representante Legal da Instituicdo de Ensino)
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Osorio, de de 2017.

Estamos realizando um estudo para constru¢cdo de uma tese de doutorado
intitulada: “OS SIGNIFICADOS E REPRESENTACOES DA EDUCACAO FiSICA NO
CURRICULO DE UM INSTITUTO FEDERAL DO RS”. Dessa forma, pedimos que vocé
leia este documento e esclareca suas duvidas antes de consentir, com a sua
assinatura, sua participagao neste estudo.

Vocé recebera uma copia deste Termo, para que possa questionar eventuais
davidas que venham a surgir, a qualquer momento, se assim o desejar.

1) Objetivos do Estudo:
Geral:

Compreender os significados e representacdes produzidos e compartilhados
pelos professores sobre a Educacéo Fisica no curriculo de um Instituto Federal do
RS.

Especificos:

e Descrever os processos de ensino da Educacao Fisica no contexto do
IFRS;

e Analisar os aspectos simbdlicos produzidos e compartilhados na cultura
do IFRS a partir da Educacao Fisica;

e I|dentificar como os docentes compartiham os significados e
representacdes sobre a EFI no curriculo do IFRS para a formacéo dos
discentes no Ensino Médio Integrado.

2) Procedimentos:

Participar de uma ou mais entrevistas, previamente agendada, a serem
realizadas nas dependéncias da escola ou da Instituicdo de Ensino Superior, com
duracdo maxima de uma (1) hora. Esta entrevista sera gravada, transcrita e devolvida
para sua confirmacgéo sobre as informacdes coletadas.

Permitir a observacdo de aulas de Educacdo Fisica da escola, bem como,
reunides, passeios e atividades diversas que fazem parte do cotidiano escolar.

3) Riscos e Beneficios do Estudo:

Conforme resolucéo 510/16 do Conselho Nacional de Saude, que considera as
questdes de ordem ética suscitadas pelo progresso e pelo avanco da ciéncia e da
tecnologia, enraizados em todas as areas do conhecimento humano e respeitando a
dignidade, a liberdade e a autonomia do ser humano, informo que:

Primeiro: Sua adesdo como participante neste estudo, oferece riscos minimos
a sua saude e tampouco sera submetido (a) a situagfes constrangedoras.

Segundo: Vocé receberd cépia da sua entrevista para validar, retirar ou
modificar as informacdes, a seu critério, antes do texto ser transformado em fonte da
pesquisa.
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Terceiro: Embora o(a) sr.(a) venha a aceitar a participar neste projeto, estara
garantido que o(a) sr.(a) podera desistir a qualquer momento bastando para isso
informar sua deciséo.

4) Confidencialidade:

Os dados referentes ao sr.(a) serdo sigilosos e privados, preceitos estes
assegurados pela Resolucao n°510/2016 do Conselho Nacional de Saude, sendo que
o(a) sr.(a) podera solicitar informacdes durante todas as fases do projeto, inclusive
apos a publicacédo dos dados obtidos a partir desta.

5) Voluntariedade:

A recusa do(a) participante em seguir contribuindo com o estudo sera sempre
respeitada, possibilitando que seja interrompido o processo de coleta de informacdes,
a qualquer momento, se assim for seu desejo.

6) Contatos e Questdes:

Escola de Educacéo Fisica, Fisioterapia e Danca da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — ESEFID/UFRGS

Prof. Fabiano Bossle

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS
Fone: (51) 3308-5884/ 3308-5821

Tiago Nunes Medeiros

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS
Fone (51) 98433-4784

E-mail: proftmedeiros@gmail.com

Comité de Etica da UFRGS - Pré-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ)
AV. Paulo Gama, 110, 7° andar, Porto Alegre/RS - Fone: (51) 3308-4085

Tiago Nunes Medeiros
(Doutorando do PPGCMH da ESEFID/UFRGS)

Assinatura do Participante
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APENDICE D - llustragées coletadas no trabalho de campo

llustracdo 3 — Quadro de horarios IF Campus Darcy Assis 2018

Fonte: O préprio autor.
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llustracao 4 — Olimpiadas do Campus Darcy Assis 2018

Fonte: O proprio autor.
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Fonte: O préprio autor.
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llustracao 6 — Lista dos Representantes do Campus Darcy Assis IV JIFs 2018

ora e
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llustragd@o 7 — Mostra de Ensino, Extensao e Pesquisa 2018

0o o
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Fonte: O préprio autor.
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llustracao 8 — Pagina do Campus Darcy Assis — Noticias do Torneio de Pascoa 2019

o Fbe Grande do Sul
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Fonte: IFRS (2019).
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APENDICE E — Quadro 9 de registros de trabalho de campo

Quadro 9 — Registros trabalho de campo.

N.° DATA ATIVIDADE REGISTRADA
01 | 13/11/2017 Primeira ida ao IF — Diretora de Ensino ausente
02 | 14/11/2017 Segunda ida ao IF — Apresentacdo aos setores
03 | 16/11/2017 Primeira observacéo da aula do PEFI1
04 | 21/11/2017 Didlogo sobre atividades interdisciplinares e aula
Envio do projeto de Doutorado para Diretora de Ensino —
05| 28/11/2017 Historia/Artes/EFI
06 | 05/12/2017 Greve — Aula de EFI — Dialogo sobre o retorno do PEFI2
07 | 19/12/2017 Diélogo sobre o recebimento do Projeto Doutorado
08 | 20/12/2017 Entrega do TCLE
09 | 22/12/2017 Negado Conselho de Classe
10 | 27/02/2018 Assinatura do TCLE — Data retorno do PEFI2
11 | 23/02/2018 Horarios IF Campus Darcy Assis 2018 — (Apéndice D — llustracdo 6)
12 | 21/3/2018 Aula e judbé — Reunido do PPC — 16h
13 | 10/4/2018 Primeiro dia de observacao da aula de EFI do PEFI2
14 | 17/4/2018 Lista com Atletas (Apéndice D — llustracao 9)
15 | 24/4/2018 Entrevista com Diretor Geral
16 | 08/5/2018 Justificativa do PCC e o Curriculo para EF| — Participacdo JIFs
17 | 15/5/2018 Aula no Laboratério de Informatica — Preparacao para os JIFs
18 | 18/5/2018 JIFs — (Apéndice D — llustracao 8)
19 | 22/5/2018 Conselheira reclamagfes provas como forma de puni¢cdo — Avaliagéo
de Educac8o, maior prazo em razao do tempo e retorno do professor
20 | 29/5/2018 Paralisacdo dos Caminhoneiros
21 | 05/6/2018 Prova da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas —
OBMEP
22 | 12/6/2018 Professor ausente por motivo de doenca familiar
23 | 14/6/2018 Participacao nos Jogos Escolares de Osério - JEO
24 | 19/6/2018 Conselho de Classe — 202INFO 13h40min — 201INFO 16h
25 | 26/6/2018 PEFI2 NO JEO — Optei em ir para o |IF Darcy Assis
26 | 03/7/2018 Aula no IF — Retorno do Conselho de Classe
27 | 10/7/2018 Planos de Ensino — Golbol — Gindsio
28 | 30/7/2018 Inicio das Olimpiadas — (Apéndice D — llustracado 7)
29 | 31/7/2018 Didlogo na sala — Retorno do conselho
30 | 07/8/2018 Dialogos sobre Olimpiadas do IFRS/Darcy Assis
31 | 07/8/2018 | As relacbes macrossociais parecem estar pautadas a partir do esporte
32 | 11/8/2018 Término das Olimpiadas
33 | 14/8/2018 Avaliacéo teorica de EFI — Didlogo com pedagoga
34 | 21/8/2018 Reclamacao dos alunos sobre a falta de aulas de EFI
35 | 28/8/2018 Dialogo com o PEFI2 sobre comportamento do aluno
36 | 04/9/2018 Avaliacdo de recuperacao — Jogos no Ginasio
37 | 11/9/2018 Assinatura do TCLE — Finalizacéo do 2° Bimestre — Notas
38 | 17/9/2018 Convite para MOEXP — Didlogo — Entrevista
39 | 18/9/2018 Aula
39 | 25/9/2018 MOEXP — Mostra de Ensino e Exten§éo IF Darcy Assis — (Apéndice D
— llustracdo 10)
40 | 01/10/2018 Entrevista com pedagoga
41 | 02/10/2018 Aula
42 | 09/10/2018 Aula didlogo sobre afastamento
43 | 16/10/2018 Aula no campo de Futebol 7 — Praca ao lado do IF Darcy Assis
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44 | 23/10/2018 Aula — Trilha
45 | 30/10/2018 Aula
46 | 06/11/2018 Aula
47 | 13/11/2018 Aula
48 | 20/11/2018 Entrevista Semiestruturada — Assistente Social
49 | 27/11/2018 Aula
50 | 04/12/2018 Aula — Avaliacdo Tedrica de EFI recuperacéo
51 | 11/12/2018 Apresentacio de teatro “Le Cirque: Cabecas Coloridas”
52 | 18/12/2018 IntercAmbio Esportivo IFRS e IFSul — Thomaz Luiz Osoério
53 | 26/02/2019 1° contato com o PEFI3 - Reformulacdo do PPC do curso
54 | 04/4/2019 202INFO — PEFI3 — 7h30min
55 | 11/4/2019 AULA 202INFO — Aluno AEE — Diélogo Festival de P4scoa
56 | 18/4/2019 AULA — Voluntaria de AEE
57 | 25/4/2019 Jogos de Pascoa — Problema com e§tudante e PEFI3 — (Apéndice D —
llustracdo 11)
58 | 02/5/2019 Didlogo com PEFI3 sobre problema com estudante
59 | 07/5/2019 Didlogo com estudante do Ensi.no S~uperior do IF Darcy Assis —
Paralisacdo
60 | 09/5/2019 AULA — AEE s/ monitor
Paralisacdo Nacional — “TIRE A MAO DO IFRS”
61 | 15/52019 DECLARACAO DO DIRETOR GERAL
62 | 14/8/2019 Curso online
63 | 28/3/2020 Andlise dos Anais da MOEXP

Fonte: O préprio autor.
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APENDICE F — Modelo de Questionario Semiestruturado para entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
ESCOLA DE EDUCACAO FISICA, FISIOTERAPIA E DANCA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

PESQUISA: “OS SIGNIFICADOS DA EDUCAGAO FISICA NO CURRICULO DE UM IF DO RIO
GRANDE DO SuUL”

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Escola: IF Darcy Assis

Data da entrevista: 17/9/2018

Inicio: 14h 30min.

Participante da pesquisa: PEFI2

Local: Area de convivéncia do campus
1. Qual sua formacéo académica?

Como foi a sua entrada no IF Darcy Assis?

Como a Educacéo Fisica esta representada no curriculo do IF Darcy Assis?

Qual sua fun¢do no IF Darcy Assis, para além do cargo de professora de EFI?

Os documentos oficiais disponibilizados pelo IF reitoria relatam que a EFI esta sustentada na

perspectiva do Esporte, porém vocé me relatou, em dialogos anteriores, que os professores

tém autonomia para montagem dos seus planos de ensino e definicdo dos conteldos, deste
modo, vocé optou em sustentar o ensino da EFl com base nos PCN’s. Isso ndo gera um conflito
entre o projeto institucional do IF e os interesses do professor?

Existe disputa e/ou conflito entre as disciplinas propedéuticas e as técnicas?

O que tem impedido a minha participac@o nos conselhos de classe?

8. Como vocé entende os apontamentos negativos dos alunos da turma em que vocé é professora
conselheira, durante o preenchimento da ficha para o conselho de classe do 2° trimestre, ao
relatar que ndo estdo aprendendo com os professores das disciplinas de Histéria e Inglés?

9. Na sua opinido como sera representada a EFI no novo curriculo do IF Darcy Assis que prevé
1 periodo de EFI para cada um dos 4 anos de ensino e como sera trabalhar os contetdos
nessa demanda de tempo, sendo que existe o deslocamento para o ginasio que nao fica na
sede do campus?

arLN

No

REGISTRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Local: Sala de orientacéo

N° da Entrevista: 1

Inicio: 14h e 45min. Término: 16h

TRANSCRIGAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Data da transcricdo: __/ / Inicio: __h Término: h min.

Local da transcrigdo: Minha residéncia

Transcricdo propriamente dita...
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APENDICE G — Modelo de Observacéo de Trabalho de Campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
~ ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO

PESQUISA: “OS SIGNIFICADOS E REPRESENTACOES DA EDUCACAO FiSICA NO CURRICULO
DE UM INSTITUTO FEDERAL DO RS.”

ROTEIRO DE OBSERVACAO
Observagéo n°:

Escola:
Data da observacao: [/ |/
Inicio: __h__ min. Término: ___h __ min.

Observacdo sobre as rotinas da escola: entrada e saida do turno escolar; recreios; horérios;
organizacgdo dos espacos fisicos; relacdes sociais; eventos; e calendario da instituicdo escolar.

Observacdo sobre as rotinas das aulas de Educacdo Fisica: conteudos; proposta pedagdgica;
estratégias metodoldgicas; tempos e espacos utilizados; relagdes interpessoais (estudantes-direcao,
estudantes-professores, estudantes-servidores publicos, estudantes-estudantes, e assim
sucessivamente).

Observacdo sobre os sujeitos: relacdes (direcdo, professores, estudantes, funcionarios e familia);
tarefas desempenhadas pelos sujeitos (estudantes, professores, servidores publicos, dire¢ao, pais).

Observacéo especifica: questdes relacionadas a observagfes anteriores que podem simbolizar e dar
materialidade a compreensao do problema de pesquisa.

Observar a interagéo entre os participantes da pesquisa durante as aulas, intervalo, reunides, conselho
de classe, jogos, atividades culturais e académicas;

Observar 0 modo como os participantes da pesquisa solucionam os problemas decorrentes do Instituto
Federal Darcy Assis;

Identificar as acdes didaticas e metodoldgicas durante aplicacéo dos conteudos;

Observar as rela¢des de dominacéo e poder existentes no curriculo do IF Darcy Assis;

Identificar os conhecimentos desenvolvidos pela EFI no Ensino Médio Integrado.

REGISTRO DE OBSERVA(;AO

Escola: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — Campus Darcy Assis
Local: Portaria, corredores e sala de assisténcia ao educando

N° Observacéo: 02

Data da observacao: 14/11/2017

Inicio: 13h 55min.

Término: 15h 05min.

Transcricdo das anotacdes do trabalho de campo:

Dia 14 de novembro de 2017, 13h e 55min. me dirijo até a sala da Direcao de Ensino em procura da
Prof. Leticia. Chegando no local encontro na porta de uma sala uma ex-colega da IES, nos
cumprimentamos e perguntei a ela se a Prof. Leticia se encontrava, respondeu que sim e me direcionou
para a mesa da Professora. Professora Leticia estava atendendo alguns colegas e solicitou que eu
aguardasse por um instante. Iniciamos a conversa com a Prof. Leticia se desculpando pelo
esquecimento da nossa reuni@o no dia anterior, respondi que ndo havia necessidade e comegcamos a
tratar do acesso ao campo apresentando os documentos: carta de apresentacdo, termo de anuéncia e
termo de consentimento. Ficou combinado que a entrega do termo de consentimento era de minha
responsabilidade junto com o professor substituto, a carta de apresentacéo foi entregue para Prof.
Leticia e o termo de anuéncia, ficando a professora responsavel pela entrega e coleta da assinatura
com o diretor do campus Darcy Assis. Dialogando com a Prof. Leticia surgiu a possibilidade de participar
das discussdes sobre os projetos pedagdgico de curso, que estdo sendo realizado nas quartas-feiras,
as 17h30min., na sala 9 da instituicéo.
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ANEXO A — Artigo de Revisao publicado na Revista Holos

MEDEIROS, BOSSLE & BOSSLE (2019) ang&

A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A EDUCAGAO FIiSICA NOS CURRICULOS
DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

T.N. MEDEIROS, C.B. BOSSLE, F. BOSSLE
Universigage Tedersl %o Fio Grende do 5dl

proftmedare:@grot.com

Artgs e om

OOk 101320/ %0ka 2020.1367
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ANEXO B — Carta de Anuéncia Assinada

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
ESCOLA DE EDUCAGAO FISICA, FISIOTERAPIA E DANGA

CARTA DE ANUENCIA

Normed ol st Focra e Eckesco 1
—————————

Diretor-gersl: |
Enderego:d
CEP. I Cidede NN Telefone: I

Declaro que a professor/astudants TIAGO NUNES MEDEIROS estd autorizada
a reaizar a coleta da informagdes para 8 peequisa intitulada: “OS SIGNIFICADOS E
REPRESENTAGOES DA EDUCAGAO FISICA NO CURRICULO DE UM INSTITUTO
FEDERAL DO RS’ a partr de_ < h
nests Instituto Faderal de Educagdo, Cidncia e Tecnologia do Rie Grande do Sul —
Campus Osério.

Terho conhecamento de que 3 pasquisa objetive compreender 08 significados
8 reprasantacdes sobre a Educagdo Fisica no curriculo de um Instituto Federal do RS.

Para efetivar a coleta de informagdes, o professor/estudants terd permissao
para acesser e analisar documentos; realizer entrevistas com o8 docentes e demais
membros da comunidads escolsr; ocbservar as aulas de Educacdo Fisica e o cotiddano
escoler.

Estou ciente de que o pesquisador preservara a identidade dos sumitos
colatoradores @ observard o5 procedmentos élicos no menejo das nformagdes
obtidas.

As atividades 6o pesquisador dever3o ser executadas com planejamento prévio
© sem prejuizo nas atividades da comunidade escolar.

Osério, Ot ge DUSe0 de 2019

I Lm conlormidede com & rescluglo n.® 510/2016 l

(mowm—mmmﬁmaahwmmsnm)
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ANEXO C — TCLE Assinado PEFI1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
ESCOLA DE EDUCAGAO FISICA, FISIOTERAPIA E DANGA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

ostdo, M6 ae NOVERWRERD  de 2017,

Eslamos realizantc um estudo para construgdo de uma tase de doulorado
intitulada; “0S SIGNIFICADOS E REPRESENTAGOES DA EDUCAGAD FISICA NO
CURRICULO DE UM INSTITUTO FEDERAL DO RS". Dessa forma, pedimos que
vook leia este documento & esclereca suas dividas entes de consentin, com a sua
assinalura, sua parlicipscio neste estudo,

Voch receberd uma copea deste Termo, para que possa quastonar eventuas
duvidas que venham a surgir, 2 qualquer momento, & assim o desejar

1) Objetivos do Estudo:
Geral:

Compreender os =gnificados e representagbes scbre a Educagdo Fisica no
curricuio de um Institulo Fedaral do RS.
Especificos:

o Descrever 0 procasso de ensino-sprendizagem dos estudantes do
Ensino Madio nas aulas de EFL

« ldentificar o8 eementos que configuram o0s significedos &
representagdes sobre a Educagdo Fisica no curricdo do IFRS;

* Anaksar 05 significados 6 representacdes sobre a Educacao Fisica no
curicdo de um Institute Federal do RS;

o Identficar como os docentes compartilham os  significados e
rapresentagdes sobre & EFI no curricuio do IFRS pars & formegso dos
discentes no Ensino Médio

2) Procedimentos:

Participar de uma ou maie enlrevislas, previemene sgendads 8 sarem
reaizadas nas dependéncas da escola ou da Instituigdo de Ensino Supenor, com
duracio méxima de uma (1) hora Esta entrevista serd gravada, transcnta e
daevolvida para sua confirmacao sobra as informagdes coleladas.

Permitr a cbservacio de aulas de Educagio Fisica da escols, bam como,
reundes, passeios e stividades dversas que fazem pane do cotidians escalar,

3) Riscos @ Beneficlos do Estudo:

Conforme resolcio 51016 do Consetho Necional ¢ Salde. que considera
as questdes de ordem &tica suscitadas palo pregresso e pelo avanco da ciéncia e da
tecnologla, enrsizados em todas as dreas do conhecimento humeano e respeitando o
digredade, a kberdade e a autonomia do sar humano, informo que:
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Primeiro. Sua adesdo como particpante neste estudo, oferece riscos minimos
& sus salde & tampouco sersd submetido (8) a siluagles constrangadoras.

Segundo Vocd receberd cipia da sua entrevisla paers validar, retrar cu
medificar as informagies, a seu criténo, antes do texdo ser transformado em fonte da
pesquisa.

Terceiro: Embora o(a) 57.(3) venha 3 acellar 8 panicipar naste projeto, astard
garantido que oa) &r.(a) poderd desistir a qualquer momente bastando para isso
informar Sus Gacisa0.

4) Confidencialidade:

Os dados referentes ao sr(a) serdio sigiosos @ privados, preceltos esles
assegursdos peda Resoluglo n® S510V2016 do Conselho Nacional de Sadde, sendo
que o{a) s{a) podera solicitar informagdes durante todas as fases do projeto,
Inchusive apds & pubkcacio dos dados obtidos a partir desta.

5) Voluntariedade:

A recusy dofa) particpante em seguir coninbuindo com © estudo serd
sempre respedada, possibditlando gue seja interrompedo 0 processo de colets de
informagtes, a qualquer momento. S8 assim for seu deseo.

§) Contatos e Questbes:

Escola de Educacdo Fisica, Fisioterapia ¢ Danga da Unversidade Fadercal do
Rio Grande do Sul - ESEFIDUFRGS

Prof. Fabiano Bossle

Rua Felizardo, n, 750, Jardm Botanico, Porio Alegra/RS

Fone: (51) 3308-5584/ 3308-5821

Tiago Nunes Medeiros

Rua Felzsrdo, n. 750. Jardim Boténico, Pono AlegraRS

Fone (51) 984324784

E-mail: proftmedeiros@amad com

Comité de Etica da UFRGS — Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ)
AV Paulo Gama, 110, ruhu-—mmms : (51) 3308-4085

Ao,

(Doutofm do PPGCQM da ESEFIDIUFRGS]

I Em conformidyde com o resolugso nt 510/2016 I

e Aswnat’a do Parlicipents
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ANEXO D — TCLE Assinado PEFI2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
ESCOLA DE EDUCAGAD FISICA, FISIOTERAPIA E DANCA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

Osério, __ 10 de__AsRiy de 2018,

Estamos realizendo um estudo para consinugio de uma lese de doutorado
intitufada: "OS SIGNIFICADOS DA EDUCACAO FISICA NO CURRICULO DE UM
INSTITUTO FEDERAL DO RS". Desaa forme, padimos que vood ieia este documento
€ esclareca suas dividas antes de consantir, com a sua assiNatura, sua perticipacao
naste astudo.

Vocé racebers uma copla deste Termo, para que possa questionsr aventuais
duvidas que venham B surgr, 8 qualquer Mmomento, 88 assim 0 desejar.

1) Objetivos do Estudo:
Geral:

Compresndar 05 significados & representagdes sobre a Educacdo Fisica no
curriculo de um Instituto Federal do RS.
Especificos:

« Descrever o pracasse de ensino-aprendizagem dos estudanies do
Ensino Médio nas sulas de EFI;

e |dentificar 08 elementos que configuram os significados o
representacdes sobre 8 Educagfo Flsica no curriculo do IFRS;

* Analisar 05 significados @ reprasentagies sobre & Educacdo Fisica no
curricuio de um Instituto Federal do RS:

e |dentificar coma os docentes compartilham o©s  signficados e
representagdes sobre a EF1 no curriculo do IFRS para a formaglo dos
discontes no Ensino Médio.

2) Procedimentos:

Participar de uma ou Maie entrevistas, previamento agendada, a8 serem
reaizadas nas dependéncas da ascola ou da Instituig®o de Ensino Superior, com
durag3o méxma de una (1) hora. Esta entrevista serd gravada, transcrita e devolvida
para sua confirmagie sobre as informagdes colatadas.

Permitir & observacio de aulas de Educagio Flsica da escola, bem como,
reunides, passeios @ atividades diversas que fazem parte do cotidiano ascoler.

3) Riscos ¢ Beneficios do Estudo:

Conforme resolugdo 510016 do Consetho Nacional de Saide, que considera as
quesides de ordem &ica susdatadas pelo progresso @ pelo avango da céncia e da
tecnologia, enraizados em todas as dress do conhecimento humano e respsitando 8
dignidade, a libsrdade @ a autonomia do sar humano, informo que:
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Primeiro. Sua adesio como panticipante neste estudo, oferece nscos minimos
4 sua salde e tampouco serd submetido (&) a situacdes consirangedoras,

Segundo: Voch receberd cipia da sue entrevista para valider, ralirar ou
modificar as informagcdes, a seu oritério, antes do texto ser fransformado em fonte da
pesquisa.

Tercero: Embora o{3a) sr.(8) venha 8 acallar a participar neste proelo, estars
garantido que of3) sr.(s) poderd desistr a qualquer momento bastando para 550
informar sua decis8o.

4) Confidencialidade:

Os dades referentes ao o (a) serdo siglosos e privados, preceitos esles
assagurados pela Resolugdo n® 51072016 do Consalho Nacionsl de Saide, sendo que
ofa} =.(a) poderd sclicitar informagbes durante todas as fases do proeto, inclusive
apde a publicacio dos dados obGdoe & parti desta.

5) Voluntariedade:

A recusa do(a) participante em seguir contribuindo com 0 estudo serd sempre
respeitads, possibilitendo que sefa interrompido o processo de coleta de informagies,
2 qualquer momento, se assim for seu dessjo.

&) Contatos ¢ Questios;

Escola de Educagdo Fisica, Fisioterapia e Danga da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - ESEFIDIUFRGS

Prof. Fabiano Bossle

Rua Fefizardo, n. 750, Jardim Botdnico, Porto Alegre/RS

Fone: (51) 3208-5884/ 3308-5621

Tiago Nunes Medeiros

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto Alegre/RS
Fone (51) 98433-4784

E-mail: profimedeircsgdgmail.com

Comité de Etica da UFRGS - Pré-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ)
AV. Paulo Gama, 110, 7°ar

Maderos
(Douterando do PPGCMH da ESEFIDIUFRGS)

I Em conformidate com a resolgso nf 5102016 I

Assinatura do Participante
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ANEXO E — TCLE Assinado PEFI3

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
ESCOLA DE EDUCAGAO FISICA, FISIOTERAPIA E DANGA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO,

Osthio,_fp  da___petig) de 2019

Estamos realizando um estudo pars construc3o de uma tese de doutorado
intitulada *OS SIGNIFICADOS DA EDUCAGCAO FISICA NO CURRICULO DE UM
INSTITUTO FEDERAL DO RS". Dessa farms. pedimos que vooh leia este documanto
& asclaraca suas dividas antes de consentir, com @ sua sssinalurs, sua particpagso
neste estudo.

Vocé recebard uma cipia deste Termo, pars que possa questionsr eventuals
auvidas gue venham a surgr, a qualkquer momento, 86 858im 0 dessjar

1) Objetivos do Estudo:
Geral:

Compreender os significados e representagbes sobre a Educagdo Fisica no
curriculo de um Instituto Fedaral do RS,
Especificos:

o Descrever o processo de ensmo-aprendzagem dos estudantes do
Ensino Médio nas aulas de EFI,

« kientificar ©s elemantos que configuram o5 significados &
representagies sobre a Educagio Fisica no curriculo da IFRS:

* Anglisar os signficados e rapresantagdes sobve a Educagdo Fisica no
curriculo de um Instituto Federal do RS;

* ienlificar como os docentes compartiham os significados e
representacies sobre a EFI no curriculo do IFRS para a formagdo dos
discartes no Ensine Médio.

2) Procedimentos:

Participar de uma ou mais entrevistas, previamenie agendada & serem
realzadas nas dependéncias da escola ou da Instiluigdo de Ensino Supsrior, com
duracio méxima de uma (1) hora Esta entrevista serd gravada, ranscrita & devoivida
pars sus confirmacgiia sobre as informagdes coletadas

Permitr a cbservacio de sulas de Educagdo Fisica da escola, bem como,
reunibes, passeos & atvidades diversas que fazem parte do cotidiano escoler

3) Riscos e Beneficios do Estudo:

Conforme resolugdo 51016 do Conselho Nacionsl de Salde, que considars as
qumdosdoordomémeewmmwopromepeloavmdad&naede
tecnologia, envaizades em todas &5 dreas do conhecimento humano e respaitande a
dignidade, 8 liberdade & 2 autonomia do ser humano, informe que:



Primeiro. Sua adesdo como participante neste estudo, oferece riscos minimos
& sua sadde e tampouco sard submetide {3) a situagbes constrangadoras,

Segundo: Vocd receberd cpla da sua entrewsta para validar, retirsr ou
madificar as infformagtes, 3 sau giténo, antes do fexto ser ransformado em fonte da
pesquisa.

Terceiro: Embora ofa) sr.(a) venha & acedsr a participar naste projelo, estard
garantido que o(a) &.(8) poderd desistr a qualquer momento bastanda para isso
informar sua decisdo.

4) Confidencialidade:

0% dados referentes 20 sr.(a) serfo sigiloscs e privados, precedos ostes
assegurados pala Resclugdo n® 510v2016 do Conselho Nacionsl de Sadde, sendo que
qa)u(a)mmmm:dwmtoduulmsdumo Inclusive

apde 8 publicacdo dos dados cblidos & partir desta.

5) Voluntariedada:

A recusa dofa) participanie em segur contribuingo com o estxdo serd sempre
respeilads, possibiliando que s&ja interrompido o procasso de colela de informacdes,
a qualguer momento, 5 assm for seu dasalo.

6) Contatos e Questdes:

Escola de Educag®o Fisica, Fisioterapia & Danga da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - ESEFIDVUFRGS

Prof. Fabiano Bossle

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Batanico, Porto Alegre/RS

Fone: (§1) 3308-5884/ 3308-5821

Tiago Nunes Medeiros

Rua Felizardo, n. 750, Jardim Botanico, Porto AlegrevRS

Fone (51) 98433-4784

E-mail: proftmederce@gmail.com

Comité de Etica da UFRGS — Pré-Reitoria de Pesquisa (PROPESQ)
AV. Padlo Gama, 110, 7° andar, “Fone (51) 32084065

Tiago Nunes Mederos
(Douterando do PPGCMH da ESEFID/IUFRGS)

I Em conformidyde com 3 resolgdo nt 510/2016 |

/ Assinatura do Participante
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ANEXO F — Plano de Ensino de Educacéo Fisica PEFI2

.. lwcmmrnm
. RI0 GRANDE D0 SUL

PLANO DE ENSINO
CURSO: _Técnico em Informdtica Integrado ao Ensino Médio ANO: 2018
PROFESSOR: |
DISCIPLINA: Educacdo Fisica ll PPC/ Resolugdo n®: NO.1532010-CS/FRS

CARGA HORARIA ANUAL: 80 hia

Periodo: 2° ANO

EMENTA

Ginastica: ginastica localizada; capacidades fisicas (forga, resisténcia muscular, poténca
muscular, flexibilidade, agilidade); atividade fisica e qualidade de vida; esforgo, intensidade e
frequéncia dos exercicios; exercicios aerdbicos e anaerdbicos; visdo de corpo: modismos
relacionados a estética corporal; influéncia da ditadura do corpo “perfeito™ anorexia, bulimia e
anabolizantes; orientagdo postural. Jogos: atividades individuais, em pequenos e grandes
grupos, jogos recreativos, competitivos e cooperativos, jogos tradicionais ou populares.
Esportes: Esporte, rendimento, midia e ética; Doping; Voleibol: fundamentos: toques,
manchetes, saques, bloqueios, cortadas e regras, sistemas de jogo, treinamento e pratica do
jogo e sistemas de jogo. Handebol: passes, recepgbes, arremessos, dribles, agbes do pivd,
agdes do goleiro, sistemas ofensivos e defensivos e praticas dirigidas. Basquetebol:
fundamentos, controle do corpo, controle de bola, dribles, arremessos, bandeja, rebotes, regras,
sistemas de jogo e praticas dirigidas. Futsal: passes, drible, finta, cabeceio, chute, recepgao,
condugao, dominio de bola, chute no gol, posigdes de jogadores e sistemas de jogo. Iniciagdo
ao atletismo: corridas 100, 200 e 400m, técnicas de saida de bloco, revezamento 4x100; salto
em distincia, altura e triplo; arremessos e langamentos. Danga: danga de saldo e populares.
Ahvndadesmpamwasdohhgmcbo(lomam)

OBJETIVOS -

Estudar e vivenciar @ compreender as diferentes manifestagdes da cultura corporal de
movimento: esportes, jogos, ginasticas, atletismo, lutas e danga. Capaditar o aluno a intervir
socialmente de forma pratica, autdnoma, reflexiva, critica e criativa sobre os aspectos relativos a
cultura corporal de movimento humano.

CONTEUDOS

Esportes: 1Histérico, regras basicas e suas adaptagbes, fundamentos praticos das
modalidades esportivas de Basquetebol; 3. Histdrico, regras bdasicas e suas adaptagdes,
fundamentos praticos das modalidades esportivas de Punhobol 4. Histdrico, regras basicas e
suas adaptagbes, fundamentos praticos das modalidades esportivas de Atletismo (saltos,
corridas, langamentos e revezamentos); Esporte, rendimento, midia e ética; Doping.

Lutas: 1. Conhecimentos sobre as Lutas 2. Histdrico, regras basicas, fundamentos praticos da
modalidade: Capoeira; 3. Historico, regras basicas, fundamentos praticos das modalidades
Judd;

Ginasticas: 1.Treinamento Funcional 2. Ginastica Laboral 3.Técnicas de Alongamento de
Relaxamento;

Dangas: 1. Expressao corporal e ritmica 2. Dangas Folcléricas (Quadrilha Junina);

Saude e Qualidade de Vida: 1. Conhecimentos sobre o corpo 2. Importancia do Lazer Ativo na
Vida Adulta; 3. Conhecimentos sobre doengas relacionadas ao trabalho, prevengio de LER 4.
Corpo, estética e padrdes de beleza na sociedade. 5. Atividades fisicas na natureza

Jogos e brincadeiras populares: 1. Brincadeiras populares e jogos de rua 3. Jogos

pré-desportivos 4. Jogos de Estratégia

PONTOS INTEGRADORES:
- Atividades fisicas na natureza (Ponto integrador com a disciplina de Biologia).
- Expressao corporal e ritmica e dangas folcioricas (Ponto integrador com a disciplina de
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Musca)
- Doengas relacionadas 30 mundo do trabalho (Ponto integrador com a disciplina de Sodiologia) |

————

 METODOLOGIA DE ENSINO DA DISCIPLINA

As avlas seriio ministradas através de atividades priticas e tedricas referente aos conteddos
propostos pela dscplina. A construcho do conhecmento ird se basear na relacho entre teoria @
pratica do conhecimento corporal, valorizando a cultura dos alunos @ contextualizada com a
reabdade do Clmpus, utiizando o8 espacos fisicos Gsponivers para prifica.

Utizaremos também como apoio da aprendizagem dos conteGdos de lutas, oficina com
professores convidados para auxdiar no desenvolvimento das atividades priticas de Capoeira,

DE AV, DA DISCIPLINA

A avaliacho ocommera durante 10d0 © desenvoiver do processo, baseada nos conitérios: a)
receptividade dos conteddos propostos na aula; b) integragho com os colegas ¢ com a
professora; @ c) rendimento e desenvolvimento na reakzacio das atividades propostas. Como
nstrumenios: observacho ¢ andlise da pritica dos aluncs (registro em didno da professora
baseado nos critérios de avaliacio ciados), com peso 50. e Prova mista (dissertativa e de
maltipla escolha). com peso 3.0 e trabatho em duplas com peso 2.0.

- DEDATA | INSTRUMENTO DE | CRITERIOSDE | COMPOSIGAO DA |
s meuncomy | Ao - L Avac o NOTA
1* Stre. ’
Recaptividade aos
conteddos; Integracio;
Em todas as aulas Didrio de observacio Rendimento ¢ 5.0
praticas da professora desenvolvimenio nas
atividades praticas,
15 de maio de 2018 Prova mista Clareza na exposicho 3.0
;L‘_:“Wm Y —3!'10.— ?:‘
Em todas as aulas Recaptividade aos
pedticas [conteddos; Integracio;
Didrio de cbservacio Rendimento e 5.0
da professora desenvolvimento nas
atividades praticas
28 de agosto de 2018 Prova mista Clareza na exposicio 30
onug__m do conhecimenio 2.0
8 Son or o Stré — ie
Receptividade acs
conteddos; Integracso;
Em todas as aulas Dério de observacdo Rendimento e 50
préticas da professora desenvolvimento nas E
atividades prabcas;
12 de dezembro de 2018 Prova mista Clareza na exposicio 30
© entrega do trabalho | do conhecimento 20

A nota final serd composta através da soma da pontuagdo obida nas avaliagbes parciass
realizadas a0 longo do thmestre.

muw&mm
A recuperagiio serd continua, durante as aulas, ¢ poralela as aulas, nos estudos orientados.
Mesmo assim, caso o aluno ndo consiga alkcangar 8 média 7.00, a avaliagdo de recuperagio
sora roalizada através de prova tedrica 0 prova peitica, valendo 5.00 pontos cada avaliacio.
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Tarde: 5° feira. das Th45 as 8h30min

o ®

5
. =3 J ')‘b i
[F RS T SR - S

cias Bésicas
Ministério da Educacio, Secrataria de Educacio Média @ Tecnoldgica, PCN +

0 mmmwmmammwmmim
. S. C, Educagiio Fisica na escola: questdes ¢ mflexdes. 1* edicio. Rio de Janeiro:
ougan, 2003.

cias Complementares
J. B. Educacgio de corpo inteiro. Sdo Paulo: Scpione, 1992
.. B SCAGLIA, A_J. Educaciio como pritica corporal. Sho Paulo: Sapione, 2003,
ANI, Go et al. Educagdo fisica escolar; fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista, Sao|
Paulo: EPU, EDUSP, 1088,
BETTI, M. Educagio Fisica e sockedade. S80 Paulo: Movimanto, 1981,
DE ROSE JR., D.; KORSAKAS, P. O processo de compoticiio ¢ 0 ensino do desporto. In:
ANIL, G.: BENTO. J. O PETERSEN, RD.S. Pedagogia do Desporto. Rio de Janero. Guanabara|
pogan, 2006, p. 251281,
mg%as;mo.o.mmuamdomomm.mm.
d. 1.
m&s;mo.o.mamamomm.mmm
, 2001,
Aditivas
RERE mmMFuammm.mamms&
D, Scipiona, 1997.
TMSEN,S..MAM..MMM Séo Paulo: Fontoura, 2005.
. Markus Vinicius, Atividade fisica, salde e qualidade de vida. 3" ed. Londrina: Midiograd,

.
=4

IRE,

2003,

Osoério, 1° de margo 2018,

Coordenacio de Curso

N seaplia
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ANEXO G — Calendario Académico Campus Darcy Assis 2018

\&

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnolonia do Rio Grande do Sul
Campus Darcy Assis
Conselho de Campus - CONCAMPO

Resolugdo n° 27, de 26 de outubro de 2017.

O Presidente do Conselho de Campus do CDarcy Assis o do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS, considerando o que foi
deliberado na 52 reunidao ordinaria deste Conselho, realizada em 26/10/2017, no uso de suas
atribuicdes, RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Calendario Académico 2018, conforme documento anexo.

Art. 2° Esta Resolucdo entra em vigor nesta data.

Presidente do CONCAMPO
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B8  INSTITUTO FEDERAL i
BB N pE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Campus Darcy Assis

Rio Grande do Sul

2018

Calendario Académico

Onservacoes

01 = Confraternizagado universal
Janeiro I 2018 8 a 11-Matriculas on line (Cursos

Subsequentes, Superiores, Pos-graduagao),
| Dom ﬁ l Ter | Qua | Gui | Sex | Sab = | schkicitagCes de reingresso, trarcamento e
2 3 4 3 6 . | renovacdo de trancamento
7 8 3 10 | 11 $2. 113 | s- Divulgagao do rezultado final dos
14 15 16 A1 8 19 20 . nefici
2 22 27 24 | 25 2% 7 selecionados 20 Programa de Be 103 da
Azzsténcia Estudantil (12 etapa)
28 2 |3 3
163 25 - Periodo de inscrigdas ao Programa de
Beneticlos da Assisténos Estudantd (24 atapa)

1° Semestre|2018
Fevereiro | 2018
'Dom |Seg |Ter |Qua | Qui | Sex | Sab | 01 - Inicio do Censo da Educagdo Superior -
1 2 3| CENSUP 2017 e da 22 etapa do Cenzo Escolar
4 | 5 6 | T |8 9 | 10 | da Educacio Basica - Educacenso 2017
11 14 | 15 6 03 . Homologagao das matriculas on line pelos
;: gg g; 22 | 23 ! coordenadores de curso
- - : { 12e13- Carnaval

16 - Formagao Pedagogica

19 - Inicio do ano letivo

19 8 23 - Ajuste de matriculs, cartificagdo de
conhecimentos e aproveitamento de estudos
22 - Diulzacio do resultado final dos
wlecionados 80 Programe de Bermeficios ds
Azzistencia Estudantil (22 atapa)

22 3 0983 - Periodo de inscrigdes a0 Programa
de Beneficios Estudantis {32 etapa)
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ME  INSTITUTO FEDERAL Campus Darcy Assis
BB E Ot EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

BE Rio Grande do Sul

Marco | 2018

Observacoes

16 - Termino da 22 etapa do Censo Escolar
| ds Educagso Basics - Educacenso 2017

16 - Praco final para trancamento de
disciplinas

23 - Divulgagio do resultado finsl dos
selecionados ao Programa de Beneficios da
Assisténcia Estudantil (32 etaps)

30 - Feriado’ Sexta-feira da Paixdo

Abril | 2018
e A S P
CTRETRETRE Y T
11 12 13 14 14 = Dia letivo spenas para TPG e
13 |19 | 20 Licencistura em Matematica (quarta-feira)
26 27 21 = Feriado: Tiradentes
1 | 30 - Tarmino do Censo da Educasdo Supsrior
| - CENSUP 2017
30 - Dia ndo krivo
Maio | 2018
Observagbes
Dom | Seg | Ter | Qua 01 = Ferladgo: D& do Tradbalhador
2 25 = Fim ¢o 1f timaestre do Ensino Madio
1’5 28 - Inicio do 29 trimestre do Enzino Madic
O 30 - Iniio do Censo Escolar da Educacac
30 Basia - Educacenzo 2018
| | 31 - Feriago: Corpus Chnsts
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W
gl INSTITUTO FEDERAL P
S E® ot eoucacho, ciEnaia e TecnoLocia | Campus Darcy Assis
BB Rio Grande do Sul

Junho | 2018

Obzervagoes

04 2 05 = Conselhos de classe do Ensine
Medso Integrado - 12 trimestre

08 - Prazo final pars langamento de notas
no Siatema Académice & entrega de Didrios
de Clazse . 1f Tnmestre (EMI)

13 - Entrega de boletins Ensino Medio
Integracho - 12 Trimestrs

20 = Dia ndo lativo para TPG ¢ Licenciatura
em Matem3atica

23 = Festa Junina [valido por quinta-feirs)
Todos 05 Curses

25 3 29 - Solicitagoes de colagio degrau e
conclus3o de curso

29 - Prazo final para validagao de Atividades

complementares @ entrega de TCC |

|Dom [Seg [Ter [ Qua | Qui [Sex | S
1

Julho | 2018

Observasoes

11 - Fim do 1° semestra letive (valide por
saxta-feira para cursos Subsequentes @
Superiores
12 = Exames finais (Lic. m matematica &
Subsequenta)

12 3 25 - Receszo excolar

13 - Prazo final para langamento de notas
no Sstema Académico @ entraga de Didrics
de Clazze - Subzequente e Supenior

23 2 25 = Matriculas on line (Cursos
Subsequentes, Superiores, Pas-graduagia),
solicitagdes de reingreszo, trancamanto @
renchvacao ce trancaments

26 = Homologag o das mstricules on line
pelas coordenadores de curse

325 - Formag3o Pedagogica

26 3 31 = Ajuste de matriculs, cartificacao de
CONNSLIMANtes & 3proveitamento de
estudos

30 2 038 - Periodo de inscrigoes 30
Programa de Beneficion da Assistindia
Estudantil [42 etapa)




B INSTITUTO FEDERAL

WEW 0f E0UCACAD, CIENCIA E TECNoLogia | Campus Darcy Assis
BB Rio Grande do Sul
D rsemeseiors
Agosto | 2018 Observaches
02 - Anwversario do Compus
, 11 - Dia letivo - Olimpiada Campus
[Dom | Seg :T" 0':‘ 0;- 8;: Sab 17 = Prazo final para trancamento de
© 1 7 | 8 | 9 | 10 11 | |discelinas
13 14 15 16 | 17 20 - Divuligacio do resultado final das
20 21 2 23 | 24 selecionados 30 Programa de Senaficios da
2r 128 | ® |3 | 3t Azzisténcia Estudantil {44 etapa)
| 31 - Termino do Censo Escoler da Educasido

Setembro | 2018

| Dom }Seg [ Ter

3 1 4

Outubro | 2018
Tor [owa
2 3
9 10
16 17
2
30

Basica - Educacenso 2018

Observacoes

07 - Ferado: Independanca do Brasil

05 - Fim do 22 trimestre do Engino Médio

10 - Inicio do 39 trimestre do Enzino Médio

11 813 - Conselho de Classe do Ensing
Médio Integrade - 2° wimestre

19 - Prazo final para langamento de notas
no Sistema Academico & entrega de Disrios
de Classe - 22 Trimastra [EAN)

20 - Feriado: Revolugdo Farroupilha

21 - Dia ndo letivo

25 - Entrega de boleties Ensine Médio
Integrado - 29 Trimestre

Obszervagoes

17 - Feriado Nossa Senhors de Aparecida

15 - Dia letvo valido por sexta-fera para
cursos Subseguentes e Superiores
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BE N 0t EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Bl o Grande do Sul

Novembro | 2018

Campus Darcy Assis

Observagtes

02 - Feriado: Finados

13 - Dwa letive valido por sexta-fewra para
curzos Subsequentes e Superores

15 - Feciado Proclamag % da Republics

16 = Dia ndo ketvo

19 ~ Rencvagio de matricula dos curzos
ntegrados

23 = Praze final para entrega de TCC

24 = Dia letivo = Dia da Conzaiéncis Negra
{EMI, Mat & TPG = valido por sexta-feira)

26 3 30 = Soliciagde de colagao de grau
coNCIUs R0 o8 Curso

Dezembro | 2018

Obsservagdes

05 - Dia letivo valido por sexta-fera para
curzos Subsequentes e Supenores

| Dom | Seg Qua | Qui
|

07 = Prazo final pars vakdacao de Atividades
complementanss

5 1%

12113
el
-y

08 - Nozza Senhora da Conceigdo

19 - Fim do 32 trimestre do Ensino Medio

20 - Fim do 72 semestoe para & Licenciatura

@M Matemarica & Subsequente
{Aominiztracdo e Eventos)

21 - Fim do 2% zemestre para a Lic. em

Letras & ADS & exames finais para a Lic. em

Matematica & Subsequents (ADM & Eventos)

20 @ 21 - Conselho de Clasze do Enzino
Medio Integrado - 32 trimestre

21 - Prazo final para largamento de notas
no Sistema Acacddmico ¢ entraga de Didrics

de dazze [Supenior, Subsequente e EMI)

Sernana Pedagipica

Fartados & dias ndo lethvos

Prazo final para registrodenomemde documentos

Dias Letivos

Receszo Escolar/Ferias

Conselhos de Clasze
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A CRITICA A LOGICA DE MERCADO: a Educacio Fisica no
curriculo de um Instituto Federal do RS

Tiago Nunes Medeiros
Eduardo Batista von Borowski
Leandro Oliveira Rocha
Fabiano Bossle

“Os neoliberais tém trabalhado para redefinir a
democracia nos termos do livre mercado, com os
“consumidores” escolhendo “produtos” educacionais
como interesses pessoais, e ndo como cidaddos que se
mobilizam coletivamente pela educa¢do como um bem
publico. Enquanto isso, os neoconservadores,
Sfimdamentalistas religiosos e cristdos evangélicos lutam
pelo controle sobre os findamentos culturais e morais da
nagado, temendo a perda da coesdo nacional ou a perda de
almas.” (Michael Whitmam Apple, ativista politico
educacional e professor da Universidade de Wisconsin,
Madison).

Consideracoes Iniciais

O presente ensaio emerge das inquietagdes promovidas no Grupo de Pesquisa
Didatica e Metodologia de Ensino da Educacdo Fisica (DIMEEF) em que tivemos debates
entusiasmados sobre o ensino da Educacdo Fisica escolar a partir dos Estudos
Educacionais Criticos e das Teorias Criticas que orientam os estudos e pesquisas do
grupo. Desse modo. por entendermos que nos encontramos em situagao privilegiada por
sermos alunos e professores pesquisadores em Stricto Senso e representarmos menos que
0.5% (INEP, 2018) da populacdo brasileira, comprometemo-nos a assumir nosso papel
de ativistas politicos educacionais a favor daqueles que sofrem com injusticas sociais, e
neles estamos incluidos, pois clamamos pelo direito de voz e escuta. Por fim,
compreendemos que, ao existir a necessidade de reivindicar condigdes minimas de
dialogo. podemos afirmar que somos considerados subalternos para uma elite. dita
intelectualizada, e economicamente abastada.

Nosso ensaio critico se desenvolve no dialogo com a perspectiva teorico-critica e
pedagogico-critica sustentada nos Estudos Educacionais Criticos de Michael Apple e
fragmentos do trabalho de campo de uma etnografia critica que emerge da tese de
doutorado da Universidade Federal do Rio Grande do Sul de um dos autores. Trataremos
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ANEXO | — Carta de Apresentacao Assinada

ESCOLA DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS~GRADUACRO EM CIENCIAS DO MOVIMENTO HUMANO
MESTRADO E DOUTORADO
Porto Alegre, de de 2017.
Prezado(a) Senhores(a):

Com satisfagdo apresentamos o professor TIAGO NUNES
MEDEIROS, doutorando de nosso Programa de Pés-Graduagdo que necessita
autorizacdo para o estudo 'OS SIGNIFICADOS E REPRESENTACOES DA
EDUCAGAO FISICA NO CURRICULO DE UM INSTITUTO FEDERAL DO RS", para
fins de aproveitamento no desenvolvimento de sua tese de doutorado.

Outressim, informamos que o referido aluno esta regularmente
matriculado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Desde ja, antecipamos nossos agradecimentos e colocamo-nos
a disposicao para qualquer esclarecimento que se faga necessario.

Atenciosamente,

Z '
(—/Ou'e’ntador Prof. Dr. Fabiano Bossle



