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Formacgao, Subjetividades e Criagao

Gilberto Icle!

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre/RS — Brasil
Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia/DF - Brasil

Celina Nunes de Alcantara

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre/RS — Brasil

Este capitulo parte de trés elementos tomados do Dossié 3 da
pesquisa em rede. O primeiro é a questio formulada pela pesquisadora
Maria Fonseca Falkembach, que se pergunta: quando praticamos, quando
formamos e formamo-nos, queremos dar visibilidade a qué? A que sabe-
res? A que corpos? (Dossié 3, 2019, p. 30). O segundo ¢ a relagio estabe-
lecida pela pesquisadora Gabriela Pérez Cubas entre subjetividade e téc-
nica. Ela afirma que, observando a sensibilidade, podemos nos dar conta
de que sempre hd uma técnica “atuando” nas praticas e que isso significa
um elo permanente com a subjetividade, tratar-se-ia de modos de uso do
corpo. Como tomamos a ideia de corpo para além da porgio fisica, corpo
supde, entdo, o conjunto de priticas sociais que nos corpos tomam a
forma de subjetividades (Dossié 3, 2019, p. 18). Por fim, o terceiro ele-
mento ¢ a observagio do pesquisador Tiago Porteiro sobre a necessidade
de se compreender as dimensdes contextuais das praticas de criagdo (his-
toricas, culturais, ética, poéticas, pedagdgicas), aludindo a impossibilidade
de se pensar a formacio como algo meramente técnico (Dossié 3, 2019,
p. 40).

Esses trés elementos funcionaram, na nossa leitura e analise, co-
mo catalisadores de questes que estdo, de fato, espraiadas por todos os
dados produzidos durante o trabalho de pesquisa da Rede. Com efeito,
eles mostram uma preocupagao e uma articulagio movente entre forma-
¢io e subjetividade. Tal relagdo é, na nossa pratica como formadores de
artistas e de professores, essencial para desenhar e fazer emergir os pro-
blemas que enfrentamos nos dias de hoje.

Assim, desses trés elementos tomamos estes trés eixos — forma-
¢do, subjetividade e criagdo — como os anelos de fundo para problemati-
zar nossas praticas. Passamos a pensa-los como problemas em suas espe-

1 Pesquisador do CNPq.
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cificidades. Desse modo, perguntamo-nos: que formagao para qual sujei-
to? Que subjetividades para quais formacSes? Que papel joga a criagdo
nos processos de formagao em artes cénicas?

Partimos da ideia de que formacio, subjetividade e criagdo nao
sao termos inécuos — ideia deveras sublinhada nos dossiés de nossa pes-
quisa —, porquanto estdo atravessados de elementos sociais, politicos e
culturais que nos entornam e nos conclamam como sujeitos de um tempo
e de lugares especificos.

Para falar de subjetividade, consideramos importante pontuar de
que subjetividade, ou, dito de outra forma, a que modos de pensar a sub-
jetividade aduzimos. No senso comum, a ideia de subjetividade estd bas-
tante amparada num pensamento ez, euro, branco, masculino, hetero-
normativo, cujas bases sio um sujeito uno, consciente, centrado, dono e
razdo de ser de toda a natureza (meio ambiente). A individualidade ¢, ao
mesmo tempo, a referéncia e a medida para o funcionamento do mundo
tal qual o conhecemos. Porém, o mundo tal qual conhecemos, como
citadinos do século XXI, com suas tecnologias, organiza¢bes sociais,
politicas, culturais, educativas etc., ndo ¢ a unica referéncia de organizagao
nem de modos de constituir as subjetividades na atualidade. Fazem parte
desses mundos (de forma mais ou menos proxima) representantes dos
povos originarios, quilombolas, pessoas organizadas na busca por direitos
basicos como terra, moradia, alimentacdo, saude, educagdo, enfim, por
suas proprias existéncias.

Sendo assim, para tomarmos uma nocio de subjetividade dife-
rente daquela do senso comum, elegemos como referéncias trés vieses de
pensamento e discussdo representativos de trés grupos sociais que viven-
ciam modos de subjetivacio calcados em valores diferentes do status quo
hegeménico e privilegiado socialmente. Trata-se de um importante lider e
pensador indigena brasileiro, chamado Ailton Krenak (2019), falando de
subjetivacio desde a experiéncia dos povos originarios; das ponderagGes
do mestre quilombola Antonio Bispo dos Santos (2015); e do ponto de
vista da intelectual e performer negra Grada Kilomba (2019), que propoe
pensar a partir de modos de subjetivacao da mulher negra.

Ao tomarmos a subjetividade nessa perspectiva, decidimos ainda
considerar um quarto elemento a fim de exemplificar esse tipo de atraves-
samento: o racismo.

Assim, a relagdo entre formacao, subjetividade e criagdo? sera
discutida aqui a partir desse elemento essencial nessa equagio. Por racis-
mo, entendemos um sistema complexo de discursos historicamente cons-
tituidos nos jogos de saber e poder. Nio se trata de colar a nocdo de ra-

2 Nés ja haviamos trabalhado com a relagdo criagio e formagao em perspectiva um pouco
diferente. Veja Alcantara e Icle (2014).
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cismo aquela de injuria racial — que certamente faz parte, como expressao
do racismo, da maquinaria discursiva que lhe compete —, mas de tomar a
ideia de racismo como sistema de opressdo e exclusdo que alija determi-
nados grupos sociais dos direitos mais basicos, tais como: saude, moradia,
educagio, alimentacio e, em alguns casos, a propria vida, em func¢io do
seu pertencimento étnico-racial. Para entendermos tal sistema, é impor-
tante compreender as bases sobre as quais ele se assenta, daf a necessida-
de de conhecer a origem dos termos raga e racismo, como veremos mais
adiante.

Antes de comegarmos a andlise propriamente dita, ainda preci-
samos tomar a ideia de criacdo tal qual a compreendemos neste escrito.
Por criaciio, nos contextos de formagio em praticas performativas3, adu-
zimos aos elementos que nao podem ser separados, tampouco nomeados
em etapas. Trata-se de um conjunto de praticas que, a0 mesmo tempo,
constitui um trabalho do corpo e constitui o sujeito que trabalha. Isso
significa conceber o processo de criagio como um processo formativo
por natureza. Dito de outro modo, significa compreendé-lo num amaél-
gama entre técnica e o resultado de sua operagdo. Ndo hia como — nessa
acepcio de criagdo — diferenciar os momentos de aprendizagem daqueles
em que se cria 0 ato mesmo da performance.

Nesse caminho, é preciso que o leitor compreenda, entio, nossa
intencao. Esforcar-nos-emos a seguir para cumprir trés grandes objetivos:
1) mostrar as conexdes entre subjetividade-curriculo e entre subjetivida-
de-racismo; 2) demonstrar como a formagio, vista pelo viés da subjetivi-
dade, nio ¢ isenta, apartada ou isolada de praticas sociais mais amplas; 3)
apresentar a ideia de que criagdo e formagio sdo um amalgama insepara-
vel nas praticas performativas.

Subjetividade como Pratica Social

Subjetividade ndo é termo consensual. Nao se pretende aqui rea-
lizar um estudo em torno das diferentes acepgbes que historicamente
foram atribuidas as multiplas nuances desse termo e de seus correlatos.
Entdo, optamos por partir de uma acep¢do ao mesmo tempo especifica e
larga, para tio somente produzir efeitos no nosso objetivo principal neste
texto em relac¢do a ideia de formacao.

De pronto, queremos nos afastar do senso comum, que concebe
a subjetividade como atividade privada da mente, dos pensamentos e de
uma interioridade essencializada. Nesse sentido,

3 O termo “praticas performativas” nos acompanha desde 2013, quando iniciamos o
trabalho com a Rede Intetnacional de Estudos da Presenca. Para maiores informac¢oes
sobre esse conceito e outros resultados dessa rede, veja Icle (2019).
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[..] a Gnica matéria relevante para o investigador sdo decisdes
privadas tomadas por individuos que operam em um exterior
mais ou menos hostil e do qual tentam extrair a maxima vanta-
gem. Nessa mesma linha, o recurso ao cérebro como lécus es-
pecifico da atividade mental nido faz mais do que reforcar esse
dispositivo metodolégico ao essencializar os processos cogniti-
vos e enfatizar o papel desempenhado pelas praticas culturais e
pelas producdes sociais na conformagido do pensamento
(Domenech; Tirado; Gémez, 2001, p. 115).

Essa concepgao toma a ideia de formagdo como essencialmente
ligada ao interior de um sujeito que, por sua vez, tem nas maos a liberda-
de de conhecer. Tal nog¢ido é bastante difundida entre nds, deixando de
lado os aspectos sociais e uma ideia de subjetividade implicada em prati-
cas com e a partir do Outro.

Se tomarmos a producio filoséfica de Michel Foucaultt, poderi-
amos lembrar que “subjetividade” aparece de multiplas maneiras. Grosso
modo, o fil6sofo francés trabalha ao menos com duas acepgdes que nos
interessam em torno da subjetividade. Elas tém a ver com a relagdo entre
o sujeito e a verdade — tema recorrente na producdo foucaultiana. Um
primeiro modo de compreender essa relacio se da pelos processos de
assujeitamento, por intermédio dos quais os sujeitos aceitam as normas e
em funcio delas se constituem. Uma maneira diferente de compreender
esse processo esta mais bem desenvolvida no trabalho ulterior de Fou-
cault, quando ele mostra a possibilidade de compreender as relagSes entre
o sujeito e a verdade a partir do prisma da subjetivacido, o que significaria
uma abertura para o sujeito, um jogo com praticas de liberdade.

Segundo Fischer (2002, p. 154), “[...] para esse autor, o termo
subjetividade estd diretamente relacionado as experiéncias que o sujeito
faz de si mesmo, num jogo de verdade em que é fundamental a ‘relacdo
consigo’ — outro conceito foucaultiano basico, desenvolvido especialmen-
te em seus ultimos escritos”. Nesse sentido, a verdade nio teria necessari-
amente referéncia com o real, mas com um modo de dizer, de praticar.
Assim, tais praticas permitiriam pensar uma relacio de abertura do sujeito
consigo mesmo, evitando (ou minimizando) as praticas de assujeitamen-
to.

Entretanto, “[...] a0 mesmo tempo em que o sujeito estd sempre,
de alguma forma, submetido a rela¢des de controle e dependéncia, esta
também permanentemente imerso em inumeras praticas, nos diferentes
espacos institucionais, em que ¢ ‘chamado’ a olhar para si mesmo, a co-
nhecer-se, a construir para si verdades sobre si mesmo” (Fischer, 2002,

4 Nesse sentido veja nossa producio anterior sobre curriculo, inspirada nas tecnologias de
subjetivacao de Foucault: Falkembach e Icle (2016).
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p- 154). Trata-se, com efeito, de um duplo caminho: assujeitamento e
subjetivacio. Nesse jogo, o sujeito se constitui imerso em praticas sociais
que lhes sdo proprias. Isso indica o carater social da subjetividade da ma-
neira como a compreendemos aqui.

Entio, nido se trata de uma dimensdo apenas individual, de um
conjunto de sentimentos mais ou menos inconscientes que formariam um
“interior” pessoal. Antes disso, trata-se de praticas sociais que formam 0s
individuos. Melhor seria dizer sobre os processos de subjetivacdo antes
que de uma subjetividade fixa, pois estamos a todo 0 momento nos mo-
vendo nesses processos. Eles, “|...] sempre sio historicos e [...] devem ser
vistos em sua ampla diversidade, nos modos de existéncia que produzem,
conforme a época e o tipo de formagio social que estejam sendo conside-
rados” (Fischer, 2002, p. 154).

Nesse sentido, processos de subjetivacdo estio no amago da
formacido, seja ela qual for, pois a propria ideia de formacao esta contida
nos processos de subjetivagdo. De mesmo modo, se tais processos sdo
histéricos e sociais, se eles respondem a praticas sociais bem concretas,
entdo, a escolaridade, a formacdo, qualquer percurso que estrutura um
curriculo e que promete determinado sujeito, nio implica noutra coisa
sendo um processo de subjetivacdo que estd perpetuamente no jogo entre
a verdade e o sujeito, sempre entre o assujeitamento e a subjetivacio.

Assim, nio se pode imaginar tais processos de formagio como
subjetivacdo sem levar em conta os atravessamentos do nosso tempo. Por
isso escolhemos aqui desenvolver melhor a questdo do racismo®, pois nao
se trata de “um” aspecto nos processos de formac¢io, mas de um modo
de subjetivacio tio amalgamado em nés mesmos que temos muita difi-
culdade de perceber seus efeitos.

Com base nos varios modos de subjetivagio apontados anteri-
ormente e que tomam como referéncias o legado dos povos originarios
(indigenas), os saberes desde a tradi¢io afro-brasileira e as experiéncias e
modos de subjetivacdo das mulheres negras (sujeitos cuja vulnerabilidade
nas relagées sociais as langa para um nio lugar da existéncia), percebemos
a complexidade e impossibilidade de falar numa suposta subjetividade
como algo tnico e pontual. Com efeito, salta-nos aos olhos os diferentes
elementos, caracteristicas dessas multiplas subjetividades ou modos de
subjetivacio a partir das quais é possivel operar. Olhamos para a subjeti-
vidade como um modo de criagdo ou reinvencio, levando em considera-
¢do: elementos de uma perspectiva social cuja base nao é o individuo, mas

5 Apesar de escolhermos a nogio de racismo, nio vamos trabalhar especificamente com
racismo e praticas performativas. Seria demasiado para nossos objetivos. Pretendemos
tomar racismo como um modo de exemplificar nossas no¢des de subjetividade e forma-
¢do. Entretanto, hd inumeros trabalhos que se ocupam da relagio entre racismo e perfor-
mance. Veja, por exemplo, Broguet et al. (2019).
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seus grupos, suas comunidades; a compreensio de que existem outras
referéncias de saber, que nio siao univocas. Isso nos ajuda a perceber a
poténcia de caminharmos para modos de subjetivacio menos destrutivos,
pois criticos de questdes como o racismo, o machismo, a xenofobia, os
moralismos religiosos, o individualismo etc. Assim, pensar em criagdo
pode significar também pensar nos processos de subjetivacdo naquilo que
os conecta aos processos de singularizacio e, a0 mesmo tempo, associa-
os a propria ideia de uma formacio e, como veremos mais adiante, de um
curriculo.

Percebe-se, ao entrar-se em contato com o pensamento de inte-
lectuais como Krenak (2019), Bispo dos Santos (2015) ou Kilomba
(2019), que coexistem na engrenagem de nosso mundo contemporineo
modos de constituicdo da subjetividade cuja génese, por exemplo, pode
aduzir a uma relagdo mais harmonica com toda a natureza (ecossistema),
da qual o ser humano seria, tdo somente, uma parte e ndo o centro. As
palavras do lider indigena Ailton Krenak (2019) evidenciam de maneira
cabal essa perspectiva:

Como os povos originarios do Brasil lidaram com a coloniza-
¢do, que queria acabar com seu mundo? Quais estratégias esses
povos utilizaram para cruzar esse pesadelo e chegar ao século
XXI ainda esperneando, reivindicando e desafinando o coro
dos contentes? Vi as diferentes manobras que os nossos ante-
passados fizeram e me alimentei delas, da criatividade e da poe-
sia que inspirou a resisténcia desses povos. A civilizagio cha-
mava aquela gente de barbaros e imprimiu uma guerra sem fim
contra eles, com o objetivo de transformd-los em civilizados
que poderiam integrar o clube da humanidade. Muitas dessas
pessoas nio sio individuos, mas ‘pessoas coletivas’, células que
conseguem transmitir através do tempo suas visdes sobre o

mundo (Krenak, 2019, p. 28).

Uma subjetividade “pessoa coletiva”, como menciona o autot,
constitui-se e opera certamente de maneira muito diversa daquela do
sujeito individual que nos foi legada pela tradi¢do “civilizada”. Para Kre-
nak (2019, p. 29), o que esses povos nos legaram/legam sdo estratégias de
sobrevivéncia cujo proposito sempre foi o de “adiar o fim do mundo”, e
suas resisténcias se deveram ao fato de que eles sempre souberam que o
programa civilizatério era um grande erro. Krenak alerta para esse modo
antropoceno de habitar o planeta como se fosse uma exclusividade. Ele

diz que

[...] hd centenas de narrativas de povos que estdo vivos, contam
histérias, cantam, viajam, conversam e nos ensinam mais do
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que aprendemos nessa humanidade. N6s ndo somos as tnicas
pessoas interessadas no mundo, somos parte do todo. Isso tal-
vez tire um pouco da vaidade dessa humanidade que nés pen-
samos set, além de diminuir a falta de reveréncia que temos o
tempo todo com as outras companhias que fazem essa viagem
césmica com a gente (Krenak, 2019, p. 30-31).

O lider indigena chama a aten¢io para o modo como as grandes
corporagdes (conglomerados econdémicos que detém o poderio econémi-
co mundial) estdo cada vez mais tomando conta da terra, enquanto uma
parte significativa da humanidade vive nos ambientes artificiais produzi-
dos por essas mesmas corporagdes “que devoram florestas, montanhas e
rios” (Krenak, 2019, p. 20). Vivemos num modelo de progresso que
aprendemos a entender como bezm-estar no qual agimos como se estivés-
semos apartados desse organismo vivo chamado terra, a0 mesmo tempo
que o impactamos profundamente com nossas a¢oes. Em oposi¢io a esse
modo de operar, ele (Krenak, 2019, p. 21) nos faz ver aqueles que se
mantém ligados a essa mae chamada terra. Trata-se daqueles “[...] que
ficaram meio esquecidos pelas bordas do planeta, nas margens dos rios,
nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia ou na América Latina. Sio
caigaras, indios, quilombolas, aborigenes — a sub-humanidade”.

Ao fim e ao cabo, talvez possamos aprender com esses modos
humanos de constituir suas experiéncias de subjetividades, outros para-
digmas para moldar as nossas.

Cantar, dangar e viver a experiéncia magica de suspender o céu
¢ comum em muitas tradigoes. Suspender o céu é ampliar o
nosso horizonte, ndo o horizonte prospectivo, mas um exis-
tencial. E enriquecer nossas subjetividades, que é a matéria que
este tempo que nds vivemos quer consumir. Se existe uma an-
sia por consumir a natureza, existe também uma por consumir
subjetividades — as nossas subjetividades (Krenak, 2019, p. 32).

Como se experimentar num horizonte existencial que vé ou tenta
ver adiante, para além do que esta dado pela nossa racionalidade instru-
mental, colonizada, burguesa, capitalista, num mundo do consumo? Tra-
ta-se de um mundo cujo cerne das relagoes esta justamente na relagio de
consumo, e, como atesta o pensador indigena, cuja ansia consome nio s
a prépria natureza (ambiéncia), mas, também, as nossas subjetividades.

Na mesma dire¢ao, mas operando desde outra referéncia étnico-
racial e social, temos o mestre Antonio Bispo dos Santos (nego Bispo),
lider quilombola de uma comunidade rural do Piauf e mestre de oficios e
do componente curricular Encontro de Saberes (na Universidade de Bra-
silia - UnB). Bispo, em seu livto Colonizagao, Quilombos: modos e significacies
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(2015), pensa o processo de constituicio do povo brasileiro como tendo
sido calcado nas multiplas opressOes, silenciamentos e violéncias a que
foram submetidos os povos negros africanos trazidos para c, bem como
dos povos originarios que aqui viviam. Para ele, a origem dessa opressao
estabelece-se por meio de dois modos profundamente diversos de opera-
¢do sobre o mundo, a saber: “a cosmovisdo cristd monoteista € a cosmo-
visdo pagd politeista” (Santos, 2015, p. 37). Bispo dimensiona essa dife-
renga da seguinte forma:

Tendo a religiosidade se apresentado como fator preponderan-
te no processo de civilizagdo e também por acreditar que a reli-
gido ¢ uma dimensio privilegiada para o entendimento das di-
versas maneiras de viver, sentir e pensar a vida entre os dife-
rentes povos e sociedades, busquei compreender as diferencas
e a interlocucio entre a cosmovisio monoteista dos coloniza-
dores e a cosmovisdo politeista dos contra colonizadores, refle-
tindo sobre seus efeitos e consequéncias nos processos de co-
lonizacdo e contra coloniza¢do® (Santos, 2015, p. 20).

Entende-se, desde essa abordagem, a religiosidade como raiz da
prépria subjetividade de um povo. Nesse sentido, Santos (2015) nos
aponta como o processo colonizatério teve como cerne o embate entre
uma experiéncia religiosa cristd, monoteista (um unico deus), que tem
como referéncia um livro, a biblia, e cujo deus ¢é onisciente, onipresente e
onipotente, e as religides politeistas, de povos que cultuavam as forcas da
natureza, como a terra, a agua, o ar, o sol, a lua e outros elementos do
cosmos, os quais chamavam de deusas e deuses. Conforme Santos, por
intermédio dessas experiéncias religiosas antagonicas se constituem, tam-
bém, modos de agir/experienciar/vivenciar o mundo e que entraram em
choque no processo colonizador.

Ao operar com as ideias desse lider quilombola, damo-nos conta
de como o processo de colonizacio, de uma maneira geral, e a escraviza-
¢do, de forma especifica, destituiram “[...] os povos afropindoramicos’ de
valores socioculturais, atacando suas identidades individuais e coletivas, a
comegar pela tentativa de substituir o paganismo politeista pelo cristia-
nismo euro monotefsta” (Santos, 2015, p. 37). Esse processo fez com que
essas pessoas fossem (e continuem sendo) inferiorizadas do ponto de

6 Bispo entende contracolonizagdo e colonizacio como “os processos de enfrentamento
entre povos, ragas e etnias em confronto direto no mesmo espago fisico geografico”
(Santos, 2015, p. 20). Nesse sentido, os contracolonizadores sdo aqueles que resistiram —
de muitas formas — ao processo de colonizagio.

7 Termo cunhado por Bispo para nomear o povo descendente de indigenas e africanos
em oposi¢io a nomeagio colonizadora de negros e indios.
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vista religioso, intelectual, estético, cultural, artistico, emocional, ou seja,
em sua subjetividade. Em suma, “[...] se a identidade coletiva se constitui
em didlogo com as identidades individuais e respectivamente pelos seus
valores, ndo é preciso muita genialidade para compreender como as iden-
tidades coletivas desses povos foram historicamente atacadas” (Santos,
2015, p. 38).

Eis que o pensamento do lider indigena se encontra com o do li-
der quilombola justamente naquilo que Anténio Bispo remonta a tradi¢do
de resisténcia, a qual as trajetorias desses povos aduzem, e que, para ele,

[...] é visivel e palpavel materialmente e pode ser sentida imate-
rialmente, tanto quando olhamos para o passado e fazemos re-
feréncias aos nossos ancestrais como hoje quando visitamos as
comunidades da atualidade e dialogamos com as suas organiza-
¢bes e manifestagdes culturais (Santos, 2015, p. 38).

Entendemos também que, para pensar processos de subjetivacdo
para além da referéncia euro branco historicamente pautada, é fundamen-
tal falar desde a experiéncia das mulheres negras. Isso porque,

[...] mulheres negras tém sido [...] incluidas em diversos discur-
sos que mal interpretam nossa propria realidade: um debate
sobre racismo no qual o sujeito ¢ o0 homem negro; um discurso
genderizado no qual o sujeito é a mulher branca; e um discurso
de classe no qual a ‘raca’ ndo tem lugar (Kilomba, 2019, p. 97).

Com efeito, as mulheres negras parecem habitar uma espécie de
nao lugar, um vao, para aquém e além das ““|...] margens da ‘raca’ e do
género, o chamado ‘terceiro espago’. Habitamos uma espécie de vacuo de
apagamento e contradicio [...]” (Kilomba, 2019, p. 97-98). As mulheres
negras sio seres tio diversos quanto as concepgdes de género e raca que
as atravessam, trata-se de multiplas subjetividades constituidas também a
partir de opressdes multiplas. Assim, mulheres negras transgéneras sao
subjetivadas pelos conceitos de raca e género de formas muito diversas de
mulheres negras cisgéneras moradoras de comunidades periféricas ou
mulheres negras cisgéneras intelectuais/académicas, para citar alguns
exemplos. Faz-se imprescindivel pensar como, por quais modos, sao
forjadas essas multiplas subjetividades de mulheres negras desprovidas de
referéncias que lhes considerem, uma vez que as referéncias discursivas
ainda sdo de mulheres brancas (em termos de género) e homens negros
(em termos de raga). Conforme aponta Kilomba (2019, p. 102), “|...] co-
mo ¢ geralmente argumentado por feministas brancas: feminismo é sobre
sexismo, nao sobre racismo”. No caso das mulheres negras, trata-se sem-
pre do encontro dos dois matrcadores em seus corpos/peles. Essa con-
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juncdo de opressdes, as quais os corpos negros femininos sio submeti-
o0s, constitui suas subjetividades desde principios importantes, como o
dos, constitui suas subjetividades desde principios importantes, com
proprio racismo.

Curriculo e Subjetividade

Pensamos em curriculo, prioritariamente, como um documento
que sintetiza e organiza as “coisas” que devemos ensinar como professo-
res e o que os alunos e as alunas devem aprender num determinado espa-
¢o (a escola, a universidade, um curso etc.) e num determinado tempo
(num trajeto formativo, num curso, num ano, num bloco, numa aula etc.).
Essa ¢ talvez a ideia mais assentada sobre curriculo: uma lista de conteu-
dos. Essa lista, entretanto, assume um carater imperativo. Listar o que
aprender pode significar uma obriga¢do, um mandamento. Torna-se natu-
ralizado que tal e tal conteudo ndo apenas pode ser ensinado, mas deve
ser ensinado.

Com efeito, listar contetidos nio é apenas organizar o trabalho
de professores e alunos. Nido ¢ inocente. Ndo se trata apenas de uma
“selecdo e organizacdo do que vale a pena ensinar” (Lopes; Macedo,
2011, p. 20), ndo é apenas algo técnico, imparcial, inofensivo.

Alguém diz, alguém lista, alguém estabelece o que devemos ensi-
nar e aprender e essa operagio produz efeitos no interior das operagdes
subjetivas que ela propSe. Assim, os curriculos produzem sujeitos, ou
seja, fazem aparecer os sujeitos que sao “prometidos” na lista de conted-
dos. Isso porque qualquer lista de conteddos supde uma promessa de
formacdo. Tratar-se-ia de imaginar que tal e tal conteidos “prometem”
que, ao final de determinado percurso (ele também organizado pelo curti-
culo), os sujeitos por ele atravessados serdo assim ou assado. Portanto,
um curriculo produz sujeitos, mas o faz sujeitando-os a determinacoes
objetivas. Entdo, se um curriculo lista ou deixa de listar determinados
conhecimentos, hierarquiza a produgido desses sujeitos dizendo o que vale
a pena e o que se deve deixar de lado.

Um curriculo que desconsidera as diferencas, por exemplo, pro-
mete um determinado tipo de sujeito. Temos visto essa operacao produ-
zir curriculos, a partir de determinados centros (de poder, de saber, de
acio), que significam privilegiar aspectos especificos do teatro, da danca,
da performance, hegemonicamente privilegiando a arte branca, europeia,
masculina, heterossexual etc.

De toda a forma, curriculo implica uma pratica. Nao se trata de
uma lista de conteddos registrada em algum lugar. Quando dizemos prati-
ca, compreendemos nio apenas aquilo que as pessoas fazem com seus
corpos, mas também as praticas sociais, as ideias, os pensamentos e as
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agoes no conjunto das praticas sociais. Portanto, curticulo supde uma
didatica que, por sua vez, supde sempre um curriculo que lhe determina o
marco de acao.

Didatica, assim, seria a “vivificagdo do curriculo”. Segundo Co-
razza (2015, p. 111), a didatica pode ser tomada como um processo de
traducdo e criagdo, a0 mesmo tempo. Para ela,

[...] a tradugdo ndo ambiciona atingir qualquer semelhanca com
o original, desde que a prépria vida deste consiste, desde sem-
pre, em renovacdo das suas marcas de historicidade. Mediante
essa concepgao didatica e praxis tradutdria, os originais se mo-
dificam, a0 mesmo tempo em que as linguas se transformam.
Em vez de as palavras originais se manterem e de a tradugio
desaparecer, ambas as formas sio transformadas e vivificadas
pelas variagdes de leituras e variantes de escrituras, feitas com e
por dentro dos textos e dos discursos.

Atualizacdo, com efeito, ¢ o modo como didatica e curriculo se
praticam nos processos de formagio, o que nos leva a pensar na subjeti-
vidade como processo intrinseco a formagao.

Essa relacio entre curriculo e didatica, compreendida como pro-
ducdo de subjetividade, faz com que a questdo do curriculo seja muito
mais complexa do que simplesmente uma lista inocente de conteudos,
metodologias, tempos e espacos da acdo pedagogica.

Vejamos entdo. Tomd-lo como uma lista classificada de conteu-
dos deixaria de fora questdes fundamentais, como, por exemplo, quem
escolhe os conteddos? A quem eles servem? Quais expectativas eles cti-
am? Quais promessas eles engendram? E, por fim, no apice dessa contes-
tacdo: que sujeitos o curriculo busca formar?

Dessa maneira, as teorias do curriculo, especialmente aquelas a
partir dos anos 1990, influenciadas por autores como Michel Foucault ou
Jacques Derrida, ddo uma importancia superlativa a questdo da lingua-
gem.

E sobretudo esse aspecto, o da linguagem, que interessa aqui em
nossa discussao sobre o curriculo. Deve-se salientar que tais teorias lega-
ram a discussdo curricular um elemento novo, em relagao as acepcdes até
entio em voga.

A ideia de linguagem ndo é tomada segundo a logica da teoria
semiotica tradicional, mas a partir da ideia de que a linguagem constréi o
mundo. Tal ideia constitui a chamada virada linguistica, ligada ao trabalho
do filésofo inglés John Austin.

Pode-se encontrar, na teoria dos atos de fala de Austin, a distin-
¢io entre atos de fala constatatives de atos de fala performativos. Para o Aus-
tin de How to do things with words (1975), uma sentenca performativa ou proferi-
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mento performativo € um ato de fala que indica a realizacio de uma agio.
Nele, dizer é fazer. Isso explica porque para Austin o performativo niao
trata de um mero dizer que buscaria tdo sé descrever um fato ou um
estado de coisas, de constata-los — e aqui se depreende o sentido dos atos
de fala constatativos —, mas um uso de linguagem em cujos proferimentos
se ultrapassariam os limites do préprio meio (a fala, o corpo) e da prépria
significacio (pela fala, pelo corpo).

A obra magistral de John L. Austin, How 70 do thing with words
(1975), de 1955, aborda a performatividade da linguagem, mostrando
como determinadas sentencas que proferimos assumem nio um carater
descritivo, mas performativo, ou seja, fazem coisas ao invés de apenas
descrevé-las. Além de sua contribuicio impar para a chamada virada lin-
guistica, da qual a Filosofia da Linguagem tornou-se protagonista, a obra
desse inglés permitiu pensar na qualidade de performance propria da
linguagem, na sua performatividade como possibilidade de realizagio: ao
falar realizamos, ndo apenas representamos o mundo.

Entrementes Austin afirmar a diferenca entre os constatativos e
os performativos (um exemplo que se tornou classico alude ao juiz que
abre uma sessdo no tribunal ou ao padre que torna pela sua palavra os
noivos marido e mulher), seu trabalho ulterior ird indicar que toda a lin-
guagem possui carater performativo, assim, construimos o mundo por
intermédio da linguagem.

E esse aspecto da linguagem, tomado da nogio de performativo
de Austin, que vai colapsar tanto as ideias tradicionais de curriculo, quan-
to as acepgdes neomarxistas, porquanto essa ideia de linguagem permite
tomar o curriculo como texto.

O que significa toma-lo como texto? Ocotre que, para as teorias
pos-estruturalistas do curriculo, o conhecimento nio pode ser tomado a
partir de uma verificacdo da verdade, pois ela é um ponto de vista, logo,
mutavel e que se engendra nos jogos de poder préprios da vida social.

Assim, toma-se do poés-estruturalismo, entre outros aspectos, a
indefini¢do e a indetermina¢do como elementos basilares para uma ideia
de curriculo. Ao tomar como referéncia especificamente Foucault, Tomaz
Tadeu da Silva (2005, p. 124) lembra que, para os pos-estruturalistas, nao
se trata de “saber se algo é verdadeiro, mas, sim, de saber por que esse
algo se tornou verdadeiro”. Tal postura frente ao conhecimento implica
em desfazer os binarismos proprios do estruturalismo, portanto, na pers-
pectiva pos-estruturalista a questio identitaria é fundamental, pois nio faz
sentido sustentar identidades fixas ou pates binarios como branco/negro,
homo/hétero, masculino/feminino entre tantos outros. Nas palavras de
Lopes e Macedo (2011, p. 39): “|...] na medida em que a linguagem nao
representa a realidade, qualquer significado pode ser atribuido a um signi-
ficante e isso é um processo cultural”.
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Por conseguinte, podemos compreender as distintas e médveis
identidades e o modo como elas se erigem na linguagem, atravessadas por
praticas machistas, racistas, sexistas, GLTBQI+ fobicas etc. Afinal, as
praticas sociais nio estdo desprovidas de relagdes morais, de poder, de
religiosidade, de saber, e, ainda que essas questOes subjazam a préptia
linguagem, o fato é que os diferentes modos pelos quais elas sio pratica-
das, préprios de cada tempo, espaco, relaces sociais, vao determina-las
profundamente, assim como os processos de subjetivacio. Nesse sentido,
mesmo questionando, por principio, os binarismos, ha que se pensar no
modo como eles se constituitam como experiéncias de verdade, como
modos de subjetivacio que alcancam também os curriculos.

Dito isso, marcamos a no¢ao de curticulo como sendo atravessa-
da pela cultura e por relagdes de saber e poder. Aqui esta o anelo por
intermédio do qual podemos pensar o curriculo como espaco de subjeti-
vidade: pleno de significados arranjados socialmente e, a0 mesmo tempo,
com espaco para a multiplicacdo dos significados.

Racismo e Subjetividade

Um dos atravessamentos do curriculo (e da formagdo), e que
constitui as praticas sociais no Brasil e em muitos outros lugares, ¢ o ra-
cismo. Para compreendermos o racismo, ¢ necessirio entendermos a
génese da ideia de raca, base do pensamento racista, e de onde se originou
a ideologia de superioridade e inferioridade racial. Na concepg¢io de Qui-
jano (2000), a origem esta no nascimento da América e no surgimento do
capitalismo colonial, moderno e europeu, que inaugura um novo padrio
de poder mundial. Uma das marcas fundamentais desse padrio de poder
¢ a divisao e classificagio social da populagao mundial a partir da ideia de
raga, uma construcio discursiva que expressa a experiéncia basica da do-
minag¢do colonial. A partir dai essa ideia lapida e sedimenta as formas de
poder e dominio mundial.

Fundamentado nos estudos de evolugdo biologica do século
XIX, o conceito de raga passou a povoar as relagdes, marcando a ideia de
superioridade e inferioridade entre colonizadores e conquistados. Tal
concep¢io justificou e embasou as relagoes de dominagao levadas a cabo
no processo de coloniza¢do, enquanto a classificagdo racial (que atribufa
aos colonizadores o poder de separar a populacio entre “superior” e
“inferior”) expandiu-se por todo o mundo, criando novas identidades
sociais (indios, negros, mesticos) e redefinindo outras, como, por exem-
plo, quem passou a ser considerado pobre, rico, aristocrata, burgués,
primeiro ou terceiro mundo etc.
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Assim, o advento da ideia de raca nas Américas legitimou as rela-
¢bes de dominagio europeia, bem como justificou a visdo eurocéntrica do
conhecimento e a supremacia cultural a partir de um modelo que se jul-
gava hegemonico nao s6 na Buropa, mas fora dela, desrespeitando a di-
versidade cultural existente em outras sociedades.

Paralelamente ao surgimento dessa perspectiva, teorias cientifi-
cas, biologicas, psicoldgicas e sociais sobre raca sdo elaboradas para justi-
ficar e naturalizar as rela¢Ses coloniais. Conforme Kilomba (2019, p. 37),
ha uma construcdo conceitual branca que identifica os negros com algo
de “ruim” no sentido de detestivel, malvado, odioso, execrivel, mal-
encarado etc. “[...] incorporando os aspectos que a sociedade branca tem
reprimido e transformado em tabu, isto ¢, agressividade e sexualidade”.
Para a autora isso constrdi toda uma referéncia moral psicologica e social
que faz com que as pessoas negras sejam, a0 mesmo tempo, relacionadas
com aquilo que ameaca, representa perigo, violéncias, mas, também, com
o que ¢ desejavel, atraente. Esse mesmo procedimento permite com que a
branquitude® possa “[...] olhar para si como moralmente ideal, decente,
civilizada e majestosamente generosa, em controle total e livre da inquie-
tude que sua histéria causa” (Kilomba, 2019, p. 37). Ora, esse mecanismo
psicologico ou de constituicdo dos aparatos psicologicos, desde uma
perspectiva de relagdes fundadas na experiéncia do racismo, é fundamen-
tal para compreender os modos de subjetivacio numa sociedade racista a
partir dos mecanismos que lhes constituem. A psiquiatra e psicanalista
Neusa Santos Souza, pensando do ponto de vista da constitui¢ao psicolo-
gica dos negros (como negros), segundo a experiéncia com a escravizagao
e o racismo, afirma: “[...] a sociedade escravista, ao transformar o africano
em escravo, definiu o negro como raca, demarcou o seu lugar, a maneira
de tratar e ser tratado, os padrdes de interagdo e instituiu o paralelismo
entre cor negra e posi¢ao social inferior” (Souza, 1983, p. 19).

Dito de outro modo, o racismo ctiou/ctia sujeitos de determina-
das verdades que lhes foram atribuidas, imputadas, mas, sobretudo, por
forca dos processos de subjetivacdo, internalizadas. Isto ¢, produ-
ziu/produz pré-conceitos, tabus com status de ciéncia como forma de
explicar as relagdes entre colonizadores e colonizados sob a falsa 6tica de
superioridade e inferioridade entre seres humanos. Essa constru¢ao, que é
histérica e que se da, também, desde uma narrativa, constréi relagoes
sociais, politicas e de subjetividade.

Para romper com o processo de subjetivacido promovido pelo ra-
cismo nao basta opor-se, é preciso reinventar o proprio processo, ha a
necessidade de tornar-se sujeito desse processo (Kilomba, 2019). Trata-se

8 Para saber um pouco sobre o conceito de branquitude, sugerimos a leitura de Sovik
(2009) e Watre (2009).
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de fazer aparecer essas subjetividades apagadas, silenciadas a partir de
suas proprias narrativas. Trata-se também de compreender os meandros
desde os quais foram fundadas essas relagGes de opressao e subjetivagio.
Pensar um curriculo em consonancia a uma perspectiva antirracista, por
exemplo, implica em abordar outros temas, historias, herdis, heroinas,
mitos, petspectivas, historicamente silenciadas e/ou apagadas. Significa
toma-lo como texto, que nio possui nada naturalizado, mas tudo a setr
negociado, pensado, aberto a multiplicacio de sentidos.

Formacao, Subjetividades, Criagao

Quando se chega a um determinado fim, mesmo que provisério,
¢ quase inevitavel repensar de onde partimos. Nesse caso, tomamos co-
mo principio e pressupostos trés elementos tomados do Dossi¢ 3 da
pesquisa em rede e os tornamos eixos de analise: formagao, subjetividade
e criacao.

Referenciamo-nos também nos modos nio hegemonicos de
constituir subjetividades a partir dos legados dos povos originarios (Kre-
nak, 2019), da experiéncia em comunidade desde a cultura afro-brasileira
(Santos, 2015) e do ponto de vista das experiéncias e lutas travadas pelas
mulheres negras como subjetividades/corpos oprimidos pelo género e
pela raca (Kilomba, 2019).

Para pensar e propor poténcias, para além do constatado e discu-
tido, vamos trazer a baila a pensadora negra estadunidense, filosofa, escri-
tora, professora, feminista bell hooks?, que, em sua obra Ensinado a Trans-
gredir, a educagio como prdtica de liberdade (2018), elucida e nos aponta algu-
mas perspectivas para modos contra-hegemonicos de formacio e, por
conseguinte, de constitui¢io de subjetividades.

Tomaremos dessa autora também trés questdes cernes. A primei-
ra, diz respeito a sua abordagem para uma perspectiva contra-
hegemoénica. Em seu texto, ela principia contando como as escolas de
ensino fundamental segregadas, frequentadas apenas por negros e negras,
nos anos 1960, nos Estados Unidos, compreenderam e praticaram a ideia
de que a devogio ao estudo, a vida intelectual, consistia em “[...] um ato
contra hegemonico, um modo fundamental de resistir a todas as estraté-
glas brancas de colonizacdo racista” (hooks, 2018, p. 10). Para além do
fato de que isso nos faz ver que existem questSes anteriores ao curriculo
que também constituem e subjetivam uma formagdo escolar, como o
proéprio acesso a ela, por exemplo, chama-nos a aten¢do a ideia de uma
formacdo que se constréi como um ato contra-hegemonico, contra as

9 A autora prefere que seu nome seja grafado em minusculas.
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estratégias de colonizagio racistas. Conforme a autora, tratava-se do fato
de que, nessas escolas segregadas, as/os professoras/es ocupavam-se das
criancas negras de forma a garantir-lhes um futuro intelectual e perante o
qual elas “edificariam a raca”, ou, dito de outra forma, garantiriam outro
estatuto social como negros e negras mesmo em uma sociedade racista.
Nas palavras de hooks (2018, p. 10-11): ““[...] minhas professoras pratica-
vam uma pedagogia revolucionaria de resisténcia, uma pedagogia profun-
damente anti colonial”. Por isso, quando hooks foi obrigada a trocar de
escola (no ensino médio) e passou a frequentar escolas para brancos e
negros “dessegregadas”, ela compreendeu “[...] a diferenca entre a edu-
ca¢do como pratica da liberdade e a educacdo que s6 trabalha para refor-
car a dominag¢do” (hooks, 2018, p. 12). E ela conta que, mesmo tendo
passado por “|...] experiéncias intensamente negativas, me formei na es-
cola ainda acreditando que a educagdo ¢ capacitante, que ela aumenta
nossa capacidade de ser livres” (hooks, 2018, p. 13). E justamente essa
crenga da autora, objetivada numa proposi¢do de educacio como pratica
de liberdade, que nos interessa trazer e pensar aqui. Ora, as proposi¢Ges
possiveis de depreender dessa obra de hooks aduzem mais a relagdo pe-
dagégica (aquela de sala aula) do que propriamente a curricular, embora
elas nio se separem. A autora fala, num primeiro momento, de elemen-
tos, ideias, proposi¢Ses, experimentacdes a partir de sua experiéncia como
aluna, mas, na sequéncia, ganha relevo sua vivéncia como professora.

Vem de sua experiéncia pedagdgica a segunda questio que va-
mos trazer para a nossa discussao. Conforme sua narrativa, uma das ques-
toes paradigmaticas que permeou sua experiéncia pedagdgica “[...] foi a
ideia de que a sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de
tédio” (hooks, 2018, p. 16). A autora entende que produzir entusiasmo
tem a ver com estabelecer uma relacdo na qual o interesse de uns pelos
outros seja a base. O interesse se manifesta no ouvir, em reconhecer a
presenca uns dos outros, em exigir que a presenca de todos seja reconhe-
cida e demonstrar isso por meio de praticas pedagdgicas. Para ela: “[...] o
professor precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dindmica de sala
de aula, que todos contribuem” (hooks, 2018, p. 18).

Para além do ideario pedagégico da autora, “entusiasmo” como
mola mestra de uma relacdo pedagoégica parece aduzir diretamente ao
amago da tdo propalada inclusdo, que tem lugar, principalmente, mas nao
exclusivamente, nos espacos pedagdgicos. Inclusio pensada ndao no sen-
tido moral benevolente, cristdo, ao qual estamos mais acostumados, quase
uma busca por “salvar os diferentes”, mas, antes, na compreensio da
importincia e da necessidade do outro. O outro ndo como aquele que
precisa ser aceito, incluido, tolerado, mas muito mais como aquele sem o
qual nio se constitui a propria singularidade eivada nas relagGes.
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No seu texto, a filésofa estadunidense traz, ainda, outra questdo
essencial na relacdo pedagdgica que pode também espraiar-se para nossa
discussio sobre os curriculos, ela considera que

[..] ensinar é um ato teatral. E ¢ justamente esse aspecto do
nosso trabalho que proporciona espaco para as mudangas, a
invencdo e as alteragdes espontineas que podem atuar como
catalisadoras para evidenciar os aspectos unicos de cada turma
(hooks, 2018, p. 20).

Portanto, a terceira questdo vem do fato de a autora tomar o tea-
tro como arte performativa para pensar a poténcia da relagdo com os
outros da cena, bem como as estratégias performaticas que o professor/a
poderia usar, tal qual um performer!’, na medida em que

Na vida cotidiana, falamos de um jeito diferente com as dife-
rentes plateias. Para nos comunicar melhor escolhemos um jei-
to de falar determinado pelas particularidades e caracteristicas
unicas das pessoas a quem e com quem estamos falando. Nesse
espirito, nem todos esses ensaios tém a mesma voz. Refletem
meu esfor¢o de usar a linguagem de modo a levarem em conta
os contextos especificos, bem como o meu desejo de me co-
municar com plateias diversificadas. Para lecionar em comuni-
dades diversas precisamos mudar ndo s6 nossos paradigmas,
mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos

(hooks, 2018, p. 22).

Como ja dito, a referéncia central da discussdo dessa autora ¢ a
relagio pedagdgica, entretanto, cremos que essas questdes poderiam
igualmente referenciar um curriculo capaz de romper com discursos he-
gemonicos pautados por racismos, machismos, sexismos, heteronormati-
vo, colonizador, segregador e tantos outros pontos que excluem diferen-
tes subjetividades dos ambientes de formacio, mesmo quando ja dentro
desses lugares.

Com efeito, as trés questdes que circunscrevemos de hooks nos
ajudam a atingir (ou a0 menos nos fazem avangar) nossos objetivos pri-
meiros neste trabalho.

Tomar a perspectiva contra-hegemoénica nos ajuda a pensar o
curriculo como um jogo de acGes, promessas e expectativas de formagao
dadas por alguém que fala (e, portanto, pratica) de um determinado lugar.
Essa operacio implica convocar os sujeitos em formagao a tomar partido,

10 Especificamente sobre as relacdes entre praticas performativas e praticas pedagogicas,
pode-se obter mais informagdes em trabalhos de nosso grupo de pesquisa, veja: Icle e
Bonatto (2017).
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a tomar lugar em determinadas subjetividades. Uma perspectiva contra-
hegemonica, nesse sentido, significaria alargar o curriculo para além das
vozes que o professam, espraid-lo e multiplici-lo nas suas possibilida-
des!!. Formacio, entdo, nio seria outra coisa que um jogo entre subjetivi-
dades, entre assujeitamentos ¢ modos de subjetivagdo, entre discursos
hegemonicos e contra-hegemonicos. Trata-se de multiplicar as perfor-
mances de formacio e estendé-las coletivamente na ditecao de todos os
implicados e todas as implicadas.

Se uma postura contra-hegemonica nos ajuda a pensar as possibi-
lidades de multiplicar as posi¢bes de sujeito implicadas no curriculo, o
“entusiasmo para evitar o tédio” nos permite pensar as relacdes entre
didatica e criagdo. Ou, melhor dizendo, a impossibilidade de imaginar
uma cria¢do que nao seja didatica. Aqui ndo tomamos didatica, uma vez
mais, como uma técnica de ensinar, mas como um processo de franscriagdo
(Corazza, 2015) no qual criamos as condi¢des para criar, criamos as fer-
ramentas que nos permitem criar e criamos (formamos) os sujeitos que
criam.

Por fim, hooks nos ajuda a compreender que criagdo ¢ o mesmo
que formagdo, a partir da ideia de imaginar o “ensinar como [um] ato
teatral”. Nos dirfamos “performativo” para ampliar seu espectro, para
ndo delimitd-la a palavra teatro — circunscrita por uma tradi¢do eurocen-
trista —, e permitir pensar segundo qualquer pratica performativa. Assim,
como uma pratica performativa, ensinar, aprender é proprio da criagio.
Os processos de criagao nao estdo isentos de subjetividades multiplas, ou
seja, de processos que nos interpelam e que nos formam como sujeitos de
um tempo. Lembremos de nosso exemplo aqui neste texto: o racismo.
Como sujeitos ao sistema racista, nos, brancos e negros, estamos assujei-
tados a esse sistema sempre pronto a nos convocar. Ao mesmo tempo, os
diferentes modos de subjetivacio nos permitem realizar esforcos para
sairmos desse circulo nefasto e termos relagdes singulares com o que nos
convoca. Hssa abertura, que chamamos aqui de modos de subjetivacio,
nao nos permite localizar a criagdo em um lugar e em um tempo diferente
daqueles da formacdo, portanto, no contexto das praticas performativas.
Condigao que reflete a ideia de que a todo tempo, e em diferentes dimen-
sdes, formamos a ndés mesmos enquanto criamos e criamos enquanto nos
formamos, pois nenhuma pratica pode estar isenta de modos de assujei-
tamento/subjetivagio.

11 Nesse sentido, ha um conjunto de autores que trabalha com a noc¢do de “decolonial” —
que ndo podemos trabalhar aqui, em fun¢io do tamanho do texto. Grosso modo, aliar a
ideia de curriculo a de decolonial visa ampliar e diversificar as possibilidades formativas.
Veja, por exemplo, O’Shea (2018).
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