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RESUMO

Esse trabalho é resultado de uma pesquisa orientada pelo objetivo geral de investigar as
potencialidades e os limites da producdo de um espaco alternativo ao espago de
acumulacdo que trata a educacdo como mercadoria. Aqui foram analisadas as
contradicbes que aparecem na circunscricdo de uma organizacdo que se propde a
autogestdo na totalidade capitalista, argumentando que a estimulagdo consciente dessas
contradi¢des € uma ferramenta contra a internalizacdo do espaco abstrato. Os arcabougos
teoricos utilizados para a construcdo desse pensamento sdo a filosofia da educacéo critica
de Paulo Freire (1984) e a producdo social do espaco de Henri Lefebvre (1991). Para a
producdo de dados, a pesquisa de campo foi realizada através do método de observacgao
participante em uma organizacdo que se apresenta como um cursinho de pré-vestibular
popular, além de também terem sido utilizadas entrevistas semi-estruturadas e analise de
documentos da organizacao.
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INTRODUCAO

A partir de uma série de debates em torno da questdo "Para que(m) serve teu
conhecimento?”, inicialmente levantados por estudantes da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), originou-se o Coletivo pela Educacdo Popular (COLEP) em
Porto Alegre. O questionamento que direcionou esses debates iniciais surge da
inquietacdo acerca do alcance do conhecimento formal, em especial o produzido nas
intituicbes publicas de ensino superior que, apesar do progresso das Ultimas décadas,
continuam essencialmente seguindo a tendéncia de elitizacdo da educacdo que o Brasil
carrega desde as colbnias. Dessa forma, a educacdo em geral € restrita as classes sociais
com mais privilégios financeiros, 0 que agrava a estratificagdo social entre os que tém
acesso e 0s que nao tém. Esses debates levaram um grupo de estudantes a engajar na luta
pela educacdo popular, que para eles se mostrou importante para tentar trabalhar com a
dificuldade do acesso a educagdo. Surgiu, entdo, o COLEP com o objetivo de oferecer
aos individuos marginalizados a oportunidade de ocupar um espago social
tradicionalmente destinado as elites.

Em resumo, o COLEP é uma organizacdo que se propde a autogestdo dedicada a
promover a educagdo popular, tendo como seu trabalho principal a organizacdo de um
curso pré-universitario voltado especialmente a pessoas de baixa renda. Ele também se
organiza para a inclusdo de pessoas surdas e de projetos de atuacdo na Fundacdo de
Atendimento Socio-Educativo do Rio Grande do Sul (FASE), além de desenvolver
programas pedagdgicos em conjunto com escolas e comunidades proximas. O coletivo se
fundamenta no arcabouco tedrico da educacao popular como campo de conhecimento e
como pratica educativa, que é pensada para vincular explicitamente educacdo e politica
com o objetivo de contribuir na construcdo de uma consciéncia critica acercada ordem
societéaria regida pelo capital.

Segundo Paludo (2015, p. 224), “em seu sentido ontoldgico, a educacéo nasceu
juntamente com o ser social e constitui-se em elemento fundamental e mediacdo
necessaria ao processo de reproducdo econdmica e sociocultural”, mantendo sua fungao
social ao influenciar profundamente populac6es através da internalizacdo de valores. De
acordo com Meészaros (2005), justamente pelo poder eminente das estruturas
educacionais de influenciar massas populares, o dominio da educagdo sempre esteve em
disputa por aqueles que almejam influir a sociedade de alguma forma, mostrando-se

preponderante tanto para a elaboragéo de estratégias adequadas para pensar as condi¢des



objetivas da reproducdo social, como para pensar as possibilidades de uma automudanca
consciente dos individuos em uma direcdo que seja alternativa a da I6gica hegeménica.
Ou seja, a educacdo desempenha um papel fundamental na transformacéo da realidade,
apesar das determinacGes inflexiveis da totalidade que insistem em a reduzir a
mercadoria, fazendo com que o seu carater transformador seja alienado para que possa
servir tanto como ferramenta quanto produto da logica capitalista.

Dessa maneira, 0 COLEP se mostrou um espaco bastante rico de dinamicas para
compreender melhor as tensdes relacionadas com educacdo em organizagdes alternativas
circunscritas no capitalismo. Um dos principais pontos de partida da analise €
compreender os determinados fendbmenos que acontecem sincronicamente: a busca por
uma autogestdo que, por sua vez, fundamenta a luta do COLEP para desenvolver
autonomia e poder popular acerca da educacao, o que € entendido como uma etapa muito
importante na criacdo de uma sociedade sem classes, ja que a educacdo desempenha um
papel essencial na formacdo das estruturas e do ser social.

A educacdo que é abstratatamente reduzida a mercadoria pelo espaco de
acumulacao se expressa, nessa pesquisa, como a questdo central que alicerca as demais
contradi¢Bes que irdo aparecer ao longo da discussao. 1sso acontece pois, na forma de
organizacgdo socio-produtiva do capitalismo, a tendéncia é que os produtos do trabalho
tenham sempre que assumir a forma de mercadoria, auxiliando no estranhamento do
trabalhador com o fruto do seu trabalho. Como, no caso, o trabalho € representado pela
producdo e reproducdo do conhecimento, esse processo ocorre principalmente através da
elitizacdo do acesso a instrucdo, enquanto os saberes ndo institucionalizados, alheios a
esse grupo restrito, sdo marginalizados.

OrganizacBGes como escolas e universidades geralmente acabam por reproduzir
internamente as mesmas relac6es sociais que configuram o modo de producdo capitalista
(PRESTES MOTTA, 1990), reproduzindo assim a dinamica existente da luta de classes.
Apesar do potencial emancipatorio da educacéo, essas organizagdes sdo também agentes
ativos no auxilio da naturalizagdo da légica que afasta os individuos da realidade concreta
(FREIRE, 1987). Com isso, ainda que dentro de espagos como escolas e universidades
existam alguns individuos que se dedicam a fazer a educagdo acontecer da forma menos
bancéria possivel, em geral esses espacos acabam tendendo a exercer a funcéo de fornecer
a matéria-prima principal para o funcionamento da maquinaria produtiva: individuos
tecnicamente treinados e socialmente pacificados, fazendo com que sejam uma peca

essencial do processo de acumulagéo de capital e de estabelecimento de um consenso que



torna possivel a reproducdo do sistema de classes vigente. Logo, a organizagdo com
caracteristicas autogestionarias do COLEP se mostra muito interessante para também
analisar de que maneira essa forma alternativa de espago social se da dentro de uma
hegemonia hostil.

Uma das maiores dificuldades da educacdo popular nesse enquadramento é
inevitavelmente ter que competir com o que Mendes (2011, p. 38) chama de “industria
de cursinhos!”, que € a parcela de cursos pré-vestibulares que serve de extensdo da escola
tecnocrética. Tal inddstria é caracterizada por organizacdes privadas regulares, onde os
professores sdo contratados em troca de um salario e os educandos recebem o
conhecimento de forma expositiva em troca do pagamento da mensalidade, sempre com
uma organizagdo transcendente intermediando essa relacdo. Diferentemente, a atuagéo de
cursinhos de educacdo popular ndo se da para ter mais educandos como clientes, e sim
para conseguir oferecer a eles uma preparacao para o exame nacional que seja equivalente
a dos cursinhos da industria, mesmo sem recursos financeiros equivalentes. Apesar de
quem estar efetivamente competindo serem os educandos (pela vaga), essa competicédo
atinge indiretamente as proprias organizaces.

A atuacdo dessa indlstria da educacdo tem suas praticas guiadas pelo
funcionamento do mercado, uma vez que essas empresas que utilizam a educagdo como
mercadoria acabam existindo justamente para atender as demandas mercadoldgicas.
Desse modo, parece um contrassenso se referir a um ‘cursinho popular’, visto o paradoxo
de promover uma educacdo popular que seja voltada a emancipacéo e, a0 mesmo tempo,
fornecer instrumentos para que 0s educandos possam competir com outros estudantes em
um exame que reforca a l6gica do capitalista. Aquilo que € tratado acima como hegemonia
e l6gica hegemonica pode ser melhor compreendido a partir de suas realizacbes materiais
no espacgo, e seus mecanismos de reproducgdo do “espago de acumulacdao” (LEFEBVRE,
1991). Neste trabalho utilizo dois arcaboucos tedricos sdo particularmente valiosos para
formular essa questdo de um ponto de vista interpretativo da realidade social: a filosofia
da educacéo critica de Paulo Freire e a producéo social do espago de Henri Lefebvre.

Uma das premissas que sustentam o primeiro arcabouco é que quando a educagéo

é dominada pelo constructo da mercadoria fetichizada?, os educandos s3o sempre 0s que

! Destaca-se, aqui, que o termo ““cursinho” é comumentemente associado a esses cursos de pré-
vestibular, sejam eles particulares ou ndo, a fim de setoriza-los e os diferenciar dos demais tipos
de cursos existentes

2 Para Marx (2013, p. 81), na realidade de produg@o capitalista “uma relagdo social definida,
estabelecida entre os homens, assume a forma fantasmagorica de uma relagdo entre coisas”, pois



ndo sabem, enquanto o educador se mantém na posicéo fixa daquele que sempre o sabe,
reconhecendo na ignoréancia daqueles a razdo de sua existéncia. Por isso, Paulo Freire
(1984; 1987; 1996) tem muito a contribuir nessa pesquisa com uma teoria que se
contrapde ao modelo de educagdo que foi chamado por ele de “educacao bancaria”, por
se dar através de um movimento que pode ser assemelhado ao mero deposito de
informacdes, e ndo troca e construgdo de conhecimento, negando-0 como um processo de
busca e construgdo coletiva. A educacéo critica e libertadora proposta por Freire (1987)
implica justamente na superacdo desta contradi¢cdo educador-educando, de tal maneira
que se facam ambos, simultaneamente, educadores e educandos.

Como o modelo hegemdnico produtivo e de organizagéo social atravessa todas as
esferas da vida, inclusive a educagdo, a perspectiva da educagdo popular levanta a
importancia de passarmos a buscar possibilidades de suplantarmos a abstracdo que nos
rodeia, e para isso uma busca pela aproximacao da realidade material € essencial. Mesmo
as escolas regulares, que séo comumente entendidas como o baluarte da educacéo inicial
do jovem individuo, sdo dominadas pela abstracdo do espaco de acumulagdo, sendo
responsaveis, em parte, tanto pela implementacéo quanto pela reproducéo dessa abstracao
que implica a naturalizacdo da conformidade.

Conforme Freire (1987), para se buscar a superagdo dessa atual dominacdo
capitalista é essencial entender o conhecimento critico como base para se pensar
possibilidades de transcender as atuais relacdes de producdo. Esse conhecimento critico
se daria no processo de tomada de consciéncia acerca dos mecanismos que estruturam a
realidade social, buscando dissipar a mistificagdo mais superficial dos fendmenos e indo
além da aparéncia construida pelo espaco abstrato que se imp&e constantemente na nossa
percepcao de realidade. “Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva
e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acdo transformadora, tanto mais se
“inserem” nela criticamente” (FREIRE, 1987).

Essa dominacdo se realiza no espago social e, portanto, para entender seus
mecanismos estruturais, bem como as possibilidades de transformacéo, é importante
abordar aqui também a categoria do espago. Para analisar as possibilidades de

transformacéo, entende-se primeiramente que o0 espago em que acontecem os fendmenos

o processo produtivo oculta “a relagdo social entre os trabalhos individuais dos produtores e o
trabalho social total”, criando a ilusdo de que a mercadoria surgiu independentemente do produtor.
“Os produtos do cérebro humano parecem dotados de vida propria, figuras autonomas que
mantém relacées entre si e com os seres humanos. E 0 que ocorre com os produtos da m&o
humana, no mundo das mercadorias”.



da vida ndo é estavel e inerte, e sim o resultado de diversos tipos de processos
ininterruptos que, em cojunto, acompanham o ritmo do tempo e produzem a realidade
(LEFEBVRE, 1991). Dessa maneira, o trabalho de Lefebvre evidenciou que, se o espaco
é um produto social — além do meio em si para a reproducdo da histéria —, 0 nosso
conhecimento deve expor esse processo de producédo, focando a analise na (re)producéo
real desse espaco.

O autor foi seminal na superacdo da dicotomia entre o espago mental e o concreto,
trazendo o conceito de espaco vivido que serve como um intermédio entre esses dois e
compde uma triade dimensional que coloca esses elementos como dialeticamente
relacionados. Além disso, Lefebvre (1991) se aprofunda na discussdo da abstracdo
resultante da fetichizacdo do espago mental, teorizando que somente a for¢a da dialética
social teria capacidade de gerar diferencas que ndo necessariamente acompanham o
crescimento econémico, gerando a possibilidade de um espaco diferencial emergir do
proprio espaco abstrato.

A partir dessa reflexdo, que serd aprofundada nos proximos capitulos, o objetivo
geral que orienta essa pesquisa € o seguinte: Investigar as potencialidades e limites da
luta de um cursinho de pré-vestibular popular enquanto forma de produc¢do de um
espaco alternativo a abstracédo que promove educagdo como mercadoria.

Para alcancar respostas a essa pergunta 0 método de investigacdo escolhido € a
pesquisa participante, onde estive em campo ndo apenas como pesquisadora, mas
igualmente como componente ativo do COLEP. Também foram utilizadas entrevistas e
analise de documentos da organizacdo. A ideia foi trabalhar partindo do conceito de
praxis, assumindo a posicdo de uma pesquisa engajada, pois entendo que esse tipo de
investigacdo deva ser algo mais do que mera de coleta de dados, transformando esse
trabalho cientifico em uma atividade também pedagdgica e assumidamente politica, sem
a ilusoria ideia de neutralidade.

Para isso, 0s objetivos especificos que ajudam a nortear a pesquisa sao:

1. Descrever o Coletivo pela Educacdo Popular (COLEP), pré-universitario que é a
organizacdo onde o trabalho de campo foi realizado, destacando suas praticas
espaciais e a forma como elas séo representadas por seus participantes;

2. Apresentar os ideais de educacdo e sociedade da organizacdo estudada,
interpretado como seu espago diferencial (LEFEBVRE, 1991);

3. ldentificar até que ponto as préaticas espaciais do COLEP realizam seu espago

diferencial ou reproduzem as praticas impostas pela totalidade capitalista;
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4. Investigar, a partir do recorte espago-temporal especifico do COLEP, as
contradi¢des estruturais presentes na realizacdo de préaticas educacionais inscritas

em uma sociedade capitalista.

Esses objetivos buscam uma visao dialética dos fenbmenos, a partir da qual as
representacdes do espaco do Colep (2) sdo a tese confrontadas com as praticas observadas
e vividas (3), produzindo entdo a sintese de avaliacdo desses fendbmenos (4).

O proximo capitulo abordara mais a fundo parte do trabalho de Paulo Freire e 0
conceito de educacdo popular, pensando através da discussdo desenvolvida por Istvan
Meészaros acerca da estrutura educacional no sistema capitalista. J no segundo capitulo
apresento o pensamento que Henri Lefebvre desenvolveu sobre a producgéo social do
espaco. Logo apds, estd uma elucidacdo quanto aos procedimentos metodoldgicos
realizados no desenvolvimento da pesquisa, para entdo chegar na etapa do texto em que
exponho os resultados, que é a andlise e a discussdo dos dados. Finalizo com algumas
considerac0es finais, que séo seguidas pelas as referéncias utilizadas e 0s anexos.

11



1 EDUCACAO PARA ALEM DO CAPITAL

A educacdo sempre desempenhou um papel essencial na formacdo do que
entendemos como ser social (PALUDO, 2015). Em funcéo disso, € importante refletir
que compreender que a educacdo exerceu, e ainda exerce, grande influéncia na construgéo
da sociedade, e perceber que a dindmica da historia humana ndo é uma forca externa
descolada e imperiosa ao ser cognoscente, e sim o produto do trabalho de uma enorme
multiplicidade de individuos no processo historico real.

De acordo com Paulo Freire (1987), a realidade social existe como produto
dialético da acdo dos individuos, sendo o elemento bruto dessa producéo justamente a sua
relacdo com a materialidade na qual existem. Os individuos sdo produtores dessa
realidade, mas, ainda assim, essa realidade se volta sobre eles e os condiciona. Dessa
forma, transformar essa realidade se torna, consequentemente, tarefa coletiva dos
individuos (MESZAROS, 2005), que continuam agindo nesse processo a tio-somente
viverem suas vidas sem nem ao menos estarem cientes da constante producdo da
existéncia. Isso acontece pois, ainda que o trabalho do individuo isolado possa criar
valores de uso® (MARX, 2013), ele ndo é o suficiente para desenvolver culturas e
imaginarios sociais, em que o trabalho coletivo € o principal insumo.

A construcdo da realidade social vai além das especificidades de uma Unica
pessoa, pois ela depende das relacdes exercidas entre individuos, o que resulta em
processos coletivos que tém como produto patriménios simbolicos comuns quando se
olha a partir de uma perspectiva historica. Por esse motivo a educagdo teve, e ainda tem,
um papel significativamente influente na composicdo do ser social (PALUDO, 2015),
pois ela opera justamente sobre o desenvolvimento das capacidades dos individuos de
compreender processos da realidade, podendo-os guiar para uma predisposicdo a
aceitacdo comedida do que lhe € apresentado, ou para uma predisposicdao de

permanentemente busca pela apreenséo critica, sendo assim uma ferramenta em constante

3 Marx (2013) entendeu que a utilidade da mercadoria diretamente vinculada as suas propriedades
fisicas constitui o seu valor de uso. Vale lembrar também que esse valor de uso ndo tem relagdo
imediata com o trabalho humano que pode ter sido empregado, nem com a relacdo social de
producdo, permanecendo, por isso, fora das preocupacdes e dos interesses da economia politica —
0 que interessa a essa esfera é, principalmente, o valor de troca. Com isso, esse valor de uso, que
é intrinseco a natureza do que se percebe como a mercadoria e s6 se realiza no uso ou no consumo,
acaba sendo sobreposto pelo que é chamado de valor de troca, que é a relacdo quantitativa, a
proporcao na qual os valores de uso de uma espécie se trocam por valores de uso de outra espécie.

12



disputa por aqueles que almejam influenciar o processo continuo de reproducdo da
sociedade.

Essa disputa é evidente no contexto social brasileiro, em que movimentos
conservadores como o Escola Sem Partido ganharam notoriedade através do discurso que
se diz apreensivo com o que chamam de grau de contaminacdo politico-ideoldgica das
escolas brasileiras (NAGIB, 2019), sendo assumidamente preocupados com a
transmissao aos alunos de uma “viséo critica da realidade” por “um exército organizado
de militantes travestidos de professores”, como diz no proprio site oficial do movimento
(NAGIB, 2019). E interessante observar como esses movimentos ndo se mostram
igualmente preocupados com colégios militares, por exemplo, que enfatizam a
transmissao de seus préprios valores culturais/ideoldgicos em suas préaticas. Esses grupos
servem a logicas de preservacdo da estrutura social, sendo o contraponto aos ideais
Freireanos base de movimentos do tipo (RAMOS; SANTORO, 2017), ndo abrangendo
apenas civis, mas também ja estando institucionalizados em diversas coalizdes politicas
que compdem a estrutura do Estado brasileiro (MIGUEL, 2016).

Aqui se entende a educacdo como apropriacdo de cultura e de tudo aquilo que o
ser humano criou e cria para além da natureza (CARA, 2019), sendo a cultura tudo aquilo
que ¢é criado pelos seres humanos, pois sdo “expressdes vivas da historia de um povo, de
alguns povos, de muitos povos e, em alguns casos, de toda a humanidade” (CARA, 2019,
p. 26). Além disso, Cara (2019, p. 26) complementa dizendo que “o aprendizado ¢ a
apropriacdo individual da cultura ensinada, ao passo que o ensino é o trabalho das
educadoras e dos educadores para facilitar a aprendizagem dos(as) estudantes”, e é
geralmente nas escolas que se realiza 0 processo de ensino-aprendizagem tradicional
(BARBOSA; MOURA, 2013).

Apesar dessas dindmicas que nomeamos como educacdo e aprendizado, Freire
(1987) argumenta ndo existir nem ignorancia e nem sabedoria absoluta, pois o individuo
nunca capta o dado direto da realidade, o fendbmeno puro em si. Nessa tentativa de
captacdo, juntamente com o fendbmeno, acaba-se percebendo também seus nexos causais,
apreendendo os processos de causalidade, ja que os proprios individuos e suas relagdes
sociais também sdo componentes desses fendmenos que se busca compreender. Com isso,
a compreensdo resultante desta captacdo sera tdo mais critica quanto seja feita a apreensédo
dessa causalidade auténtica, que diverge de uma apreensdo ingénua ao tentar abstrair a

mistificacdo mais superficial dos fenémenos.
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Paulo Freire aponta como objetivo da educacédo a construcdo de uma consciéncia
critica, através da qual a propria causalidade auténtica estara sempre submetida a anélise,
pois 0 que é auténtico hoje pode ndo ser amanha. Por outro lado, uma consciéncia ingénua
atribuiria carater estatico a realidade, de algo ja esta estabelecido, vivendo em resignacgéo
quanto a logica que a domina. Essa vida de resignacéo, de acomodacéo, € lida de diversas
formas ao longo da sociologia e da filosofia, e geralmente esta ligada a doutrinas que
buscam microtransformagdes no ambito individual (FAVERI, 2020) sem se preocupar
em impactar o metabolismo social que é construido de forma coletiva entre todos os
individuos.

Por mais que essa acomodacdo a dominacdo seja encorajada por diversos
mecanismos, o ser humano ¢ o ser do trabalho*, que é, em sua esséncia, transformador, e
se acomodar é se alienar exatamente daquilo que o diferencia dos outros animais: a
capacidade de, ao final do processo de trabalho, chegar-se “a um resultado que ja estava
presente na representacao do trabalhador no inicio do processo, ou seja, um resultado que
jaexistia idealmente” (MARX, 2013, p. 894). A separacao entre o individuo e os produtos
de seu trabalho é caracteristica do sistema produtivo capitalista, que depende de uma
consciéncia ingénua coletiva, pois ela decorre do processo de abstracdo da realidade. A
grande luta do ser humano, pensado de forma coletiva, vem sendo, atraves dos tempos, a
de superar os fatores que o fazem acomodado ou ajustado. “E a luta por sua humanizagao,
ameacada constantemente pela opressao que 0 esmaga, quase sempre até sendo feita — e
iSs0 € 0 mais doloroso — em nome de sua propria libertagao” (FREIRE, 1984, p. 42). Essa
luta pela retomada da humanidade de certos grupos é representada na propria historia,
que é guiada pelos conflitos que vém moldando a sociedade ao longo da historia.

Dessa maneira, a educagdo e a conscientizacdo critica ndo deveriam ser postas
como coisas separadas, pois todo aprendizado deve se encontrar intimamente associado
a tomada de consciéncia da situacdo real vivida pelo individuo, e “quanto mais as massas
populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua

acdo transformadora, tanto mais se “inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 1987). Esse

4 A categoria trabalho, aqui, é entendida como um processo entre o ser humano e a natureza, em
que o ser humano, “por sua propria a¢do, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
natureza. Ele se confronta com a matéria natural como uma poténcia natural [Naturmacht]”
(MARX, 2013, p. 255), caracterizando o que possibilitou o salto ontologico que diferencia o
humano dos outros animais. Mais do que isso, quando o ser humano age sobre a natureza externa
e a modifica por meio dessa dinamica, ele modifica também, ao mesmo tempo, a sua propria
natureza, expressando materialmente o movimento dialético.
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pensamento critico, que deve se tornar praxis®, é entendido como o modo pelo qual o
homem realizar& sua vocacao natural de se integrar, superando o simples ajustamento.
Assim, a educacdo se mostra preponderante tanto para a elaboracdo de estratégias
adequadas para pensar as condicdes objetivas de reproducdo social, como para a
automudanca consciente dos individuos que buscam concretizar a criacdo de uma
realidade social radicalmente diferente (MESZAROQOS, 2005).

Pensar no conceito de educacdo popular é importante para refletirmos que, na
sociedade da mercadoria, tornou-se necessario adicionar o “popular” apos “educagdo”
para que possamos falar do que a prépria educacéo é em sua esséncia, sem 0 sequestro
capitalista: uma ferramenta para buscar o desvelamento da realidade. “A educacéo
popular € uma concepcdo progressista de educacdo e vai ao encontro dos anseios e
expectativas dos segmentos marginalizados e excluidos do sistema capitalista”
(PEREIRA; RAIZER; MEIRELLES, 2010, p. 93). E na prética cotidiana que ela encontra
seu substrato tedrico, sendo que, diferentemente do habitual, ndo é uma prética que
necessariamente prescinde da teoria ou vice-versa, pois nessa Vvisdo a teoria e a préatica
estdo numa relacdo dialética (PEREIRA; RAIZER; MEIRELLES, 2010).

A escola moderna trabalha especialmente com o espaco de alienagdo em que esta
imersa a sociedade (LAVOURA; MEIRELES, 2013). Na maioria dos casos se fala aos
educandos sobre a estrutura social como algo estatico e acabado, em que mudancas séo
necessarias apenas para que os individuos se adaptem melhor as condi¢cGes de uma
totalidade que é imutavel. As palavras se esvaziam da dimensdo concreta, tornando-se
retalhos desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganham
significacéo.

Essa educacdo que serve a hegemonia, que Freire (1987) chamou de educacéo
bancéria, tem como uma de suas principais caracteristicas a restricdo do educador a um
papel de narrador de conteudos, em que ele faz comunicados e depositos de informacgéo
que os educandos recebem passivelmente, apenas memorizando e repetindo
mecanicamente as informacdes que foram arquivadas. O autor ainda enfatiza que, dessa
forma, tanto o educador quanto os educandos se arquivam, no sentido de se tornarem
seres que se sentem inerentemente incapazes (ou mesmo proibidos) de concepcdes

criativas e transformadoras.

% A préxis é a atividade material do ser que € social, indo além do conceito basico de trabalho que
compreende especificamente a pratica humana que é previamente elaborada idealmente. Para a
praxis acontecer a teoria e a pratica devem agir atraves de uma relagdo de unidade e dependéncia.
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Nesse contexto, os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem, enquanto o
educador se mantém na posicao fixa daquele que sempre o sabe, reconhecendo na
ignorancia daqueles a razéo de sua existéncia (Freire, 1987). A rigidez destas posicOes
nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca e construcao coletiva. A
educacdo libertadora proposta por Freire (1987) implica na superacdo desta contradicédo
educador-educando, de tal maneira que se facam ambos, simultaneamente, educadores e
educandos.

Os cursinhos de pré-vestibular privados, via de regra, seguem rigorosamente 0s
preceitos do que Freire entendeu por educacdo bancéria, pois sdo substancialmente
entidades voltadas para o lucro, operando, entdo, com a légica do mercado e se
apresentando como “vendedores de um servico, de um produto que encontra demanda no
mercado, ja que € uma aspiracado legitima (um direito e uma necessidade) a continuidade
dos estudos” (PEREIRA, 2007), p. 54). Essa aspiracdo ndo é simples e imediata, pois ela
estd intimamente emaranhada ao complexo que é o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o vestibular®, bem como todo o panorama social que € criado a partir dele. As
préprias escolas ja se voltam diretamente para o vestibular, procedendo uma inversao:
“em vez de o vestibular testar os conhecimentos aprendidos ao longo da vivéncia escolar,
acontece que as escolas passam a organizar seus curriculos de acordo com as exigéncias
da prova” (PEREIRA, 2007, p. 48).

Indo na contramdo dos ideais Freireanos, percebe-se que tradicionalmente
formatos préximos do que pode ser entendido como educacdo bancaria séo
predominantes no quadro educacional brasileiro (PATTO, 2007). Isso ajuda com que as
instituicOes de ensino expressem internamente as relacdes estabelecidas no modo de
producdo capitalista, portanto, acomodando a luta de classes e interferindo em sua
dinamica (MARQUES, 2016).

® De acordo com Santos (2008, p. 195/196), o vestibular ¢, “ao0 mesmo tempo, o elo de articulagio
entre niveis diferenciados de ensino — 0s niveis basicos (Fundamental e Médio) e superior —e um
ponto de tensdo social. Enquanto forma de articulacdo entre niveis de ensino, introduz a
competicdo na definicdo da continuidade da trajetoria escolar. Nao se trata apenas de uma
avaliaco a partir de objetivos a serem alcangados, mas de uma disputa entre candidatos, na qual
0 importante ndo é apenas o rendimento de cada um, mas a comparagao/competicdo entre eles.
As articulagdes entre outros niveis de ensino ndo se ddo da mesma forma, com um exame de
selecdo — algo que é socialmente cristalizado e legitimo para um sujeito ingressar numa
universidade, fato que difere substancialmente de férmulas adotadas em outros paises. Ou seja,
ndo ha o reconhecimento automatico da formacao adquirida nos niveis precedentes, principio que
rege as articulacdes anteriores entre niveis ou entre séries (onde o regime ¢ seriado).”
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Apesar de tanto os cursinhos de pre-vestibular particulares quanto os populares
operarem No mesmo campo, 0s cursinhos particulares ja compdem o que se pode chamar
de uma induastria de servigos que surgiu como resposta a realidade formada pela
imposicdo do vestibular. O movimento gerado pela producéo de apostilas (bem como de
outros materiais didaticos), anuncios na midia (radiofonica, televisiva ou impressa)
(PEREIRA, 2007), além da transformacdo dos estudantes que obtiveram sucesso em
objetos de marketing, cria uma verdadeira clivagem entre os dois tipos de cursinhos. Os
imperativos que guiam esta clivagem se mostram como obstaculos para os cursinhos
populares, pois mesmo que dentro deles exista a critica as formas neoliberais, a
competicdo entre os vestibulandos de diferentes classes sociais € uma realidade dificil de
contornar. Essas instituicdes privadas cobram mensalidade, portanto, podem oferecer
melhor infraestrutura de aprendizado, o que coloca os consumidores desse servico em
vantagem competitiva nos exames que avaliam quem vai ter acesso a universidade
publica.

A despeito dos avancos de politicas publicas que decorreram nas Ultimas duas
décadas, permitindo alargar o acesso as universidades através de programas como o
Programa de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Universidade para Todos
(PROUNI) (APRILE; BARONE, 2008), a universidade no Brasil, principalmente a
publica, ja se naturalizou como algo alcangavel apenas por aqueles que possuem algum
tipo de privilégio social, pois se apresenta como uma estrutura que nao possibilita 0 acesso
daqueles que estdo a margem da sociedade, e muito menos assegurara a sua permanéncia
para a conclusao dos estudos. Um exemplo séo as controvérsias relacionadas ao Programa
Universidade Para Todos (PROUNI), que representou uma ampliacdo significativa no
acesso as vagas de ensino superior, mas que hoje ja se questiona até que ponto essa
Reforma Universitaria do governo Lula, que foi a que conseguiu ir mais longe na ideia
de democratizacdo da educacdo superior, realmente teve como objetivo (e resultado)
beneficiar a populacéo, e ndo as iniciativas privadas do ramo (CATANI; HEY; GILIOLLI,
2006).

Nesse contexto, o pré-vestibular popular, que é voltado as pessoas estruturalmente
marginalizadas, tem que agir para além do “entrar na universidade”, pois o aluno deste
cursinho deve estar minimamente consciente das contradi¢fes que perpassam a sociedade
brasileira e que influenciam o meio universitario (PEREIRA, 2007) do qual ele fara parte
e precisara lutar para se manter, visto que a estrutura nao facilitara.

O cotidiano de luta dos vestibulandos marginalizados € congruente a luta dos pré-
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vestibulares populares que representam a vontade de individuos comprometidos com uma
mudanga social progressista. Eles surgiram em meio as criticas da elitizagcdo da
universidade e “foram difundidos por todo o pais pela atuacéo de entidades e militantes
do Movimento Negro, que naquela década trouxeram a tona o debate sobre as
desigualdades raciais na sociedade brasileira” (SANTOS, 2008, p. 188/189), tendo entéo
a educacdo como esfera central de expressao e reproducéo. “O nucleo organizacional que
iniciou a difusdo deste movimento foi o Pré-Vestibular para Negros e Carentes (PVNC),
criado na Baixada Fluminense” (SANTQOS, 2008, p. 188/189), cuja atuacdo articulava a
discussao racial nos campos religioso, partidario e educacional. Ja especificamente em
Porto alegre, cidade onde a presente pesquisa acontece, a experiéncia pioneira foi o Pré-
Vestibular Popular Zumbi dos Palmares (PVZP), “que segue, em linhas gerais, 0s
pressupostos desenvolvidos pelo Educafro no PVNC e pelo Steve Biko na Bahia”
(PEREIRA; RAIZER; MEIRELLES, 2010, p. 90).

Entretanto, ao idealizar esse formato de pré-vestibular em que a educacéo popular
é prerrogativa, alguns desafios ja vém de forma intrinseca a proposta politico-pedagogica:
para tanto “se deveria contemplar um projeto educacional que compatibilizasse a
preparacdo para o vestibular com um trabalho de formacéo critica e uma intervencao
politica” (SANTOS, 2008, p. 189), tarefas estas que nao sdo faceis pois, em diversos
momentos, se enfrentam. Santos (2008, p. 189/190) desenvolve acerca da construcao de

um projeto pedagogico de sociedade:

O entrelagamento das criticas nas quais se baseava a criacdo dos pré-
vestibulares populares produzia, entdo, um discurso que apontava o proprio
fim como objetivo, através da melhoria do ensino publico, compreendida néo
apenas como indices mais elevados de aprovacdo dos alunos de escolas
pUblicas no vestibular, mas como realizacdo plena de uma educagdo que
formasse cidaddos criticos da estrutura da sociedade, nela inseridos, educados
para a igualdade e para os desafios da producdo de conhecimento na
universidade. (...) Esta critica ampara um carater politico na intervencdo dos
pré-vestibulares, mas ndo garante a construcdo de uma praxis pedagogica que
traduza este carater. Isto necessariamente requer, como colocamos acima, a
superacdo do bindmio “conscientizacdo politica & treinamento para o
vestibular”, através da construgdo de um projeto pedagodgico emancipador.
Mais do que a ja dificil tarefa de construcdo de um projeto pedagdgico, requer
também uma definicéo global de um projeto politico da sociedade.

Com relagéo ao projeto politico de sociedade ao qual se refere Santos, é relevante
também trazer a categoria da autonomia para a discussao, que serd melhor analisada no
capitulo 2.3 Organizacgdes no espaco, tecnocracia e autogestdo, mas que ja é importante
para compreender questdes relativas as praticas educacionais. Nesse sentido, a praxis

pedagdgica dos cursinhos populares (LOUREIRO, 2013) vai se dar principalmente a
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partir de dois primeiros entendimentos basicos de autonomia dentro das organizacdes.
Primeiro, pode-se pensar na autonomia da organizacao em si, pois a maioria dos cursinhos
populares (inclusive o COLEP) (re)produzem o seu cotidiano sem manter relagoes
institucionais com organizacOes representantes do Estado ou do setor de mercado
educacional. Em segundo, a autonomia dos individuos que compdem o todo de cada
organizacdo. Mesmo que se construa coletivamente um projeto politico de sociedade, o
“fazer” vai acontecer, na verdade, na sala de aula, pois ¢ nela que o educador e o educando
vao poér a prova os planos que foram feitos e conseguirdo pensar e repensar as ferramentas
a serem utilizadas.

A autonomia, nesse segundo entendimento, reside no educador ou na educadora
que ndo tem material e nem direcionamento ja pronto para as aulas, oferecido e/ou
recomendado por alguma instituicao, e precisa planejar os seus métodos pedagdgicos do
inicio ao fim, usando da ética e do bom-senso para fazer a autocritica constante a fim de
proporcionar aos educandos o que acredita ser a melhor experiéncia possivel. Além disso,
também se destaca a autonomia do educando, pois ele é sujeito no desenvolvimento de
seu proprio conhecimento. A autonomia “vai orientar a multiplicagdo de experiéncias
pedagdgicas que, diante do ndo-controle, vao fazer da inovacao e da criacdo a ténica do
ensinar nos pré-vestibulares” (SANTOS, 2008, p. 193/194).

E nesse sentido que nos deparamos com uma das contradices levantadas nesse
trabalho: a estrutura educacional institucional, hoje, € tanto ferramenta quanto produto da
I6gica capitalista, mesmo que existam diversas pessoas e coletivos empenhados em a
utilizar dentro de uma perspectiva transformadora. Uma alteragéo absoluta do sistema
educacional implicaria também, necessariamente, em uma renovacdo estrutural da
sociedade, o que pode ser um horizonte muito distante a ser almejado quando se precisa
pensar também em solucgdes de curto prazo. Uma das maiores dificuldades é ndo se render
totalmente & internalizacdo de uma legitimidade ilimitada da légica vigente, conforme
Mészaros (2005, p. 44):

Aqui a questdo crucial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada
individuo adote como as suas proprias as metas de reproducdo objetivamente
possiveis do sistema. Em outras palavras, no sentido verdadeiramente amplo
do termo educacdo, trata-se de uma questdo de “internalizacdo” pelos
individuos da legitimidade da posi¢do que lhes foi atribuida na hierarquia
social, juntamente com suas expectativas “adequadas” e as formas de conduta
“certas”, mais ou menos explicitamente estipuladas nesse terreno. Enquanto a
internalizagdo conseguir fazer o seu bom trabalho, assegurando os pardmetros
reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e a violéncia podem
ser relegadas a um segundo plano (embora de modo nenhum sejam
permanentemente abandonadas) posto que sdo modalidades dispendiosas de
imposicéo de valores.
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E irreal esperar que algum produto natural da estrutura do capitalismo ira fornecer
margens de uma reforma sistémica de si proprio. Conforme Mészaros (2005), a razdo para
o fracasso dos esforcos que se destinavam a instituir grandes mudancas na sociedade por
meio de reformas educacionais llcidas, reconciliadas com o ponto de vista do capital,
consiste no fato de as determinacbes fundamentais do sistema do capital serem
irreforméveis.

Essas determinacdes da I6gica hegemdnica ndo acometem apenas as instituicdes
de educacdo, mas principalmente estas, pois estdo estritamente integradas na totalidade
dos processos sociais, ndo podendo funcionar adequadamente se ndo estiverem em
sintonia com as determinacdes educacionais gerais da sociedade como um todo
(MESZAROS, 2005). Isso atinge diretamente os individuos que, para suprirem suas
necessidades cotidianas, se apoiam nestas instituicdes a fim de terem condi¢bes para
viver, acomodando-se e assumindo uma posicdo de inércia perante a estrutura que 0s
oprime, pois suas prioridades passam a ser as indispensabilidades mais imediatas. Com
isso, ele ignora as complexidades que se formam atras dos fenémenos que se aparentam
a ele como individualizados, descolados de uma construcédo coletiva.

Aqui € importante destacar que a opressao da ldgica em que vivemos atinge a
todos os seres sociais, mas de formas diversas que dependem de variadas analises que se
interseccionam, perpassando classe, género, raca, sexualidade, entre outras questdes. Da
mesma forma se colocam os obstaculos para uma consciéncia critica, entdo se deve tomar
cuidado para que a culpa da reproducéo da narrativa hegemonica néo seja individualizada.
E preciso haver a clareza de que se o individuo tivesse a oportunidade de refletir sobre as
condicdes estruturais de sua vida material, poderia ter consciéncia da sua exploracao e
assumir o protagonismo da mudanca.

Essa autorreflexdo do individuo que, consequentemente, levaria ao
aprofundamento da tomada de consciéncia, também resulta na sua inser¢do na historia
ndo mais como espectador, mas como autor, € € compreensivel que cause apreensdo ao
sujeito perceber-se, agora, como senhor da sua propria existéncia, pois todos 0s seus
ideais ainda estdo rendidos ao mecanismo da l6gica dominante. Nas palavras de Freire
(1984, p. 11), essa possibilidade que a conscientizagéo traz abre caminho para a expressao
de insatisfacdes latentes na sociedade, com as quais a necessidade de lidar se expressa na

tomada de consciéncia critica:
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Conscientizar ndo significa, de nenhum modo, ideologizar ou propor palavras
de ordem. Se a conscientizacdo abre caminho a expressdo das insatisfacGes
sociais € porque estas sdo componentes reais de uma situacdo de opresséo (...)
se a conscientizagao das classes populares significa radicalizagdo politica é
simplesmente porque as classes populares sdo radicais.

Deve-se destacar que esse processo de conscientizacdo deve ser individual, o que
ndo quer dizer que deva ser solitario. Desde as primeiras tentativas de cientifizagdo da
sociologia o ser humano objetifica 0 mundo e busca conhecé-lo, se entendendo como um
ser independente desse mundo. Entretanto, é fundamental partirmos de que o ser humano,
ser de relacBGes, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo, interagindo e se
complementando organicamente com o espaco. Isso subtende que, ainda que o individuo
néo seja o todo, a conscientizagdo deve acontecer de forma coletiva.

Essa conscientizagéo, essencial em um conceito amplo de educagdo, mostra-se
“de importancia vital para romper com a internalizagdo predominante nas escolhas
politicas circunscritas a legitimacdo constitucional democratica do Estado capitalista”
(MESZAROS, 2005, p. 61). Pois, de acordo com Freire (1984), o aprendizado acerca das
nogoes de “trabalho” e “cultura” se realiza no proprio processo de entendimento da
estrutura social, compreendendo tanto a ideologia quanto o Estado. Portanto, o processo
de tomada de consciéncia se daria justamente ao adquirir conhecimento acerca dos
mecanismos que estruturam a realidade como € percebida. Seguindo essa abordagem,
Meészaros (2005, p. 56) enfatiza que o caminho da conscientizacdo é uma resisténcia a

internalizacdo acritica dessa estrutura social:

Necessitamos,  entdo,  urgentemente, de uma  atividade de
“contrainternalizacdo”, coerente e sustentada, que ndo se esgote na negagdo —
ndo importando qudo necessario isso seja como uma fase nesse
empreendimento — e que defina seus objetivos fundamentais, como a cria¢do
de uma alternativa abrangente concretamente sustentavel ao que ja existe.

Também deve ser evidenciar mais uma das contradi¢fes relacionadas ao ensino
que hoje € essencial as medidas neoliberais: o comportamento e pensamento
assistencialista (CARVALHO; CARVALHO JUNIOR, 2016), onde a “caridade”, ou
“generosidade”, sdo caracteristicas valorativas dos individuos que se esforcam para
ajudar as pessoas socialmente marginalizadas a se enquadrarem mais confortavelmente
nas exigéncias da vida em sociedade. Essa postura, muito naturalizada em um pais de
cultura construida em cima do colonialismo imperialista como o Brasil (RODRIGUES;
CAMPOQOS, 2018), carrega raizes individualistas que prejudicam a construcédo coletiva. Na

caridade a pessoa se pde como alguém notéavel que estd sendo responsavel pela salvacéo
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de individuos que dependem dele, ndo enxergando o trabalho coletivo como algo organico
e essencial a humanidade, e sim como uma excepcionalidade.

O assistencialismo, conforme Freire (1984), contradiz a vocagdo natural do
individuo de ser sujeito, e ndo objeto, pois ele faz de quem o recebe um objeto passivo,
sem possibilidade de participar do suposto processo de recuperacdo de sua propria
humanidade. O que importa, para o autor, é fazer do individuo agente de sua propria
recuperacdo, colocando-o numa postura conscientemente critica diante de seus
problemas. Ou seja, aqui se retoma a ideia de que o conhecimento deve ser construido, e
ndo depositado. Muito disso € resultado de uma normativa internalizada que sustenta
sentimentos de desanimo e inferioridade, especialmente nos paises da América Latina
que possuem um forte historico colonial de exploracdo (VIEIRA; ZILLI; VIEIRA, 2013)
e opressdo, ja que é comum que se transplantem solugdes externas sem a devida adaptacéo
ao contexto.

O que se objetiva, portanto, é uma educacdo que propicie ao individuo refletir
sobre seu préprio poder (como verbo, mas nao apenas) e habilidade de reflexdo, fazendo
com que sua capacidade de decisdo surja em meio ao desenvolvimento de suas
potencialidades. E indo além disso, a tarefa se estende ndo apenas a libertagdo dos
oprimidos, mas também a dos opressores, que sdo os individuos que, de alguma forma,
usufruem da posicdo subalterna dos demais. Assim, a luta sé tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar (ou criar) sua humanidade, ndo se sintam
“idealistamente opressores, nem se tornem, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos” (FREIRE, 1987, p. 16/17). Isto €, os oprimidos
somente poderdo contribuir para a libertacdo ao se perceberem como “hospedeiros” do
opressor, e nao opressores em si, ou mesmo alheios a opressdo, pois enquanto viverem
na “dualidade na qual ser é parecer, e parecer é parecer com 0 opressor, é impossivel fazé-
lo [libertar-se]” (FREIRE, 1987, p. 17). Com isso, &€ importante como Freire (1987, p. 18)

destaca a agdo do que ele chama de “prescri¢ao” na formagéo dos individuos:

Um dos elementos bésicos na mediacdo opressores-oprimidos € a prescricao.
Toda prescricdo é a imposicdo da op¢do de uma consciéncia a outra. Dai o
sentido alienador das prescri¢des que transformam a consciéncia recebedora
no que vimos chamando de consciéncia ‘“hospedeira” da consciéncia
opressora. Por isto, 0 comportamento dos oprimidos é um comportamento
prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores.
Os oprimidos, que introjetam a "sombra” dos opressores e seguem suas pautas,
temem a liberdade, na medida em que esta, implicando na expulsdo desta
sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsdo,
com outro “contetido” — 0 de sua autonomia. O de sua responsabilidade, sem a
qual ndo seriam livres. A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagéo,
exige uma permanente busca.

22



Como j& discutido, a educacdo formal acaba por servir como ferramenta ao
processo de internalizacdo das condicGes de legitimidade do interesse dominante, ja que
é um dos principais métodos utilizados pela hegemonia para normalizar suas ideias. Os
centros de educacdo tradicionais (como a maior parte das escolas e universidades)
fornecem os conhecimentos e o pessoal necessario & maquinaria produtiva, fazendo com
que eles sejam uma peca essencial do processo de acumulagdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducao do sistema de classes.

Assim, seguindo em acordo com Freire (1984), da mesma forma que ndo €
legitimo tomar o ensinamento como uma doagéo do educador, também néo faz sentido
entender o atual projeto de democracia como se fosse uma dadiva dos detentores do poder,
sendo a Unica forma possivel de realidade e a qual o povo teria de se acomodar, pois a
legitimidade das forcas que nos circulam € construida cotidianamente e jamais é
permanente. Se a realidade e a legitimidade de forcas sdo produtos do cotidiano, sendo
nada tdo estavel que ndo sofra acdo do tempo e nao seja passivel de transformacéo, ja faz
parte do entendimento dessa linha de raciocinio que o espaco que abriga todos esses
fendmenos nada mais é do que um processo produtivo continuo, bem como o proprio
produto, da nossa realidade como seres sociais. E no espago em que se concretizam todos
0s aspectos dessa discussdo, e por isso ele é a categoria que deve ser examinada para
compreender 0os mecanismos de realizacdo e resisténcia, o que sera feito no capitulo a

sequir.
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2 PRODUCAO DO ESPACO SOCIAL

2.1 Da logica cartesiana ao espaco diferencial

O debate sobre mudanca social pode ser compreendido também como um debate
sobre a transformacdo do proprio espaco social. Neste trabalho, o pensamento de Henri
Lefebvre, que é um autor cléssico na pesquisa acerca do espaco, serve como a base tedrica
que possibilita a analise dos fenbmenos que estdo em questdo, principalmente através de
suas categorias que buscam decodificar a realidade a fim de a tornar inteligivel a nossa
capacidade cognoscente. Em suas teorias acerca do espaco, Lefebvre (1991) buscou
deslocar o foco da analise, que antes eram as coisas que possivelmente estavam contidas
no espaco para, ao invés disso, a real producdo desse espaco, elucidando que ele é tanto
um produto social quanto o meio em si para a reproducao da histéria. Ou seja, se 0 espago
é um produto, 0 nosso conhecimento deve expor esse processo de producéo.

Lefebvre analisa particularmente o pensamento ocidental enquanto produto de
processos historicos que combinam diferentes ideologias e crencas — principalmente as
que se tornaram hegemaonicas em algum momento — que foram socialmente engendradas
com o passar do tempo. Exemplo disso € a influéncia da l6gica cartesiana em nossa forma
de tentar alcancar uma suposta realidade objetiva, definindo o modo como
compreendemos e agimos sobre 0 que viria a ser 0 espaco, ja que a nossa capacidade de
reflexdo também ¢é influenciada pela construcdo material e ideal coletiva ao longo da
historia.

A compreensdo social do espaco herda dessa construcao historica do pensamento
social a dificuldade de superar a dicotomia entre objeto e sujeito (GLICEA; PAIVA;
MENDES, 2007), fazendo com que a ideia de espaco entrasse no reino do absoluto, sendo
tdo naturalizada que deixasse de ser percebida como uma categoria da existéncia. Afinal,
0 espaco continha todos os sentidos e corpos que representam tanto o objeto quanto o
sujeito, sendo facil os emaranhar.

Em uma perspectiva dialética, que contrapde a visdo dicotdmica sujeito/objeto,
toda sociedade produz seu proprio espaco, ja que o conceito de espaco social se refere a
um espago que € construido: “como o espago social incorpora a¢des sociais, ele também
engloba as relacGes sociais de producédo e, considerando que toda relagdo social de
producdo deve estar vinculada a totalidade, [a analise d]o espaco social também néo pode
estar desvinculado da totalidade™ (LACERDA, 2018, p. 1). Ou seja, 0 espago social nunca
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deveria ser separado do todo que possibilita suas condi¢Ges de existéncia. Em vez disso,
0 entendimento cartesiano nos faz sentir compelidos a buscar uma forma de diviséo entre
0 espago e as coisas no espaco, por isso necessitamos da abstracdo espacial como um
dominio concebido antes de agir sobre ele. Lefebvre nos ajuda a tragcar caminhos para
compreender as implicacdes dessa abstracao.

Esse espaco social pode ser entendido como uma conceituagdo acerca do lugar no
espago-tempo onde se produzem os fendmenos da vida humana. Tal categoria, nesse
trabalho, esta associada a um entendimento de que as relacbes sociais séo
multidimensionais (portanto, vao além da dicotomia sujeito e objeto) e se realizam através
da interacdo entre os seres humanos, produzindo a realidade ao mesmo tempo que
também séo produtos dela. Com isso, se 0 espaco é produzido, o que implica a existéncia
de um processo produtivo, podemos nos valer da histéria como uma categoria de analise.
No entanto, Lefebvre alerta que, uma vez que a producdo do espaco tem um
desenvolvimento continuo e dialético, o estudo da histéria do espaco deve evitar a
fragmentacéo dos saberes:

A histéria do espaco, de sua producdo enquanto "realidade", e de suas formas
e representacdes, ndo deve ser confundida nem com a cadeia causal de eventos
"histéricos" (ou seja, datados), nem com uma sequéncia, teleoldgica ou néo,
de costumes e leis, ideais e ideologia, e estruturas socioecondmicas ou
instituices (superestruturas). (LEFEBVRE, 1991, p. 46)

Vale destacar que o processo de producdo e o produto se apresentam como dois
aspectos inseparaveis, pois a producdo do espaco em sua totalidade ndo tem o mesmo
sentido de se produzir “um vaso, uma peca de mobilia, uma casa ou uma arvore frutifera”
(LEFEBVRE, 1991, p. 37), em que a producdo é um fendmeno distinto do produto que,
apos pronto, estara permanentemente desligado do processo de producao que ja se tornou
passado e ndo voltard mais a interferir — situacdo que se mostra ainda mais presente na
sociedade de alienacdo em que vivemos. De acordo com o autor, nem o capitalismo
contemporaneo, ou mesmo os planejadores e programadores tecnocraticos, sdo capazes
de produzir um espaco com uma compreensdo perfeitamente clara de causa e efeito,
motivo e implicacéo.

Essas duas compreensdes opostas do espago acompanharam a tradigdo filosofica
ocidental por muitos séculos: o espaco mental, aquele concebido pelos filésofos e
epistemologos, que é como um mapa; e 0 espago concreto, real, referindo-se as
propriedades materiais do espaco que todos podemos perceber. A superacdo dessa

dicotomia é um dos aspectos ontoldgicos importantes no arcabouco de Lefebvre (DALE;
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KINGMA; WASSERMAN, 2018). O principal problema epistemoldgico envolvido
nessa andlise é o abismo criado entre essas duas esferas, fazendo com que, segundo
Lefebvre (1991), a nocdo filosofico-epistemoldgica do espaco fosse fetichizada, e embora
a maioria dos pensadores suspeitassem da existéncia ou da necessidade de alguma
mediacdo, a maioria deles salta sem a menor hesitacdo do espaco mental para o concreto.
Isso é corroborado pelo constante desprezo acerca da dimensdo do espaco vivido, que
deveria ser a ligacdo entre 0s espagos concreto e abstrato.

Esse espaco abstrato — dos tecnocratas e ide6logos do conhecimento — abriga em
si, na concepcdo de Lefebvre (1991), contradicdes especificas. Apesar de tender a
homogeneidade, a eliminacdo das diferencas ou peculiaridades existentes, ainda assim o
espaco abstrato inevitavelmente obedece a duas tendéncias: a dissolucdo de antigas
relacBes, de um lado, e a geracdo de novas relacdes, de outro. Sendo gque um novo espaco
ndo pode ser produzido a menos que diferencas sejam acentuadas. “Novas relagdes sociais
exigem um novo espago e vice-versa” (LEFEBVRE, 1991, p. 59).

Ou seja, 0 espaco abstrato é composto pela prépria contradicdo, pois a0 mesmo
tempo em que busca a homogeneidade, também esta gerando novas relac@es. Por causa
dessa negatividade inerente a ele, carregaria em si as sementes de um novo tipo de espaco,
que o autor chama de espaco diferencial. Em outras palavras, ao se buscar ter um espaco
homogéneo, sem diferencas, se necessitaria criar um novo espago, porém, para criar um
novo espaco precisamente essas diferencas que buscam ser eliminadas precisariam ser
intensificadas.

Mais do que isso, Lefebvre (1991, p. 55) evidencia que “hoje, mais do que nunca,
a luta de classes esta inscrita no espaco”. Somente a luta de classes, nesse sentido, tem a
capacidade de gerar diferencas que ndo sejam intrinsecas ao crescimento econdmico
enquanto estratégia, l6gica ou sistema. Isto é, ao produzir diferencas que ndo sdo
induzidas nem aceitaveis pelo crescimento econémico, torna-se 0 que impede que o
espaco abstrato assuma todo o planeta e se debruce sobre todas as diferencas. O espaco
abstrato implica “um acordo tacito, um pacto de ndo-agressao, um contrato, por assim
dizer, de ndo-violéncia” (LEFEBVRE, 1991, p. 56), o0 que condena agdes subversivas e

estimula posturas passivas por parte dos individuos.

Na rua, cada individuo deve ndo atacar aqueles que encontra; quem transgride
esta lei € considerado culpado de um ato criminoso. Um espaco desse tipo
pressupbe a existéncia de uma “economia espacial” intimamente ligada,
embora ndo idéntica, & economia verbal. Esta economia valoriza certas
relacBes entre pessoas em lugares particulares (lojas, cafés, cinemas, etc.) e,
assim, gera discursos conotativos sobre esses lugares; esses, por sua vez,
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""consensos” gerais ou convengdes de acordo com o0s quais, por exemplo, tal e
tal lugar deve ser livre de problemas, uma area tranquila onde as pessoas vao
pacificamente para se divertir, e assim por diante. (LEFEBVRE, 1991, p. 56).

A matematica e a logica, por exemplo, que permitem representar 0 espaco
instrumental com seu carater homogeneizante, implicam e incorporam essa ideologia da
primazia da unidade abstrata (LEFEBVRE, 1991), criando um espaco que é reificado pela
sua elevacdo epistemoldgica a categoria de espaco mental, reafirmando constantemente
o “acordo” de conformidade trazido pela abstracdo. O espago abstrato ndo tem,
necessariamente, nada de “sujeito” sobre isso, “mas age como um sujeito na medida em
que transporta e mantém relacfes sociais especificas, dissolve outras e se opde a outras”
(LEFEBVRE, 1991, p. 50). Além disso, ele funciona positivamente em relacdo as suas
préprias implicacdes, como a tecnologia, as ciéncias aplicadas e o conhecimento ligado
ao poder. O espago abstrato pode até ser descrito como o meio e a ferramenta dessa
positividade, relacionando-se, em contrapartida, negativamente com aquilo que o percebe
e sustenta, bem como com algo que carrega dentro de si e que procura emergir dele: o
espaco diferencial. Aqui se percebe como o espaco é, a0 mesmo tempo, global e fraturado;
e para entender isso € necessario analisd-lo como ao mesmo tempo ‘concebido’,
‘percebido’ e, particularmente, ‘vivido’.

Conforme Lefebvre (1991), a principal contradicéo é encontrada nessa capacidade
de conceber e tratar 0 espaco numa escala global, por um lado, e a sua fragmentacdo por
uma multiplicidade de procedimentos ou processos, todos eles também fragmentarios,
por outro. Para permitir a analise dessas contradi¢cdes, Lefebvre insere uma dimensao
mediadora do espaco vivido entre o espaco ideal e real, e propde como artificio heuristico

uma triade espacial, que sera apresentada a seguir.

2.2 Dimens0es do espaco

Questiona-se, entdo, se 0 espaco € uma ordem inseparavel e natural da
generalidade do que existe. Lefebvre (1991) comenta que mesmo O espago-tempo
kantiano, embora fosse relativo, ainda assim estava claramente separado da esfera
empirica, pertencendo ao dominio da consciéncia (ou seja, do sujeito), sendo, portanto,
transcendental e essencialmente inapreensivel, ja que resulta de um processo de abstracéo
inerentemente humano. A nossa inclinacdo histérica de sempre voltar a dualidade

sujeito/objeto costuma nos levar, inconscientemente, a tentar apartar categorias que
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dependem entre si:

N&o ha razdo para assumir um isomorfismo entre energias sociais e energias
fisicas, ou entre campos de forca 'humanos' e fisicos. Esta € uma forma de
reducionismo entre outras, que terei ocasido de rejeitar explicitamente. Mesmo
assim, as sociedades humanas, como organismos vivos humanos ou extra-
humanos, ndo podem ser concebidas independentemente do universo (ou do
"mundo™). (LEFEBVRE, 1991, p. 13-14)

A partir dessa inseparabilidade conceitual entre o fisico e o abstrato, ou entre
mateéria e ideia, o estudo do espaco por Lefebvre (1991) buscou ajudar no encontro e na
andlise dessa ponte que desfaz a dicotomia existente acerca da percep¢do da realidade,
passando a pensar também na esfera social como uma categoria, considerada como o
espaco logico-epistemologico, representacional, que € o espaco da pratica social, ocupado
pelos fendbmenos sensoriais, incluindo produtos da imaginagcdo, como projetos e
projecdes, simbolos e utopias. A Idgica por trds dessa terceira perspectiva, entendida
como o "espaco vivido™, é que todos os atores sociais combinam as duas esferas, a do

espaco gue é concebido e a do que é percebido:

Quando evocamos “energia”, devemos notar imediatamente que a energia deve
ser implantada dentro de um espaco. Quando evocamos “espaco”, devemos
indicar imediatamente o que ocupa esse espago e como o faz: a implantacéo de
energia em relagdo a "pontos" e dentro de um periodo de tempo. Quando
evocamos o "tempo", devemos dizer imediatamente o que se move ou muda
nele. O espago considerado isoladamente é uma abstracdo vazia; da mesma
forma energia e tempo. (LEFEBVRE, 1991, p. 12)

Isto posto, a dificuldade passa a ser deixar de priorizar os produtos espaciais sobre
0s processos de suas producdes, pois um erro comum € utilizar a triade espacial de
Lefebvre como um resultado em si, um prot6tipo de espaco, e ndo uma ferramenta para
se buscar compreender a categoria através dos seus processos de (auto)producdo (DALE,
KINGMAN E WASSERMAN, 2018). Para auxiliar nesse entendimento, Lefebvre propde
pensar na dupla ilusdo que obstinadamente oculta a producdo do espaco: a ilusdo da
transparéncia, por um lado, e a ilusdo realista, por outro: “Cada lado remete ao outro,
reforga o outro e se esconde atréas do outro” (LEFEBVRE, 1991, p. 28).

A ilusdo da transparéncia pressupde o espaco como alcancavel através das
ferramentas que ja possuimos, tornando-se prontamente decifravel gracas a intervencao
do discurso e da escrita. E o fetichismo da palavra falada, reforgado pelo da palavra escrita
(LEFEBVRE, 1991). Ja a iluséo realista se relaciona com a ideia de uma ingenuidade
natural, em que a realidade é simples, tomando o imediato como se fosse o concreto.

Com a adigdo dessa dimensdo simbdlica entre 0 mental e o concreto e com as
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ilusdes que dissimulam a producdo espacial postas, Lefebvre (1991) desenvolve trés
conceitos, que se sobrepdem, para interpretar o0 espaco social: praticas espaciais (espago
percebido), espagos representacionais (espaco vivido) e representacdes do espago (espaco
concebido). Essas trés nogdes, que buscam apreender o real, ndo sdo destacadas uma da
outra, mas se determinam mutuamente, apesar de ndo serem coincidentes. Essa triade
espacial ndo constitui, por si s4, um todo coerente, mas seus componentes estdo
necessariamente interconectados, pois sempre que 0s elementos de cada uma dessas trés
dimensodes se chocam, eles sdo redefinidos pela tensdo dialética existente entre eles. “O
equilibrio necessario que existe entre as trés dimensdes forca a transformacéo do todo”
(LACERDA, 2018, p. 2).

A pratica espacial é a dimensdo do espaco que é percebida, da vida cotidiana,
abrangendo a producéo e a reproducéo da existéncia, sendo 0 que garante ao espaco certa
continuidade e grau de coeséo.

O espaco representacional é a dimensdo do espaco realmente vivido, cuja
complexidade deve ser acentuada. O espaco representacional é altamente influenciado
pela cultura, principalmente via simbolismos e atraves da longa tradicdo judaico-crista,
sendo estudado por etnologistas, antropélogos e psicanalistas. Lefebvre (1991, p. 40)
comenta que “o coragdo como Vvivido é estranhamente diferente do cora¢do como pensado
e percebido”, e que, por exemplo, a pressdo da moralidade ¢ o suficiente para estranhar
um corpo ao ponto de o castrar, independentemente de determinacBes bioldgicas
materiais.

O dominio das representacdes do espacgo é do espaco que é concebido, sendo 0
espaco dos cientistas, urbanistas, engenheiros sociais e etc, derivando do “conhecimento
cientifico acumulado, disseminado com uma mistura de ideologia: do conhecimento da
anatomia, da fisiologia, da doenca e sua cura, e das relacbes do corpo com a natureza e
com seu entorno ou meio"” (LEFEBVRE, 1991, p. 40). As representacOes do espago sdo
uma combinacgdo de conhecimento e ideologia (que € sempre relativa e em processo de
mudanca) que, apesar de abstratas, possuem um impacto pratico, intervindo e
modificando as texturas espaciais que sdo informadas pelo conhecimento e ideologia
efetivos. As representacdes do espago possuem, portanto, um papel substancial e uma
influéncia especifica na producéo do espaco.

E importante reforcar, portanto, que o espaco social ndo pode ser definido em
termos da projecdo de uma ideologia em um espago neutro, pois ideologias ndo produzem

espaco: elas estdo no espaco. Séo as forcas de producéo e as relagdes de producdo que
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produzem o espaco social. Nesse processo de produ¢do uma pratica social global é criada,
e aqui se podendo compreender todas as diversas atividades que caracterizaram qualquer
sociedade: educacdo, administracdo, politica, organizacdo militar e assim por diante. “As
representacdes do espaco as vezes combinam ideologia e conhecimento dentro de uma
pratica (sécio-espacial)” (LEFEBVRE, 1991, p. 45). A abstracdo, que é a alienacdo do
espaco mental da totalidade, sobrepGe-se a essas outras dimensdes.

Dessa maneira, 0 espago social ndo € apenas um produto (também social), mas um
instrumento de pensamento e de acdo. Ou seja, além de ser um meio de producdo, é
também um meio de controle e, portanto, de dominacdo do poder. Ser uma abstragdo nao
torna o espaco menos real no cotidiano do ser humano ja que ela se realiza no real, como
a ja naturalizada dicotomia sujeito e objeto que resulta na alienacdo da qual tentamos
superar ao trabalhar com o pensamento de Lefebvre acerca do espaco.

A discussdo acerca do espaco social como uma ferramenta a ser manejada a fim
de ascender nas disputas de poder nos leva ao topico a seguir, onde exponho alguns
aspectos a respeito da mobilizacdo da abstragdo como forma de controle do espaco social.

2.3 Organizacdes no Espaco, tecnocracia e autogestao

Desde o surgimento do movimento iluminista na Europa até as grandes guerras
mundiais, o culto a razdo e ao conhecimento institucionalizado e cientifico aumentou de
forma progressiva, levando a discussdes acerca da transversalidade entre religiosidade e
uma eminente elevacdo da técnica ocidental a uma dimensdo esotérica (ANDRADE,
2017). Lefebvre (1972, p. 15) dizia, sobre o apogeu dessa modernidade, que “estamos
testemunhando o surgimento de uma religido do Cosmos que transparece tanto no
fetichismo dos signos e hordscopos do zodiaco quanto no culto dos astronautas”, fazendo
com que essa alegada tecnocracia seja mais prejudicial pela imagem que ela faz de si
mesma e da sociedade do que, necessariamente, pela sua acéo real.

De acordo com essa imagem que é criada pela tecnocracia, uma racionalidade
social equilibrada e acabada se estabelecerd em algum momento da historia, e a ideologia
€ um produto essencial dessa logica para se alcancar isso (LEFEBVRE, 1972). A
ideologia na sociedade burocratica e tecnocratica — onde predomina o fetichismo da
coeréncia, forma e estrutura — aparece como a sua principal contribuicdo efetiva para a
acao, através de onde se possibilita que os planos mentais se tornem concretude.

Entretanto, como ja foi dito antes aqui, nem mesmo os planejadores e programadores
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tecnocraticos sdo capazes de produzir um espago com uma compreensao perfeitamente
clara de causa e efeito, motivo e implicacdo, até mesmo porque nada garante que a
realidade siga uma linha causal.

A burocracia é o tipo de sistema social dominante na sociedade tecnocratica, ja
estando internalizada no espaco abstrato que resguarda as engrenagens da estrutura da
realidade social. Conforme Prestes Motta e Bresser Pereira (1980), esse sistema € uma
estratégia de administracdo e dominagdo que protege o Estado e as organizacGes de
mercado da descentralizacdo do poder e da participacdo popular nas decisdes. Tais
medidas poderiam ameacar as determinagdes da tecnocracia e da divisdo do trabalho
segundo o critério do lucro, pois deixariam de garantir a disciplina que é assegurada pela
abstracdo do espaco (como vetor de aprofundamento da alienagdo do espago de
acumulacdo), ou seja, do controle total das forcas de trabalho. Isso se construiu na medida
em que cresciam as empresas, pois a classe capitalista entendeu que uma condicgédo
essencial para a continuidade do seu crescimento e, portanto, para a manutencdo do
préprio processo de acumulacdo de capital, era a estruturacdo das empresas na forma de
organizagOes burocratica (MOTTA; PEREIRA, 1980, p. 11):

Os capitalistas preferem a organizacdo burocratica a qualquer outra, porque
somente assim poderdo controlar a renda obtida na producéo, e, além disso,
poderdo evitar que os trabalhadores adquiram elementos como iniciativa e
experiéncia, para se envolverem numa producao cooperativa prépria, ou ainda
colocarem em jogo a hegemonia dos capitalistas nos escritérios ou nas préprias
fabricas. (MOTTA,; PEREIRA, 1980, p. 300)

Prestes Motta e Bresser Pereira (1980) ainda evidenciaram que todo sistema social
administrado segundo critérios racionais e hierarquicos é uma organizacdo burocratica,
podendo haver organiza¢gdes mais rigidas ou menos, mais formalizadas ou menos, mais
autoritarias ou menos, mas todas serdo organizacdes burocraticas desde que o sentido
basico do processo decisorio seja de cima para baixo. Max Weber (1949, p. 85) escreveu
sobre o tipo ideal burocrético, enfatizando o “formalismo, a impessoalidade, a hierarquia
e a administragdo profissional”, como um sistema social que se aproximara cada vez mais
de tal tipo ideal proporcionalmente a constante evolucdo do modelo racional-
instrumental, sendo destacado pela despersonalizagdo do individuo. A eficiéncia e a
produtividade compulséria sdo umas das competéncias mais almejadas pelas empresas, 0
que justifica a adocdo generalizada da forma burocratica de gerir, pois “a razao decisiva
do avango da organizacdo burocratica sempre foi sua superioridade puramente técnica
sobre qualquer outra forma” (WEBER, 2004, p. 212).
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Tragtenberg (1977), ao problematizar a relacdo entre as estruturas sociais
burocréticas e a ideologia, argumentou que a elite que possui o poder legitima a
concentracdo dos meios de produgdo exclusivamente na sua méo através da inculcacdo
de uma ideologia que coloca o existente como o desejavel, o transitério como o
permanente e a racionalidade do calculo econdmico capitalista como a encarnacdo da
razdo da historia. E interessante atentar que Tragtenberg (1989) fala com especificidade
da Teoria Administrativa, colocando-a como um conjunto de categorias que, apesar do
seu alegado carater neutro, € ideologizada e também responsavel pela reproducdo do que
chamamos aqui de espago abstrato. Esse fato fica explicito ao se perceber que “a
autonomizacao da Teoria Administrativa em relagdo as determinagdes econdmico-sociais
se da por mediacdo das instituicbes encarregadas pela divisdo do trabalho na producéo e
reproducdo de ideologias” (TRAGTENBERG, 1977, p. 209), ou seja, a Teoria
Administrativa e as organizaces formais de educacdo trabalham em conjunto para a
formacao de individuos prontos para serem apéndices das maquinas’.

O que Tragtenberg (1977) compreende por inculcacdo é alcancado através da
materializacdo de um espaco que é concebido por aqueles que detém o poder com o
propdsito de atender aos seus interesses de classe, e para tanto se utilizando do
planejamento do espago social como mecanismo de controle. Apesar da tecnocracia e da
burocracia coexistirem como ferramentas de controle, cabe as distinguir, pois enquanto a
burocracia é idealmente entendida como um mecanismo com regras precisas e abstratas,
que funciona independente de qualquer intervencado individual (o que na verdade seria
causa de perturbacfes), a tecnocracia é essencialmente determinada por um grupo de
pessoas que monopoliza a tomada de decisdes e se percebe como capaz de tomar decisoes
efetivas para além de regras abstratas - fora deste grupo e de seus poderes, toda a
sociedade é fundamentalmente reduzida a um mero ator passivo (ELDEN, 2004).

No presente trabalho é importante ressaltar que o espaco abstrato, que é o dominio
da tecnocracia, € fetichizado pela sua elevagdo epistemologica a categoria de espaco
mental, como a légica e a matematica, criando a ilusdo de alcance do concreto e
sustentando um imaginario social que é separado do real, mas que as vezes é tomado

como se o fosse. O proprio mercado, que frequentemente é tratado como um ente material,

" Apéndice da maquina aqui faz referéncia ao que Taylor escreveu em Principios da
Administracdo Cientifica (1970) dizendo que o trabalhador ideal é aquele que se submete
completamente as ordens, renunciando ao direito de quaisquer questionamentos e criticas, pois
ele deveria apenas se tornar parte da maquinaria.
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€ um constante processo de abstracdo que ja foi socialmente naturalizado. Por isso o
principal perigo da tecnocracia estd na imagem que ela cria de si mesma, e ndo em sua
acdo concreta propriamente dita, pois a sua ferramenta é a manutencdo de uma ideologia
de comodidade e resignacdo. A positividade inerente a essa faceta da abstracdo traz o
estimulo a passividade que a logica capitalista precisa para continuar a se reproduzir,
apesar de estar em ininterrupto conflito com o seu correspondente negativo (0 espaco
diferencial).

As atuais nocles de necessidade e satisfacdo distorceram a ideia de felicidade
(LEFEBVRE, 1972), pois as equipes de marketing das organizacGes ja entendem essas
dimensdes da sociedade como controldveis: as instituicdes criam tanto a necessidade
quanto a resposta que ira satisfazer essa necessidade criada. Muitas das vezes primeiro se
cria a mercadoria, e s6 depois se ira se produzir socialmente a necessidade dela. Esse
fendmeno social, que pode ser chamado de sociedade de consumo, revela que a
experiéncia do consumo no capitalismo propicia tanto satisfacdo quanto frustragéo, pois
0 individuo se torna o que Lefebvre (1972, p. 29) chama de “consumidor de
significag¢des”, ja que ele geralmente adquire apenas uma imagem daquilo que acredita
estar se apropriando. A mercadoria € uma contradicdo em si mesma nao apenas
diretamente em sua representacdo de valor, mas também porque o seu valor de troca, que
incorpora reflexos sociais, constantemente se sobrepde ao valor de uso que é estranhado.

Como possibilidade, podemos considerar formas de acdo no espaco que sejam
alternativas a reproducéo do espaco abstrato. Tais alternativas passariam necessariamente
por reconhecer as lutas sociais imbricadas nas praticas espaciais urbanas da organizacéo,
ja que, conforme Misoczky e Oliveira (2018), o espaco abstrato € uma representacdo
funcionalista, l6gico-formal redutiva, que precisa da criacdo de consensos sociais. Ainda
de acordo com as autoras, esse espaco abstrato é produzido e legitimado pelos discursos
de “inovagdo e revitalizacdo/renovacdo/regeneracdo. Esses eufemismos eliminam o
espaco vivido historico e o reorganizam como uma mercadoria a ser consumida e para o
consumo” (MISOCZKY; OLIVEIRA, 2018, p. 1025-1026), suprimindo diferencas e
impondo homogeneizagao.

Dessa forma, muitas das acGes de movimentos sociais formados por grupos
marginalizados podem ser entendidas como reivindicacdes ao direito de participar da vida
social da mesma forma que os demais, fazendo com que alguns embates que tomam o
espaco urbano como terreno de lutas sejam vistos confrontando o capitalismo em

momentos de insurgéncia popular. E nas ruas, que sio transformadas em arenas politicas,
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que geralmente acontecem essas insurgéncias, e tal “poder das ruas pode produzir
processos de desalienacdo daqueles que participam e, potencialmente, também daqueles
tocados por ele” (MISOCZKY; OLIVEIRA, 2018, p. 1026-1027).

A maneira de se organizar de cada movimento social expressa significativamente
a sua relacdo com o espaco abstrato de acumulacao, pois ele tende a absorver tudo o que
é criado em meio ao seu dominio, entdo praticas de resisténcia a essa dominacdo sao
fundamentais. Dentre variadas perspectivas que buscam alternativas a l6gica hegeménica,
nesse trabalho destaco a autogestdo, que € um modelo organizativo que propde a
manipulacdo, sem intermediario e em todos os niveis, de todas as atividades, por todos 0s
individuos (MOTTA; PEREIRA, 1980). Faria (1985, p. 75-9) argumenta que "a
autogestdo é um projeto que remete a organizagdo direta da vida coletiva em todos os
niveis, suprimindo um aparelho de direcdo: o Estado", e completa essa ideia dizendo que
essa € uma forma organizativa que nega a diferenciacdo entre dirigentes e executantes,
desmontando a cadeia hierarquica vertical comum as burocracias.

Como préticas internas, Faria (2008) destaca a gestdo democratica, um dos
principios da autogestdo, que tem como trés aspectos fundamentais a participacdo na
gestdo, a responsabilidade na gestdo e 0 acesso e dominio das informacdes relevantes para
que 0s processos possam se efetivar. Entretanto, “como experiéncia que ultrapassa a
forma heterogerida da burocracia e do modelo capitalista de producéo, a autogestdo néo
se fixa plenamente no sistema do capital” (FARIA, 2008, p. 3), pois é invidvel a sua
coexisténcia com o aparelho de repressdo e controle que é a totalidade (MOTTA;
PEREIRA, 1980), dai porque o que se encontram sdo, na verdade, organizacbes com
caracteristicas autogestionarias, e ndo autogestdes plenas.

De acordo com Faria (2008), no capitalismo algumas organizaces podem ter
caracteristicas autogestionarias ou caracteristicas predominantemente (nunca totalmente)
autogestionarias. 1sso acontece pois na autogestéo se propde que os trabalhadores tenham
autonomia para decidir sobre o produto de seu trabalho, o que é incompativel com a logica
de alienacdo que precisa garantir o lucro através desse trabalho, isto €, essas organizagdes
inevitavelmente sdo parte da légica do capital, entdo elas acabam atuando, na verdade,
como mais uma das unidades do sistema, gerando contradigdes. “Este sistema, que
atenderia as necessidades intrinsecas dos trabalhadores e ndo a ldgica do livro ou do
controle grupal, eliminaria a organizacdo burocratica” (MOTTA; PEREIRA, 1980, p.
304), e por isso ao analisar este tipo de sistema adentramos “no plano utépico, ndao no

sentido comum de fantasia irrealizavel, mas de algo viavel no futuro ou como algo que
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transcende a realidade e que se transforma em conduta” (MOTTA; PEREIRA, 1980, p.
306), pois ele tende a abalar a ordem das coisas que prevalecem na sociedade atual.

O destaque da categoria autonomia é importante aqui, pois segue a tendéncia de
crescente importancia em movimentos sociais em todo o mundo como, por exemplo, no
movimento Zapatista no México (GENNARI, 2005) e na revolugdo curda em Rojava
(RIBEIRO, 2015), que geralmente envolvem uma “luta por autodeterminacgéo, autogestao
organizacional e praticas sociais e econdmicas independentes” (BOHM; DINERSTEIN;
SPICER, 2010, p. 17) do estado e do capital, tendo eles foco em politicas “nédo
institucionais” (BOHM; DINERSTEIN; SPICER, 2010, p. 18) e em desenvolver
autonomia das estruturas burocraticas existentes, como sindicatos, corporagdes e o estado
(BOHM; DINERSTEIN; SPICER, 2010).

Entretanto, “a variedade de praticas descritas como auténomas torna dificil definir
claramente o que a autonomia realmente ¢” (BOHM; DINERSTEIN; SPICER, 2010, p.
19), pois os entendimentos podem variar bastante, entdo vale tracar que, no sentido
organizacional, a concepcdo que este trabalho traz é fundamentada na ideia de que a
autonomia € um processo de autovalorizacdo do trabalho, de negacéo do poder do Estado,
se colocando como alternativa as formas hegemonicas de desenvolvimento (BOHM;
DINERSTEIN; SPICER, 2010). Além disso, também se compreende aqui que “o projeto
de autonomia é essencialmente coletivo, pois envolve um grupo trabalhando em comum
para construir formas alternativas de vida, ao invés de simplesmente um individuo que
busca afirmar sua autonomia subjetiva contra um grupo dominante” (BOHM);
DINERSTEIN; SPICER, 2010).

E relevante também pensar como no espago acumulacio a concepgédo popular de
autonomia tem sido incorporada, ja estando vinculada ao neoliberalismo em que se
enfatiza formas individualistas e flexiveis de organizacdo econbémica, incluindo a
crescente incorporacao das atividades de movimento sociais em prestacdes de servicos
que sdo responsabilidade do Estado, fazendo com que movimentos autdbnomos
involuntariamente fagam parte do sistema hegemonico do capital e do Estado (BOHM;
DINERSTEIN; SPICER, 2010).

Contudo, “na impossibilidade de autonomia existem possibilidades de praticas
autdbnomas que desafiam a propria hegemonia da qual fazem parte” (BOHM;
DINERSTEIN; SPICER, 2010). Ao se pensar em possiveis caminhos que sejam capazes
de viabilizar a producéo de uma organizacédo social que ndo aliene individuo algum, deve-

se levar em consideragdo que tal feito precisa se sustentar “no principio da igualdade
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absoluta de todos os membros que a compdem, e mais ainda, sobre a liberdade inteira de
cada um” (MOTTA; PEREIRA, 1980, p. 305), o que pode ser relacionado com
fundamentos de autogestdo e autonomia. Do ponto de vista do espaco social, esse ideal
de autogestdo que é delineado no plano utdpico, quando busca ser alcan¢ado (como na
experiéncia local analisada nesta pesquisa) fora do dominio concebido, pode ser
entendido como uma faisca da producdo de um espaco diferencial, pois ele resiste a
abstracdo que visa negar e apagar novas formas de relacéo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Epistemologia da pesquisa e lugar da pesquisadora

Essa pesquisa parte da concepc¢éo de que a sociedade é um conjunto de sucessivas
e interminaveis transformacoes, e que a energia que possibilita essas transformacdes esta
contida na coletividade que o ser humano constroi entre si e 0s seus iguais. Dessa forma,
cada individuo é inerentemente responsavel pela construcdo da vida, pois uma
coletividade ndo é apenas um todo unificado, e sim a juncdo de diversas unidades que
seguem na mesma direcdo ideoldgica. A pessoalizacdo nesta perspectiva € importante
para a constante resisténcia a l6gica que insiste em separar o sujeito do objeto. Perceber
as coletividades como um complexo é entender que 0 movimento dialético também guia
as microrrelagdes sociais.

E importante entender também que as minhas escolhas de referencial terico e
praticas a serem trabalhadas j& representam, por si sO, parte essencial do carater
epistemoldgico dessa pesquisa. O rigor tedrico quanto as possibilidades de apreensao da
realidade, bem como as possibilidades de transformacao dessa realidade, foram os pontos
decisivos ao se pensar na construcao tedrica e metodoldgica do presente trabalho. Isso faz
com que essa pesquisa seja uma atividade assumidamente politica e que almeja impactos,
tanto na dimensao interpessoal, com o meu trabalho como professora e militante pela
educacéo no Coletivo Pela Educacédo Popular, como nos meus trabalhos académicos que
objetivam contribuir para a construgdo social coletiva. Compreendo que “todo
pensamento que imagina saber algo e que enuncia e diz o que alguém pensa, de algum
modo, a outras pessoas, a outros pensadores-interlocutores, fala sempre desde e para um
lugar social” (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 59), e por tanto assumo a postura do

investigador militante descrita por Bonilla et al (1972, p. 44):

O objetivo do investigador militante é colocar suas técnicas e 0 conhecimento
adquirido a servigo de uma causa. Essa causa é, por definicdo, uma
transformac&o fundamental da sociedade em geral, da qual o grupo, regido ou
comunidade estudada faz parte.

Entendo que os fendmenos sociais possuem uma dimensdo material que
independe da compreensdo dos sujeitos para a sua existéncia, entretanto, também entendo
a ideia de realidade objetiva como um idealismo acerca de um entendimento que é

inalcancavel a capacidade cognoscente individual humana. As construgdes individuais de
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cada ser humano ao longo da vida resultam em diferentes possibilidades de analise dos
mesmos fendmenos, o que ndo quer dizer que ndo haja uma verdade social sobre tal
fendmeno, e sim que as perspectivas humanas dependem da coletividade para serem
devidamente construidas, sendo serdo sempre apenas analises isoladas. As coisas que
escrevo aqui, apesar de serem estruturadas sobre um alicerce de fundamentacéo tedrica
de centenas de anos de construcdo coletiva, continuam sendo apenas o que sou capaz de
perceber dos acontecimentos ao meu redor, e € necessario assumir a minha posicao de ser
humano limitado para que ndo se entenda o que escrevo como verdades absolutas que
certamente seriam enxergadas da mesma forma por qualquer outra pessoa que analisasse
os mesmos fendmenos. A ciéncia socioldgica ndo é exata, e nem busca seguir a mesma
metodologia das “ciéncias brutas” de ter que ser replicavel para ser verdade.

Ter esse determinado entendimento da realidade me deixa desconfortavel em ter
que despersonalizar alguns momentos da analise a fim de demonstrar o devido
distanciamento que tradicionalmente deve existir entre pesquisadora e objeto pois, até
que ponto, isso é realista? Ao me propor a fazer uma pesquisa participativa, de fato
participei e me envolvi, e ndo apenas para fins de carreira académica, mas por pura praxis
também. Omitir que tal analise é, sim, produto do meu entendimento daquilo, e ndo algo
que seréd deduzido por qualquer cientista, ndo € relativizar, ou assumir subjetividade na
minha analise, e sim compreender que o fenbmeno é um prisma, e que o que é descrito
aqui é apenas uma das facetas dele, assim como em qualquer trabalho socioldgico
desenvolvido por um Unico individuo, como é o caso da maioria das dissertacdes do pais.

Né&o existe dualidade em mim: ao mesmo tempo em que estive no COLEP como
militante, também estive como professora e pesquisadora; e a0 mesmo tempo que estou
aqui escrevendo, continuo também sendo professora e militante. Faco parte do meu
“objeto” de pesquisa justamente com o objetivo de tentar superar a dicotomia entre sujeito
e objeto, e 0 meu texto ndo pode dar a ideia de que eu estive l& apenas observando, pois
ndo seria honesto. Observei e analisei sim tudo que estava ao meu redor, sempre tendo
como base o meu referencial tedrico, mas também observei e analisei a mim mesma e
minhas proprias perspectivas, e ndao tem como evitar que isso acabe transparecendo a
leitores mais atentos. Nao escrever ndo torna isso menos verdade.

Com isso, quero dizer que para o desenvolvimento desta pesquisa, bem como para
o0 entendimento da dimensdo investigada aqui, é relevante ter em vista que, apesar da
premissa de existir uma realidade objetiva (que € inalcancavel diretamente e

individualmente) alheia @ humanidade, ela ndo é independente da agdo humana. Pensando
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no espaco social, ele existe objetivamente e é produto das acdes dos invididuos que,
através das disputas de interesses, fazem a realidade existir da forma que é. Isso é
imprescindivel para ressaltar como as contradigdes encontradas na realidade também s&o
refletidas nos trabalhos académicos, inclusive naqueles que buscam contesta-las, e é
importante assumir esses obstaculos para que eles possam ser somados a construcao

coletiva de conhecimento.

3.2 Pesquisa participante

Sendo a presente pesquisa entendida como de natureza qualitativa e interpretativa,
para que seja possivel tomar forma e alcancar os objetivos almejados, o método de
investigacdo escolhido € a pesquisa participante. A pesquisa participante se pe como um
desdobramento da observacdo participante por ir além da pura observacdo, englobando
aspectos e dindmicas que tentam acompanhar a dialética material da histéria, assumindo
gue a ciéncia nunca € neutra e nem totalmente objetiva. De acordo com Brandao (2006,
p. 2), o propdsito do método de pesquisa participante € mostrar que a confiabilidade de
uma ciéncia ndo esta tanto no rigor positivo de seu pensamento, mas na “contribuicéo de
sua préatica na procura coletiva de conhecimentos que tornem o ser humano ndo apenas
mais instruido e mais sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico, criativo,
participativo, co-responsavel e solidario”.

Escolho esta abordagem por estar de acordo com Brand&o e Borges (2007, p. 55)
que a investigacdo, a educacdo e a acdo social se devem converter “em momentos
metodoldgicos de um Unico processo dirigido a transformacao social”. Mesmo quando a
pesquisa servir a uma acao social local e limitada como foco sobre uma questao especifica
da vida social, como é o caso desse trabalho, “é 0 seu todo o que estd em questdo”
(BRANDAO; BORGES, 2007, p. 55).

Nas ciéncias humanas, principalmente partindo da perspectiva da pesquisa
participativa, a no¢do de objeto de pesquisa se torna muito questionavel, pois esse termo
implica uma relagdo em que o sujeito apenas observa o objeto, sendo que, na verdade,
“entre sujeito e objeto ndo ha mera observacao por parte do primeiro, nem imposi¢cdo
evidente por parte do segundo, mas interacdo dinamica e dialética” (DEMO, 2008, p.
115). Nesse sentido, uma das maiores implicacGes dos autores que ajudaram a pensar a
construcdo dessa abordagem € ajudar a tornar as investigacfes em comunidades populares

em algo mais do que mera de coleta de dados:
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Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimens6es
e interacfes. Os processos e as estruturas, as organizacGes e os diferentes
sujeitos sociais devem ser contextualizados em sua dimensdo histérica, pois é
o fluxo e a integracéo orgénica dos acontecimentos de tal dimenséo, aquilo que
em boa medida explica uma realidade social.

A relacdo tradicional de sujeito-objeto entre investigador-educador e 0s grupos
populares deve ser progressivamente convertida em uma relacdo do tipo
sujeito-sujeito, a partir do suposto de que todas as pessoas e todas as culturas
sdo fontes originais de saber e que é da interacdo entre os diferentes
conhecimentos que uma forma partilhdvel de compreensdo da realidade social
pode ser construida através do exercicio da pesquisa. O conhecimento
cientifico e o popular articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento
novo e transformador. (BRANDAO, 2006, p. 9-10)

Conforme Fals Borda (2001), um dos precursores desse método, com essa
convergéncia entre o pensamento popular e a ciéncia académica poderiamos obter um
conhecimento mais completo e aplicavel, especialmente por e para as classes

desfavorecidas.

E a possibilidade de transformagio de saberes, de sensibilidades e de
motivagOes populares em nome da transformagdo da sociedade desigual,
excludente e regida por principios e valores do mercado de bens e de capitais,
em nome da humanizacdo da vida social, que os conhecimentos de uma
pesquisa participante devem ser produzidos, lidos e integrados como uma
forma alternativa emancipatéria de saber popular. (BRANDAO; BORGES,
2007, p. 55)

Com isso, o contingente de educadores populares e assistentes sociais
comprometidos com a praxis se tornou estratégico no desenvolvimento dessa abordagem.
Dessa maneira, a pesquisa participante se mostra adequada a esse trabalho por ter se
difundido como um instrumento de acdo justamente nos trabalhos acerca da educagéo
popular, ja que “seus autores dos primeiros tempos foram e muitos deles seguem sendo o
que até hoje denominamos de militantes da educagio popular” (BRANDAO, 2006, p. 4),
como Fals Borda e Paulo Freire.

Ou seja, a presente pesquisa é entendida como participante ndo apenas porque
atores sociais populares participam dela, mas porque ela se projeta e se realiza tanto
através da participacao ativa e crescente de tais atores, quanto minha. Sigo a ideia de que
“a propria investigagdo social deve estar integrada em trajetorias de organizacdo popular
e, assim, ela deve participar de amplos processos de acdo social de uma crescente e
irreversivel vocacdo popular” (BRANDAO, 2006, p. 10). O que busco é trazer a presenca
ativa e critica dos individuos que compdem as organizagoes, trabalhando cotidianamente
em conjunto com eles na produgdo continua do espaco que €é criado. “Essa alternativa de

investigacao social ¢ “participante” porque ela propria se inscreve no fluxo das acdes
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sociais populares” (BRANDAO, 2006, p. 5).

3.3 Participantes da pesquisa e Instrumentos de coleta/geracédo de dados

Integrei ativamente o COLEP (Coletivo Pela Educacao Popular) desde o inicio de
maio de 2019 até julho de 2020 como educadora nas disciplinas de sociologia e de inglés,
além de participar das deliberacGes que sao feitas coletivamente. Fiz diarios de campo
sistematizados a partir da minha participagdo no coletivo, com as observacfes seguindo
um formato livre. Esses dados acompanham entrevistas semi-estruturadas (roteiros nos
Anexo | e 1) que foram realizadas e gravadas com alguns dos individuos que compdem
0 movimentos, conforme o consentimento deles (ver Anexo Ill). A ideia foi tentar
alcancar a maior variedade possivel de pessoas que atuam no COLEP, como educandos,
educadores e o0s que fazem parte dos grupos de acompanhamento e comunicacao. Além
disso, documentos desenvolvidos pela prépria organizacdo também sdo analisados.

A primeira etapa das entrevistas, quando foram realizadas as entrevistas piloto,
aconteceu em outubro de 2019 com 3 educadores do coletivo. O objetivo foi refinar o
roteiro de entrevistas, buscando perceber, com essas primeiras experiéncias, se ele estava
adequado para que 0s objetivos do trabalho fossem alcancados. A partir dessas primeiras
entrevistas também foram revistas, ou adicionadas, questdes em especifico na discussdo
tedrica do trabalho. Apés as entrevistas piloto e a retomada da teoria, em janeiro e
fevereiro de 2020 as demais 10 entrevistas foram realizadas com o roteiro que resultou
da analise das primeiras experiéncias, tendo sido 5 com educandos, 4 com educadores e
uma com uma pessoa do area de acompanhamento (que é um grupo de trabalho voltado
as atividades paralelas as aulas). Pode-se observar (na tabela 1) que as primeiras
entrevistas, as pilotos, em geral tiveram uma duracdo inferior as demais, provavelmente
devido a inconsisténcias na primeira versao do roteiro.

A selecdo dos entrevistados aconteceu, principalmente, por disponibilidade.
Entrei em contato com a maioria dos integrantes do coletivo que se mostram ativos e
entrevistei 0s que me responderam positivamente em relacao a disponibilidade e conforto
com a situacdo. Segue, abaixo, tabela com as caracteristicas dos individuos que foram

entrevistados, bem como de suas respectivas entrevistas:

Tabela 1
Data da

Entrevistado(a) @ Caracteristicas .
entrevista

Duracéo
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1 Educando(a) 1 | (2020) é estudante de Letras- 30/01/2020 mlirT(S)Lgi:er]
LIBRAS na UFRGS. '
2 Educando(a) 2 | Estudou no COLEP em 2019. 29/01/2020 34 ;nelgn 1
1 hora 31
3 Educando(a) 3 | Estudou no COLEP em 2019. 29/01/2020 min 41 seg.
Estudou no COLEP em 2019. Hoje 1 hora 04
4 Educando(a) 4 | (2020) é estudante de historia na 06/02/2020 .
UERGS. min 27 seg.
Estudou no COLEP em 2019. Hoje 1 hora 16
5 Educando(a) 5 | 2020) é estudante de pedagogia na 10/02/2020 .
UERGS. min 41 seg.
Educador(a) da disciplina de histéria 42 min 41
6 Educador(a) 1 | no COLEP. Possui licenciatura em 18/10/2019 s
historia. g-
Educador(a) da disciplina de 35 min 36
7 Educador(a) 2 | filosofia no COLEP. Possui 18/10/2019 s
bacharelado em filosofia. g
Educador(a) da disciplina de 1 hora 6
8 Educador(a) 3 | sociologia no COLEP. Possui 11/10/2019 min 55 seg
doutorado em sociologia. '
Educador(a) da disciplina de
matematica no COLEP. Possui 1hora3
9 Educador(a) 4 licenciatura em fisica. Hoje (2020) é 22/01/2020 min 4 seg.
doutorando em fisica.
Educador(a) da disciplina de fisica 1 hora 54
10 Educador(a) 5 no COLEP. Possui licenciatura em 15/01/2020 .
fisica. min 24 seg.
Educador(a) da disciplina de redacdo 1 hora 28
11 Educador(a) 6 no COLEP. Possui bacharelado em 16/01/2020 min 49 se
jornalismo e licenciatura em letras. g
Educador(a) da disciplina de histéria
no COLEP. Possui bacharelado em 1 hora 6
12 Educador(a) 7 | arquivologia e histéria. Hoje (2020) 15/01/2020 min 55 se
é estudante de Letras-LIBRAS na g
UFRGS.
Acompanhamento Pos_sui bacharelado em psicologia. 1 hora 41
13 1 Hoje (2020) é estudante de mestrado 16/01/2020 min 55 seg

Estudou no COLEP em 2019. Hoje

em psicologia na UFRGS.

Fonte: elaborado pela autora.

3.5 Analise dos dados e operacionalizacio das categorias

A abordagem dos dados acompanha o método progressivo-regressivo utilizado e

descrito por Lefebvre:

Ele toma como ponto de partida as realidades no presente: o salto para a frente
das forcas produtivas, e a nova capacidade para transformar o espaco natural
tdo radicalmente que ameaga a propria natureza. O efeito desse poder
destrutivo e construtivo se sente em todos os lados: ele entra em combinacdes,
frequentemente de modos alarmantes, com as pressées do mundo do mercado.
[...] A producéo do espaco, tendo atingido o nivel conceitual e linguistico, atua
retroativamente sobre o passado, desvela aspectos e momentos até agora
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incompreendidos. O passado aparece sob uma luz diferente, e, portanto, o
processo pelo qual esse passado se torna o presente também ganha um novo
aspecto. (LEFEBVRE, 1991, p. 65)

Basicamente, esse método consiste em partir da representagdo do fendmeno
imediato e voltar gradativamente as condi¢Ges que possibilitaram a realidade atual,
identificando o que precedeu. Em seguida, se leva o processo na direcdo oposta para
elucidar todas as possibilidades contidas na situacdo presente, vinculando trés etapas: “0
momento descritivo, o analitico-regressivo e o historico-genético” (SCHEFFER, 2018, p.
67). Na primeira etapa se busca desvelar a complexidade horizontal formada pelas
diversidades espaciais das relagdes sociais, tendo como foco a observacéo e participagéo
nos fendmenos, bem como a sua descricdo com criticidade, “buscando-se apresentar as
temporalidades, sem precisar com rigor o tempo de cada relacdo social” (SCHEFFER,
2018, p. 67). Neste momento da pesquisa as entrevistas, os diarios de campo e 0s
documentos das organizagdes ajudardo a definir as dimensdes que podem ser entendidas
como concebidas ou percebidas.

Na segunda etapa, a analitico-regressiva, busco alcancar a complexidade vertical
da vida social, “ou seja, identificar no tempo as relagdes sociais que se desdobram em
espacialidades e temporalidades desencontradas e coexistentes” (SCHEFFER, 2018, p.
67). Seria como andar em uma cidade historica e, ao lado de uma construcdo antiga,
encontrar um edificio que seja um arranjo dos padrdes modernos contemporaneos
(CRISTINA; SILVA, 2015). E quando temporalidades diferentes coexistem, e também
podem enganar através da imagem iluséria que é criada quando ndo se tem conhecimento
da historicidade daquele espaco. Nessa segunda etapa o0 que se busca € desvelar que nem
sempre o real resulta de atos ou representacGes imediatas, e para tanto se volta aos dados
trabalhados na primeira etapa a fim de tentar construir alguma linearidade que néo
necessariamente acompanhe a aparéncia imediata de causa e consequéncia. E neste
momento em que serdo discutidas as contradi¢fes que foram identificadas a partir dos
desencontros evidenciados ao londo do primeiro momento de anélise

Na terceira e Ultima etapa, a historico-genética, & quando se regressa ao presente
considerando a complexidade horizontal e vertical, “recuperando-se as temporalidades
desencontradas e coexistentes, sem entendé-las como uma sucesséo de etapas histéricas”
(SCHEFFER, 2018, p. 68). Aqui se apresentam as modificac0es, as contradi¢Oes
emergentes, as rupturas e os conflitos, tragando as reflexdes finais sobre o problema que

estd sendo pesquisado com ajuda do que puder ser apreendido com as técnicas de coleta
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e producao de dados. Nesse momento da pesquisa se esclarece o percebido atraves do
concebido teoricamente, definindo as condicdes e possibilidades do vivido (SCHEFFER,
2018). De acordo com Lefebvre (1991), a principal dificuldade surge do fato de que os
movimentos 'regressivos' e 'progressivos’ se entrelacam tanto na exposi¢cao quanto no
préprio procedimento de pesquisa. O comeco pode entdo aparecer no final, e o resultado
pode surgir no inicio. Isso reflete a complexidade dessas contradi¢es que impulsionam
todo o processo histdrico.

Para ajudar na orientacdo da andlise dos dados utilizo categorias formuladas a
partir do arcabouco teorico de Lefebvre (1972; 1991) e Freire (1984; 1987). O uso dessas
categorias, que séo apresentadas a seguir, tem por objetivo de conceitualizar e localizar
os dados que foram apreendidos, elucidando os caminhos processuais que segui para

alcancar os resultados que sdo discutidos.

a. Praticas pedag6gicas em meio a contradicéo

Quanto as praticas pedagogicas, pode-se entender exatamente como a dimensao
dos planos desenvolvidos pelo coletivo e pelos individuos, bem como suas respectivas
execucdes no cotidiano do pré-vestibular popular que € permeado pela constante
contradicdo entre a promocao de uma educacéo libertadora e a necessidade de passar no
vestibular. Aqui se consideram os ideais que embasam a pratica educacional cotidiana,
além do proprio processo material de consumacao desses ideais em vista de alcancar o
que foi inicialmente objetivado pela organizacdo. Para operacionalizar essa categoria sdo
levados em consideracdo aspectos como a analise dos instrumentos de deliberacdo, bem
como o proprio desenvolvimento das deliberacfes, além da rotina em sala de aula pela

perspectiva de educandos e educadores.

b. Espaco abstrato

O espaco abstrato é entendido como o produto das relacGes dialéticas de produgéo
da atual totalidade capitalista em que a realidade esta imersa, desenvolvendo por si sO
contradicdes especificas da modernidade. A dissociacdo entre o individuo e o produto
direto de seu trabalho, a mercadoria fetichizada, é a raiz da producdo desse espaco,
criando uma sociedade de alienacdo, conformismo e passividade. Nessa pesquisa a
abstracdo espacial aparece, sobretudo, no complexo neoliberal, materializado nas forgas
que compdem o mercado (que, em si mesmo, j& € uma abstracdo, sem corporeidade) que

estd em constante embate com as tentativas de resisténcia a ele e retomada da conexdo do
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individuo com o seu trabalho.

A operacionalizacdo dessa categoria se da a partir do que péde ser compreendido
das entrevistas, como a relagdo dos individuos com as suas diferentes percep¢des do
espaco, e do que foi apreendido na observacao das relagdes dos educandos e educadores
com as diversas agdes educacionais e com as concepc¢des de educacao e conhecimento.
Nesse momento é importante tentar entender a proximidade dos educandos com os
processos educacionais, reconhecendo-se ou ndo como individuos que fazem uma leitura
critica da realidade. Também € importante se atentar as influéncias que o espaco abstrato
implica no cotidiano dos voluntarios no COLEP, que lidam diretamente com as
contradi¢des que provém do embate que é travado entre o que se gostaria que fosse € 0

que é.

c. Espaco diferencial

O espaco diferencial pode ser entendido também como um produto do processo
de abstracdo do espaco. Sendo uma das caracteristicas da abstracdo a sua contradi¢do
inerente, pois a0 mesmo tempo em que busca a homogeneidade, também se esta gerando
novas relacbes que essencialmente serdo distintas, e o espaco diferencial surge como
consequéncia. A dindmica da luta de classes é uma outra forma de enxergar esse
movimento, sendo ela, neste contexto, a responsavel por gerar alternativas que ndo serdo
intrinsecas ao crescimento econdmico, impedindo que o espacgo abstrato assuma toda a
realidade.

Esse espaco diferencial é percebido aqui, inicialmente, na producdo social
constante que possibilita a existéncia de coletivos autdbnomos e autogeridos que buscam
amenizar os efeitos da sociedade de consumo que transforma tudo em mercadoria. Por
serem, em esséncia, organizacdes que tém como prerrogativa a subversdo da légica
hegemonica, pode-se encontrar nelas sementes do espaco diferencial que € objetivado. A
operacionalizacdo desta categoria se deu ap6s 0 momento inicial da analise dos dados,
buscando entender as potencialidades e os limites de abrangéncia e influéncia desses

espacos educacionais no tecido social.

Além disso, apés a realizagéo das entrevistas e suas devidas transcri¢des, todos 0s
arquivos de texto foram submetidos ao software de analise de dados NVivo 12, onde
foram codificados de acordo com os diferentes temas que surgiram ao longo das

entrevistas:
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Cddigo

Tabela 2
Descricdo

01

02

03

04

05

06

07

08

09
10

11

12

13
14

15

16
17

18

19
20
21

22
23
24

25

26

Surgimento do COLEP

Organizacéo e praticas

Recrutamento
Burocracia

Obtencdo de recursos
Nucleos

Autogestédo

Movimento RP

Decisdes e deliberacdes
Carta de principios

Compromisso ideolégico
Educacéo popular

Afetividade

Rodas de conversa
Influéncia dos educandos

Sala de aula
Evasao

Autoestima

Influéncia do COLEP
Confraternizagdes

Desafios e limites

Contradicéo
Conquistas

Conjuntura
Acesso a educagédo

Relages externas

Fonte: elaborado pela autora.

Informacdes acerca do surgimento do coletivo, bem
como da sua reproducdo constante desde entdo.

Falas voltadas aos processos de organizacdo cotidianos
do coletivo, pensando suas praticas e seus respectivos
resultantes.

Relacionado aos processos de chamamento e
acolhimento de novos voluntarios.

Momentos das entrevistas em que aspectos como
formalidade excessiva e hierarquizagdo sdo discutidos.
Necessidade e obtencdo de recursos para a manutencdo
do pré-universitério.

Relatos acerca dos dois diferentes nlcleos que compdem
0 coletivo.

Falas especificas sobre praticas ou ideologias voltadas a
autogestéo.

Sobre 0 movimento Resisténcia Popular, que se destaca
nos momentos iniciais do COLEP.

Falas sobre as dindmicas de deliberacéo.

Quanto a existéncia da carta de principios.

IndicacOes quanto a concretizagdo do compromisso
ideoldgico dos integrantes do coletivo.

Exposicdes acerca da influéncia da categoria “educagao
popular” na producéo espacial do COLEP.

Falas a respeito das relacGes interpessoais dentro do
coletivo.

Exposicdes acerca das dindmicas das rodas de conversa.

Momentos das entrevistas que evidenciaram alguma
forma de influéncia concreta dos educandos na realidade
do coletivo.

Relatos relativos ao cotidiano da sala de aula.

Falas que discutem especificamente o problema da
evasdo.

Falas que retratam o impacto da estrutura social nas
individualidades.

Momentos das entrevistas que evidenciaram alguma
forma de influéncia do COLEP nos individuos.
Relatos das confraternizacGes realizadas.

Discussdes gerais sobre possiveis desafios e/ou limites
do coletivo e/ou da educagéo popular.

Falas que abertamente trabalham alguma(s) das
contradicOes analisadas nesse trabalho.

Recortes relacionados as conquistas do COLEP.
ExposicOes das diferentes percepcbes acerca do
ambiente externo (politico-social) ao COLEP.

E advindo do n6 anterior (Conjuntura), mas especifica a
discussdo sobre acesso a educacao.

Falas sobre as relacdes do COLEP com outras
organizagoes.
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Partindo desses cddigos, a analise de dados foi primeiramente organizada tendo
como base os temas que foram mais trabalhados nas entrevistas, para que entéo se pudesse

desenvolver o aprofundamento da analise dos fendmenos.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A organizacdo deste capitulo expressa a influéncia do método progressivo-
regressivo proposto por Lefebvre, em que as trés secfes de andlise refletem os trés
momentos metodoldgicos pensados pelo autor, partindo do momento descritivo, onde
descrevo 0 movimento social que é o cendrio da pesquisa, inicialmente (4.1)
caracterizando a sua construcdo histérica e discutindo a producéo espacial social do
coletivo, apoiando-me nos dados sobre suas praticas e representacfes para explicar a
estruturacdo da organizacdo. Na secdo seguinte (4.2), que representa 0 momento
analitico-regressivo, identifico as principais contradi¢c@es que se realizam nesse espago
social e organizacional, articulando de modo mais direto as categorias tedricas. Por fim,
0 4.3 se configura como 0 momento historico-genético, nele retomo as contradi¢cdes que
foram apresentadas e aprofundo as suas analises de acordo com as categorias teoricas,
buscando evidenciar as possibilidades e as manifestacdes do espaco diferencial de um

ponto de vista estrutural.

4.1 Descricdo do COLEP

Essa secdo representa a primeira etapa da analise de dados, em que, de forma mais
descritiva, exponho os dados que puderam ser apreendidos a partir da pesquisa de campo.
O objetivo é desenhar o cenario da organizacdo que foi 0 espaco onde a pesquisa se

realizou, para que na se¢do seguinte se possa discutir as especificidades escontradas.

4.1.1 Construcéo historica

O Coletivo pela Educacédo Popular (COLEP), além de cursinho pré-universitario,
sera caracterizado aqui como uma organizagdo com caracteristicas autogestionarias que
se prop0Oe a produzir um espaco de resisténcia a abstracdo que transforma conhecimento

e educacdo em mercadoria. Sendo voltado as classes populares, 0 COLEP hoje possui em
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suas diretrizes o acolhimento de pessoas surdas, programas pedagogicos desenvolvidos
em conjunto com escolas e comunidades préximas, e também projetos de atua¢do na
Fundacdo de Atendimento Socio-Educativo do Rio Grande do Sul (FASE).

O coletivo é produto de tudo aquilo que acontece dentro das salas de aula, bem
como dos textos e documentos produzidos, das reunides entre os integrantes do coletivo,
além das intencGes e esperancas que impulsionam boa parte de tudo o que acontece e
deixa de acontecer. Ao longo das reunides e aulas fui compreendendo que ndo encontraria
ali nenhuma forma organizativa estatica, ja prescrita e finalizada, como um manual a ser
seguido, e sim um espaco onde individuos com objetivos parecidos se juntaram para
repensar a educacao partindo de uma perspectiva popular, estando dispostos a lidar com
as contradicdes e conflitos que estdo nos proprios vinculos entre as pessoas, bem como
se reinventar sempre que necessario e possivel, corrigindo erros e constantemente
ponderando os proximos passos do coletivo.

O coletivo ja tem 4 anos de histéria, e toda a sua estruturacao atual, com reunies
autogestionadas mensais, aulas noturnas de segunda a sexta e eventos que acontecem sem
qualquer auxilio governamental ou de empresas, € produto das conquistas e dos desafios
gue também sdo anteriores ao meu contato com a organizagdo. Entao, para poder entender
a sua construcdo é necessario comecar a acessar algumas das entrevistas que foram feitas

com aqueles que estavam desde o inicio:

Eu moro no condominio Princesa Isabel, e um dia uma vizinha pegou e falou
“olha tem um pessoal da UFRGS aqui que quer dar aula no condominio, e ai,
tu ndo ta interessada em conhecer o pessoal? Eu falei de ti para eles, que tu se
formou em historia”. Na verdade eu estava ainda na faculdade, e alguns foram
na minha formatura inclusive, e ai a Vitoria fez esse link entre mim e o pessoal.
E um projeto que comegou la dentro do condominio princesa Isabel, onde
comegamos dando aula dentro da creche do condominio. (...) Do condominio
viemos direto para cé [escola Emilio Massot], depois para o Pandorga, depois
passamos ali no Ateneu, e depois voltamos para ca. (Educador(a) 1)

Embora hoje o COLEP se mostre relativamente autossuficiente, o comego foi
arduo. Em 2019 o coletivo ficou o ano inteiro na mesma escola, tendo aulas em todas as
noites de segunda a sexta, inclusive em alguns sabados, com todos os individuos
comprometidos em produzir um ambiente de responsabilidade e confianca, tanto entre os
educadores quanto entre os educandos também. Como ilustrado pelo depoimento de
quando o cursinho passou trés meses dando aula para apenas uma aluna, ja se €

estabelecido que as principais responsabilidades sempre serdo cumpridas:

N&o sei se ja te contei, mas a gente passou aqui trés meses dando aula para uma
Unica aluna, e ela tinha aula todos os dias, depois vieram uns dois ou trés, mas
enquanto era ela n6s ficamos ali direto. (Educador(a) 1)
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Como se podera ler no recorte de entrevista abaixo, o coletivo surgiu em meio de
uma serie de debates em torno da questdo "Para que(m) serve teu conhecimento?”,
inicialmente levantados por estudantes da UFRGS e integrantes do movimento social
Resisténcia Popular®. Com isso, o COLEP se formou inicialmente a fim de colaborar para
que adolescentes e adultos concluam o Ensino Fundamental e Médio, preparando-se para
ingressar no Ensino Superior. Ao se voltar as classes populares, uma das premissas é
auxiliar os estudantes da rede publica de ensino a completar as caréncias que existem no
sistema de ensino para que tenham mais chances de éxito ao reclamar o seu direito de
estar na universidade publica, mesmo que se compreenda que a formacdo escolar nem
sempre é o suficiente para competir em um sistema com vagas limitadas e direcionadas.

O cursinho pré-universitario é pensado para ser totalmente gratuito, entdo a busca
por espacos fisicos para se organizar e dar aula, bem como a busca por voluntarios, tem
sido um problema desde o principio, ja que a questdo territorial aparece como
significativa:

Teve as rodas de conversas que foram chamadas... Baseado na pergunta “para
quem serve teu conhecimento?”, né, eu acho que teve umas duas, e foi tudo ali
na FACED?, e colou uma galera de licenciatura, e daf a gente foi pensando
sobre as coisas e tal, eu j& tinha um contato do pessoal do Condominio Princesa
Isabel, que queria que tivesse um cursinho popular 1a dentro, e dai foi surgindo
essa proposta que é o COLEP. A ideia era que fosse um coletivo
autogestionado, meio que pra diferenciar de outros cursinhos que tivessem uma
linha mais verticalizada e tal, mas a0 mesmo tempo meio que vinculado com
o territorio, 14 em parceria com as comunidades, para enraizar um pouco mais
assim. (Acompanhamento 1)

O projeto comecou a progredir quando esses estudantes da UFRGS que decidiram
se engajar na iniciativa do cursinho se encontraram com alguns moradores do condominio
Princesa Isabel que, apesar de ser chamado de “condominio”, no caso tem mais a ver com
um conjunto habitacional de baixa renda do que com o que geralmente se refere ao falar
de condominio em outros locais no Brasil, que seriam, também, conjuntos habitacionais,
mas integrados por individuos de classe média ou mais. Foi apds ficarem um tempo

utilizando a creche do condominio para dar continuidade as aulas que a parceria com o

8 Fala de um dos entrevistados, integrante da Resisténcia Popular, sobre sua organizagio: “A ideia
é poder atuar dentro dos movimentos sociais promovendo ideias libertérias, de como se organizar
horizontalmente, autogestdo, acdo direta e democracia direta, federalismo, a ideia de fazer coisas
menores que se juntam e se tornam coisas maiores. (...). E bem voltado para o cotidiano.”
(Acompanhamento 1)

® FACED ¢ a Faculdade de Educacdo da UFRGS. Em frente a esse prédio é um local especifico
do espaco fisico da universidade que tradicionalmente é o escolhido para se reunir por muitos
estudantes que organizam atos ou rodas de conversa de carater politico.
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Colegio Estadual Emilio Massot comecou a se desenvolver, apesar de ter demorado ainda

um tempo para se firmar também. Houveram discussdes acerca da viabilidade do local da

escola, que € perto do centro de Porto Alegre, e poderia ser distante das pessoas que sao

o0 alvo do coletivo. Com o objetivo de se aproximar das periferias, decidiram novamente

mudar de local, indo para a ocupacao Pandorga:

No condominio é muito conturbado, é uma zona de trafico. Ai ficamos aqui
[na escola Emilio Massot] um tempo, mas sentimos que estavamos afastados
da comunidade, o que ndo era 0 nosso objetivo, ai fomos para o Pandorga, mas
I& muito problematico, é algo parecido com uma republica, moravam varias
pessoas, refugiados inclusive, € uma ocupacdo. Eu fui uma das que disse que
ndo suportava mais estar la dentro, me sentia muito mal. Era um lugar muito
pesado. (Educador(a) 1)

A gente dava aula na Pandorga quando eu entrei, dentro da ocupagdo, e ai s6
de estrutura ja era bem mais complicado, a decisdo de ir para Pandorga eu ndo
participei, mas o que me falaram foi que era para ficar mais perto da
comunidade, que era dentro da Vila mesmo, mas ai ndo tinha luz, o quadro era
super menor, a estrutura para os alunos era menor, ndo tinha banheiro, pra
chegar era mais dificil, porque tu tinha que pegar a chave com alguém da
ocupa, toda uma coisa assim, e eu me lembro de dar aula sem luz, de ficar um
breu dentro daquele galpdo e dizer “ta, ¢ melhor irmos indo para casa, ndo vai
dar” e eles “ndo, ‘sora’, mas a gente pode conversar sobre as coisas?”, ¢ ai era
tipo uns 4 alunos, eu terminei meu primeiro ano com dois alunos e os dois
passaram, foi tipo incrivel, mas foi um negécio... E eu tenho muito amor por
aqueles dois, porque foram meus primeiros alunos, as primeiras pessoas que
me chamaram de “sora” na vida. (Educador(a) 6)
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Fonte: elaborado pela autora utilizando a ferramenta Google Maps:

Como se Ié nas

entrevistas, a precariedade do local os levou a novamente mudar

de local, ocupando por alguns meses as salas do Ateneu Libertério, que é um espago

politico-cultural aberto

a comunidade. O Ateneu ndo contava com o0 material necessario

para aulas, como carteiras e quadro, fazendo com que o COLEP voltasse a escola Emilio
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Massot, firmando a parceria que existe até entao.

O primeiro cursinho mesmo que eu fui dar aula foi o COLEP, na minha vida,
e antes a gente dava aula da Pandorga, numa ocupacao, e as coisa aconteceram
ali. (...) Depois a gente foi para o Ateneu, eram poucos alunos, trés pessoas
estavam indo, ai tinha uma salinha e uma mesa com papel. (Educador(a) 4)

Essa parceria com a escola Emilio Massot aconteceu ao longo do tempo, com uma
construcdo mutua de confianca entre as partes. A questdo do pertencimento ao local
aparece como de importancia muito grande para o coletivo, fazendo com que a criacdo de
relagOes interpessoais fosse essencial para o desenvolvimento das atividades pretendidas.
Pelo COLEP ser um coletivo que busca se distanciar de organizagdes formalizadas e
burocraticas, principalmente estatais ou de carater empresarial, a maior parte da sua
construcdo interna e externa resulta de acordos orais informais entre individuos. A

seguinte fala relata bem essa dinamica:

Eu falo pro pessoal que eu fui o porteiro do COLEP, e é verdade. A gente tinha
uma combinagdo com o colégio de que tipo, a gente podia usar a sala e tal, s6
que a gente tinha que ter alguém na entrada identificando quem era do COLEP
para significar uma coisa de “ah, qualquer pessoa potencialmente ¢ do COLEP,
entdo pode entrar aqui”. Entdo tipo, eu ficava na porta, e eu fui essa pessoa da
porta. E dai tipo eu néo ia todos os dias, ia umas duas trés vezes por semana, e
eu lembro que ja tinhamos desistido desse negdcio de porteiros, ja tinhamos
esquecido que existia essa histéria de porteiro, mas eu continuava indo meio
tipo, sei 14, para estar junto com os professores, sempre dava um rolo assim,
na hora de chegar professor novo, que nédo sabia como entrava, nao conhecia
ninguém, e dai tipo, ter alguém conhecido fazia sentido. (...) Acho que parceria
com outras organizagdes a gente sempre fez, tipo colégios, tipo trocando ideia
com a UFRGS, pedindo sala do Instituto de psicologia e tal, s6 que sempre é
meio que com pessoas, entende? Entdo o COLEP nunca teve uma parceria
muito que institucional com ninguém, talvez o méximo de institucional seja
com o colégio, que é a diretora. Aqui na UFRGS, por exemplo, tem o servidor
da infraestrutura que eu nem sei até que ponto ele consultou alguém para dizer
para gente “tudo bem, pode usar”. (...) Tem organiza¢des que somos préximos
de alguma forma, tipo a Voz do Morro, a associa¢ao de moradores l1a do Morro
Santana, mas sdo organizacles que estdo nesse campo das a¢des de base ou de
organizacbes que ja& tem um pouco esse viés libertdrio mesmo.
(Acompanhamento 1)

E importante destacar também que o COLEP ndo funciona apenas na escola
Emilio Massot. Ainda que a histéria dele seja a mais contada, por ser o originario, o
coletivo tem dois nucleos: esse que funciona no bairro Azenha, que também é chamado
de Nucleo Azenha, e o Nucleo do Morro, que funciona no bairro Morro Santana na escola
Alcides Cunha a noite e na Radio A Voz do Morro sadbados de manha (vide Figura 1).
Contudo, as dinamicas em ambos os nucleos séo bem diferentes, demonstrando o impacto
que territorio traz. Apesar de compartilharem a mesma Carta de Principios (ANEXO IV),
0s mesmos objetivos e fazerem reunides juntos, as condi¢des materiais do nucleo do

Morro se colocam como obstaculos constantes no cotidiano do pré-universitario, como
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sera descrito mais a frente.

No ano de 2019 as aulas no Morro ndo conseguiram correr com a mesma fluidez
que no Azenha, pois a escola que o sedia passava por problemas que conflitavam com os
interesses do coletivo, fazendo com que, por diversas vezes, os educandos e educadores
tivessem que interromper aulas mais cedo pois a escola estava prestes a fechar de maneira
inesperada, ou mesmo ja encontrar os portdes fechados de inicio. Em diversas semanas
as aulas aconteceram apenas no sdbado, na Radio A VVoz do Morro, mas ja precariamente,
pois a inconsisténcia levoua um répido desinteresse e evasdao dos que estavam

interessados nas aulas de preparacéo ao vestibular.

Muitas vezes a aula acabou antes porque a escola estava fechando, entéo ficava
uma coisa muito incerta, muito instavel, ai eu tinha que mandar no grupo de
estudantes que hoje ndo vai ter aula, entdo vamos fazer na Radio, ai se a gente
fizer na radio j& é um problema. O estudante tanto ndo sabe se vai ter aula,
como ele tem que dizer que ele vai se tiver, e se 0s colegas disserem que ndo,
talvez ndo tenha. 1sso prejudica bastante a permanéncia. (Acompanhamento 1)

A materialidade das condicdes desses dois locais (Nucleo do Morro e Nucleo
Azenha) que sdo utilizados pelo coletivo tem um grande impacto na (condicdo de)
producdo do espaco social da organizacdo, como € ressaltado por esse trecho de entrevista
acima e sera discutido mais adiante. Em 2019, o ncleo Azenha conseguiu conter a evasao
com mais éxito do que o nlcleo do Morro, e se entende que as condi¢des materiais foram,
em parte, responsaveis pela permanéncia de uma significativa parcela de educandos até o
fim, pois essas condi¢bes acabam sendo refletidas em estabilidade da frequéncia de aulas
e comprometimento dos educandos, por exemplo. A producdo da historia se da a partir
de condigdes disponiveis previamente, e por isso Lefebvre (1991) explica como a
materialidade do espaco orienta as praticas possiveis e molda nossa percepc¢ao do espaco
social.

Os acontecimentos acima pautaram na organizagdo o problema da evaséo, que é
um tema assiduo nas discussdes entre os voluntarios. E comum comegar o periodo letivo
com a turma cheia e, em poucas semanas, ver essa quantidade de educandos ser reduzida
drasticamente em raz&o de fatores sociais inalcancgaveis as capacidades do cursinho. Com
isso, faz-se inUmeras outras chamadas de educandos ao longo do ano conforme a
capacidade das aulas. A evasdo de educandos € um dos maiores problemas do COLEP —
e ndo apenas dele, como se pode observar em Pereira (2007) —, sendo um dos temas de
discussdo mais recorrentes nas reunides. Além disso, a rotatividade de educadores e de
pessoas que se responsabilizam pela organizagéo geral do coletivo também é muito mais

alta do que em cursinhos particulares. Essa significativa alternancia dos integrantes do
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coletivo é essencialmente responsavel por parte da construgéo até entao:

No comeco era um pessoal bem mais faca na bota, mais estilo militante
combativo. As pessoas foram chegando. (...) O que tinha era a abertura de
chegar gente diferente e fazer a conexdo, mas acho que cresceu muito com a
chegada de pessoas com outras visdes, talvez uma visdo mais pragmética da
coisa, porque acho que quando surge s6 de militantes o negdcio é muito voltado
para a parte do longo prazo, muitas vezes a gente talvez supervalorize algumas
coisas no plano simbdlico, porque a gente enxerga aquilo dentro da histéria do
povo brasileiro ou alguma coisa assim, a gente enxerga dentro do cenério da
conjuntura e tal, e quem chega com uma visdo mais pragmatica esta ali para
outra coisa, coisas que as vezes sao preocupacdes dos estudantes também, tipo
como a gente faz para que o estudante realmente tenha mais chance de passar
do que tinha no comego. Tipo o antigo professor de quimica, que é uma pessoa
que contribuiu bastante e ndo se considera de esquerda, no sentido de botar a
gente para pensar sobre coisas que a gente a principio ndo tava pensando.
(Acompanhamento 1)

Nessa citagcdo da entrevista fica evidente que existe uma questédo acerca do perfil
de pessoas que podem ou nao compor o COLEP, mas além disso, também se percebe que
alcancar o objetivo de efetivamente colaborar para que os educandos consigam uma vaga
na educacao superior pode requerer praticas contraditdrias as de juntar apenas pessoas
com ideais parecidos para dar aula (como se pode ler quando o(a) Acompanhamento 1
diz “quem chega com uma visdo mais pragmatica esta ali para outra coisa, coisas que as
vezes sdo preocupacdes dos estudantes também, tipo como a gente faz para que o
estudante realmente tenha mais chance de passar do que tinha no comeg¢o”). O
funcionamento de um cursinho popular é bem diferente de outros tipos de movimentos
sociais, principalmente pelo objetivo comum a essas organizaces: treinar individuos para
fazer uma prova que tem como fundamento limitar o ingresso nas universidades, e que,
portanto, é parte indissociavel da estrutura social que marginaliza esses mesmos
individuos. Essa contradi¢do, que esta em constante tentativa de articulacdo pelo coletivo,
serd melhor discutida no capitulo 4.2.2 Educacéo transformadora vs Preparagdo para
exame, por enquanto cabe destacar aqui que a alta rotatividade de pessoas colabora para
um melhor desenvolvimento dessa problematica gracas a variedade de perspectiva que se

encontram no espaco do coletivo.
4.1.2 Carta de Principios
Para abordar a ideologia e os principios que orientam o COLEP ¢ indispensavel

comecar a trazer mais analiticamente a Carta de Principios (que pode ser encontrada em

sua integra no Anexo IV). Essa carta € um documento que comunica 0s propdésitos do
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coletivo de forma abrangente, tendo como objetivo evidenciar os principios que devem
orientar as a¢Ges dos individuos que compBem a organizacdo. O alvo da carta é,
principalmente, os educandos e os voluntarios, entdo se buscou utilizar uma linguagem
clara para que pudesse atingir mesmo as pessoas que possivelmente ainda ndo houvessem
tido muito contato com termos como “educacao libertadora” ou “democracia direta”. O
surgimento dela ndo é simultaneo ao do coletivo em si, mas a sua construgdo, bem como
0 conteudo, reflete a idealizagdo coletiva de um espaco diferente do espaco hegeménico

de acumulacao de capital:

Quando surgiu a Carta de Principios, os principios que estavam ali se
aproximam dos principios da Resisténcia Popular também. Eram importantes
pra gente também, entdo ficaram esses, e outros foram adicionados. Essa carta
de principios foi um tro¢o porque a Resisténcia Popular ficou defendendo
dentro do COLEP que tinha que ter, que tinha que ter uma coisa que desse certa
liga, mais para a gente saber o que ta fazendo ali né, e fizemos varias reunies.
Eu lembro que ficou postergando isso, ninguém escrevia essa carta de
principios, até que eu cheguei e escrevi meio que um esbogo, meio que baseado
bastante na minha formac&o politica. A gente leu e tal, foi adicionando umas
coisas, sobre autonomia dos estudantes, sobre como nos posicionamos em
relagdo ao vestibular. Acho que foi em 2016 ou 2017. Ela foi reescrita, porque
quando eu a escrevi foi quase um manifesto, ela ficou meio megalomaniaca,
dai tipo, o pessoal formulou e ficou mais tranquilo, e ai foi em 2018, mas a
primeira versdo era antes. (Acompanhamento 1)

Eu acho ela [a Carta de Principios] maravilhosa, para ter dito em algum lugar
tipo “vocé entrou sabendo”, tanto pros colaboradores quanto pros alunos, eu
acho que ela é fundamental para nossa cabeca saber onde que a gente ta se
metendo, porque se deixar tudo muito aberto daqui a pouco vocé ndo sabe qual
é a visdo do coletivo, entdo tem aquilo ali, e eu peguei a escrita dela né, quando
eu entrei ela ndo tava pronta, e também foi muito legal a maneira que ela foi
escrita, que era naquele documento aberto, ndo foi uma reunido que a gente
sentou e escreveu a carta, todo mundo foi mexendo aos poucos, até que teve
uma reunido que fechou o que ela era, e eu gosto porque ela ndo é uma coisa
assim tipo “ah é anarco, ou é marxista”, ela ndo usa esses nomes que sdo de
tedricos e ai j& é uma coisa meio académica, ou que tu vai fingir que tu
entendeu mas tu ndo estudou aquela teoria, mas ai fica um senso comum. Ela
fala a real, é uma linguagem tipo “é isso aqui que a gente quer fazer”, e eu acho
que isso é tdo importante de ser super clara, e sdo coisas diretas e claras, e que
tem uma preocupacéo com o academicismo. (Educador(a) 6)

Essa Carta de Principios, que orienta a a¢do dos dois nucleos do COLEP, aparece
com o objetivo de ser um norte para guiar o coletivo sempre na mesma direcéo,
estabelecendo os principios que orientam a organizacgéo, o trabalho e a luta. Pensando
através da triade espacial pressuposta por Lefebvre (1991), esse documento € uma
manifestacao da representacdo do espaco concebida pelo coletivo, resultado da ideologia
e do conhecimento cientifico acumulado por todos os integrantes que ajudaram na escrita
dele. A producdo do espaco social do COLEP compreende um processo dialético que

envolve as representacdes do espaco e as praticas espaciais (LEFEBVRE, 1991) que se
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realizam, o que também quer dizer que a percepc¢ao individual dos integrantes, ou seja,
seus respectivos espacos concebidos e percebidos, afetam a construgéo coletiva. A Carta
de Principios é uma materializacdo disso, que surgiu a fim de estabelecer uma sintese das
ideologias e negociar uma forma de comunicar os valores a serem compartilhados.

Esse documento é constituido por palavras escritas que buscam ter um impacto
pratico, mas que ainda assim sdo mediadas pelo espaco vivido que nem sempre possibilita
sua realizacdo plena. A carta representa os ideais que, de fato, servem de estimulo a
energia necessaria para intervir e modificar as texturas espaciais que séo informadas pelo
conhecimento e pela ideologia. Um dos principais intuitos ao pensa-la foi definir as
diretrizes ideoldgicas do COLEP, para que ndo houvesse ddvidas quanto ao
posicionamento politico esperado daqueles que se voluntariam para trabalhar com o
coletivo. Justamente por isso 0 documento é apresentado logo de inicio a todos os que se

interessam em compor a organizac4o:

Na minha entrada me foi apresentada a carta de principios, entdo eu li antes de
entrar, encontrei o pessoal e discuti um pouco sobre. Também ja participei um
pouco do ingressos de outras pessoas ne, entdo a carta de principios é uma
ferramenta que estou habituado a ela, e é uma carta longa e densa, mas de
especial importancia para varias coisas (...) Claro, sei que é muito mais
profundo do que isso, e que um documento daqueles nunca vai traduzir
totalmente o que que a gente faz e o0 que a gente quer, mas ja da o tom para a
gente comecar a conversar, entdo acdo direta, solidariedade, vérias coisas que
tem dentro da Carta de Principios que eu percebo que mesmo que a gente nao
discuta no nosso dia-a-dia a gente acaba construindo coletivamente, sdo
paradigmas que se constroem dentro da nossa atuacgéo no coletivo que a gente
pode ndo falar sobre isso, mas ta la. A carta de principios serve como uma
selecdo muitas vezes, porque tem gente que 1€ e ndo compactua com isso, entdo
a gente ja seleciona de cara as pessoas que tem um viés ideoldgico parecido
COMm 0 nosso, 0 que ndo é em todo bom, eu super acredito em espagos multiplos
em termos ideoldgicos, mas tem certas coisas que ndo da para aturar né.
(Educador(a) 5)

Como se pode perceber pela leitura desse ultimo trecho, a carta de principios é
utilizada sobretudo na apresentacdo do coletivo a, principalmente, novos integrantes,
sejam eles voluntarios ou educandos. Em momentos como a “acolhida” e no primeiro dia
de aula acontece uma leitura coletiva do documento, com um momento de discussao e
esclarecimento de duvidas em seguida, quando se tem a finalidade de explicitar as linhas
ideologicas da organizacao. Acolhida é o nome escolhido pelo coletivo para nomear uma
socializacdo inicial, ocasido em que individuos ja integrantes do COLEP se reinem com
aqueles que estdo se disponibilizando a também contribuir para se conhecer e esclarecer
duvidas.

Ap0s esse momento de acolhida, os integrantes do COLEP se reunem para discutir
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acerca dos interessados e decidir se eles sdo compativeis com as convicgdes da
organizagao, portanto, se serdo convidados a fazer parte do grupo de trabalho. Dessa
forma, é notoria a relevancia desse documento, pois ele é uma construcdo coletiva do
espaco social da organizacdo a partir da reproducdo e reafirmacao coletiva dos ideias
pretendidos, sendo uma importante ferramenta no trabalho de manter uma coesao mesmo
com a pluralidade de intencdes individuais que existe em tal espaco. De acordo com a

propria carta, os objetivos do COLEP séo:

a) multiplicar os ideais transformadores que nos responsabilizamos por
concretizar e difundir; b) munir os processos de discussao (interna e externa)
e as préaticas de organizacdo; c) facilitar a formagédo de compromisso com/de
novas(0s) integrantes do coletivo.

E importante destacar aqui alguns pontos do documento, pois eles nos auxiliam a
compreender as inten¢bes que estruturam a organizacdo explicitando os meios que
acreditam ser necessarios para “multiplicar os ideais transformadores” e “munir os
processos de discussdo”, por exemplo. Em resumo, a carta é composta por 6 se¢des que
se propGem a declarar, em nome do coletivo, que ele: 1. orienta-se para uma educacgéo
libertadora; 2. reivindica sua independéncia de classe; 3. move-se pela solidariedade; 4.
reivindica a autogestdo; 5. apoia, defende e instrumentaliza para a luta contra as
opressoes; e 6. defende a educacdo publica, gratuita e de qualidade como direito universal.
No documento a “autogestdo” aparece como 0 principio que serve de condutor ao se
pensar nas praticas organizativas do coletivo. Conforme o documento, o coletivo é
consciente de “que uma educacdo libertadora ndo se constréi através de hierarquias,
burocracias e autoritarismos” e, portanto, a autogestao é a forma de se organizar escolhida
para tentar escapar dessas dificuldades, como pode ser lido na secdo 4 da carta de
principios:

Recusando a gestdo do Estado ou da iniciativa privada, entendendo-se como
instrumento das(os) de baixo e consciente de que uma educacdo libertadora
ndo se constroi através de hierarquias, burocracias e autoritarismos, o Coletivo
reivindica a AUTOGESTAO. Por essa razdo, todas as decisdes a respeito do
Coletivo séo tomadas em dispositivos de DEMOCRACIA DIRETA (reunides,
plenarias, assembleias), por aquelas(es) que concretizam o trabalho do
Coletivo, seus e suas integrantes, que se comprometem e se responsabilizam
coletivamente pelos seus trabalhos, incluindo (e especialmente) a gestdo e a
comunicacdo do grupo. Ainda sobre esse ponto, entendendo os (e as)
estudantes como protagonistas de seu processo de educacdo e formacédo (e a
luta e gestdo coletiva como pertencentes a estes processos), o Coletivo se
compromete em incentivar a participacao das (e dos) estudantes no processo
de autogestdo do COLEP, assim como a sua organizagao enquanto estudantes.

Termos como “educacéo libertadora” e “democracia direta”, que ja foram citados,

aparecem como categorias-guia que ja pressupdem o arcabougo teorico embutido neles.
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Assim, expde-se que o COLEP se orienta em direcdo a uma educacéo critica que possa
servir de ferramenta de producéo da vida social, bem como da organizacgdo e da luta dos
individuos oprimidos. Dessa forma, o coletivo busca se opor “a educagdo que serve a
opressao, a exploragdo ¢ a alienagdo” (ANEXO 1V) das esferas sociais marginalizadas. A
“democracia direta” complementa bem as conviccles acerca da educacgdo libertadora,
pois no documento ela aparece reivindicando o protagonismo dos estudantes em seus
respectivos processos de educagdo e formacdo, além de evidenciar que a participacdo
deles nas reunies de deliberacdo e de discussdo das aulas sdo essenciais para dar
continuidade a autogestdo pretendida.

Outro termo relevante que se destaca na carta de principios € “solidariedade”, que
é entendida no documento como 0 “senso de responsabilidade coletiva pela produgdo da
vida em sociedade, reflexdo empatica a respeito das mdltiplas e diversas posicdes
ocupadas pelas(os) de baixo, € movimento de questionar barreiras e unir forgas”. Tal
preocupacao é evidente em diversas situagdes, como a rela¢do de “acupinchamento” que
é feita no COLEP, e se trata, basicamente, de colocar um voluntario como diretamente
responsavel pelo acompanhamento de algum(ns) dos educandos, no sentido de tentar
colaborar para que eles se sintam acolhidos e permanecam até o final acompanhando as

aulas:

A questdo dos cupinchas, cada professor tem um, dois ou trés. Antes
chamévamos de padrinhos, mas ai vimos que essa a palavra ficava feia, entao
mudamaos para cupincha. Firmar uma pessoa de referéncia. Também serve para
controlar a evasdo, comegamos com cerca de 40 alunos, 80 porque eram 2
turmas, entdo € uma maneira da gente lidar pessoalmente, no whatsapp,
perguntar “e ai tudo bem? o que estd acontecendo?” as vezes dizem que ndo
estdo conseguindo ir porque saiu do emprego, porque ndo tem grana pra
passagem, sdo coisas que a gente pode apoiar, como a coisa da passagem, a
gente tem toda uma politica de tentar apoiar o possivel para pessoa néo faltar
aula, mas sdo coisas muito variadas, tipo “minha mae esta doente no hospital
e vou estar alguns meses nessa fungéo e ndo tenho como ir”. Mas nesse contato
mais direto a gente tenta reduzir a evasdo ao minimo, tenta puxar os alunos.
(Educador(a) 3)

Essa preocupacdo também aparece ao retomarmos o termo educacao libertadora
(FREIRE, 1984), pois para pensa-la é essencial conceber que a sua possibilidade de
existéncia real plena depende de suplantar o espaco abstrato capitalista, e tanto s6 poderia
acontecer com a conquista das massas populares, pois é especialmente através delas que
tal abstracédo se cria na realidade ao explorar a sua forca de trabalho. A nocgéo freireana
nos leva a considerar que essa conquista das massas SO serd genuina através da

implementacdo de um sistema educacional que priorize a constru¢do de uma consciéncia
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critica (FREIRE, 1987) aos individuos, estimulando a busca pela apreenséo da realidade
por tras do véu da abstragdo, e que esse sistema deve ser indiscutivelmente de acesso livre

e publico a todos.

4.1.3 Organizacao/estruturacéo das atividades

A chamada de novos educadores € um momento imprescindivel da organizacao,
além de refletir como as praticas do coletivo para se organizar sdo importantes,
principalmente para o inicio de um periodo letivo. Como todo ano, ja se € esperado que
continue a tendéncia de o contingente de voluntérios diminuir conforme eles se formem
em suas graduacdes e pds-graduacdes, ou consigam um emprego fora da organizacao,
esse chamamento acontece com uma grande frequéncia mesmo durante o ano letivo. Os
interesses e objetivos dos voluntarios sdo diversificados, indo desde 0 compromisso com
a luta social a pessoas que buscam, prioritariamente, experiéncia em sala de aula e nunca
tiveram contato com movimentos sociais. Entdo, em geral, é a Carta de Principios que
serve de regulamento escrito para possiveis novos voluntarios. Esta carta é o primeiro (e
até momento o unico finalizado) documento do COLEP, onde se descreve as diretrizes
ideoldgicas e pretensdes da organizagdo, o que auxilia no momento chamado de

“acolhida”, que faz parte das dinamicas fixas do coletivo:

Eu acho que é importante, porque parece uma burocracia, mas na verdade é o
que institucionaliza, o que deixa de ser uma discussdo a cada pessoa nova que
entrar. Tipo o congresso que fizemos, chamamos assim de brincadeira, mas foi
separado um dia para discutir como que as pessoas vao entrar, pensar o perfil
dos integrantes que a gente quer, tipo, essas coisas sdo muito de crescimento
nosso, o que nos faz se entender como movimento social, também de “ta, ndo
¢ sO dar umas aulas”, é quem a gente quer que esteja dando essas aulas, que
discussao a gente quer ter. (Educador(a) 6)

No final de 2019 o coletivo organizou um evento, chamado de congresso, que teve
como objetivo central discutir os critérios de ingresso de novos voluntarios no COLEP.
Esse congresso estabeleceu algumas diretrizes que manifestam claramente a intengéo da
organizacdo de ter em seus integrantes apenas individuos que estejam minimamente
proximos da ideologia do coletivo, ou que ao menos nao tenham correlagdo direta com
organizacOes completamente contrérias a essa ideologia. O seguinte trecho da relatoria

da reunido exp6e uma parte do que foi acordado:

N&o entram no COLEP: membros de forcas de repressdo (estatais ou ndo);
pessoas com histérico de opressao; participantes de coletivos ou partidos nazi-
fascistas e/ou ultra-conservadores (a definir). Intolerancia, doutrinagdo ou
fundamentalismo religioso também ndo sdo aceitos, principalmente se
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puderem chegar em sala. (Trecho do documento de relatoria do congresso)

O namero de pessoas que se mostram disponiveis ao trabalho de educacéo popular
é escasso, fazendo com que os critérios de aceitagdo de novos integrantes precise ser mais
tolerante a fim de completar uma grade minima de disciplinas. Isso abriu precedentes para
gue uma parcela cada vez mais plural de pessoas compusesse 0 movimento, e entao se
pudesse verificar que isso ndo necessariamente representava umafuga ou distanciamento
completo do objetivo, mesmo que possa causar certa frustracdo do objetivo inicial, pois
é justamente através do apontamento de diferentes entendimentos que o COLEP vem se
construindo.

Essa dificuldade de conseguir professores e pessoas responsaveis pelas demais
tarefas do coletivo se torna perceptivel ao olhar para a situagdo que acompanhei em 2019,
em que os educandos s6 foram ter aulas de filosofia faltando dois meses para a prova do
ENEM pois ndo havia educador(a) para ministrar os conteddos durante todo o resto do
periodo letivo. Tal preocupacao se tornou uma discussao ainda mais longa quando, em
meados de 2019 uma pessoa enviou e-mail para o coletivo se disponibilizando para se
responsabilizar pelas aulas de filosofia. Ele possuia licenciatura em filosofia, 0 que era
muito bom, porém, estava cursando pds-graduacdo em maconologia, e isso levantou um
alerta em alguns dos integrantes pelas divergéncias ideoldgicas, suficientemente para que,
ap6s 0 momento de Acolhida, e algumas reunides internas, ele ndo fosse mais chamado
para compor o0 COLEP. Em um determinado momento, o coletivo teve que decidir ndo
aceitar um possivel educador por ndo estar totalmente de acordo com o0s principios da
organizacdo, mesmo que para isso os educandos ficassem sem continuar recebendo
contetido da disciplina até que aparecesse outro voluntario. Ha, portanto, uma fronteira
ideoldgica, dentro da qual os integrantes sdo admitidos como partes integrantes do grupo,
mas que se superada impede a coesdo do espaco social interno.

A falta de voluntarios é um problema continuo, e implica no estabelecimento de
praticas para atrair e encorajar pessoas que ainda ndo possuem experiéncia docente e
estejam interessadas em comecar:

Eu estava ja querendo voltar para a educagdo popular, mas eu ndo sabia muito
bem se como jornalista ou como professora, e ai eu recebi um e-mail da
COMGRAD [Comissdo de Graduagdo do Curso na Universidade] de Letras
dizendo que ele [o COLEP] tava precisando de professora de portugués, s6 que
eu ndo me sentia preparada pra dar portugués porgue eu tava ha um ano sé na
Letras. Eu mandei um e-mail perguntando como funciona, ai eu fui 14 e era
maio, e eles tavam sem professor desde o inicio do ano e ndo tinha perspectiva
de professor de portugués, e eu fiquei “t, ¢ melhor eu do que néo ter ninguém”,
e ai eu entrei. Comecei dando portugués, fiquei seis meses ou menos, ai a

59



professora de redacdo saiu e ai eu assumi. Fiquei dando portugués e redacgao
sozinha e depois fiquei s6 na redacdo. (Educador(a) 6)

Isso torna muito importante a organizagéo do recrutamento de novos integrantes,
pois as vezes é necessario ter que fazer escolhas custosas em favor de tentar manter a
coesdo com os principios do coletivo. Algo que também se nota da citacdo acima € que
parte significativa dos individuos que se dispdem a trabalhar em cursinhos populares tém
pouca ou henhuma experiéncia em estar a frente de uma sala de aula (ROA; HUR, 2010),
por estarem no inicio de suas carreiras académicas ainda vivenciam apenas a perspectiva
de ser estudante.

Os integrantes do COLEP frequentemente afirmam como principio para a sala de
aula a horizontalizagéo das relacGes, que parece ser facilitada por essa falta de experiéncia
prévia dos novos educadores, que genuinamente se veem proximos dos educandos. A
barreira do intelectualismo'® ¢ parcialmente resultado da naturalizacdo de relacdes
fortemente hierarquizadas entre as figuras daqueles que, ao que tudo indica, sabem, e dos
que ndo sabem sobre determinado assunto, o que certamente dificulta uma verdadeira
aproximagéo entre educador e educando. Entretanto, isso influencia ndo somente as
relacBes entre educandos e educadores, mas também as relacdes entre os préoprios
educadores. Algo que apareceu muito fortemente nas entrevistas é que, apesar da ligacédo
ideoldgica ser essencial entre os integrantes do COLEP, o que geralmente assegura as

suas permanéncias séo, na verdade, as relagdes interpessoais com os colegas:

Cheguei sem conhecer, mas j sabendo que pelo menos com as grandes linhas
ideoldgicas eu concordo, vim pensando que se discordar eu saio, mas em
principio fui muito mente aberta. Na primeira reunido foi a leitura da Carta de
Principios, bem abrangente dentro do aspecto ideolégico, de empoderamentos
“de los de abajo”, uma mentalidade progressista e emancipadora, nada muito
especifico, e conhecendo as pessoas foi 0 que foi me dando vontade de ficar.
(Educador(a) 3)

Entrei no COLEP em 2017, acho. Em 2018 também participei de outro
coletivo, o TransENEM. Continuo no COLEP mais por causa dos lagos que
criei, mais intimidade, mais amizade com os professores do COLEP.
(Educador(a) 4)

A questdo da organizagdo do coletivo também é muito importante nas etapas de

recrutamento, selecdo e acompanhamento de novos integrantes, principalmente porque

10 Com “intelectualismo” estou me referindo a um fendmeno comum nos espagos de discussdo
académica, em que os titulos adquiridos pelos individuos predizem a hierarquia de conhecimento
que ira ser seguida, mesmo que veladamente, ao longo dos debates. Isso também pode se ver
refletido nos espacos exdgenos a academia quando apenas o conhecimento passivel de diploma é
reconhecido e estimado.
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uma parte significativa dessas pessoas ja vem com a expectativa de que encontrara algum
tipo de organizacdo horizontalizada. Essa preocupagdo ficou visivel em uma das falas
anteriores de uma pessoa entrevistada, em que ela diz “parece uma burocracia, mas na
verdade é o que institucionaliza”, pois realmente existe um receio de tudo o que a palavra

“burocracia’ pode significar.

13

Em momento algum teve essa verticalidade de alguém definindo “vai ser
assim, assim e assim agora”, claro que existem papéis de lideranga dentro do
coletivo autogestionado, isso € muito natural que acontega, a gente estimula
apenas que isso ndo acabe fazendo com que essas pessoas se tornem de fato
lideres e presidentes e organizadores de todo um coletivo né, e porta-voz e tal,
mas eu vejo com certa naturalidade que isso aconteca, o Unico ponto é fazer
com que as outras pessoas também se sintam a vontade para exercer a lideranga
em momentos propicios para isso, que ndo seja algo fechado em uma
panelinha, ou entdo uma Unica pessoa que decide tudo por todos, e também
uma coisa que as decisdes sdo debatidas, sdo de fato coletivas, e eu acho que
isso torna essa burocratizagdo que aconteceu toda um pouco mais natural, mais
organica, entdo acho que faz parte. (Educador(a) 5)

Esse trecho de uma das entrevistas, bem como outros que destaco aqui,
evidenciam uma das tensdes que existem entre o que € idealizado pelo coletivo e as
possibilidades que propiciam a préatica em si, ou seja, entre o concebido e o vivido
(LEFEBVRE, 1991). Aqui o coletivo demonstra trabalhar com a contradicdo que é se
propor a autogestdo dentro de uma realidade em que a burocracia é hegemonica, entdo
faz sentido que surjam apreens@es ao perceber que possiveis hierarquizacdes e relacdes
demasiadamente impessoais estejam sendo construidas no interior da organizagao.

Max Weber (1949) escreveu que o tipo ideal burocratico é marcado por
formalismo, impessoalidade, hierarquia e administracdo profissional, todavia, é
importante realcar: mesmo que, dentre essas possibilidades, existam organiza¢es mais
ou menos rigidas, formalizadas e/ou autoritarias, todas serdo organizagdes burocraticas
desde que o sentido basico do processo decisério seja de cima para baixo (MOTTA;
PEREIRA, 1980). Mesmo que uma possivel verticalidade na tomada de decisfes ndo seja
evidente no coletivo, parte do que é entendido como burocracia também € o
desenvolvimento de normas e procedimentos, praticas estas que ndo sdo rejeitadas pelo
COLEP ao perceber a necessidade. Dada a importancia dessa discusséo, esse paradoxo é
abordado com mais mindcia no capitulo 4.2.1 Burocracia vs Autogestéo.

A proximidade das relacdes entre os educandos e os educadores do COLEP
também é um ponto de analise notavel, que ndo apenas foi evidenciado durante a pesquisa
de campo como uma potencialidade do coletivo, mas também permeou

significativamente todas as entrevistas. As relagfes interpessoais sdo decisivas para a
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permanéncia dos voluntarios, e isso equivale da mesma maneira as pessoas que estao
estudando. Para além das relagbes em sala de aula, que serdo melhor consideradas
posteriormente no texto, é relevante discutir antes os aspectos dessa questdo que estdo
relacionados as praticas espaciais/organizacionais do COLEP, pois a qualidade da
convivéncia também € produto das dindmicas do coletivo. Nos seguintes trechos de
entrevistas duas pessoas desenvolvem um quadro resumido do que percebem acerca das

praticas comuns:

Eu acho que a gente tem uma cultura de organizacgéo dentro do COLEP, temos
alguns documentos e algumas coisas que a gente vai explicando, e uma cultura
também oral, de como que as pessoas podem se colocar para defender uma
ideia, de que tipo de procedimento as pessoas podem usar para defender uma
ideia nova, para discordar de uma coisa, e a gente tem um espaco relativamente
tranquilo, afetuoso, que ndo é pesado no sentido de as pessoas novas se
sentirem extremamente intimidadas. (Acompanhamento 1)

Se tem uma forma de resolver as coisas, eu acho que a maneira do COLEP é a
mais organica e respeitosa possivel. Acho que o pessoal € muito preocupado
em como dizer, ndo s6 dizer, mas como dizer. Eu sei que nem sempre as
pessoas entendem, porém é uma coisa que levei para a vida essa coisa do
didlogo. (...) Isso até faz, as vezes, as reunides durarem muito, e levarmos
conversas que poderiam ser cortadas pela metade, porém todo mundo tem o
Seu espaco, e isso vale muito. (Educador(a) 4)

Os mecanismos que fazem as reunides e aulas funcionarem parecem ja ser
estabelecidos, desde a data das reunides até os procedimentos para 0 andamento delas. As
reunibes acontecem no Instituto de Psicologia da UFRGS, em uma sala que é
disponibilizada para o coletivo durante todo o segundo sabado de cada més, ou na Radio
do Morro. E interessante notar como as dindmicas acontecem, pois apesar de n&o
existirem lideres nomeados, a fluidez ndo deixou de existir em todas as reunides em que
pude estar presente. Ao chegar um contingente significativo de pessoas para 0 encontro,
decide-se em conjunto que é a hora de comecar, entdo aquele que estiver mais disposto
no momento se levanta para escrever no quadro as pautas que serdo discutidas ao longo
do dia (e que foram previamente definidas via e-mail). Pensa-se um horario limite para a
reunido terminar, e a partir dele é calculada uma estimativa de tempo para cada topico.

O momento de fala de cada companheiro € respeitado, e essa € uma preocupacao
continua ao longo das conversas, com constantes pedidos de desculpas por se empolgar e
atravessar algum colega sem querer. As reunides ndo possuem inscri¢do para ordem de
fala, mas cada um que pretende falar levanta a mdo com a quantidade de dedos indicando
a ordem em que esta na fila. Todos os meses 0s mesmos rituais sdo seguidos, sempre por

diferentes pessoas, mas com as mesmas etapas € 0s mesmos cuidados. O entrevistado
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Acompanhamento 1 falou, em um dos Ultimos recortes expostos, que no COLEP se possui
uma cultura organizacional que é muito desenvolvida através da comunicacdo falada, e é
interessante destacar isso como uma caracteristica pensada justamente a fim de evitar uma
possivel necessidade de criacdo de regulamentacdo escrita para formalizar as relacfes
dentro da organizacédo, visto que isso representaria uma instrumentalizacdo das dindmicas
que as aproximaria mais do ideal burocratico evitado pela organizacéo.

Quando comecei a participar das construcfes coletivas do COLEP ja encontrei
cronogramas de ano inteiro montados (e ndo apenas do ano letivo, mas também de
atividade politicas externas as aulas), pessoas altamente comprometidas apesar de serem
voluntarias ndo assalariadas, e reuniGes organizadas em fungdo dos resultados. A
organizacdo era nitidamente estruturada, e parecia até mesmo seguir normas
formalizadas. Portanto, apesar da resisténcia a adogdo de praticas associadas, no senso
comum, a um modo burocratico de gestdo, ao buscar lidar com as necessidades cotidianas
0 COLEP se vé cada vez mais estruturado. Os seguintes trechos auxiliam a entender

melhor o movimento de mudancas do coletivo:

Antes era algo tipo, a gente se encontra em uma reunido e marca a proéxima, e
agora a gente ja tem um calendario definido, no segundo sabado de todo més
ja sabemos que vai ter reunido, e se ndo tiver é por deliberagdo de uma reunido
anterior, j participei de reunido do COLEP terc¢a de noite, domingo de manha,
hoje em dia tem sido sempre aos sdbados, e mudou também em aspectos mais
organizacionais, também sinto que aconteceram mudancas em relagdo a como
a galera tem se portado na reunido também, eu percebo que em outros
momentos a reunido foi mais informal, também porque era uma quantidade
menor de pessoas, eram pessoas que tinham mais afinidade entre si, entdo
muitas reunides que eu participei tiveram muito mais aquela pinta de reunido
de amigos, hoje em dia é algo porque quase parece uma reunido da firma né.
(...) Eu acompanhei esse processo e eu ndo tenho uma opinido muito
informada, ao mesmo tempo que eu acho que tem certas burocratiza¢Bes que
ndo sdo de todo bom, eu percebo que varias dessas burocratizagdes foram boas
para a nossa organizacdo. (Educador(a) 5)

Parece que agora é mais institui¢do, antes era quase como um grupo de pessoas
dando umas aulas, e esse ano mais ainda porque rolou isso da LIBRAS, porque
0 outro ano parece que a gente estruturou varias coisas, isso de ter reunido, ter
uma relagdo com a escola, firmar um grupo que quisesse dar aula, e ai esse ano
eu vejo muito como melhorar relagdo com o Morro, transformar o COLEP em
uma coisa s6 e ndo em dois nicleos separados, e essa coisa de melhorar o que
a gente faz em termos de qualidade, de fazer formacdo, de ver que a gente tem
que ter confraternizacdo também, que tem que ter mais relacionamento com 0s
alunos. (Educador(a) 6)

Essas falas ajudam a identificar as alteracbes que ocorreram ao longo da
edificacdo do coletivo, tais como o planejamento do calendario de reunides (Educadora
5) e a integracgéo organizacional (Educadora 5). Também da sinais acerca das expectativas
que sdo criadas a partir do que ja é discutido para futuras alteracbes pretendidas. Nos
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primeiros anos 0 COLEP funcionava com muito mais dificuldade, e se percebe ao longo
das entrevistas que os voluntérios atribuem essas mudangas a estrutura organizativa que
vem sendo desenvolvida conforme as necessidades que surgem. Reunides que, antes,
aconteciam apenas em momentos pontuais de resolucao de problemas, hoje ja fazem parte
da rotina, assim como ja se tem documentado (por e-mail) definicbes da divisdo
organizacional (elucidada na Figura 2) que foi pensada para manter o funcionamento do

pré-universitario.

Figura 2
- Comissées: Assessoria juridica:
Areas: sao grupos desenvolvem apoiar os educandos no

permanentes que
trabalham em funcéo de
um conjunto definido de
competéncias.

ingresso do vestibular;

defender do coletivo e
amparar demais

necessidades juridicas.

atividades de
demandas especificas
e/ou urgentes.

Permanente: o
Secretariado € a Unica
comissdo permanente e
sem rotatividade de
integrantes. E responsavel
por organizar e responder
— emails do coletivo;
organizar e manter um
controle dos arquivos no
Drive; Reunides
(acompanhar se hé local
definido, horério, avisos);
organizar lista de contatos.

Areas do
conhecimento:
— linguagens, ciéncias

humanas, exatas,
ciéncias da natureza.

Area de
Comunicagéo: midias
— sociais e planejamento
para politicas de
comunicacao.

Temporarias: novas
comissdes podem surgir ou
ser desfeitas em toda e
gualquer reunido, pois elas
surgem geralmente com o
fim de atender alguma

Area de
Acompanhamento:
Atividades de suporte
em geral; feedback
das aulas com os

alunos e — demanda especifica do

— acompanhamento momento. Exemplos de

pedagogico; rodas de comissodes: ingresso de
conversa; novos educandos, eventos

permanéncia
estudantil (no colep e
na universidade);
matriculas/inscri¢des.

Fonte: elaborado pela autora.

para arrecadacédo de fundos.
Enfim, resolucao de
problemas pontuais.

Para que as aulas ocorram, a divisdo principal que existe € por &reas do
conhecimento, fomentando que professores de disciplinas proximas estejam em maior

contato para que possam programar os contetdos discutidos em sala de aula. Sao também
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nas reunides que os integrantes do coletivo se subdividem em comissdes para resolver 0s
problemas mais imediatos. O que se percebe é que essas reunides sdo uma prética
importante para a organizagao interna do COLEP, como se pode ler nas seguintes falas:

A funcéo principal ¢é dar aula, mas existem outras fungdes tdo importantes
quanto que a gente vai assumindo. O que acontece no fluxo de reunides é o
surgimento de comissdes, tipo “comissdo de alguma coisa”, entdo ¢ uma
organizacdo bem focada nas tarefas. Se organizam comissdes especificas para
questBes pontuais, uma das Ultimas agora foi o brechd, né. Vai surgindo uma
comissao para cada necessidade. Na metade do ano [de 2019] teve uma nova
chamada de estudantes, ai se formou uma comissdo de professores com
disponibilidade para se dedicar a essa tarefa especifica. (Educador(a) 3)

Atualmente fago parte do grupo de acompanhamento, que é uma divisdo do
grupo de apoio, que ja nao existe mais, nos dividimos em acompanhamento e
comunicacgdo, e 0 acompanhamento é basicamente a politica de permanéncia
do COLEP, relacdo com os estudantes, fortalecer o maximo que puder questbes
materiais e psicossociais dos estudantes também, tipo as rodas de conversa que
sdo feitas, conversa com 0s estudantes, acho que é a tarefa especifica do
acompanhamento é essa, mas muito eu td envolvido com comissfes também,
eu acho que eu passo mais tempo em funcdo de outras coisas que ndo sdo
exatamente do acompanhamento do que a fun¢do do acompanhamento em si,
fazendo outras coisas de outras comissoes. (...) Me envolvo com coisas tipo o
chamamento de novos professores, chamamento de alunos, divulgagéo,
inscri¢des. (Acompanhamento 1)

Comunicagéo interna é complicada, tu sabe. Temos o whatsapp e 0s e-mails.
No inicio do ano passado [2018] tivemos que ajustar melhor isso, que tipo de
mensagem vai pelo whatsapp e que tipo vai pelo e-mail. Quando tem um
assunto sério tem que ir para o e-mail, ndo adianta querer discutir no grupo de
whatsapp, a gente reserva ele para coisas mais imediatas e coisas pontuais, pois
um grupo de whatsapp que entra 200 mensagens por dia acaba servindo para
nada. (Educador(a) 3)

A pessoa identificada como Educador(a) 3 explGe de que maneira acontece a
divisdo de atividades, retratando como as comissdes surgem em meio ao fluxo de
reunides, pois sdo nelas onde se discutem os problemas e suas possiveis resolucdes.
Muitos dos integrantes do coletivo se vincularam apenas com a intencao de dar aula, mas
ao longo do surgimento de demandas isso parece mudar, pois apesar da aula ser
geralmente entendida como o trabalho principal, ela ndo se sustenta sem que os demais
problemas sejam analisados e, se viavel, resolvidos. O segundo trecho (Acompanhamento
1) complementa a exposicdo anterior, trazendo atengéo a importancia das tarefas desses
grupos que sdo formados a partir da demanda, mas tambem dos que séo fixos. Ja o(a)
Educador(a) 3 avanga mais um pouco na discussdo a respeito da comunicagdo, que é um
problema comum em organizagOes de qualquer tipo, mas que em um espago que
reivindica a autogestdo o problema é um pouco mais instavel. Por isso foi necessaria a
discussdo acerca da utilizagdo dos meios de comunicacgdo, pensando-se algumas normas

para que as informagdes ndo se perdessem.

65



Se ndo for uma questdo urgentemente imediata, todas as decisdes sdo tomadas
através de reunides mensais, que se dividem em reunido de nucleo e reunido geral e
acontecem em turnos diferentes do mesmo dia. Esse dia de reunido, que geralmente é um
sébado, costuma comecar as 9h e terminar em meio as 17h, e é onde se discute e resolve
os impasses a fim de prosseguir com as demandas. Além disso, sempre se busca fazer um
almogo coletivo, o que torna esse dia mais do que uma discussdo pedagbgica e de
formacao politica, mas também um dia de congregacao entre aqueles que estdo na mesma
luta.

No COLEP, como é uma coisa muito cotidiana, tudo acontece muito réapido,
fica muito explicito quando tem alguma coisa errada aqui. E também no
COLEP temos uma estrutura para tomar decisfes rapidas, tem uma estrutura
bem definida de o que se fala em cada lugar. E-mail é um lugar para discussées
gue demandam um tempo maior, a ideia de formar comissdes quando se tem
que tomar uma decisdo rapida, tipo “tenho que tomar uma decisdo até amanha,
entdo vou falar com alguém que eu confio e com mais alguém”, e ai vamos
tomar uma decisdo entre nos e jogar no grupo dizendo “pessoal, tem essa coisa
pra tomar decisdo, e a gente acha isso, se alguém mais quiser opinar entra na
comissdo”, entdo isso ¢ um protocolo pré-estabelecido. (...) N&do sou uma
pessoa que é contra estrutura, sou a favor, mesmo que seja para depois destruir
e adicionar outra coisa. Partir da estrutura € melhor do que partir do nada.
(Acompanhamento 1)

A questdo da estrutura organizacional € um dos principais temas de sucessivas
discussOes entre os integrantes do coletivo, e por isso a autoafirmagdo de autogestdo se
mostra importante para a formulagdo de um caminho a ser seguido pela organizagdo. A
proposta é descobrir, através dos processos cotidianos, um caminho viavel para a
producdo de espacgos que sejam essencialmente diferentes da l6gica dominante, ou como
poderiamos chamar, espacos diferenciais (LEFEBVRE, 1991).

O autofinanciamento também é uma caracteristica empregada no COLEP. Apesar
de fornecer servicos sem cobrar retorno financeiro, a necessidade de recursos materiais é
inescapavel, entdo também se pensam maneiras de superar iSO sem ter que recorrer a
“qualquer alianga com governos, patrdes, candidatos eleitorais e partidos eleitoreiros”,
como esté escrito na Carta de Principios. A busca pela autonomia financeira é um ponto
em comum do COLEP com a maioria dos movimentos sociais, mas a busca pela
autogestdo torna essa palavra mais carregada de responsabilidades nessa delimitagéo

espaco-temporal especifica. O esforgo para disponibilizar café nas aulas € um exemplo:

Organizar tudo é complicado. Coisas pequenas que déo trabalho. A caixa do
café, por exemplo, foi uma demanda dos estudantes ano passado [2018],
muitos estdo com dois turnos né, trabalham ou estudam na escola, e aqui a aula
é noturna, entdo o pessoal chega bem cansado, e se ndo tem um cafezinho e
uma bolacha, um agucar para dar energia... Ano passado o0s caras dormiam
muito, entdo fizemos esse esquema de colocar uma caixa com café e
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bolachinha. Mas isso também demanda um trabalho de sempre pegar a caixa,
pegar a chave com a direcdo da escola e ndo perder. (Educador(a) 3)

No6s pensamos "vamos fazer um café", entdo fizemos. (...) Parece que o mundo
conspira a nosso favor né, quando pensamos em fazer o café eu tinha ganhado
um dinheiro que estavam me devendo, entdo eu comprei a jarra, trouxe a
térmica, e ai j& apareceu a caixa que a Tati deu, e 0 copo. Somos nds que temos
que abracar a causa, o filho é nosso. (Entrevistado(a) 1)

Neste caso, além da demanda do primeiro professor do dia sempre pegar a caixa,
ndo perder a chave, preparar o café, e em seguida o ultimo professor do dia arrumar
novamente a caixa e a devolver ao seu lugar, existe a demanda dos recursos para manter
a caixa existindo, pois em algum momento se precisou comprar oS objetos que a
compdem, bem como o prdprio café e a reposicao dele. Esse tipo de tarefa, que a primeira
vista pode aparecer como irrisoria, demanda uma responsabilidade coletiva que reflete
como a divisdo do trabalho é feita. A caixa do café me foi apresentada no meu primeiro
dia em sala de aula como educadora no COLEP, assim como me foi explicado o que deve
ser feito com ela, e depois disso nunca mais fui cobrada sobre isso. Se eu, por acaso,
esquecesse de pegar a caixa em um dia que a minha aula fosse a primeira, o educador
seguinte pegaria, e se nenhum pegasse, os educandos ficariam sem o café.

Indo além de questdes cotidianas como a do café, com o local das aulas ja
estabilizado em espacos fisicos que ndo cobrem pela utilizacéo, o motivo central para que
exista a necessidade de obtencdo de recursos se torna o apoio aos educandos. Demandas
como a caixa do café, ou mesmo de materiais para as aulas (como xérox, impressoes,
livros de leitura obrigatoria etc.), tém sido suficientemente atendidas pelos proprios
voluntarios até certo ponto, mas ainda assim existem outros custos mais dispendiosos,
como o transporte dos educandos até o local das aulas! ou possiveis dificuldades na hora

da inscricdo para o vestibular:

Eu acho muito louco porque no inicio, quando eu entrei, isso ndo era uma
questdo, a gente ndo fazia nada para ter dinheiro, a gente ndo tinha dinheiro e
tava tudo bem porque era aquele pingo de alunos que era um aluno de escola,
entdo eles tinham as passagens do TR, e eles moravam real dentro da vila que
a gente dava aula, ai depois eu comecei a super me preocupar com dinheiro,
porque eu acho que € uma coisa que quanto mais tu tem mais tu precisa, e eu
ndo queria que eu precisasse tanto assim, porque eu acho que a gente precisa é
poder dar a passagem escolar e resolver as coisas burocraticas. (Educador(a)
6)

A gente fez a festa junina, e foi muito louco porque boa parte, para ndo dizer a

11O coletivo estd em processo de formalizagédo, junto ao Estado, do pré-universitario, a fim de
fornecer acesso ao TRI (Transporte Integrado de Porto Alegre) para os educandos, mas até
omomento desta pesquisa ainda ndo se tem nenhum documento finalizado para apresentar ao
publico.
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maioria das pessoas que passaram por l4, era integrante do coletivo, poucos
alunos foram, e poucas pessoas da comunidade foram, boa parte, para ndo dizer
de novo a maioria, do consumo, foi dos voluntarios do COLEP, entdo no fim
das contas a gente fez uma festa para gente pagar o coletivo, se é isso entdo
vamos comegar a cobrar mensalidade dos voluntérios, né? Tipo assim, teria
dado menos trabalho, se no fim das contas a gente vai ficar sustentando sempre,
entdo vamos tornar isso claro, direto, transparente, que no fim das contas o cara
abre mao do seu tempo, abre mao da sua grana, abre mao da passagem do
onibus, varias coisas que tu tem que abrir méo, isso eu percebo que desestimula
varias pessoas de somar no coletivo, ndo sdo um ou dois que eu percebo que
ndo conseguem ajudar mais porque é complicado sabe? Se fosse s a questao
do tempo ja seria complicado, mas tem a questao da grana né. (Educador(a) 5)

O COLEP tem o autofinanciamento como parte dos seus principios, sem cobrar
mensalidade dos educandos ou dos voluntarios, entdo a obtencdo de recursos, desde o
inicio de 2019, que foi 0 meu primeiro contato com o coletivo, sempre foi pautada em
algum momento. Este entrevistado explica o0 motivo da opcdo por essa forma de

financiamento da organizacao:

Eu acho que a gente pensa, pelo menos eu sempre pensei, a autonomia
financeira como a base da possibilidade da gente continuar tendo autonomia
politica também, a gente um pouquinho se dedicar a arrecadar recursos de uma
maneira meio clandestina, sem edital ou muita coisa assim, é 0 neg6cio que
possibilita da gente também ndo t4 preso por nada que ndo queira, a gente t&
preso pela necessidade as vezes, mas ndo pela deliberacdo de outro 6rgéo ou
pessoa, de partidos ou do governo, sabe. Entdo eu acho que a escolha é fazer
uma coisa pequena, mas que permita uma ampla margem de decisdo de coisas.
A gente pode decidir que vai trancar uma rua, entdo vai trancar, ndo vamos
ficar com medo de perder verbas de ndo sei quem. N&o depende de uma
provacdo institucional de uma outra organizacao, o que rola é que nossa verba
¢ limitada, entdo nosso poder de atuacdo € menor de alguma forma.
(Acompanhamento 1)

Durante minha pesquisa de campo, presenciei a organizagédo para a realizacao do
brechd, onde se arrecadaram doacdes para vender e financiar o caixa do coletivo; também
participei da organizacdo da festa junina que aconteceu no nucleo do Morro, e a
mobilizacdo para produzir as camisas (que podem ser vistas na figura 3), feitas
artesanalmente por integrantes do COLEP e vendidas aos educandos pelo preco de custo,
e a um preco um pouco maior para os voluntarios. O que se percebe, como pode ser lido
nos Gltimos recortes de entrevistas, € que, no fim, sdo os préprios voluntarios que
sustentam financeiramente a organizacdo. O autofinanciamento do COLEP
frequentemente vai de encontro com a necessidade de subsisténcia dos voluntarios, o que
levanta questBes acerca da viabilidade dessa busca por total independéncia financeira da
organizacao.

A fala do(a) Educador(a) 5 explicita o conflito existente entre o espaco imaginado
pelos integrantes do COLEP e a materialidade do espaco social de consumo. Para que o

68



pré-universitario funcione, precisa-se ter acesso aos meios de trabalho, mas esses meios
de trabalho tém um custo que, muitas das vezes, ndo pode ser despendido pelos
voluntarios, pois fara falta para a suas respectivas subsisténcias na sociedade de mercado,
dai a contradicéo (e insatisfacdo) no espaco vivido do coletivo. Aqui fica evidente que,
apesar da educacdo ser um direito universal (e ndo mercadoria) na representacao do
espaco pensada pelo COLEP, essa representacdo ainda ndo esta realizada no espaco de
acumulacdo, em que o0 acesso permanece fortemente condicionado ao consumo. Essa
contradicdo serd melhor detalhada no capitulo 4.2.3 Autofinanciamento da

Organizacao vs Subsisténcia dos voluntarios.

Figura 3

Fonte: integrante do coletivo.
4.1.4 Uma outra pedagogia: a criacdo de um espaco diferencial

Apesar de parte relevante da comunicacdo entre os individuos que compdem o
COLEP acontecer pela internet, seja por e-mail ou whatsapp, as relagdes se desenvolvem
e sdo firmadas especialmente nos encontros presenciais, como as reunides (mensais ou de
comissdes), rodas de conversa e as préprias aulas. Neste topico serdo discutidas as
nuances dessas dindmicas e suas influéncias na producdo espacial social do coletivo.

A roda de conversa, bem como a mais recente roda de género, € uma pratica
caracteristica do COLEP. Essas rodas sdo atividades que, inicialmente, foram

programadas para acontecer uma vez por més, criam um espaco onde os educandos se
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reinem com pessoas do coletivo que ndo dao aula (no caso, que compdem a comisséo de
acompanhamento ou de comunicagdo) a fim de discutir o andamento dos contetdos e a
relagdo com os educadores, 0 que acaba sendo muito interessante para o direcionamento
do pré-universitario. Elas sempre acontecem imediatamente no momento prévio de uma
atividade chamada de ‘“auldo”, que também acontece uma vez por més, e tem por
finalidade destrinchar de forma interdisciplinar algum tema da atualidade que possa ser
de interesse dos vestibulandos. Ajudei a organizar e observei um auldo sobre a situagédo
da Venezuela em 2019, por exemplo, além de também ter participado de aulGes sobre o
sistema prisional brasileiro e criminalizacdo da juventude; artes e literatura; e povos
tradicionais e meio ambiente.

Nos trechos abaixo se pode ler a fala de alguns dos educandos que foram

entrevistados relatando o decorrer dessas rodas de conversa:

[A roda de conversa] era antes dos aulBes, a gente realmente fazia uma rodinha
e 0 Acompanhamento 1 ja chegava perguntando “ta, o que vocés tém para
reclamar hoje?”, ai a gente falava, tipo, se um professor t4 dando um contetido
dificil demais e que seria melhor rever, ou que estamos com dificuldade em tal
matéria, se tem como algum professor da semana ceder o tempo pra gente rever
a outra aula de novo. Ele perguntava se a gente tinha sugestdes, reclamacdes,
coisas que a gente queria que acontecesse, ou ideias para incrementar o
COLEP, porque ele sempre dizia que eram ideias para 0 COLEP nos préximos
anos também. (Educando(a) 5)

A roda de conversa era muito importante, porque ta todo mundo surtando nesse
altimo momento do vestibular, e acho que a maioria dos pré-vestibulares nao
deve dar atengdo a esse tipo de coisa, devem dizer “tu tem que ficar nervoso
mesmo, tu tem que passar”. (...) Depois que dividiu a gente conversava mais,
muitas historias de assédio, muito louco, porque é meio triste na verdade, a
gente vé que todas as meninas ja passaram por isso, e acredito que 0s meninos
também devem ter conversado um pouco sobre isso, masculinidade tdxica e
esse tipo de coisa, acho que ajudou eles a abrir um pouco os olhos. A gente
também falava sobre as nossas conquistas do dia, ou do ano. Eu saia feliz, me
sentindo melhor, das rodas de conversa. (Educando(a) 4)

Apreende-se que essas dindmicas, pensadas para dar mais destaque a voz dos
educandos, de fato ajudam no direcionamento da organizacéo do coletivo, sobretudo ao
auxiliar na construcdo de uma coletividade que realmente inclua os educandos. Nos
ultimos meses letivos de 2019 essas rodas de conversa se expandiram para dar lugar as
rodas de género (que sdo comentadas pelo(a) Educando(a) 4) uma vez a cada dois meses,
pois pelo decorrer da convivéncia em sala de aula os conflitos interpessoais geraram a
necessidade de conversar com os educandos sobre problematicas de género. Nessas rodas
os educandos se dividem pela sua identificagdo de género em dois grupos, e cada grupo
tem o encontro guiado por voluntarios do mesmo género, e € sobre essa divisdo que a

segunda fala destacada acima esta se referindo da metade até o final. Nessas rodas se
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conversa sobre masculinidade toxica e violéncia contra a mulher, por exemplo:

Eu acho que as rodas de conversa, e 0s aulbes, eram muito bons, porque eu
conseguia ver um outro lado dos colegas, que eles ndo queriam mostrar em
sala de aula porque tava la s6 para estudar, e nos auldes eu acho que eles se
sentiam mais a vontade para poder falar sobre aquele tema. (...) Eu lembro que
teve uma vez, uma dindmica acho, que era na roda sobre género, pedindo para
descrever esteredtipo sabe? Sobre falar a caracteristica de mulher e
caracteristica de homem, e eu lembro que um monte de gente colocou o
machismo na caracteristica de homem, e eu achei curioso.(Educando(a) 1)

Foi a partir desse dia [da primeira roda de género] que a minha relagdo com os
alunos melhorou bastante, inclusive com amizade com alunos homens, depois
desse dia ficou muito mais assim de abragco, de uma coisa muito mais
carinhosa, entdo foi algo muito positivo.(Educador(a) 4)

Como é possivel perceber, essas dinamicas, tanto as rodas de conversa como as
de género, também colaboram para a aproximacdo entre os educandos e os educadores,
pois é um espaco em que parece mais natural que todos dispam-se da imagem construida
pelos papeis sociais induzidos aqueles que se colocam em posicéo de aprendizado e em
posicdo de ensinamento. Esse tratamento pessoal e subjetivo desconstréi um atributo
essencial da burocracia, que é a impessoalidade, o que favorece o desvelamento dos
processos hierdrquicos que sdo naturalizados nos sistemas de ensino, sendo assim uma
pratica planejada justamente a fim de se aproximar de uma compreensdo critica da
realidade, pretendendo trazer aos educandos a possibilidade de se sentirem confortaveis
com a ideia de fazerem parte de um coletivo autogestionado, onde suas opinides importam
e fazem a diferenca.

Cabe considerar aqui que em cursinhos de pré-vestibular particulares essa pratica
de horizontalizar as relacbes dentro da sala de aula também tem se tornado comum,
criando situacdes em que, para a contratacdo de professores, a ado¢do de um perfil ativo
e “amigo” dos alunos é preferencial, pois ajuda no dinamismo das aulas e chama mais
atencdo da possivel clientela jovem. Partindo disso, é importante entender a diferenca
desse quadro dos cursinhos particulares para o que acontece no COLEP: enquanto o
COLEP busca construir essa horizontalidade entre educador e educandos com a
finalidade de tornar o processo educacional mais dialdgico, humano e critico, 0s cursinhos
particulares buscam uma maior fatia no mercado de educacdo, pois ja entenderam que 0s
alunos em potencial tém preferencia por aulas em que se sente mais préximos daquele
que esta lecionando, fazendo com que eles ndo se sintam apenas clientes.

A busca por proximidade também se estende aos momentos fora da roda de
conversa, como 0s ja citados eventos de arrecadacdo de recursos e reunides, entretanto,

no final de 2019 houve uma confraternizacdo organizada pelos voluntérios, e esse novo
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fendmeno apareceu nas entrevistas como de grande valor tanto para os educandos quanto
para 0s voluntarios. As relacbes que foram desenvolvidas ao longo do ano se
evidenciaram no decorrer desse dia de diversas formas, como se pode ler nos seguintes

trechos:

A confraternizacdo de fim de ano que teve, chorei horrores, a [omitido] subiu
no banco e eu pensei que ela ia cantar, mas ai ela tirou o celular do bolso e
comegou a ler um texto que ela escreveu, e ela ainda me olhou e disse “quero
saber o julgamento da professora de redacdo”, e eu fiquei emocionada pelas
duas coisas, uma pela construcdo do texto dela real, e a coisa dos olhinhos
deles de feliz de estar fazendo aquilo, e mano, séo uns pia de 17 anos, homem
hetero de 17 anos dizendo “te amo sora”. Nossa, ndo tem explicagdo. Ai eu
vejo que todo o coletivo conseguiu mobilizar os sentimentos daquela pessoa,
é muito real aquele momento. (...) Quando eles deram o quadro eles falaram
coisas de que eles queriam voltar a fazer parte do COLEP, ndo foi uma
mensagem de gratiddo so, foi também, mas ndo foi s6 “ah quero agradecer
porque vocés fizeram isso pela gente”, foi tipo, a gente gostou de fazer parte
disso, de como foi a importante fazer parte disso, isso me chama muita atencéo
e eu acho que € isso, que é eles se sentirem parte daquilo, eles terem espaco
para falar, e acho que isso também afeta a permanéncia. (Educador(a) 6)

A gente acaba criando uma amizade até com os professores mesmo, porque
geralmente professor ¢ um negdcio meio inalcangavel, tipo “nossa, ¢ meu
professor, ndo meu amigo”, € no COLEP ndo tinha muito essa barreira, todo
mundo se juntava, todo mundo era amigo. No sitio que a gente foi a gente
brincou, jogou bola, bem legal. (...) Foi todo mundo de dnibus junto, comemaos
junto, muita comida vegana, uma relacdo de respeito bem legal apesar das
diferengas. (Educando(a) 3)

O quadro citado pelo(a) Educador(a) 6 foi um presente feito pelos educandos e
entregue ao coletivo apds a manifestacdo descrita no relato, ele consiste em uma moldura
com diversas mensagens escritas a mao por eles. O restante da primeira fala expressa o
impacto que essa estreiteza nas rela¢fes tem para o funcionamento do coletivo, pois cria
situacdes onde o desenvolvimento de vinculos e a sobreposicao de papeis hierarquicos €
facilitada, e como ja se pdde perceber ao longo desse trabalho, a afetividade é um tema
bastante trabalhado pelo COLEP. O Anexo V deste trabalho traz um texto de uma das
educadoras do COLEP, que é desenvolvido acerca das relacGes de afetividade entre os
individuos, e a leitura dele complementa bem esse assunto. Ja a segunda fala traz a
perspectiva de um(a) educando(a) que também esteve na confraternizacao, e corrobora
com a ideia de que ali foi possivel produzir um espaco diferente dos outros espacos
educacionais que ele conhece, e a fala dele ndo se reduz apenas a confraternizagéo, que
foi 0 contexto da conversa, mas também de toda a organizagéo em si.

A aproximacao afetiva é claramente muito importante nesses processos, visto que
a criacdo de um ambiente onde ndo se desenvolva competitividade € significativa para o

andamento do coletivo, ja que isso faz uma oposicao direta aos outros espagos focados
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apenas no vestibular e em insercdo no mercado. Tal competitividade, que é tdo fortemente
contestada e combatida pelo COLEP, é uma caracteristica marcante da logica capitalista
que se sustenta em uma estrutura que depende que o pensamento individualista continue
se sobrepondo a qualquer alternativa a ele. A autoestima dos educandos aparece aqui
como um realce das individualidades que podem ser assimiladas a partir das entrevistas,
e ela é notavelmente € afetada por essa realidade estrutural do espaco abstrato de

acumulacao:

Foi importante os colegas terem se apoiado nessa hora [do vestibular], mas ndo
s6 os colegas, os professores também, porque a gente passa a surtar. Até o0s
professores terem ido no dia da prova da UFRGS e tal, s pra dizer que ta tudo
bem. Eles ndo foram pra dar aula ali, era so6 pra dizer que vai ficar tudo bem,
isso foi muito importante, porque eu surtei e passei mal. A gente chega no
ENEM e vé um monte de gente com camiseta de curso caro, € eu me botava
pra baixo, ndo achava que ia conseguir chegar no nivel dessas pessoas, mesmo
que a gente tenha feito um curso pré-vestibular a gente comeca a se colocar pra
baixo, porque eu ndo sei se é assim, mas acredito que eles devam ser ensinados
a ter esse olhar ameacador, porque esse pessoal de curso particular passa
olhando pra gente de cima a baixo, como se ndo féssemos nada. Junto com o
desespero a gente se abala, entdo as rodas de conversa foram muito importantes
por isso, pra gente meio que se recompor e perceber que tem capacidade.
(Educando(a) 4)

Eu acho que o lance da gente se reunir para avaliar os professores uma vez por
més com o Acompanhamento 1 interessante, mas eu adicionaria também
perguntar como a gente esta se sentindo, porque isso aconteceu no final do ano,
mas eu acho que durante o ano também as pessoas poderiam falar, ndo precisa
nem ser muito direcionado, mas um lugar para as pessoas poderem desabafar,
sei 14, olhar no olho, sabe? Porque eu acho que é uma caminhada bem menos
solitaria quando tu ndo ta sozinho, porque as vezes a pessoa t& achando que o
problema é dela, quando na verdade é estrutural. Eu, individualmente... Minha
vida mudou quando eu descobri que o racismo ndo era um problema individual
meu, e sim uma coisa que estava na estrutura, e que o vildo néo era aquela
pessoa branca que ta me falando algo, mas sim a estrutura racista que fez com
que ela achasse que ta de boa falar aquilo, entdo eu acho que quando tu entende
que tem um sistema que ta querendo te fazer fracassar, entende também que o
fracasso ele nédo é individual, ele foi planejado para ser assim. So existe gente
rica porgue existe gente pobre. (Educando(a) 1)

A fala do(a) Educando(a) 4 relata um pouco da organizagédo do coletivo para 0s
dias de prova de vestibular e ENEM, quando alguns dos voluntarios se dirigem aos locais
de provas para acompanhar os educandos e 0s ajudar a diminuir a tensdo. Essa pratica
tem muita relagdo com parte da atividade das rodas de conversa, que é também trabalhar
com os educandos algumas das caréncias do ensino em sala de aula, principalmente em
um cursinho popular, onde as pessoas ja carregam consigo insegurancas que sao resultado
da internalizac4o da estrutura social. E interessante observar o simbolismo da “camiseta
de curso caro”, pois esse simbolo remete a significados do espaco simbolico (vivido), que

é um signo de poder na garantia da reproducdo desse espaco. Em certa medida, ele é
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utilizado para ameacar mesmo: quem pode pagar pode vestir essa camiseta, e quem pode
vestir pode ter preparagéo de ponta para entrar nas melhores universidades. A segunda
fala, do(a) Educando(a) 1, retrata bem esse desconforto que a principio aparece como
individual, mas que ao se aprofundar na analise, percebe-se que ele é, na verdade, parte
do mecanismo da logica hegemaonica.

Quando o(a) Educando(a) 1 diz que “o fracasso ele ndo é individual, ele foi
planejado para ser assim”, fica evidente o impacto no individuo quando se percebe como
a abstracdo espacial foi produzida a partir de uma representacdo dominadora. Ainda que
a abstracdo ndo seja o sujeito da dominagéo em si, mas sim o seu meio de reproducéo, ela
possui efeitos manifestos sobre os individuos, favorecendo uns e oprimindo outros. Esses
relatos das entrevistas refletem como ja é internalizada a légica do espaco abstrato da
educacdo como uma mercadoria, e mais: uma mercadoria que determinada parcela da
sociedade ndo tera condi¢des de consumir. Os coletivos de educacao popular se mostram
como uma alternativa aqueles que ndo teriam acesso ao sistema padrdo de ensino, pois
em ambientes escolares de baixa renda a educagdo superior ndo € nem ao menos almejada

pela maioria como seria em qualquer escola particular:

Muitos dos meus colegas [da escola publica] ndo queriam fazer faculdade de
jeito nenhum, e outros achavam que mesmo fazendo pré-vestibular ndo iriam
ter capacidade de passar na faculdade, porque eles fazem um terror muito forte
com a gente no terceiro ano, entdo tu duvida se vai passar, muita gente pensou
“por que eu vou tentar se ndo vou conseguir?”’. Eu também achava que nio ia
conseguir. (Educando(a) 5)

A producdo de um espaco educacional que, para os educandos, seja
essencialmente diferente das demais experiéncias que poderiam vir a ter em algum outro
cursinho, seja popular ou particular, depende que esse mesmo espaco também seja
diferente para os educadores e demais participantes do coletivo, pois o espaco abstrato é
assimilado por essas pessoas tanto quanto pelos educandos. A seguinte fala de um(a)

educador(a) discute de que modo esse espaco € percebido como diferente dos outros:

Néo é algo muito claro dentro da minha cabeca assim também, mas eu separo
a aula da escola da aula do cursinho pra inicio de conversa, agora dentro do
cursinho eu ainda separo a educacao popular da educacao privada, e dentro da
escola separo a escola publica da escola particular, entdo sdo varias
diferenciagdes, algumas coisas mantém, ao passo algumas caracteristicas sdo
bem divergentes, entdo por exemplo, a escola tem um qué de obrigacdo né, (...)
a0 passo que no cursinho ha algum interesse, porque quem é aluno do COLEP,
por exemplo, foi 14 e se inscreveu, ninguém botou uma faca no pescogo e disse.
(...) Aspectos mais sociais também percebo que diferem muito a construcéo da
sala de aula na escola e a construcdo da sala de aula nos cursinhos, e dentro
dos cursinhos também difere, quando tu pega um cursinho popular e quando
pega um cursinho particular, e dentro dos cursinhos populares também tem
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diferenca, por que tu vai pegar um PEAC'? da vida, ele é bem mais elitizado
do que um COLEP, claro, dentro da sua proposta, (...) enquanto no COLEP a
gente ta dando aula para o cara que trabalha na empresa terceirizada de limpeza
e pega as 7 horas da manha e sai as 6 horas da tarde, trabalha domingo, entdo
é a isso que eu me refiro quando eu digo que a construcdo em sala de aula se
faz de diversas formas nos diversos ambientes que tu tem. (Educador(a) 5)

Essa fala é interessante para a analise pois, nela, o(a) educador(a) evidencia como
a realidade da sala de aula de um cursinho popular tem um processo de producao bem
diferente de outros espacos educacionais, e isso ja comeca pelo perfil dos educandos. No
COLEP a sala de aula é formada por individuos com as mais diversas limitagdes materiais
e motivacionais, enquanto aqueles que se apresentam como seus competidores tém, em
geral, a dedicacdo ao vestibular como unica preocupacdo. Tal fenémeno é reflexo do
espaco abstrato de acumulagdo (LEFEBVRE, 1991) que se reproduz conservando a
estrutura de classes, onde tudo € transformado em mercadoria para expansdo do mercado,
e onde o consumo dessas mercadorias € limitado a uma pequena parcela da populagdo. A
expansdo desse espaco de acumulacdo depende da abstracdo que sustenta essa divisao, e
da qual fazem parte os mecanismos onde a abstracéo se realiza, tais como a restri¢cdo de
acesso a educacao superior.

A construcdo do espaco da sala de aula do COLEP também pode ser entendida a
partir das dindmicas que acontecem quando a aula esta de fato acontecendo, e um episédio
em especifico foi bastante comentado nas entrevistas por duas das pessoas que

protagonizaram a situacao:

Eu lembro que uma vez eu parei uma aula de histdria porque ficavam o tempo
todo falando a palavra “escravo, escravo, escravo”, dai eu “bah, na real quando
a gente fala escravo a gente resume a pessoa a isso, e parece que aquela pessoa
nasceu escravo, quando na verdade eram pessoas com sonhos, vontades,
tiveram uma vida interrompida, e foram escravizadas”, e quando tu fala
“escravizado” tu t4 falando de algo que aconteceu aquelas pessoas, e isso
chama para a responsabilidade: essas pessoas foram escravizadas por quem?
Enfim, eu fiz isso por varios motivos, as intervencgdes na sala, porque esses
professores vao educar outras pessoas, e 0 modo que eles vao falar com essas
pessoas tem que ser diferente da educacdo que a gente recebeu. Eu entendo de
onde vem a forma como os professores falam essas coisas porque eu também
estudei pra ser profe e sei que a educacdo que a gente recebe ela é muito assim
sabe? Entdo pensar em uma pratica libertadora é dificil, entdo eu falei como
colega de docéncia, no sentido de tentar melhorar a forma como essa educacao
é dada, falei como pessoa estudante, que quer questionar mesmo essa coisa de
porqué que t& 14 em cima e esta aqui embaixo, quebrar essa hierarquia, mostrar
para outras pessoas que também podem questionar algumas coisas, acho que
também para as pessoas ouvirem, porque se o professor fala uma coisa e
ninguém questionar muita gente podia ir deitar achando que era aquilo mesmao,
ia ficar acreditando naquilo para sempre, entdo eu falava também muito para

12 projeto Educacional Alternativa Cidadd (PEAC) é um pré-vestibular de Porto Alegre que cobra
um baixo valor aos estudantes.
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“ndo, 6, tem outras coisas”. (Educando(a) 1)

Eu lembro que teve uma aula que ele questionou “olha, ndo ¢ legal usar
escravos, € sim pessoas escravizadas™, e dai tu ja tinha ouvido falar disso, mas
tu ja ta tdo adaptado que vai no automatico. (Educador(a) 7)

Esses relatos, que se complementam, realcam uma premissa muito importante de
quando se pensa em educacdo libertadora: superar as posi¢des hierarquicas que existem
dentro de uma sala de aula, ultrapassando situagdes que em outros espacos seriam tratadas
como incomodas. O educador ndo deve estar em uma posicado de saber absoluto, e muito
menos o educando deve se conformar a posic¢ao de quem unicamente absorve informacéo,
pois individuos carregam suas histérias e conhecimentos que sdo construidos fora daquela
sala de aula também. Alcancar uma relacdo dialogica de aprendizagem (FREIRE, 1996)
aqui é entendido como algo essencial para que se possa pensar na autogestdo do coletivo,
e ndo sO no contexto da aula, mas também entre os proprios voluntarios que precisam
lidar com os desencontros que naturalmente acontecem entre eles, saindo da certeza
unilateral inalteravel de que se estd sempre fazendo o certo, pois a busca por uma
apreensdo critica da realidade perpassa, necessariamente, pela imprescindibilidade da
consciéncia critica, o que é desafiador de alcancar em meio a abstracdo do espaco de
acumulacao que esta presente em todas as esferas da nossa vida. Os sistemas educacionais
tradicionais e 0 espaco abstrato capitalista trabalham se retroalimentando, e a imposigéo
da hierarquia na sala de aula contribui para essa reproducéo, fazendo com que a constante
problematizacdo do autoimagem da organizacgdo seja imprescindivel.

Além dos cuidados para buscar romper com 0s papeis hierarquicos do espacgo
educacional, que ja sdo internalizados pelos individuos, o espaco de sociabilidade do
COLEP tambem promove um dia-a-dia excepcional aos de outros cursinhos, tanto dos
privados quanto dos populares, desde 0 momento em que decidiu se organizar para que
pudesse admitir pessoas surdas como educandos. Esse fendmeno € interessante de ser
analisado a partir de diversas perspectivas, pois a inclusdo de pessoas surdas no ambiente
educacional, bem como o ensino e o aprendizado de LIBRAS, é uma pauta que merece
bastante atengédo, e se tornou uma preocupacao constante do coletivo, que promove
reunides a fim de preparar os educadores para 0 tema. Entretanto, nesta pesquisa o cerne
que interessa é compreender como foram 0s processos para que essa ideia se realizasse,
além de também apreender os possiveis reflexos disso na producdo do espaco social
produzido pela organizacao.

A necessidade de criar uma comissdo de LIBRAS no COLEP surgiu quando o

76



coletivo foi contatado pela mde de uma adolescente surda que ainda ndo possuia
conhecimento do funcionamento da organizacdo. Ela acreditava ser uma organizagéo
governamental e, portanto, teria a obrigacéo constitucional de se adaptar para ser capaz
de fornecer o servigo a sua filha. Apos conversar, esclareceu-se que o COLEP é um
coletivo que funciona autonomamente, sem quaisquer auxilios, mas que ainda assim se
concordava que a incluséo de pessoas com determinadas limitagdes deveria se tornar, sim,
uma preocupacdo do coletivo, e entdo se comegou uma busca por recursos para que tal
ideia se tornasse viavel.

Em reunido foi criada a comissdo de LIBRAS, que ficou responsavel por ir atras
de intérpretes do idioma para interpretar as aulas. Ap6s consolidar o contato com o curso
de graduacédo Letras-LIBRAS da UFRGS, a comissdo de LIBRAS foi se estabilizando
cada vez mais e criando uma consideravel autonomia. O impacto desse fenbmeno se
mostra na conscientizacdo dos educandos e dos voluntarios atraves de, principalmente, as
adaptacOes das aulas, que agora sempre sdao acompanhadas por pelo menos dois
intérpretes de LIBRAS e precisam ser planejadas de uma forma que inclua plenamente as
pessoas surdas nas atividades. As seguintes falas ressaltam de que maneira esse impacto

resultou em mudancas de praticas e concepcdes:

Eu lembro que quando as gurias, nossas colegas [surdas] entraram, que pensei
“uau”, as pessoas tdo la sentadas, vocé fala uma coisa, o professor fala outra,
e tem outra pessoa que amassa tudo e passa para elas. As vezes o professor n&o
tem tanta didatica, entdo a pessoa té juntando ali e vai passar para elas, entdo
ja é um resumo de um bagulho. Eu fiquei pensando: e se o préprio professor ja
desse a aula em LIBRAS? E se eu levasse LIBRAS para a educacéo infantil?
A educacdo infantil é muito subestimada, s6 magistério e pedagogia que pensa.
(...) S6 sei que eu olhei aquilo e fiquei pensando muito em como levar para
outro lugar, a pessoa com quem eu me relaciono ndo tem 70% da audicdo,
entdo faz muita leitura labial, depende muito da visdo para conseguir se
comunicar. (...) Eu acho que inspirou muito, na real, a chegada das gurias, foi
uma das coisas importantes que eu pensei para fazer LIBRAS. (Educando(a)
1)

Eu vou comecar a graduagdo em Letras-LIBRAS, e eles pediam uma carta de
quatro laudas dizendo o porqué quer ingressar no curso, e coloquei o0 COLEP,
eu coloquei que fago parte de um coletivo e apareceram duas alunas surdas
interessadas, e eu achei fantastica a ideia de poder colaborar também com esse
negécio de libras. Deu certo, fui selecionada pra vaga, e t& bem feliz, por mais
que seja minha terceira graduacdo. (Educador(a) 7)

Ambos os trechos de entrevista relatam como o trabalho do coletivo para ter
capacidade de atender pessoas surdas resultou em mudancgas materiais na vida dos
individuos. O(a) educando(a) do primeiro relato conta como o contato com a realidade da
surdez e da LIBRAS no COLEP influenciou as suas escolha ao decidir aplicar para o

curso de letras-LIBRAS na UFRGS, ja o segundo relato é sobre um(a) educador(a) que
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também se sentiu motivado(a) a cursar a mesma graduacao, partindo do mesmo incentivo.
Ambas as pessoas foram aceitas pelo processo seletivo da universidade, e hoje sdo colegas
de turma. Um(a) educador(a) e um(a) educando(a), que estiveram juntos(as) e
protagonizaram o episodio em que se discutiu a utilizagdo das palavras “escravo” e
“escravizado”, sdo agora estudantes da mesma turma de um curso de graduacao, tendo
suas ag0es inspiradas pela realidade que vivenciaram no espaco do COLEP.

Apesar de ser &rduo o caminho para alcangar uma educacgdo que genuinamente
nos liberte da abstracdo dominante, € possivel apreender algumas das faiscas que resultam
das contradi¢cbes que inevitavelmente surgem em meio a realidade e apenas séo
deslocadas no interior do sistema (MESZAROS, 2002). O COLEP se pde, dessa forma,
como um espaco destinado a estimular determinadas contradi¢des a fim de encontrar, em
meio a elas, decorréncias que possam evoluir de tdo somente uma faisca. Os trechos de
entrevista abaixo, de trés educandos diferentes, apontam como eles se perceberam

movidos pelo espaco produzido no coletivo:

Eu vejo o COLEP néo apenas como um pré-vestibular, ele é justamente um
projeto social, porque eu tenho certeza que teve gente ali que nunca teve
contato com esses movimentos sociais, € nem se deu conta de que era um
movimento social, mas eu tenho certeza que essas pessoas sairam com outra
cabeca porque comegou a ver as coisas de uma forma diferente, porque mesmo
que a gente tentasse ndo politizar muito as aulas, ser mais conteudista, a gente
sempre acabava em alguma discussao, em algum debate, e com o tempo esses
debates foram ficando mais ricos e a gente foi ficando mais interessado em
participar, pessoas que antes ndo curtiam tanto essa parte mais politica do
COLEP comegaram a entender esse funcionamento. Ali tu ta dentro de um
movimento social sem ver. Tu vai vendo o cotidiano de outras pessoas. (...) Eu
sou uma que, quando me formar, quem sabe nao volte a fazer parte, talvez até
como apoio ou algo do tipo. Muita gente que saiu do COLEP agora ta
divulgando também. (...) As pessoas foram ficando bem mais sensatas ao longo
do ano, entdo as aulas também ficaram mais politizadas pois as pessoas que
ficaram mais sensatas abriram mais espaco pra isso. A problematizagdo sempre
esteve ali, s6 que o pessoal ndo dava continuidade. Foram vendo que é
importante sim debater isso, ndo foi algo que os professores impuseram, 0s
préprios alunos que buscaram por isso. (Educando(a) 5)

Eu sempre brinco que depois que eu entrar na universidade eu quero voltar pro
COLEP e dar aula também, me ajudou bastante e eu quero ajudar também.
(Educando(a) 4)

A passeata que teve eu fui junto, quando o Bolsonaro queria tirar verbas, eu fui
junto, participei. Ali teve viés politico e eu fui, vesti camiseta. (...) Eu achava
o cumulo tirar o dinheiro das universidades, pois cientificamente falando tudo
que temos de solucBes vem das universidades, e se tirar isso o que vai ser de
no6s? (...) Mas eu até acho necessario, até para lutar por alguma coisa, tem que
ter o viés politico. (Educando(a) 2)

As duas primeiras falas apontam que existe, entre alguns dos educandos, a vontade

de voltar para o coletivo no futuro, seja como educador(a) ou como atuante nas tarefas
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auxiliares, e isso manifesta uma parcela do alcance que a influéncia do espaco do COLEP
é capaz de exercer em plano individual. Além disso, a politizacdo que é comentada pelo(a)
Educando(a) 5 tem relacdo com as praticas de sala de aula voltadas a busca da apreensao
critica da realidade. “Politizar” um tema nada mais ¢ do que o esfor¢o para desvelar a
realidade, expondo as estruturas que séo responsaveis pelas aparéncias dissimuladas que
assimilamos sem reflex&o no dia-a-dia.

Quando as massas populares passam a compreender melhor as estruturas que 0s
cercam, através da consciéncia critica, normalmente a consequéncia é comecar a buscar
maneiras de sair da posicdo de oprimido, pois a conscientizacdo abre caminho a expressao
das insatisfacbes sociais que sdo componentes reais de uma situacdo de opressédo
(FREIRE, 1987), e é ai que entra o ponto levantado pela terceira fala. O COLEP também
impactou esses individuos ao ajuda-los a compreender a realidade em que se vive e,
portanto, compreender também que determinados confrontos precisam ser disputados se
quisermos ir em direcdo a uma ordem social em que ndo exista mais uma divisédo que
beneficia alguns poucos em favor da miséria de muitos.

O trecho de entrevista seguinte retrata como o coletivo enxerga esses impactos
individuais:

Eu ndo sou ingénuo de achar que a gente vai mudar o mundo dessa forma, mas
eu tenho certeza que a gente vai reproduzir ideais desse jeito, entdo vai ter
aluno nosso que vai sair do COLEP, vai entrar na faculdade e vai se formar e
vai, sei l4, voltar para a educacdo popular talvez, ou entdo vai entrar no
mercado de trabalho, seja 1a qual for a area, mas vai carregar consigo certos
dos debates que fez ao longo da sua trajetéria. (Educador(a) 5)

Nesta fala se tocou diretamente no ponto sobre os educandos demonstrarem
vontade de voltar a educagédo popular justamente porque é um assunto que ja foi levantado
em conversas pessoalmente, mas também se apreende como funciona a expectativa pelos
resultados da atuacdo do coletivo. Respalda-se em uma perspectiva de longo prazo, que
depende de muito mais do que somente a atuagdo do COLEP, mas que o COLEP pode
colaborar para o percorrer desse caminho ao produzir um espaco que abra margem para
0 desenvolvimento critico das pessoas que compdem a massa. O problema néo é existirem
contradicBes inerentes a organizacdo (e aceitar e trabalhar com essas contradic@es),
porque isso é justamente o previsto de qualquer tentativa de resisténcia ao espaco de
acumulacdo ja que o seu objetivo ndo é ser um espaco igualmente abstrato, porém oposto
ao espaco de acumulacdo. Mezsaros (2002, p. 797) escreve que um processo radical de

reestruturacdo da sociedade esta “inevitavelmente ligado as suas proprias contradi¢fes”,
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ou seja, a perspectiva é de, na verdade, produzir um espaco diferencial que alimente as

alternativas, e para isso € importante reconhecer as contradi¢oes.

4.2 ContradicGes do espaco social da organizagdo

Objetivar um verdadeiro acesso universal a educacdo é tido como utopia para
muitos que se pdem a analisar conjunturas, pois a realidade da maior parte da sociedade
é de restricfes materiais, e por isso frequentemente se dedicam a conceber organizacdes
sociais que pensem de forma mais pragmatica. O COLEP é um movimento totalmente
construido a partir de ideais compartilhados e, portanto, um coletivo de utopias. No
entanto, muitos de seus resultados podem ser mensurados de forma mais imediata, entdo
muitas das vezes acontecem desvios de um processo idealmente autogerido de educacao
popular em favor de alcancar realizacGes cotidianas. As contradicdes que motivam esses
desvios séo geradas a partir do choque entre a representacdo do espaco e a pratica espacial
(LEFEBVRE, 1991) do coletivo, que busca seguir determinados principios, mas é
impedido pelas delimitaces do espaco social em que esta circunscrito. Algumas dessas

contradicGes serdo trabalhadas nesta secéo.

4.2.1 Burocracia vs autogestéo

Uma das principais discussdes levantadas ao longo desse trabalho ¢ a dificuldade
do COLEP ao ter que lidar com o espaco hegemdnico burocréatico, que essencialmente se
opde ao “projeto que remete a organizacdo direta da vida coletiva em todos os niveis,
suprimindo um aparelho de direcdo” (FARIA, 1985, p. 75-9). Isso € um reflexo da tenséo
que existe entre o espaco concebido e o espaco percebido (LEFEBVRE, 1991), ou seja,
entre o0 que ¢ idealizado pelos individuos acerca do espaco vivido e as pratica de fato
(LEFEBVRE, 1991). Constantemente, as falas dos entrevistados demonstraram que
aproximar a organizagdo do COLEP de um modelo burocrdtico ndo é desejado,
expressando isso ao demonstrar apreensdo ao perceber que possiveis hierarquizagdes e
relacbes demasiadamente impessoais possam estar sendo construidas no interior da
organizacgéo, sendo que parte do tipo ideal burocratico também ¢é o desenvolvimento de
normas e procedimentos institucionalizados, o que ja se sabe que € praticado pelo COLEP
a fim de conseguir alcancar o objetivo do pré-universitario.

Aqui se precisara retomar com mais profundidade a categoria burocracia, que é
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uma forma de dominacdo que ganha contornos diferentes (TRAGTENBERG, 1977) de
acordo com o conteddo historico-espacial especifico, mesmo que 0 senso comum costume
reduzi-la a uma pratica guiada por regras desnecessarias e falta de objetividade no
andamento das demandas, como se nem sempre as normas fossem ligadas a necessidades
concretas. Entretanto, toda forma organizativa burocratica responde a necessidades reais,
e a razdo de aderir a burocracia é precisamente essa, entdo 0 que se deve questionar é a
quem tal estrutura esta atendendo, e, especificamente no caso do COLEP (que se propde
a autogestdo), como se da o conflito entre a perspectiva organizativa da autogestao e da
burocracia. Essa problematica acerca da organizacao ja foi levantada algumas vezes ao
longo da secéo onde descrevo o coletivo, e o trecho de entrevista a seguir discorre um

pouco mais sobre como o coletivo lida com isso:

Essa parte de burocratizar responde a necessidades concretas. Por exemplo,
esse ano os alunos, que ja tinham acabado o ensino médio, precisavam estar
matriculados em algum curso para ter o TRI, o transporte escolar, entdo se a
gente ndo tem um estatuto formal, um CNPJ, a gente ndo pode entregar para
os alunos uma matricula para obter sua passagem de estudante e eles tém que
pagar inteira. Foi por essa questdo basicamente, s6 por isso, que a gente
comecou a pensar em ter o estatuto e se regularizar como uma organizacdo
formal, se ndo fosse por isso a gente poderia continuar tocando sem estar
cadastrados no Estado, mas esse tipo de necessidade implica. (Educador(a) 3)

A partir dessa fala ja se pode depreender de que forma é dada a necessidade de
adotar préaticas burocréaticas para atender a demandas do espaco social onde o COLEP se
insere, evidenciando que a relacdo do coletivo com o Estado ndo € de autonomia plena.
Mesmo que o coletivo tenha éxito na auto-organizacao interna, as imposic¢des externas se
colocam como obstéculos inevitaveis que precisam também ser levados em consideracao,
0 que sobrecarrega os esforcos. Os educandos, para poderem frequentar as aulas, precisam
de auxilio para o deslocamento, e 0 COLEP por si s6 ndo chega nem perto de ter recursos
para financiar tal agéo, e nesse ponto a estrutura social se mostra imperiosa sobre o acesso
da populacéo a direitos essenciais, como transporte e educacao.

A natureza do espaco abstrato de acumulacdo impossibilita que quaisquer
organizagOes prosperem sem que se adequem aos padrdes de relagdo social previamente
produzidos, entdo, dentro das possibilidades que as contradi¢des resultantes da dialética
da producédo espacial social podem oferecer, € importante se atentar aos objetivos das
praticas que sdo realizadas. No caso do COLEP as praticas normativas visam a
organizacdo do trabalho a fim de atender objetivos coletivos, o que é antagbnico as
organizagBes que utilizam de préticas parecidas com o fim de controlar o trabalho e

facilitar a expropriacao de valores em favor de poucos individuos. A producédo do espago
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interno da organizacdo (e sua concepcao via estatuto/carta de principios) é, a0 mesmo
tempo, parte e sintese da relacdo com a totalidade do espago hegemdnico que impde as
suas normas, e do qual é impossivel que somente uma parte da realidade se emancipe e
sobreviva. A fala seguinte, que faz referéncia a demora de reunides e dificuldade de tomar
decisbes em um modelo autogestionario, levanta um questionamento que diz respeito ao
acolhimento das contradigdes, mostrando que ndo se busca uma forma perfeita, mas um

posicionamento consensual diante dos problemas improrrogaveis::

Acho que todos os modelos de organizagao tem prés e contras, eu percebo que
focar nos contras desse nosso modelo como argumento para que a gente mude
ndo vai ajudar necessariamente, a gente vai entdo encontrar uma outra forma
de organizar que também vai ter os seus contras, e se a gente ficar sempre nessa
a gente vai sempre estar nesse debate infrutifero. Claro, isso ndo é argumentos
para que a gente ndo discuta as coisas, para que a gente ndo reflita, para que a
gente ndo pense em como fazer melhor aquilo que a gente faz, mas é
importante que a gente valorize esse funcionamento do coletivo, onde a gente
toma todas as decisdes em assembleias com democracia direta, todo mundo
vota, a gente sempre preza pelo consenso, nunca por uma maioria, entdo
mesmo que isso faca com que a discussdo demore uma hora a mais
(Educador(a) 5)

Além disso, em algumas entrevistas com educandos, ao conversar sobre
dificuldades que foram encontradas na educacgdo popular, surgiram preocupacoes
importantes ao quanto uma “burocratizacdo” exacerbada pode dificultar o acesso a
educacdo. Esse comentario deixa explicito que a preferéncia pelo COLEP aconteceu pela
facilidade na matricula que ele proporciona aos que estdo interessados em estudar com o

coletivo:

Quando botei na cabeca que ia estudar eu comecei a procurar uns cursinhos na
internet, e eu lembro que a maioria pedia um monte de documento, muita
burocracia, e umas coisas longe, eu lembro que quando eu vi o COLEP, ele era
perto dos dois enderegos que eu morava, ele tinha um ndcleo aqui no centro que
era 10/15 minutos de onde eu moro aqui, e ele também era 10/15 minutos do
endereco do Morro Santana, onde a minha méae mora, entdo mesmo que a ocupa
fosse desalojada eu ia ter como continuar no cursinho, tanto é que eu me escrevi
para os dois cursos. (...) Foi bem importante, por que a gente fala de acesso a
educacdo mas as coisas tudo pede um monte de coisa e tal, eu ndo vejo para que
ter tanta burocracia, a gente sabe que na metade do ano metade da galera vai
desistir, sabe? Entéo para que dificultar antes? Ja passa a peneira. (Educando(a)
1)

Esse trecho é especialmente interessante pois ajuda a desenvolver a indagagéo
sobre a quem serve esse espaco tecnocratico (LEFEBVRE, 1972) que desconsidera as
necessidades da maior parte da populacdo. Nele o(a) educando(a) destaca dois pontos

que, de fato, foram pensados pelo coletivo: a importancia de pertencer ao local e estar

proximo do acesso fisico das classes populares, e também a preocupacdo em facilitar a
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inscricdo e a matricula dos interessados. A ideia, ao se pensar educacdo popular neste
caso, € estar no empenho constante para ndo se submeter aos métodos tradicionais de
educacdo que contribuem para a abstracdo das relagbes em meros documentos para
matricula, por exemplo. Nesse cendrio, adotar etapas de matricula complexas (como
cobrar documentos) seria apenas uma pratica normativa reproduzida sem devidamente
contextualizar, j& que o objetivo do COLEP ndo é, em nenhum momento, fazer selegdo
das pessoas.

O coletivo deve ser capaz de identificar quais praticas sdo adequadas aos seus
ideais. As aulas do COLEP séo abertas a todos até que se preencham as vagas, e caso haja
interessados além da capacidade do coletivo, s6 entdo a preferéncia é dada aqueles que
possam comprovar baixa renda. Contudo, como a evasdo é grande, as vagas sao abertas
muito rapidamente e no fim acabam entrando todos os que continuaram interessados.
Assim sendo, ndo haveria necessidade de ter um processo seletivo se ndo se pretende
selecionar. E curioso de ainda ver acontecendo essa pratica em outros cursinhos populares
que implementam tais obstaculos em seus processos de matricula, pois eles servem
exatamente ao tipo de controle organizacional que é excludente, reproduzindo o padrédo
de acesso em que sO se pode entrar guem ja esta inserido nessa representacdo de espaco
(LEFEBVRE, 1991).

Pode-se entender que questdes como essas sdo resultado do trabalho constante de
produzir e repensar ideias dos integrantes do coletivo. A palavra “burocracia”, que
constantemente é trazida pelos entrevistados no sentido do senso comum (tendo mais a
Ver com a sua governanca por regras do que com o seu sentido socioldgico de controle),
é uma preocupacao dificil de se esquivar em uma realidade onde a estrutura formalizada
ainda € a primazia de organizacdes que conseguem mostrar a0 menos um minimo de
éxito, mas ainda assim, a partir da perspectiva dos educandos, isso consegue ser bem
trabalhado:

E bem organizado, se eu quero reclamar de algo mando no grupo e vai pra
reunido pra resolver, e posso reclamar pra qualquer pessoa, pra ti ou pra
qualquer outra, que vdo mandar no grupo e vao conversar entre todos, ndo tem
isso de “fulano ¢ o presidente do COLEP”. (...) E também o compromisso, na
escola se o professor ndo veio tu fica no patio, e no COLEP néo tem isso, se 0
professor ndo veio vocés veem quem é que pode ir e sai alguém correndo 14 e
chega para dar aula e tal. O comprometimento é bem maior, mesmo na escola

sendo um emprego. Muito professor falta porque diz que néo vao descontar do
salario mesmo, ndo sdo todos, mas tem alguns. (Educando(a) 3)

Esse relato, em conjunto dos obstaculos que surgem no dia a dia (como falta de
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recursos, de espaco fisico, de contingente), refletem bastante como as demandas do
COLEP séo decorréncias imediatas da materialidade. As discussdes internas do coletivo
delegam o que é esperado da postura em sala de aula de um educador comprometido com
a educacao libertadora, fazendo com que exista certa uniformizacao entre as maneiras de
conduzir as aulas. Ja a segunda fala, a0 mesmo tempo que destaca como a organizagédo
do coletivo é funcional, destaca também a existéncia da estrutura, e de como essa
organizacdo € funcional justamente pela existéncia dessa estrutura. O trabalho dentro do
COLEP segue determinacfes ndo-abstratas, o que cria uma tensao entre 0 espago Vvivido
(LEFEBVRE, 1991) da organizacéo e 0 espaco abstrato.

Ter voluntarios com diferentes perspectivas colabora para o fomento dessa
contradicdo, o que vem sido tencionado ao longo do tempo:

A gente acabava valorizando o fato de estarmos Ia fazendo a fungdo e nos
dando muito espaco para ndo pensar em eficiéncia. A gente acabava, tipo
assim, valorizando o fato de que a gente tava I& fazendo a funcéo, nds por nds,
ndo tinha ninguém para nos cobrar, entdo também n&do nos cobravamos. (...) [A
eficiéncia] vem da necessidade de lidar com uma prova que é violenta, s6 que
assim, a gente se permite outras eficiéncias. (Acompanhamento 1)

Conforme descrito no tépico 4.1, o processo de construcdo do COLEP é evidente
ao longo das entrevistas com os voluntarios que fazem parte do coletivo ha mais tempo.
Inicialmente ele era composto por individuos com direcionamentos ideolégicos mais
definidos e explicitos, sendo que parte deles ja eram previamente envolvidos com algum
tipo de movimento social de carater progressista. Entretanto, no decorrer da producéao
espacial do COLEP, emergiu a inevitabilidade de também admitir voluntarios que nédo
fossem tdo rigidamente de acordo com nocdes acerca de uma transformacéo radical da
realidade, mesmo que talvez por distanciamento e/ou desconhecimento a respeito desta
discussdo, como se mostrou 0 caso de alguns dos entrevistados que atuam como
educadores. O critério de escolha deixou de ser exclusivamente ideoldgico e passou, até
certo ponto, a ser funcional (no sentido de se preocupar mais com a praticidade da
situacdo), acentuando o conflito com a rejeicdo a praticas burocraticas (MOTTA;
PEREIRA, 1980). Essa trajetdria mostrou que a diversidade de pensamentos dentro do
coletivo, até certo ponto, ndo era desfavoravel aos objetivos mais imediatos do pré-
universitario, pelo contrario, sé ajudou a aprimorar as praticas voltadas ao vestibular e
ENEM. A contradicdo que se manifesta nesse fendmeno, entre praticas para uma
educacdo transformadora e praticas de preparacdo para exame, serdo discutidas no

préximo topico.
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4.2.2 Educacéo transformadora vs Preparacéo para Exame.

O pre-universitario tem como principal objetivo colaborar para que os educandos
consigam uma vaga no sistema publico de educacdo superior, ou bolsas integrais no
sistema privado, mas se sabe que nem sempre esse objetivo é alcangado, entdo também
faz parte das diretrizes ndo contribuir para o desenvolvimento de mais obstaculos
psicolégicos nos educandos. Pela minha experiéncia convivendo com os demais
voluntarios do COLEP pude perceber que esse modo de lidar com a situacdo é muito
reflexo do que eles proprios gostariam de viver, ou ter vivido, em suas respectivas
vivéncias no ambiente pré-universitério e universitario em si, entdo aqui se pode perceber
um pouco como a “solidariedade”, destacada da Carta de Principios, age na pratica do
coletivo.

O seguinte trecho de uma das entrevistas esclarece bem a perspectiva de educacgéo
popular pensada pelo COLEP:

Eu acho que a educacdo popular tem o papel de promover condi¢bes das
pessoas participarem da vida social de maneira mais qualitativa, com mais
qualidade, acho que diferente da educagdo normal a gente assume essa tarefa
de, tipo assim, promover que as pessoas se engajem nessa vida politica para
além daquilo que o sistema determina que elas se engajem. A educagdo popular
tem essa funcdo, digamos, do trabalho de base, s6 que ndo é exatamente um
trabalho de base no sentido de que a gente entende, tipo... Eu entendo que
trabalho de base é a participacdo das pessoas em ambientes tipo sindicato, que
vai fortalecer nossa cultura de combatividade e vai promover para que as
pessoas se engajem mais, um trabalho de base que € mais voltado para luta
direta, e a educacdo popular tem a possibilidade de tocar nisso, s6 que de uma
forma mais leve e ao mesmo tempo mais dedicada na questdo de formar
pessoas, entdo tipo, enquanto nas lutas populares a gente evita uma ideia de
educacionismo, tipo “vamos educar as pessoas”, a educagdo popular tem esse
espaco aberto para a gente construir conhecimento mesmo e poder realmente
trabalhar mais com recursos que possibilitem que as pessoas se envolvam
melhor a situacdo do social. (Acompanhamento 1)

Ou seja, a educacdo popular, no contexto do COLEP, é primeiramente pensada
com a finalidade de colaborar para a integragéo de pessoas em uma esfera da vida social
gue antes ndo estavam tendo acesso, mesmo que essa esfera também seja complexa e
repleta de contradi¢fes. Por isso vale realcar a importancia do territorio para a realizacao
do coletivo, entendendo porque néo faria sentido uma sede do COLEP em um condominio
de luxo, por exemplo, pois ainda que a ideia de educacdo critica e libertadora abranja
todos os individuos, independentemente de posicdo social, o objetivo imediato da

organizacéo é tentar amenizar a desigualdade de acesso ao ensino superior.
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Ainda, o coletivo tem em suas premissas a ideia de democratizar o espaco social
da universidade, mas sem ignorar que isso ndo € 0 mesmo que popularizar esse espaco,
pois tal conquista dependeria de mudangas estruturais, saindo do alcance de uma
organizacdo como o COLEP. Entretanto, neste trabalho se entende que apesar de
democratizar e popularizar a universidade serem objetivos diferente, a popularizagdo
também perpassa pela democratizacdo do acesso. Atualmente a educacdo formal é um
importante degrau para a insercdo de um individuo em posi¢fes sociais mais estimadas,
logo, alcancar diplomas é considerado mais um privilégio do que o direito que deveria
ser. E interessante também observar como a percepgdo dos educandos esta bastante de

acordo com essa finalidade que é primeiramente pensada pelo coletivo:

Eu acho que [educagdo popular] é uma educacdo acessivel pra todo mundo,
pessoas que nao tém oportunidade, tipo sei 14, eu ndo ia conseguir pagar um
cursinho, ndo ia conseguir fazer um cursinho, esse ano eu tava pesquisando,
agora semana passada, retrasada, que eu vi que eu ndo ia consegui entrar [na
universidade], eu fui pesquisar o preco do Fénix, e & nove mil reais para fazer
0 ano todo. Fala sério, ndo da, ndo ta na minha realidade. (Educando(a) 3)

S80 pessoas que se juntam porque acreditam que todo mundo tem direito de
estudar. Eu, por exemplo, sempre tive um primo que é mais ou menos da
mesma idade que eu, mesmo ano que eu, sé que ele estudava em colégio
particular e eu em publico, e ele tinha muitas matérias que eu néo tinha, tipo
coisas de dois anos a frente e coisas que nunca aprendi, € é meio injusto colocar
essas duas pessoas para competir por uma vaga. Entdo acho que se tu acredita
na educacdo popular, tu acredita que todas as pessoas tém que ter as mesmas
oportunidades pro futuro. (Educando(a) 4)

Eu acho que é uma educacdo que considera as pessoas populares, as pessoas
pobres. Acho que pensar 0 que que faz as pessoas deixarem de estudar, e como
trazer elas para perto, como tornar as coisas acessiveis. O lance de ser de noite,
por exemplo, para as pessoas poderem estudar durante o dia. A gente teve sorte
de estar numa escola que a gente podia rangar nela, é da hora isso. Eu acho que
vi muitos professores no esforgco de trazer exemplos cotidianos, ndo falar da
educagdo como se fosse algo muito distante, sabe? Trazer algumas matérias
com exemplos mais préximos, ou exemplo ao vivo. (Educando(a) 1)

Essas falas evidenciam que os educandos que foram entrevistados se reconhecem
como parte de uma classe social marginalizada, que tém a sua existéncia limitada a
determinadas esferas de espacos sociais. O vestibular/ENEM tem como primazia a
existéncia de um sistema que faca com que seja necessaria a selecdo de poucas pessoas
para ter acesso ao ensino superior, e como o(a) Educando(a) 4 relata, esse processo
seletivo estruturalmente favorece apenas determinadas pessoas. O sistema publico
brasileiro de educacdo escolar é precario e ndo oferece 0 basico necessario para 0 processo
de aprendizagem, e as pessoas que s6 tém acesso a ele sdo colocadas para competir com

individuos de vivéncias completamente opostas.
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Em geral o COLEP é, de fato, procurado por pessoas que estdo objetivando ter
acesso a um sistema educacional que as possa colocar mais proximas da realidade
daqueles que tem 0 acesso a ele facilitado. Existe uma consonancia entre as ideias acerca
de para quem e para o que serve a educacao popular no COLEP: para que as “pessoas
populares” tenham acesso a um cursinho que os ajude a estar “a nivel de competir” com
alguém que estudou em escola particular, fez um curso caro e tem materiais de 6tima

qualidade. A trecho seguinte relata isso:

Dai o cara tem os maiores livros, com os melhores professores, fica la no
cursinho das 8 horas da manha as 4 horas da tarde, esse cara vai se preparar
melhor, é inevitavel. (...) E eu acho que isso também giram em torno do de
algo que extrapola o COLEP, entdo muitos de nossos alunos & trabalham, séo
de escola publica, nossos alunos tem diversos problemas em casa, e querendo
isso atrapalha e tira o foco, por que quando tu ta fazendo vestibular para um
curso concorrido tu fica o dia inteiro em funcdo daquilo, seus pais te ddo algum
suporte para que tu faga isso, e no fim das contas isso faz a diferenca, e entdo
eu percebo muitas vezes que ndo é nem uma questao de esfor¢o, € uma questao
de desigualdade social mesmo, tem muitos alunos nossos que eu percebo que
se esforgam muito, s6 que esse grande esforco é dividido em um esforco para
trabalhar, num esforco para ajudar em casa, num esforco para buscar e cuidar
da irmad mais nova, e pouca parte desse esforco vai para pegar e fazer 10 vezes
as provas de vestibulares, como que a gente equaliza isso para conseguir entdo
que 0s nossos alunos concorreram as vagas? Eu percebo que muitas vezes a
gente cobra do aluno e isso afasta ele. (Educador(a) 5)

Com o objetivo de diminuir essa desigualdade, alcangar o “nivel de exceléncia”
dos cursinhos particulares, que sdo referéncias de aprovacao em massa para universidades
publicas, passa a ser uma meta de muitos dos cursinhos populares. Entretanto, se formos
pensar no conceito de educacdo libertadora (FREIRE, 1984), remete-se a um
enfrentamento contra a consciéncia ingénua (FREIRE, 1984) e a hegemonia do espaco
abstrato que desumaniza as pessoas em favor da acumulacéo de capital, o que é totalmente
conflitante com as praticas internalizadas no sistema de educacdo particular,
principalmente os cursinhos particulares de pré-vestibular, que trabalham exclusivamente
com o objetivo de preparar os alunos para o processo seletivo. Isso cria a angustia de ter
que constantemente lidar com a tenséo de trabalhar contra essa logica, sendo que o esforgo
cotidiano é precisamente para colocar mais pessoas dentro da estrutura que reforca essa
mesma logica.

Essa contradicdo, que é latente, se manifesta diversas vezes nas falas das pessoas
entrevistadas através do incobmodo que é causado pelo conflito inevitavel entre as razdes
imediatas do COLEP (preparar para o vestibular) e as raz6es a longo prazo (colaborar

para o desenvolvimento de apreenséo critica da realidade (FREIRE, 1984)):

A gente acaba entrando em uma incongruéncias, que é querer que a educagdo
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ndo atenda aos moldes formais, mas ao mesmo tempo tem que atender em
algum nivel, porque se ndo atender ndo entra na universidade, fazer o equilibrio
disso € uma coisa que demanda bastante experiéncia, tentativas e erros.
(Educador(a) 4)

Uma coisa é passar as licdes, criticas, e outra coisa é passar no vestibular. 1sso
parece sempre criar uma tensdo. Por exemplo, as vezes eu quero falar de raca,
mas eu ndo tenho o tempo, entdo preciso falar sobre o que vai cair no
vestibular. Por exemplo ano passado [2018], nas sociais, a gente estava com
essa questdo de colocar conteldo para passar no ENEM, a gente focou muito
na teoria classica, que sdo coisas um pouco mais chatas, um pouco mais
abstrato, uma teoria bem mais classica, porque a gente tava meio “ndo, tem que
passar no vestibular”, e a gente viu que no final do ENEM néo caiu nada disso.
(...) A gente tem que pensar o ENEM como uma coisa mais pragmatica, afinal,
os alunos vém aqui para isso, ndo viriam se a gente fizesse um curso de
educacao livre sobre estudos anarquistas visando qualquer coisa, o pessoal ndo
ia vir. Se estamos aqui todo dia a noite e o pessoal vem é porque eles estdo
focados nisso. (Educador(a) 3)

Nos temos tempo limitado, e a gente tem que, ao mesmo tempo, formar pessoas
criticas e pessoas que sabem escrever o que tem que escrever naquele papel. A
gente promete isso, entdo também como que a gente honra essa promessa? (...)
Eu acho que, &s vezes, a gente tem pouco a tendéncia de subestimar a
importancia dessa tarefa. (Acompanhamento 1)

Como se pode perceber nessas falas, e também em diversas outras que ja
apareceram ao longo desse trabalho, lidar com essa contradicdo é um exercicio continuo
do coletivo. Em todos os trés recortes de entrevista os voluntarios problematizam o
desafio que € conciliar a necessidade de passar no vestibular e a intencdo de trabalhar
com um contetdo mais critico. Conforme Paulo Freire (1984), a capacidade de apreenséao
critica da realidade (a nivel social) é proporcional a radicalizacdo das classes, e parece
que a nivel do recorte espaco-temporal do COLEP isso também faz sentido, visto que a
percepcao dos voluntarios e dos educandos podem variar quanto a realizacdo do trabalho
critico em sala de aula. Os trechos seguintes indicam como essa compreensao pode se

dar:

A aula do cursinho particular segue 0 modelo tradicional de aula expositiva,
chegar 14 e tu passa quadro e senta matéria, se sobrar algum tempinho resolve
exercicio e acabou, no COLEP a gente tenta fazer um pouco diferente, mas
também ndo da muito certo porque as pessoas ali elas tem interesse em passar
no vestibular, e isso permeia todas as relagdes (Educador(a) 5)

Em geral, a atengdo se o conteudo das aulas fomenta o desenvolvimento da
consciéncia critica € uma preocupacao somente dos voluntarios, pois os educandos estéo
inteiramente absorvidos pelo foco no vestibular. Pré-universitarios populares se veem na
responsabilidade de cobrir a caréncia deixada pelo sistema publico de ensino, que nao
prepara os individuos para os exames de selecdo para a universidade. Algo que surgiu

durante as entrevistas é que falta integracdo com os professores de escola publica, pois
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alguns deles parecem ja ter internalizado que aquele espaco é uma fabrica de mao-de-
obra barata, e ndo de possiveis universitarios, entdo, ao menos no caso especificos dos
educandos que foram entrevistados, nem ao menos existiu circulacdo de informagéo
acerca das possibilidades de acesso ao ensino superior. Enquanto em escolas particulares
os alunos fazem visitas coletivas as universidades, nas pablicas os alunos ainda ndo sabem
nem que podem ter acesso a cotas, ou até mesmo a bolsas de permanéncia. As falas
seguintes, de dois educandos(as), relatam um pouco da realidade de boa parte das escolas
publicas:

Eu sinto que s6 com o ensino médio de escola publica é muito foda de
conseguir, tipo, a gente s6 comegou a treinar redagdo na escola no terceiro ano,
pessoal que faz escola particular eles comecam desde o primeiro ano a fazer
simulado do ENEM e do vestibular e tal, e a gente no terceiro ano e ninguém
falando de vestibular. Ndo tem um preparo real, ndo tem como vocé chegar e
colocar um aluno da escola particular e um da escola publica pra fazer a mesma
prova sem nenhum outro preparo além da escola. (Educando(a) 3)

Teve coisas que eu realmente aprendi no COLEP, néo foi apenas revisdo, eram
coisas gque eu ndo sabia, principalmente exatas. Se ndo fosse 0 apoio dos
professores, também, acho que ndo teria conseguido. (...) Os professores
queriam que a gente aprendesse, e ndo decorasse. (Educando(a) 4)

Ter acesso a aulas e material de qualidade ja& sdo obstaculos em si, mas o
vestibular consegue se colocar como uma barreira ainda maior que serve de filtro final
para 0 espaco universitario. O aspecto mais relevante da contradicdo que estd sendo
tratada neste topico é que a categoria educacdo popular demanda que o acesso a educagdo
seja universal, portanto, a imposicdo do processo seletivo para a ensino superior deveria
ser superada, e caso um dia isso aconteca, ndo haveria mais motivo para existirem
cursinhos populares. Os estimulos cotidianos sdo o que realmente ditam a préatica desses
coletivos, mas a razdo final de suas existéncias é reduzir as desigualdades sociais.
Trabalhar para colocar pessoas socialmente marginalizadas dentro das universidades,

mesmo que seja através de um processo seletivo desigual, é apenas um paliativo:

A gente entende que o sistema universitario coloca essas provas como uma
maneira de manter as classes populares de fora do ensino superior, logicamente
é uma barreira dificil de ser ultrapassada para quem ndo tem dinheiro para
pagar um cursinho pré-vestibular, quem ndo tem um ensino publico de
qualidade, entdo o vestibular é, digamos, o 1° objetivo a ser derrubado.
(Educador(a) 3)

O ensino superior, aléem de ter o seu acesso dificultado as classes populares,
também tem um ambiente que pode ser hostil a essas pessoas. Parte do discurso que €
muito reproduzido, mesmo dentro das universidades, é que esse lugar ndo é voltado a

pessoas que precisam se sustentar. A ideia de se introduzir em um ambiente que nédo
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espera por ti, e que pode parecer até te rejeitar, precisa ser muito trabalhada no interior de
cursinhos populares, pois esse tipo de fala € inculcada (TRAGTENBERG, 1977) pelos
individuos. Por isso existe a questdo entre ser um pré-vestibular ou um pré-universitario,
pois ser apenas um pré-vestibular ndo da conta da demanda de preparar os educandos para
esse novo espaco que pretendem se inserir. Os trechos seguintes trabalham a discussédo

nessa direcao:

Que universidade é essa que vai ser acessada, que caracteristicas que ela tem
hoje, para onde ela esta caminhando... Mas neste momento parece ainda que é
alguma coisa importante que a gente promova este ingresso. (Educador(a) 2)

O lance do professor ser mais junto, poder nos dar mais atencéo, e bem ou mal
ensinavam a gente ndo s6 pra passar no vestibular, sabe? todos os professores
do COLEP davam aula porque gostavam de dar aula, € uma coisa que a gente
sente quando a gente t4 14 dentro, que néo é tipo a professora do colégio que t&
14 por obrigagdo praticamente, e que ter faz sentir uma presséo de passar no
vestibular. Muitas coisas que os professores ensinavam 4, eles ensinavam com
tanto gosto que tu, tipo, ndo queria aprender aquilo apenas pra passar no
vestibular, mas sim porque parecia interessante. Entdo acho que esse negécio
de os professores serem muito préoximos da gente, serem muito amigos, é a
principal diferenca, porque tu tinha um apoio, alguém pra conversar quando
estava com algum problema, ou ndo tinha medo de dizer que ndo estava
entendendo algum conteddo. (...) Todo mundo l& sabe que vem do mesmo
buraco, digamos assim, ndo tem ninguém querendo passar por cima de
ninguém, todo mundo t4 com o mesmo objetivo e todos sabemos que o0s outros
tém dificuldades, entdo eu posso levantar a mdo em qualquer momento e dizer
que ndo entendi. Todo mundo I4 sabe que as pessoas vieram de colégios
precarios, ou que estdo sem estudar ha muito tempo, todo mundo saber que
vem do mesmo lugar ajuda bastante. (Educando(a) 5)

A fala do(a) Educando(a) 5 traz novamente a questdo da afetividade dentro do
coletivo, em que a proximidade das relacdes é algo bem trabalhado, cunhando novas
praticas espaciais que possam projetar um novo significado no espaco vivido no
cursinho.. O cursinho popular precisa dar aos educandos o apoio que eles nao tiveram por
parte do sistema educacional puablico, e por muitas das vezes também um apoio
psicolégico. A desconstrucdo de um ambiente competitivo e/ou hierarquico se mostra
essencial para que outros pontos sejam trabalhados, como a preparacao para o ambiente
universitario. Apesar de haver cotas e bolsas, 0 espaco representacional (LEFEBVRE,
1991) da universidade é marcado por uma elevada elitizagdo, o que é muito responsavel
pela possivel evasdo dos individuos que precisam de assisténcia financeira ou psicologica.

Existem cursinhos populares que ja se organizam para ter atividades voltadas ao
acompanhamento dos educandos que alcancarem aprovacéo, justamente com o fim de
poder ajudar na estabilidade desses educandos dentro do espago universitario. Ou seja, 0

trabalho da educacdo popular nos pré-universitarios, apesar de ndo prever mudancas
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sociais a nivel de estrutura, vem buscando caminhos para amenizar a desigualdade. Isso
reflete como, ainda que o COLEP busque se organizar de uma maneira alternativa,
inevitavelmente o seu espago é parte de uma totalidade, portanto, ele sofre dos seus
efeitos. Além disso, a evasdo de educandos se mostra como um produto direto dos
processos que acontecem no espaco externo ao COLEP, sendo um fenbmeno que tem alto
impacto no cotidiano do pré-universitario e, no entanto, possui uma baixa possibilidade
de controle pelo coletivo.

Aspectos que ja foram apontados antes, como uma caracteristica baixa autoestima
relativa a universidade entre os individuos de baixa renda, bem como o esforco de ter que
lidar com duplas, as vezes triplas, jornadas de trabalho, influenciam diretamente o espaco
da sala se aula:

Eu mesma, ao longo do ano, vérias vezes eu pensei que ndo consigo mais, que
é estressante, isso estd me esgotando, e olha que eu ainda ndo era uma das
pessoas que faziam tantas coisas, tipo a [omitido] que estudava de manh§,
trabalhava a tarde e estudava de noite. Eu acho que essa evasdo acontece
justamente por essas pessoas, porque se a gente td num coletivo popular é
porgue a gente ndo tem dinheiro para pagar um particular, e muitos daqueles
alunos estavam trabalhando. Sendo bem sincera eu acho que 90% da turma
trabalhava. Da mesma forma vocés professores que trabalhavam, estudavam,
e depois iam dar aula para a gente, tinha muita gente também na sala que
chegava e dava para ver que a pessoa tava que nem um zumbi, exausto. Eu
também fiquei bem surpresa com a quantidade de gente que ficou até o final,
porque muita gente que ficou até o final ao longo do ano tinha vezes que dava
para ver que a pessoa ndo aguentava mais, que a pessoa ja tava no auge.
(Educando(a) 5)

E um negécio intenso, todos os dias de segunda a sexta, das 7 as 10 horas, é
cansativo, e eu pensei varias vezes em desistir. Eu saia as sete da manhd e
voltava 11 [da noite] para casa, e tipo, s6 desisti aquela vez por causa do
assalto, mas varias pessoas desistiram, cada uma tem um motivo diferente, a
pessoa ja tava meio cansada e arrumou uma desculpa para sair. (Educando(a)
3)

A realidade dessas pessoas impBe obstaculos que ndo sdo previstos, e nem
nivelados, pelo exame. A resolucdo desses problemas ndo esté diretamente ao alcance das
possibilidades dos coletivos de educacdo popular, entdo resta o trabalho de ajudar a
construir caminhos que sirvam de contrainternalizacio (MESZAROS, 2005) e que n&o se
esgotem apenas na negacdo do espagco abstrato. A atuacdo dos voluntarios é

constantemente pensada para atrair os educandos e tentar diminuir a evaséo:

Eu acho que os professores, que sempre discursavam sobre o que entendiam,
que nos faziam ficar muitas vezes, o fato também dos proprios professores
serem nossos amigos e a gente ndo querer perder contato. Acho que
principalmente, esse apoio matuo dos colegas dizerem “ah, ndo falta, nio
desiste, a gente ta todo mundo junto nessa”. Os professores que, se tu ficava
um ou dois dias sem ir eles j& te mandavam mensagem, corriam atras e diziam
“pelo amor de deus, vai”, até porque teve muito aluno que ficou um tempo sem
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ir e depois voltou. Todo o apoio dos professores e da turma em geral. Quando
a gente comega a se ver como todo mundo no mesmo barco, e ndo
concorrentes. (Educando(a) 5)

Sempre pensamos em como fazer para que eles se vinculem, por exemplo,
quando vai fazer uma turma a importancia de colocar os alunos juntos.
Também as coisas na hora de ir embora, eles irem junto com as pessoas que
moram perto, a gente vai trabalhando essas coisas, e isso tem mais relevancia
ainda pensando no resultado que a gente teve agora no final [de 2019] né, que
foi um grupo de amigos e quem se deu bem com eles que ficou. Foram pessoas
que, de alguma, forma criaram uma comunidade. (Acompanhamento 1)

A proposta de uma educacdo libertadora (FREIRE, 1987), popular,
necessariamente perpassa pela elaboracdo de programas a longo prazo, pois parte
significativa do seu sentido entra em conflito com a esséncia do espaco abstrato de
acumulacdo. A superacdo da légica do sistema produtivo responsavel pela reproducao
desse espaco abstrato é substancial para a consumacdo plena de uma realidade sem
classes, contudo, isso s6 poderia ser feito através da intensificacdo das contradigdes
inerentes ao espaco social, buscando gerar diferencas que ndo sejam intrinsecas ao
crescimento econémico capitalista (LEFEBVRE, 1991). Um processo de tamanha
abrangéncia precisa ser construido gradualmente, e é nesse sentido que coletivos de
educacéo popular devem trabalhar, tendo como base que a realidade social existe como
produto dialético da acdo dos individuos (FREIRE, 1987).

Essa contradi¢do, que aparece principalmente ao discutir o carater politico do
coletivo, também se estende as individualidades dos voluntarios, mas de uma forma
diferente. J& que o trabalho do COLEP é de base (como pOde ser apreendido,
principalmente, na fala do(a) Acompanhamento 1 ao elucidar a fun¢do da educacdo
popular) e ndo precisaria ser assumidamente ideologico, como muitas organizacfes ja
fazem, existem muitas brechas que abrem lugar para que o ndo-comprometimento com a
pauta da educacdo popular seja recorrente, ou mesmo ndo compreendido, pois para muitas
pessoas 0 trabalho voluntario é diretamente associado a assistencialismos. As falas

seguintes discorrem sobre esse assunto:

E muito mais complexo do que simplesmente eu chegar 14 e dar uma aula de
movimento retilineo uniforme, é um troco que é toda uma transformacéo
dentro da sociedade, dentro da universidade que a gente ta se propondo a fazer,
que requer um esforco muito maior da nossa parte e da sociedade como um
todo. Uma coisa que eu percebi aqui é que eu tenho que sempre reforcar para
as pessoas ao redor, que ndo fazem parte do COLEP, o quanto que a gente faz
um trabalho importante dentro do coletivo. (...) Tem uma diferenca substancial
entre um trabalho voluntario que faz, por exemplo... Levar a sopa para quem
ta4 dormindo |4 embaixo da ponte, para uma militancia que é o que a gente t&
fazendo no COLEP, ndo que néo seja trabalho voluntario, mas € um trabalho
voluntario com um viés diferente. (Educador(a) 5)
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Acho que é muito na base de deixar claro que a gente ta ali lutando por eles e
ndo fazendo caridade, tipo, a gente t4 aqui para lutar com vocés, e ndo “ai
vamos ajudar as pessoas que ndo tém oportunidade”. (...) Mas eu acho que, de
alguma maneira, esse ano também funcionou, porque teve uma roda de
conversa no Ultimo dia de aula que o(a) Educando(a) 1 perguntou para as
alunas surdas como é que tinha sido para elas fazer a prova, e as gurias
contaram todos os problemas, todo mundo se revoltou muito, e a reacdo ndo
era “que droga, vocés vao tem que fazer alguma coisa”, a reacdio era “o que
que a gente pode fazer”, e ai varios disseram “eu vou passar para exigir 14 de
dentro que as gurias tenham uma prova decente, por que ano que vem elas vao
passar”, entdo talvez eles ndo se liguem que eles vao ter que lutar por eles, mas
eles perceberam que tem outras coisas que eles vdo tem que brigar 14 dentro.
(Educador(a) 6)

Como o(a) Educador(a) 5 diz, o trabalho voluntario do COLEP, bem como o de
outros cursinhos de educacdo popular (NASCIMENTO, 2016), é fundamentalmente
diferente de diversos outros tipos, como o exemplo apontado de levar comida para
pessoas em situacao de rua. Ainda que ambos os trabalhos sejam necessarios e partam da
premissa bésica de ajudar as pessoas, além de igualmente suprir demandas imediatas e
cotidianas, 0 seu processo, bem como 0s seus objetivos, seguem por caminhos bem
diferentes. A categoria educacdo popular é acentuada ao buscar discernir diferentes tipos
de voluntariado, pois ela carrega o arcabouco que pressupde uma mudanca radical da
realidade, fazendo com que o trabalho dessas organizagfes ndo tenham um fim em si
mesmas, Visto que toda a sua producdo espacial é congruente as construgdes coletivas
feitas anteriormente, assim como reforcara futuras integracdes a produgdo de um espaco
diferencial.

A segunda fala ja traz a discussdo mais para a imprescindibilidade do carater
dialégico que devem ter as relagdes construidas no interior do COLEP. A desestruturagdo
da hierarquia entres os papeis de educador e educando é muito importante nesse ponto,
pois auxilia que o processo de apreensdo critica (FREIRE, 1987) da realidade seja
genuino, e ndo acabe se tornando inculcacdo (TRAGTENBERG, 1977). Deve-se tomar o
cuidado para que o trabalho de educacdo popular ndo seja confundido com um trabalho
de assistencialismo, pois nela os individuos em posicdo de aprendizagem devem ser
ativos em relacdo a apropriacdo dos artificios heuristicos utilizados para apreender, de
alguma forma, a realidade. Ou seja, os educandos devem ser agentes de sua propria
recuperacdo, estando em uma postura conscientemente critica diante de seus problemas
(FREIRE, 1984), o que seria impedido em um trabalho assistencialista, que torna quem
recebe em um objeto passivo.

Para que isso seja possivel é necessario que as premissas da educacéo libertadora
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sejam internalizadas, entendendo que o espaco ocupado pelo educador é de colaborador
para a constru¢do do conhecimento, e ndo de um narrador de conteudos, que deposita
informagdes nos educandos que recebem passivelmente (FREIRE, 1987). Isso depende
muito do compromisso ideolégico dos voluntarios, que entendem que a atuacdo do
coletivo vai contra a instrumentalizacdo e dominacdo produzida pelo espaco social
hegemonico (LEFEBVRE, 1991). Muitas vezes essa percepgao so € construida apos eles
adentrarem ao coletivo, o que € discutido pelos proximos trechos de entrevista:

No COLEP eu encontrei algo que tinha uma proposta que unia duas coisas para
mim importantes naquele momento, que ¢ de certa forma um movimento social
né, que era de certa forma debate politico, mas também motivos muito mais
egoistas de eu conseguir um espaco onde eu pudesse treinar minha aula,
pudesse planejar aulas, pudesse investir também na minha carreira como
professor, que é uma experiéncia que ndo tinha tido. E dai, quando eu entrei
mais por esse caminho, procurando um lugar para dar umas aulas, tudo mudou
desde entdo, hoje em dia eu faco de tudo no COLEP menos dar aula, até planejo
as minhas aulas e tal, mas dentro do tempo que eu disponibilizo para o0 COLEP
esse € 0 menor tempo, eu fagco bem mais outras coisas, mais burocréticas, tipo,
agora a gente ta fazendo a comisséo de chamamento de novos professores, de
ingresso dos alunos, isso toma muito mais do meu tempo do que mesmo a aula.
(Educador(a) 5)

Como eu ja estava querendo ser professor também é uma maneira de por em
pratica, aprender. Por outro lado, ajudar pessoas. Entdo tem esse lado, uma
militincia pela educacdo popular, poder ajudar pessoas através do
conhecimento, mais pragmatico, para mim é uma fungdo muito boa de praticar,
ganhar horas de experiéncia. (...) Nos espacos de pré-vestibular popular
entendo que também é um espac¢o de formacdo para o proprio docente, para o
préprio educador, e eu acho que assim, pelo 0 que eu conversei com 0s outros
professores, essas duas partes estdo presentes em quase todo mundo: por um
lado 0 compromisso ideolégico, de militancia, de transformar a sociedade, essa
ideia e tal, mas também é um espago para formar-se, para transformar-se
mesmo. (Educador(a) 3)

Ao discutir sobre a ambiguidade de interesses ao comp6r o coletivo, essas falas
chamam atencdo ao fato de que a consciéncia critica, que auxiliaria na passagem de uma
transformacéo individual para a transformag&o social, € um processo tanto dos educandos
quanto dos educadores, visto que, como é entendido por Freire (1987, p. 68), “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo”. Isto €, 0 processo de aprendizagem e de conscientizacdo é construido
dialogicamente e acompanhando o processo dialético de producgédo do espaco social.

Apesar dos objetivos a longo prazo demandaram um compromisso ideolégico, boa
parte das pessoas que se voluntariam para dar aula no COLEP tém como proposito inicial
principal o desenvolvimento de suas habilidades pedagogicas, como diz o(a) Educador(a)
3: “para mim é uma funcdo muito boa de praticar, ganhar horas de experiéncia”. Esse

intuito costuma perdurar, mas ele ndo impede que o desenvolvimento do interesse pela
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educacdo popular também surja no decorrer do cotidiano em sala de aula, que € o que,
além das ligagOes afetivas, efetivamente faz com que os voluntarios mantenham o seu
compromisso com o coletivo. Isso demonstra como as atividades de contrainternalizacao
sdo importantes para a producdo de uma realidade social alternativa concretamente
sustentavel ao que ja existe (MESZAROS, 2005).

4.2.3 Autofinanciamento da Organizacao vs Subsisténcia dos Voluntérios.

O autofinanciamento ja foi apontado em diversos momentos no decorrer desse
trabalho pois, além de ser uma particularidade organizativa de movimentos com
caracteristicas autogestiondrias, também faz parte dos principios expostos na Carta de
Principios, entretanto, ele tem sido dificil de ser alcancado plenamente. Isso € um reflexo
de como “a autogestdo ndo se fixa plenamente no sistema do capital” (FARIA, 2008, p.
3), pois ela ultrapassa a forma heterogerida da burocracia e do modelo capitalista de
producédo (FARIA, 2008). Pela organizacdo partir de fundamentos coletivistas, a obtengéo
de recursos é indispensavel para que exista tal autonomia pretendida, e esse topico discute
as particularidades da contradicdo que se evidencia ao perceber que 0 espaco
representacional (LEFEBVRE, 1991) do coletivo entra em conflito com a totalidade em
que esta circunscrito.

Na ldgica capitalista em gque vivemos, como diz Prestes Motta e Bresser Pereira
(1980), ¢é impossivel que existam ilhotas absolutamente autogeridas, pois 0 espaco de
acumulacdo é totalizante e assimila tudo aquilo que surge como produto direto da
abstracdo que é criada por ele. Para que a I6gica de mercadorizacao do trabalho continue
em sua posicdo de dominacdo do espaco social, é preciso que se sufoquem tentativas de
autogestdo e demais formas organizativas alternativas com poténcia para levar o processo
dialético de producdo da realidade ao limite de produzir um espaco diferencial. Esse
sufocamento ndo tem se mostrado muito dificil, pois a principal ferramenta da totalidade
em que vivemos é o valor de troca (MARX, 2013), e a significacdo dele, bem como a
distribuicdo daquilo que o representa na materialidade, sdo essencialmente controlados
pelos que ndo querem a mudanca desse cenario.

Essa imperiosidade do valor de troca constitui uma dificuldade que é caracteristica
do modo capitalista de producéo, e € subsequente a ela que a distribuigdo dos valores ndo
seja de forma equitativa. Isso faz com que exista uma permanente necessidade de

acumulacdo pelos individuos (quando é possivel acumular), impedindo-os de
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compreender organizac6es sociais em geral como projetos coletivos que buscam incluir
toda a sociedade, pois a individualidade é basilar em qualquer analise social possivel. O
que se pode perceber nisso é que existe um conflito entre a representacéo do espaco que
¢ concebida pelos integrantes do coletivo e o espaco representacional (LEFEBVRE,
1991), em que o ideal ndo pode se realizar pois depende de atributos que ndo existem na
realidade do espaco social.

Com isso, a obtencdo de recursos de organizagdes como o COLEP, que deveria
depender de uma verdadeira coletividade, em que o resto da sociedade também estaria
inclusa, acaba por depender apenas daqueles que ja demonstram interesse pelo coletivo
ao disponibilizar seu trabalho a causa. A fala seguinte retrata um pouco sobre como isso
acontece no COLEP:

As necessidades sempre sdo para as mesmas coisas, como tentar pagar a
inscricdo, para tentar pagar a copia... No comeco, para a Pandorga, a gente teve
que levar cadeiras, ai tinha que pagar o transporte, e ai muitas vezes, acontece
de vez em quando ainda, é do préprio professor, de algum grupo de
professores, dividir e rachar esse custo, mas visando ndo fazer mais isso. A
producdo de camisa, ela tem um preco maior para quem ndo € aluno, para dar
conta também do desconto para aluno, para ficar em prego de custo, e ai acaba
entrando algum caixa assim, mas muito acho que entra realmente é porque
também as pessoas que investiram ndo pedem o dinheiro de volta, porque se
ndo ia ficar muito “elas por elas” mesmo sabe? Tem as festinhas, entra alguma
coisa interessante, porém, se fosse para descontar tudo aquilo que foi investido,
acaba que os professores que véo se alimentando. (Educador(a) 4)

O que o(a) Educador(a) 4 relata € que, no fim, o financiamento do coletivo é
totalmente feito pelos voluntéarios, mesmo que ndo exista cobranca de mensalidade ou
algo parecido. O intuito € que a organizacgdo seja capaz de se autofinanciar, geralmente
através de acdes que gerem alguma receita, mas como se pode perceber pelos relatos, até
entdo foram poucos os resultados proveitosos das iniciativas que ja foram realizadas,
como o brecho, a festa julina e as camisas. Além da inevitavel necessidade material para
a realizacdo das aulas, a obtencdo de recursos também se mostra imprescindivel por

outros motivos, como sera discutido a partir do seguinte trecho de uma das entrevistas:

Em 2018 teve um aluno que ndo se inscreveu no ENEM porque ndo tinha
dinheiro, ai a gente fez uma reunido discutindo sobre como a gente tinha que
oferecer isso, e para mim isso ja estava definido, e ai eu cheguei na sala e falei
que quem ndo tiver como pagar avisa que o coletivo vai ver se consegue dar
um jeito, e ai um aluno veio e me disse que nao tinha dinheiro para pagar, e eu
prontamente dei o dinheiro para ele, e no outro dia cheguei na reunido e falei
“eu paguei 85 reais da inscri¢ao de Fulano”, porque ele nem pediu isengao
porque ele achou que ndo ia conseguir, e ai eu fui meio xingada educadamente,
mas foi meio um “pd, tu devia ter falado com todo mundo, porque a decisio
tinha que ser coletiva, porque os alunos ndo podem achar que a gente tem
dinheiro assim, porque a gente ndo tem, porque deu para ele e ai 0 outro ndo
pediu e talvez precisasse também”. Mas ai esse ano ele passou pelo acesso
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universal, nem ocupou a cota, e ele ndo ia nem se inscrever, entdo eu teria dado
do meu bolso de novo e foda-se se ia me fazer falta ou ndo aquele dinheiro.
(Educador(a) 6)

Esse trecho é bastante interessante pois salienta como a discussdo acerca do
autofinanciamento tem vérias etapas que precisam ser levadas em consideragdo. Uma
parte é diretamente relacionada as insuficiéncias que o coletivo se sente responsavel por
suprir, e a inscricdo desse educando no ENEM € um bom exemplo disso. Se esse(a)
educador(a) ndo tivesse a iniciativa de pagar pela inscricdo, é possivel que ele tivesse
perdido a oportunidade de fazer a prova, portanto, ndo poderia ter conseguido entrar nem
ao menos por cota. O problema que reside nessa situacao é que o(a) educador(a) ndo teve
esse dinheiro ressarcido, e nem tera, pois o coletivo ndo possui recursos para isso, mas
ainda assim foi algo que se mostrou inevitavel, pois se sabe que esse pedido de ajuda para
pagar a prova é resultado de uma estrutura social que ndo permitiu que esse individuo
tivesse 85 reais, e compreendo que nega-lo é subjugar os ideais de educagdo popular que
guiam a organizacao.

O ideal seria que o coletivo tivesse um caixa para essas circunstancias, pois como
é dito na fala da pessoa entrevistada, assim como esse educando precisou de ajuda
financeira, € provavel que outros também precisem, mas a obtencdo de recursos sempre
é uma dificuldade. Esse obstaculo também é reflexo da propria realidade pessoal de cada
um dos voluntérios, pois sdo poucos 0s que tém condicBes de ajudar financeiramente, ou
mesmo podem disponibilizar tempo para se dedicar as tarefas, como se pode ler no relato
seguinte:

Tempo é um fator importante, que leva a outros fatores também, e ndo apenas
o tempo da sala de aula, mas também o tempo do professor, porque 0 COLEP
ndo pde dinheiro dentro da minha casa, entdo eu ndo posso me dar ao luxo de
planejar uma aula para o0 COLEP o dia inteiro, entende? Entdo eu ndo posso
planejar as melhores aulas para o COLEP, muitas vezes o que eu faco é o arroz
com feijdo mesmo, chegar fazer o basico, e ja cansou de ter aula que tipo, era
de semana de prova na faculdade, e eu tenho que trabalhar, e eu vou chegar no
COLEP e dar a aula que eu ja tenho pronta dentro da minha cabeca, que eu ja
sei, entdo nem d& pra dizer que planejei a aula, sdo diversos fatores que
interferem na nossa atuacao dentro da sala de aula. (Educador(a) 5)

Esse encadeamento de decorréncias ainda reflete um pouco da instabilidade do
ensino que é oferecido as pessoas de baixa renda, que sdo submetidas, ao longo da vida,
a um sistema educacional precario que nao € o suficiente para suprir as cobrangas que séo
feitas para conseguir uma vaga no ensino superior. O baixo investimento estatal em

educacdo, que é efeito de uma politica de dissolucdo do aparelho publico, € um dos
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grandes responsaveis pelo sucateamento de todo o sistema publico de ensino, e no
COLEP isso parece acontecer em menor escala, pois a falta de recursos de fato atrapalha
o decorrer do pré-universitario.

Essas situacGes corroboram a discussao em que Béhm, Dinerstein e Spicer (2010)
argumentam que, em muitas ocasides, 0s movimentos que se propdem a autonomia
prestam o que antes eram servicos do Estado, garantindo a governanga de uma populagéo.
A educagdo das camadas sociais de menor renda é atribuicdo do Estado, mas essa
responsabilidade tem sido desprezada, fazendo com que exista a necessidade de que
organizagc6es como 0 COLEP supram essa desproporcdo, mesmo que faltem recursos. O
problema nisso, conforme Boéhm, Dinerstein e Spicer (2010), é que esse tipo de
organizagdo popular se tornou embutida nos planos oficiais do estado. Eles
complementam dizendo que “os cidaddos sdo agora encorajados rotineiramente a parar
de depender do estado para desenvolver e fornecer servicos autonomamente para Si
proprios e para as suas proprias comunidades” (BOHM; DINERSTEIN; SPICER, 2010,
p. 25), 0 que é um fato, podendo ser verificado nos relatos que eludicam as dificuldades
de promover um autofinanciamento, mas que infelizmente ndo invalida a necessidade
imediata que organizacdes de base suprem.

Se organizagdes como o0 COLEP deixassem de existir para ndo dar suporte a um
servico que deveria ser do Estado, os individuos beneficiados por elas continuariam sem
as oportunidades que sdo geradas, pois estas organizacdes surgem justamente com o
objetivo de equalizar uma disfuncédo que ja é ignorada pelas burocracias de governanca.
Béhm, Dinerstein e Spicer (2010) declaram, com isso, que existe um antagonismo no
cerce conceito de autonomia: por um lado, a autonomia abre fronteiras de resisténcia e
mudanca para uma sociedade igualitaria e auto-organizada, enquanto por outro lado ha
sempre 0 perigo de os regimes hegemonicos assumirem o apelo a autonomia e incorpora-
la em seus prdprios projetos

Essa contradicdo que resulta do choque entre o0 espago representacional e a
representacdo do espago, bem como as outras discutidas nesta pesquisa, sdo entendidas
aqui como um estimulante da producgédo de um espaco diferencial, dado que Lefebvre
(1991, p. 353), ao analisar a producdo desse possivel espaco diferencial, nota que “o
vinculo dialético entre necessidade e desejo gera novas contradi¢cdes”. Ou seja, O
importante ndo é buscar se livrar das contradi¢bes — que € o que faz na verdade o projeto
de abstracdo do espacgo de acumulacdo ao buscar neutralizd-las ou oculta-las —, mas sim

compreender a génese das contradi¢es para confrontd-las. E essa é a discussdo da
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proxima secéo.

4.3 Educacéo popular e a producéo do espaco social

Neste trabalho, o conceito de educacao popular apresentado na se¢do “Educagao
para além do capital” é fundamental para o desenvolvimento da discussdo acerca da
producdo do espaco social, pois ele carrega consigo as principais significacoes
necessarias para entender o contexto politico-social em que estdo inseridas organizacoes
como o COLEP. E necesséario discutir a estrutura social responséavel pela reproducéo da
abstracdo que transforma tudo em mercadoria, e ela se realiza no espago. Portanto, a
inten¢do do presente topico ¢ elucidar as implicagdes do conceito “educacio popular”,
bem como dos demais, a partir das praticas que sdo realizadas nesse espaco, além de
analisar como a realidade especifica do COLEP esta em constante processo dialético com
a realidade externa, sendo resultado dela a0 mesmo tempo em que também ¢é parte de sua
reproducdo, o que evidencia que a confrontacdo com as contradi¢des € inescapavel, dado
que elas sdo inerentes ao espaco de acumulacdo — como, por exemplo, a necessidade de
regulamentar o coletivo junto ao Estado para fornecer o TRI aos educandos mesmo que
se busque pela autonomia, ou como o autofinanciamento da organizacdo acaba entrando
em conflito com a subsisténcia dos voluntérios.

De acordo com Meszaros (2002) as contradicdes sempre existirdo em um sistema
capitalista mesmo que ainda ndo se vivencie uma crise estrutural, sendo elas apenas
deslocadas de um ambito para outro, de acordo com as demandas do mercado, afetando
partes do complexo social. Lefebvre (1991) argumenta que a capacidade de conceber o
espaco em uma escala global mas, ao mesmo tempo, concebé-lo também em sua escala
menor, que é fragmentada em uma multiplicidade de processos, é parte do que determina
as contradi¢Oes encontradas no espaco social, pois 0 entendimento dos fendmenos diverge
dependendo da escala de analise. E neste sentido, de analisar a realidade entendendo que
ela é composta por fragmentos do todo, que os fendmenos do COLEP sdo importantes
para investigar como se d&o 0s processos organizacionais que conduzem as contradigdes,
uma vez que é essencial voltarmos aos problemas que dao origem a esses fendmenos se
0 objetivo for reconhece-los. Negar as contradi¢es nos deixaria no mesmo patamar do
espaco abstrato que estd em constante busca pela homogeneidade.

As divergéncias que aparecem dependendo da escala de analise sdo também

produtos do conflito entre o espaco abstrato e a préatica social (LEFEBVRE, 1991), pois
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apesar do espaco abstrato se realizar no imaginario social (que acaba por ser responsavel
em materializa-lo através de suas agdes), as necessidades imediatas da vida sempre
acabam por prevalecer e, em momentos de angustia social, que emergem no espago
representacional, sdo elas que servem de motor para a movimentacdo das classes
subalternas.

Lefebvre (1991) localiza no espaco abstrato o local onde as contradigdes séo, ao
mesmo tempo, geradas e substituidas por soluces aparentes que, na verdade, apenas
aprofundam essas contradi¢Ges, isso pdde ser observado no caso do COLEP, por
exemplo, na flexibilizacdo adotada ao longo do tempo para a admissdo de novos
voluntarios. Para de fato as resolver seria, portanto, necessario antes de tudo as
reconhecer, tirando-as do dominio exclusivo do espago abstrato e trazendo para ser
conscientemente trabalhada no cotidiano. De toda forma, nas contradicdes dialéticas
existe tanto oposicdo quanto unidade (ndo existe classe trabalhadora sem capitalistas e
vice-versa, por exemplo): o COLEP é tdo orientado a aprovagdo no ENEM quanto aos
seus ideais de educacao popular, pois por mais que esses objetivos possam se opor, eles
também s6 existem na organizacao em unidade.

Colaborar para que individuos marginalizados saiam da regra e consigam uma
vaga na educagdo superior publica ndo resolve a contradicdo, apenas a intensifica
enquanto ajusta a disfuncdo social, o que é caracteristico da contradicdo inerente ao
espaco abstrato: ao mesmo tempo em que busca a homogeneidade, que € o que acontece
ao apenas fazermos ajustes nas contradicGes, ele também estd produzindo condi¢des que
carregam a semente de um espaco diferencial. E importante destacar que, apesar da
personificagdo do termo “espago abstrato”, a abstracdo ndo é sujeito desses fendbmenos,
mas € responsavel por transportar e manter determinadas relacfes sociais, a0 mesmo
tempo que age para dissolver outras (LEFEBVRE, 1991), sempre com o objetivo de
disputar o espaco social, que € tanto um meio de producdo quanto um meio de controle.
Essa realidade ndo tem como ser resolvida sob a égide da mesma Idgica que a criou (e a
cria cotidianamente), e é por isso a imprescindibilidade de buscar alternativas e novas
formas de conceber o0 espaco.

N&o vai ser o COLEP, ou qualquer organizacdo parecida, que resolverd as
contradi¢Ges que sdo discutidas aqui, e em nenhum momento se deve esperar isso, pois
elas sdo estruturais e dependem de mudangas que tambeém sejam estruturais, mas essas
organizacBes podem viver um espaco de contrainternalizacio (MESZAROS, 2005) que

intensifique essas contradi¢cfes em busca de faiscas de um espaco diferencial. Apesar do
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COLEP representar apenas um fragmento da realidade social, e ndo ser responsavel pela
mudanca de toda essa realidade, nele sdo refletidos aspectos da estrutura de diversas
formas, como seré discutido partindo da seguinte fala:

Tem o problema da educacédo basica, e ele é basicamente o que cria a condicdo
da gente precisar existir, pois é uma educacédo totalmente desigual, entdo eu
acho que a gente tinha que se envolver mais com isso, exigir que isso
melhorasse. (...) Somos um coletivo e uma das coisas que ele faz é cursinho
popular, mas lutamos pela educacdo em um sentido amplo. (Acompanhamento
1)

Esse trecho aponta as condi¢des sociais que tornam necesséria a existéncia do

cursinho popular, o que evidencia uma das diversas contradi¢cdes que séo produzidas
através das premissas do espaco abstrato, e que apesar do COLEP compartilhar da mesma
realidade, tal analise ndo poderia de forma alguma se esgotar nele: o argumento principal
dos exames de selecédo para 0 ensino superior se baseiam na ideia de disponibilizar a todos
o0s candidatos a mesma prova, portanto, eles possuiriam as mesmas chances e entéo o que
“merecesse” mais teria acesso a vaga. Entretanto, essa percepcao ignora completamente
as transversalidades das diversas realidades sociais dos candidatos, desprezando, ainda,
como a educacdo é deixada de ser tratada como direito basico de todos os individuos,
passando a ser entendida como um privilégio apenas para alguns.

O foco, nesta pesquisa, foram as dinamicas relacionadas ao acesso a educacéo
superior, mas para se chegar neste ponto os individuos ja enfrentam uma vida de

obstéaculos estruturais, como se podera ler no relato seguinte:

Eu acho que, por eu morar numa ocupacdo que ndo tem luz, eu ndo consegui
estudar em casa quase nenhuma vez nesse ano, 0 maximo que eu fazia fora da
sala de aula era ler as leituras obrigatérias da UFRGS, e mesmo assim eu ndo
consegui ler metade delas. (...) E foi bom também eu ter feito cursinho e néo
ter estudado por conta, porque se eu tivesse passado por conta eu podia ter
caido numa cilada de ter achado que a vitoria era minha, que era uma conquista
minha, quando na verdade no é sobre mim, sabe? E uma coisa muito maior,
eu ndo passei pelo meu mérito, porque eu sou inteligente. Eu sou inteligente,
mas ndo porque passei no vestibular, eu ja era inteligente antes de entrar na
UFRGS. Eu moro numa ocupacao, entdo eu ndo pago luz, ndo pago a agua,
ndo tenho essas despesas caras, 0 que me proporciona poder trabalhar num
emprego que tem os horarios mais tranquilos, que eu posso escolher o horério
que eu trabalho, que é tipo uma cooperativa autbnoma, ndo ganha bem
também, na verdade é a metade do salario minimo, mas pelo menos eu nao
trabalho tanto, o que para mim é qualidade de vida né, porque se eu nao gasto
muito eu ndo preciso ganhar muito também, por enquanto ta servindo, e € isso,
eu morava em um lugar que ndo tinha despesas, podia fazer meu horério de
trabalho, sempre tive amizades que incentivaram muito a estudar, incentivo da
familia, pessoas que me incentivaram, apoiaram e acreditaram em mim, entdo
ndo deixaram eu me autossabotar como eu fiz vérias vezes... E fora o
movimento negro que fez toda uma luta de cotas para poder ter vagas. No fim
eu passei por ampla concorréncia, o que é bom porque deixei vaga para mais
uma pessoa preta entrar N0 meu curso, porque eu acho que néo vai ter muita
gente preta, pra variar. Acho que é uma conquista que ndo é minha, ela vem de
muito tempo, é um passo que eu dei com toda a minha familia e minha
ancestralidade. E ¢ uma responsa, na real, pensar em como se manter la dentro
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quando o bicho comegar a pegar. (Educando(a) 1)

O COLEP, bem como outros cursinhos populares, surgem como resposta a
caréncia criada pelo sistema, entretanto, ndo suprem a demanda suficientemente para
corrigir toda a disfuncdo social, mesmo porque ndo seria possivel apenas através da
preparacdo para 0 exame que é um dos sintomas da propria exclusdo de acesso. Essa
ultima fala do(a) Educando(a) 1 retrata bem como a materialidade do espago social
produzido se realiza nas individualidades, pois nada surgiu em meio ao nada, e cada
fragmento da realidade é também produto de alguma dindmica coletiva e, portanto, social.
Nenhum individuo é descolado da totalidade, e todas as suas conquistas (bem como
insucessos) sdo também constituintes do espaco social. No fim da fala, é visivel como,
mesmo apOs conseguir a vaga, 0s obstaculos para determinadas classes perduram ao
buscar manté-la, dado que o espaco representacional (LEFEBVRE, 1991) universitario é
uma continuidade dos seus exames de selecdo. Ele reproduz as significacdes que
qualificam esse espaco como destinado apenas as pessoas que pertencem a uma classe
social que proporcione determinadas condic¢Ges que, a principio, sdo negadas pelo Estado
a maior parte da populacdo. Essa preocupacdo com a realidade universitaria também ¢é

algo que apareceu nas entrevistas:

O que eu acho que pode mudar é a questdo do ensino superior, pois 0s cursinho
em geral cresceram muito, 0s populares, com a expansdo do ensino superior
do Brasil. No momento em que vocé tem muito mais vagas no vestibular com
politicas estudantis, bolsas, toda uma questdo de apoio do estudante de baixa
renda para estar na universidade com condices, ai parecia que a universidade
era a melhor opg¢do, até mesmo para as pessoas mudarem de vida, entdo os
cursinhos faziam muito sentido, pois colocar uma pessoa na universidade, uma
pessoa de baixa renda, era uma baita jogada, muita gente melhorou de vida
com isso. Agora, se a gente ver um cenario que seré de destruigdo do ensino
publico, do ensino superior, das universidades, das politicas de assisténcia
estudantil, a gente vai ligando uma coisa na outra, Se n0S vermos em um
cenario apocaliptico daqui uns 3 anos, umas universidades publicas
completamente elitizadas, sem nenhum tipo de assisténcia para estudantes de
baixa renda, a gente pode chegar ao ponto de ver que todo esse esfor¢o vai ser
foda, pois vai dificultar muito mais entrar. (...) N&o faz sentido defender passar
no vestibular e depois encontrar um ambiente hostil. Por isso o COLEP como
coletivo esta nos atos. (Educador(a) 3)

S6 a situacdo das bolsas ja me da medo, porque tu diz pra eles “ah tu entra e
tenta uma bolsa auxilio, e ai tu pega um bolsa de IC [Iniciacdo Cientifica], e
juntando tudo tu ja consegue uns 800 pila”, mas talvez ele entre e ndo consiga
nenhuma das duas, ndo consiga nada, e ai o meu discurso ja ta virando “tudo
bem fazer em 8 anos, pegando poucas cadeiras e trabalhando em algum lugar”.
E meio que “entra e depois a gente vé o que faz”. Ndo da pra esconder deles
que a situagdo ta pior, mas néo da pra ficar chamando muita aten¢do pra isso
porque eles mesmo j& se boicotam tanto, além das dificuldades eles j& se
boicotam no sentido de “eu ndo vou conseguir”, arrumam desculpas para ndo
fazer. (...) Se eles ndo entrarem agora para ajudar nessas coisas, 0s irmdos mais
novos deles que ndo v&o entrar mesmo, sabe? E acho que nesse momento que
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esta diminuindo tudo isso é mais importante ainda ter uma faixa de bixo na
vila, porque cada um que entra é mostrar para todos 0s vizinhos, e para 0s
primos, que vocé que tem como entrar na universidade, eu acho que é muito
maior do que eles. (Educador(a) 6)

Essa dificuldade que vem depois do éxito de conseguir uma vaga no ensino
superior, que é a de se manter no ambiente universitario e de fato concluir o curso, é
inerente a uma estrutura que independe do COLEP, pois funciona da mesma maneira que
as caréncias deixadas pelo ensino basico: uma organizacao assim so tem a capacidade de
agir em uma escala limitadissima, e problemas estruturais ndo estdo ao alcance de seu
impacto. Ainda assim essa realidade perturba o cotidiano dos pré-universitarios
(WHITAKER, 2010) e é plano de fundo de discussbes, pois afeta diretamente as
possibilidades a serem trabalhadas pela organizacdo. A percep¢do de que a educacao
superior pode significar melhores condic6es de vida tem se dispersado ao longo do tempo
(BARBOSA, 2019), também como consequéncia do sucateamento planejado do sistema
publico de educacdo, fazendo com que as pessoas de baixa renda ndo consigam ter
perspectivas de futuro ao adentrar esse espaco, uma vez que ele é voltado aqueles que
podem se dedicar exclusivamente e ndo precisam de bolsas para manter a permanéncia.

O COLEP vive nessa contradicdo permanente de estar preparando individuos para
um exame que reproduz o elitismo, mas ao mesmo tempo ele explora as contradi¢des do
espaco de acumulacdo ao alimentar um espaco diferencial. O que pode se depreender
disso é que, mesmo que a realidade material se mostre como intransponivel, é possivel
trabalhar um ideal (a ser perseguido) em meio aos obstaculos da totalidade. Se os
elementos progressistas da educacdo formal, ao serem ressignificados, forem bem
sucedidos em redefinir a sua tarefa em direcdo a perspectiva de uma alternativa a ordem
existente, eles podem dar uma contribuicdo vital para romper a légica do capital ndo s6
no seu préprio limitado dominio como também na sociedade como um todo
(MESZAROS, 2005). Como diz Freire (1987), a utopia serve de impulso para a produgéo
da consciéncia critica, e a percepgéo através da producdo do espaco social (LEFEBVRE,

1991) nos traz ferramentas para analisar as condi¢des de existéncia desse novo espaco.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo geral que orientou essa dissertacdo, o proposito foi
desenvolvido a fim de investigar os limites e as potencialidades da produgéo de um espaco

diferencial por um cursinho de pré-vestibular popular, e para tanto adotei a observacéo
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participante como método de producdo de dados e, também, como forma de buscar
entender como 0 movimento dialético entre pratica e teoria se ddo na producao do espago
social. Nisso, as entrevistas desempenharam o papel de localizar as minhas observagoes
na percepc¢do do coletivo. Busquei produzir uma sintese da analise dos fendbmenos que
construiram o COLEP durante o tempo da pesquisa, seguindo os objetivos especificos
que propunham a confrontagédo das representacdes do espaco do COLEP com o espaco
vivido, a fim de que o objetivo geral fosse alcancado.

Para que a confrontacdo entre esses dois tipos de expressdes espaciais pudesse se
suceder, comecei a analise de dados contextualizando o fragmento espaco-temporal em
que a pesquisa é realizada, desenvolvendo acerca da construcao histérica do COLEP e da
sua Carta de Principios, além de também caracterizar a sua estruturacao e 0 seu espago
de sociabilidade, o que foi necessario para que a subsequente discussdo sobre as
contradicOes fosse feita. Na primeira sessdo de analise se evidencia a Carta de Principios
como a representacao do espaco concebido dos individuos, e ela ajuda, principalmente,
na analise da contradicdo entre educacdo transformadora e a preparagcdo para 0 exame,
pois estabelece as diretrizes da educacdo popular pretendida pelo coletivo, tensionando
com as dificuldades do espaco vivido.

Além disso, também indica, através da realidade especifica do COLEP, de que
maneira caracteristicas autogestionarias podem se realizar em uma organizacdo
circunscrita no capitalismo e que, portanto, necessita-se ser estruturada. Em seguida,
retrato mais especificamente o espac¢o de sociabilidade do coletivo, salientando como as
relagdes interpessoais afetam o todo da organizacdo e destacando as dindmicas que
fomentam isso. Fica evidente como o COLEP ndo é um espaco exclusivamente voltado a
preparacdo para um processo seletivo, mas também dedicado a construcdo de uma
realidade diferente da atual, em que as disfuncdes sociais (que sdo necessarias para a
manutencdo do capitalismo) sejam extintas.

Nessa primeira etapa da analise de dados € onde se revela, com base na pesquisa
de campo, 0 que é pressuposto no desenvolvimento teorico: na realidade social do espago
de acumulacdo ndo é possivel a existéncia de uma organizagdo que seja plenamente
alternativa a l6gica hegemonica, pois a forma burocratica de dominagéo no capitalismo é
desenvolvida o suficiente para assimilar o surgimento de novas préaticas organizativas. A
manifestacdo de novas contradicbes a partir da busca pela producdo de um espaco
diferencial, portanto, é inescapavel, entdo se torna necessario as compreender e trabalhar

com as possibilidades. Sendo assim, a se¢do seguinte foi dedicada a desenvolver as
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principais contradi¢cbes que puderam ser percebidas na producdo do espaco social do
COLEP, como Burocracia vs Autogestdo, Educacédo transformadora vs Preparacdo para
exame e Autofinanciamento da organizacdo vs Subsisténcia dos voluntérios.

Ao analisar a tensdo Burocracia vs Autogestdo desenvolvo o entendimento de que
0 espaco abstrato, que se apoia na burocracia e é hegemonico, essencialmente se opde aos
principios de uma autogestdo, entdo mesmo que o coletivo consiga implementar praticas
que ajudem na autogestdo interna, as imposicOes da totalidade continuardo sendo
obstaculos que ndo devem ser ocultados ou ignorados. Nisso, se mostra indispensavel
manter a constante atencao aos objetivos das praticas que sdo idealizadas e precisam ser
transcritas no espago, para que sempre se busque atender propositos coletivos. Essa
questdo continua no topico em que se discute Educacdo transformadora vs Preparacéo
para exame, mas focada em elucidar que o COLEP, apesar de ser um movimento social
que se dedica a construcdo de uma educacdo popular (e, portanto, libertadora, o que €
uma concepcao a longo prazo), a sua estruturacdo surge de demandas imediatas, entdo
s&o comuns desvios de um processo idealmente autogerido de educacéo popular em favor
de alcancar realizacdes cotidianas.

Como implementar uma "educacdo libertadora” ao mesmo tempo em que se
prepara para um exame que é parte importante do sistema social que oprime? Essa questao
é constante ao trabalhar o conflito entre as raz6es imediatas da organizacado (preparar para
0 exame) e as razdes a longo prazo (promover um projeto educacional que emancipe).
Isso é muito percebido ao se atentar que o fomento de consciéncia critica durante as aulas
€ uma preocupacao especialmente dos voluntarios, pois a maioria dos educandos estéo ali
objetivando unicamente a vaga na universidade.

Nesse mesmo tdpico também evidencio como o COLEP, assim como qualquer
outra organizacdo, é parte de um todo e, consequentemente, sofre impacto direto dos
processos que acontecem no espaco externo ao coletivo, sendo a grande evasdo de
educandos um reflexo disso. Da mesma forma, o trabalho voluntario do coletivo também
reflete isso, a0 mesmo tempo em que também reflete a consciéncia dessa posi¢do em meio
a realidade, o que o torna essencialmente distinto de outros tipos de trabalhos voluntarios
que agem tdo somente a fim de ajustar disfuncGes sociais, e ndo trabalhar em um projeto
coletivo de superacdo do espacgo abstrato da forma como que ele é. Ainda, o voluntariado
do COLEP é guiado pela premissa da educacgéo popular, que pressupde que o educando
seja sujeito conscientemente critico diante o seu processo de aprendizado, o que impediria

um trabalho assistencialista, que tornaria o educando meramente um objeto passivo ao
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depdsito de informacgdes.

O ultimo tépico de contradicdo foi relativo ao Autofinanciamento da organizagéo
vs Subsisténcia dos voluntarios, que assim como todos 0s topicos anteriores, também tem
estreita relacdo com alguns dos argumentos que foram previamente levantados. J& se pode
entender que a organizagdo sobrevive em meio a conflitos resultantes da producdo do
espaco social, e que essa caracteristica € essencial para o seu objetivo a longo prazo, entéo
é espontaneo, e até mesmo esperado, que obstaculos financeiros aparegam, pois o valor
de troca € um dos principais dominios em que 0 espaco abstrato tem um controle
materializavel e inescapavel. Dessa forma, o pretendido autofinanciamento acontece de
maneira limitada, pois ele precisa encontrar ferramentas adversas que possam fazé-lo
funcionar mesmo sem o apoio necessario de toda a realidade social.

Neste trabalho compreendo que o reconhecimento das contradi¢des socioespaciais
que levam a essas dificuldades (além de outras que certamente ndo puderam ser
apreendidas por essa pesquisa) é uma etapa necessaria para evidencia-las no sentido de
construir um espagco diferencial. Ou seja, o reconhecimento das contradi¢des é vital para
se pensar a praxis de cursinhos populares, pois elas sdo caracteristicas inevitaveis do
espaco de acumulacdo e etapa importante na busca pela reestruturacdo do complexo social
(MESZAROS, 2002). Embora o COLEP sgja orientado pelos seus ideais de educacio
popular, ele também € orientado a aprovacado no vestibular, e por mais que esses objetivos
possam se opor, eles s existem na organizacdo em unidade, gracas as determinacdes do
espaco de acumulacdo. Nao é proposito do coletivo resolver ou anular suas contradicoes,
pois essa pretensa homogeneidade sé existe como projeto do espaco abstrato, entdo o que
mais importa é reconhecer a origem dessas contradi¢des.

Diante disso, organizaces como o COLEP ndo tém amplitude para agir
estruturalmente no sistema social, mas sdo importantes espacos de resisténcia a
internalizagdo do espaco abstrato, com potencial de gerar diferencas que ndo sejam
intrinsecas ao crescimento econdmico capitalista. Se o COLEP, bem como outras
organizagOes de educacdo popular, atingirem o seu objetivo de oferecer uma educagéo
que seja alternativa a bancéria, isso ja permitird que esse sujeito seja outro na
universidade, por mais tecnocratico, burocratico e elitista que seja 0 espacgo universitario.

Os cursinhos de educacgéo popular devem trabalhar considerando que a construgéo
de uma realidade que assegure a dignidade humana para todos os individuos precisa ser
um produto dialético das a¢bes no espaco, investigando, em meio as disfunc¢bes sociais

que criam a razao de suas existéncias, possiveis saidas da l6gica capitalista. Pela realidade
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estar em constante producéo, as dindmicas do COLEP, assim como de qualquer outra
organizacao, estdo em movimento e ndo sdo passiveis de uma analise que esgote todas as
implica¢des, entdo aqui foquei em trabalhar acerca dos aspectos especificos que surgiram
em meio a pesquisa de campo, mas ainda restam indmeras indagacfes que poderiam
estender essa pesquisa por anos. Uma delas é um desenvolvimento acerca do fenémeno
que envolve LIBRAS e pessoas surdas, pois aqui eu sO trouxe como se deu essa
construcdo organizativa, mas é importante também entender como a incluséo de pessoas
com determinadas limitacdes pode influenciar a educacéo popular. No caso especifico do
COLEP, tiveram integrantes do coletivo que foram inclusive influenciados a cursar
LIBRAS na universidade.

Ainda, cabe informar que a pesquisa de campo foi reduzida pelo impacto da
pandemia por COVID-19. As aulas do cursinho ndo puderam comecar até o0 momento do
meu desligamento do coletivo, impedindo-me o contato com o espaco social que viria a
se desenvolver no ano de 2020, o que seria importante para fins de comparagdo com o
ano letivo anterior. Outras inquietacfes que ainda me restam, e podem ser tema de futuras
pesquisas, sdo relativas as diversas formas de construcdo organizativa em diferentes
coletivos de educacdo popular, pois nem todos tém como premissa a autogestdo, entédo
certamente € importante entender quais sao as solucgdes utilizadas para se tentar alcancar
o ideal de educacdo popular e trabalhar com as contradi¢cGes do espago social. Aqui SO
pude analisar uma Unica experiéncia que, apesar de revelar significativamente alguns dos
problemas relacionados a circunscri¢do da educacdo no espaco de acumulacdo, ainda ndo
possibilita analisar de que maneira o conceito de educagdo popular age na generalidade
dos cursinhos populares.
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ANEXO | - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS (educadores e apoio)

Apresentacdo: O objetivo é uma conversa, pra vocé me contar historias sobre sua
experiéncia e sua opinido do trabalho no Colep. Comece falando uma histdria sua de

quebra gelo.

1. Apresentacdo da(o) entrevistada(o): solicitar a pessoa entrevistada que se apresente,
considerando sua formacdo, sua experiéncia na area de atuacéo (caso nao seja educando)
e a sua relacdo com movimentos sociais.

Questdes a considerar:

( ) Nivel de escolarizacédo

( ) Experiéncia na atividade desenvolvida

( ) Relagdo com movimentos sociais

( ) Se vocé ganhasse 5 milhdes na Mega-Sema, o que faria?

2. Compreender o engajamento da pessoa no coletivo: neste ponto se solicita que ela
elucide o porqué de compor determinado coletivo.

Questdes a considerar:

( ) Como se envolveu com o coletivo

( ) Motivo de escolha pelo Colep

( ) Acredita na educacao popular? Por que? (Afinidade ideolégica)

( ) Qual a coisa mais estranha/engracada/triste que ja aconteceu com vocé aqui?

3. Descricdo do COLEP: aqui se pede a pessoa entrevistada que descreva 0 movimento
social no qual est4 inserida, falando de suas caracteristicas e determinadas situacdes, além
de qual papel desempenha nele.

Questdes a considerar:

( ) Atividade desempenhada pela pessoa entrevistada

( ) Atividades existentes no coletivo

( ) Propésito e surgimento do coletivo

( ) Momentos mais dificeis (Que dificuldades encontrou? Nao é dificil dar aulas como
voluntarios? Etc)

( ) Maiores conquistas do coletivo

112



4. Descricdo dos espacos concebidos dos coletivos: aqui a pessoa entrevistada falara
sobre as normas, documentos e/ou praticas que sdo esperadas/cobradas, buscando
assegurar coesao ao coletivo.

Questdes a considerar:

( ) Praticas voltadas a organizacédo do coletivo

( ) Ferramentas de comunicacao e deliberacéo

( ) Carta de principios (conhece, ja leu, o0 que acha?)

( ) Como os alunos influenciam as praticas em sala de aula e fora dela?

( ) Necessidade e obtencdo de recursos

5. Descricao dos espacos percebidos dos coletivos: quais as percepc¢des imediatas acerca
das atividades voltadas a educacdo popular que vivencia. Levar em consideracdo suas
préprias inquietacdes em relacdo aos limites e possibilidades dos coletivos de educacao.
Questdes a considerar:

( ) Funcionalidade da organizagéo (alcangcam os objetivos?)

( ) Onde a educacéo popular de encaixa na atual conjuntura? Qual o seu papel?

( ) Lembra de um dia em que vocé estava mais feliz com o Colep. O que te animou?

( ) Lembra de um dia em que vocé estava mais frustrada. O que te decepcionou?

( ) Desafios (tanto do coletivo, quanto pessoais acerca do coletivo)

6. Interacdo do coletivo com o ambiente externo, além de relacdo com demais
organizag0es: questionar a pessoa entrevistada quanto a relagao entre o cursinho popular
e outras organizacGes em geral, sejam outros cursos (populares ou ndo), instituicdes de
ensino em geral, ou mesmo ligacdo com a politica institucional.

Questdes a considerar:

( ) A existéncia de relagdes com outras organizagoes

( ) Nivel da relagéo/dependéncia, caso exista

( ) Tem algo que deixa de fazer por receio de consequéncias (ex: escola sem partido)

Conclusdo: Obrigado pelos seu tempo. Essa conversa me ajudou a entender melhor

[exemplos].
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ANEXO Il - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS (educandos)

Apresentacdo: O objetivo € uma conversa, pra Vocé me contar historias sobre sua

experiéncia e sua opinido do COLEP. Comece falando uma historia sua de quebra gelo.

1. Apresentacdo da(o) entrevistada(o): solicitar a pessoa entrevistada que se apresente,
considerando sua faixa etaria, formacé&o e relagdo com movimentos sociais.

Questdes a considerar:

( ) Nivel de escolarizacéao

( ) Faixa etaria

( ) Relagcdo com movimentos sociais

2. Compreender o engajamento da pessoa no coletivo: neste ponto se solicita que ela
elucide o porqué de ter estudado/ser estudante do COLEP, bem como as suas relagdes
com o coletivo intra e extraclasse.

Questdes a considerar:

( ) Como conheceu o coletivo

( ) Motivo de escolha pelo COLEP

( ) Participacdo nas reunides e deliberacdes

( ) Acredita na educacéo popular? Por que? (Afinidade ideoldgica)

( ) Qual a coisa mais estranha/engracada/triste que ja aconteceu com vocé aqui?

3. Descricdo do COLEP: aqui se pede a pessoa entrevistada que descreva o0 movimento
social no qual esta inserida, falando de suas caracteristicas e determinadas situacoes,.
Questdes a considerar:

( ) Como vocé descreveria 0 COLEP?

( ) Percepcéo acerca do formato das aulas

( ) Momentos mais dificeis (Que dificuldades encontrou em ser aluno(a) do COLEP?)

4. Descricdo dos espagos concebidos dos coletivos: aqui a pessoa entrevistada falara sobre
as normas, documentos e/ou praticas que sdo esperadas/cobradas, buscando assegurar
coesao ao coletivo.

Questdes a considerar:

() Préticas voltadas a organizagédo do coletivo
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( ) Ferramentas de comunicacao e deliberacéo

( ) Carta de principios (conhece, ja leu, 0 que acha?)

( ) Como os alunos influenciam as praticas em sala de aula e fora dela?

( ) Necessidade e obtencdo de recursos (ja ouviu falar sobre isso? Ja participou de algum

evento do coletivo com essa finalidade?)

5. Descri¢do dos espagos percebidos dos coletivos: quais as percepcOes imediatas acerca
das atividades voltadas a educacdo popular que vivencia. Levar em consideracdo suas
préprias inquietacdes em relacdo aos limites e possibilidades dos coletivos de educacao.

Questdes a considerar:

( ) Funcionalidade da organizacéo (alcangcam os objetivos?)

( ) Onde a educacdo popular de encaixa na atual conjuntura? Qual o seu papel?

( ) Lembra de um dia em que vocé estava mais feliz com o Colep. O que te animou?

( ) Lembra de um dia em que vocé estava mais frustrada. O que te decepcionou?

( ) Desafios (tanto do coletivo, quanto pessoais acerca do coletivo e da educagdo em si)

Conclusdo: Obrigado pelos seu tempo. Essa conversa me ajudou a entender melhor

[exemplos].
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ANEXO |1l - TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Declaro, por meio deste termo, que eu, ,
concordo em ser entrevistado(a) com a finalidade exclusiva de colaborar para o éxito da
pesquisa, cujo objetivo geral é investigar as potencialidades e os limites da producdo de um
espaco alternativo a logica de educagcdo como mercadoria, a partir das acfes organizadas por
cursinhos de pré-vestibular popular.

Esta pesquisa compde parte da minha dissertacdo, orientada pelo Prof. Dr. Daniel da Silva
Lacerda. As informages a seguir destinam-se a convida-lo(a) a participar voluntariamente
deste projeto. Para tanto € necessario formalizarmos a sua autorizagdo para o uso das
informacdes obtidas nos seguintes termos:

A sua participacdo é totalmente voluntéria;

Pode se recusar a responder qualquer pergunta a qualquer momento;

Pode se retirar da pesquisa no momento da coleta de dados e da-la por encerrada a
qualquer momento;

A coleta de dados tem carater confidencial e seus dados estardao disponiveis para uso
somente da pesquisadora e 0 seu orientador;

Partes do que for dito poderdo ser usadas no relatério final da pesquisa, sem,
entretanto, revelar os dados pessoais dos entrevistados, como nome, endereco,
telefone, etc. Dessa forma, as informacGes obtidas ndo serdo divulgadas para que ndo
seja possivel identificar o entrevistado, assim como nao serd permitido o acesso a
terceiros, garantindo protecdo contra qualquer tipo de discriminagdo ou
estigmatizacéo;

Os dados e resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados em congressos,
publicados em revistas especializadas e da midia, e utilizados na dissertagéo,
preservando sempre a identidade dos participantes;

Fica, também, evidenciado que a participacdo é isenta de despesas;

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
por telefone (21)982261185 ou e-mail leticia.prata@outlook.com. Qualquer
reclamagdo ou questdo pode ser trazida ao orientador da pesquisa, professor Daniel
Lacerda, pelo e-mail d.lacerda@ufrgs.br

Ao concordar com os termos descritos e aceitar participar do estudo, pedimos que assine o
termo em sinal de que o TCLE foi lido, formalizando o consentimento voluntario de
participante.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Local e data
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ANEXO IV — Carta de Principios do Coletivo Pela Educacédo Popular

Carta de Principios do Coletivo Pela Educacédo Popular

Porto Alegre, 27 de agosto de 2017 (atualizacdo da redacéo feita em 02 de margo de
2018).

O Coletivo Pela Educacdo Popular (COLEP) divulga e reafirma, aqui, 0s
principios que orientam o seu trabalho, organizacdo e luta. S8o0 objetivos deste
documento: a) multiplicar os ideais transformadores que nos responsabilizamos por
concretizar e difundir; b) munir os processos de discusséao (interna e externa) e as praticas
de organizacdo; c) facilitar a formacéo de compromisso com/de novas(os) integrantes do
coletivo.

Como componentes do COLEP, declaramos:

1: Que o Coletivo Pela Educacdo Popular orienta-se para uma EDUCACAO
LIBERTADORA, critica, que entendemos como ferramenta de producdo de vida,
organizacao e luta das(os) de baixo (ou seja, as pessoas oprimidas e que resistem as
opressdes), questionadora dos saberes hegemonicos, coloniais e institucionalizados,
assim como das suas préprias contradicdes praticas e tedricas. Assim, o COLEP se opde
a educacdo que serve a opressdo, a exploracdo e a alienacdo e que, a ndo ser pela
resisténcia de educadoras(os), estudantes e trabalhadoras(es) criticas(os), € exercida em
escolas, institutos, universidades, etc., a mando e em beneficio dos de cima (aqueles que
perpetuam, legitimam e se beneficiam das opressdes).

2: Que, situando-se no campo das(os) de baixo, o COLEP reivindica sua
INDEPENDENCIA DE CLASSE. Por essa razdo, além de problematizar
constantemente os diferentes e desiguais privilégios e opressdes de seus componentes, 0
COLEP recusa qualquer alianga com governos, patrdes, candidatos eleitorais e partidos
eleitoreiros. O trabalho politico do coletivo é concebido, portanto, como um trabalho de
base em beneficio da base (das e dos de baixo), e ndo em beneficio dos de cima.

3: Que, desconfiando do assistencialismo do Estado e das propostas
“filantropicas” usadas pelos de cima para disfarcar sua postura exploradora e
colonizadora, o coletivo move-se pela SOLIDARIEDADE, entendida como senso de

responsabilidade coletiva pela producdo da vida em sociedade, reflexdo empaética a
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respeito das multiplas e diversas posi¢des ocupadas pelas(os) de baixo, e movimento de
questionar barreiras e unir forgas.

4: Que, recusando a gestdo do Estado ou da iniciativa privada, entendendo-se
como instrumento das(os) de baixo e consciente de que uma educacdo libertadora ndo se
constréi atraves de hierarquias, burocracias e autoritarismos, o Coletivo reivindica a
AUTOGESTAO. Por essa raz&o, todas as decisdes a respeito do Coletivo s&o tomadas
em dispositivos de DEMOCRACIA DIRETA (reuniBes, plenérias, assembleias), por
aquelas(es) que concretizam o trabalho do Coletivo, seus e suas integrantes, que se
comprometem e se responsabilizam coletivamente pelos seus trabalhos, incluindo (e
especialmente) a gestdo e a comunicacgdo do grupo. Ainda sobre esse ponto, entendendo
0s (e as) estudantes como protagonistas de seu processo de educacdo e formacao (e a luta
e gestdo coletiva como pertencentes a estes processos), o Coletivo se compromete em
incentivar a participacdo das (e dos) estudantes no processo de autogestdo do COLEP,

assim como a sua organizagao enquanto estudantes.

5: Que, entendendo que a educacdo sO serd libertadora se puder contrapor-se
firmemente as desigualdades da sociedade em que vivemos, o0 COLEP apoia, defende e
instrumentaliza para a LUTA CONTRA AS OPRESSOES. Marcadamente,
combatemos a reproducdo de opressbes de raca, género e classe e, atentas(os) a
complexidade da realidade na qual estamos inseridas(os), da influéncia da industria
cultural e outros equipamentos da ideologia dominante, entendemos a produc¢do de novas

relagBes, mais justas e igualitarias, como nossa tarefa ativa, nunca acabada.

6: Que defendemos a EDUCACAO PUBLICA, GRATUITA E DE
QUALIDADE COMO DIREITO UNIVERSAL a ser conquistado através de um
processo de luta, em pelo menos dois sentidos: a) contra as formas de exclusdo das(os)
de baixo das escolas e Universidades: tanto as provas do vestibular e do ENEM, quanto
a falta ou insuficiéncia de politicas que garantam as(aos) estudantes as condigdes para
ingressar (cotas) e permanecer estudando (politicas de permanéncia); b) pela
transformacdo e expansdo da educagdo, segundo os interesses das(os) de baixo, em
ferramenta de luta e producdo de uma nova sociedade. Assim, embora compreendamos
que a educacdo que existe hoje ndo da conta dos interesses das(os) de baixo, e lutemos
por sua transformacdo, entendemos também como inaceitavel a elitizagdo do acesso a

educacdo, que hoje sé esta garantido para as parcelas privilegiadas da populagdo, e

118



trabalhamos para expandir esse acesso 0 maximo possivel para as(os) de baixo.
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ANEXO V - Texto de integrante do COLEP

Autora: Lais Webber

Data: 09/12/2019

Link do texto original: https://medium.com/@laiswebber/o-coletivo-pela-
educa%C3%A7%C3%A30-popular-2019-ed9cf49980f8

ao Coletivo pela Educacéo Popular, 2019
algo que abraca e aquece, sem queimar, aconchega, exige esforgo, as vezes doi,
mas nao é esse algo quem faz doer, € resistir com ele e tomar tapas na cara
algo que faz sorrir, gargalhar, ser forte, sentir amor
eu queria uma metafora
eu queria descrever como isso tudo vai acontecendo como se fosse a sensagdo de entrar
no mar ou de abracar apertado ou de pegar sol no inverno ou de dancar no ritmo de um
tambor
mas nada equivale
eu costumo dizer que meus alunos e alunas nunca vao entender o quanto séo importantes
para mim e o quanto 0s amo, eles mudam quem sou

continuamente

eu costumo pensar que as pessoas que compdem o coletivo comigo devem estranhar a

forma como abrago-as arbitrariamente e a forma como olho para elas vez que outra
hoje eu ndo digo nem penso
apenas escrevo e sinto para tentar colocar para fora tudo que faz meus labios sorrirem,

minha barriga apertar e meus os olhos brilharem

por cada vez que a troca de sorrisos mudou o dia
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ha muitas pequenas e grandes acdes individuais que é possivel fazer para ir de encontro a

ordem em que vivemos, para impactar em algum nivel e resistir.

gosto muito delas e tenho meu pacotinho-de-atitudes, que s6 aumenta

maniatica para uns; para mim, s6 eu mesma.

mas eu gosto de toque
meu rolé é o coletivo

meu grande amor é o COLEP, séo as pessoas que estao nessa comigo

. o
—
L S

™Yy Ebucacio
¥ POPULAR

por cada olhar em que mergulhei nas noites de terca

em fevereiro, quando fizemos as inscri¢des para 2019, eu olhava as pessoinhas chegando
e ficava pensando como elas seriam, tudo que tinhamos pela frente, o que sera que elas

escreveriam em seus textos
agora, terminado o ano letivo, eu me emociono sé de pensar em cada sorriso, em cada

rosto; individuos bem especificos com seus nomes e personalidades bonitas de conhecer,

arrisco dizer que conheco, pelo menos um pouco
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ontem, tivemos nossa festa de encerramento

na volta, no onibus, eu olhava cada um pensando poxa, que sorte a minha

Como ¢é possivel juntar dezenas de pessoas, em sua maioria adolescentes, com olhos téo
profundos e corages tao incriveis?

Como é possivel encontrar amor em tantos abragos distintos?

Como é possivel se importar tanto, mas tanto, tanto mesmo com pessoas que conheci ha

meses atras?

Eu simplesmente ndo sei, mas sei que uma sequéncia de rostos lindos passa em minha
mente enquanto meus dedos pressionam o teclado e meus olhos insistem em escorrer

enguanto sorrio

ha tempos, eu me preocupava com dar conta das atividades do coletivo em meio a uma
vida corrida. sair nunca foi opgdo, 0 COLEP esta no alto na minha lista de prioridades.
ouvi sobre o tempo que eu dedicava absorvendo historias de tantas pessoas, que talvez

pudesse me aproximar menos, guardar energia, quem sabe.

mas energia é movimento, ndo se guarda, se troca

hoje, minha maior certeza é que me aproximar € 0 que mais quero.

quero ser chamada pra conversar no intervalo, quero o whats de oi, sora, pode levar
lanche? sora, qual dia é tua aula? sora, posso mandar foto da reda¢do? linda, vai ter
aula amanha? e muitos outros que d&o inicio a conversas que se tornam vinculos e

abracos em sala de aula. afeto, toque.
eu projeto futuros em que vou ver todas essas pessoas juntas de novo, com esses Sorrisos
enormes ainda, mas ja tiozinhos e tiazinhas com sonhos ainda maiores depois de tantos

outros realizados.

eu aprendi girias e a montar cubo méagico (quase vai), mas também aprendi que posso

morar em muitos peitos e ser morada de tantos tambem.
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Xuxus, meu sorriso sempre vai estar disponivel para vocés em qualquer situacéo

vocés fazem ele brotar no rosto da maneira mais sincera possivel

por todo o cuidado e por todos os abracos de quem esta comigo

0 COLEP me tira sorrisos e me movimenta, contagia todos os meus projetos e relac6es
0 COLEP me fez e me faz professora
0 COLEP é o lugar em que me sinto confortavel e segura de que o mundo é bom porque

aspessoassadoincriveis

esse coletivo é construido horizontalmente, por meio da autogestdo, com dedicacao
continua para preserva-la em tudo que se faz. esse movimento exige cuidado. ndo

cuidado no sentido de evitar perigo, cuidado no sentido de cuidarmos uns dos outros.

no COLEP, cuidamos uns dos outros e esse € 0 mundo que me envolve

trocam-se olhares de carinho sincero, pedidos de desculpa honestos e com vontade de
melhora, sem ninguém precisar apontar erros
mas, se precisar, todo mundo aponta e esta tudo bem

estarmos juntos sO € possivel se crescermos juntos

ninguém entrou para fazer amigos, nada se decide na mesa do bar.

amizades crescem dentro de mim com pessoas que eu admiro genuinamente

eu n&o saberia sobreviver no caos sem olhar para esses olhos, sem estar junto, sem fazer
junto, sem debate que me faz mudar de ideia.
parte grande e fundamental de mim esta com as pessoas que constroem comigo e que me

constroem e me desconstroem também.
ontem, e em tantos outros dias, os olhava pensando no tamanho do amor que sinto por
vocés e no tamanho do carinho que ha entre nés. acolhimento, cuidado, afeto e

reciprocidade. VVocés tém o meu amor.

O mundo tinha que ser feito de vocés.
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se houver metafora possivel, quero experimentar.
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