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Dedico minha pesquisa a todas
as meninas negras deste pais
que sonham em ter uma vida
feliz, repleta de conquistas e

empoderamento!
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Sonho os dias da menina

e a vida surge grata
descruzando as trancas

e a veste surge farta

justa e definida

e 0 sangue se estanca
passeando tranquilo

na veia de novos caminhos,
esperanca.

(Para a Menina - Conceicao Evaristo)



RESUMO

Esta dissertagéo de mestrado teve como objetivo analisar 0s protagonismos de meninas
negras na literatura infantil, em um acervo de 10 obras literarias infantis contemporaneas. A
discussdo e as andlises foram subsidiadas pelas perspectivas dos Estudos de Género, dos
Estudos Culturais e da Educacdo Antirracista. Tornou-se importante fazer um estudo das
narrativas e ilustragcdes das meninas negras protagonistas dos livros infantis selecionados para
a pesquisa. As analises exigiram um estudo mais aprofundado dos conceitos de scripts de
género, raca e literatura infantil. Os protagonismos encontrados foram analisados com base
metodoldgica da analise cultural, o que implica observar e compreender a identidade cultural
do individuo a partir de seus valores, principios e histéria de vida. Foram identificadas trés
unidades de andlise: “Cachinhos, crespinhos, birotes e coquinhos”: por que o cabelo é uma
Questdo para as meninas negras?; “Cor de pele de quem?” O colorismo na literatura infantil;
“Familia ndo se separa nunca, so estica no tempo’: entre idealizacoes de familia e
maternidade, as estatisticas de abandono paterno. Percebi que ha um exercicio de
empoderamento e qualificagdo das meninas negras protagonistas nas obras literarias
contemporaneas. Porém, ainda é preciso desmistificar alguns scripts que se repetem no acervo
pesquisado e que identificam um padrdo de tracos fenotipicos das protagonistas negras das
historias com relacdo a sua pertenca racial. Foi necessario discutir o conceito de qualidade
literdria, uma vez que as obras apresentam, em sua grande maioria, finais surpreendentes,
ilustracGes coerentes com o0 texto escrito e escrita diferenciada. 1sso me permitiu chegar a
concluséo de que o acervo escolhido carrega muitas qualidades de repertorio, mas ainda é
preciso que historias de literatura infantil diversificadas sejam apresentadas as criancas desde
pequenas, abordando diferentes temas, como género, sexualidade e relagdes étnico-raciais. 1sso
possibilitard que as criancas reflitam sobre sua realidade, especialmente as meninas negras, que
ainda sdo as maiores vitimas de violéncia e abuso sexual neste pais.

Palavras-chave: Meninas negras. Scripts de género. Raca. Literatura infantil.



ABSTRACT

This master’s thesis aims to analyze kinds of protagonism of black girls in children’s
literature by considering a collection of 10 contemporary children’s books. The perspectives of
Gender Studies, Cultural Studies and Anti-Racism Education have supported the discussion and
analyses. It was important to study the narratives and illustrations of black girls as the main
characters of the children’s books selected for this research. The analyses required a deep study
of the concepts of gender scripts, race and children’s literature. The analyses of the kinds of
protagonism were methodologically based on the cultural analysis, which involves both
observing and understanding the cultural identity of the individuals regarding their values,
principles and life history. Three units of analysis were identified: “Curls, coils, Bantu knots
and buns”: Why is hair an issue for black girls?; “Whose skin color is that?”. Colorism in
children’s literature; “Families never separate. They just extend over time”: Between family
idealizations and motherhood, the statistics of father absence. | have noticed an exercise of
empowerment and qualification of black girls as main characters in contemporary literature
works. However, it is still necessary to demystify some recurrent scripts in the collection that
identify a standard of phenotypic traits of the black protagonists of the stories in relation to their
race belonging. It was necessary to discuss the concept of literary quality, since most of the
books have amazing endings and illustrations that are consistent with the written text, and
differentiated writing. This enabled me to conclude that the collection has several qualities in
terms of repertoire, but it is still necessary to present diversified stories to young children,
addressing different topics, such as gender, sexuality, and racial and ethnic relations. This will
enable children to reflect on their reality, particularly black girls, who are still the greatest
victims of violence and sexual abuse in this country.

Keywords: Black girls. Gender scripts. Race. Children’s literature.
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1. ELA “SONHAVA VOAR ALGUM DIA”: INICIO DO PERCURSO
INVESTIGATIVO

Figura 2 — Escola de princesas recatadas, de Eliandro Rocha (2018).

16



Inicio este capitulo apresentando meu percurso investigativo, retratado pela ilustracdo
da personagem Sofia, do livro Escola de princesas recatadas, do autor Eliandro Rocha (2018).
A imagem refere-se a uma menina negra, princesa, com os pés descalgos, indo em dire¢do ao
castelo, em busca de sua historia, sua identidade. A personagem mobilizou-me a pensar em
minha trajetoria de vida como menina e mulher negra, bem como sobre 0s motivos que me
levaram a definir como tematica de pesquisa de mestrado as representacdes de meninas negras
protagonistas em 10 livros literarios infantis contemporaneos.

A finalidade desta apresentacdo €, inicialmente, trazer minha trajetoria de vida pessoal,
profissional e académica, e historicizar minha relacdo com a literatura. Em seguida, teco
consideracOes sobre o desenvolvimento desta pesquisa, mostrando minha questdo central de
investigacdo, os objetivos gerais e especificos, os referenciais tedricos, a escolha metodoldgica
e, por fim, as andlises construidas a partir da leitura minuciosa das narrativas — e das ilustracdes

— contidas nas 10 obras literarias voltadas para criancgas.

1.1 DA INFANCIA A VIDA ADULTA COMO MENINA E MULHER NEGRA

Hey Crianca negra

Hey, Crianca negra

Vocé sabe quem vocé é?

Quem vocé realmente €7

Vocé sabe que pode ser?

O que vocé quer ser?

Se vocé tentar ser

O que vocé pode ser?

Hey Crianga negra

Vocé sabe onde vocé estd indo?
Onde vocé esta realmente indo?
Vocé sabe que pode aprender?
O que vocé quer aprender?

Se vocé tentar aprender

O que vocé pode aprender

Hey Crianga negra

Vocé sabe que voce é forte? [...]

(Hey, Black Child - Countee Cullen)
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Lembro que, desde muito pequena, ndo me percebia como menina negra, que carregava
uma historia, uma cultura e uma ancestralidade. Via-me como alguém invisivel que, embora
tivesse muito desejo de brincar e de ver-se no espelho, era muitas vezes afastada das
brincadeiras por causa da cor e pelo consequente estranhamento que causava nas outras
criangas. Isso me fazia fugir, por medo de encarar quem eu era. Conforme fui crescendo, passei
a notar os olhares de indiferenca das pessoas, a reconhecer os afastamentos devido a minha cor
e a perceber as falas e atitudes discriminatorias, que me faziam chorar e me afastavam dos
grupos de criancas das quais queria aproximar-me, com gquem procurava criar relacées, brincar
e colocar-me como eu realmente era.

Na infancia, ganhei muitos livros literarios infantis da minha dinda®, que era professora
de Lingua Portuguesa da rede estadual no interior do Rio Grande do Sul. Todos aqueles livros,
gue minha mée inicialmente lia para mim e que depois, ao alfabetizar-me, com sete anos, fui
lendo de forma autbnoma, causavam-me muita estranheza. Tudo era bem colorido e bonito,
havia personagens meninas e meninos como protagonistas, porém, nenhum desses personagens
me representava, pois todos eles eram brancos, e as historias tinham um final feliz. Minha
realidade era completamente diferente, oposta, uma vez que eu vivia em um contexto de
pobreza, sofrimento e magoas.

Ao tornar-me adolescente, esse sentimento de pertenca racial subalternizado tornou-se
mais presente, ndo apenas por me observar no espelho e me ver todos os dias como menina,
mulher e estudante negra, mas também porgue as pessoas com gquem convivia diariamente, por
meio de seus discursos, reforcavam a ideia de que eu era diferente. Minha presenca era invisivel
nos lugares de convivio social que eu frequentava, como: escola, shoppings, parques e
restaurantes.

No Ensino Médio, cursei Técnico em Administracdo e, ao final do ensino técnico,
ingressei em um curso pré-vestibular como bolsista, pois tinha o sonho de prestar vestibular
para a universidade publica. Escolhi o curso de Licenciatura em Matematica, inicialmente, por
ter facilidade em fazer célculos e gostar de ensinar. Eu dava aulas particulares de Matematica e
Fisica havia alguns anos e impulsionava meus/minhas alunos/as a construirem diferentes
estratégias de aprendizagem, com motivacdo e bom desempenho em suas instituicdes de ensino
basico. No ano de 2010, prestei vestibular para a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGYS), na cidade de Porto Alegre (RS), e fui aprovada.

! Expressdo carinhosa muito utilizada no Rio Grande do Sul para referir-se & madrinha.
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Ao iniciar a graduacdo em Matemaética, percebia no dia a dia que eu ndo me identificava
com o curso, até porque me deparei com alguns professores machistas e racistas. Certa vez, um
professor chegou a dizer: “talvez teu lugar ndo seja aqui”’. Como eu ndo pensava como ele, iria
reprovar-me por meio ponto da média minima estipulada pela Universidade.

No primeiro semestre daquele mesmo ano, candidatei-me para ser bolsista no setor
administrativo da Universidade. Fiz selecéo para trabalhar no Instituto de Letras e fui aprovada.
L4, minha funcdo foi ajudar a organizar as provas de proficiéncia e atender os/as alunos/as de
pos-graduacdo da instituicdo sob orientacdo da Prof.2 Dra. Eda Eloisa Pilla. Ao frequentar
diariamente o Instituto de Letras e conviver com a professora Eda, fui me interessando pela
leitura de muitos livros de literatura; com essa leitura enderecada, surgiu-me a ideia de usar 0s
livros literarios como ferramentas de aprendizagem para alunos/as da Educacdo Basica, que
muitas vezes ndo tinham acesso a esses acervos. Questionei-me por muitas vezes como eu
poderia contribuir para que essas obras literarias se tornassem instrumentos de aprendizagem
para diferentes estudantes. Percebi que estava no curso errado e que precisava escolher uma
nova area pela qual me interessasse e com que me identificasse.

Nessa época, ainda cursava Licenciatura em Matematica, e havia aulas especificas do
curso, com calculos, como também aulas especificas de educacdo na Faculdade de Educacgéo
(FACED) da UFRGS, que eram bem mais interativas, e os/as alunos/as podiam participar das
discussdes em grupo e ter voz. Havia textos diferenciados de uma literatura diversificada, com
a qual eu estava comecando a me identificar. Entdo, ao perceber que minha ligagdo com a area
da Pedagogia estava ficando mais proxima, decidi fazer transferéncia interna para o curso.
Tentei por duas vezes e somente na segunda tentativa fui aprovada, no segundo semestre de
2012.

Ao iniciar a graduacdo em Pedagogia ha UFRGS, com a maior parte de estudantes
brancos/as, muitas ddvidas permaneciam em meus pensamentos: quem eu sou? Quem eu
represento aqui? Quem eu posso ser quando sair daqui? Ainda com essas questdes em mente,
no inicio do curso, tive a oportunidade de cursar a disciplina de Literatura e Educacdo,
ministrada pela professora Dra. Gladis Kaercher. Identifiquei-me muito com a disciplina, pois,
além de estudarmos os conceitos de Literatura e de Literatura Infantil, também aprendemos
propostas pedagogicas praticas para a sala de aula. No entanto, 0 que mais me chamou atencéo
foi a professora promover rodas de discussdes a respeito de personagens negros/as presentes
nos livros infantis. Confesso que, naguele momento, fiquei bastante surpresa, pois me dei conta

de que nenhum livro na minha infancia havia apresentado a representatividade de minha cultura
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e ancestralidade como negra, nem protagonistas negros/as nas histérias. Logo, comecei a
perguntar muito a respeito do assunto a professora, de modo que fiquei muito motivada a
aprender mais sobre personagens e protagonistas negros/as das obras literarias infantis. A
professora Gladis incentivou-me a estudar e conhecer diversos livros com protagonistas
negros/as e a ter um pensamento critico-reflexivo a respeito dessas obras literarias e de como
elas apresentavam a imagem do/a negro/a nas historias.

Apos finalizar o semestre, surgiu a oportunidade de trabalhar em uma instituicdo de
ensino privado como auxiliar de contacdo de historias para criancgas da faixa etaria dos 5 aos 9
anos. Nessa instituicdo, havia poucas criancas negras. Tais criangas eram consideradas como
as mais “indisciplinadas”, conforme os comentarios das professoras e gestoras. Entretanto, em
minhas aulas, essas criangas consideradas “indisciplinadas” eram bem participativas, gostavam
de fazer perguntas sobre as historias ouvidas e construiam trabalhos muito expressivos. Nessa
escola, abordei muitas historias em que meninas e meninos negros eram protagonistas. Os/As
alunos/as tinham, entdo, a possibilidade de identificar-se com os/as personagens das historias
narradas por mim.

O processo de identificacdo ocorre por meio da compreensao que as pessoas
desenvolvem sobre elas mesmas, mediante simbolos e formas pelas quais 0s outros as veem
(WOODWARD, 2000). Assim, ao verem personagens negros/as nas historias e refletirem sobre
eles/as, as criancas negras passaram a compreender mais sobre sua pertenca racial, a partir de
imagens positivas. Considero importante destacar que o processo de se perceberem como
negras contribuiu significativamente na producéo da identidade étnico-racial daquelas criancas.
Como apontam Abramowicz e outras autoras (2010), ao verem-se como individuos que podem
construir sua historia, tendo o direito de opinar e de identificar-se, as criancas negras passam a
ter uma imagem positiva de si. Por essa razdo, € importante, desde a Educacdo Infantil,
promover no contexto de vida coletiva uma educacdo antirracista para as relacdes étnico-raciais.

Um ano e meio depois de estar atuando na referida escola como professora da hora do
conto, fui convidada para participar como bolsista de extensdo do curso UNIAFRO, da
Faculdade de Educacdo da UFRGS, coordenado pela professora Gladis Kaercher. O UNIAFRO
foi criado como um curso de aperfeicoamento direcionado a professores/as da rede publica de
ensino, tendo como objetivo capacita-los/as para a construcdo de uma educacdo para as relacdes
étnico-raciais nas escolas, garantindo que a histéria e a cultura afro-brasileiras e africanas

fossem ensinadas e aprendidas na Educacdo Béasica. No contexto de minha atuacdo no curso,
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meu trabalho foi mapear as propostas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras das redes
publicas participantes do curso.

Ao analisar as propostas das professoras cursistas, tive contato com ac¢Ges pedagdgicas
potentes, realizadas com alunos/as de distintas faixas etarias. O que mais despertou minha
atencdo foi que as professoras cursistas que mais realizavam atividades com a tematica de
relacbes étnico-raciais em sala de aula da Educagdo Infantil. Essas professoras realizavam
sessbes de contacdo de historias, atividades grafico-plasticas, apresentacdo de mdsicas e
capoeira para as criancas. Notei que as professoras de Educagdo Infantil estavam tentando
cumprir a Lei 10639/03,% que é destinada a toda a Educacgdo Basica. Penso que é nessa etapa
que as criangas comecam a aprender a respeitar a si e aos outros, e também a reconhecer sua
cultura por meio da construcéo de suas identidades raciais.

No decorrer dos trés anos em que atuei como bolsista de extenséo do curso UNIAFRO,
passei a compreender minha identidade racial por meio de reflexBes, conversas, leituras e
discussdes que potencializaram meu desejo inicial de realizar uma pesquisa em nivel de
mestrado a respeito de tal tematica na Educacao Infantil. Encerrei, entdo, meu periodo como
bolsista de extensdo e fiz selecdo para ser bolsista de iniciacdo cientifica pelo Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPq), sob orientacdo da Prof.2 Dra. Carla Meinerz, da area do ensino
de Historia da Faculdade de Educacdo da UFRGS.

Minha atuacdo como bolsista de pesquisa dirigia-se a analise de discursos nos
documentos e praticas educativas desenvolvidas por escolas de Educacéo Infantil de uma rede
publica do Rio Grande do Sul. Analisei Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) de sete escolas
de Educacdo Infantil da rede municipal pesquisada, com o objetivo de discutir de que modo a
implementacdo da Lei 10.639/03 estava sendo registrada, via documentacdo oficial, nas
instituicGes em questdo. Pela leitura e analise das propostas desenvolvidas nas escolas, percebi
que havia uma tentativa de operacionalizacdo da Lei 10639/03, porém, nos projetos
pedagdgicos, a redacdo sobre o trabalho desenvolvido ainda era inicial.

Entdo, notei que precisaria de mais tempo para problematizar, questionar e escrever
um texto que contribuisse de forma significativa para uma educacéo das relagdes étnico-raciais
nas escolas de Educacdo Infantil. Com esse interesse, em 2016, ao final da graduacdo em
Pedagogia, desenvolvi um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) sob orientacdo da Prof.2 Dra.

Gladis Kaercher. O trabalho tinha como foco a relagdo entre os conceitos de identidade racial e

2 Lei que, nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), estabelece a obrigatoriedade da tematica do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo oficial da rede de ensino brasileira.
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identidade docente negra, bem como suas implicacbes para o exercicio de docéncia de trés
professoras negras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Realizei um estudo de caso, em
que utilizei as seguintes estratégias para a producdo dos dados da pesquisa: 1) autorretrato das
professoras pesquisadas; 2) entrevistas semiestruturadas com questdes sobre o periodo desde a
infancia até a vida adulta profissional das docentes; 3) uso de artefatos culturais correlatos as
suas identidades, em que as professoras tinham que optar por um de quatro objetos e justificar
suas escolhas. Os artefatos utilizados foram: um creme para cabelos cacheados, um aparelho de
alisamento de cabelo, uma caixa de giz de cera com 12 tons de pele e uma boneca branca com
cabelos lisos e loiros (COSTA, 2016).

O que mais me chamou aten¢do durante a investigacdo foram as entrevistas com as
professoras negras, que relataram suas infancias como meninas negras e a construgcdo de suas
identidades quando criancas pequenas. Todas as professoras trouxeram narrativas de
discriminacao racial que sofreram quando pequenas, tensdes em suas relagdes sociais quando
mulheres negras adultas e marcas de racismo durante suas trajetorias de vida pessoal e
profissional. Ou seja, as entrevistadas narraram experiéncias de uma infancia feminina marcada
pela dor, por magoas e receios perante suas identidades raciais.

Nesse momento, notei que minha inquietacdo com os scripts de género e feminilidades
SO crescia, instigando-me a ir em busca de respostas para as indagacfes que estavam surgindo
a partir desse trabalho. As entrevistas com as professoras possibilitaram-me pensar sobre suas
infancias como meninas negras.

Um més ap6s minha colacdo de grau em 2016, ingressei como professora em uma rede
privada no primeiro ano do Ensino Fundamental. Tive uma turma com muitos/as alunos/as
negros/as, e isso contribuiu para que meu trabalho em prol de uma educacéo para as relagdes
étnico-raciais fosse desenvolvido com qualidade por meio de contacbes de historias com
personagens negros/as protagonistas, musicas e inferéncias das criancas durante as rodas de
conversa.

Fiquei um curto periodo naquela instituicdo. Depois, iniciei em uma escola catolica da
rede privada, onde tive duas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental com alunos/as, em
sua maioria, brancos/as. Nesse tempo, minha luta ndo parava. Eu levava histérias com
personagens negros/as e materiais plasticos para que a identidade negra sempre estivesse
presente e positivada perante aquelas identidades brancas. Os/As alunos/as passavam a pensar
a diferenca racial com respeito e ndo utilizavam mais o lapis salm&o para pintar a pele das

figuras humanas feitas por eles/as.
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No inicio do ano de 2019, participei de um processo seletivo para professora de
Educacéo Infantil em uma instituicdo privada de origem alemad, na cidade de Porto Alegre (RS),
no qual fui aprovada. Desde entdo, venho atuando como docente na referida instituicdo,
inicialmente com uma turma de criancas de 5 anos de idade e, no momento, em 2020, atuo com
criangas de 3 anos.

Tais experiéncias como docente trouxeram-me (e trazem-me) muitas inquietacdes.
Sabia que tinha que fazer mais pelas criancas, pesquisar materiais de qualidade sobre identidade
racial para que as criangas negras tivessem legitimidade perante as criangas brancas e o respeito
estivesse presente em todo esse processo. Também precisava estar mais perto da infancia para
que esse trabalho de falas e discursos construidos por mim fosse publicado e tensionado na area
de educacéo.

Em 2018, a partir das inquietacbes emergentes de meu TCC e de minha experiéncia
como docente, decidi realizar a selecdo para o mestrado em Educagdo no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, para a
linha de Estudos sobre Infancias, tendo como interesse estudar criangas negras na pre-escola,
sob a orientacao do professor Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho. Fiz selecdo como cotista negra
e fui aprovada, iniciando inimeras leituras na area das infancias. No entanto, no decorrer do
primeiro semestre de estudos, percebi que precisava de uma imersdo mais aprofundada no tema
que realmente me mobilizava como pesquisadora das relacdes étnico-raciais, em especial, 0
protagonismo de meninas negras na literatura infantil. Por conta disso, acabei mudando de
orientacdo e fui aceita na linha de pesquisa Educacdo, Sexualidade e RelacGes de Género, no
eixo tematico Infancias, Género e Sexualidade (no final de 2018), sob a orientacéo da professora
Dra. Jane Felipe de Souza. Desde entdo, tenho encontrado a compatibilidade tedrica que
almejava, indo ao encontro de minha identidade como mulher, profissional da educacdo e

estudante negra na universidade pablica.

1.2 DAS INDAGACOES INICIAIS A DISSERTACAO DE MESTRADO

Minha trajetéria de vida, apresentada na secdo anterior, ajudou-me a pensar nos modos
como se constroem 0s protagonismos das meninas negras desde a infancia, considerando, em
especial, a leitura dos livros de literatura infantil. O que os livros literarios direcionados ao
publico infantil ttm mostrado sobre as meninas negras? Como elas tém sido visibilizadas,

narradas, ilustradas, nesses artefatos culturais? Ao longo de minha caminhada pessoal e com a
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experiéncia como docente e pesquisadora de criancas pequenas, minhas indagac6es tornaram-
se ainda mais urgentes, uma vez que a educacdo vem sofrendo inimeros ataques, ndo s6 em
relacdo a temas ligados as relacdes de género, como também no que se refere as relagdes étnico-
raciais na Educagéo Infantil.

Esta secédo traz uma explanacdo do desdobramento de minha investigacdo e a forma
como percorri minha caminhada de estudos na Universidade. Entre idas e vindas, mudangas e
apropriacdo de leituras durante minha trajetéria académica e docente, fui me constituindo como
pesquisadora, na tentativa de identificar, perceber e analisar os saberes encontrados. Nesse
sentido, os dialogos com as criancas foram importantes para a construgdo de minha tematica de
pesquisa. Mediante minha insercdo no campo da Educacédo Infantil e leitura aprofundada de
muitos livros literarios voltados para criancas, tendo meninas negras como protagonistas,
minhas inquietac¢des intensificaram-se.

Compreendo que as criangas sdo produtoras de cultura e que, por meio de sua
participacao e interagdo com o mundo, constroem suas relac@es e culturas infantis relacionadas
ao seu contexto de vida (BARBOSA, 2014). Desse modo, entendo que a insercao da literatura
na vida das criancas no espaco pedagdgico contribui para a construcéo de suas identidades e da
maneira como podem perceber o outro, argumentando e colocando seus pontos de vista sobre
os/as personagens dos livros literarios, em um espaco aberto para conversa e dialogo.

A partir das consideracdes até aqui pontuadas, minha dissertacao de mestrado tem como
eixo central discutir como aparecem 0s protagonismos de meninas negras construidos e
visibilizados na literatura infantil contemporanea, a partir dos scripts de género que vao sendo
delineados para elas. Tomo por base o referencial tedrico dos Estudos de Género, dos Estudos
das Relacdes Etnico-Raciais e dos Estudos Culturais, entendendo ainda que as obras literarias
sdo artefatos culturais circulantes em instituicdes de Educacdo Infantil publicas e privadas,
cabendo ao mercado editorial garantir a qualidade literaria e pedagogica para as criancas,
mostrando imagens e discursos de personagens negros/as de forma positiva.

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar como operam e sdo descritos 0s
protagonismos nas narrativas e ilustracdes de meninas negras na literatura infantil
contemporanea em 10 obras literarias selecionadas a partir da plataforma Geledés e de meu
acervo pessoal docente. A plataforma Geledés faz parte do Instituto da Mulher Negra
(organizacdo brasileira da sociedade civil que se posiciona em defesa de mulheres negras e de
homens negros também), que em 2016 publicou um total de 100 livros de literatura infantil,

tendo meninas negras como protagonistas das histérias. Deste acervo publicado, selecionei
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quatro livros. Usei também meu acervo pessoal para a investigacdo, com recorte temporal dos
anos de 2015 a 2018, contendo seis livros ao todo. Os titulos dos livros selecionados e seus/suas
respectivos/as autores/as séo:

A Cor de Coraline, de Alexandre Rampazo;

Amoras, de Emicida;

Betina, de Nilma Lino Gomes;

Dandara, seus cachos e caracdis, de Maira Suertegaray;
Escola de princesas recatadas, de Eliandro Rocha;
Gabriela: a princesa do Daomé, de Marta Rodrigues;
Meu crespo € de rainha, de bell hooks;

Obax, de Andre Neves;

Os tesouros de Monifa, de Sonia Rosa;

© o N o g B~ w DN PE

10. Pretinha de Neve e os sete gigantes, de Rubem Filho.

Como desdobramento, a investigagcdo tem como objetivos especificos de pesquisa:
v' Identificar quais os protagonismos infantis que estdo presentes nos livros pesquisados;
v" Compreender de que forma as imagens e 0s textos representados pelas protagonistas
informam sobre suas infancias e trajetorias;
v" Analisar de que modo as ilustragdes dos livros literarios voltados para o publico infantil

podem contribuir — ou ndo — para uma educacdo que respeite e promova a equidade de
género e as relagdes étnico-raciais;

v Criar um acervo literario especifico com ferramentas teérico-pedagdgicas relacionadas
aos temas das relacOes étnico-raciais e das relacGes de género nas escolas de Educacéo
Infantil, levando em conta a qualidade literaria.

Em relacdo aos diversos conceitos utilizados ao longo da pesquisa, destaco os principais,

a saber:
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a) Género (LOURO, 1997, 2000; LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013; VIANNA,;
FINCO, 2009; FELIPE, 2016, 2019; FELIPE & GUIZZO, 2013, 2017; GUIZZO,
2011);

b) Raca (GUIMARAES, 2002; GOMES; SILVA, 2002; KAERCHER, 2005; 2006;
2010; GOMES, 1996, 2017; MUNANGA, 2003, 2005, 2018; RIBEIRO, 2017;2018;
ALMEIDA, 2019; MOREIRA, 2019);

c) Literatura Infantii (ARGUELLO, 2005; LAJOLO, 2001; LAJOLO &
ZILBERMAN, 1984; COELHO, 2000; COLOMER, 2007, 2014; FILHO, 2009;
REYES, 2010, 2016; KAERCHER, 2006, 2011, 2017; SILVEIRA, 2012, PETIT,
2017; ROSA, 2017, 2019);

Tais conceitos foram importantes para que eu pudesse discutir e estruturar as questoes
de pesquisa desta dissertacdo, que investiga os protagonismos das meninas negras nos livros de
literatura infantil contemporanea. Cabe destacar a importancia da literatura, pois, segundo
Teresa Colomer (2014), no livro Andar entre livros: a leitura literaria na escola, o objetivo da
educacdo literaria €, em primeiro lugar, contribuir para a formacao dos sujeitos. Ja Yolanda
Reyes (2016), em seu livro A casa imaginaria: leitura e literatura na primeira infancia, fala
sobre a experiéncia de sentirmo-nos parte de um conglomerado humano que compartilha seus
simbolos. Esta pesquisa € uma aposta na literatura. Como observa Nelly Coelho (2000), é no
encontro com a literatura que podemos ampliar, transformar e enriquecer nossas proprias
experiéncias de vida.

Escolhi como procedimento metodoldgico de pesquisa a Analise Cultural, evidenciando
a singularidade da literatura infantil, o enredo das historias e suas personagens protagonistas.
Selecionei 10 livros infantis no formato impresso em que h& meninas negras como
protagonistas, todos de possivel acesso para utilizacdo pedagogica.

Esta dissertacdo esta distribuida em cinco capitulos. No primeiro, mostro meu percurso
investigativo, apresentando minha trajetéria pessoal, profissional e académica. Também
delimito minha tematica de pesquisa e aponto a questdo central de investigacdo, os objetivos

gerais e especificos e a justificativa para a escolha do tema.
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No segundo, apresento a parte conceitual. Discuto teorizagOes importantes que
contribuem para a compreensdo do protagonismo de meninas negras na literatura
contemporanea, considerando os conceitos de scripts de género, raca e literatura infantil.

No terceiro capitulo, discuto os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e 0S
mapeamentos analiticos feitos, utilizando como base de pesquisa as palavras-chave Género,
Raca e Literatura infantil nas seguintes plataformas de pesquisa: o site da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e os repositorios digitais da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (LUME), Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade de S&o Paulo (USP) e Universidade Estadual
do Rio de Janeiro (UERJ). O objetivo foi descobrir como a temética de pesquisa aqui
apresentada vem sendo discutida no meio académico. Posteriormente, falo sobre a relevancia
de ter escolhido como metodologia da investigacdo a Analise Cultural, trazendo suas
contribuicdes para a pesquisa.

No quarto capitulo, desenvolvo as unidades de analises das obras, referentes aos 10
livros selecionados para a presente pesquisa. Que sdo: “Cachinhos, crespinhos, birotes e
coquinhos”: por que o cabelo é uma questdo para as meninas negras?; “Cor de pele de
quem?” O colorismo na literatura infantil; “Familia nédo se separa nunca, sé estica no tempo”’:
entre idealizacOes de familia e maternidade, as estatisticas de abandono paterno.

No quinto capitulo, exponho minhas consideragdes finais da dissertacdo de mestrado.
Apresento uma ideia para futuramente dar continuidade a pesquisa académica.

Por ultimo, nos apéndices, mostro o quadro geral das 100 obras selecionadas da
plataforma Geledés, o quadro das obras de meu acervo pessoal docente e o cronograma de

desenvolvimento da pesquisa.
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2. “DESEMBARACANDO, PENTEANDO E TRANCANDO”: CONCEITOS DA
PESQUISA

Figura 3 — Betina, de Nilma Lino Gomes (2009).
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Abro o presente capitulo com a ilustracdo da personagem Betina, da obra infantil que
leva 0 mesmo nome, de autoria de Nilma Lino Gomes (2009). A imagem mostra uma menina
negra sentada perto de sua avo, que esta trancando seu cabelo. Tal acdo me fez pensar no
significado da palavra trancar, relacionando-o ao que pretendo fazer neste capitulo inicial, ou
seja, entrelacar os conceitos presentes nesta pesquisa — scripts de género, raca e literatura
infantil —, que serdo discutidos nas proximas secoes.

Nesta pesquisa, foram utilizadas véarias fundamentagdes tedricas que dialogam com
minha investigacdo, de modo a compor algumas reflexdes para trazer uma contribui¢do ao
campo da educacdo, a favor de uma educacéo inclusiva e antirracista, que discuta as relagdes

étnico-raciais e de género na Educagdo Infantil.

2.1 SCRIPTS DE GENERO NA INFANCIA

Quando falamos sobre corpo, geralmente o entendemos apenas como algo do campo da
biologia, da natureza. No entanto, o corpo é muito mais do que um conjunto de 0ssos, musculos,
veias e 6rgdos. Como afirma Silvana Goellner (2013, p. 30), ele “[...] é uma construgdo sobre a
qual sdo conferidas diferentes marcas em diferentes tempos, espacos, conjunturas econémicas,
grupos sociais, étnicos, etc.”. O corpo carrega uma historia e diversos marcadores que o definem
de acordo com a cultura, com o territorio ao qual o sujeito pertence (DORNELLES, 2014), sua
identidade social, racial, de género e de classe.

Falar sobre o corpo exigiu-me pensar que ele é composto por fatores internos e externos.
Em seu interior, carrega uma identidade, uma historia e marcas temporais. Ja no seu exterior, é
formado por uma imagem, um entorno constituido de roupas, acessorios e adere¢os que operam
sobre ele (GOELLNER, 2013). Dessa forma, entendo que o corpo carrega uma linguagem,
passando-nos alguma informacéo sobre o sujeito, nomeando-0 ou mesmo procurando definir
guem ele é. Quantas vezes, a partir do que vemos, julgamos os individuos pela sua imagem,
pela sua aparéncia? Supomos que tais pessoas podem passar uma ideia do quanto sdo mais
formais pela sua maneira de vestir-se ou de comportar-se, ou entdo, podemos pensar 0 quanto
determinados sujeitos parecem ser mais “descolados” pelo tipo de roupa ou acessorio que usam,
por exemplo. No caso da cor da pele (ou outras caracteristicas fenotipicas), muitas vezes, as
pessoas podem ser julgadas ou até mesmo discriminadas pelo fato de serem pretas ou pardas;
caso estejam “malvestidas”, podem ser associadas a marginais, como é possivel perceber na

realidade brasileira! Ja pessoas de descendéncia japonesa, por exemplo, sdo geralmente
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associadas a inteligéncia. Portanto, o corpo suscita uma série de prejulgamentos, que precisam
ser discutidos, tensionados e problematizados.

Guacira Lopes Louro, em seu livro O corpo educado (1999), fala que nossos corpos,
desde quando somos muito pequenos, sdo escolarizados, educados para a construcdo de
identidades sociais, de género e sexuais, a partir de marcas causadas por acdes pedagdgicas
realizadas na escola. Nosso corpo é educado para ser civilizado, é educado para ser homem ou
ser mulher de acordo com a norma social desejada.

A autora Silvana Goellner (2013, p. 31) ainda afirma que “falar do corpo ¢ falar também
de nossa identidade, dada a centralidade que este adquiriu na cultura [...]”. Isso significa que
falar do corpo é também falar de como ele foi/tem sido construido social e culturalmente, de
como ele é visto, pensado, dito e controlado por inimeros discursos (religioso, médico, juridico,
pedagdgico, midiatico, etc.), além de artefatos, produtos e adornos que sao investidos em nossos
corpos. Desse modo, € possivel pensar 0 quanto os corpos, para além de seus aspectos
bioldgicos, sdo colocados constantemente sob vigilancia e demarcados pela sociedade por meio
da cultura, da politica, da economia, dentre outros, que lhes impdem uma determinada estética
Ou mesmo constroem necessidades e expectativas em torno deles.

Na tese de Bianca Salazar Guizzo, intitulada “Aquele negrdo, me chamou de leitao”:
representacdes e praticas corporais de embelezamento na Educacdo Infantil (2011), a
pesquisadora fez um estudo sobre representacdes e praticas de embelezamento em criancas da
Educacdo Infantil, mostrando que a imagem do corpo e sua aparéncia estdo diretamente
relacionadas com a identidade do sujeito e que essa identidade é construida pelo acesso a
representacdes e imagens de diversos meios, que educam 0s corpos e 0s empoderam no ambito
social e cultural. Nesse sentido, entendo que as praticas de embelezamento das criangas desde
bem pequenas se tornam praticas educativas, construidas a partir de produtos, adornos e
artefatos investidos pela sociedade naqueles corpos.

Considerando as relacGes estabelecidas com as criancas desde pequenas na Educacédo
Infantil, compreendo que também o conceito de género se constitui como uma categoria
fundamental para entendermos a construcdo das masculinidades e das feminilidades. Segundo
as autoras Guizzo, Beck e Felipe (2013), as criangas vao incorporando expectativas nas relacoes
sociais, a partir de regras que lhes vdo sendo impostas e que vdo definindo seus
comportamentos, modos de ser e de vestir-se. Acredito ser importante problematizar as relagoes

de poder entre homens e mulheres, que se constituem desde a mais tenra infancia.
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O conceito de género refere-se as expectativas sociais e culturais em torno das
masculinidades e feminilidades, o que acaba por direcionar os modos de o individuo ser e de
comportar-se. 1sso se reflete na escolha das roupas, nas falas e nas defini¢cdes profissionais e
pessoais do sujeito (LOURO, 1997; 2013; FELIPE, 2013). Segundo Dagmar Meyer (2003, p.
8),

Género aponta para a compreensdo de que, ao longo da vida, através das mais diversas
instituicOes e praticas sociais, nos constituimos como homens e mulheres, num processo que
nunca esta finalizado ou completo. Além disso, ele sugere que, COMo nNascemos € vivemos em
tempos, lugares e circunstancias especificos, ha muitas formas de viver e de constituir a
feminilidade e a masculinidade. Com esse conceito pretende-se, ainda, enfatizar o carater plural
e multifacetado da construcdo social e historica de sujeitos femininos e masculinos - uma
pluralidade que se expressa pela articulagdo com muitas outras dimensdes sociais, tais como
classe, raca/etnia, geracao, religido, nacionalidade.

A autora salienta que as relagcdes de género instituem e atravessam o social e a cultura
em que estamos inseridos; por conta disso, quando enveredamos pelos caminhos da pesquisa,
devemos sempre considerar o que constitui os individuos, entendendo que ha distintas formas
de compor as masculinidades e as feminilidades. Como observa a referida autora, “as proprias
instituicbes, os campos de saber, os simbolos, as normas, as leis de uma sociedade s&o
constituidas pelas representac6es de feminino e de masculino e expressam e reproduzem essas
representagdes” (MEYER, 2003, p. 8).

Felipe (2016, 2019) tem utilizado o conceito de scripts de género — roteiros, definicdes,
normas e apontamentos que a sociedade estabelece para os sujeitos em funcéo do sexo que lhes
é atribuido no nascimento (ou até antes, pois as novas tecnologias de monitoramento da
gravidez permitem saber o sexo do bebé& mesmo antes de ele vir ao mundo). Ou seja, 0s
meninos, pelo simples fato de serem meninos, devem ser e comportar-se de determinada forma,
e 0 mesmo ocorre com as meninas. Segundo as autoras Guizzo e Felipe (2017), os scripts de
género e sexualidade vao sendo construidos, rompidos e alterados desde a infancia.

No entanto, as autoras entendem também que, por mais rigidos que sejam 0s roteiros e
padrdes estabelecidos pela sociedade mediante seus inimeros discursos (médico, religioso,
juridico, midiatico, pedagdgico, etc.) e instituicGes (igreja, familia, escola), as criangas — e
também os adultos — sempre encontram meios de escapar e romper ou alterar tais scripts. E
necessario que, desde a infancia, tais discursos sejam problematizados, de modo que 0s sujeitos
tenham liberdade de agir com respeito ao outro, sem ficarem presos a normas estéticas, de

beleza, de vestimentas e de comportamento.
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Nos ultimos anos, tém sido feitas muitas pesquisas sobre género, sexualidade e
infancias, mostrando que, ao tensionar essas questfes, que sdo de suma importancia, a
sociedade faz com que os direitos humanos, a ética e a cidadania sejam também discutidas
simultaneamente (FELIPE, 2016). Nesses estudos, destacam-se algumas tematicas abordadas
na Linha de Pesquisa Educacdo, Sexualidade e Relagdes de Género, no eixo tematico Género,
Sexualidade e Infancias®, a saber: representacGes de género nos jogos online voltados para o
publico infantil; erotizacdo dos corpos infantis pelos uniformes escolares (BECK, 2012);
Literatura infantil (ARGUELO, 2005; PIRES, 2009); livros que ensinam os pais a educarem os
filhos (SOSTISSO, 2011); construgdo das masculinidades e das feminilidades; transexualidade
e infancias (ZANETTE, 2018). Saliento, em especial, os trabalhos sobre literatura, educagao
infantil e género, como atese de Suyan Pires (2009) e a dissertacdo de Zandra Arguello (2005),
que versaram, respectivamente, sobre amor romantico nos livros de literatura para criangas e
apresentacao de livros ndo sexistas com historias contadas pela professora para uma turma de
Educacéo Infantil.

Na tese de doutorado de Suyan Pires (2009), "Historias de amor para sempre, historias
de amor para nunca mais...": 0 amor romantico na literatura infantil, a autora buscou analisar
livros produzidos a partir da década de 90 que tematizavam as relagdes amorosas. Em grande
parte dos livros analisados, reiterava-se a idealizacdo do amor romantico como resolucao de
todos os males, cabendo as mulheres cuidar da relacdo. Ja a pesquisa de mestrado de Zandra
Arguello (2005), Dialogando com criancas sobre género atraves da literatura infantil, buscou
perceber o que criancas de 4 a 6 anos entendiam sobre questfes de género a partir da literatura
infantil. Para isso, selecionou historias ndo sexistas que contemplavam esses temas, tecendo
consideragcfes importantes sobre a literatura voltada para o publico infantil.

Tais producgdes inspiram-me, fazendo-me pensar em minha responsabilidade como
docente, mas também como ser humano que viveu inumeras discriminagdes na infancia e na
adolescéncia, de falar a respeito desses temas, contribuindo para a area de Educacdo Infantil,

estimulando as criancas a construirem suas identidades culturais mediante histérias e artefatos

3E importante lembrar que o Grupo de Estudos de Educacdo e Relagbes de Género (GEERGE) surgiu em 1990,
e dez anos depois foi criada a Linha de Pesquisa. Desde entdo, foram produzidas, no eixo tematico Género,
Sexualidade e Infancias, 15 dissertacfes de mestrado, oito delas utilizando como principal metodologia ouvir
atentamente as criancas; 11 teses de doutorado, sendo seis delas com criangas e duas com adolescentes; e seis
orientacBes de pds-doutorado, de algum modo relacionadas com infancias, Educacdo Infantil e/ou formacao
docente e curriculo. Cabe ainda referir que, entre 2009 e 2019, a coordenadora do referido eixo temético orientou
23 trabalhos de conclusdo de curso (TCCs), 14 deles abordando teméticas de género e sexualidade. O GEERGE ¢
um dos grupos de pesquisa que mais realizaram investigacfes com/sobre criangas, género e sexualidade no pais.
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culturais que viabilizem uma educacao dentro dos principios dos Direitos Humanos. Segundo
Paulo Carbonari (2017), os direitos humanos estdo relacionados a dignidade humana; eles
produzem e reproduzem a vida material, o corpo, a identidade cultural e social, a participacéo
politica e de expressdo, tornando homens e mulheres sujeitos de direitos, especialmente em uma
sociedade hierarquizada, como a do Brasil.

A sociedade em que vivemos precisa avancar com relacdo a compreensao da escola
como instituicdo que ajuda a construir os direitos de cidadania e formag&o de sujeitos criticos e
comprometidos com sua humanidade (FELIPE, 2016). Tomo aqui, como justificativa de meu
estudo de mestrado, a necessidade de promover reflexdes acerca da tematica das relagdes de
género e, de modo especial, sobre os protagonismos das meninas negras em livros de literatura
infantil. Torna-se necessario ndo somente tensionar as vozes e 0s discursos trazidos por essas
personagens, como também observar e entender como seus discursos, imagens e falas podem
ou néo colaborar para uma educacédo de género e para relagdes étnico-raciais mais justas.

Cabe lembrar que as criangas de 0 a 6 anos de idade tém o direito legal, pela LDB/96,*
de frequentar escolas de Educacdo Infantil no territorio brasileiro. Ao frequentarem a escola, as
criancas terdo a oportunidade de conviver com diferentes sujeitos — tanto colegas, quanto
professores e funcionarios das instituicdes —, ampliando seu grupo social além do seu ndcleo
familiar (VIANNA; FINCO, 2009). Durante o convivio social na escola, os corpos infantis, 0s
gestos, a musicalidade, as historias e 0s discursos entre pares constroem novos sentidos e
possibilidades de as criangas se expressarem e se identificarem como sujeitos sociais. Nesse
sentido, é no espaco da educacdo que as criancas ampliam suas praticas sociais e constroem
multiplas relacdes com adultos e seus pares.

O direito de frequentar a Educacao Infantil faz com que a crianca também tenha direito
a obter uma educacdo de género mais igualitaria e ndo discriminatoria, assim como uma
educacdo para as relacbes étnico-raciais, pois € nessas interacfes com seus pares e demais
adultos que meninos e meninas tém a possibilidade de interagir e trocar valores e
comportamentos diferenciados (VIANNA; FINCO, 2009). Meninos e meninas desenvolvem,
entdo, seus proprios comportamentos e passam a ter o corpo educado e vigiado, como apontam
as autoras Louro (1999) e Felipe (2013). Ao construirem comportamentos, vao (re)produzindo

relacBes de poder com os pares e estabelecendo regras e condutas nas brincadeiras e discursos.

4 Lei que estabelece na Educagéo Infantil: Art. 29. A primeira etapa da Educacdo Basica tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, completando a acdo da familia e da comunidade. Art. 30. A etapa serd oferecida em: creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.
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Assim, entendo ser relevante discutir na pesquisa uma literatura infantil que traga
personagens que desestabilizam as normas, roteiros e modos de ser menino ou ser menina na
sociedade. Trata-se de criar possibilidades de refletirmos e problematizarmos discursos e falas
sobre género, raca e classe social. A literatura, ao trazer personagens diferentes — como, por
exemplo, meninas negras — como protagonistas dos livros infantis, fard com que, além das
personagens negras, também os sujeitos que carregam essa identidade tenham mais visibilidade

Nos meios sociais e culturais nos quais as criangas vivem.

2.2 0 CONCEITO DE RACA: CONTRIBUICOES PARA O CAMPO DA EDUCACAO

Segundo Nilma Lino Gomes (2010, p. 22-23), o conceito de raca deve ser entendido

como

[...] um significado politico e identitario construido com base na anélise do tipo de
racismo que existe no contexto brasileiro, as suas formas de superacdo e considerando
as dimensdes historica e cultural a que esse processo complexo nos remete. Nao
podemos negar que, na construcdo das sociedades, na forma como 0s negros e 0s
brancos séo vistos e tratados no Brasil, a raga tem uma operacionalidade na cultura e
na vida social. Se ela ndo tivesse esse peso, as particularidades e caracteristicas fisicas
ndo seriam usadas por nés para classificar e identificar quem é negro e quem é branco
no Brasil. E mais, ndo seriam usadas para discriminar e negar direitos e oportunidades
a0s Negros em nosso pais.

Embora o referido conceito ndo seja utilizado do ponto de vista biologico, ele produz
efeitos na pratica para justificar inimeras discriminacdes, ja que por meio dele os sujeitos sdo
classificados conforme seus tracos fenotipicos e cor de pele. Como observa Guimaraes (1999,

p. 64),

“Ragas” [sdo] construtos sociais, formas de identidade, baseadas numa ideia biol6gica
errbnea, mas socialmente eficaz para construir, manter e reproduzir diferengas,
privilégios. Se as ragas ndo existem num sentido estrito e realista de ciéncia, ou seja,
se ndo sdo um fato do mundo fisico, elas existem, contudo, de modo pleno, no mundo
social, produtos de formas de classificar e identificar que orientam as a¢cdes humanas.

A partir de tais consideraces, é possivel depreender que se torna necessario discutir o
conceito de raca, uma vez que implica a pertenca do sujeito a partir da cor da pele e de outros
tracos fenotipicos, conferindo-lhe um determinado lugar. O conceito de raca esta diretamente
ligado a formas de categorizagdo e classificacdo de sujeitos pertencentes a uma mesma

origem/ancestralidade, fazendo-se presente nas relacdes sociais (GUIMARAES, 2002;
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MUNANGA, 2003). Assim, a cor da pele, por exemplo, torna-se uma marca fundante para que
uma pessoa seja classificada e categorizada conforme uma determinada pertenca racial,
vinculada a um grupo social especifico de mesma cor.

Glédis Kaercher (2010) utiliza o conceito de racializagdo para descrever o processo de
classificacdo dos sujeitos em funcdo da raga/cor, que opera mediante praticas e discursos
diversificados. Raga e cor promovem uma hierarquizacao, estabelecendo desigualdades a partir
de diferencas, em que a percepcao de raga como um atributo do sujeito acaba tracando critérios
para classificacdo e homogeneizacdo. Por isso, entendo que raca se torna um elemento
importante que marca, estabelece e promove uma identidade racial do sujeito.

Para Antbnio Sérgio Guimardes (2002), o conceito de raca esta atrelado a um olhar
sociologico de autoidentificacdo do sujeito ou a um sentimento de pertencga, 0 que mostra seu
carater de construcao social. Assim, o sujeito tem o direito de se autoidentificar, desde que
esteja ciente de que essa categorizacao esta ligada a um fator de diferenca que sai do padrédo
social estabelecido, como, por exemplo, a sua cor.

Nesse contexto, é importante referir o conceito de branquitude®. A raca branca é
considerada por muitos como a raca padrdo, de modo que quem néo esta nessa classificacdo €
visto como diferente, inferior, desigual, como é o caso de negros, pardos e indios. Segundo
Tania Muller e Lourenco Cardoso (2017), branquitude significa a pertenca étnico-racial
atribuida ao sujeito branco, conferindo-lhe o lugar mais elevado da hierarquia racial. Tal posto
de poder conferido a branquitude acaba legitimando a classificacdo de individuos ndo brancos
como seres inferiores, incapazes, menos dignos, e ser branco significaria ser proprietario de
privilégios raciais simbdlicos e materiais.

Guimardes (2002) também ressalta que a cor € um fator que determina a desigualdade
e a discriminacdo, porque o sujeito € visto como diferente e se torna alvo de racismo ao sair do
padrdo de classificacdo social construido. Assim, quem € negro sempre sera posto sob um olhar
atento e desconfiado em diferentes lugares sociais, diferentemente dos brancos, que passam
despercebidos, incolores, e ndo sdo alvos de discriminacao.

Com a luta do Movimento Negro durante o século XX e a institucionalizacdo da Lei
10639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira em escolas de ensino publico e privado no Brasil, o pais passa a assumir o

compromisso de garantir uma educagdo para as relagdes étnico-raciais em toda a Educacgdo

SPara um estudo mais aprofundado do conceito, ver o livro de Muller e Cardoso intitulado Branquitude: estudos
sobre a identidade branca no Brasil. Curitiba: Appris, 2017.
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Basica (SANTIAGO, 2015). Nessa perspectiva, a Educacdo Infantil, sendo a primeira etapa da
Educacdo Bésica brasileira, tem a obrigatoriedade de promover uma educacao para as relagdes
étnico-raciais no &mbito institucional, possibilitando a visibilidade e a escuta as criancas e suas
posturas frente aos processos de racializagdo no ambiente escolar (SANTIAGO, 2015).

Vale dizer que temos presenciado um significativo aumento de iniciativas da sociedade
civil organizada para abordar essas questdes, por meio dos movimentos negros e de publicagdes
recentes sobre o tema do racismo, dentre as quais, poderiamos citar a cole¢cdo Feminismos
Plurais, coordenada por Djamila Ribeiro, com as obras: O que é lugar de fala?, de Djamila
Ribeiro (2017); Racismo estrutural, de Silvio Almeida (2019); Racismo recreativo, de Adilson
Moreira (2019); Empoderamento, de Joice Berth (2019); Apropriacdo cultural, de Rodney
William (2019); Encarceramento em massa, de Juliana Borges (2019); Interseccionalidade, de
Carla Akotirene (2019); e Intolerancia religiosa, de Sidnei Nogueira (2020).

No campo académico, tém sido produzidas, ainda com pouca expressividade, teses e
dissertacbes que articulam os conceitos de raca, género e literatura infantil, conforme
levantamento feito por mim no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), com foco no periodo de 2008 a 2018. Durante uma decada, apenas cinco trabalhos,
entre teses e dissertacdes, foram publicados, sendo dois na regido centro-oeste do Brasil, um na
regido sudeste e dois na regido sul.

A partir de tais consideracGes sobre o conceito de raca, as operacGes do racismo nas
instituicbes e nas estruturas sociais e individuais, as producdes e movimentos sociais e
intelectuais sobre o tema, além das leis sobre o tema, pode-se perguntar: de que modo é possivel
pensar uma educacdo para as criancas que nao reforce as desigualdades? Quando a crianca
convive diariamente na escola com o mesmo grupo de pares, realiza coletivamente culturas por
meio de interacdes presenciais (CORSARO, 2011). A cultura construida pela crianca passa a
ser o modo como ela se percebe e vé o outro, produzindo sua propria identidade.

A identidade de um individuo esta relacionada ao contexto historico, social e cultural
ao qual ele pertence, o que significa dizer que as identidades sdo construidas de maneira
relacional, mudando conforme as condi¢des materiais e sociais do sujeito (WOODWARD;
HALL, 2000). Nessa perspectiva, a identidade racial de uma crianca é formada pela sua cultura,
por meio de representacdes simbolicas expressas nas festas, na religiosidade, em livros, revistas
e filmes, dentre outras.

Nesse sentido, as contribui¢cbes do campo dos Estudos Culturais sdéo importantes, uma

vez que possibilitam entender e analisar como o0s sujeitos sdo formados em uma determinada
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cultura. Os Estudos Culturais levam-nos a refletir sobre os significados, avangos, conquistas e
impasses ocorridos na sociedade, focalizando novos objetos e temas que se relacionam com a
cultura, como mostra Rosa Fischer (2010).

A incorporacdo de temas relacionados a movimentos sociais importantes no Brasil,
como os Estudos Feministas e o Estudo das RelagBes Etnico-Raciais, confere aos Estudos
Culturais uma riqueza e amplitude significativas na maneira de pensar a sociedade, a cultura e
a educacéo. De acordo Fischer (2010), os Estudos Culturais ttm um movimento de pensamento
com relacdo a tematicas voltadas aos Estudos de Género e de Raga, pois “estdo sempre abertos
ao desconhecido, aquilo que algumas vezes sequer foi mencionado” (FISCHER, 2010, p.15).

E preciso considerar que devemos fazer pesquisas com responsabilidade,
compartilhando ideias, sobretudo para aqueles que ndo tém acesso ao conhecimento de
producdes cientificas e praticas académicas. Cabe utilizar ferramentas de possivel acesso para
a sociedade, com vistas a uma leitura interessada, com aprendizado de diversos modos de pensar
e investigar o social e o cultural do sujeito (FISCHER, 2010).

Pensar nos Estudos Culturais € pensar em acdes culturais e sociais que ensinam,
movimentam o sujeito para se autoconhecer e se aproximar de sua cultura e identidade social.
Tal ideia é reforcada pelo conceito de Pedagogia Cultural, que significa, conforme a autora
Ruth Sabat (2001), um modo de ensinar que opera produzindo identidades culturais mediante
técnicas e procedimentos educacionais que produzem e reproduzem comportamentos, valores,
habitos e atitudes conectados com o tipo de sociedade em que 0s sujeitos estao inseridos.

Assim, a Pedagogia Cultural esta presente nas representacGes de mundo e nos artefatos
culturais, ferramentas que produzem saberes, valores e formas de ver e conhecer 0 que esta
sendo ensinado. Um exemplo sdo os livros de literatura infantil, veiculos de comunicacéo
inseridos em um conjunto de instancias culturais. SAo mecanismos de representacao que operam
como constituidores de identidade cultural do sujeito que ali esta sendo narrado e interpretado
nas imagens e no texto escrito dos personagens. Essas identidades ali interpretadas produzem
valores e saberes, regulam condutas e representacGes nas obras literarias (SABAT, 2001).

A construcdo das identidades culturais esta articulada aos discursos a respeito da
infancia vinculados e sustentados por diversos artefatos culturais (FELIPE, 2007). Esses
artefatos culturais educam, dao vis@es particulares sobre 0 mundo e promovem no/a leitor/a
interpretacdes sobre seu meio cultural e social.

Sendo assim, as identidades negras passam a ser uma costura de posi¢éo social do sujeito

e do contexto no qual ele vive, sendo diretamente produzidas pela cultura (ABRAMOWICZ et
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al., 2010). As identidades negras séo produzidas pelo meio social e cultural, por meio de
artefatos culturais com os quais as criangas tém contato. Pesquisar sobre raca na infancia exige
compreender de que modo as identidades sdo produzidas em seus contextos especificos de
relagbes (WOODWARD; HALL, 2000; CORSARO, 2011).

Portanto, o conceito de raca deve ser pensado como uma construgédo social que estrutura
as relacdes de poder, determinando qual o lugar que o individuo deve ocupar dentro de
diferentes hierarquias (ALMEIDA, 2019). Nesse sentido, estudar o conceito de raga
possibilitou-me compreender que, ao se racializarem as desigualdades, se torna ainda mais
complexa a analise das diferencgas e dos modos como elas sdo construidas e representadas na
cultura, uma vez que a branquitude € vista como padrdo racial em diversas culturas. Entendo
que a identidade racial branca esta em um espaco privilegiado de poder por pertencer a um
grupo racial dominante, que atua na esfera publica com base em seus privilégios historicos. Ja
a identidade racial negra estd em uma suposta posicdo de inferioridade, subordinacdo e
discriminacao, por conta de sua historia de opressdo e escravizagdo. Essa pratica de dominacao
racial que procura manter no poder um grupo racial dominante, com suas formas de
legitimacéo e praticas excludentes, é considerada racismo, ideologia que estd em constante
transformacdo, assumindo diferentes formas, em diferentes momentos historicos da
humanidade (MOREIRA, 2019).

Dentro das diversas modalidades de racismo presentes em nossa sociedade, ha o racismo
individual, institucional, estrutural e recreativo.

O racismo individual, segundo Silvio Luiz Almeida (2019), refere-se a uma atitude ou
comportamento individual de um sujeito, que age de forma preconceituosa e discriminatoria
contra individuos pertencentes a uma mesma raga.

Ja o racismo institucional consiste em um sistema de funcionamento de instituicdes
sociais, politicas e econébmicas que tém uma dindmica de hierarquizacdo de vantagens e
privilégios a partir da raca dos individuos que fazem parte delas (ALMEIDA, 2019). Assim,
por meio de suas regras de funcionamento e parametros de classificacdo racial, as instituicdes
estabelecem relagc6es de poder sobre 0s sujeitos, garantindo que determinado grupo hegemdonico
racial se mantenha no poder e que os outros sejam subalternizados.

O racismo estrutural pode ser definido como um sistema que tem o racismo como modo
naturalizado, estando presente nas relacfes sociais, politicas, juridicas e econdmicas dos
individuos. Isso possibilita que atos racistas e discriminatorios ndo sejam extintos, mesmo
diante da desigualdade racial reproduzida pela sociedade (ALMEIDA, 2019).
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Por sua vez, o racismo recreativo, de acordo com Adilson Moreira (2019), refere-se a
um conjunto de comportamentos que tentam desqualificar, depreciar e humilhar as pessoas
negras, utilizando piadas e brincadeiras racistas que reproduzem imagens negativas para
legitimar a opressdo de minorias raciais na sociedade.

Diante disso, podemos entender o grande desafio e a importancia de estudarmos e
pesquisarmos sobre raca no campo da Educacdo infantil. Além de compreender, observar e
analisar como sdo produzidos os protagonismos raciais e de género das personagens nos livros
infantis selecionados, desafio-me a aprofundar as discussdes acerca do modo como as meninas
negras das histdrias sdo visibilizadas por seus/suas autores/as, de que modo séo descritas, como
se comportam, se vestem e se colocam na posi¢do de meninas negras nesses contextos literarios.

Concordo com as autoras Guizzo, Beck e Felipe (2013) quando falam que a pedagogia
da visualidade instituida por artefatos, personagens e livros é uma pedagogia cultural de
aprendizagem e discursos vinculados as representacdes e producdo de identidades sociais e
culturais dos sujeitos. Assim, pesquisar e analisar os discursos, falas e posicionamentos das
personagens negras dos livros selecionados sera relevante para que se compreenda como seus

protagonismos aparecem e sdo produzidos nessas obras.

2.2.1 O CONTEXTO DAS MENINAS NEGRAS NO BRASIL

Ao estudar os dados do Anuério Brasileiro de Seguranca Pablica (2019), percebi que
as estatisticas de violéncia sexual contra meninas negras no Brasil tém aumentado anualmente.
De acordo com o documento, no ano 2018, foi registrado o total de 66.041 casos de violéncia
sexual. Desse total, 81,1% sdo casos de meninas e mulheres, sendo que mais da metade deles
(50,9%) é referente a vitimas femininas negras no pais. Das vitimas femininas negras, a maioria
é de meninas de até 13 anos de idade que sofreram violéncias sexuais. Cabe lembrar aqui que
um dos atos de violéncia sexual é o estupro de vulneravel, um comportamento criminoso,
conforme a Lei n® 12.015, de 2009, no artigo 217, que descreve o ato de estupro de vulneravel
como: “Ter conjuncdo carnal ou praticar outro ato libidinoso com menor de 14 (catorze) anos”
(BRASIL, 2009). Essas meninas menores de 14 anos sdo criangas e/ou adolescentes que tém
dificuldade de se defenderem contra 0s criminosos sexuais. Por isso, é necessario que desde
cedo as meninas negras recebam uma educagdo de género e antirracista, para que possam ter
um lugar de fala, construir uma forma de se defenderem e denunciar violéncias que possam

sofrer em seu cotidiano.
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Esse problema de violéncia e racismo com relagdo as meninas negras ndo ocorre
somente no Brasil. Nos Estados Unidos, um estudo americano do Centro de Direito
Georgetown, realizado pelas autoras Rebecca Epstein, Jamilia J. Blake e Thalia Gonzaléz,
intitulado Girlhood interrupted: The Erasure of Black Girls’ Childhood (2017), traduzido na
lingua portuguesa como Infancia interrompida: o apagamento da infancia de criancas negras,
mostrou que os adultos achavam que as meninas negras eram menos inocentes e mais adultas
do que as meninas brancas. O estudo encontrou um viés de adultizacdo de meninas negras de 5

a 14 anos de idade, como mostra o Gréfico 1, a seguir.
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Grafio 1 — Representacdo de Adultizacdo por idade, Georgetown (2017).

Os resultados explicam os motivos pelos quais as meninas negras americanas tém
enfrentado tratamentos mais severos na escola e no sistema de justica juvenil, se comparadas
as meninas brancas. O estudo constatou que as meninas negras sdo cinco vezes mais propensas
a serem suspensas e punidas por pequenos delitos, como violacdo de codigo de vestimenta,
desobediéncia e comportamento perturbador, do que as meninas brancas.

As meninas brancas representam metade de todo o crescimento em escolas, mas apenas
1/3 dessas meninas € alvo para a policia, e 30% sdo presas. As meninas negras representam
16% de meninas na escola, mas respondem por 28% dos encaminhamentos policiais e por 37%

das pris6es, como demonstra o Grafico 2.
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Grafico 2 — Representacdo de encaminhamentos policiais de meninas por cor, Georgetown (2017).

Os dados americanos também mostram que € preciso olhar com bastante atencdo para
as meninas negras em outros lugares do mundo, pensando de que forma os scripts de género,
associados as diversas formas de violéncia, vém sendo direcionados as meninas (e também as
mulheres) negras e de que forma tal situacdo as afeta. Principalmente, € necessario considerar
como situacdes de injustica podem ser modificadas e direcionadas para a reconstrucdo das
infancias negras, de maneira que as imagens dessas meninas sejam positivadas, respeitadas e
empoderadas.

Um estudo brasileiro, de Barbara Paes (2019), intitulado A naturalizacdo da violéncia
contra meninas negras nas escolas brasileiras, realizado em um curso de especializacao sobre
Cultura, Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais da Universidade de Sdo Paulo (USP), mostrou
uma reflexdo sobre a ocorréncia de racismo nas escolas brasileiras com relacdo as meninas
negras. Na pesquisa, a autora percebeu que as instituicdes de ensino tém dificuldade em lidar
com a situacdo de racismo e violéncia contra meninas negras em seus espagos, tomam decisdes
inadequadas e fazem com que 0s casos de racismo sejam encarados como desvio de conduta
dos sujeitos agressores, passivel de desculpa. Nesse caso, 0 estudo faz pensar que é urgente
construir e acionar estratégias que combatam o racismo no ambiente escolar, promovendo uma

educacédo de género e antirracista, capaz de colocar as meninas negras como protagonistas.
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A realidade das meninas negras brasileiras vitimas de diferentes tipos de violéncia em
seus lares e ambiente escolar é dura e cruel. Muitas vezes, sdo obrigadas a conviver com seus
agressores no mesmo espaco onde vivem, sendo violentadas cotidianamente. A seguir,
apresento alguns dados referentes aos lares onde essas meninas negras vivem com suas familias,
especialmente suas maes e irmas, que também se tornam vitimas dessa barbarie.

As Ultimas estatisticas divulgadas pelo Anuéario Brasileiro de Seguranca Publica (2019)
apontam que as mulheres negras sdo as principais vitimas de feminicidio (61% dos casos
registrados). Houve um aumento de 4% do nimero de assassinatos de mulheres, e o apice da
mortalidade se da em torno dos 30 aos 39 anos (29,8%). Entre os 20 e 29 anos, esse indice
chega a 28,2%; na faixa etéria dos 40 aos 49 anos, as mortes chegam a 18,5%. Em 88,8% dos
casos, o autor foi o companheiro ou ex-companheiro da vitima.

Em relacdo a violéncia sexual, em 2018, houve o0 maior nimero ja registrado: 66.041
casos, em que as mulheres negras também foram as principais vitimas (50,9% em relacédo as
mulheres brancas, com 48,5%). Importante referir que 53,8% tinham até 13 anos (quatro
meninas de até 13 anos foram estupradas por hora no Brasil, em uma meédia de 180 estupros
por dia, havendo um aumento de 4,1% de violéncia sexual).

No que se refere a violéncia domeéstica contra as mulheres, houve um crescimento de
0,8%, um registro a cada dois minutos. Além disso, um nimero expressivo de jovens negros
morre diariamente no pais, como apontou o Mapa da Violéncia de 2019.

O Mapa da Violéncia de 2015 ja mostrava que, entre os anos de 1980 e 2013, houve
106.093 feminicidios, dentre os quais, as mulheres negras eram as maiores vitimas. Entre 2003
e 2013, houve aumento de 54% no registro de mortes de mulheres negras, passando de 1.864
para 2.875 nesse periodo. Muitas vezes, sdo os proprios familiares (50,3%) ou parceiros/ex-
parceiros (33,2%) 0s que cometem 0s assassinatos.

Tais dados, tdo alarmantes, escancaram o racismo individual, recreativo, institucional e
estrutural no Brasil. Dai a importancia de articularmos as contribuicdes dos Estudos de Género
de forma interseccional e, em especial, do Feminismo Negro. E assim que as mulheres negras
passam a ocupar “[...] lugares de poténcia e configuragio do mundo por outros olhares e
geografias [...]” (RIBEIRO, 2017, p. 77).

Desde a infancia, € necessario problematizar e romper as hierarquias de poder nas
relacbes, de forma a construir, junto as criancas, espacos de dialogo, interacfes saudaveis e
discursos que promovam igualdade social, racial e de género, utilizando artefatos culturais de

qualidade que problematizem esses temas. E preciso que se disponibilizem artefatos culturais e
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pedagOgicos que promovam a positividade da imagem de negros e negras para as criangas, para
que possam desde cedo ter uma educacgéo de género e antirracista. Alguns exemplos de artefatos
seriam: materiais artistico-plasticos diversos, livros de literatura infantil com qualidade

literaria, brinquedos, filmes, curtas-metragens, jogos e revistas com protagonistas negros/as.

2.3 AFINAL, O QUE E LITERATURA INFANTIL?

A Literatura Infantil é arte que usa a palavra como linguagem expressiva e
como tal deve ser trabalhada. Mais do que um modo de cognicéo, a Literatura
é um alimento para alma. (KAERCHER, 2011, p.135).

As palavras da autora movem-me a pensar no quanto a linguagem expressa pela
literatura € uma manifestacdo de arte que reproduz (ou néo) a realidade e aguga a imaginacéo.
A partir da visdo proposta pelo/a autora/a da obra, a crianga é capaz de mergulhar o seu olhar
naquela proposta tematica, podendo expressar sua identidade e seus sentimentos a respeito das
historias lidas.

A literatura ocupa um lugar importante no campo das artes; ela lida com a palavra, a
criatividade e a imaginacdo do/a leitor/a por meio de seu discurso. Ela “é fendmeno de
criatividade que representa 0 mundo, 0 homem, a vida, através da palavra. Funde sonhos e a
vida prética, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo”. (COELHO,
2000). A literatura é palavra criativa que, pelo discurso, proporciona ao/a leitor/a imaginar a
historia, fazendo-o/a refletir sobre sua realidade social. A autora Nely Coelho (2000, p. 10)
afirma que a literatura é “um fendmeno de linguagem modelado por uma experiéncia
vital/cultural do sujeito ligada a determinado contexto social e historico”, sendo uma das mais
importantes manifestacfes da arte. Por conta disso, creio que é possivel dizer que a literatura
proporciona importantes aprendizagens para a formacao do eu e para o entendimento do outro
e do mundo onde o/a leitor/a vive (SANTOS, 2017).

Zandra Arguello (2005, p. 79) argumenta que a literatura consiste em um importante
veiculo de linguagem, “onde se realizam exercicios de poder ao atribuir sentido e significado”,
0 que contribui na fabricacdo e legitimacdo de identidades. Portanto, € possivel dizer que a
literatura ¢ um dos meios pelo qual a infancia tem acesso a mdultiplas representagdes de
personagens que mostram determinados modos de ser menina ou menino, determinando lugares
e posicOes que cada um/a pode ocupar (GUIZZO, 2013). Por meio de falas, comportamentos e

posicionamentos veiculados pela sociedade em inUmeras institui¢des, discursos e artefatos
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culturais, como TV, revistas, filmes, publicidade, livros infantis, dentre outros, é que se
constroem as masculinidades e as feminilidades, também se destacando os lugares sociais dos
sujeitos, seja por sua condicdo econdmica ou pertencimento racial, religioso, geracional. No
entanto, ndo raras vezes, alguns comportamentos sdo vistos como naturais e incontestaveis,
embora sejam construidos minuciosamente a cada dia (GUIZZO, 2013). Com discursos e falas,
as criancas vao sendo educadas a partir de determinados scripts, 0s quais constituirdo suas
identidades de género.

Entendo que os livros de literatura se tornam veiculos que colaboram para que as
criancas pequenas construam suas identidades mediante as representacdes que Ihes oferecem.
E fundamental que essas obras tragam qualidade literaria e possam contribuir para que se
construam, nas institui¢cdes de ensino, uma educacéo de género e uma educacao para as relagoes
étnico-raciais, apresentando personagens que rompam com certos padrfes estabelecidos pela
sociedade, na tentativa de viabilizar uma educagdo mais humanizadora.

Com relacdo a qualidade literaria dos livros de literatura infantil, entendo que essa
qualidade significa, antes de tudo, um texto criativo e poético, que expresse uma riqueza de
percepcOes, despertando a imaginacdo e saindo do lugar comum, para proporcionar ao/a
pequeno/a leitor/a a possibilidade de pensar, refletir, questionar sobre 0 mundo e sobre o seu
cotidiano. A um bom texto literario, alia-se a qualidade estética das imagens e do objeto livro.
Um exemplo do que estou chamando aqui de qualidade literaria pode ser percebido no livro
Amora, de Emicida (2018), em especial no trecho em que ele diz: “Nao ha melhor palco para
um pensamento que danca do que o lado de dentro da cabega das criangas”. Concordo com a
autora Cristina Rosa (2019) quando argumenta que obras com qualidade literaria sdo aquelas
que possibilitam ao/a leitor/a diferentes leituras e percepcdes, em que a originalidade do/a
autor/a cria um vinculo com o/a leitor/a.

No caso especifico dos livros que abordam as relagdes étnico-raciais, ou ainda, questdes
de género, nao basta que eles sejam voltados para o publico infantil e que tenham personagens
negros/as. E preciso construir bons enredos, que fujam do tradicional cliché em que, ao final,
temos uma “moral da historia” redentora, na qual o/a racista se arrepende do seu racismo e
todos/as ficam felizes. Os livros literarios para o publico infantil, em geral, falam sobre a
realidade das criancas negras e de suas familias, mostrando seus antepassados, tradicdes,
cultura, etc., fazendo-o de forma positivada. Também ndo precisam, necessariamente, discutir
sobre racismo na forma de texto escrito, mas o simples fato de terem personagens negros/as no

enredo ja aciona posicionamentos importantes, fazendo-nos refletir sobre a importancia de tal
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visibilidade. Por outro lado, ha alguns livros que se limitam a relatar a historia de vida do/a
autor/a.

Como salienta Reyes (2016, p. 15), é importante “[...] oferecer o material simbdlico
inicial para que cada crianga comece a descobrir ndo apenas quem ela é, mas também quem
quer e pode ser”. Nas duas Ultimas décadas, determinados temas ligados a diversidade e aos
direitos humanos, em especial, as questdes étnico-raciais e de género, tém tido grande
visibilidade (KAERCHER, 2010). No entanto, muitos livros infantis com essa tematica
parecem-se mais com livros paradidaticos do que propriamente com livros de literatura.

Outro ponto importante refere-se a formacao do/a leitor/a literario, pois tal formacao vai
sendo construida desde a mais tenra idade, desde a apresentacdo do objeto livro para os bebés,
até que Ihes sejam apresentados os livros com enredos. A medida que o/a pequeno/a leitor/a vai
tendo contato com os livros, vai percebendo os diferentes elementos que compdem a obra. Um
exemplo seria o/a leitor/a literario/a apreciar um livro de contos de fadas e perceber a magia
que esta ali apresentada, o faz-de-conta, as palavras que transmitem emocgdo, magia,
transformacéo. Desse modo, as criancas vdo aprendendo a apreciar, a brincar com as palavras,
mas ao mesmo tempo percebem o que ha por trds daquela histéria que lhes esta sendo
apresentada, uma histdria que discute e expressa algum aspecto da condicdo humana em
sociedade (ROSA, 2019).

Para ocorrer esse processo de formacao, creio que a oralidade nos discursos infantis se
tornou fundamental para que as historias trouxessem um universo heterogéneo, com diferentes
realidades socioculturais. Segundo as autoras Marisa Lajolo e Regina Zilberman (2007, p. 151),
“de 1960 para ca a incorporacdo da oralidade tanto na narrativa quanto na poesia tem sido
marcada nos livros infantis” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007 p.151). E por intermédio dessa
oralidade, da contacdo de historia, fenémeno de linguagem em acédo nos livros infantis, que as
reflexdes sobre personagens, cenarios, enredos e a teoria literaria acontecem.

Compreendo que os livros, ao trazerem personagens diversos/as que desestabilizam as
normas, roteiros e modos de ser de meninos ou de meninas na sociedade, possibilitam alguns
deslocamentos na forma de pensar e agir das criancas pequenas. Por isso, podem colaborar para
que se criem reflexdes a respeito de discursos e falas sobre género, raca e classe social.

Entendo que a literatura, ao trazer personagens diferentes como protagonistas dos livros
infantis — como, por exemplo, meninas negras —, fard com que nao s6 as personagens negras,
como também o0s sujeitos que carregam essa identidade, tenham mais visibilidade nos meios

sociais e culturais nos quais as criangas pequenas vivem, tornando a literatura como uma
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ferramenta para pensar a existéncia, compreender os sentimentos, as vezes ndo tdo nobres, que
integram o humano (KAERCHER, 2011). Desse modo, volto a pensar que a literatura se torna
uma ferramenta fundamental de reflexdo na escola para que as criangas possam pensar sobre 0s
diferentes sujeitos pertencentes a sociedade, sobre suas identidades de género, sua pertenca
racial e de classe social, dentre outras.

Entendo que incorporar a literatura infantil as préticas pedagdgicas na Educacdo
Infantil € importante por dois motivos. O primeiro tem a ver com a importancia da literatura
como arte. O acesso a tal manifestacéo artistica € um direito das criancas, pois possibilita criar,
imaginar, entrar em contato com o0s sentimentos e sensagdes. Em segundo lugar, a arte pode
mobilizar temas que nos séo caros, uma vez que, por meio dela, podemos (re)pensar e ampliar
nossas visdes de mundo. Por isso € tdo importante que as/os professoras/es saibam avaliar e
escolher com cuidado o acervo literario que disponibilizardo para as criancas e devem estar
cientes de que, ao analisarem obras literarias infantis, estardo analisando obras de arte que
carregam comunicacdo do/a autor/a adulto/a para o/a leitor/a crian¢a (FILHO, 2009). Segundo
este autor, para que se faca uma escolha literaria assertiva das obras, € necessario conhecer
todos os elementos construtores de seu universo textual, tais como: linguagem, ilustracoes,
enredo e personagens. Também ¢ preciso escolher livros que possam “fascinar” o/a leitor/a,
conforme salienta a autora Cristina Rosa (2017). Assim, ao selecionarem livros fascinantes,
as/os professoras/es mediadoras/es de leitura literaria podem transformar pessoas em leitores.
Leitores de imagens, textos, sentidos, leitores de vidas (ROSA, 2017).

Penso que a literatura infantil € um veiculo de linguagem carregado de significados,
criatividade, historias que estimulam a imaginacao do/a leitor/a infantil para que possa criar,
compreender e refletir sobre questdes sociais vivenciadas em seu cotidiano. Porém, para que
isso seja possivel, é importante que os livros de literatura infantil tenham qualidade literaria,
como afirmei anteriormente, possuindo um enredo criativo e interessante, com narrativas e
ilustracBGes instigantes. Em relacdo as questbes raciais, por exemplo, ndo basta colocar
personagens negros/as na historia e apresentar conflitos simplistas em que, no final, a menina
branca preconceituosa se arrepende e se “converte”, aceitando a coleguinha preta. Também néo
pode pensar que, para produzir livros para criancas, basta colocar flores e bichinhos nas
ilustracGes, criando enredos faceis, supondo que isso garantird alguma qualidade. Portanto,
cabera as/aos professoras/es avaliar os livros voltados para o publico infantil, a fim de criar um
acervo literario consistente, interessante, que traga possibilidades pedagodgicas diversas,

promovendo uma relacéo de dialogo potente e refletiva sobre os livros.
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Para que possamos nos aventurar como mediadoras/es de leitura literaria, € preciso
mergulhar na tarefa de analise criteriosa dos livros que comporao nosso acervo direcionado as
criangas pequenas. Como observa Yolanda Reyes (2017), a literatura pode nos revelar
significados, sentimentos e emogdes, comovendo, movendo a palavra do outro para o outro,
para que possamos construir um mundo mais igualitario, com possiblidades de mudanca e

igualdade de condi¢des de acesso a educacdo em todo o pais.

2.3.1 “ENTAO A ALEGRIA ACENDE OS OLHOS DA MENINA”: ILUSTRACAO EM
LIVROS INFANTIS

Figura 4 — Amoras, de Emicida (2018).

“Passar os olhos sobre um determinado cendrio, folhear
displicentemente as paginas de um livro, ndo é 0 mesmo
que examiné-lo atentamente” (RAMOS, 2011, p. 35).

Comeco esta subsecao apresentando a imagem da personagem do livro infantil Amoras,
do autor Emicida (2018), e as palavras da autora Graca Ramos (2011). A imagem e a epigrafe
aqui trazidas estao relacionadas com a acdo de uma menina negra que estd com seus olhos bem
abertos, a observar atentamente alguma coisa.

Faco aqui uma analogia com minha conduta enquanto pesquisadora, pois, com olhos
bem abertos, relato meu modo de observar, procurando olhar atentamente para os detalhes das
ilustracGes dos livros infantis analisados em minha pesquisa, além dos enredos que compdem
as histérias. Foi a partir desse olhar atento como leitora visual que pude examinar, avaliar,
correlacionar, pensar 0 que esta por tras das imagens e discursos (RAMOS, 2011) dos livros
que analisei. Esse olhar atento aos detalhes ajudou-me a refletir e a aprender sobre o significado

das ilustragdes dos livros que compdem esta investigagéo.
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As imagens nos livros infantis sdo importantes e necessarias para que o/a leitor/a se
aproprie das histérias lidas e dos simbolos que as ilustracdes representam. A experiéncia de
olhar, observar e perceber detalhes visuais fard com que a crianga entenda a historia e reflita
sobre ela. A partir dessa acdo, o/a leitor/a ira “[...] debrucar-se sobre o que os olhos captam,
provocara analises e, o mais produtivo, provavelmente ativard a capacidade de inventar”
(RAMOS, 2011, p. 34). Assim, a habilidade de ler as imagens e percebé-las podera ser
apreciada e cultivada desde a mais tenra infancia.

Outro ponto que acho primordial discutir é que a imagem é um meio de comunicagéo
nos livros; ela informa e forma simbolos e representacfes existentes em um espago, com cenario
préprio (MANGUEL, 2001). Entendo que as ilustracdes presentes nos livros literarios voltados
as criangas evocam uma leitura visual e fazem com que o/a leitor/a atente aos simbolos e
representacdes. O/a leitor/a observa as narrativas que acompanham essas ilustracdes, as quais
o/a ajudam a compreender o todo da historia presente no livro. De tanto olhar e observar a
historia como leitor/a, a crianca pode ver mais ou menos coisas com as imagens, sondar e
descobrir detalhes, relacionando-o0s com outras imagens ja vistas e narrando o que esta vendo.

Para Ramos (2011), ndo € a quantidade de imagens que vai definir a qualidade do livro,
mas a importancia que essa imagem exerce na narrativa. Nesse sentido, uma narrativa bem
escrita torna-se fundamental para que a crianca compreenda o enredo da histdria e possa fazer
suas préprias analises como leitor/a.

Outro fator importante a ser mencionado é que um livro é composto por trés sistemas
narrativos: o texto verbal, as ilustracdes e seu projeto grafico — capa, diagramacéo, papel e
formato. Grande parte dos livros de literatura voltados para o puablico infantil podem ser
considerados como livros ilustrados, onde a narrativa caminha junto com a ilustracdo. Embora
a narrativa predomine na historia, a ilustracdo complementa a narrativa (AZEVEDO, 1998).

Dessa maneira, entendo que a juncéo de texto e imagem nos livros infantis ndo é uma
tarefa facil para um/a autor/a que quer construir um livro com qualidade literaria, pois ele/a
deve, além de fazer uma boa narrativa, bem escrita e com palavras compreensiveis ao publico
infantil, também se valer de 6timos/as profissionais e editoras capazes de pensar nas imagens e
ilustracGes que vdo acompanhar sua narrativa escrita. O autor e ilustrador Ricardo Azevedo
(1998) diz que as artes plasticas podem ser comparadas a uma arvore formada por diferentes
ramificacdes e que a ilustracdo é uma delas. Assim, para que as imagens dos livros infantis
sejam de qualidade e bem-feitas, € preciso que haja uma sintonia entre o/a autor/a e o/a

ilustrador/a para que essa obra tenha coeréncia, de maneira que o texto esteja em consonancia
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com a parte visual. Podemos dizer que o/a profissional que se dedica a ilustracdo € um sujeito
importante na concepcdo do livro, pois é ele/a quem “[...] da sua interpretacdo visual a
determinado texto” (AZEVEDO, 1993, p. 46). Ao/A ilustrador/a cabe fazer ilustracdes que
ampliem o potencial significativo do texto da obra e estimulem o/a pequeno/a leitor/a a olhar
as imagens do livro, aavancar na sua imaginacéo, pensar, sair do lugar onde esta lendo a historia
e imaginar-se dentro dela, expandindo seu universo de significacfes além do que esta escrito
(AZEVEDO, 1998).

As 10 obras literdrias infantis analisadas na pesquisa sdo ilustradas e todas elas
apresentam caracteristicas comuns em composic¢ao literaria, como: texto narrativo, ilustracdes
que acompanham a linguagem escrita, projeto grafico referente a capa, papel e formato
impresso. As analises dos livros foram realizadas a partir do entrelagamento dos conceitos de
scripts de género, raca e literatura infantil. A partir da leitura aprofundada das obras, foi possivel
perceber que algumas recorréncias entre elas se fizeram presentes, o que podera ser visto na
secdo analitica, com base nos conceitos e estudos tedricos relacionados a uma educacdo de
género e para as relac@es étnico-raciais na Educacédo Infantil.

A partir dos proximos capitulos, abordarei os livros pesquisados, aproximando-me deles
como uma camera fotografica cujo angulo de visdo foi ampliado, aumentando seu zoom
(KAERCHER, 2006). Assim, ao aproximar-me mais detidamente das capas, paginas,
narrativas, personagens e autores/as dos livros, pude realizar uma analise com entendimentos,

leituras e reflexdes em torno das obras.
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3. “PE ANTE PE SAIU DO CASTELO, CURIOSiSSIMA A SABER”: SOBRE OS
PERCURSOS METODOLOGICOS

Figura 5 — Pretinha de Neve e 0s sete gigantes, de Rubem Filho, 2018.
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Qualquer Caminho Leva a toda Parte

Ciéncia? Consciéncia? Pé que a estrada deixa
E € a propria estrada, sem estrada ser.

E absurda a orac&o, absurda a queixa.
Resignar(-se) é tao falso como ter.

Coexistir? Com quem se estamos s6s?

Quem sabe? Sabe [...] que séo?

Quantos cabemos dentro de n6s?

Ir é ser. N&o parar é ter razao.

Fernando Pessoa

O titulo deste capitulo foi inspirado na imagem mostrada inicialmente do livro Pretinha
de Neve e os sete gigantes, do autor Rubem Filho (2018), e no poema de Fernando Pessoa
intitulado “Qualquer caminho leva a toda parte”. A imagem e 0 poema moveram-me a pensar
que a metodologia de pesquisa € um percurso investigativo, um caminho académico desafiador,
que me levou a tomar decisdes e a criar estratégias para delimitar metodologicamente minha
pesquisa, desde a procura e selecdo dos livros a serem analisados até a forma de analisa-los, a
partir da analise cultural.

A imagem da personagem Pretinha mostra uma menina negra saindo do seu castelo e
caminhando pela floresta em busca de respostas as suas indagacdes, assim como 0 poema
escolhido também nos remete a uma procura de respostas pelo caminho percorrido. Aqui estou,
portanto, como mulher negra, professora e pesquisadora, buscando respostas, operando com
teorias, propondo algumas reflexdes que considero necessarias a partir dos livros literarios
voltados para o publico infantil. Esta € uma pesquisa interessada, ou seja, uma investigacdo que
coloca em tela um tema fundamental para dar visibilidade a questdes étnico-raciais, em especial
na infancia.

Este capitulo é dividido em se¢des. A primeira secdo mostra a quantidade de pesquisas
académicas, entre teses e dissertacdes brasileiras publicadas entre os anos de 2006 e 2018, cujas
tematicas se aproximam da de minha pesquisa, a saber: scripts de género, raca e literatura
infantil. Na segunda sec¢do, explico como foi escolhido o acervo literario que compde o corpus
da pesquisa, utilizando critérios especificos. Por Gltimo, na terceira secdo, apresento a
metodologia de pesquisa, que € a Analise Cultural, utilizada para gerar os resultados
correspondentes as indagacdes iniciais da investigacdo, conforme sera tratado no quarto
capitulo, referente as analises.

Utilizo, para fins de andlise, a abordagem da andlise cultural, a partir dos Estudos

Culturais e dos Estudos de Género, entendendo os livros literarios como “instancias
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pedagogicas que produzem, ressignificam e veiculam determinados modos de conhecer, viver
e valorar” (MEYER, 2003, p. 33). No caso especifico desta pesquisa, o foco sdo as protagonistas

desses livros, as meninas negras.

3.1 MAPEAMENTO ANALITICO

O proposito desta secdo é apresentar pesquisas publicadas no meio académico que
tenham proximidade com minha tematica de investigacdo. As plataformas digitais académicas
usadas como referéncia de pesquisa foram o site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD) e os repositérios digitais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (LUME),
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR), Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), Universidade de Sdo Paulo (USP) e Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ). Escolhi esses sites de busca por serem fontes de publica¢des nacionais de institui¢coes
de ensino e pesquisas brasileiras, por apresentarem informacdes completas dos trabalhos e por
estarem em referéncias de leituras indicadas.

Para a escolha dos descritores, foi necessario realizar tentativas com palavras que se
aproximavam de meu objeto de pesquisa, dando prosseguimento ao mapeamento. Nesse
momento, o objetivo era encontrar proximidade com minha tematica a partir de descritores que
dessem uma visdo do que esta sendo produzido sobre o objeto de estudo selecionado como meu
tema de investigacdo (MOROSINI, 2015).

Antes de realizar o mapeamento de pesquisas, fiz alguns questionamentos disparadores
para minha investigacdo: ha pesquisas entre os anos de 2006 e 2018 que se aproximam de minha
tematica de investigacdo? O que essas pesquisas falam? Quais conceitos discutem? A partir
dessas indagaces, busquei investigar producdes académicas que tivessem relacdo com as
tematicas dos scripts de género, raca e literatura infantil.

Tomei como proposito conhecer e descobrir como scripts de género, racga e literatura
infantil vém sendo discutidos no campo da Educacdo, organizando um mapeamento analitico
de producdes académicas da BDTD e dos repositorios das universidades selecionadas. Antes
de entrar em cada plataforma digital, foi necessario criar critérios que me ajudassem a organizar
essa fase exploratdria de pesquisa e analise dos resultados (MOROSINI, 2014). Esses critérios
foram condigBes estabelecidas por mim para que a pesquisa se tornasse viavel no campo

cientifico. Séo eles:
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v As producdes cientificas devem ser teses e/ou dissertaces publicadas entre os anos de
2006 e 2018;

Os estudos encontrados devem ser voltados a criancas de 0 a 5 anos e 11 meses;

AN

v Os resumos dos trabalhos devem ter palavras-chave que se aproximem dos descritores

utilizados por mim na busca avangada no site.

Com relacéo aos descritores para busca no site, inseri no campo de busca palavras-chave
que se aproximavam de meus descritores. Realizei inUmeras tentativas, até ter sucesso com
algumas palavras cuidadosamente selecionadas na busca analitica de informagdes das
producdes realizadas. Segue abaixo 0 quadro que mostra os descritores utilizados na fase

exploratdria do mapeamento de producdes cientificas.

Quadro 1 — Grupo de Descritores BDTD, 2019.

GRUPO DE DESCRITORES

Raca +

Género + Feminilidade negra + Literatura Infantil

Menina negra +

Fonte: Produzido pela autora, 2019.

A partir do que foi encontrado, apresento a seguir o mapeamento dos trabalhos
publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e os resultados

obtidos a partir das leituras e consideragdes realizadas por mim.

3.1.1 MAPEAMENTO DE TRABALHOS PUBLICADOS NA BDTD

Nos trabalhos encontrados, percebi que os conceitos de género, raca e literatura infantil
vém sendo discutidos no decorrer de alguns anos. A partir disso, percebi a necessidade, como
pesquisadora de mestrado, de adentrar nos trabalhos cientificos publicados, dentre teses e
dissertacdes brasileiras, para ver como minha temética de investigacao sobre scripts de género,
raca e literatura infantil vem sendo discutida no campo da Educagéo.
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Para fazer esse levantamento analitico, foi necessario construir um trabalho cientifico
cuidadoso de consulta, sistematizacdo e analise do que foi produzido no campo cientifico, para
me fundamentar e construir uma fonte importante de producdo e mapeamento (MOROSINI,
2015). A seguir, descrevo essa sistematizacao, apresentando um levantamento bibliografico de
produces publicadas, bem como uma analise mais atenta com relacdo aos conceitos e tematicas
de pesquisa discutidos.

Ao cruzar os descritores no site da BDTD entre os anos de 2006 e 2018, encontrei apenas
cinco trabalhos que contemplavam os critérios estabelecidos. Conforme apresentado na Tabela
1, abaixo, 40% das teses e dissertacfes sao da regido centro-oeste do pais, 40% sdo da regido
sul, e 20% sdo da regido sudeste. Nas regides norte e nordeste, nenhum trabalho foi encontrado,

0 que me causou surpresa, considerando a alta concentracéo de pessoas negras nessas regioes.

Tabela 1 — Distribuigdo de Dissertacdes e Teses por Universidades, BDTD, 2019.

Ano de defesa Dissertacao Tese Total %
2006 - 1 20%

[N

2007

0%

2008

20%

2009

0%

2010

0%

2011

0%

2012

20%

2013

0%

2014

20%

2015

| | O Pk Of O ©O| »| O

20%

2016

0%

2017

2018

Fonte: produzida pela autora com base no site BDTD, 2019.

Com relacdo aos anos em que cada pesquisa foi publicada, os dados a seguir, na Tabela
2, apontam que uma pesquisa foi publicada no ano de 2006, uma foi publicada em 2008, uma

em 2012, uma em 2014, e uma no ano de 2015.
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Tabela 2 - Distribuicdo de Dissertacdes e Teses por anos, BDTD, 2019.

Regido Universidades Dissertacéo Tese Total de %
trabalhos

Norte - - - 0 0%

Nordeste - - - 0 0%

Centro- Oeste

unB 2 - 2 40%
Sudeste
UFMG - 1 1 20%
Sul UFRGS 1 1 2 40%
Total 3 2 5 100%

Fonte: Produzida pela autora com base no site BDTD, 2019.

Os resultados anteriormente citados demonstram que, em média, uma tese e/ou
dissertacdo vem sendo publicada por ano no Brasil com temaética semelhante a de minha
investigacdo, o que demonstra uma estabilidade das producdes durante o periodo considerado.
Ressalto que foram encontradas outras pesquisas cujas problematicas tém semelhanca com a de
minha pesquisa, porém, nem todas tinham como foco a Educacéo Infantil.

Ao ler os resumos, alguns capitulos e conceitos dos trabalhos encontrados, selecionei 0s
gue mais se aproximavam dos descritores selecionados, relembrando que os descritores sdo
como as palavras-chave que norteiam os trabalhos e direcionam para a tematica de pesquisa.
Nesse sentido, é necessario ler com atencdo o que cada autor/a propde em sua pesquisa para

depois poder analisar e compreender o percurso de sua investigagédo cientifica.
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A seguir, descrevo 0s conceitos e eixos norteadores encontrados nas produgdes

brasileiras na Tabela 3.

Tabela 3 - Conceitos encontrados entre Teses e Dissertacdes, BDTD, 2019.

Conceitos discutidos Teses Dissertacoes
Género 1 -
RelacBes de género - 1
Sexualidade - 1
Raca 1 -
Raca/etnia 1 -
Identidade negra - 1
Poder-saber 1 -
Cultura 1 1
Infancia - 1
Representagio - 2
Visibilidade - 1
Literatura infantil 2 1
Literatura infanto-juvenil - 1

Fonte: Produzida pela autora de acordo com a base de dados do site BDTD, 2019.

Apesar de os trabalhos apontarem a relevancia dos conceitos género, raca e literatura
infantil, ainda se veem poucas producdes de 2006 a 2018 que se aproximam de minha tematica
de investigacdo. Nesse sentido, percebe-se a emergéncia de discutir a composicao e articulacdo
dos temas scripts de género, raca e educacdo infantil.

Dos cinco trabalhos encontrados, a maioria utilizou como metodologia a analise literaria
dos livros infantis com personagens negros/as como protagonistas (KAERCHER, 2006;
FREITAS, 2014; ALMEIDA, 2015), tendo como aporte tedrico os Estudos Culturais e 0s
Estudos de Género. Com relacdo ao conceito de género, nenhum trabalho encontrado se prop6s
a fazer a articulacdo entre raca, género e infancia. Ja o conceito de feminilidade negra aparece
em trés trabalhos (KAERCHER, 2006; SILVA, 2012; ALMEIDA, 2015), mas a discussao
sobre a importancia da literatura infantil com as tematicas de género e raca ainda se mostrou
pouco presente nas teses e dissertacoes.

O mapeamento analitico produzido com base no site da BDTD indicou que as

publicacOes de teses e dissertacbes de 2006 a 2018 tiveram um pequeno crescimento linear.
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Porém, este nimero ndo chega a ser expressivo se pensarmos nas producées publicadas sobre

as tematicas relacionadas a género, raga e literatura infantil.

3.1.2 TRABALHOS PUBLICADOS EM ALGUMAS UNIVERSIDADES

A partir da busca realizada nos repositorios digitais das universidades publicas UFRGS,
UFCSCAR, Unicamp, USP e UERJ, considerando os anos de 2006 a 2018, foram encontrados
quatro trabalhos cujas tematicas de investigacdo se assemelham a minha, sendo uma tese
(KAERCHER, 2006) e trés dissertacdes (DADIE, 2013; ROSA, 2014; SANTIAGO, 2014)°.
Apobs a leitura dos resumos e palavras-chave das publicacGes, notei que dois dos trabalhos
pesquisados falam especificamente sobre literatura infantil com personagens negros/as como
protagonistas (KAERCHER, 2006; DADIE, 2013) e que os outros dois trabalhos (ROSA, 2014;
SANTIAGO, 2014) discutem feminilidades negras com sujeitos que tiveram participacdo nas
pesquisas.

Com relacdo a metodologia dos trabalhos, dois deles utilizam a analise literaria como
base metodologica (KAERCHER, 2006; DADIE, 2013), e os outros dois usam pesquisa com
sujeitos para analise de seu processo de identificacdo de género feminino como discussao
central, com criancas pequenininhas negras e mulheres negras, respectivamente (SANTIAGO,
2014; ROSA, 2014). E possivel aprender com as diferentes possibilidades de pesquisar e
escolher os caminhos que podemos construir ao longo da investigacdo. Ficou evidente para
mim o0 quanto é necessario e urgente produzirmos pesquisa em torno dessas tematicas,
valorizando os trabalhos que ja foram feitos e aprendendo com eles. Desse modo, posso
construir uma base tedrico-metodoldgica para a investigacdo, escolhendo meu proprio percurso
metodolégico, com cuidado e rigor (LUDKE; ANDRE, 2014).

Como observam Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2012, p. 15), “uma metodologia de
pesquisa é sempre pedagdgica porque se refere a um como fazer, como fazemos ou como fago
minha pesquisa”. As autoras afirmam que a metodologia implica “caminhos a percorrer, de
percursos a trilhar, de trajetos a realizar, de formas que sempre tém por base um contetido, uma
perspectiva, uma teoria” (grifos das autoras). Marlucy Paraiso (2012, p. 24) também chama
atencdo para a necessidade de ampliarmos nosso vocabulario teérico-metodoldgico, no

momento em que comegamos a ter como fundamentacéo tedrica os Estudos Culturais. Segundo

6 Trés das quatro instituicdes de ensino tiveram um trabalho publicado, sendo que a Unica universidade que ndo
teve nenhum trabalho publicado encontrado foi a UERJ.
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ela, “foi necessario inventar procedimentos que nos possibilitassem ‘ler’ esses diferentes

artefatos e estabelecer relagdes com a educagao escolar”.
A seguir, no Quadro 2, apresento a descricdo detalhada das publicacdes encontradas e

nos sites das universidades escolhidas.

Quadro 2 - Dissertacdes e Teses defendidas nas universidades publicas (2006-2018).

Ano Autor Titulo Universidade Tipo de Metodologia
trabalho
Gladis O mundo na caixa:
Elise género e raga no
2006 Pereira da Programa Nacional UFRGS Tese Andlise literaria
Silva Biblioteca da Escola
Kaercher 1999
Personagens negros
Gilmara protagonistas nos
Aparecida livros de educacéo USP Dissertagéo Anélise literaria
2013 | Guedes dos infantil: estudo do
Santos acervo de uma escola
Dadie de educagéo infantil
do municipio de Séo
Paulo
Mulheres Negras e
2014 Camila seus cabelos: um UFSCAR Dissertagdo Estudo de caso
Simoes estudo sobre
Rosa questdes estéticas e
identitarias

“O meu cabelo é
assim... igualzinho

2014 Flavio de bruxa, todo

armado” Unicamp Dissertagao Pesquisa com

Santiago
Hierarquizagéo e crianca
racializacdo das
criangas
pequenininhas negras

na educacdo infantil

Fonte: Produzido pela autora, de acordo com a base de dados das universidades, 2019.



Ficou evidente, com 0 mapeamento realizado, a pouca ou quase inexistente producéo de
teses e dissertaces que problematizam a articulacéo entre as tematicas raca, género e infancias.
Considerando que nos ultimos anos temos nos deparado com indmeras discussdes sobre
tematicas raciais, apontando a importancia de discutirmos sobre o lugar de fala (RIBEIRO,
2019), o empoderamento das mulheres negras (BERTH, 2019), o racismo institucional e
estrutural (ALMEIDA, 2018) e o racismo recreativo (MOREIRA, 2019), o que poderia explicar
isso? Talvez seja possivel pensar que, apesar da existéncia de cotas para negros/as nos
programas de pés-graduacdo de algumas universidades, 0 acesso a esse nivel de ensino ainda é
dificil para muitos/as de nés, o que afetaria a producao de pesquisas sobre a tematica, visto que
elas ficam, por vezes, restritas a pesquisadores/as negros/os.

A partir do levantamento das pesquisas feitas nos anos anteriores, pude confirmar a
necessidade de discussao a respeito da tematica por mim proposta, tensionando e discutindo
como as feminilidades negras sdo vistas e representadas na literatura para criangas pequenas.
Para que isso se tornasse possivel, foi necessario escolher uma metodologia que ancorasse
minha investigacdo, direcionando a uma saida, fazendo-me pensar de outro modo, levando-me
a pesquisar, escrever, significar e divulgar temas relevantes para o campo da educacgédo
(PARAISO, 2014). Esta pesquisa, agora finalizada, pretende contribuir para ampliar as
discussdes sobre uma educacdo de género e para relacGes étnico-raciais mais igualitarias,
direcionadas em especial as criangas pequenas na Educacédo Infantil.

Nas préximas se¢des, apresento o acervo literario pesquisado e o caminho metodolégico
escolhido, trazendo leituras, reflex6es e contribuicbes tedrico-metodologicas que apoiaram

minhas decisdes para o0 percurso investigativo da presente dissertacdo de mestrado.

3.2 A ESCOLHA DAS OBRAS: COMPONDO UM ACERVO LITERARIO

O acervo literario selecionado para a pesquisa foi organizado a partir de certos critérios,
tendo como recorte temporal o periodo de 2006 a 2018 e totalizando 10 titulos, todos com
meninas negras como protagonistas nas historias. Das 10 obras, seis foram selecionadas dos
100 livros disponibilizados pela plataforma do site Geledés em 2016, e quatro obras sdo de meu

acervo pessoal docente, com publicag¢Ges entre os anos de 2015 e 2018.
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Escolhi livros disponibilizados pela plataforma Geledés’ por ser uma organizagao
coletiva voltada a mulher negra. A organizacdo foi fundada em 30 de abril de 1988 pela fil6sofa
Dra. Sueli Carneiro, ativista do movimento social negro no Brasil e referéncia intelectual negra

brasileira. Como esta descrito na pagina do referido instituto, trata-se de:

v Uma organizacéo da sociedade civil que se posiciona em defesa de mulheres e negros
por entender que esses dois segmentos sociais padecem de desvantagens e
discriminacBes no acesso as oportunidades sociais em funcdo do racismo e do
sexismo vigentes na sociedade brasileira.

v’ Posiciona-se também contra todas as demais formas de discriminagdo que limitam
a realizacdo da plena cidadania, tais como: a lesbofobia, a homofobia, 0s
preconceitos regionais, de credo, opinido e de classe social.

v' Dessa perspectiva, as areas prioritarias da acdo politica e social de Geledés séo a
questdo racial, as questdes de género, as implicacdes desses temas com os direitos
humanos, a educacéo, a saude, a comunicacao, o mercado de trabalho, a pesquisa
académica e as politicas publicas.

O instituto apresenta, em sua plataforma digital, uma relacdo de livros de literatura

infantil com meninas negras como protagonistas, da qual me vali para compor esta pesquisa.

Os titulos do acervo de pesquisa passaram por uma selecdo cuidadosa. Tive que

organizar critérios para escolher, dentre o referido acervo disponivel, as obras que entrariam na
analise desta pesquisa e identificar os fios condutores presentes nas narrativas (DEBUS, 2010).
Ao encontrar critérios que garantissem a viabilidade da pesquisa de fato, pude construir uma
analise cabivel para a discussao.

A seqguir, apresento os critérios estabelecidos com relagdo aos 10 livros selecionados do

acervo investigativo:

v Ser publicado entre os anos de 2006 e 2018 no editorial brasileiro;

v' Ter como protagonistas meninas negras;

v Ter histéria ludica e compativel com a Educacdo Infantil;

v Ter formato impresso e ser de possivel acesso a pesquisadora.

7 https://www.geledes.org.br/
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Ao estabelecer esses critérios para selecdo do acervo, foi preciso construir um quadro

com informacdes sobre todos os livros selecionados, tais como: os titulos das obras, autores/as,

ano de publicacdo, sinopses das histérias, personagens principais e editora. O quadro tem como

objetivo ajudar a organizar o estudo e a andlise das obras selecionadas. Vejamos a seguir o

quadro do acervo literario da pesquisa.

Quadro 3 - Obras literarias selecionadas para o acervo da pesquisa

TITULO

Autor/a

llustrador/
a

Ano

Personagem

Sinopse

Editora

1. DANDARA SEUS

CACHOS E
CARACOIS

‘DANDARA

$evs CACHOS ¢ Canacors

MAIRA SUERTEGARAY
TRz ot CARLA PILLA

Ol

Maira
Suertegaray

Carla Pilla

2018

Dandara

Os cabelos da Dandara séo
lindos, com muitos cachos
e também caracois, mas ela
queria que seus cabelos
fossem lisos, como os das
princesas dos contos de
fadas. Quem disse que
cabelos lisos sdo mais
bonitos, = Dandara? —
pergunta sua mae. Os
cachos e caracdis da
Dandara contam a histéria
de sua familia, de seus avos
e antepassados. Uma
histéria  narrada  com
sensibilidade e ilustrada
com arte e imaginagéo. Um
belo convite aos pequenos
e grandes leitores para
conhecerem sua propria
histéria e darem valor a
todas as pessoas em seus
diferentes jeitos de ser e de
viver!

Mediacédo

2. ACORDE
CORALINE

Alexandre
Rampazo

Alexandre
Rampazo

2017

Coraline

Quantas cores cabem na
pergunta “Me empresta o
lapis cor de pele?”. Em A
cor de Coraline, o
ilustrador, designer gréafico
e escritor  Alexandre
Rampazo passeia pelas
inimeras  possibilidades
contidas numa caixa de
lapis de cor e na
imaginacdo infantil, a
partir da pergunta de um
colega para a pequena
Coraline, e mostra que o
mundo é mais colorido — e
diverso — do que nos
acostumamos a pensar.
Com texto curto e bem-
humorado e ilustracdes
graciosas, o livro aborda o
tema da diversidade de
forma ludica para os
pequenos. A quarta-capa é
assinada pelo premiado
escritor Ignécio de Loyola
Brandéo.

Rocco
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3.

MEU CRESPO E DE
RAINHA

Meu /
respo
é de

rajnha

bell hooks
ilustracdes: chris roschia AN

bell hooks

Chris
Raschka

2018

Meninas
negras

E um livro que enaltece a
beleza dos  fendtipos
negros, exaltando
penteados e texturas afro,
serve de referéncia a garota
que se vé ali representada e
admirada. A obra de bell
hooks incentiva a liberdade
de expressar a
individualidade. Os rituais
implicitos no livro estdo
enraizados nas tradicdes da
propria infancia, quando
"“fazer" o cabelo é uma boa
desculpa para as meninas
se reunirem, rirem e
contarem histérias juntas.

Boitata

4. ESCOLADE
PRINCESAS
RECATADAS

Eliandro
Rocha

Thiago
Lopes

2018

Sofia

Para ser uma princesa €
preciso ter longas trancas,
usar sapatinho de cristal ou
ficar a espera de um
principe encantado, mas
Sofia ndo queria nada
disso. Ela queria mesmo
era escrever a sua propria
histéria. O livro Escola de
Princesas Recatadas
busca, de uma forma bem-
humorada, quebrar
estere6tipos e nos contar a
histéria de uma princesa
questionadora e corajosa,
que coloca as convencoes a
prova enquanto vive a sua
aventura.

Callis

5. PRETINHADE
NEVE E OS SETE
GIGANTES

RueeM Fiisio

E
l%n 'rlellA

E
(o)

Rubem Filho

Rubem
Filho

2013

Pretinha de
Neve

Pretinha da Neve morava
com a mée e o rei, seu
padrasto, no Monte
Kilimanjaro  (norte da
Tanzéania). Um lugar onde
cafa neve, por isso, muito
gelado, mais gelado ainda
porque a menina Vvivia
sozinha, ja que era a Unica
crianga no castelo e ndo
tinha amigos para brincar.
Um dia, Pretinha se olhou
no fundo do tacho de cobre
em que sua mée fazia os
doces que seu padrasto
tanto gostava e perguntou:
"Tacho de cobre, existe
menina mais solitaria do
que eu?'. Foi nessa
conversa com o tacho de
cobre que Pretinha
resolveu descer o Monte e
conhecer "l embaixo™ um
lugar sem neve e, quem
sabe, com criangas
morando por la.

Paulinas
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6. AMORAS

EMICIDA

Emicida

Aldo
Fabrini

2018

Meninas
negras

Em seu primeiro livro
infantil, Emicida conta
uma histéria cheia de
simplicidade e poesia, que
mostra a importancia de
nos reconhecermos nos
pequenos  detalhes do
mundo. Na masica
“Amoras”, Emicida canta:
“Que a dogura das
frutinhas sabor acalanto/
Fez a crianga sozinha
alcangar a  conclusdo/
Papai que bom, porque eu
sou pretinha também”. E é
a partir desse rap que um
dos artistas  brasileiros
mais influentes da
atualidade cria seu
primeiro livro infantil e
mostra, através de seu
texto e das ilustragbes de
Aldo Fabrini, a
importancia  de  nos
reconhecermos no mundo
e nos orgulharmos de
guem somos — desde
crianca e para sempre.
“Um livro que rega as
criancas com o olhar
cristalino de quem sonha
plantar primaveras para
colher o fruto doce da
humanidade.”

Companhia
das letras

7. GABRIELA:
PRINCESA DO
DAOME

Martha
Rodrigues

David
Smyth

2013

Gabriela

Ouvidos  adultos  ndo
resistem a uma boa
histdria. E se ela é contada
por uma brilhante
narradora de sete anos,
entdo, renda-se a princesa
do Daomé, como fez a
autora. Entre os heroéis de
Gabriela, ela é princesa e 0
irmdo de dois anos é um
guerreiro porque superou
uma doenca grave. Pedro
se curou porque aprendeu a
enfrentar 0 medo com a
ajuda  dos  ancestrais
africanos. Mas  essas
passagens sdo s6 amostras
da eloguéncia de Gabriela,
no livro tem mais.

Mazza

8.

OBAX

André Neves

André
Neves

2010

Obax

Quando o sol acorda no
céu das savanas, uma luz
fina se espalha sobre a
vegetacdo escura e rasteira.
O dia aquece, enquanto 0s
homens lavram a terra e as
mulheres  cuidam  dos
afazeres domésticos e das
criangas. Ao anoitecer,
tudo volta a se encher de
vazio, e o siléncio negro se
transforma num  4timo

companheiro para
compartilhar boas
historias.

Brinquebook

63




9. OSTESOUROS DE
MONIFA

Sonia Rosa

Rosinha

2009

Monifa

Como rarissimas vezes se
viu na literatura infantil e
juvenil  brasileira, Os
Tesouros de Monifa fala do
encontro de uma
brasileirinha
afrodescendente com sua
tataravd, Monifa, que
chegou aqui de 14 do outro
lado do oceano, em um
navio negreiro. Mesmo
escrava, aprendeu  a
escrever e, por meio das
letras  que  aprendeu,
deixou “para os meus
filhos e os filhos dos meus
filhos!” o maior de todos
0s tesouros que alguém
pode herdar. Passado de
geragao em geracéo, chega
o dia de esse tesouro ir para
as maos da garotinha, que
se encanta e emociona
muito ao receber tamanha
preciosidade e, com ela,
descobrir a vida da sua
tataravé e as suas proprias
raizes.

Brinquebook

10. BETINA

Nilma Lino
Gomes

Denise
Nascimento

2009

Betina

A licdo do penteado,
Betina  aprendeu da
amorosa avo, e a avo
aprendeu com a mae dela,
que aprendeu com outra
mée, que tinha aprendido
com umatia. S6 que Betina
foi além e espalhou a ligdo
para filhas e filhos, mées e
avos que ndo eram os dela.
Ela abriu um saldo de
beleza diferente e ficou
conhecida em  varios
lugares do pais. Mas Nilma
Lino Gomes tem muitos
detalhes deliciosos dessa
linda histéria.

Mazza

Fonte: Produzida pela autora, 2020.

A partir do Quadro 3, referente ao acervo selecionado para a pesquisa, das 10 obras

pesquisadas, cinco foram escritas por mulheres, e cinco por homens. Das autoras, quatro sao

negras, e uma € branca. Dos autores, trés sdo brancos, e dois sdo negros. Outro aspecto que

podemos observar é que trés dos autores sdo também os ilustradores. Ao selecionar o acervo,

levei em conta a diversidade de imagens, autores/as, historias, narrativas e personagens.

Na proxima secdo, apresento minha escolha metodoldgica de pesquisa: a analise

cultural. Nessa parte, adentro no processo investigativo de modo mais aprofundado, mostrando

as ferramentas utilizadas para analise dos dados encontrados nos livros.
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3.3 O CONCEITO DE CULTURA

A partir da perspectiva dos Estudos Culturais, o conceito de cultura deve ser aqui
entendido como “um campo onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas
também a forma como as pessoas e os grupos devem ser”. Pode-se dizer que a cultura esta
envolvida em inimeros jogos de poder, e 0os Estudos Culturais operam com temas “que se
situam nessa conexao entre cultura, significagdo, identidade e poder” (SILVA, 1999, p. 134).

Segundo Stuart Hall (1997), um dos pioneiros deste campo tedrico, a cultura se faz
presente em todos os lugares e nos interpela por meio de imagens ou mesmo de outras formas.
Para ele, a centralidade da cultura demonstra 0 quanto ela estd presente na vida social
contemporanea.

Roque Laraia (2001) afirma que os modos de ver o mundo, as apreciacdes, os valores,
principios morais, comportamentos e posturas corporais sao produtos de uma heranca cultural,
a qual é desenvolvida por geragdes anteriores e atuais. A cultura seria, entdo, uma espécie de
lente, através da qual as pessoas enxergariam e compreenderiam o mundo. Entendo que o0s
significados de cultura se expressam mediante crencas, valores, principios e experiéncias que
influenciam as relagdes sociais das pessoas em uma sociedade. Os individuos de uma cultura
diferente podem ser identificados por suas caracteristicas, como: modo de agir, vestir, caminhar,
comer. A cultura, portanto, constroi significados que interferem no olhar do outro para a
construcao de crencas, comportamentos e pensamentos, influenciando as rela¢fes sociais.

Pessoas que pertencem a uma mesma cultura compartilham um mapa conceitual
parecido, uma maneira semelhante de interpretar significados de uma mesma linguagem
(HALL, 2016). Como exemplo, poderiamos citar as diferencas e riquezas da linguagem oral de
pessoas de outras regides do Brasil, que possuem em seu vocabulario varias palavras para se
referirem a uma determina situacdo ou mesmo nomear objetos de maneira diferente de outros
locais. Obviamente, tais diferencas ndo se restringem ao vocabuléario utilizado, abrangendo os
costumes também.

Compreendo que, além da cultura construir significados, ela também é formada por
historia, identidade, subjetividade de sujeitos membros de uma sociedade. De acordo com
Stuart Hall (1997), a cultura é um conjunto de significados partilhnados em todas as praticas
sociais, na medida em que sejam relevantes para o seu significado, tendo assim uma dimenséo
cultural. Dessa forma, creio que a cultura é um ponto de partida para observarmos, quando

pesquisamos, os significados imbricados em praticas sociais discursivas.
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As préticas discursivas carregam signos, codigos, linguagem e representacoes,
elementos fundamentais para o estudo da cultura, pois pertencer a uma cultura é pertencer ao
mesmo universo conceitual e linguistico, saber como conceitos e ideias se traduzem em
diferentes linguagens e suas interpretagdes com relacdo ao mundo (HALL, 2016). Nesse
sentido, entendo que as imagens e representacdes carregam sentidos, significados que devem
ser observados, interpretados.

E importante também demarcar que a cultura deve ser considerada em sentido amplo,
levando-se em conta os diversos grupos sociais, como referem Armand Mattelart e Erick Neveu
(2004). Os autores, ao tragcarem um histdrico dos Estudos Culturais, mostram a importancia de
compreendermos a cultura como local de contestagédo e negociacéo.

No que se refere aos Estudos Culturais no campo da educacdo, autoras como Maria
Lucia Wortmann, Marisa Costa e Rosa Silveira (2105) chamam atencéo para o fato de que este
campo teorico ampliou o conceito daquilo que consideramos pedagdgico e educativo, a partir
de analises que contemplam inimeras praticas, ndo restritas somente a escola®. Ha inimeras
pedagogias que produzem saberes, todos eles veiculados em outros espacos — cinemas, teatros,
shoppings, redes sociais, etc. —, por meio de artefatos culturais, como brinquedos, jogos e livros
(COSTA, SILVEIRA, SOMMER, 2003).

A partir de tais consideracGes, podemos pensar que as criangas se tornam sujeitos
culturais quando aprendem o sistema de convenc0es e representacao, os codigos de sua lingua
e cultura que permitem que elas sejam sujeitos culturais competentes e cultos (HALL, 2016).
Compreendo que a crianga, ao ouvir, compreender e refletir sobre a lingua falada e escrita, se
torna um individuo gue consegue atuar como sujeito pertencente a uma cultura dentro da

sociedade onde vive.

3.3.1 ANALISE CULTURAL

“E uma abordagem de natureza qualitativa, que se mundializou € hibridizou
na migracdo de saberes entre multiplas culturas, tradicGes, instancias e
praticas sociais [...] ”. (MORAES, 20186, p. 8).

8 para um maior aprofundamento sobre o surgimento dos Estudos Culturais, ver a obra de Mattelart e Neveu
(2014). Em relagdo ao surgimento dos Estudos Culturais no campo da Educacao brasileira, ver os/as seguintes
autores/as: COSTA, SILVEIRA, SOMMER (2003); WORTMANN, COSTA, SILVEIRA (2015); WORTMANN,
SANTOS, RIPOLL (2019). Cabe referir que a Faculdade de Educacdo da UFRGS se constitui em um importante
polo de producéo de pesquisas neste campo desde a década de 90 do século XX.
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Analisar qualquer aspecto da vida a partir da cultura € um grande desafio, pois requer
do/a pesquisador/a um olhar atento a questfes contemporéneas de toda ordem, sejam elas
vinculadas a politica, a economia, etc. Nesse sentido, a autora Ana Moraes (2016) afirma que,
para o/a pesquisador/a analisar a cultura em um contexto discursivo, precisa atentar a trés
dimensdes de analise, observando: a) a cultura vivida naquele contexto no tempo e espaco
apresentado; b) a cultura registrada e documentada por meio da arte; ¢) a cultura da tradigéo,
que vincula a cultura vivida e seus registros historicos. Entendo que, para fazer uma analise em
que a cultura seja a centralidade de interpretacdo, é preciso compreender a heranca cultural
deixada, os signos e as representacdes trazidos em documentos, escritas e imagens pesquisados.
Além de observar a cultura em suas dimensdes, a referida autora ressalta que analisar a cultura
é decodificar significados, tendo-a como um meio de significaces de ordem politica e social
gue comunica, produz e reproduz normas, mitos e crengas mediante o sistema de linguagem e
praticas significativas. Assim, a partir das consideracdes de Moraes (2016), entendo que
analisar a cultura € interpretar ela mesma; é refletir sobre seus significados; é pensar em ac¢oes
e alternativas sociais que valorizem seus costumes e identidades carregados por ela, como
também em criticas que sejam construtivas para que essa cultura ndo interfira negativamente
nas relagdes sociais dos sujeitos.

Para o autor Raymond Williams (2003), a andlise cultural opera no sentido de propor
ao/a pesquisador/a procedimentos capazes de dar conta de uma realidade envolvida com
diferencas e influéncias culturais implicadas. Pode-se dizer que a metodologia de anélise
cultural auxilia o/a pesquisador/a a entender, de um modo particular, valores implicados em
uma sociedade e em um modo de vida particular, ou seja, a analise cultural pode contribuir para
a compreensao dos modos especificos do cotidiano que esta sendo pesquisado.

A andlise cultural pressupde uma atitude concreta do/a pesquisador/a sobre o que foi
encontrado nos dados da investigacdo. Entretanto, para que isso ocorra, € preciso ter
objetividade na pesquisa e precisao no estudo dos fatos sociais encontrados (MORAES, 2016).
Assim, o resultado serd uma pesquisa social, a qual impulsiona o/a pesquisador/a a reagir, a
criar, a construir acdes sociais concretas no contexto da pesquisa, dando um retorno a sociedade
na qual ele/a realiza a investigacéo.

Com base nas consideracdes expostas, nesta pesquisa, fundamentada nos conceitos de
scripts de género, raca e literatura infantil, centralizo o olhar na cultura pronunciada, vivida,

escrita, representada no acervo de pesquisa, onde meninas negras séo protagonistas. Com isso
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em vista, busquei estudar profundamente as personagens, observando seus discursos, imagens,
narrativas, culturas, vestimentas e feminilidades acionadas e presentes nos livros do acervo.
Analisar os livros de literatura entendendo-os como parte de uma determinada cultura
implica olhar para cada livro de uma maneira particular, lendo e relendo suas narrativas,
observando as imagens ali presentes e as possiveis conexdes propostas a partir deste conjunto
da obra: texto-imagem-tipografia-composicao de capa. Cabe levar em consideragdo o contexto
historico-social na composicao dos livros e quais as representacdes ali acionadas. Dito de outro
modo, vale perguntar: como as identidades étnico-raciais sdo representadas nos livros, alem das

questdes de género? Do mesmo modo, como as infancias se fazem presentes em tais enredos?

3.3.2 ANALISE CULTURAL: ASSUMINDO UMA PESQUISA INTERESSADA

Esta investigagdo operou com a analise cultural, amparada no campo dos Estudos
Culturais e dos Estudos de Género, a partir de um acervo de 10 livros de literatura infantil
contemporanea, como destaquei anteriormente. Para proceder as analises, construindo algumas
percepcOes desse material, estabeleci uma leitura atenta, que implicou idas e vindas nas paginas,
observando atentamente as narrativas propostas em cada obra, assim como as ilustracdes. Essas
idas e vindas nas paginas foram importantes, pois, muitas vezes, em um primeiro contato com
a obra, ndo nos damos conta de uma série de coisas, havendo a necessidade de inimeras leituras
para percebermos como as questdes étnico-raciais estdo ali colocadas e de que forma as relagdes
de género se fazem presentes na obra. SO entdo “[...] suspendi o vai ¢ volta vai; sustei o
movimento ¢ recortei minhas impressdes” (KAERCHER, 2006, p. 91). Construi, a partir de
minhas impressdes dos textos escritos, bem como das ilustracbes dos livros selecionados,
algumas unidades de andlise, relacionando-as aos conceitos centrais da pesquisa. Como observa
a pesquisadora Marlucy Paraiso (2012), precisamos ter o compromisso de criar discursos sobre
nossas pesquisas gue incluam nossos objetos de analise, entendendo e assumindo que fazemos
uma pesquisa interessada, ou seja, compreendendo que esses discursos que construimos a partir
do que examinamos em nosso corpus de analise estdo também imbricados na luta para criar
versdes de verdade sobre a realidade na qual adentramos. Dessa forma, os scripts de género,
envolvendo as expectativas em torno das masculinidades e feminilidades, assim como o0s

conceitos de raga e de literatura infantil, deram sustentacdo as analises que pude elaborar, a
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partir dos inimeros aspectos presentes nos discursos e ilustragcbes das histdrias infantis
pesquisadas.

Compreendo que descobrir a relagéo entre os conceitos foi um desafio que exigiu estudo
e compreensdo de cada um deles de modo particular para depois pensa-los de forma articulada.
Minha atencdo e interpretacdo voltaram-se para a centralidade da cultura negra nos dados
encontrados, observando e desenhando o mapa conceitual compartilhado de uma maneira
semelhante entre as personagens protagonistas negras das histérias (HALL, 2016).

Indo ao encontro da ideia de desenhar o mapa conceitual das personagens negras
protagonistas das historias, entendo que é extremamente necessario para mim, como mulher,
professora e pesquisadora negra, ndo sé estudar minha prépria cultura, como também fazer
movimentos para que as culturas negras sejam valorizadas e respeitadas por outras culturas.
Para que isso fosse possivel, foi preciso compreender a importancia da intelectualidade de
meninas e mulheres negras no ambito social, esquecidas muitas vezes de suas condic¢des de
sujeitos e seres ativos que tém direitos sociais, politicos e econdmicos na sociedade onde vivem
(RIBEIRO, 2017).

Em relacdo aos livros infantis, podemos entendé-los como artefatos culturais que
correspondem a produtos sociais. Eles carregam significados regulados pelas condutas sociais
e também prescrevem saberes, modos de ser, pensar e agir, valores, exercicios e atitudes
praticados pelos individuos em sua particularidade (MAKNAMARA, 2020). Escolhi os livros
de literatura infantil contemporanea para operar em minha pesquisa porque creio que esses
artefatos culturais sdo maquinas de ensinar, constituindo-se como textos culturais, produtores
de sujeitos. Os livros de literatura infantil sdo veiculos de linguagem acionados pela cultura,
podendo ser vistos como mediadores de palavras e produtores de significados, valores e saberes,
como reafirma Maknamara (2020).

Esta secdo teve como intencionalidade mostrar o caminho metodoldgico que permitiu a
concretizacdo da pesquisa, focalizada no protagonismo de meninas negras nos livros de
literatura infantil contemporanea, mediante o processo de leitura e analise das obras. A seguir,
apresento o quarto capitulo, que corresponde as unidades de anélise, elaboradas a partir de
observacOes e apontamentos que fiz das obras aqui elencadas, principalmente em relacdo aos
modos como os protagonismos das meninas negras estao sendo operados nos artefatos culturais

selecionados.
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4. “ABRI O ENVELOPE. RESPIREI PROFUNDAMENTE E COMECEI A LER”:
ANALISES DA PESQUISA

Figura 6 - Os tesouros de Monifa, de Sonia Rosa, 2009.
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Comeco o capitulo apresentando a imagem da personagem Monifa, da obra Os tesouros
de Monifa, de Sonia Rosa (2009). Faco uma analogia entre essa imagem e o titulo do capitulo,
que se refere a abrir um envelope, respirar e comecar a ler. As agdes da frase e a imagem
convergem com o intuito deste capitulo: apresentar uma leitura atenta dos dados encontrados
na pesquisa mediante a observacao e descri¢do do que percebi nos enredos, ilustracdes e cenas
das histdrias infantis pesquisadas.

Neste capitulo, portanto, apresento minhas andlises dos 10 livros selecionados para a
pesquisa. Foram identificadas trés unidades de analise, a saber: “Cachinhos, crespinhos, birotes
e coquinhos”: por que o cabelo é uma questdo para as meninas negras? “Cor de pele de
quem?” O colorismo na literatura infantil; “Familia ndo se separa nunca, sé estica no tempo”’:

entre idealizagdes de familia e maternidade, as estatisticas de abandono paterno.
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4.1 “CACHINHOS, CRESPINHOS, BIROTES E COQUINHOS”: POR QUE O CABELO E
UMA QUESTAO PARA AS MENINAS NEGRAS?

Figura 7- Meu crespo é de rainha, de bell hooks, 2018.

“Ondulado e permanente

Teu cabelo é de sereia

E a pergunta que nédo

sai da mente

Qual é o pente que te penteia”

(Nega de cabelo duro, Planet Hump).

(Compositores: David Nasser e Rubens Soarcs)

Embora o cabelo ndo seja o tema central em todas as histdrias pesquisadas nesta
investigacdo, a identidade e representacdo racial das personagens negras protagonistas das
historias sdo demarcadas pelo cabelo como simbolo de legitimidade da negritude nas obras.

Tomo aqui 0 conceito de negritude a partir das palavras da autora Gladis Kaercher
(2006), que a descreve como uma vivéncia orgulhosa do sentimento de sua pertenca racial.
Nesse sentido, entendo também que a negritude € um movimento organizado que traz uma
consciéncia étnica de carater cultural, com o intuito de resgatar valores e costumes de nossos/as

antepassados/as africanos/as. O autor Aimé Césaire® (1977) compilou o conceito de negritude

® Em entrevista a René Despestre (1977: 337), o autor Aimé Césaire explica como surgiu o termo negritude:
“...Como los antillanos se avergonzaban de ser negros, buscaban toda clase de perifrasis para designar a un negro.
Se hablaba de ‘hombre de piel curtida’ y otras estupideces por el estilo... y entonces adoptamos la palabra negre
como palabra-desafio. Era éste un nombre de desafio. Era un poco de reaccién de joven en colera. Ya que se
avergonzaban de la palabra négre, pues bien, nosotros empleariamos négre. Debo decir que cuando fundamos
L’Etudiant noir yo queria en realidad llamarlo L’Etudiant négre, pero hubo gran resistencia en los medios
antillanos... Algunos consideraban que la palabra négre resultaba demasiado ofensiva: por ello me tomé la libertad
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a partir de uma discussao coletiva de estudantes negros que se conheceram na Europa , com o
objetivo de dar uma conotagdo positiva ao/a negro/a. Para o autor, os/as negros/as deveriam
assumir-se como negros/as, pois carregam uma histéria, uma cultura, uma identidade racial.
Entendo que o conceito de negritude ao qual o autor se refere tem sentido politico, social e
cultural, como venho discutindo desde o inicio da pesquisa.

No entanto, é preciso entender que ser negro/a no Brasil ndo é 0 mesmo que ser negro/a
em outros paises, pois, como aponta a autora Gladis Kaercher (2011), a identidade racial ndo é
linear, ela é definida além do modo como fomos educados em nossa cultura. Nos Estados
Unidos, por exemplo, as identidades raciais sdo construidas mediante negociaces, experiéncias
de vida, desejos, escolhas, etc. para a ocupa¢do de posicOes sociais. Ja no Brasil, a raga/cor é
um marcador identitario que define quem é branco/a ou quem € negro/a; é um atributo
observavel no sujeito e pautado pelos seus tracos fenotipicos, como: cor de pele, espessura dos
labios, largura do nariz, cabelo, dentre outros.

Nesse cenario, percebi que, nos livros de literatura infantil analisados, o cabelo se tornou
um elemento de forca para demarcar a pertenca racial das meninas negras protagonistas das
historias, sendo um marcador que definiu a legitimidade da pertenca das personagens a raga
negra. Portanto, o cabelo é um simbolo pessoal que representa a identidade do sujeito, um
marcador que apresenta seu pertencimento racial. Para o antropélogo Edmund Leach (1983), o
cabelo tem uma funcao simbolica incorporada a rituais de convivio e interacdo social. Néo € a
toa que nos dias de hoje, ao vermos um sujeito com determinado tipo de cabelo, conseguimos
identificar seu pertencimento racial visualmente, criando scripts a partir do olhar sobre ele.

Gomes (2003), em sua tese de doutorado, detectou que nem sempre o0 padrdo estético
do/a negro/a é visto como positivo. Muitas vezes, o olhar lancado sobre o/a negro/a e sua
cultura, ndo s6 na escola, mas em toda a sociedade, estigmatiza, discrimina, segrega e até
mesmo nega sua identidade racial por meio de préaticas discursivas estruturais e recreativas por
parte de professores/as, gestores/as e pares.

A temética do cabelo foi discutida por Evelyn Rosa (2018) em seu trabalho intitulado
“Cabelo cresce... preconceito também!”: Uma andlise dos livros de literatura infantil para o
empoderamento de meninas negras. A autora discutiu como os livros de literatura infantil
podem contribuir para 0 empoderamento de meninas negras e favorecer suas identidades étnico-

raciais. O titulo do trabalho da referida autora foi motivado por um episodio ocorrido com uma

de hablar de negritud (négritude). Habia en nosotros una voluntad de desafio, una violenta afirmacion en la palabra
négre y en la palabra negritude”.
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menina negra de 8 anos que teve 0s seus cabelos cacheados cortados pela madrasta, sem que a
mée ou o0 pai da menina autorizassem, além da prépria crianca. O pai da menina, ao ser
questionado sobre o episddio, que evidencia a violéncia cometida contra a crianca, respondeu
que “cabelo cresce”, assim minimizando o ocorrido!

Também ¢é preciso dizer que os cabelos crespos de pessoas negras sao referidos de
forma pejorativa como cabelos Bombril, pixaim, etc., acrescentando-se o fato de que muitas
vezes as criancas sdo constrangidas pelas/os préprias/os professoras/es a virem com os cabelos
presos ou até mesmo sdo alvos de comentarios preconceituosos, tais como: “pede a sua méae
para dar um jeito nesse seu cabelo”. Nao € a toa que muitos procedimentos com o objetivo de
alisar os cabelos séo feitos desde a infancia para que as meninas negras e pardas nao passem
por tais situacdes de discriminacdo. No Brasil, de acordo com uma reportagem® publicada no
ano de 2017 pelo Euromonitor, érgédo que controla as vendas de produtos de beleza, os produtos
mais vendidos nesse ano foram os cremes para cabelos e a perspectiva é de haver um grande
aumento até 2021, o que demonstra 0 quanto a construcdo da feminilidade esta voltada para a
aparéncia, acionando determinados padrbes de embelezamento, dentre os quais 0s cabelos
ocupam um importante protagonismo.

Essas situacfes mostram-nos o quanto os cabelos crespos, enrolados, encaracolados, das
pessoas negras, em especial das criangas, sdo sempre um dos elementos mais visiveis e
destacados do corpo, sendo um importante veiculo de comunicacdo (GOMES, 2003). Nesse
sentido, entendo que, ao falarmos do cabelo crespo de pessoas negras e pardas, em especial das
meninas, temos que discutir sobre uma memdaria, uma historia ancestral de como esses cabelos

eram valorizados e trangados nas culturas africanas de diferentes maneiras. Vejamos:

Figura 8 — Amoras (Emicida, 2018) Figura 9 — Coraline, (Rampazo, 2017)

10 Reportagem: https://www.valor.com.br/empresas/5010938/venda-de-produtos-para-cabelos-deve-crescer-5-
ao-ano-ate-2021.
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Figura 10 - Dandara (Suertegaray, 2018) Figura 11 - Sofia (Rocha, 2018)

Figura 12 - Betina (Gomes, 2009) Figura 13 - Os tesouros de Monifa (Rosa, 2009)

Figura 14 - Meu crespo é de rainha (hooks, 2018) Figura 15 — Obax (Neves, 2010)

Figura 16 - Gabriela (Rodrigues, 2013) Figura 17 — Pretinha (Rubem Filho, 2013)
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Nas Figuras 8, 9,10 e 11, os cabelos das personagens de Amoras, Coraline, Dandara e
Sofia, respectivamente, estdo penteados e ajeitados de forma simples; os de Coraline e Sofia
tém poucos adornos. Soltos ou amarrados, os cabelos ndo deixam de demarcar certo modo de
conceber a cultura negra, a partir de uma determinada estética. Ja nas Figuras 12, 13, 14, 15, 16
e 17, os cabelos das meninas negras aparecem trancados e penteados com acessorios coloridos.
De qualquer modo, ndo ha davida de que todas as personagens sao negras, pois os cabelos de
todas elas sdo retratados nas ilustragdes com simbolismos da cultura negra. O autor Raul Lody
(2006) diz que os conceitos de cabelos e estética estdo associados aos conceitos de
pertencimento, de modo que portar, usar e exibir 0s cabelos crespos é valorizar a pertenca e
entendé-la como bela, ndo se deixando capturar apenas por um determinado padréo estético
associado a branquitude.

De acordo com a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2003), o cabelo € um elemento
cultural cheio de significados e leva consigo uma histéria, memarias e uma heranca cultural
presente na vida do individuo. Também para Gomes (2003), os cabelos, ao serem manipulados,
carregam uma vitalidade historica e social, atuante no sujeito. Assim, entendo que todas as
personagens, por meio de seus cabelos, levam uma identidade cultural negra, com suas
particularidades e historias diferentes, mas com um pertencimento racial comum — a origem
africana e afro-brasileira —, como pode ser visto nas historias dos livros Dandara, Betina, Meu

crespo € de rainha e Os tesouros de Monifa:

“O mais legal é que todos os cabelos contam historias. Historias que falam das nossas origens”.

(Dandara, seus cachos e caracdis, de Marta Suertegaray, 2018, p.11)

“Enquanto trangava, avé e neta conversavam, cantavam e contavam histérias. Era tanta falacéo, tanta

gargalhada que o tempo voava!”

(Betina, de Nilma Lino Gomes, 2009, p.6)

“Sentadinha de manhd, esperando as mdos carinhosas que escovam ou trangam, para o dia comegar enrolado e
animado!”

(Meu crespo é de rainha, de bell hooks, 2018, p.18)

“De repente, vi minha mde e minha vo Abgail na minha frente, pentes nas mdos, preparadas para trangar o meu
cabelo. Por causa do meu aniversario, elas iam enfeitar minhas trancas com elésticos coloridos ”.

(Os tesouros de Monifa, de Sonia Rosa, 2009, p.27)
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As historias mostram a importancia desse ritual de trangar e adornar os cabelos como
um momento de comunhdo, uma oportunidade de falar e honrar a cultura da qual as personagens
sdo oriundas, com historias de vida e memdrias ancestrais. Tal ideia também é reforcada pelo
autor Lody (2004) quando diz que tocar na cabeca, pentear os cabelos e fazer penteados sao
atividades antigas e importantes para o sujeito.

Com relagdo aos enredos das quatro historias que enfocam a temética do cabelo, foi
necessario também observar como os scripts de género operam nessas obras, em especial no
que se refere as feminilidades. As mulheres e meninas sdo colocadas como meigas, amorosas,
delicadas, preocupadas com o embelezamento, cumprindo assim os scripts tradicionais
voltados para o sexo feminino (FELIPE, 2016). No entanto, um outro dado importante a ser
observado nas ilustracfes das obras que tematizam a questdo dos cabelos das meninas negras,
é o fato delas nos remeterem a estrutura familiar matriarcal africana e afro-brasileira, pois essa
tradicdo de trancar, fazer birotes, elaborar penteados, etc., € passada de mae para filha como
uma comunhdo geracional que se da entre mulheres negras (NASCIMENTO, 2009)*. Por outro
lado, tais ilustracbes também podem nos remeter aquilo que muitos autores e autoras tém
nomeado de a soliddo da mulher negra, pois muitas delas tém a responsabilidade de chefiar suas
familias sozinhas (CARRERA & CARVALHO, 2020; PACHECO, 2008, 2013)

Outro aspecto que ficou evidente durante a leitura, observacdo e analise das obras do
acervo refere-se a ideia de superacdo de dificuldades, medos, receios e davidas, direcionando
as personagens para um final feliz. Tais scripts de género tendem a reforcar a suposicao de que
as mulheres e meninas precisam aguentar todas as dificuldades, pois podem supera-las. No
entanto, essa observacdo me fez pensar na realidade de meninas negras no Brasil, que muitas
vezes ndo conseguem superar suas dificuldades e medos; sdo meninas cujas historias nem
sempre tém um final feliz, pois, conforme apontei no capitulo anterior, essas meninas sdo as
principais vitimas de violéncia sexual.

Outro tema que considero interessante a ser apontado tem relacdo com as expectativas
que se criam em torno das meninas negras das histdrias. Espera-se que elas continuem com a
cultura de trancar os cabelos e fazer penteados diferenciados, com uso de adornos e aderecos,
conforme heranca de suas mées e avds. Embora os livros tenham a intencdo de valorizar os
costumes e antepassados das familias ali retratadas como forma de discutir os pertencimentos

étnico-raciais, penso ser relevante ndo restringir tais pertencimentos a uma Unica estética e

11 Para saber mais ler a obra: Afrocentricidade, de Nascimento (2009), especialmente o capitulo 10 intitulado: A
identidade contraditdria da mulher negra brasileira: bases historicas.
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modo de ser. Refiro-me, por exemplo, as meninas e mulheres negras que fazem uso de quimica
em seus cabelos para fins de alisamento.

O conceito de identidade racial refere-se ao quanto somos identificados, reconhecidos e
classificados basicamente pela cor de nossa pele e pelos nossos tracos fenotipicos. Nesse
sentido, também é importante considerar que a identidade dos sujeitos esta atrelada a liberdade
de se auto identificarem. Entdo, as meninas negras ndo véo deixar de ser negras por causa da
forma de usar os cabelos, uma vez que seu marcador esta posto visualmente por suas
caracteristicas fenotipicas, definindo sua pertenca racial (KAERCHER, 2011).

Outro ponto importante nesta discussdo é o contexto histérico, social e cultural,
demarcando as condi¢fes sociais e materiais de um determinado grupo e a forma como ele €
representado (WOODWARD, 2000). Como exemplo, poderiamos citar a seguinte situacao:
uma menina negra que frequenta uma escola privada tem vivéncias sociais bem diferentes de
uma menina negra que frequenta uma escola publica de periferia. Ambas sdo negras, mas seus
lugares sociais deslocam-se, por causa das relagdes de convivio, locais de estudo e formacao
escolar. Outro exemplo é comparar uma menina negra que mora no Brasil e outra que mora nos
Estados Unidos. Ambas sdo meninas negras, entretanto, seus costumes, valores e culturas locais
diferenciam-se. Como refere Kaercher (2011), nossa identidade racial é culturalmente
construida, e cada cultura assenta significa¢fes sociais diferentes.

Um exemplo interessante a ser comentado € com relacdo ao livro Betina (GOMES,
2009), quando. em um determinado momento da historia, a personagem protagonista sofre
discriminacao de seus colegas de escola e consegue responder a tais provocacoes, evidenciando
seu lugar de pertenca e os valores culturais que carregava consigo, como se pode perceber a

sequir.

Mas havia também guem ndo gostasse das trancas de Betina. Menino e

": i Menina que torciam o nariz e puxavam as trancas da garota quando ela

estava distraida. Betina respondia, de forma enérgica, nao deixava passar

? 3 nada.
L . , . . , R . .
: - Para com isso! Ta com inveja, €2 Se quiser, peco a minha vo para fazer

trancinha no seu cabelo também.
(Betina, de Nilma Lino Gomes, 2009, p.12)

Penso que, nessa parte da historia, a autora mostra a importancia de a menina

posicionar-se ao referir que Betina respondeu de forma enérgica, ndo aceitando de forma
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passiva as humilhagdes. Ao reagir de forma positivada, oferecendo os servigos da avo, ela
reitera o valor de sua ancestralidade e sua pertenga racial.

Desse modo, os livros de literatura infantil cumprem um papel importante ao
discutirem os preconceitos relacionados a estética dos cabelos das meninas negras, reafirmando
que ndo importa se sdo cabelos Black Power, trancados ou penteados em forma de birotes,
coquinhos, etc. Todos os tipos sdo icones identitarios, marcas, simbolos da cultura negra, e
integram uma estética corporal. Porém, para que os cabelos possam ser vistos de uma maneira
positivada pela sociedade e, em especial, pelas meninas negras, é preciso que a se lance um
olhar ndo somente para a questdo estética do cabelo, mas também para a histéria, para a

memoria de vida que uma menina negra carrega.
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4.2 “COR DE PELE DE QUEM”? O COLORISMO NA LITERATURA INFANTIL

Figura 18 - A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo, 2017.

O livro intitulado A cor de Coraline (RAMPAZO, 2017) traz uma interessante e
pertinente discussdo sobre os diferentes tons de pele das pessoas e 0 quanto, durante muito
tempo, as criancas negras e pardas ndo se viram representadas nas historias de livros infantis
ou mesmo nos desenhos que elas mesmas eram convocadas a criar nas tarefas escolares,
especialmente na Educacdo Infantil. O lapis rosa era considerado o principal instrumento para
colorir a pele, de modo que, entre as criangas e até mesmo entre as professoras, o 1apis “cor de
pele” era solicitado por todos/as, sem maiores questionamentos.

No entanto, uma iniciativa importante surgiu em 2014, com a cria¢do de uma caixa
de giz em tons de pele, contendo 12 cores. Foi o primeiro material grafo-plastico nacional
voltado a educacdo em relacdes étnico-raciais no ambiente escolar. Desenvolvido pelo projeto
UNIAFRO da UFRGS, estendeu-se além de nossas fronteiras, pois hoje esse material é
conhecido em varias partes do mundo. Recentemente, o projeto langcou também uma caixa com
24 tonalidades de giz, para dar prosseguimento a formacao continuada de Educacéo para as
Relacdes Etnico-raciais (ERER), auxiliando professores/as na apresentaco desse material de
colorir a pele nas escolas.

Essa discussdo sobre a cor da pele importa porque é o principal marcador visual que
define a identidade racial de um individuo. Pode trazer sérias consequéncias, especialmente no
que diz respeito ao preconceito, que se expressa na geragéo (ou na falta) de oportunidades de
emprego, de estudo e de acesso a determinados bens e lugares.

Penso ser importante destacar que 56,10% da populacgdo brasileira se declaram como

negros/as ou pardos/as, de acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE) de 2019. Portanto, somos um pais cuja maioria da populacéo é negra. No
entanto, o Brasil possui altos indices de violéncia contra essa populagdo, como € possivel
constatar nas estatisticas expressas nos Atlas da Violéncia dos Gltimos anos e nos Anuarios de
Seguranca Publica.

De acordo com o Anuario de Seguranga Publica, o Brasil teve 7,1% taxa de crescimento
de feminicidios no ano de 2019. Foram registrados 1.326 casos; deste total, 66,6% séo vitimas
negras. Com relacdo as criancas e adolescentes vitimas de violéncia, 10,3% s&o vitimas de
assassinatos no pais; destas, 91% sdo do sexo masculino e 75% sdo vitimas negras.

O Atlas da Violéncia 2020, ao discutir os marcadores de género e raca na violéncia,
mostra que, em 2018, cerca de 68% das mulheres assassinadas no Brasil eram negras. Enquanto
entre as mulheres ndo negras a taxa de mortalidade por homicidios no ultimo ano foi de 2,8 por
100 mil, entre as negras, a taxa chegou a 5,2 por 100 mil, praticamente o dobro, lembrando que
no mesmo ano uma mulher foi assassinada a cada duas horas.

Embora o ndmero de homicidios femininos tenha apresentado reducédo de 8,4% entre 2017 e
2018, se verificarmos o cendrio da Ultima década, veremos que a situacdo melhorou apenas para
as mulheres ndo negras, acentuando-se ainda mais a desigualdade racial. Se, entre 2017 e 2018,
houve uma queda de 12,3% nos homicidios de mulheres ndo negras, entre as mulheres negras
essa reducdo foi de 7,2%. Analisando-se o periodo entre 2008 e 2018, essa diferenca fica ainda
mais evidente: enquanto a taxa de homicidios de mulheres ndo negras caiu 11,7%, a taxa entre
as mulheres negras aumentou 12,4%.

[...] Em Alagoas, estado com a maior diferenca entre negras e ndo negras, os homicidios foram
quase sete vezes maiores entre as mulheres negras. (Atlas da Violéncia 2020, p. 37).

Os dados escancaram 0 quanto somos um pais racista. Como vimos anteriormente,
conforme o autor Silvio Almeida (2019), o racismo pode ser exercido de maneira individual,
institucional e estrutural. Para o autor, o racismo individual constitui-se em “um fenémeno ético
ou psicologico de carater individual ou coletivo atribuido a grupos isolados” (ALMEIDA, 2019,
p. 36); trata-se de um comportamento individual, especifico. J& o racismo institucional é
exercido no ambito das instituicdes, que passam a conceber desvantagens e privilégios aos
individuos com base na raca a qual pertencem. O racismo estrutural, por sua vez, decorre da
estrutura social como um todo, envolvendo as relacBes politicas, econdmicas, familiares,
juridicas e religiosas.

Penso que é importante perceber que o racismo ocorre em diferentes dimensdes sociais
e que ele se configura em préaticas discriminatorias que desvalorizam e desqualificam os
individuos negros. Ao pensar nas situagdes de racismo que as meninas negras sofrem no Brasil,
observo que sdo discriminadas desde o seu convivio familiar, sofrendo com atos de violéncia,
abusos e abandono.
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Os dados de violéncia doméstica e sexual no Brasil divulgados pelo Anuario Brasileiro
de Seguranga Publica (2020) mostram que 266.310 casos de lesdo corporal dolosa foram
registrados em decorréncia de violéncia doméstica no ano de 2019. Com relagdo ao nimero de
vitimas de estupro e estupro de vulneravel foram registrados 66.123 casos, sendo 57,9% vitimas
de até 13 anos — 85,7% do sexo feminino, 44,6% vitimas negras. De acordo com o documento,
em 84,1% dos casos, 0 agressor é conhecido das vitimas, o que leva a pensar que as criangas e
adolescentes sdo vitimadas/os pela violéncia de familiares e/ou pessoas que com elas/es mantém
um vinculo de confianga (BRASIL, 2020).

As discriminagBes estendem-se até mesmo ao convivio escolar, com brincadeiras,
deboches e atos de exclusdo sofridos no &mbito da sala de aula (LEGUICA, 2019). Cabe aqui
retomar o racismo recreativo, analisado por Adilson Moreira (2019) como fendmeno cultural
que opera a partir do humor, de brincadeiras e de expresses que acionam simbolos racistas,
sendo veiculadas em programas humoristicos, filmes, pecas teatrais, assim como em falas e
atitudes das pessoas em seu convivio social. O tom de “brincadeira” estabelece uma relacao de
poder assimétrica, em que uma das partes € humilhada, depreciada pelo sujeito que se considera
superior. Assim, quando alguém chama meninas negras de feias, ridicularizando seus cabelos,
denominando-os de “pixaim?”, por exemplo, ou comentando que parecem “cabelos feios e
enredados, como de uma empregadinha” (BECK, 2012), tenta atingir a autoestima delas,
impondo certos padrdes estéticos como o0s melhores, mais aceitaveis e mais bonitos. Desse
modo, entende-se como o racismo existe e opera como uma forma de discriminacdo baseada
no pertencimento racial do sujeito.

Outro ponto importante de preconceito e exclusdo social refere-se aos diferentes tipos
de pigmentacéo da pele do individuo, classificados do mais claro ao mais escuro, de forma que,
quanto mais escura a pele, maior o preconceito. E o que chamamos de colorismo, que pode
também ser interpretado como uma pigmentocracia, tipo de discriminacgdo referente a cor de
um individuo, o que geralmente aparece em paises que sofreram colonizacdo europeia e
escravocrata (DJOKIC, 2015).

Levando em conta esses aspectos, compreendo que o colorismo € um sistema no qual
0s sujeitos sdo classificados, estratificados por sua cor; a partir dessa classificacdo, poderdo ou
ndo participar de diferentes ambientes sociais ou ser “tolerados” pela branquitude, criando a

ilusdo de que esses sujeitos sdo incluidos em todos os ambientes. Para que isso ndo aconteca, é

12 palavra derivada do tupi para designar o cabelo crespo. Muitas vezes, a palavra pixaim é utilizada de forma
pejorativa em préticas racistas recreativas.
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necessario que o sujeito negro se dé conta dessa tolerancia e lute para que ela se transforme em
aceitacdo e compreensdo cultural, pois, se ele recusar a permissdo de sua presenca em lugares
majoritariamente brancos, podera ser excluido desses ambientes (DJOKIC, 2015).

Com relacédo ao acervo pesquisado, de um modo geral, o conceito de cor ndo é a temética
central da maioria das obras literérias. Entretanto, percebi que, ao folhear as péginas, observar
as capas e ler as histdrias, a cor € um modo de identificar a pertenca racial das protagonistas e
de personagens secundarios/as nas ilustracdes dos livros.

Dos 10 livros pesquisados, apenas um faz mencéo direta ao conceito de cor. A historia
chama-se A cor de Coraline (RAMPAZO, 2017), que inicia com a pergunta de um menino

branco chamado Pedrinho para a protagonista negra Coraline:

“Coraline, me empresta o lapis cor de pele?”’

(A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo, 2017, p.6)

Em outros trechos do livro, a menina parece ndo entender a pergunta, fazendo com que
0 menino consiga perceber a inadequacéo daquela questdo. Afinal, de qual cor de pele estamos

falando?

“Foi isso que o Pedrinho me perguntou e fiquei assim, meio com cara de lagosta, olhando para a cara dele”.

(A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo, 2017, p.8).

“Olhando pra minha caixa de lapis de 12 cores. Olhando pra cor da minha pele”.

(A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo, 2017, p.8).

“Um ponto de interrogagdo enorme ficou rodopiando na minha cabega’.

(A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo, 2017, p.9).

Ap0s a indagacdo do personagem a Coraline, a menina negra protagonista passa o resto
da histdria indo em busca do lapis que € a cor de sua pele. Experimenta diferentes cores de uma
caixa de 12 lapis coloridos e, ao final, observando que a cor que mais se aproxima de sua pele
€ a marrom, alcanca esse lapis ao menino Pedrinho. O final da histéria € surpreendente,

caracteristica tipica de obras com qualidade literaria:
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“O Pedrinho olhou pro lapis marrom e olhou pra mim com uma cara de lagosta. Depois deu um sorriso, disse
obrigado e comegou a pintar o desenho dele com o lapis cor de pele. A cor da minha pele”.
(A cor de Coraline, de Alexandre Rampazo, 2017, p.28)

O final da histdria promove no leitor uma reflexdo sobre a cor de pele da protagonista,
como também do personagem Pedrinho. Nota-se que ha na obra uma intengéo positiva de fazer
o leitor infantil perceber que existem diferentes tons de pele.

A cor de Coraline, além de discutir como tema central a cor como pertenca racial,
possui também alguns elementos literarios importantes que configuram a qualidade literaria da
obra, tais como: brincadeira com as palavras, linguagem diferenciada e adequada as criangas
pequenas, imagens de acordo com o texto escrito, historia atrativa e final surpreendente. Nesse
sentido, entendo que a obra do autor Alexandre Rampazo (2017) traz qualidade literaria. O
autor criou um livro ilustrado que encanta e surpreende o leitor, fazendo uma reflex@o sobre o
tom de pele — uma obra com sintonia entre as imagens e o texto escrito (AZEVEDO, 1998).

Creio que essa obra, além de diferenciar-se no acervo por focar a tematica da cor,
também mobiliza o leitor a pensar. Livros desse tipo sdo fundamentais em escolas, pois podem
contribuir para praticas pedagogicas em sala de aula com as criangas, empoderando meninas
negras para valorizarem sua cultura, ancestralidade e cor de pele.

Também € interessante observar que outras obras do acervo, mesmo nao tendo como
central a tematica da cor, dao visibilidade as identidades raciais das meninas negras como
protagonistas. Assim, ao lerem as historias, as criangas percebem que as protagonistas carregam
tracos simbolicos da cor de pele preta ou parda, com base nas ilustragdes que acompanham as
narrativas e na leitura visual das personagens (MANGUEL,2001).

Além das ilustracbes, algumas obras aludem brevemente a cor da protagonista,
brincando com as palavras. Um exemplo € Amoras, do autor Emicida (2018), que de forma leve
e poética qualifica a cor preta, comparando-a com a fruta amora ao dizer que ela brilha e que,
guanto mais escura, mais doce €. A narrativa evidencia, portanto, 0 empoderamento da menina

negra protagonista da historia.

“Em um passeio com a pequena no pomar, explico que as pretinhas sdo o melhor que ha”.

(Amoras, de Emicida, 2018, p.16).

“Amoras penduradas a brilhar, quanto mais escuras, mais doces. Pode acreditar”.

(Amoras, de Emicida, 2018, p.20).
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“Entdo a alegria acende os olhos da menina; que conclusdo incrivel alcangou a pequenina?”

(Amoras, de Emicida, 2018, p.22).

“Fez as palavras soarem como canto ao brincar com as frutinhas com sabor de acalanto.”

(Amoras, de Emicida, 2018, p.32).

“Me olhou nos olhos muito bem, e disse: - Papai! Que bom, porque eu sou pretinha também!”
(Amoras, de Emicida, 2018, p.34-36).

De acordo com os trechos da historia, entendo que a obra traz um olhar positivo e
qualificado com relacgdo a cor preta ao longo de toda a historia, ndo fazendo mencéo a situagoes
de discriminagdo, nem relatando dificuldades que as criancas passam por serem negras e
sofrerem preconceitos. Ressalto que todos os livros partem desse principio e tém essa intengédo
— a de exaltar e positivar os/as personagens negros/as. Mais ainda, alguns livros do acervo
escolhido destacam-se por sua qualidade literdria, pela beleza poética e pelos finais
surpreendentes e criativos que conseguem alcancar, como € o caso do livro Amoras.

Outra obra que também traz elementos importantes a serem discutidos em relacéo a cor,
como o casamento inter-racial e o colorismo presente no filho do casal, além de questdes de
género, é o livro Escola de princesas recatadas, do autor Eliandro Rocha (2018). A historia
comeca com o espelho narrando a vida da personagem Sofia, uma princesa negra que vai para
uma escola de princesas para aprender a comportar-se de forma “adequada”; ela devera
aprender a cantar, a andar de salto alto, enfim, a ter atrativos suficientes para casar-se com um
principe. No entanto, Sofia percebeu que ndo levava jeito para isso. Desde o inicio, quando
comecou a frequentar a escola de princesas, a menina atraiu olhares estranhos por ndo conseguir
comportar-se da maneira esperada para uma menina, sofrendo, inclusive, alguns castigos.
Temos aqui um exemplo das sanc@es sofridas por aquelas que ndo correspondem aos scripts de
género esperados. Sofia, entdo, conversa com a familia, mostrando seu desejo de sair da escola
de princesas, pois ndo consegue fazer nada igual as princesas dos contos de fadas e quer apenas
ser feliz. Finalmente, ela sai da escola de princesas e, tempos depois, agora jovem, Sofia vai
estudar sobre castelos, que era o que ela gostava, e conhece um principe branco, diferente de
todos os outros, pois ele costurava. Aqui, o enredo do livro quebra os padrdes considerados
adequados para 0 género masculino, acionando um personagem homem que costura. Sofia e 0

principe casaram e tiveram um filho mestico, como podemos observar nas ilustracfes que
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retratam a crianca, pois a cor da pele do menino é diferente da cor dos pais, como se pode ver

abaixo.

Figura 19 — Escola de princesas recatadas, de Eliandro Rocha, 2018.

A imagem mostra um menino brincando com o principe Valentino e Sofia montando
uma casa na arvore em forma de castelo.

Outras obras do acervo também mostram familias inter-raciais, como a historia
Gabriela: a princesa do Daomé, da autora Marta Rodrigues (2013), e Dandara: seus cachos e
caracdis, da autora Maira Suertegaray (2018). Abaixo, seguem imagens das familias inter-

raciais para observacéao.
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Figura 20 - Dandara, seus cachos e caracdis, de Maira Suertegaray, 2018.

Figura 21 - Gabriela: a princesa do Daomé, de Marta Rodrigues, 2013.
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Figura 22 - Gabriela: a princesa do Daomé, de Marta Rodrigues, 2013.
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Figura 23 - Gabriela: a princesa do Daomé, de Marta Rodrigues, 2013.

A imagem da Figura 20, da historia Dandara, seus cachos e caracois, mostra a familia
da menina Dandara: seu pai, sua mae e a irmd Anahi. Nessa cena, a historia descreve as
qualidades da personagem Dandara — “linda com nome de guerreira” — e de sua irma Anahi —

“alegria com nome de heroina”. Nesse momento na histdria, percebe-se uma tentativa da autora
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de qualificar as personagens e seus respectivos nomes de origem africana, sem pronunciar algo
relacionado diretamente a cor de pele. Ja com relagdo aos pais, que sdo um casal inter-racial, a
historia apenas diz: a mae ¢ “menina de cabelos amarelos”, € 0 pai € “menino de cabelos pretos”.
E interessante notar a infantilizagdo usada na linguagem para descrever a mae e o pai, COMO
menina e menino, o que me leva a pensar o0 quanto ha de equivoco nessa ideia de que, para
escrever literatura para criancgas, € necessario utilizar as referéncias do mundo infantil, como se
elas ndo tivessem a capacidade de entender que se trata de dois adultos e que, portanto, deveriam
ser nomeados corretamente, como mulher e homem.

Com relagdo as imagens das Figuras 21, 22 e 23, temos na primeira cena a protagonista
Gabriela, que esta abracada a sua mée, ambas negras; na segunda cena, vemos a imagem da
menina lendo para seu irméozinho, que tem cor de pele roseada e cabelos loiros, e esta puxando
suas trancas; na terceira e ultima cena, Gabriela esta deitada em sua cama, sorrindo, tendo ao
lado seu pai, um homem branco, que parece conversar animadamente com a filha. Embora em
nenhum momento do livro a familia seja retratada toda junta, fica evidente que se trata de uma
familia inter-racial.

Logo, entendo que, mesmo que as obras ndo tragam diretamente a discussao de cor
como tematica central ou como um problema a ser discutido por conta de situacdes de
preconceito racial, elas fazem um exercicio de mostrar ao pequeno leitor que ha diferentes tons
de pele nas pessoas. Penso ser necessario que este assunto entre em discussdo em obras literarias
infantis porque o racismo esta presente diariamente na vida de criangas negras; em especial,
isso se mostra em relacdo as meninas, sendo os cabelos um alvo recorrente de comentarios
maldosos e preconceituosos, o que lhes impde sofrimento, opressdes, violéncias e exclusdo
(RIBEIRO, 2018). Nesse sentido, é preciso que as obras invistam nessas tematicas de forma
Iudica e poética, mostrando que a cor de pele negra € bonita e que o individuo que carrega essa

pele tem uma historia, uma cultura, uma ancestralidade que deve ser conhecida e respeitada.
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4.3 “FAMILIA NAO SE SEPARA NUNCA, SO ESTICA NO TEMPO”: IDEALIZACOES DE
FAMILIA, MATERNIDADE E AS ESTATISTICAS SOBRE ABANDONO PATERNO

Figura 24 — Gabriela: a princesa do Daomé, de Marta Rodrigues, 2013.

Durante a leitura atenta do acervo literario da pesquisa, chamaram-me atencdo as
concepcOes de familia presentes nos livros, assim como as representacdes de maternidade e
paternidade (in)visibilizadas nas narrativas.

No livro Gabriela, a familia da menina € inter-racial, sendo o pai um homem branco,
estrangeiro, descrito como inteligente, bem-sucedido na profissdo de fotografo, ja tendo viajado
0 mundo por conta de seu trabalho. No entanto, a mde da menina é descrita como alguém que
sabe contar historias, e esta é a Gnica mencdo feita a essa mulher negra. O que chama atencgéo
é o fato desse livro acionar uma espécie de exaltacdo a figura masculina, pela forma como ele
é descrito, justamente um homem branco e estrangeiro. Temos aqui uma dupla exaltacdo — de
paternidade e de branquitude, visto que ele é descrito como um homem bem sucedido,

inteligente, um pai competente, um pai que sabe.
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4.3.1 SOBRE MATERNIDADE REFORCANDO OS SCRIPTS DE GENERO

Ao ler atentamente o acervo selecionado para esta pesquisa, percebi a auséncia dos
homens, especialmente da figura paterna, na maioria das historias. O que motivou tais escolhas
dos/as autores/as? Por outro lado, as mées e as avos, estdo sempre presentes com muita forca
na vida das criangas negras, demonstrando carinho, protecdo e cuidado, como é possivel ver
nas obras Betina, Os tesouros de Monifa, Meu crespo € de rainha e Obax.

A respeito da maternidade, Dagmar Meyer (2003, p. 39) observa que,

No ambito dos movimentos feministas, a politizacdo da maternidade pode ser localizada no
contexto de uma problematizacdo mais ampla desencadeada no bojo da chamada segunda onda
do feminismo, um movimento teérico, social e politico que teve um profundo impacto sobre os
modos pelos quais 0 sujeito e a identidade foram (sdo) conceptualizados na modernidade.
Questionando a classica distincdo entre o "privado” e o0 "publico”, o feminismo, com o slogan de
qgue "o pessoal é politico”, colocou em debate, nas arenas académica e politica, temas
relacionados com a familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, a divisdo sexual do trabalho, o
cuidado com as criangas como capacidade inata da mulher, que antes ndo eram ai considerados.
Com a (hoje) antoldgica frase de Simone de Beauvoir (1980) de que ndo nascemos mulheres,
mas nos tornamos mulheres, o feminismo também comecou a colocar em Xxeque 0 pressuposto
biologicista que permitia inscrever o feminino no sexo anatdmico e passou a prestar aten¢do nos
modos pelos quais, no &mbito do social e da cultura, somos produzidos e formados como sujeitos
de género. Um dos elementos centrais dessas problematizacdes foi, justamente, o determinismo
biolégico com o qual se traduzia a maternidade como sendo tanto um instinto quanto o destino
natural da mulher.

Cabe analisar, ainda, a auséncia da figura paterna nas historias selecionadas. Em
algumas obras, como Betina e Os tesouros de Monifa, aparece apenas a mae e/ou a avd como
referéncia de familia das meninas negras protagonistas, dando a entender que se trata de maes
solo, chefes de familia. Nos livros Obax e Meu crespo é de rainha, as figuras masculinas ndo
se fazem presentes.

Ao olharmos com atencéo a realidade brasileira, deparamo-nos com o fato de que muitas
criancas ndo sao registradas com o nome do pai nas suas certiddes de nascimento. De acordo
com os dados da Associacdo Nacional dos Registradores Civis de Pessoas Naturais (Arpen
Brasil) divulgados pelo Jornal de Minas Gerais (2020), em agosto de 2020, de 1.280.514
nascimentos registrados no Brasil, 80.904 criancas tém suas certidGes de nascimento apenas
com o0 nome da méde. Esse nimero de criancas sem o nome do pai leva-nos a pensar que, desde
quando nascem, essas criancas ja vivenciam a auséncia paterna em suas historias de vida. Além
disso, conforme dados do IBGE de 2018, no Brasil, 63% das familias na linha da pobreza sao

chefiadas por mulheres negras sem conjuge. Esse indice tdo impactante evidencia o quanto as
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mulheres negras estdo sozinhas, abandonadas pelos companheiros e também pelo Estado,
ocupando os maiores indices da linha de pobreza, o que acaba se refletindo na educacédo e na
impossibilidade de melhores oportunidades para seus filhos. Aqui, vale referir o quanto o tema
da soliddo da mulher negra tem sido discutido por autoras como Claudete Souza (2008) e Ana
Claudia Pacheco (2008; 2013).

Em Obax, do autor André Neves (2010), temos a histéria de uma menina muito
sonhadora, que inventava histérias e imaginava que poderia chover flores onde morava, na
Savana. Em nenhum momento da histdria, o pai € mencionado, pois o enredo da protagonista
Obax tem como referéncia familiar apenas a mae, conforme percebido na escrita do texto, nas
ilustragbes. Vejamos abaixo uma cena do livro em que se reafirma a maternidade como

referéncia na histéria.

es, 2010.

Figura 25 - Obax, de André Nev

A imagem apresentada mostra a mae de Obax segurando seus filhos com um olhar terno,
amoroso, que transmite aconchego. Em nenhum momento, € citada a presenca do pai ou de
outra figura masculina. Assim como em outras obras do acervo, em Obax, aparecem apenas a
mée e/ou avo como referéncia familiar, geralmente exercendo uma acéo de cuidado e protecao,
como cuidar dos cabelos das meninas. Conforme observam Rosa e Felipe (2019), as mulheres

tém sido educadas para o cuidado, exercendo, ndo raras vezes, uma oitava jornada de trabalho:
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Mas por que falamos em uma oitava jornada de trabalho? Grande parte das
mulheres passa ou passara por todas elas, a saber: o cuidado de si, que se
aprende desde a mais tenra infancia, afinal, meninas/mulheres precisam estar
sempre belas, cuidar da aparéncia, para serem consideradas bem
apresentaveis/apreciaveis (FRIEDERCHS, 2015); também se exige das
mulheres o cuidado doméstico, caso contrario serdo vistas como desleixadas,
preguicosas, desorganizadas, atributos inaceitaveis para o sexo feminino, ao
contrario do masculino, quando tais designacfes sdo tidas como naturais e até
esperadas. Para mulheres com parceria afetiva sexual, sdo exigidos atributos
de atencdo e cuidado com a relagdo, situacdo que se agrava quando se tem
filhos, pois é inaceitavel que as mulheres sejam displicentes no exercicio da
maternidade, sendo taxadas de “maes desnaturadas” quando ndo correspondem
a tais scripts (BURMAN, 1999). Dedicacdo e cuidado sdo atributos que
perpassam, portanto, todas as areas de atuacdo das mulheres, seja na familia,
no trabalho ou nos estudos. Muitas mulheres, ao chegarem na maturidade,
ainda se veem na responsabilidade de cuidarem dos idosos da familia e também
dos netos, como mostram as estatisticas de género no Brasil (IBGE, 2018).

Os scripts de género direcionados as mulheres ficam muito evidenciados nos livros
analisados, pois as personagens sao retratadas como mulheres acolhedoras e protetivas, a
excecao da mée da personagem Pretinha, que ficava mais em funcdo do marido e negligenciava
a propria filha, que se sentia abandonada e triste, a ponto de fugir de casa (do castelo).

Nos livros Betina, Meu crespo é de rainha e os Tesouros de Monifa, também é possivel
observar apenas personagens femininas. Vejamos a seguir algumas ilustracdes que evidenciam

esta afirmacéo.

Figura 26 - Betina (Gomes, 2009)
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Figura 27 - Os tesouros de Monifa (Rosa, 2009).

Figura 28 - Meu crespo é de rainha (hooks, 2018)

Percebe-se, entdo, que nas trés obras as personagens femininas coadjuvantes estdo

sempre cuidando e protegendo as protagonistas das histérias, evidenciando uma superprotecao

evocada nos enredos das obras.
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4.3.2 MASCULINIDADES E PATERNIDADES AUSENTES

Busquei também entender de que forma se dava a presenca e/ou auséncia da paternidade
nos livros infantis, pois, em muitos deles, me chamou atencéo o fato de néo haver qualquer
menc¢do aos homens, em especial aos pais. Assim, procurei analisar de que modo as obras
operavam com o significado de paternidade e quais as representacdes de pais se faziam
presentes nas historias.

Ao estudar o termo paternidade, 0 associo a ideia do autor Benno Keijzer (2003) quando
diz que paternidade é uma posicdo e uma funcdo que vdo além de incluir o biol6gico do
individuo como reprodutor; ela excede esse campo e vai historicamente tendo varia¢des de uma
cultura para outra, como também tem sua especificidade de acordo com a historia de vida do
sujeito e outros significados de um relacionamento de homem com seus/suas) filhos(as).
Tambeém concordo com o autor quanto ao uso da palavra paternidade no plural, pois existem
diferentes formas de exercé-las.

Meu objetivo aqui € interpretar como essas paternidades perpassam as obras e como elas
estdo sendo representadas pelos personagens que as simbolizam. Nas obras do acervo, observeli
que ha diferentes tipos de pais nas historias — ha pai que é padrasto, pai que tem cor de pele
diferente, pai falecido e pai ausente. Esses tipos de pais atravessam as histdrias, sendo sujeitos
representantes da masculinidade hegemdnica, que, segundo Kaercher (2006), se centraliza nas
identidades dos homens e em produtos da cultura, como, por exemplo, nos livros.

Dessa forma, entendo que pensar nas masculinidades dos livros pesquisados é pensar
também nos scripts de género que perpassam 0s personagens nos modos representados de ser
homem e de ser pai.

O conceito de masculinidade deve ser entendido a partir da ideia de que a identidade
masculina é construida na cultura, mediante disputas de significados e representacdo
(SEFFNER, 2003). Alexandre Bello (2006 p.18), ao discutir o conceito de masculinidade,
afirma que “a constru¢do de masculinidade se da em cima de um desprezo e uma inferiorizagdo
de tudo aquilo que possa parecer feminino”. Nesse sentido, conforme afirma o autor, ha uma
relacdo de poder que perpassa a construcao das masculinidades e das feminilidades.

Devemos também observar que as paternidades estdo atreladas ao conceito de
masculinidade, como é possivel perceber na forma como sédo retratadas nos livros analisados.

Sdo paternidades que se diferenciam pelo modo como foram construidas nos enredos, mas
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também por algumas peculiaridades dos personagens e suas a¢des nas histdrias. Segundo Ana
Sefton (2006 p. 21), o conceito de paternidade pode ser concebido como uma experiéncia com
propositos culturais, uma construcdo produzida e que produz um contexto social apoiado em
um contexto psicoldgico nas historias infantis, na maioria das vezes.

Na historia Pretinha de Neve e os sete gigantes, do autor Rubem Filho (2013), o
padrasto da protagonista Pretinha é um rei, homem negro, triste, infeliz, “mandao”, que néo
gosta de sua enteada. Sua relacdo com a mae de Pretinha é de superioridade. Sua esposa é
quieta, faz todo o servigo doméstico do castelo e cozinha doces para o rei. Vale observar o
posicionamento da esposa como servical do castelo, enquanto o marido permanece sentado no

trono real, sendo servido por ela e pela enteada. Na cena a seguir, isso fica evidenciado.

Figura 29 - Pretinha de Neve e o0s sete gigantes, de Rubem Filho, 2013.

A ideia de submissdo da esposa do rei aos olhos da filha fica em destaque na ilustracao
acima, pois Pretinha parece observar a cena. Sua mae, como esposa do rei, ndo parece uma
rainha, sendo colocada como servical, sempre atenta para satisfazer os caprichos do marido. O
exercicio da funcdo paterna do padrasto esta atrelado as relacfes de poder que ele exerce sobre
as mulheres da familia. A cena retrata, portanto, a ideia de uma mulher negra subalternizada,
sempre pronta para servir o marido.

A autora Djamila Ribeiro (2017) diz que, por muito tempo, as mulheres negras no Brasil

foram silenciadas, oprimidas, inferiorizadas, permanecendo vulneraveis a diferentes violéncias
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ao serem “o outro do outro”, 0 que significa dizer que a mulher negra est4 sempre colocada
abaixo do homem negro e abaixo da mulher branca na sociedade. A imagem leva-nos a pensar
que a mée da protagonista da histdria tem esse posicionamento subalterno em relacdo ao seu
marido/rei, ou seja, ela é “o outro do outro” naquele lugar. Concordo com Ribeiro (2017)
quando se refere ao silenciamento de mulheres negras em relacdo as violéncias que sofrem
cotidianamente. A autora aponta que é preciso quebrar esses silenciamentos e construir o
préprio lugar de fala, rompendo com o papel da mulher negra submissa e subalternizada.

Ao longo da historia, podemos perceber que a protagonista Pretinha é uma menina
solitaria, trancada no castelo, sendo negligenciada pela mée e pelo padrasto. E aqui podemos
pensar sobre a situacdo de muitas criancas negras, que sofrem algum tipo de isolamento ou
abandono, ainda que simbolico, muitas vezes dentro da propria casa.

No decorrer da histdria, Pretinha sai do castelo e vai em busca de coisas novas, até que
encontra sete gigantes, que cuidam dela e a protegem. No final, o padrasto de Pretinha se da
conta de que ndo tinha sido um bom padrasto, vai atras da menina, conhece os gigantes e sai do
castelo para morar préximo aos novos amigos e confraternizar com eles. Tal enredo evoca o
tradicional modelo de arrependimento ao final, em que o personagem “malvado” — 0 rei mandao
— se regenera e faz uma boa acédo indo atras de Pretinha, 0 que culmina no reencontro, em que
todos ficam alegres, comemorando alguma coisa.

E importante também aqui discutir o conceito de paternidade relacionando-o com a
morte, considerando-se criangas negras que perdem seus pais cedo, muitas vezes por serem
vitimas de violéncia. Um exemplo que trago aqui para discutir sobre o assunto € a historia da
obra Escola de princesas recatadas, do autor Eliandro Rocha (2018), quando a princesa Sofia
perde seu pai em uma guerra. Na historia, o pai era uma boa referéncia de paternidade, pois
apoiava a filha e aceitava o jeito dela de ser. Apds a morte do pai, Sofia casa-se com um principe
que também respeita seu jeito. Nessa obra, 0s scripts de género acionados procuram romper
com aquelas expectativas tradicionais de uma educagdo machista, pois os homens (o rei, pai de
Sofia, e 0o marido dela, o principe Valentino) sdo apoiadores, valorizam Sofia e compreendem
as suas escolhas.

Cabe ainda referir que o livro aborda a temética da morte, da auséncia, dos sentimentos
de tristeza com a perda de um ente querido. Em geral, a tematica da morte ndo costuma ser
discutida nas instituigdes de ensino, pois os/as docentes entendem que se trata de um tema

sensivel e que as criangas ndo estariam preparadas para discuti-lo.
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Tomo como referéncia sobre o tema as palavras dos pesquisadores Marcus Pereira e
Fernando Seffner (2019), que defendem a literatura infanto-juvenil como fonte de inspiracéo
para trabalhar os temas sensiveis no espaco escolar, como, por exemplo, a morte. No que se
refere a Educacdo Infantil, como demonstram Kaercher, Felipe e Zambeli (2017), é importante
que a literatura infantil, nas suas mais diferentes formas, possa falar de temas delicados de uma
forma natural, sem excluir o sentimento de dor e saudade.

No livro Escola de princesas recatadas, a protagonista Sofia perde o pai durante uma
guerra, mas, antes de chegar esse momento de perda da personagem, o pai de Sofia encoraja a
filha a ser quem ela é, quando ela é enviada para a escola de princesas. O pai a incentiva para

que ela possa aprender o necessario e fazer amigos/as.

“A noite, em seu quarto, ela pensou no pai, nos castelos de brinquedo feitos por eles e em tudo que precisaria

deixar para tras”.

(Escola de princesas recatadas, 2018, p. 9)

“Uma pontinha de tristeza ocupou seu coragdo”.

(Escola de princesas recatadas, 2018, p. 9)

“Nesse momento, 0 rei entrou, pegou a mao da filha, olhou em seus olhos e disse:
- Seja vocé mesma, aprenda o necessario e faga amigos”.

(Escola de princesas recatadas, 2018, p. 9)

Nesses trechos, percebe-se que o exercicio de paternidade construido na histéria coloca
0 pai como um grande parceiro e incentivador da filha. No decorrer da historia, isso se torna
mais evidente, porque Sofia se casa com um principe chamado Valentino; ela lhe diz tudo o
que gosta e que ndo quer ser uma rainha, mas quer construir castelos, estar ao vento, colocar 0s
pés no chdo. Isso evidencia as palavras do pai, que fala, no inicio da histéria, para Sofia ser ela
mesma. Assim, isso € trazido para a realidade das criancas e, principalmente, das meninas
negras, que nem sempre sdo influenciadas pela paternidade e estimuladas ao empoderamento;
ao contrario, muitas vezes sao inferiorizadas e vitimas de violéncia.

O conceito de empoderamento feminino, segundo Joice Berth (2019), esta diretamente
ligado ao fortalecimento da autoestima e do autocuidado, bem como ao uso de estratégias de
desenvolvimento das relagdes consigo mesma, estimulando o estado emocional. Sendo assim,

a obra A escola de princesas recatadas faz uma tentativa exitosa de mostrar as criancas leitoras
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uma protagonista que exerce seu empoderamento quando, antes de casar com um principe, fala
sobre tudo o que acredita e quer fazer para ser feliz. Ao final, consegue construir um castelo de

madeira em cima de uma &rvore para o filho dela e do principe.
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5 “SUBIU EM SUAS COSTAS PARA UMA LONGA AVENTURA”: SEGUINDO A
JORNADA POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Figura 30 — Obax, de André Neves, 2010.
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“A gente sempre deve sair a rua como quem foge de casa,

Como se tivessem abertos diante de nds todos os caminhos do mundo
N&o importa que 0s compromissos, as obrigacdes estejam ali...
Chegamos de muito longe, de alma aberta e o coragdo cantando! ”

(Mario Quintana, A cor do invisivel)

Ao escrever o capitulo final desta dissertacdo de mestrado, recorro ao poeta Mario
Quintana para expressar minha satisfacdo por chegar até aqui! Vim de muito longe, passei por
muitas situacGes dificeis, precisei superar muitos obstaculos como menina/mulher negra,
professora de Educacdo Infantil. Sem ddvida, uma longa aventura neste percurso de pesquisa
académica, que teve inicio no curso de graduacdo em Pedagogia, quando discuti sobre a
identidade racial docente no meu trabalho de conclusdo de curso (COSTA, 2016), e que se
seguiu no mestrado, com a analise de livros de literatura voltados para o publico infantil que
tinham a intencdo de dar visibilidade ao protagonismo de meninas negras por meio de suas
personagens.

A partir do referencial tedrico dos Estudos de Género e dos Estudos Culturais,
articulando os conceitos de scripts de género, raca e literatura infantil, lancei-me a tarefa de
analisar um acervo de 10 obras literarias infantis, empreendendo inumeras leituras,
observacOes, anotacfes, ndo somente sobre os enredos dessas historias, mas também sobre as
ilustracBes em cada livro, suas capas e projetos graficos. Tal imersdo permitiu-me refletir,
interpretar e compreender como 0s protagonismos de meninas negras sdo acionados no acervo
selecionado, representando uma parcela daquilo que tem sido produzido na contemporaneidade
em termos de literatura infantil.

Ressaltar o protagonismo das meninas negras nos livros trouxe também a possibilidade
de observar de que forma as concepcdes de familia, de maternidade e de paternidade estavam
visibilizadas nos enredos e também nas ilustracBes. Mais ainda, foi possivel identificar as
transgressdes ou o reforgo das tradicionais expectativas em relacdo aos scripts de género, como
procurei mostrar no Capitulo 4.

Os resultados das andlises fizeram-me compreender que, embora seja fundamental
produzirmos livros literarios que valorizem o protagonismo de pessoas pretas e pardas, em
especial no que se refere as meninas negras, que experimentam desde muito cedo inimeras
situacbes de preconceito, como aponta Yvone Souza (2002), € necessario também
problematizarmos as noc¢des de familia. 1sso porque, algumas vezes, as relagbes familiares sdo
mencionadas de forma idealizada (“familia ndo se separa nunca!?”’), sem levar em conta a

realidade na qual muitas criangas negras estdo inseridas, como tentei demonstrar a partir das
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estatisticas sobre a auséncia do pai nas certiddes de nascimento, do nimero de mulheres chefes
de familia, ou ainda, do alarmante nimero de feminicidios, que atingem majoritariamente as
mulheres negras. Desse modo, é importante que tais idealizacbes ou as concepc¢des de
paternidade e maternidade possam ser revistas, tensionadas, repensadas ou até mesmo
reconstruidas.

Reitero aqui a importancia da abertura do mercado editorial para esse tipo de publicacao,
tendo as meninas negras (ou 0s meninos também) como protagonistas. Como refere Kaercher
(2010), o fato de termos histérias com personagens que apresentam fenétipo e cor da pele preta
possibilitam uma educacdo do olhar, de maneira que as criangas leitoras possam identificar-se
com essas obras.

Também vale referir que alguns dos livros fazem mencgéo a unides inter-raciais, muito
embora, em dado momento, paregam valorizar muito mais a figura do pai quando este € branco,
estrangeiro, com uma profissdo socialmente reconhecida e de sucesso, em detrimento da mae
negra, valorizada apenas pela sua capacidade de contar histdrias, sem que saibamos se ela
exerce alguma profissao. Isto significa dizer que escrever histdrias com personagens negros/as
talvez ndo seja suficiente se ndo atentarmos para essas desigualdades que continuam a ser
reforcadas em livros que, hipoteticamente, foram feitos para dar visibilidade as pessoas negras
e empodera-las, assim como as suas culturas e aos seus antepassados.

Destaco também os scripts de género acionados nos livros, em que as meninas aparecem
participando de rituais de embelezamento, em especial dos seus cabelos crespos ou cacheados,
trabalhados em trancas, birotes, coques e outros penteados, enfeitados com adornos coloridos
— fitas, contas, etc. Obviamente, entendo que tais a¢es visam a empoderar as meninas, fazendo
com que se sintam mais motivadas a se entenderem e a se reconhecerem como belas, elevando
a sua autoestima. No entanto, ndo podemos esquecer que, por vezes, acabamos impondo
também as meninas e mulheres negras (ou as pessoas negras em geral) determinados modos de

ser e de comportar-se que sdo extremamente prescritivos. Como refere Berth (2019, p. 107),

Considerando o empoderamento sob uma Gtica ndo apenas conceitual, mas também pratica e
aplicavel, é possivel pensar em dimensGes necessarias que ramificam esse processo e que nos
permite ter uma nocdo de fato de que caminhos séo validos e, principalmente, quais 0s perigos
e, até mesmo, os momentos em que pode haver fissuras que facilitam o escoamento do sentido e
da necessidade real do processo como instrumento emancipatério dentro de um sistema de
dominagdo e opresséo.
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Poderiamos perguntar: serd que todas as meninas negras, especialmente as brasileiras,
usam cabelos somente desta forma? E aquelas que ndo seguem tais padrdes sdo consideradas
menos negras, alienadas, traidoras da sua ancestralidade?

De acordo com Felipe (2016), € preciso ter cuidado quanto ao uso e a imposi¢do de
determinados scripts de género, uma vez que tais roteiros e normas preestabelecidas que
direcionam, por exemplo, modos de vestir-se e de comportar-se podem colocar o0s sujeitos como
reféns dessas expectativas. Nesse sentido, seria interessante que os livros infantis continuassem
a abordar os cabelos crespos, cacheados, adornos e aderecos coloridos nas personagens, mas
que mostrassem outros tipos de identidades femininas negras que também fazem parte da
cultura, tais como: meninas negras de cabelos coloridos, raspados, brancos, lisos, diferenciados.
Dessa forma, fogem do padrdo de sempre serem vistas do mesmo jeito pelo/a leitor/a,
combatendo a discriminacdo caso rompam com os scripts estabelecidos (FELIPE, 2016).

Com relacdo a paternidade nos livros pesquisados, entendo que ainda precisa ser revista
a representatividade de pai de meninas negras, pois, como mencionei anteriormente, hd uma
auséncia dessa figura em muitos livros, o que nos faz pensar na soliddo da mulher negra
(SOUZA, 2008; PACHECO, 2008; 2013). Convém ainda lembrar que existem diferentes tipos
de familias, com distintos exercicios de maternidade e paternidade acontecendo dentro delas.
Entdo, os livros, como veiculos de linguagem, podem promover ao/a leitor/a uma reflexao mais
proxima de sua realidade, a partir de um determinado contexto sociocultural (COELHO, 2000).

Foi relevante perceber que, na maioria do acervo pesquisado, havia qualidade literaria.
Os livros apresentavam variacéo de linguagem e ilustragdes atrativas, além de uma linguagem
adequada as criancas, com histérias interessantes, contendo elementos de arte literaria
representada pelo contato — pacto — entre autor/a e leitor/a (ROSA, 2019).

Concluindo aqui minha dissertacdo de mestrado, mostro que o protagonismo de meninas
negras na literatura infantil é variado entre as obras, tomando, na maioria delas, contornos
positivos de empoderamento e de valorizacdo da cultura e da ancestralidade das personagens.
Entretanto, ainda precisam ser trazidos pelas obras outros aspectos que identifiguem meninas
negras e seus respectivos lugares de fala, que muitas vezes foram silenciados, negados
(RIBEIRO, 2017), mostrando novas realidades de vida de meninas que tiveram superacao
social, cultural, econdmica e politica, com ascensdo em sua vida profissional, pessoal e
emocional.

Dessa forma, entendo que é preciso apresentar as criancas, desde pequenas, historias de

literatura infantil diversificadas, que tragam diferentes temas a serem abordados, como género,
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sexualidade e relagdes étnico-raciais, para que possam refletir sobre sua realidade. Porém, para
isso ocorrer, é preciso que no ambiente escolar, nds, professores/as, tenhamos apoio para
estudar procedimentos que tornem o livro interessante as criangas; espacos adequados para
contacdes de histdrias; formacdo continuada; manutencdo dos livros; ampliacdo do acervo; e
constante manuseio das obras (ROSA, 2019).

A partir do que foi apresentado nesta dissertacdo, considerando ainda minha atuagéo
como professora titular em uma turma de Educacdo Infantil, pretendo ampliar meu acervo
literario sobre a tematica étnico-racial, disponibilizando-o e operando com ele na contacédo de
historias. Buscarei entender de que forma esses temas reverberam e sdo entendidos pelas
criangas no espaco educativo.

Vejo, entdo, a necessidade de continuar me aprofundando nas tematicas que articulam
0s conceitos de scripts de género, raca e literatura infantil. Aléem de serem assuntos importantes
para discussdo no campo da Educacgdo, vejo-0s no compromisso profissional e pessoal de
valorizar minha cultura como mulher negra e de promover, mediante diferentes aportes teoricos
e artefatos culturais, uma educacdo de género antirracista, voltada para a igualdade e o

empoderamento de meninas e mulheres negras deste pais no ambiente escolar.
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SARA VAI A PRAIA Gisele Gama Andrade Abaquar 2013
O MAR QUE BANHA A Kuisam de Oliveira Peiropolis 2014
ILHA DE GORE
A VELHA SENTADA Lazaro Ramos Uirapuru 2010
(ENVELHECIMENTO)
Marguerite Abouet LPM 2012

AYA DE YOPOUGON
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~ Valéria Belém Companhia Editora 2007
EU NAO SOuU Nacional
COELHO, NAO!
- Edimo de Almeida Mazza Edices 2011
NIKKE Pereira
- Maria Cristina Agostinho Mazza 2013
AFRA E OS TRES de Andrade
LOBOS-GUARAS
AYA DE YOPOUGON Marguerite Abouet LPM 2012
QUANDO EU DIGO Lenice Gomes Paulinas 2003
DIGO DIGO
LINDAS AGUAS: O Erico Bras Uirapuru 2016
MUNDO DA MENINA
RAINHA
MARIANA Nena de Castro Aldrava 2007
CATIBIRIBANA
Jorge Fernando dos Paulus 2010
AS CORES DO Santos
MUNDO DE LUCIA
Geni Guimardes FTD 1998

A COR DA TERNURA

Fonte: Site GELEDES, 2016.
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APENDICE B - QUADRO DAS OBRAS ACERVO PESSOAL, (2015 —2018).

TITULO

Autor

Ano

Personag
em

Sinopse

Editora

1. DANDARA SEUS
CACHOS E CARACOIS

‘DANDARA

secs CACHOS ¢ Canacors

MAIRA SUERTEGARAY
sustRAz pes CARLA PILLA

Ol

Maira
Suertegaray

2018

Dandara

Os cabelos da Dandara sdo
lindos, com muitos cachos e
também caracdis, mas ela
queria que seus cabelos
fossem lisos, como os das
princesas dos contos de fada.
Quem disse que cabelos lisos
sdo mais bonitos, Dandara? —
pergunta sua mée. Os cachos
e caracois da Dandara contam
a historia de sua familia, de
seus avls e antepassados.
Uma histéria narrada com
sensibilidade e ilustrada com
arte e imaginagdo. Um belo
convite aos pequenos e
grandes leitores para
conhecerem  sua  propria
histdria e darem valor a todas
as pessoas em seus diferentes
jeitos de ser e de viver!

Mediagdo

2. A CORDE CORALINE

Alexandre
Rampazo

2017

Coraline

Quantas cores cabem na
pergunta “Me empresta o
lapis cor de pele?”. Em A cor
de Coraline, o ilustrador,
designer grafico e escritor
Alexandre Rampazo passeia
pelas inimeras possibilidades
contidas numa caixa de lapis
de cor e na imaginacdo
infantil a partir da pergunta de
um colega para a pequena
Coraline, e mostra que o
mundo é mais colorido — e
diverso — do que nos
acostumamos a pensar. Com
texto curto e bem-humorado e
ilustracdes graciosas, o livro
aborda o tema da diversidade
de forma lidica para os
pequenos. A quarta-capa €
assinada  pelo  premiado
escritor Ignacio de Loyola
Brandéo.

Rocco

3. MEU CRESPO E DE

RAINHA

'
Meu -/
respo

& (!e
rajnha

bell hooks
e s ool Ay

Bell Hooks

2018

Meninas
negras

E um livio que enaltece a
beleza dos fen6tipos negros,
exaltando penteados e
texturas afro, serve de
referéncia a garota que se vé
ali representada e admirada. A
obra de bell hooks incentiva a
liberdade de expressar a
individualidade. Os rituais
implicitos no livro estdo
enraizados nas tradi¢des da
propria infancia, quando
"“fazer" o cabelo é uma boa
desculpa para as meninas se
reunirem, rirem e contarem
histdrias juntas.

Boitata
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4. ESCOLADE
PRINCESAS
RECATADAS

|
M

Eliandro Rocha

2018

Sofia

Para ser uma princesa é
preciso ter longas trangas,
usar sapatinho de cristal ou
ficar & espera de um principe
encantado, mas Sofia néo
queria nada disso. Ela queria
mesmo era escrever a sua
prépria histéria. O livro
Escola de Princesas
Encantadas busca, de uma
forma bem-humorada,
quebrar estere6tipos e nos
contar a histéria de uma
princesa questionadora e
corajosa, que coloca as
convengdes a prova enquanto
vive a sua aventura.

Callis

5.

CABELO COM JEITO
DIFERENTE

(alelo

onm 'f:ir’

({)’(y(('bl,f e

Lucia Fidalgo

2015

Bia

Bia é uma garota linda e
sensivel que vem enfrentando
um problema comum a muitas
criangas: colegas da escola
debocham do seu cabelo,
falando que ele é diferente.
Essa situacdo se repete dia
ap6s dia e abre uma ferida
profunda na menina, que
sempre teve o coragdo leve e
um  sorriso  no  rosto.
Se antes Bia s6 queria brincar
e se divertir, agora, retraida e
com vergonha de ser como €,
ela s6 pensa em se esconder.
E agora? O que fazer para
ajuda-la a resolver essa
questédo e recuperar sua auto-
estima?

Rovelle

6. AMORAS

EMICIDA

MURA

Emicida

2018

Meninas
negras

Em seu primeiro livro infantil,
Emicida conta uma histéria
cheia de simplicidade e
poesia, que mostra a
importancia de nos
reconhecermos nos pequenos
detalhes do mundo. Na
musica “Amoras”, Emicida
canta: “Que a dogura das
frutinhas sabor acalanto/ Fez
a crianca sozinha alcangar a
conclusdo/ Papai que bom,
porque eu sou pretinha
também”. E € a partir desse
rap que um dos artistas
brasileiros mais influentes da
atualidade cria seu primeiro
livro infantil e mostra, através
de seu texto e das ilustracdes
de Aldo Fabrini, a
importancia de nos

Companhia
das letras
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reconhecermos no mundo e
nos orgulharmos de quem
somos — desde crianga e para
sempre. “Um livro que rega as
criancas com o olhar
cristalino de quem sonha
plantar ~ primaveras  para
colher o fruto doce da
humanidade.”

Fonte: Produzido pela autora de acordo com o acervo pessoal, 2019.
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APENDICE C - CRONOGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

ANO DE 2019
Més Atividade
Janeiro
Leituras Iniciais e formulacdo do
problema de pesquisa
Fevereiro Revisdo Bibliogréfica e leitura
Marco Revisdo Bibliogréfica e leitura
Abril Formulagéo final do problema e escrita
inicial
Maio Escrita e compilacdo de dados iniciais do
projeto
Junho Escrita do projeto
Julho Escrita do Projeto
Agosto Escrita e Revisdo do projeto
Setembro Revisdo, finalizagdo do projeto e envio a
banca
Outubro Defesa do Projeto de Qualificagdo
Novembro Leitura das consideracdes da banca e
Projecdo de reescrita
Dezembro Leituras e Projecdo final da Dissertacdo
ANO DE 2020
Janeiro Leituras e escrita da Dissertacao
Fevereiro Leituras e escrita da Dissertacao
Marco Leituras e escrita da Dissertacao
Abril Leituras e escrita da Dissertacao
Maio Leituras e escrita da Dissertacédo
Junho Leituras e escrita da Dissertacao
Julho Leituras e escrita da Dissertacao
Agosto Leituras e escrita da Dissertacdo
Setembro Leituras e escrita da Dissertacdo
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Outubro

Escrita e revisdo da Dissertagéo

Novembro

Revisdo, finalizacdo do projeto e envio a
banca

Dezembro

Defesa de Dissertacéo

Leitura das consideracdes da Banca e finalizacdo da
Dissertacdo para publicacédo oficial no LUME
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