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RESUMO

Por meio de um didlogo tedrico-metodoldgico, entre os Estudos Culturais,
Feministas e Queer, esta Tese investiga o tratamento das teméaticas de Género e
Sexualidade nos cursos de formagcao de professores de Geografia, frente as lutas
sociais dos movimentos feministas e LGBTQIA+. Tendo como recorte cinco
Universidades Federais do Rio Grande do Sul, a pesquisa averigua potencialidades
e limites que se encontram em tais espagcos no que se refere a estas demandas,
tendo contado com 32 docentes e 6 coletivos feministas e LGBTQIA+ entrevistados.
A andlise dos dados das entrevistas, bem como dos curriculos documentados dos
cursos, foi permeada por um viés foucaultiano, o que permitiu diversas interseccdes
e dialogos, entre diferentes enunciados, textos e autores. Primeiramente, foi
realizada uma discussao a partir dos conceitos de Género e Sexualidade, onde
discursos dos docentes e dos coletivos deflagraram suas respectivas compreensoes
acerca de tais conceitos e sua importancia. Em seguida foi tratado do ingresso
destes conceitos enquanto categorias e areas de pesquisa no campo do saber
geogréfico, por meio das Geografias Feministas e Geografias Queer, onde foi
abordado um breve histérico sobre tal ingresso e sdo apontadas potencialidades de
enriguecimento do campo geogréafico. Com a analise ao longo dos capitulos, se
tornou cada vez mais perceptivel compreender que, mesmo com as demandas
trazidas, a abertura da Geografia a estas tematicas e seu tratamento, no que se
refere ao curriculo oficial dos cursos, apresenta limites que dificultam a efetiva
contribuicdo dos estudos de Género e Sexualidade na formacédo do professor. Os
resultados apontam desde a completa inexisténcia de mencéo sobre tais questdes
no curriculo até a concentracdo de tal tratamento em professores especificos,
demonstrando que esta ndo é uma politica curricular ou institucional, mesmo diante
da relevancia académica e social de tais tematicas. Por fim, para o aproveitamento
das potencialidades e superacdo dos limites identificados, sdo trazidos os Estudos
Culturais, Feministas e Queer como caminhos, onde o Género e a Sexualidade, para
além de apenas aspectos de identidade, sdo resgatados como categorias analiticas
dotadas de uma inerente geograficidade, que precisa ser mais bem compreendida

no campo atual da Geografia

Palavras-chave: Geografias; Queer; Curriculo; Educacéo Geografica.



ABSTRACT

Through a theoretical-methodological dialogue, between Cultural, Feminist and
Queer Studies, this Thesis investigates the treatment of the themes of Gender and
Sexuality in Geography teacher training courses, in the face of the social struggles of
feminist and LGBTQIA + movements. With five Federal Universities of Rio Grande do
Sul as a clipping, the research investigates potentialities and limits that are found in
such spaces with regard to these demands, having counted 32 professors and 6
feminist collectives and LGBTQIA + interviewed. The analysis of the interviews data,
as well as the documented curricula of the courses, was permeated by a foucaultian
bias, which allowed for several intersections and dialogues, between different
statements, texts and authors. First, there was a discussion based on the concepts of
Gender and Sexuality, where speeches by teachers and collectives triggered their
respective understandings about such concepts and their importance. Then, it was
treated the entry of these concepts as categories and areas of research in the field of
geographic knowledge, through Feminist Geographies and Queer Geographies,
where a brief history about such entrance was approached, and was are pointed
potentialities of enrichment of the geographical field. With the analysis throughout the
chapters, it became increasingly noticeable to understand that, even with the
demands brought, the opening of Geography to these themes and its treatment, with
regard to the official curriculum of the courses, presents limits that hinder the
effective contribution of Gender and Sexuality studies in teacher education. The
results point from the complete absence of mention of such issues in the curriculum
until the concentration of such treatment on specific teachers, demonstrating that this
is not a curricular or institutional policy, even in view of the academic and social
relevance of such themes. Finally, in order to take advantage of the potentialities and
overcome the identified limits, the Cultural, Feminist and Queer Studies are brought
as paths, where Gender and Sexuality, in addition to only aspects of identity, are
rescued as analytical categories endowed with an inherent geograficity, which needs

to be better understood in the current field of Geography.

Keywords: Geographies; Queer; Curriculum; Geographic Education.
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1. PENSAMENTOS, BORDAS E FRONTEIRAS: INiCIO DA COSTURA

Ao pensar nas possiveis limitacbes que a escrita de uma Tese posiciona ao
se fazer um recorte, uma captura, da jornada académico-cientifica de um
pesquisador, e, portanto, a sua diminuta capacidade em resumir e traduzir toda a
articulacéo de ideias, de inten¢des, de sentimentos e observacdes que atravessam 0
caminho de uma pesquisa, se faz necessario que seja contada aqui, ab menos em
parte, a minha histéria académica, a histéria que antecede este momento capturado
pelo registro formal.

A decisdo de contar um pouco dessa historia também estd pautada na defesa
da ideia de contestacdo em relag&o ao discurso da neutralidade cientifica que, ainda
hoje, se faz presente nas falas e condutas de alguns membros da comunidade
académica, que querem fazer crer que a producédo de conhecimento € algo blindado
as posicodes ideoldgicas, politicas e subjetivas de qualquer cientista.

Defendo a premissa, entdo, de que todo conhecimento é situado
(geograficamente, historicamente, etc.), e se torna uma responsabilidade do autor
explicitar, ndo apenas suas matrizes, ou vertentes teoricas, e seus objetivos na
pesquisa, mas também a histéria da construcdo de sua subjetividade enquanto
sujeito pesquisador, seus anseios, interesses e posicionamentos. Mesmo se néao
quiser deixar de lado a objetividade, criticidade e o rigor cientifico, tidos como
necesséarios. Deste modo, € possivel compreender melhor, portanto, alguns
caminhos que me levaram até esta investigacao e as perspectivas assumidas por
mim para tal empreendimento.

Intenciono assim explicar o lugar de onde eu parto — perceba que utilizo a
palavra “lugar”, e, ainda que eu néo esteja fazendo uso do conceito geografico
consagrado propriamente dito — esta mesma palavra, para a Geografia, se difere
conceitualmente por ndo apresentar como foco principal a demarcacédo de area ou
estabelecimento de limites, nem de processo de dominagcdo, ou mesmo de
propriedade sobre determinado espaco. A lente assumida para o que chamo de
lugar, entre outras coisas, nos remete bastante & memobria, a experiéncia, a
afetividade, ao vinculo que construimos em relacdo a um determinado espaco-

tempo, caracterizando, para tanto, um processo de singularizacéo espacial.
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Neste sentido, para que seja possivel entender melhor este processo, por
meio de um breve memorial — bibliografico e académico —, é preciso viajar comigo
para outros espacos-tempos, e assim compreender os caminhos trilhados até aqui,
até este texto, esta Tese, conforme os paragrafos que se seguem.

Vamos la... Bicha, pobre, suburbano. Durante muito tempo estes titulos foram
uma constante no tratamento dirigido a mim, e as marcas oriundas dai colaboraram
para meu processo de subjetivacdo e producdo de minha identidade ao longo da
infancia e adolescéncia. Pretensos rotulos fixos tentaram ser colados a mim, ao meu
corpo e minha identidade, indicando quase um destino naturalmente fadado ao
fracasso e merecedor do escéarnio alheio.

Fui apelidado no sexto ou sétimo ano do ensino fundamental como flor do
campo, apelido que durou uns quatro anos consecutivos ou mais. Nao lembro
exatamente se esse apelido foi dado pelos desenhos de flores que eu costumava
fazer ou algum tipo de verso escrito por mim, e que algum colega fez questéo de
expor de forma humilhante frente a turma; ou se era alcunha dada como sinénimo
de sensivel, feminino, fragil. Mas lembro que foi neste periodo que perdi meu nome.
Flor do campo era tudo que passei a ser, durante anos, no cotidiano escolar.

Com o passar do tempo, estes rétulos colados pouco a pouco foram sendo
colocados a prova, sendo ressignificados e hoje, ndo mais reconhecido por tal
alcunha, vejo na expresséo flor do campo sindnimo de resisténcia, vivacidade e
beleza. Hoje eu também me apercebo mais claramente dos processos aos quais
estamos sujeitos, entre as mais diversas formas de opresséo, desigualdade e
marginalizagdo socioespacial, bem como das lutas sociais contra as discriminagdes.

Esta tomada de consciéncia provavelmente jamais aconteceria assim sem
meu ingresso no curso de Geografia, e, por isso, minha gratiddo a este processo por
mim atravessado € imensa, processo que contou com muitos professores
dedicados, apaixonados, colegas incentivadores e fomentadores de reflexfes, obras
e leituras téo esclarecedoras e questionadoras do mundo e da vida.

Tendo iniciado minha formacdo geogréafica no curso de bacharelado, durante
meu processo de graduacado na Universidade Federal de Pelotas, a medida que esta
tomada de consciéncia ia tomando corpo, eu me apercebia também que muito se
falava sobre marginalidade, porém de maneira bastante focada em aspectos
espaciais urbanos ou rurais, dentro de um viés mais territorial e econémico,

contemplando estudos sobre o que € ser pobre e suburbano.
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Contudo, faltava ainda ouvir falar e estudar sobre outra marca, aquela que me
marginalizava espacialmente ndo soé pela classe social. Aquela marca que me fazia
sentir mais desconfortavel ainda em certos espacos, sensacdo esta explicada pelo
tratamento dado a quem ¢é intitulado como uma bicha, nestes espacos (na escola,
nas ruas, nas pracas, nos estabelecimentos comerciais e até em universidades).

Ha 13 anos, com toda a dedicacdo dos profissionais que ali se empenhavam
para contribuir, com éxito, para uma formacédo geografica qualificada, os temas de
pesquisa expostos, os laboratérios e, enfim, o proprio curriculo académico todo,
aproximava os alunos de tematicas voltadas ao espaco urbano e rural, as formas de
relevo, aos solos, a cartografia, a formagdo do pensamento geogréfico, entre outras
coisas, e, posteriormente, ao ensino de Geografia, permitindo a construcdo de
saberes sobre o que € ser pobre e suburbano, mas ndo expunham de maneira
evidente as tematicas de Género e Sexualidade em relacédo ao Espago Geografico.

No decorrer deste tempo, esta vontade de falar e ouvir sobre isso crescia e se
fortificava, encontrava no espaco universitario finalmente alguma esperanca de ser
também contemplada como algo importante. Mas isto veio a ocorrer somente
passados cino semestres, quando efetuei a reop¢éo de curso, do bacharelado para
a licenciatura. Neste momento, por meio desta decisdo pensada e amadurecida,
cada vez mais, ficou limpida para mim a conviccdo de ser docente, de pensar e
sentir, de problematizar e refletir, de falar e ouvir as pessoas, pedagogicamente.

Logo depois de realizada a troca para a licenciatura, recebi um convite para
me candidatar a uma vaga de professor voluntario em um curso preparatorio para o
ENEM, projeto de extensdo da UFPEL. Tendo sido admitido, tive a oportunidade de
experenciar minhas primeiras praticas docentes, e foi ali, naquele caloroso e frutifero
ambiente, que encontrei outras pessoas que, como eu, nao atendiam aos padroes
sociais pretensamente instituidos. Foram elas, pessoas pobres, LGBTs?, negras,
suburbanas, deficientes, idosas, além de todos os meus ilustres professores e
colegas, que me reforcaram a certeza sobre o caminho pelo qual eu deveria andar.

Ao chegar aproximadamente na metade do curso de licenciatura, finalmente
eu tive a oportunidade de minha primeira experiéncia académica oficial mais

significativa no que diz respeito as tematicas de Género e Sexualidade.

! Irei alternar o uso da sigla LGBT (pela difusdo que a esta ja possui na sociedade, midias e outros trabalhos
académicos), com o uso da sigla LGBTQIA+ (que é a mais atualizada para se referir a mesma populagdo).
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Em uma disciplina de Fundamentos Psicolégicos da Educacao, ministrada por
outro departamento que ndo o de Geografia, foi sugerido pelo professor que os
alunos escolhessem um tema para apresentacédo de seminario em grupo, e, dentre
os temas, havia a possibilidade de que fossem abordadas questdes relativas ao
Género e a Sexualidade. Nao pensei duas vezes, e as escolhi rapidamente. Eu senti
como se 0 momento tdo esperado, 0 momento académico pelo qual eu vinha me
preparando ao longo do tempo, afinal, havia chegado.

Dei tudo de mim para apresentar as tematicas da melhor forma possivel. Eu,
gue ja havia pesquisado informalmente tais assuntos e havia apresentado oralmente
dezenas de outros trabalhos, ainda preservava determinada timidez ao me expor
publicamente com tal tema. Senti o coracao pulsar forte, quase pular pela boca, ao
fazer tal explanacdo. Logo apds a execucao do trabalho, nosso grupo foi aplaudido,
elogiado, desconfio que essa tenha sido a primeira vez que senti um orgulho maior
em falar sobre tais assuntos, e de ser o que e quem eu sou.

Concomitantemente a isso, ao ter tido a experiéncia de participar do PIBID na
Geografia/lUFPEL, me deparei com outro marco, outro divisor de aguas em minha
formacéao. Ali naquele proficuo espaco de iniciagcdo docente, tive a chance de refletir
sobre minhas convic¢des, reforcar ainda mais outras, e aprofundar um pouco alguns
conhecimentos sobre estas teméticas, de Género e Sexualidades. Estas estavam
presentes nos PCNs, enquanto temas transversais, e, ainda que, primeiramente no
campo da educacdo e ndo da Geografia propriamente dita, eu ensaiava minhas
primeiras contribuicdes para a construcao das oficinas ministradas pelos bolsistas do
PIBID, sobre estes temas, entre outros.

No entanto, a vontade de vincular estes temas especificamente a pesquisa
em Geografia, ora latente e ora gritante, ndo me abandonava, e entdo ja nos ultimos
semestres do curso, resolvo procurar a mesma professora coordenadora do PIBID
ao qual eu fazia parte, Liz Cristiane Dias, professora com quem eu ja havia
desenvolvido, portanto, uma relagéo de confianca.

Era uma professora jovem, como eu hoje, no alto dos seus 30 e poucos anos,
de pele e cabelos claros, com bonitas sardas. Jovial, sensivel as injusticas sociais,
combativa. Enxerguei nela a pessoa que me ouviria, que escutaria minhas
colocagdes, sem um julgamento e condenacdo, por mais absurdas que pudessem

parecer minhas ideias.
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E ndo estive errado, ela abragcou a tarefa junto a mim, me abragou. Mesmo
diante do desafio de abordar questdes até entdo ndo tdo costumeiras nas pesquisas
geogréficas, sobretudo naquela universidade, e até intituladas por alguns como
estapafurdias, dentro de algumas visbes de Geografia.

Estas tematicas, naquele momento, ainda ndo eram apresentadas de forma
clara para mim como possibilidades analiticas ou legitimadas pela visdo hegeménica
no Ensino de Geografia, e vinham sendo exploradas nos estudos geograficos de
forma muito incipiente no Brasil, sendo mais voltadas as pesquisas relacionadas a
analise espacial, a Geografia Urbana e Agraria, € menos no campo do Ensino em
Geografia propriamente dito.

Este fato tem me forcado desde entédo, e até mesmo agora no doutorado, a
realizar um esforco extra para vincular tais tematicas ao Ensino de Geografia. Tendo
em vista isso, ha grande dificuldade, ainda que hoje seja um pouco menor, em se
encontrar referéncias dentro do campo da Educacéo Geografica em especifico.

Ao mesmo tempo, este exercicio investigativo vem, nos ultimos anos, me
brindando com a rica possibilidade de (re) conhecer outros campos de estudo, como
os Estudos Culturais, por exemplo. Alids, demorei um bom tempo para compreender
e enfatizar a importancia real da area da Educagdo na minha pesquisa. Quero dizer,
para além de um pensamento mais superficial.

Obviamente, desde que iniciei estudos relativos as questbes de Género,
Sexualidades e Ensino, eu ja atribuia uma forte ligagdo com o campo da Educacéo,
mas somente nestes Ultimos anos pude compreender que minha preocupacdo com
estas tematicas ndo era nem apenas na Geografia, € nem somente na Pedagogia,
mais justamente na interlocucéo destas duas enquanto campos do saber.

Neste sentido, vejo que o0 ensino e a Educacdo Geografica precisam
também refletir uma Pedagogia atenta ao mundo contemporéaneo, afetada, por
exemplo, pelos Estudos Culturais, Feministas e Queer, centrados nas chamadas
teorias pos-criticas. Pois pensar em outros saberes/fazeres geogréficos, € pensar
também em outras maneiras de conceber a Geografia e 0 seu ensino.

Por isso a Formacao de Professores e como construimos a nossa Geografia
sdo também temas tdo caros para esta pesquisa. Pois se trata do lugar de onde
olhamos, como pretendo continuar a explanar agora no proximo tépico desta

introducao.
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1.1 Tecendo a minha prépria Geografia

Encontrar e reconhecer a minha propria Geografia se fez e se faz necessario.
N&o necessariamente para ir a contramao da Geografia produzida e consagrada,
ensinada na ciéncia e nas instituicdes de ensino. Nem acho que isso seria possivel,
ja que a minha Geografia é também, ao menos em parte, produto de tais
instituicbes. No entanto, existe em cada um de nés, geografos ou ndo, uma
Geografia propria, que precisa vir a tona quando pretendemos produzir algo.

N&o me refiro aqui apenas as formas de pensar e trabalhar a Geografia
enquanto ciéncia e componente curricular, mas ao que chamo de potencial
geogréfico, aos processos que antecederam nossa formacdo académica e que
continuam apds ela, enquanto seres socioespaciais que Somos.

O lugar onde nascemos e o contexto temporal ao qual fazemos parte; o meio
ao qual estamos inseridos; as pessoas com as quais interagimos; as escolas em que
estudamos e 0os empregos em que trabalhamos; as viagens que realizamos; as
culturas e paisagens que conhecemos; os climas que experimentamos; as
experiéncias que compartilhamos; os espacos que disputamos ou abandonamos e
nos quais nos sentimos acolhidos ou repelidos. Enfim, ao longo de nossa historia de
vida, toda nossa circulacdo e interacdo espacial pode ndo determinar, mas, ao
menos influencia para nos constituirmos enquanto sujeitos. Tudo isso nos da a
formacdo de uma Geografia propria, como a digital em nossos dedos.

Entdo, me (re) conhecer enquanto professor de Geografia é uma busca
constante. Toda tecitura tem fissuras, rasgos, espacos entre um frio e outro.
Questiono se meu trabalho é ser observador das brechas existentes
especificamente no tecido do Ensino de Geografia, para costura-lo com fios de
outras “matérias”; ou, entdo, se sou eu causador de algumas destas fissuras em tal
tecido, dando espetadas, ainda que pequenas, com minha agulha de tecer saberes.

Fato é que, por vezes, é preciso desfazer alguns nos e realinhar o tecido.
Mesmo que isso nao signifique desmantela-lo de vez. Ao contrario, a cada novo fio,
a cada nova costura, o tecido se torna mais denso, mais forte, mais robusto e talvez
até melhor costurado. Acredito que assim, neste momento, eu me enxergue
engquanto um pesquisador e professor de Geografia que vem tentando ajudar a tecer

a Educacéao Geograéfica, que néo é tecido acabado, e nunca sera.
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Na minha caminhada profissional em torno destes 13 anos, desde meu
ingresso no curso de bacharelado em Geografia, como eu disse, percebi que muito
falamos sobre classe — ou até etnia e cultura — em diferentes espag¢os, mas me
parece que ha ainda uma maior dificuldade/resisténcia em se falar sobre Género e
Sexualidades, para além da contagem populacional, da separacdo entre homens e
mulheres, enfim, da superficialidade.

Por qué? Falta de formac&do? Receio? Preconceito? Ou por muitos colegas
entenderem que ndo sejam temas relevantes para explicar a producéo espacial? O
gue ha na monotonia ou normatividade da Geografia, para que o Género e as
Sexualidades ndo sejam vistos como produgcbes espaciais e produtores de
espacialidades?

Suponho que quem mais facilmente percebe, e responde sobre a falta de
neutralidade em relacdo a Género e Sexualidades nos diferentes espacgos, sao,
obviamente, mulheres e LGBTs, pois sentem corporeamente, espacialmente e
discursivamente, os sinais, os acessos, as hostilidades e acolhimentos apresentados
em diversos ambientes, em diferentes escalas.

Mais do que isso, pensando geopoliticamente, as normatividades em relacao
ao Género e as Sexualidades, estdo expressas nos territorios, regulados por
relacdes de poder legimitados pelos Estados e suas legislagbes, permissdes ou
proibi¢cdes, enfim, por meio da biopolitica referendada por Foucault.

Estas normatividades estdo expressas também nos lugares, condutores de
memorias e afetividades, positivas ou negativas, marcando episédios nas vidas e
histérias dos sujeitos. E se expressam também em diferentes paisagens (0sS sujeitos
sdo também parte da paisagem!). As formas de ser, de agir, de vestir, de produzir,
de se relacionar, sédo, constituintes das paisagens. E s&o — em conjunto com a
classe, a cultura, a etnia, a religido, etc. — marcadas também por questdes de
Género e Sexualidades.

Enquanto sujeitos LGBTSs, estudamos, trabalhamos, viajamos, movimentamos
bilndes de dodlares anualmente na tdo falada economia mundial, muitas vezes
demandando produtos e servicos especificos. Em nossas relacdes, como forma de
adquirir maior seguranca e qualidade de vida, construimos condominios, vilas,
vizinhangas, bairros inteiros em diferentes cidades. E entdo, ndo somos nos também

geograficos?
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Somos pauta de legislacBes estatais e conflitos geopoliticos em meio aos
diversos territérios. Migramos, ou somos traficados, deportados, exilados... Levamos
milhdes de pessoas as ruas em manifestacdes e a destinos turisticos, promovendo
outras paisagens e espacialidades, de forma momentanea ou perene, € ndo somos
nos geograficos?

Sentimos na pele a hostilidade ou o acolhimento, materializados em cada
lugar pelo qual ousamos transitar. Somos apedrejados, assaltados, mortos e
esquartejados, em vielas, becos e esquinas. Por ser guem somos, muitas vezes,
somos expulsos do espaco doméstico e jogados a rua, para viver a prépria sorte. E,
entado, repito, ndo somos nés geograficos?

Estes questionamentos, entre outros tantos, me fizeram ir a busca da
Geografia a qual eu mencionei. A minha prépria Geografia. E estas mesmas
questbes, hoje, para muito além de algo particular e subjetivo, se traduzem
objetivamente em outras provocacdes que considero cruciais para refletirmos mais
especificamente nas disciplinas de Geografia.

Como € possivel que a piramide etaria e sexual, usada em disciplinas de
Geografia da Populacédo, seja quase sempre tratada ainda atualmente de forma
somente descritiva e sem entendimento sobre Género e suas imbricagdes na
gualidade de vida? Ainda nesta piramide, por que nao falamos sobre as travestis e
transexuais possuirem quase metade da expectativa média de vida no Brasil?

As taxas de natalidade, mortalidade e migracdo, sofrem influéncia por
guestdes de Género e Sexualidade? O que a quantidade de criancas e jovens, a
expectativa de vida e a dinamica populacional tém a ver com Género e
Sexualidades? E sobre a Geopolitica da discriminacdo legislativa entre os paises?

Por que jovens LGBTs que desejam viver melhor sua sexualidade migram
entre paises, ou do campo e de cidades pequenas para grandes centros urbanos? O
gue ha no campo que os dificulta de vivenciar melhor suas sexualidades?

Qual a relagcdo entre a urbanizacdo, o adensamento populacional, e a
formac&o dos movimentos sociais e os coletivos (inclusive LGBTs)? E possivel haver
uma cartografia destes e para estes?

Para tecer algumas respostas, as matrizes do campo geogréafico nos dao
suporte para nosso saber-fazer cientifico. E, como dito, é preciso que estejamos
cientes, atentos e vigilantes para que ndo haja um aprisionamento do pensamento

ou uma reproducédo quase alienada de saberes somente ja consagrados.
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Se por um lado, de fato, € necesséario que contribuamos dentro de um campo
especifico de conhecimento, com perspectivas teérico-metodoldgicas que detém de
certa forma alguma soberania, por outro lado, também precisamos refletir sobre o
movimento de especializacdo ao qual, cada vez mais, fomos e somos submetidos ou
nos submetemos.

Essa especializacdo que experimentamos, principalmente desde a
Modernidade, no cotidiano da vida e da ciéncia, traz a tona nossa dificuldade, na
Geografia e na Educacédo, em articular diferentes campos do saber para a resolucao
de problemas reais atuais, deflagrando ai a necessidade de nos valermos de
estratégias interdisciplinares para pensarmos a realidade e mundo em que vivemos.

Com isso néo quero dizer com isso que a especificidade ndo seja importante,
acredito que é imprescindivel nos debrucarmos sobre um conjunto especifico de
caracteres e objetos, ao qual nosso campo de saber esta vinculado, e a partir dai
estabelecer relacbes para compreender — e contribuir para — a resolugcdo das
problematicas de nosso tempo.

Mas chamo atencdo aqui para estas conexfes dos diferentes campos de
conhecimento, pois, ha maior parte das vezes, é a partir delas que podemos pensar
a complexidade e concretude do mundo real, para que entdo se torne possivel
transforma-lo. Por isso é tdo importante construir mais caminhos por onde andar.

Para além de escrever esta Tese com a intencdo de cumprir academicamente
0 requisito para meu doutoramento, venho acreditando mais e mais nestes caminhos
e na minha prépria Geografia. Mas ndo quero dizer com isso que ele deva ser de
tido como manual de inspiragdo ou mesmo exemplo a ser seguido.

Embora certamente talvez ele possa vir a dialogar com muitos outros
trabalhos, esta Tese se trata da minha jornada, minha pesquisa, parte da minha
Geografia encarnada em um registro, um empreendimento, trabalhoso em verdade,
mas, quicd, tdo provisorio quanto um piscar de olhos.

Ao comecar a tecer a minha propria Geografia, finalmente introduzo este
trabalho, entdo, acreditando no movimento de outros olhares, saberes, discursos e
praticas em nossos curriculos, para que estejamos ainda mais encorajados, para
darmos alguns passos — que alguns de nos ha algum tempo j4 desejam e vém
fazendo —, e que para estes passos, algumas pistas, a0 menos pequenas, possam

ser vislumbradas nas escritas a seguir.
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1.2 Linhas de costuras da pesquisa

Como ja mencionado, as tematicas de Género e Sexualidade (sobretudo
aquela que se desprende do padréo heteronormativo) sdo topicos que vém sendo
relativamente problematizados e debatidos nas discussdes no ambito da educacéo,
entre outros campos do saber, e estdo ganhando forca como um fenémeno
estudado pelas ciéncias dentro das mais diversas produ¢cdes académicas.

Esse interesse das ciéncias por estas tematicas de pesquisa, apesar de nao
ser repentino, foi alavancado por alguns movimentos sociais que, principalmente,
desde a década de 1970 vém dando novos contornos a elas, e discutindo mais
guestdes relativas as identidades dos sujeitos, sejam estas questbes relativas a
etnia, Género ou mesmo Sexualidades.

E importante salientar aqui que, por meio do estudo sobre as construgdes das
identidades sexuais, quando estas séo consideradas dissidentes ou contrapostas ao
padrdo tido como ideal, em um mesmo espaco-tempo, h& claramente duas
perspectivas possiveis sobre a diferenciacdo que lhes € posta, dentro do contexto

em gue se encontram, como nos coloca Tomas Tadeu da Silva:

A diferenca pode ser construida negativamente — por meio da excluséo ou
da marginalizagdo daquelas pessoas que sao definidas como ‘outros’ ou
forasteiros. Por outro lado, ela pode ser celebrada como fonte de
diversidade, heterogeneidade e  hibridismo, sendo vista como
enriquecedora: € 0 caso dos movimentos sociais que buscam resgatar as
identidades sociais dos constrangimentos da norma e celebrar a diferenca
(afirmando, por exemplo, que ‘sou feliz em ser gay’) (20054, p. 50).

Em sentido semelhante, o pesquisador Marcio José Ornat, mais

especificamente dentro destas tematicas no ambito da Geografia nos atenta:

Determinados corpos sdo marcados identitariamente como sendo diferentes
ou marginais, e estando associados a espacos particulares, enquanto
outros sdo considerados normais e muitas vezes colocando-se como
neutros no discurso dominante. Isto tem se mostrado a partir da
justaposicéo entre sexualidade, género e espaco, na simultanea associacdo
entre sexualidade/corpo e seu monitoramento (2008, p. 319).

Esta espacialidade pode ser estudada, portanto, quando acontece, por parte
de um individuo, ou grupo de individuos, a ndo correspondéncia de uma linearidade

entre Género e Sexualidade esperada pela sociedade, e é instituida uma
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diferenciacdo que acaba, muitas vezes, por gerar conflitos. Conflitos estes que sao
também materializados no espaco (educacional) e expressos nas relagdes sociais.
Ainda que os debates destes temas estejam em crescimento, no que se
refere & Geografia, 0 Género e a Sexualidade no Brasil ainda enfrentam resisténcia
e negligéncia para serem incorporados e trabalhados. Mesmo quando esta
fortemente imbricado ao espaco, o estudo destes temas muitas vezes é relegado a

outras ciéncias e, assim, Joseli Maria Silva adverte:

As auséncias da producdo do saber e do poder tornaram-se focos de
interesse e concebidas como contraditorias e complementares as presencas
e expressdes geograficas. A percepcao da falta de grupos sociais ou temas
que estao fora do discurso hegemodnico da Geografia, ndo mais se
justificava por sua a - espacialidade ou sua inadequacdo como objetos
deste campo cientifico, mas pela hegemonia de determinada forma de
conceber a producdo do espaco, pretensamente universal e neutra que
abafava a voz dos grupos ndo hegemdnicos (2009, p. 2).

Obviamente, muitas mudancas na sociedade ja foram conquistadas através
da luta dos movimentos sociais, de mulheres e LGBTQIA+, e, alias, compreender
um pouco o impacto e acompanhar algumas destas (possiveis) mudancas dentro do
campo da educacgdao, neste caso, € também um dos intuitos desta pesquisa.

Ao pensar que escolas e universidades podem ser importantes espacos de
(trans) formacdo, percebe-se que por vezes estes espacos colaboram para a
manutencdo de preconceitos e uma normatividade que opressora® em relacdo a
essas teméticas.

Infelizmente, nestes espacos, incluindo seus professores, muitas vezes, ao
invés de se pensar no ensino para a compreensdo das diferencas, estes podem se
mostrar como mais um espa¢co homogeneizante, que produz padrdes e pasteuriza a

construcao de subjetividades, como Marcelo Garrido Pereira bem coloca:

Cada vez menos, La escuela y los espacios formalizados intentan indagar
en la experiéncia del “otro” y cada vez mas intentan anular la diferencia por
medio de practicas homogeneizantes. Una de las dimensiones de esa
experiencia diferencial con que los Estudiantes llegan, es la dimension
espacial, vale decir, aquella que dice relacion con La actuacion de un
sistema indisociable de significaciones y materialidades (2005, p. 140-141).

Dito isto, e ainda seguindo a ideia de Pereira (2005) o espaco, escolar,

universitario, e também geogréfico, ndo pode ser visto como mero depdsito das

2 Percepcgdes obtidas pelo autor em pesquisas anteriores (MOREIRA, 2014; 2016).
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relacfes sociais, nem mesmo como agente neutro ou inocente, pelo contrario, pode
ser um agente de reproducdo e manutencao normativa e social, jA que materializa e
reflete a normatizacdo (de Género e Sexualidade) dominante dentro das relagdes de

poder.

El espacio geografico, ya no se entiende mas como un receptaculo, sino
gue como el resultado de una multiplicidad de interacciones entre los seres
humanos y los contextos socio-naturales, toda vez que la movilidad de flujos
permite la dinamica de los aparentes fijos. (...) este espacio geogréfico es
cada vez menos um espacio para La construccion de subjetividad y cada
vez menos um espacio para la construccidon de socializacion, toda vez que
se asiste al desmembramiento de la idea de una sociedad Unica, y emerge
el individuo como categoria aislada de un proyecto colectivo (idem, p. 140).

Diante deste cenério, pensando que o professor tem um papel bastante
importante enquanto possivel agente fomentador de reflexdo, é importante entender
como o Género e a Sexualidade — sendo dispositivos acionados para controle dos
corpos e dos comportamentos dos sujeitos na escola e na universidade —, séo
compreendidos por estes profissionais docentes.

Portanto, a abordagem central desta pesquisa, esta pautada no estudo sobre
a interlocucao entre Género e Sexualidades com o curriculo e a formagcdo docente
em Geografia, tendo em vista que estas tematicas representam importantes
dimensfes a serem consideradas diante da realidade social, do campo geografico e
da educacéo.

E preciso saber que, sem um projeto efetivo de contemplacéo da coletividade
escolar, a escola (e universidade) pode vir a se formar com um espaco/ambiente
ainda mais discriminatério (PEREIRA, 2005), na medida em que nao esta preparada
para lidar com as diferengcas e, muitas vezes, naturaliza comportamentos e ideias
pautados em bases machistas e/ou heteronormativas tidas como ideais, contribuindo
para perpetuar discriminagdes.

Isto pode se verificar em espagcos como escolas e universidades, de diversas
formas, sutis ou explicitas, desde expressdes discriminatérias materializadas nas
paredes, classes e portas, até nas comunicac¢Oes e atitudes presentes nas relagdes
interpessoais entre alunos, professores e/ou funcionarios.

Cabe, portanto, que alguns questionamentos sejam pensados a partir disso:
Os espacos educacionais reiteram discursos e praticas machistas e/ou de
negligéncia com as diferencas? Podem contribuir, por outro lado, para o combate

efetivo as discriminacdes e desigualdades contemporaneas?
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E os curriculos e a formacdo dos docentes, conseguem acompanhar as
possiveis mudancas sociais contemporaneas e as necessidades no ambito do
Género e das Sexualidades? Estes séo alguns exemplos de reflexdes cada vez mais
imprescindiveis de serem realizadas.

Assim, averiguar o tratamento destas tematicas na Geografia e refletir sobre
as possibilidades de sua colaboracdo enquanto ciéncia e componente curricular é,
entdo, uma possibilidade a ser explorada de suma importancia para o avanco
tedrico-metodolégico de ensino em Geografia, a medida que podemos aprimorar
métodos e discutir melhores formas de agir pedagogicamente em relacdo as
diferencgas.

Diante dessa explanacdo que mostra como tematicas de Género e
Sexualidades s&o impactantes para a construcao do sujeito, desde um entendimento
naturalizante, ainda em tempos escolares infantis, até sua auséncia total no curriculo
universitario, sdo proporcionadas marcas inscritas ndo somente no corpo fisico, mas
também carregadas na memoéria. Além de afetarem questdes como desempenho e
evasao escolar/académica (ABRAMOVAY et al. 2015; ABGLT, 2016).

Com isto, a busca desta pesquisa tem como tese mostrar como 0s cursos de
formagdo de professores de Geografia tém potencializado estas tematicas no
curriculo, diante das demandas ndo apenas das normatizacdes, mas dos sujeitos e
movimentos sociais, bem como da propria Geografia que carece de exploracdo em
outros horizontes de pesquisa para a compreensdo espacial contemporanea, cada
vez mais complexa.

Por estes motivos, com uma bricolagem tedrico-metodolégica que dialoga
Estudos Culturais, Feministas e Queer, esta Tese investiga o tratamento destas
teméticas nos cursos de formacdo de professores de Geografia, frente aos
movimentos feministas e LGBTQIA+ e suas demandas, tendo contado com um
recorte de cinco Universidades Federais, onde os cursos de Licenciatura em
Geografia ocorrem de forma presencial, no Rio Grande do Sul. Contabilizando um
total de 32 docentes entrevistados, além da participacdo de 6 coletivos feministas e
LGBTQIA+.

Para tanto, pode-se dizer, entdo, que esta Tese tem como objetivo geral de
compreender as potencialidades e limites dos cursos de formacé&o de professores de
Geografia na correspondéncia as lutas sociais relativas a Género e Sexualidades,

nas universidades publicas do Rio Grande do Sul.
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E, principalmente, a partir desta motivacdo que este trabalho se coloca, na
intencdo de discutir tedrico-metodologicamente esse aspecto no campo da
Educacédo Geografica contemporanea, diante das diversas demandas socioculturais,
buscando a reflexdo cientifica e pedagogica.

Assim, ja que esta pesquisa tem por premissa a afirmacao de que o curriculo
oficial e o praticado s&o construtores de saberes de Género e Sexualidade, para
atender ao objetivo geral mencionado foram elencados o0s seguintes objetivos

especificos:

1. Averiguar como Género e Sexualidades sdo compreendidos pelo corpo

docente formador dos futuros professores de Geografia.

2. Acompanhar algumas lutas sociais por direitos relativos a Género e

Sexualidades em relagdo a espacos de formacéo de professores de Geografia.

3. Compreender como os curriculos dos cursos de formagcdo de professores

de Geografia tratam as questdes das diferencas de Género e Sexualidades.

Para que estes objetivos, ao final, possam ser alcancados, é preciso explicitar
entdo os caminhos a serem percorridos pela pesquisa. Neste sentido, a construgéo
tedrico-metodologica a ser vista a seguir, bem como as andlises, a fundamentacao e

revisao bibliografica, nos capitulos posteriores, sdo imprescindiveis.



2. VESTINDO BRICOLAGENS TEORICO-METODOLOGICAS

Na busca de atender aos objetivos que a presente pesquisa se propde, foi
crucial que a mesma seguisse algumas etapas como: coletas de informacdes,
producdo de dados e andlise destes mesmos. No entanto, tendo em vista que a
intencdo nesta tese foi de que isto ndo ocorresse de uma forma fechada
previamente, com procedimentos lineares e rigidos a serem seguidos de forma
estanque, ela se manteve aberta para que os préprios caminhos da pesquisa
pudessem “desenhar” trajetorias apresentadas durante o processo investigativo.

Muito se questiona sobre este tipo de questdo, no que se refere a
metodologia da pesquisa pos-critica, especialmente as que consideram o discurso
como um atributo essencial de analise para a producao de sentidos. Talvez porque
ainda hoje encontramos vestigios do paradigma cientifico positivista, calcado na
Modernidade, impregnados na expectativa dos pesquisadores em relacdo a
estruturacdo e formatagdo mais segura de um trabalho.

Muitas vezes se confunde a manutencdo de um aparente rigor no trato
cientifico com a reproducédo de moldes metodoldgicos em uma légica monoténica e
nem sempre proficua, sem a reflexdo sobre a relevancia da experimentacdo e de
outros pressupostos e engajamentos, na contribuicdo cientifica e social. Neste
sentido € importante ressaltar que partiho aqui das colocacdes de Dagmar

Estermann Meyer e Marlucy Alves Paraiso (2012), quando dizem que:

(...) cabe registrar, ja de inicio, que "metodologia" é um termo tomado em
nossas pesquisas de modo bem mais livre do que o sentido moderno
atribuido ao termo método. Entendemos metodologia como um certo modo
de perguntar, de interrogar, de formular questdes e de construir problemas
de pesquisa que é articulado a um conjunto de procedimentos de coleta de
informacBes - que, em congruéncia com a propria teorizacdo, preferimos
chamar de "producdo” de informagédo - e de estratégias de descricdo e
analise. O sentido que damos ao termo "método” em nossas pesquisas,
portanto, esta "bem mais préximo ao sentido que lhe dava a escolastica
medieval: algo como um conjunto de procedimentos de investigacdo e
andlise quase prazerosos, sem maiores preocupacdes com regras" (VEIGA
NETO, 2003, p. 20). Compreendemos o método, em sintese, como "uma
certa forma de interrogacdo e um conjunto de estratégias analiticas de
descricdo" (LARROSA, 1994, p. 37). E desse modo que falamos em
metodologias de pesquisas pos-criticas em educacao e em saude (MEYER;
PARAISO, 2012, p. 16).
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Isto porque também defendo a ideia de que a metodologia de pesquisa €, ou
ao menos pode ser, em parte, dindmica, flexivel, também vinculada ao contexto
singular de pesquisa, podendo ter um caréater pedagogico e até mesmo interventor
na realidade, ainda que n&o necessariamente prescritivo, conforme as autoras

afirmam:

Uma metodologia de pesquisa é pedagogica, portanto, porque se trata de
uma conduc¢do: como conduzo ou conduzimos nossa pesquisa. Sua fungéo
pedagogica, no entanto, produz estranhamentos quando adjetivamos essas
metodologias de pesquisas como "pdés-criticas". Afinal, a maior parte das
correntes tedricas denominadas poOs-criticas ndo se referem a um método
de pesquisa, no sentido usual do termo. Algumas delas - como os estudos
culturais, os estudos queer, o pds-feminismo - dizem explicitamente que a
metodologia deve ser construida no processo de investigacdo e de acordo
com as necessidades colocadas pelo objeto de pesquisa e pelas perguntas
formuladas (HUTCHEON, 1991; BUTLER, 1990; 1998, PINAR, 1998;
PARAISO, 2004a; MEYER; SOARES, 2005). Além disso, alguns/algumas
autores/as que sdo inspiradores/as para a producdo de nossas
metodologias e para a condugdo de nossas pesquisas pos-criticas, como
Michel Foucault e Gilles Deleuze, por exemplo, hunca quiseram ser modelo
tedrico e nem metodologico para ninguém (MEYER; PARAISO, 2012, p.
15).

Ou seja, a partir de leituras sobre metodologias poés-criticas em Educagéo,
vem também uma constante reflexdo teorica. Neste sentido, € proposta uma
abordagem predominantemente qualitativa e com algum grau de combate a algumas
opressdes e pretensas verdades normativas. Pois, como ja mencionado
anteriormente, assim como em pesquisas participantes e feministas, ha um
comprometimento com o entendimento dos fenbmenos socioculturais que podem
proporcionar a viabilizacdo de possiveis transformacfes de uma determinada

realidade.

Essas metodologias sdo construidas de modo claro e combativo porque
precisamos que nossas lutas por construir outras perguntas e outros
pensamentos na educacdo e na saude sejam mais compreensiveis. Por
isso, construimos nossos modos de pesquisar movimentando-nos de varias
maneiras:; para la e para ca, de um lado para o outro, dos lados para o
centro, fazendo contornos, curvas, afastando-nos e aproximando-nos.
Afastamo-nos daquilo que é rigido, das esséncias, das convic¢des, dos
universais, da tarefa de prescrever e de todos os conceitos e pensamentos
gue ndo nos ajudam a construir imagens de pensamentos potentes para
interrogar e descrever-analisar nosso objeto. Aproximamo-nos daqueles
pensamentos que nos movem, colocam em Xxeque nossas verdades e nos
auxiliam a encontrar caminhos para responder nossas interrogacdes.
Movimentamo-nos para impedir a “paralisia® das informacdes que
produzimos e que precisamos descrever-analisar. Movimentamo-nos, em
sintese, para multiplicar sentidos, formas, lutas (MEYER; PARAISO, 2012,
p. 16)
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Esta nado identificacdo com outros métodos consagrados e ja consolidados de

7

pesquisa, ndo significa que é porgue sejam ruins ou que sejam ignorados, ao
contrario, € necessario o entendimento sobre o que ja existe de producdo neste

ambito e dai uma possivel reflexdo, como Marlucy Paraiso bem nos lembra:

Na construcdo metodolégica que fazemos, em momento algum
desconsideramos o ja produzido com outras teorias, com outros olhares,
com outras abordagens sobre o objeto que escolhemos para investigar.
Ocupamo-nos do ja conhecido e produzido para suspender significados,
interrogar os textos, encontrar outros caminhos, rever e problematizar os
saberes produzidos e os percursos trilhados por outros. Enfim, buscamos as
mais diferentes inspiracdes e articulagBes para modificar o dito e o feito
sobre a educacéo e os curriculos (PARAISO, 2012, p. 25).

No entanto, a busca por estas outras formas de investigar se relaciona com a
ideia de que hoje vivemos, cada vez mais, em condi¢des diferentes de pesquisa, de
relacdes, de educacéo e de modo de vida em geral. Por esta razdo, a autora expde

algumas premissas, as quais esta tese corrobora, ao reforgar que:

Temos como premissa, em primeiro lugar, que este nosso tempo vive
mudancas significativas na educacdo porque mudaram as condicbes
sociais, as relagbes culturais, as racionalidades. Mudaram o0s espacos, a
politica, os movimentos sociais e as desigualdades. Mudaram também as
distancias, as geografias, as identidades e as diferencas. Mudaram as
pedagogias e os modos de ensinar e aprender. Mudaram as estratégias de
"colonizar", de educar e de governar. Mudaram o0s pensamentos, 0S
raciocinios, os modos de "descolonizar", os mapas culturais (PARAISO,
2012, p. 26).

Além disso, outra questao importante é que estas mudancas exigem também
novas reflexbes e apreensdes sobre as parcelas da realidade que vivenciamos,
observamos e investigamos. Ou seja, exigem também um novo pensamento sobre

ciéncia, como a proépria pesquisadora expode:

Por tudo isso, em segundo lugar, temos como premissa, ao pesquisar e
construir nossas metodologias de pesquisas pos-criticas, que educamos e
pesquisamos em um tempo diferente. Tempo que gostamos de chamar de
"p6s-moderno”, porque ele produz uma descontinuidade com muitas das
crias, criagdes e criaturas da modernidade. Lutamos em nossos dizeres, em
nossos fazeres e em nossas pesquisas educacionais contra algumas
dessas criagbes modernas: 0 sujeito racional, as causas Unicas e
universais, as metanarrativas, a linearidade histérica, a nogao de progresso
a viséo realista de conhecimento (PARAISO, 2012, p. 26).
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Assim, para que seja possivel compreender a contemporaneidade das
relacbes, quer sejam educacionais, socioculturais ou geogréficas, etc, hoje, a
exemplo deste trabalho, nos debrucamos sobre aspectos e problematicas
historicamente preteridos.

Isso se deve ndo s6 a convicgdo de que estes possam apontar novos olhares
no entendimento da realidade complexa em que vivemos, mas também pelo fato de
gue estas pesquisas tém contribuido significativamente na resolucédo de problemas

observados na atualidade, como segue Paraiso (2012):

Nas metodologias de pesquisas pos-criticas que usamos/fabricamos, temos
como premissa, em terceiro lugar, que as teorias, 0s conceitos e as
categorias que podem explicar as mudancas na vida, na educacéo e nas
relagbes que nela estabelecemos séo outros. Sabemos que a teorizagéo
cultural e social, os movimentos sociais, a pedagogia e a educacdo néo
podem ser mais 0os mesmos. Consideramos que nossos entendimentos
disso tudo também devem ser outros. Ndo podemos mais pesquisar do
mesmo modo que, em outros tempos, investigamos em educacdo e em
curriculo. Por isso, em nossas pesquisas, ampliamos nossas categorias de
analise que deixaram de priorizar apenas classe social e passaram a
atentar e a operar com questbes de género, sexualidade, raca/etnia,
geracao, idade, cultura, regionalidade, nacionalidade, novas comunidades,
localidade, multiculturalidade etc (p. 27).

Quando pensamos nestas pesquisas que envolvem estes aspectos e
problematicas, uma metodologia, ao se caracterizar como feminista € também de
enfrentamento da ideia de neutralidade, dos binarismos e linearidades
estruturalistas.

Estas pesquisas tém a preocupacdo na elaboracdo e interpretacdo dos
dados, visando compreender, neste caso, discursos e praticas que toquem nas
tematicas de Género e Sexualidade, de maneira a compreender como estas estéo
expressas em determinado recorte analitico.

Neste sentido, o geodgrafo Marcio José Ornat sinaliza o quanto estes
entrelacamentos semeiam um terreno frutifero para dar visibilidade a questbes

outrora invisibilizadas, ao comentar que:

Compreendendo que 0 género possui conectividades transversais com
classe, etnia, idade e sexualidade, e que estas se colocam como estruturas
dominantes das relagBes de poder, a metodologia feminista direciona
atencdo a diversidade, a reflexdo critica dos sujeitos investigados, e a
propria responsabilidade com estas vozes e vidas (2008, p. 317).
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Tendo em vista que estes entrelagamentos atravessam diferentes campos do
saber, e que esta Tese faz referéncia a Educacao e, em especial, a area de Ensino
em Geografia, € salutar ressaltar que esta combinacdo pode conferir a esta area,
enquanto grande area do conhecimento, uma possibilidade analitica proficua.

Pois a partir dela se pode relacionar estes temas com muitas das frentes de
trabalho do campo geograéfico, estudando relagdes que diferentes grupos sociais (re)
produzem entre si e com 0 espago em que vivem.

Estes enfoques ainda sé&o relativamente pouco explorados pela Geografia e
podem nao ser de fécil percepcdo para uma primeira observacdo, nem de f&cil
receptibilidade, porém, além de ser parte integrante da multiplicidade do espaco,
trazem aspectos de suma importancia para esta ciéncia também, como vemos em
outra passagem Marcio José Ornat, que se aproxima de Marlucy Alves Paraiso, ao

comentar que:

(...) a metodologia feminista tem-se estruturado na critica a objetividade e
ao privilégio a certas formas de producéo de conhecimento, naturais ao
positivismo. Mas também fazendo uma critica aos preconceitos sexistas e
androcéntricos na investigacao geografica (ORNAT, 2008, p. 316).

Para que tal experiéncia seja possivel diferentes campos contribuem teodrica e
metodologicamente para o desenvolvimento de nossas pesquisas, poiS se 0S
atravessamentos sao complexos, exigem a interdisciplinaridade e o esforco
conjugado de diferentes perspectivas para seu entendimento. Neste sentido,
Marlucy Alves Paraiso, mais uma vez contribui para esta pesquisa, ao trazer a

perspectiva metodoldgica da bricolagem enquanto possibilidade:

Fazer as articulagbes de saberes e as bricolagens metodologicas é
fundamental nas pesquisas poés-criticas que realizamos. Procedemos em
nossas metodologias de modo a cavar/produzir/fabricar a articulacdo de
saberes e a bricolagem de metodologias porque ndao temos uma Unica
teoria a subsidiar nossos trabalhos e porque ndo temos um método a
adotar. Usamos tudo aquilo que nos serve, que serve aos nossos estudos,
gue serve para nos informarmos sobre nosso objeto, para encontrarmos um
caminho e as condi¢fes para que algo de novo seja produzido.

A bricolagem € um momento de total desterritorializacdo, que exige a
invencéo de outros e novos territérios. Contudo, para articular saberes e
bricolar metodologias, nos apoiamos em diferentes deslocamentos,
"viradas", explosdes e desconstrucbes feitas pelas teorias pos-criticas
(PARAISO, 2012, p. 28).
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Outros professores pesquisadores Marcos Garcia Neira e Bruno Gongalves
Lippi, em seu trabalho Tecendo a Colcha de Retalhos: a bricolagem como alternativa
para a pesquisa educacional, também nos brindam com suas explanacdes sobre

esta forma de metodologia, ao afirmarem que:

A intensidade das mudancas sociais em curso colocou em xeque o legado
da modernidade. As verdades elaboradas pela ciéncia moderna tém sofrido
fortes abalos. Até mesmo o modo de produzir conhecimentos € questionado
nos tempos atuais. Dentre as alternativas emergentes, encontra-se a
bricolagem. Os bricoleurs apelam para uma variedade de métodos,
instrumentos e referenciais teéricos que lhes possibilitem acessar e tecer as
interpretacdes de diferentes origens. Impulsionados pelos Estudos
Culturais, denunciam as relacbes de poder que influenciam os discursos
cientificos postos em circulacdo (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 607).

E notdrio, entdo, que este desenho metodoldgico precisa levar em conta as
vozes e 0s sujeitos da pesquisa, bem como o entendimento de seu contexto de
producdo e as subjetividades inerentes a tal processo, para uma possivel

intervencao na realidade social observada, conforme tais autores reiteram:

O conhecimento produzido por meio da bricolagem nédo se escamoteia atras
de discursos de mérito cientifico e nem se rotula como universal. A
bricolagem permite apresentar o0s conhecimentos elaborados com
parcialidade, inserindo-os na complexidade contemporanea. Ela ndo se
acovarda, traz a tona os percursos que delineou para a construcdo dos
conhecimentos, assim como seus discursos adjacentes.

ApGs esmiucarmos 0s pressupostos teéricos e os procedimentos adotados
pela bricolagem, ¢é possivel afimar que a preocupacdo com a
democratizacdo do processo de producdo de conhecimentos € sua
caracteristica mais distintiva. Em uma pesquisa baseada na bricolagem,
considerar os pontos de vista de todos os envolvidos € questdo de honra,
pois, ajuda a desconstruir as hierarquias de dominacao e de subordinacéo
entre grupos sociais, além de contribuir para a criagcdo de alternativas
coletivas ao desigual e excludente sistema social vigente (NEIRA e LIPPI,
2012, p. 622).

Sandra Corazza é outra autora que atenta para a necessidade de uma visao
holistica, ainda que isso acarrete algum enfrentamento nas relacbes de poder, na
busca por outros caminhos n&o tdo costumeiros, e propde um sentido alternativo de

investigacao:

(...) o de alquimia mesmo, resultando dai uma bricolagem diferenciada,
estratégica e subvertedora das misturas homogéneas tipicas da
Modernidade - alquimia que rompe com as orientagbes metodologicas
formalizadas na e pela academia (particularmente, nos cursos de pos--
graduacdo), cuja direcdo costuma ser a das abordagens classificatérias
(CORAZZA, 2002, p.121).
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Pode-se dizer, entdo, que nesta forma de metodologia os mais diversos
estudos e procedimentos de coleta e analise de dados podem ser adotados. E para
gue possam ser alcancadas, entdo, as intencdes desta pesquisa, e concretizar a

Tese de doutorado como é esperado, o ideal é que, diante das demandas, se

diversifigue os procedimentos metodolégicos a serem adotados, lembrando que:

Diagnosticar significa ir além da percepcdo imediata, da mera opinido (do
grego, doxa) ou descricdo, e problematizar a realidade, procurar apreender
suas contradicbes, seu movimento interno, de tal forma que se possa
supera-la por uma nova préatica, fertilizada pela reflexdo teérico-critica
(VASCONCELLOS, 2008, p. 190).

Tendo em vista que utilizarei diferentes procedimentos para analise, €
preciso, portanto, que eu esclareca alguns destes procedimentos e algumas
fundamentacfes tedricas aos quais me proponho a trabalhar. Tudo isso serve para
gue eu possa demonstrar o caminho metodoldgico da pesquisa, que, em verdade foi

sendo desenhado lentamente, pois:

Afinal, as teorias pés-criticas ndo possuem um método recomendado para
realizarmos nossas investigacfes. Dedicamos esfor¢os para construirmos
nossas metodologias, entdo, porque sabemos que o modo como fazemos
nossas pesquisas vai depender dos questionamentos que fazemos, das
interrogacbes que nos movem e dos problemas que formulamos (PARAISO,
2012, p. 23 /24).

Para tanto, é interessante registrar aqui, entdo, que a etapa Teobrico-
bibliografica — considerada como parte da prépria andlise realizada pela pesquisa,
onde se tem como prioridade a selecéo de leituras e das publicagdes pertinentes —
ocorre, na verdade, durante todo o tempo. Além dela, ha também um campo
empirico, que tem como participantes os professores das cinco universidades
federais com cursos presenciais de Licenciatura em Geografia existentes no Rio
Grande do Sul (onde analiso seus discursos e curriculos), bem como, ainda séo
pesquisados alguns representantes de coletivos Lgbts e/ou Feministas.

Assim sendo, os procedimentos de pesquisa que esta bricolagem teérico-
metodoldgica, entre Estudos Culturais, Feministas e Queer, tem empreendido, sao
pautados em dois diferentes tipos, que se retroalimentam e podem se conectar
constantemente, a Analise Documental e as Entrevistas com o0s professores e

coletivos. Tais procedimentos estdo organizados do seguinte modo:
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a) Analise Documental — Neste procedimento foi realizada a analise dos
principais documentos que interessam a pesquisa (Leis, Resolucbes, Matrizes
curriculares, Planos de Ensino, etc.), podendo ocorrer concomitantemente também
com outros momentos da pesquisa. Se por um lado, como podera ser visto, uma
revisdo bibliogréfica da sustentacédo tedrica a analise dos dados das entrevistas, no
caso destes documentos e curriculos analisados que mencionei é dada a
sustentacdo juridica/institucional para o funcionamento dos cursos de Geografia.

A analitica destes documentos importa para atender ao objetivo especifico:
compreender como os curriculos dos cursos de formacdo de professores de
Geografia tratam as questdes das diferencas de Género e Sexualidades, cuja fonte
€ os curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia das universidades publicas.
E a construcdo dos dados se efetiva na busca dos trechos em que os temas Género
e Sexualidades séao tratados. (Ou auséncias).

b) Entrevistas — As entrevistas (Apéndices A e B), como um dos
procedimentos de coleta de dados, alcangcaram um total de 32 docentes encontrados
presencialmente entre as 5 universidades pesquisadas (UFFS, UFSM, UFRGS,
UFPEL, FURG), e 6 coletivos LGBTs e/ou Feministas que aceitaram participar, dos
10 procurados pela pesquisa, sendo dois destes entrevistados por e-mail.

As entrevistas com docentes tiveram como objetivo averiguar como o0 Género
e a Sexualidade sdo compreendidos pelo corpo docente formador dos futuros
professores de Geografia e os participantes foram Coordenadores e docentes dos
cursos de formacéo de professores de Geografia das universidades publicas do Rio
Grande do Sul. Neste procedimento a escolha dos docentes se deu principalmente
pelas suas areas de atuagdo voltadas para “Geografia Humana” ou Ensino de
Geografia (salvo excecdes), pois estas sao mais evidentemente conectadas as
teméaticas da pesquisa, e as respostas possibilitaram conhecer os indicadores para
compreensado deles sobre Género e Sexualidades, da legislacdo tocante, e como
esse docente pode incorporar isso em sua disciplina.

Ja as entrevistas com Coletivos Lgbts e/ou feministas tiveram como intencéao
investigar as lutas sociais por direitos relativos a Género e sexualidades em relagao
a espacos de formacdo de professores de Geografia. Os participantes foram
pessoas dos coletivos feministas e LGBTs que aceitaram o convite, onde os dados
obtidos permitiram constatar suas demandas e experiéncias. Todos estes dados

foram tratados de forma muito particular, que gostaria explanar como préximo tépico.
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2.1 A andlise de inspiracéo Foucaultiana

Se por um lado a sistematizacdo da pesquisa como um todo € orientada por
uma bricolagem teorico-metodologica embasada nos Estudos Culturais, Feministas
e Queer, como mencionado no topico anterior, também € importante que se tenha
uma metodologia especifica para analisar os dados produzidos.

Neste sentido, para realizar as analises dos dados me baseei principalmente
em leituras de Foucault, que oferecem a possibilidade de compreensdo dos
discursos que permeiam falas, documentos e outras formas de comunicagéao.
Confesso que foi um grande desafio tal empreendimento, e inicialmente me senti
como um dos personagens do didlogo apresentado por ele na introducdo de sua

obra A Ordem do Discurso:

O desejo diz: "Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem arriscada do
discurso; ndo queria ter de me haver com o que tem de categorico e
decisivo; gostaria que fosse ao meu redor como uma transparéncia calma,
profunda, indefinidamente aberta, em que os outros respondessem a minha
expectativa, e de onde as verdades se elevassem, uma a uma; eu nao teria
sendo de me deixar levar, nela e por ela, como um destro¢o feliz"
(FOUCAULT, 2007, p. 7).

Mas também foi na prépria resposta apresentada no mesmo didlogo que
encontrei confianca para me dedicar a tal tarefa:

E a instituicdo responde: "Vocé ndo tem por que temer comecar; estamos

todos ai para Ihe mostrar que o discurso estd na ordem das leis; que ha

muito tempo se cuida de sua aparicdo; que lhe foi preparado um lugar que o

honra mas o desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, € de nés, s6 de
nos, que ele lhe advém" (Idem, 2007, p. 7).

Assim, como ja mencionado, ingressar neste caminho analitico se mostrou
um exercicio de coragem e resiliéncia, tendo em vista que o contato com Foucault
em minha trajetéria académica, até chegar ao doutorado, havia sido de apenas
poucas leituras e compreensdes. No entanto, todos os meandros que me levaram
até esta Analise do Discurso nutriam em mim néo s6 o receio, mas ao mesmo tempo
a vontade de compreender melhor o que Foucault entende por discurso, a vontade
de saber. E conforme sigo essa trilha, posso afirmar que a mesma é, de fato, um
caminho “sem volta”, pois foi a partir dai que comecei a lancar outros olhares sobre

as relacgOes discursivas e de poder.
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Digo isso nao para vasculhar qualquer verdade escondida ou intencao
mascarada, mas passo a suspender palavras, imagens e textos, buscando entender
as relagcdes com seus sentidos, seus sujeitos e entre si mesmos, como coloca
Orlandi:

A entrada no simbdlico é irremediavel e permanente: estamos
comprometidos com os sentidos e o politico. Ndo temos como néo
interpretar. Isso, que € contribuicdo da analise do discurso, nos coloca em
estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusédo de sermos conscientes de tudo,
permite-nos a0 menos sermos capazes de uma relagdo menos ingénua com
a linguagem (1999, p. 09).

Deste modo, uma Andlise do Discurso, inspirada em Michel Foucault, busca
compreender melhor os efeitos de verdade que possam ser produzidos em
discursos e mobilidades, que estdo imbricados nos enunciados observados, onde
“os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos
para designar coisas. [...] E esse 'mais' que é preciso fazer aparecer e que € preciso
descrever" (Foucault, 2008, p. 55).

Obviamente ndo se espera de uma analise foucaultiana que seja feita uma
leitura somente mecéanica de sentencas e suas descrigdes gramaticais, mas também
nao se imagina que se va buscar alguma intencdo oculta nos dizeres, ou ainda que

se va fazer algum juizo de valor das palavras ditas.

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de Foucault, precisamos
antes de tudo recusar as explicacdes univocas, as faceis interpretacdes e
igualmente a busca insistente do sentido Ultimo ou do sentido oculto das
coisas — préticas bastante comuns quando se fala em fazer o estudo de um
“discurso”. Para Michel Foucault, é preciso ficar (ou tentar ficar)
simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso
significa que é preciso trabalhar arduamente com o préprio discurso,
deixando-o aparecer na complexidade que lhe é peculiar. E a primeira tarefa
para chegar a isso € tentar desprender-se de um longo e eficaz aprendizado
gue ainda nos faz olhar os discursos apenas como um conjunto de signos,
como significantes que se referem a determinados contetdos, carregando
tal ou qual significado, quase sempre oculto, dissimulado, distorcido,
intencionalmente deturpado, cheio de “reais” intengbes, conteludos e
representacdes, escondidos nos e pelos textos, ndo imediatamente visiveis
(FISCHER, 2001, p. 198).

Neste sentido, apesar de ndo se procurar nenhuma verdade por trds de um
enunciado, aquilo ao qual o enunciado esta remetido ou ao qual se refere também
ndo estd dado simplesmente visivel de forma direta e explicita pelas palavras a

serem explanadas.
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E preciso pensar, como coloca Foucault (2008) que “por mais que o0
enunciado ndo seja oculto, nem por isso € visivel; ele ndo se oferece a percepcao
como portador manifesto de seus limites e caracteres. E necessaria uma certa
conversdo do olhar e da atitude para poder reconhecé-lo e considera-lo em si
mesmo” (p.126).

Sendo assim, o que se propde, aqui, por meio da Analise do discurso, é
perceber algumas materializacdes comunicativas e compreender como estas se
tornam possiveis, ou seja, quais sdo algumas das condicdes para emergirem, para

gue se facam presentes em falas ou textos. Sobre isso Foucault diz:

A analise do campo discursivo (...) trata-se de compreender o enunciado na
estreiteza e singularidade de sua situacdo; de determinar as condicdes de
sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer
suas correlacdes com o0s outros enunciados a que pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciagéo exclui (FOUCAULT, 2008, p. 31).

Mas o que seria um enunciado e um discurso para Foucault? Seria o
enunciado algo como aqueles textos que precedem uma questdo de prova e testes
escolares? Seria 0 discurso, para Foucault, o exercicio oratério que as pessoas
utilizam em ocasides especiais? Estes sdo conceitos cruciais para se compreender o
trabalho que foi empregado na anélise, vindoura nos proximos capitulos.

A resposta para essas perguntas, em parte, poderia ser simultaneamente sim
e ndo. Vejamos... Sim, no sentido de que, tanto textos propostos em provas e testes
guanto exercicios oratérios apresentam enunciados, que fazem parte de discursos
possiveis, segundo determinadas condicdes.

Porém, enunciado e discurso ndo se resumem a isso. Embora estes possam
se relacionar com textos e oratorias, para Foucault enunciado e discurso ndo sao
usados apenas em seu sentido mais simplorio, que utilizamos cotidianamente. E

assim, sinaliza:

(...) o enunciado ndo é uma unidade ao lado - acima ou abaixo - das frases
ou das proposicOes; esta sempre dentro de unidades desse género, ou
mesmo em sequéncias de signos que ndo obedecem a suas leis (e que
podem ser listas, séries ao acaso, quadros); caracteriza nao o que nelas se
apresenta ou a maneira pela qual sdo delimitadas, mas o proprio fato de
serem apresentadas, e a maneira pela qual o sdo (FOUCAULT, 2008, p.
126).
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Desta forma, o enunciado ndo deve ser encarado sé como o texto (oral ou
escrito), enquanto simples produto, mas como um acontecimento, onde se comunica
algo em relagdo a um referente (aquilo ao qual se refere) e a maneira como esse

acontecimento ocorre pode estar ligada a diferentes formacgdes discursivas.

O texto € a unidade que o analista tem diante de si e da qual ele parte. O
que faz ele diante de um texto? Ele o remete imediatamente a um discurso
que, por sua vez, se explicita em suas regularidades pela referéncia a uma
ou outra formacao discursiva que, por sua vez, ganha sentido porque deriva
de um jogo definido pela formacéao ideol6gica dominante naquela conjuntura
(ORLANDI, 1999, p. 63).

Um enunciado, portanto, precisa de um sujeito falante, seu texto (oral, escrito,
imagético), um referente a qual se dirigir e, mais do que isso, so existe relacionado a
um conjunto formativo do discurso, a chamada formac¢éo discursiva, onde a partir

dela se torna possivel um sujeito falar, indagar, bradar ou calar, frente aos assuntos.

Um enunciado pertence a uma formagdo discursiva, como uma frase
pertence a um texto, e uma proposicdo a um conjunto dedutivo. Mas
enquanto a regularidade de uma frase é definida pelas leis de uma lingua, e
a de uma proposicdo pelas leis de uma ldgica, a regularidade dos
enunciados é definida pela préopria formacéo discursiva (FOUCAULT, 2008,
p. 132).

Isso nos leva a questdo: O que é uma formacdo discursiva? E com Eni
Orlandi (1999) ja podemos observar uma resposta a isso quando diz que “a
formacdao discursiva se define como aquilo que numa formacé&o ideoldgica dada — ou
seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura soécio-histérica dada —
determina o que pode e deve ser dito” (p. 43).

Tudo o que falamos vem de algum lugar. Isso ndo pode ser confundido com
uma localizacao fisica e nem quer dizer que o sujeito falante seja um agente passivo
no processo de (re) producdo de um discurso. Contudo, dentro de uma conjuntura
de condi¢des, se o0 que é dito por um sujeito € muito proximo do que é dito por outro,

€ possivel que os enunciados compartilhem uma mesma formacéo discursiva.

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, os
tipos de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagbes, posicbes e funcionamentos,
transformacdes), diremos, por convencgéo, que se trata de uma formacéao
discursiva... (FOUCAULT, 2008, p. 43).
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7

A formacédo discursiva €, portanto, como uma “regidao” nos discursos, que
possui caracteristicas proprias e onde ha condi¢cbes para que certo namero de
enunciados possa ser colocado em circulagcdo, sobre um referente qualquer. Esse
lugar, essa regido, se caracteriza por haver alguma regularidade, de enunciados, de
recorréncias, similitudes, siléncios e exclusdes, ideoldgicas inclusive (ORLANDI,
1999).

E pela referéncia a formacdo discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais podem
significar diferentemente porque se inscrevem em formacdes discursivas
diferentes. Por exemplo, a palavra “terra” nao significa 0 mesmo para o
indio, para um agricultor sem terra e para um grande proprietario rural. Ela
significa diferente se a escrevemos com letra mailscula, Terra, ou com
minudscula, terra, etc. Todos esses usos se dao em condi¢cdes de producdo
diferentes e podem ser referidos a diferentes formacgdes discursivas
(ORLANDI, 1999, p. 44-45).

Seguindo este exemplo dado pela autora, sobre a palavra terra, podemos
entender o motivo pelo qual muitas vezes algumas pessoas dizem n&o estarem
falando a mesma lingua. Essa expressdao nada tem a ver com o idioma, e nem
mesmo com a palavra dita, que € idéntica, mas sim relacionado ao seu sentido, que
pode se encontrar em regides diferentes do discurso, ou seja, sendo proferidas a
partir de formacg0des discursivas diferentes, com sentidos diferenciados.

Como podera ser visto na analise a partir do préximo capitulo, muitos
discursos (pedagogicos, juridicos, religiosos...) podem circular tendo como referente
o Género, por exemplo, e 0s enunciados irdo se assemelhar ou se diferenciar, a
depender das formagfes discursivas que o0s constituem, como uma formagéo
discursiva naturalista ou culturalista. No caso, tendo o Género como o referente, 0s
enunciados podem se apoiar, se combinarem, e se complementarem ou mesmo se
excluirem, e assim disputam poder em meio ao discurso.

Conforme Orlandi (1999) confirma, isso ndo quer dizer que uma formacao
discursiva seja irredutivel e ndo possa adquirir novos arranjos, contornos ou limites,
pois: “Elas séo constituidas pela contradicdo, sdo heterogéneas nelas mesmas e
suas fronteiras sao fluidas, configurando-se e reconfigurando-se continuamente em
suas relacdes” (p. 44)

No entanto, isso ndo ocorre por mera for¢ca de vontade dos sujeitos e nem de
mera apresentacdo de poucos novos enunciados. O sujeito pode ser um dos

agentes produtores do discurso, mas é também um de seus vetores.
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Ou seja, o discurso em si se desloca mais para o ambito da cultura do que do
ambito individual do sujeito. Tem uma dinamica que obedece a certas regras, é
delineado em um jogo complexo de relagdes ao longo do tempo, negociacdes estas
gue consideram os sujeitos, enquanto elemento, mas ndo estao limitadas por estes.

Para compreender as formacOes discursivas dos enunciados, entdo, sendo
estes encarados como acontecimentos produzidos (e produtivos) que séo,
obviamente, para ao analista interessa conhecer suas materializa¢cGes, as relacdes

historicas que os possibilitam, entender suas conexdes e efeitos.

Qualquer enunciado se encontra assim especificado: nao ha enunciado em
geral, enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel
no meio dos outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se
integra sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participagdo, por
ligeira e infima que seja (FOUCAULT, 2008, p. 112).

Ao mesmo tempo em que é importante considerar os enunciados vinculados a
certas formacOes discursivas, suas conexdes, historicidade e suas repercussoes
materializadas, € crucial também gue 0s mesmos sejam vistos como 0 proprio
acontecimento produzindo efeitos de verdade, e ndo apenas produzidos como
resultado. Mais do que olhar o que foi dito ou o porqué, podemos observar como

teve condicfes de ser dito.

Por mais banal que seja, por menos importante que 0 imaginemos em suas
consequéncias, por mais facilmente esquecido que possa ser apds sua
aparicdo, por menos entendido ou mal decifrado que o suponhamos, um
enunciado € sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido
podem esgotar inteiramente. Trata-se de um acontecimento estranho, por
certo: inicialmente porque esta ligado, de um lado, a um gesto de escrita ou
a articulagao de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si mesmo uma
existéncia remanescente no campo de uma memodria, ou na materialidade
dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro; em seguida,
porque € Unico como todo acontecimento, mas esti aberto a repeticéo, a
transformacao, a reativacéo; finalmente, porque esta ligado ndo apenas a
situacdes que o provocam, e a consequéncias por ele ocasionadas, mas, ao
mesmo tempo, e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a
enunciados que o precedem e o seguem (FOUCAULT, 2008, p. 31-32).

E este tipo de andlise que estou propondo, onde, Foucault ensina uma
maneira de investigar ndo “o que esta por tras” do que € dito, nem mesmo “o que se
queria dizer”, mas “descrever quais as condi¢des de existéncia par um determinado

discurso, enunciado ou conjunto de enunciados” (FISCHER, 2001, p. 221).
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Embora para algumas pessoas se possa aparentar uma tarefa facil,
obviamente esta ndo o é, exige trabalho com as materialidades discursivas que para
gue sejam produzidas como objeto, e possam ser analisadas, precisam ser
remetidas constantemente a historia e a outros enunciados, ou ainda nas palavras
de Orlandi (1999):

A dificuldade esta em que ndo ha um contato inaugural com o discurso (ou
discursos), com o material que é nosso objeto de analise. Isto porque ele
ndo se da como algo ja discernido e posto. Em grande medida o corpus
resulta de uma construcéo do préprio analista. (p. 63).

E para que tal analise possa ser realizada, para Foucault, o enunciado deve
ser compreendido a partir de quatro elementos basicos: o referente — algo
identificado ao qual se faz referéncia —; os sujeitos — aqueles que (re) produzem um
enunciado sobre algo —; a correlagéo dos enunciados — o fato de ndo estarem nunca
“sozinhos”, mas atrelados a outros enunciados, formag¢des discursivas, discursos —;

e a materialidade dos enunciados — formas concretas de apari¢éao.

Um enunciado como este — “o professor € antes de tudo alguém que se
doa, que ama as criangas, que acredita na sua nobre missao de ensinar’ —
certamente € feito de signos, de palavras. Mas, para Foucault, interessa a
sua condicdo mesma de enunciado, em seus quatro elementos basicos:

1. a referéncia a algo que identificamos (o referente, no caso, a figura de
mestre associada a doagdo e amor);

2. o fato de ter um sujeito, alguém que pode efetivamente afirmar aquilo
(muitos professores e professoras ocupam o lugar de sujeito desse
enunciado, e o interessante neste caso seria, por exemplo, descrever quem
sdo os individuos que ainda estdo nessa condicdo; mesmo pessoas que
nao séo professores, os .voluntarios da educacgéo., também se reconhecem
nesse discurso, como tantas vezes vemos em reportagens de jornais e ha
televisdo);

3. o fato de o enunciado nédo existir isolado, mas sempre em associagdo e
correlacdo com outros enunciados, do mesmo discurso (no caso, o discurso
pedagdgico) ou de outros discursos (por exemplo, o discurso religioso,
missionario, ou mesmo o discurso sobre a mulher, a maternidade, e assim
por diante);

4. finalmente, a materialidade do enunciado, as formas muito concretas com
que ele aparece, nas enunciagdes que aparecem em textos pedagdgicos,
em falas de professores, nas mais diferentes situacbes, em diferentes
épocas (veja-se como a midia se apropria desse discurso e o multiplica em
inUmeras reportagens sobre pessoas que voluntariamente passam a
dedicar-se ao trabalho de .educadores.).

Descrever um enunciado, portanto, é dar conta dessas especificidades, €
apreendé-lo como acontecimento, como algo que irrompe num certo tempo,
num certo lugar. O que permitird situar um emaranhado de enunciados
numa certa organizacdo é justamente o fato de eles pertencerem a uma
certa formacéo discursiva (FISCHER, 2001, p. 201-202).
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Somente atentando a estes elementos, entdo, a investigacdo pode ser
pensada no trabalho de desenvolvimento da Analise do Discurso, onde se torna
possivel um dispositivo de interpretacdo. Tendo este dispositivo como caracteristica
colocar o que foi dito pelos sujeitos falantes em relacdo ao néo dito, e ao que ja foi
dito, a respeito de um mesmo referente (ORLANDI, 1999, p. 59).

E a partir da operac&o destes elementos que se pode chegar & compreens o
dos discursos. Isto porque, o discurso para Foucault, s6 pode ser entendido a partir
dos enunciados, analisados em relacdo as suas formacgdes discursivas, que
possibilitam articulagbes de sentidos, entre as palavras que serdo ditas e as que

serdo evitadas.

Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que
se apdiem na mesma formacdo discursiva; ele ndo forma uma unidade
retérica ou formal, indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou
utilizacdo poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é
constituido de um numero limitado de enunciados para os quais podemos
definir um conjunto de condicdes de existéncia (FOUCAULT, 2008, p.
132-133).

Dessa forma, Foucault insiste em retirar a ideia de entidade fantasmagérica
gue foi colocada sobre o Discurso, como se pudesse ser algo alheio ao mundo ou as
préticas sociais. Ainda que o mesmo nao seja objeto de facil analise, nem que possa
ser compreendido em totalidade ou possa se definir com uma origem fixa e
auténtica, o discurso deve ser encarado, portanto, como algo que permeia as
préticas sociais e também é permeado por elas, ou seja, como um bem que pode,

em alguma medida, ser investigado, diante das relacdes de poder.

Um bem - finito, limitado, desejavel, Gtil — que tem suas regras de
aparecimento e também suas condi¢bes de apropriacéo e de utilizagdo: um
bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e néo
simplesmente em suas “aplicagdes praticas”), a questao do poder; um bem
que &, por natureza, 0 objeto de uma luta, e de uma luta politica
(FOUCAULT, 2008, p. 136-137).

Neste sentido, a pesquisa nesta Tese se apresentara ao longo dos proximos
capitulos, materializando os enunciados, onde os referentes, as conexdes tedricas,
as formagdes discursivas e os textos sao investigados a fim de analisar o discurso
presente nos cursos de formacdo de professores de Geografia do Rio Grande do

Sul, frente as lutas sociais referentes as tematicas de Género e Sexualidades.
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Isso tudo, obviamente, a partir das dispersdes possibilitadas por diversos

sujeitos participantes da pesquisa, pois:

A teoria do discurso esta intimamente ligada a questdo da constituicdo do
sujeito social. Se o social é significado, os individuos envolvidos no
processo de significacdo também o sao e isto resulta em uma consideracdo
fundamental: os sujeitos sociais ndo sdo causas, ndo sdo origem do
discurso, mas séo efeitos discursivos (PINTO, 1989, p.25 apud FISCHER,
2001, p. 207).

Cabe aqui destacar, entdo, que sujeito para Foucault ndo se resume ao
individuo que toma importancia social s6 diante de um protagonismo de ser “autor
da propria histéria” e luta politicamente, mas seu sentido esta atrelado ao fato de
esse individuo se subjetivar e estar sujeitado aos processos decorrentes das acgoes,

relacbes (também de poder) e discursos, aos quais esta relacionado.

(...) embora seja verdade que o sujeito é constituido simbolicamente, ele €,
sobretudo constituido por praticas reais, historicamente analisaveis. (...)
Importa, portanto, deter-se sobre essas praticas — discursivas e nao
discursivas —, para compreender a rede diferenciada de poderes e saberes
que nos produzem (FISCHER, 2001, p. 218).

Sendo assim, o sujeito ndo é entendido como mera identidade particular, mas
uma categoria para se referir ao elemento social que pode ser simultaneamente
produtor e produzido pelos discursos, falante e falado pelo discurso.

E, portanto, com sujeitos, subjetivados e sujeitados em certos contextos, com
tudo o que é dito ou evitado nestes contextos, de maneira oral, escrita, imagética,
gue chegaremos, enfim, a analise dos enunciados e suas formag¢fes discursivas.
Seja isso com palavras ou com imagens e siléncios, em relagdo a um determinado
referente, a ser analisado a partir desta perspectiva foucaultiana que procurei

explanar, e que a seguir me empenho em explicar sua estrutura analitica.

2.2 Estrutura da Analise

Pensando na Andlise mencionada, em totalidade, a estrutura aqui
empreendida apresentard ao longo dos capitulos um Corpus formado de trés
superficies discursivas principais: as falas dos docentes e ativistas entrevistados (do
3° capitulo ao 6°); as legislacbes e resolucdes do CNE/MEC, e o curriculo oficial dos

cursos de licenciatura em Geografia (presentes no capitulo 5).
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Esta composicao do Corpus ajuda a estruturar a pesquisa e produz uma forga
de coesdo interessante, na medida em que relaciona a instancia institucional
superior, representada aqui pelo MEC (legislacdes); a instancia base, representada
pelos cursos em seus curriculos e corpos docentes; e ainda 0os movimentos sociais
gue reivindicam tais demandas, representados pelos coletivos pesquisados.

Embora todas estas superficies e todos os procedimentos sejam importantes,
sabendo que € a partir das praticas sociais e dos sujeitos que ha a mobilizacédo dos
discursos, as entrevistas se mostraram com um grande peso na analise, pois estas
sdo também uma forma de compreender o curriculo na prética, para além do
indicado nas resolu¢des, ou programado e registrado textualmente nos documentos
dos cursos.

Neste sentido, algumas questdes (Apéndices A e B) foram elencadas
atendendo as intengdes da pesquisa, mas estas questdes orientavam as entrevistas
de maneira flexivel, para que os entrevistados se sentissem a vontade ao falar,
enquanto eram observadas suas expressoes, énfases, entonacdes e hesitacdes.

Por se tratar de temas socialmente sensiveis, para preservar o anonimato dos
professores entrevistados, conforme combinado durante as entrevistas, os nomes
dos mesmos serdo substituidos por nomes ou sobrenomes de diferentes
personalidades LGBTQIA+ e feministas, como forma de homenagear e dar maior
visibilidade as pessoas desses grupos, incluindo artistas, intelectuais, ativistas, etc.

Também de maneira objetiva, durante minha producdo de dados,
metodologicamente, algumas decisbes foram tomadas no sentido de provocar um
encadeamento analitico. Neste sentido, resolvi repartir o tratamento que dei aos
dados obtidos de tais entrevistas em trés etapas: a etapa da transcri¢céo; a etapa do
agrupamento enunciativo; e a etapa da analise dos enunciados, propriamente dita.

Estes trés niveis ndo devem ser observados separadamente, pois separados
nao sao mais do que dispersdes objetivadas. Ja quando observados em conjunto,
ajudam a compreender melhor a Analise do Discurso, inspirada por Foucault,
empreendida aqui.

O nivel das transcricdes, apesar de ser o primeiro nivel de contato com o0s
dados capturados, € a partir dele que se tornou possivel notar e sublinhar as
primeiras regularidades, conexdes, repeticbes, auséncias e contradicdes

(FOUCAULT, 2008), percebidas como mais presentes nas falas dos entrevistados.
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Nesta parte do trabalho ndo apenas transcrevi mecanicamente aquilo que
ouvia, mas observei recorréncias, entonacgdes e siléncios. Fiz um garimpo inicial de
palavras e expressfes que pudessem estar vinculadas ou derivando de
determinados discursos, escavando entre os dizeres que produziam sentidos
visiveis, saltantes aos olhos.

De posse das mais de cem paginas de transcricdes, com partes sublinhadas
e lotadas de anotacbes, no primeiro momento da andlise, as dispersdes
apresentadas pelas falas dos docentes comegcam a ser agregadas, colocando o que
foi dito (e nédo dito) pelos diferentes sujeitos, percebendo as recorréncias, similitudes
ou negacdes apresentadas nos enunciados. Aqui, para ilustrar melhor alguns dados
do discurso dos docentes, criei 0 que vou chamar de mapeamento enunciativo, que
me auxiliou no prosseguimento da andlise, concretizada ao longo dos capitulos.

Este mapeamento enunciativo dos docentes (quadro 1), presente na proxima
pagina, €, em parte, uma peca-chave para a minha pesquisa, tendo em vista que me
auxiliou, e pode auxiliar o leitor, a entender por onde comecei a sistematizar meus
dados. Mas é importante que se compreenda que ele ndo resume de forma alguma
a andlise realizada, pois o trabalho analitico s6 esta efetivado quando podemos
relacionar os enunciados e os aportes tedricos, mobilizando conceitos que temos
contato ao longo da pesquisa, como busco explicitar nos proximos capitulos.

Neste quadro®, estdo dispostos os referentes dos enunciados (ao que se
referem), as marcas de sentido nas falas dos sujeitos (palavras-chave),
representados pelas universidades, e a contagem de quantas vezes estas mengoes
haviam aparecido nas falas dos sujeitos, acerca de cada referente. A partir disso,
foram selecionados os trechos mais representativos para perceber as marcas
discursivas de sentido mais visiveis e usuais, a serem citados no texto dos capitulos.

Como resultado da convergéncia destes enunciados, formulei algo que eu vou
chamar aqui de for¢ca enunciativa, que € a sintese de cada sentido predominante nas
falas das entrevistas. Esta forgca enunciativa € o resultado das repeticdes nas falas
atribuidas aos referentes, manifestadas e percebidas em meio as dispersfes. Ou
seja, é o sentido empenhado pelo cerne dos enunciados, aquilo que € dito de forma

razoavelmente majoritaria e/ou consensual em relacdo a um referente.

® As cores foram inspiradas na bandeira do movimento LGBT, criada por Gilbert Baker em 1978, e
cada uma delas serve para reunir e destacar informacdes relativas a cada referente discursivo.
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QUADRO 1 - MAPEAMENTO ENUNCIATIVO DOS DOCENTES

Referente

Palavras-chave N° de Repeticdes Forca Enunciativa

CAPITULO 4 CAPITULO 3

CAPITULOS 5e6

(Marcas)

Necessidade | Emergéncia 6 3 7 Sao questbes
dessas Cotidiano 5 4 8 emergentes e devem
teméticas na | Geograficidade 2 3 2 ser tratadas, para que
formacéo do _ S€ possa mgdlar
situacdes conflituosas
professor e por se relacionarem
(Capitulo 4) com o cotidiano.
Inclusédo Nao feita/insuficiente 4 3 2 A inclusdo desses
dessas Duvidas 1 2 2 temas em conteudos
teméticas em | Epistemologia da Geo. | 2 da Geografia €
contetdos Geografia Politica 1 1 pOS_S_IVfaI s
i — - exemplificavel em
na Geografia Estagios/Ensino 1 1 disciplinas, mas ainda
(Capitulo 4) Geo. Rural/Agréria 2 1 pouco realizada frente
Geo. Cultural 2 1 1 ao seu potencial.
Cartografia 1
Geo. Urbana 1 1 2
Populagéo 1 2 3
Geografia do RS 0 0 1
Regionaliza¢do 1
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Para reforcar este quadro, ao longo dos capitulos, sdo apresentadas as
citacbes mais marcantes no sentido desta for¢ca enunciativa, em funcédo do volume
de dados. E por meio de sua leitura ja se torna possivel observar algumas
informagdes importantes, as ideias que marcavam os enunciados, 0s sentidos que
predominavam, quantas vezes apareciam, em quais universidades e qual a forca
enunciativa que traziam.

No entanto, ele ndo resume ou substitui a andlise final produzida na Tese. E
justamente por conter essa gama importante de informacdes relativas aos dados da
pesquisa, seria interessante que, apos a leitura dos capitulos, 0 mesmo fosse
revisitado para uma melhor compreensdo dos nexos estabelecidos entre as
informacoes.

Surpreendi-me ao ir aprofundando tal andlise, pois algumas impressoes,
anteriores a pesquisa, foram desfeitas quando passei a observar mais atentamente
o que foi produzido pelos dados das entrevistas. Nisto entram o0s jogos e as
performances do que se disse, do que se teve a dizer, e, sobretudo, a forma como
se disse. Além de também considerar a desenvoltura em destrinchar as teméticas
para além de conceitos técnicos ou falas bem intencionadas.

A andlise deve ser averiguada, entdo, ao longo do trabalho, onde este quadro
esta esmiucado em capitulos, analisando referente por referente, as relacées entre
0s enunciados e suas exterioridades, compreendendo algumas formacgdes
discursivas, em diadlogo com referenciais teoricos. Por este motivo, este quadro esta
apresentado como uma “pista daquilo que sera visto ao longo do texto, que precisa
ser lido integralmente para um entendimento maior deste mapeamento.

Neste sentido, pela propria orientacdo metodolégica, ndo se espera um
estrutura bem linear de apresentacdo da fundamentacao teorica, separada de uma
descricdo analitica dos dados coletados, para que resultados sejam produzidos. E
na propria dialética entre a pratica de pesquisa, descricdo dos dados e a exploracdo
tedrica possivel, a partir de entédo, que a analise verdadeiramente se produziu.

Para tal tarefa, apOs estes primeiros capitulos esbocarem a orientacao
metodoldgica da pesquisa, a analise propriamente dita vai permear quatro grandes
capitulos da Tese, antes dos encaminhamentos finais. Sendo eles: Cap. 3 —
Pincelando Género, Sexualidade e Teoria Queer; Cap. 4 — Sobre Educacéo,
Geografias Queer e outras Artesanias; Cap. 5 — Documentos sobre o Armario e o

Ensino de Geografia; e Cap. 6 — A Formagcdao Inicial e Continuada do Professor.
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No Capitulo 3 estabeleco um didlogo entre as falas dos docentes sobre
Género e sexualidade, e uma discussdo tedrica acerca destas tematicas e os
discursos analisados relacionados a estas. A partir de tal didlogo se torna possivel
analisar algumas formagdes discursivas, onde o0s enunciados se encontram
vinculados, e com isso averiguar como Género e Sexualidades sdo compreendidos
pelo corpo docente formador dos futuros professores de Geografia.

Depois, no Capitulo 4, a fim de investigar as lutas sociais por direitos relativos
a Género e Sexualidades, e os espacos de formacédo de professores de Geografia,
apresento os enunciados que se formam sobre a necessidade de inclusdo destas
tematicas na formacdo de professores, principalmente na perspectiva de coletivos
feministas e LGBTQIA+ pesquisados, e o discurso dos docentes, trazendo para a
analise a contribuicdo das Geografias Feministas, de Género e das Sexualidades.

Por dltimo, ao tratar dos Capitulos 5 e 6, para compreender como 0S
curriculos dos cursos de formacao de professores de Geografia tratam as questdes
das diferencas de Género e sexualidades e também a formacao do professor, trago
um panorama geral de como se encontram o tratamento das questdes, ou a
auséncia deste, face aos documentos e discursos relacionados com tais questdes.

Todos estes capitulos foram construidos para atender aos objetivos
especificos da Tese, e em sua totalidade ao grande objetivo geral, restando para as
consideracOes finais apenas recapitulacdes, bem como apontamentos dos limites e
potencialidades apresentados frente aos discursos analisados. Com tudo isso talvez

seja possivel apontar caminhos para a saida da Geografia de um de seus armarios.

2.3 (“Pr6logo”) Na fissura Do azulejo brotou flor: Um breve relato

Peco licenca para fazer aqui, ainda antes das analises, um breve relato sobre
alguns aspectos inerentes a jornadas - teoricas, académicas, cientificas —,
sobretudo, aspectos da minha jornada analitica e que muitas vezes descartamos
para que seja registrado apenas o texto sensato, ordenado, objetivo, filtrado, por
vezes, insipido, muito assertivo e acertado. Mas que considero também importantes.

Pois bem, durante o inicio do campo empirico, me senti profundamente
contente com a excelente receptividade obtida por parte dos entrevistados.
Obviamente, por se tratar de tematicas consideradas por muitos como tabu, foi

perceptivel algum desconforto, mas nao ultrapassando 10% no caso dos docentes.
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Pude observar que, salvo essas excec¢des, a grande maioria dos pesquisados
se mostrou bastante a vontade em falar sobre as teméticas da Tese, inclusive,
elogiando a iniciativa, mostrando-se afetados, estimulados a novos olhares ou
proposi¢cdes, e demonstrando interesse em serem noticiados de possiveis resultados
futuros do trabalho.

O momento de coleta de dados foi, portanto, um momento também de
acolhimento e de prazer. Prazer em conhecer diversos coletivos feministas/LGBTs e
também uma quantidade significativa dos docentes de Geografia do Ensino Superior
do Rio Grande do Sul. Prazer em ouvir suas historias, suas lutas, suas paixdes. Isso
porque o campo empirico se configurou como um espaco cujas falas elaboradas iam
desde as formulagcdes mais tedricas e objetivas, até suas expressdes mais
espontaneas e emaranhadas nas teias de suas vivéncias tdo particulares.

Nestas ocasides, muitas vezes entre goles de café, mais questbes que as
“oficiais” foram colocadas, destrinchadas e debatidas. Questdes cientificas,
académicas, pedagogicas, geograficas, mas também questbes cotidianas e
mundanas, com toda a carga positiva que estes termos possam trazer. E que
gratificante que esta parte do campo empirico assim o foi! Pois, frente a coleta de
dados, enquanto pesquisador, parto da ideia de que é também na observacao
dessas diferentes nuances e espontaneidades que as observacfes a serem
estudadas podem se tornar mais plurais e mais ricas de se analisar.

Entdo, inicialmente, apesar de todo o tempo, trabalho empreendido e
deslocamento das viagens para as entrevistas, este foi um momento onde a
ludicidade se fez presente. Porém, por outro lado, o derradeiro momento de entdo
tratar os dados coletados foi quase um suplicio, verdadeiramente um sofrimento.

Sofri por ter de fazer escolhas e renuncias entre trechos e tantas falas
bonitas, brilhantes, ora contidas, timidas, ora corajosas, poderosas. Sofri, enquanto
recortes e filtragens — necessarios para me ater aos objetivos da pesquisa — iam
dilacerando, metaforicamente, os dizeres. Parecendo-me cortar aquelas memorias,
picotando os signos.

Foi assim que os quase mil e quatrocentos minutos de gravacdo em audio se
converteram em aproximadamente cento e quarenta paginas de transcricdes
escritas, e estas, por ultimo, se convertem agora em parte dos dados que nos
préximos capitulos estardo analisados. Obviamente muita coisa foi deixada “de fora”,

para que aqui ficasse aquilo que responderia ao cerne das questdes de pesquisa.
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Este processo todo foi caracterizado como sofrido por afligir a mim dois tipos
de dores: a dor da renuncia, de tudo aquilo que mencionei acima (entre outras); e a
dor de, naquele momento, estar descobrindo ainda sobre como seria a melhor forma
tratar aqueles dados tdo brutos, produzidos de maneira tdo viva e entdo depois
transferidos para o papel frio, asséptico, palido.

Diante de tantas palavras ditas (e outras nao ditas), em meio a tantas vozes e
escritas, voltei a Foucault para me auxiliar a pensar a discursividade presente em
meus dados coletados na pesquisa e meus achados. E entdo sofri novamente ao
reler Foucault.

Sofri ao fazer também objecdes a ele e seus empreendimentos intelectuais.
Pois estes empreendimentos abalavam minha estrutura e também me deslocavam
de uma zona de conforto, zona essa que servia como a sombra de uma arvore
verdejante na qual eu acreditava que poderia repousar, apés anos de envolvimento
em duras batalhas, pavimentando a estrada que eu havia construido.

No entanto, esse momento sofrido e doloroso, foi também muito importante,
transformador, potencializador, crucial. Talvez sem ele eu nédo pudesse tracar as
estratégias que desenvolvi aqui para analisar o Corpus que foi formado para tal fim.
Entdo assumi as leituras foucaultianas e, contando com mais achados de outros
autores, ao relacionar a leitura de Foucault, esta se tornava cada vez mais palatavel
€ com um nexo intrinseco. Foi ai que novos pensamentos foram suscitados e outros
entendimentos se fizeram possiveis.

Com isso, néo tenho a pretens&o de crer que compreendo com expertise o
pensamento complexo de Foucault, até mesmo porque nao creio que isso seria
possivel em poucos anos, se tratando de um empenho muito especifico no trabalho
de uma Tese de Doutorado em Geografia.

Mas, o0 que ocorre é que comecei a entender Foucault como alguém que nao
tem a intencdo (mesmo pdéstuma) de nos colocar em uma estrada ja construida, bem
estruturada, segura, retilinea, com pontes a serem atravessadas e com um caminho
a ser seguido para que, enfim, se possa alcancar alguma linha de chegada.

Neste sentido, finalmente, comeco a compreender Foucault e sua caixa de
ferramentas como algo para estar ao meu lado, e ndo na minha frente, neste longo
caminho. Neste momento, em que concebo a caixa de ferramentas de Foucault
como um veiculo que serve para auxiliar na andlise dos meus dados de pesquisa,

sou entdo tomado pelo alivio de um pensamento libertador que me acalentou.
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O pensamento era o fomento de uma reflexdo de que ndo havia mais nada a
temer e sobre quanto o processo de pesquisa € na verdade um continuum, um
entendimento de que o caminho ja vinha, entdo, se desenhando muito antes de
chegar ali e encaréa-lo, em frente aos meus olhos.

O caminho vem sendo desenhado desde a escolha da tematica de pesquisa,
as inquietacdes que sempre me mobilizaram, os espacos em que circulei, as vozes
gue ouvi, os documentos que analisei, as leituras e observacdes que realizei, tudo
iSs0o, entre outras coisas, mediadas por negociacdes e jogos de poder, me fizeram
chegar até aqui, me levaram a estas paisagens que agora lango o meu olhar, atento
a aquilo que me afeta, diante de minha condigao de existéncia.

No entanto, até mesmo este discernimento sé veio apds as contribuicdes
dadas por Foucault e pelas demais referéncias. Quer seja de forma direta — em suas
leituras —, ou indireta, correlacionando a rede discursiva a qual estou emaranhado, e
aqui torna alguns aspectos visiveis. De certo, sem elas e seus auxilios nédo seria
possivel falar como eu falo agora, talvez seria somente de outra forma.

Por fim, Foucault me disse, entdo, muito mais sobre como me debrucar diante
de uma realidade do que propriamente como classifica-la e descrevé-la em formas e
conteudos, papel que cabe somente a quem investiga. Ele me apontou direcdes,
ressaltou aspectos importantes a serem observados na paisagem, mas o caminho a
ser trilhado é inteiramente meu, eu preciso dar meus proprios passos. Com este
entendimento € isso 0 que busquei fazer e agora assumo esse risco nas paginas e

capitulos a seguir.



3. PINCELANDO GENERO, SEXUALIDADE E TEORIA QUEER

Para adentrar nas andlises que envolvem questdes sobre Geénero e
Sexualidade, e demonstrar sob quais perspectivas eu estou me valendo para referir
a estes conceitos, se torna primordial que seja feita uma explanagéo sobre um breve
histérico e como estédo sendo situados e construidos, na atualidade, estes mesmos
conceitos, que sdo, em parte, indissociaveis. Assim, junto as analises de entrevistas,
algumas autoras e autores serdo utilizados para fortalecer o subsidio em tal tarefa.

Primeiramente, é necessario lembrar aqui que este texto ao utilizar os termos
Género e Sexualidade, tem suas referéncias pautadas a partir dos Estudos
Culturais, Estudos Feministas e Teoria Queer. E preciso apontar também, por
conseguinte, o vinculo que estes estudos tém com os movimentos feministas e
homossexuais que eclodiram principalmente apos as décadas de 1960 e 1970.

Este € o caso dos Estudos Culturais que, entre outras coisas, irdo também
problematizar questdes de identidades e de construcdo dos sujeitos e das
diferencas, a partir do viés cultural, conforme Costa, Silveira e Sommer (2003)

colocam:

Os Estudos Culturais (EC) vao surgir em meio as movimentacdes de certos
grupos sociais que buscam se apropriar de instrumentais, de ferramentas
conceituais, de saberes que emergem de suas leituras do mundo,
repudiando aqueles que se interpdem, ao longo dos séculos, aos anseios
por uma cultura pautada por oportunidades democraticas, assentada na
educacéo de livre acesso. Uma educacdo em que as pessoas comuns, 0O
povo, pudessem ter seus saberes valorizados e seus interesses
contemplados (p. 37).

A partir destes estudos, para se falar sobre discursos e praticas
discriminatérias, e suas vinculacdes -culturais, se faz necessario, entdo, 0
desenvolvimento de categorias proprias para isso.

Neste sentido, coube como primeira questdo, direcionada aos docentes
universitarios de Geografia, averiguar o entendimento dos mesmos, acerca de
Género e Sexualidade, em suas perspectivas. E, diante de tal questionamento,
primeiramente sobre o que seria Género, foi evocado em praticamente todas as

falas um sentido de identidade de Género (masculina ou feminina).
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Ou seja, 0 Género sendo trazido como parte constituinte da identidade dos
sujeitos, onde a imensa maioria 0 reconhece como algo que transcende o0 sexo

biologico, como pode ser exemplificado nas seguintes transcri¢coes:

Assim, eu te confesso, Carlos, que, pra mim, questao de Género um tempo
atras era a diferenca entre masculino e feminino. E hoje em dia, eu venho
percebendo que o entendimento ta muito além disso, né. A questao
identitaria, por exemplo, eu sei que é extremamente importante para a
gente discutir o Género. O feminino, biologicamente falando, pode ser
identitariamente masculino, e, por sua vez, iSSO hao representa
necessariamente o “desejo” das pessoas (por outras). Entdo eu sei que tem
essa complexidade, assim, pra a gente entender de uma forma mais
abrangente. E ndo sei, mas para mim, tem uma espécie de tripé: a questéo
do sexo bioldgico, a questdo da identidade de género e a questdo de
direcionamento do desejo... Isso forma um ‘mix’ da definicdo de um sujeito
hoje em dia (Professor Ricky / UFFS) (Grifos meus).

Acho que género, olha s6... Género é como se fosse diferente do sexo,
vamos supor, sexo masculino e sexo feminino, o género é aquilo que a
pessoa se sente, mas eu hao sei se é isso, sabe, Carlos. Como a pessoa se
sente, entdo, dentro do género eu poderia ter mais de uma opcao, que nao
seja s6 o0 sexo feminino ou sexo masculino. Entdo quando as pessoas
dizem assim, 6... Por exemplo, falar sobre género na escola, ndo me vem
na cabeca falar sobre sexo... (Professora Virginia / UFRGS) (Grifos meus).

Ao analisar o discurso que atravessa as falas dos professores, as repeticdes
enunciativas do mapeamento, as auséncias e dispersdes presentes nas entrevistas,
percebo que, ainda que alguns tivessem duvidas para responder e outros
trouxessem a tona alguma importancia da biologia na composicdo do que seria 0
Género, esta biologia ndo foi entendida como um elemento preponderante.

Isso quer dizer que em todas as falas houve recorréncias em propor algum
afastamento do carater bioldgico e de uma formacdo discursiva naturalista em
relacdo ao Género, e, portanto, buscando uma aproximacdo de uma formacgao
discursiva culturalista, ou seja, entendendo o Geénero enquanto construgcéo
sociocultural.

Assim, tendo como referente a ideia de Género, ao se falar sobre, pelo
entendimento dos docentes nos enunciados e seguindo e ideia de for¢ga enunciativa
gue empenhei, ha um consenso referente a ideia de Género: Elemento de
identidade, construido socialmente, considerando a biologia, a subjetividade e o
autorreconhecimento do individuo (quadro 1. p. 44).

Essa sintese da convergéncia de sentidos, criada e chamada por mim de
forca enunciativa, ndo é aleatdria ou acontece ao acaso, assim como as falas

também néo sdo apenas atos individuais, como explana Fischer (2001):
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Ao analisar um discurso — mesmo que o documento considerado seja a
reproducdo de um simples ato de fala individual —, ndo estamos diante da
manifestacdo de um sujeito, mas sim nos defrontamos com um lugar de sua
dispersdo e de sua descontinuidade, ja que o sujeito da linguagem néo é
um sujeito em si, idealizado, essencial, origem inarredavel do sentido: ele é
ao mesmo tempo falante e falado, porque através dele outros ditos se dizem
(p. 207).

Entdo essa compreensédo, de que o Género “ndo € uma simples diferenciacao
de sexo, né. E uma manifestacdo do individuo, auto-reconhecimento e a sua opgao
de se apresentar como pessoa” (Professor Turing / UFRGS), representa uma
primeira potencialidade nos cursos de formacéo de professores de Geografia, uma
vez que vem se afinando com a contestacdo do discurso que se fazia no senso
comum sobre o Género, que principalmente até o século XX era tido como sexo
biologico, onde era vinculado a uma formagéao discursiva mais naturalista.

Certamente, uma formacgdo discursiva mais vinculada a biologia ainda da
condicbes de existéncia para alguns discursos que tratam o Género e 0 Sexo
biolégico como sindnimos, e sédo utilizados (equivocadamente) para praticar atos de
LGBTfobia, restricdo de direitos, ou até mesmo justificar a mutilagdo de pessoas
intersexuais recém nascidas, para obedecer a ordem sexista e heteronormativa
ainda vigente na sociedade, de uma maneira que se pretende compulsoria.

Mas, no que concerne as entrevistas, fica evidente que o discurso que vém
sendo firmado é a partir de perspectivas culturais de identidade, percebido também
nas mudancas buscadas por movimentos feministas e LGBTQIA+. Apesar de
recente em termos histéricos, este discurso vem sendo produzido de forma mais
visivel a partir do final do século XX, atravessando universidades e seus docentes.

Esta outra possibilidade, mais contemporanea, este outro discurso, se
tratando também de uma construcdo social, como dito, ndo é alheia a histéria e nem
ao espaco, pois existem recorréncias que se multiplicam no tempo e no espaco,

dando condi¢des de emergéncia (ou ndo) para que tais discursos se apresentem.

A andlise enunciativa supde, finalmente, que se levem em consideragéo os
fendbmenos de recorréncia. Todo enunciado compreende um campo de
elementos antecedentes em relacdo aos quais se situa, mas que tem o
poder de reorganizar e de redistribuir segundo relacdes novas. Ele constitui
seu passado, define, naquilo que o precede, sua propria filiacdo, redesenha
0 que o torna possivel ou necessario, exclui o que ndo pode ser compativel
com ele. Além disso, coloca o passado enunciativo como verdade adquirida,
como um acontecimento que se produzia, como uma forma que se pode
modificar, como matéria a transformar, ou, ainda, como objeto de que se
pode falar (FOUCAULT, 2008, p. 141).
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Trazendo este pensamento de afastamento do sentido biolégico, ao tratar de
guestdes relativas a diferenciacéo construidas entre mulheres e homens, no século
passado, Rosaldo e Lamphere? (1974), ja auxiliavam para o seguinte entendimento

sobre Género:

As atividades e os sentimentos humanos ndo sdo diretamente organizados
pela biologia, mas sim, pela interacdo das tendéncias biolégicas com as
varias expectativas culturais especificas, esquemas e simbolos que
coordenam nossas acgles, permitindo assim nossa sobrevivéncia. A
implicacdo de tal argumento, para a compreensdo dos papéis sexuais
humanos, € que diferencas biol6gicas entre 0s sexos necessariamente
podem nao ter implicacdes sociais e comportamentais. O que é ser homem
ou o que é ser mulher dependera das interpretac@es biol6gicas associadas
a cada modo cultural de vida (p. 22).

Atualmente € ainda mais enfatizado o carater cultural do Género, ainda que
nao se negue aspectos bioldgicos. Como exemplo, podemos contar com as palavras
da pensadora Judith Butler, que nos traz uma interessante contribuicdo para pensar
o0 Género, para além das definicbes de homem ou mulher (usadas superficialmente
em nossos estudos populacionais).

Neste sentido, a autora atenta para a producéo sociocultural deste elemento
ao apontar que: “nao ha identidade de Género por tras das expressées do Género;
essa identidade é performativamente constituida, pelas proprias ‘expressodes’ tidas
como seus resultados” (2003, p. 49).

Isto quer dizer que ndo h& um Género (masculino, feminino, etc.) em
esséncia, pois 0 Género é produzido e reiterado ao longo dos tempos. No entanto,
essa performatividade ndo deve ser confundida com simples performance individual
do sujeito, mas deve ser compreendida como uma constru¢do social, culturalmente
enraizada, que produz os sujeitos, variando histérica e geograficamente.

Friso isto, porque este discurso sobre o Género enquanto constru¢éo social,
apesar de estar se disseminando bastante academicamente, ainda € muito
dimensionado em relacdo a escala individual. Ou seja, visto em relacao a identidade
particular dos sujeitos, onde até nas proprias falas de professores percebe-se, as

vezes, uma confusao da ideia de Género com a ideia de ‘identidade de Género’.

* Traducao de Cila Ankier e Rachel Gorenstein (1979).
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bY

Esse limite em relacdo a compreensdo mais complexa e ampla do género
enquanto uma categoria que estrutura as bases das relacdes sociais das sociedades
€ algo que se relaciona com o fato de que a maioria dos docentes ndo se dedica ao
estudo da tematica, conforme vemos na fala de duas professoras entrevistadas,
Professoras Safo e Marielle. Sendo, ambas as docentes, pesquisadoras da tematica

de género.

(...) o Género pela perspectiva da Butler ta muito difundido, tem sido
acho que a maior referéncia, a principal referéncia, das pessoas que estao
fazendo esse tipo de pesquisa, né. Entdo, o pessoal costuma, e eu tenho
visto isso, “ah, Género nao é s6 sexo bioldgico, sdo as relagdes e ele é
culturalmente construido”, legal. Sabe o conceito de Espago de Milton
Santos? Ah, o que é Espaco? “E um conjunto indissociavel de objetos e
acoes”, ponto. Eu to acreditando que a gente ta com um limite ai, né. Ai
a gente sai um pouquinho da Butler, e de repente vai la pra Joan Scott, e
fala, ndo, a Joan Scott também ajuda, porque ela vai falar que é uma
categoria 0til de andlise. Ah, bacana. S6 que a gente faz aquela leitura,
gue ela é super complexa (Professora Safo / UFFS) (Grifos meus).

Primeira, eu acho que essa ideia (de construcdo social), a maioria das
pessoas ja tem. Acho maioria das pessoas, principalmente ligadas a
academia, ja teriam uma ideia, vamos dizer assim, do que remeteria a
palavra género. No meu caso, eu posso te dizer, a gente ta trabalhando, o
gue seria esse género? Uma categoria analitica, um conceito especifico, ou
uma categoria pratica, no sentido politico, vamos dizer assim. Ou a gente
pode remeter a relacdes de género, né, também. Eu acho que ficar no que
seria 0 conceito género, uma categoria analitica, né. (...) Normalmente
guando se fala esse conceito pra um leigo ja remete a uma hierarquia,
supostamente uma hierarquia, e eu entendo que ele é um conceito, e
eu sigo ai muito a Safiotti, que ele € um conceito, vamos dizer assim,
primordial do ser humano. O ser humano constréi a sua existéncia dando
significado ao que é ser homem e o que é ser mulher (Professora Marielle /
FURG) (Grifos meus).

Podemos encontrar apoio a esse pensamento também em Foucault, que
mesmo nédo tendo feito referéncia exclusiva ao género e a sexualidade, explanou
sobre a importancia das reflexdes das lutas travadas a partir destas tematicas,
justamente reivindicando um olhar para muito além do ambito individualista das

identidades.

S&o lutas que questionam o estatuto do individuo: por um lado, afirmam o
direito de ser diferente e enfatizam tudo aquilo que torna os individuos
verdadeiramente individuais. Por outro lado, atacam tudo aquilo que separa
o individuo, que quebra sua relagdo com os outros, que fragmenta a vida
comunitaria, forca o individuo a se voltar para si mesmo e o liga a sua
propria identidade de um modo coercitivo.

Estas lutas ndo s&o exatamente nem a favor nem contra o “individuo”; mais
que isto, sdo batalhas contra o “governo da individualizagao” (FOUCAULT,
1995, p. 235).
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Neste momento, pode-se dizer que o conceito de género vem se colocando,
de fato, enquanto categoria e enveredando, cada vez mais, para as dimensdes
culturais e politicas de tais diferenciacbes do que € entendido socialmente como
masculino ou feminino, resultando de/em discursos e praticas de valorizagdo ou
discriminagdo, como pode ser observado na ideia exposta por Scott, pela primeira

vez em 1986, em seu artigo Gender: A Useful Category of Historical Analysis®:

(...) o termo género torna-se uma forma de indicar “constru¢des culturais” —
a criacdo inteiramente social de idéias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres. “Género” €, segundo esta definigdo, uma categoria social imposta
sobre um corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos sobre sexo e
sexualidade, “género” tornou-se uma palavra particularmente util, pois
oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos
as mulheres e aos homens. Ainda que os/as pesquisadores/as reconhecam
a conexdao entre o sexo e aquilo que os/as socidlogos/as da familia
chamaram de “papéis sexuais”, esses/as pesquisadores/as ndo postulam
um vinculo simples ou direto entre os dois. O uso de “género” enfatiza todo
um sistema de relagbes que pode incluir o sexo, mas ndo é diretamente
determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade (SCOTT,
1995, p. 75).

Aqui, é interessante e salutar incluir o dialogo que Amilcar Torrdo Filho (2005)
estabelece com esta obra de Scott e os diversos aspectos abordados sobre Género
e a (Homo) sexualidade, quando se dedica a problematizar algumas questdes
pertinentes ao cruzamento, como ele mesmo chama, entre o que é entendido como
masculino e feminino.

Realizando uma retrospectiva sobre o conceito de Género (engquanto uma
categoria Util e de andlise), o autor corrobora com a afirmacéo de Scott, reforcando o
guanto este conceito tem a contribuir ndo s6 para escrever a histéria das mulheres
com outros significados, “mas também a dos homens, das relagdes entre homens e
mulheres, dos homens entre si e igualmente das mulheres entre si, além de propiciar
um campo fértil de andlise das desigualdades e das hierarquias sociais” (TORRAO
FILHO, 2005, p. 129).

Em sua critica sobre a obra de Scott, em tom colaborativo, Torrdo Filho
apenas aponta uma falta da autora em deixar de trabalhar aspectos relativos as
fontes da histéria das mulheres, onde aponta que os discursos produzidos sobre as

mulheres durante a histéria sdo esparsos e carregados de estereotipos:

® Versao francesa (1988) traduzida por Guacira Lopes Louro em 1990, e revisada por Tomaz Tadeu
da Silva em 1995.
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“‘Estas fontes sobre as mulheres geralmente sdo produzidas pelos arquivos
policiais ou religiosos; as vozes femininas ‘sdo ouvidas a luz dos constrangimentos
impostos pelas praticas de poder que orientam tal e qual interrogatério” (p. 137-138).

Ja ao relacionar homossexualidade e misoginia, o autor ressalta que as
visdes binarias e essencialistas sobre o género e seus papéis fazem com que 0s
aspectos femininos presente em homens, e os atributos tidos como masculinos em
mulheres, sejam, entdo, interpretados como depreciativos, na medida em que 0s
mesmos, segundo estas visOes, desqualificam o sujeito enquanto homens ou
mulheres de verdade.

Ele relata o quanto homens gays, nestas visdes, podem ser considerados
traidores de seu proprio género — quando recusam, em parte, alguns atributos
masculinos que sdo entendidos como louvaveis, e quando sao passivos diante de
uma relagdo homossexual, como se estivessem se rebaixando a condigdo feminina,
submetendo-se a dominagcdo por outro homem e abnegando sua propria
masculinidade. Neste sentido, Amilcar Torrdo Filho (2005, p. 149) acredita que: “A
homofobia € irma do racismo e da misoginia”, e destaca a importancia de se estudar
estes enquanto fendmenos/problemas sociais, variaveis de acordo com os diferentes
contextos sociohistoricos, ouvindo as vozes das minorias.

O autor ainda aborda o afastamento da biologia que repercute também na
guestao genética relacionada a homossexualidade, em certa medida pelo medo de

um possivel determinismo biol6gico em detrimento dos aspectos socioculturais

(...) hd uma tendéncia muito grande em apagar os tracos bioldgicos da
constituicdo das identidades sexuais. (...) No caso da homossexualidade, o

medo - justificado, € verdade — de uma volta a eugenia, afasta as
humanidades do debate sobre as relacbes da homossexualidade com um
componente genético e adaptativo” (idem, p. 149-150).

Com isso, Torrdo Filho também nos alerta para a necessidade de pensar a
sexualidade e o género de forma ampla, sem a necessidade de desprezar ou negar
aspectos biolégicos, mas também n&o tornando eles esséncias determinantes e
justificantes de nossas aspiragdes morais. Sem tais essencializa¢des, produzimos
condi¢cbes de entendermos melhor estas questdes em sua complexidade, em seus
mais diversos aspectos, envolvendo os papéis sociais, as relacdes, a afeicdo e

outros atributos pertinentes a reflexdo e ao seu entendimento.
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Buscando averiguar isso com os docentes participantes da pesquisa também

em relacdo a Sexualidade, estes foram perguntados sobre qual eram seus
entendimentos a este conceito. Apesar de alguns apresentarem duvidas ou
confusfes, a imensa maioria se aproximou novamente de um entendimento da
identidade sexual como posicionamento sociocultural e afetivo onde o aspecto

bioldgico pode ser importante, mas nédo preponderante, na constituicao.

Pois €, “agora tu me apertou”... Nao, eu vou te dizer, a Sexualidade pra
mim é uma questdo (que) vai além do sexo masculino e feminino, né. E a
importancia disso. Porque isso € importante pra vida de todos nés. Tanto do
menino, do homem ou da mulher. Mas agora, puxa, se eu tenho que definir
iSs0, eu ndo vou saber te definir essa questdo. Da importancia eu sei, mas
“agora me pegou” (Professor Djamila / UFFS) (Grifos meus).

Sexualidade é como talvez eu exerga 0 meu género na pratica, né. Ou seja,
eu ‘recebo” um corpo, e esse corpo tem, mais do que uma identidade
biolbgica, ele tem, ao se relacionar com 0s outros corpos e outras
pessoas, ele tem interesse maior ou menor por alguns, né. E a sexualidade
€ como eu exerco a minha... No caso eu que sou heterossexual, como eu
exerco a minha sexualidade, as minhas relagdes afetivas e (por que
ndo?) sexuais, né, as duas coisas (Professor Milk / UFRGS) (Grifos
meus).

Cara, me remete a uma construcédo cultural, uma construcao individual
e cultural ao mesmo tempo, relacionado ao sexo e, de alguma certa
forma, uma certa performatividade, assim, também. Entdo, sexualidade me
remete a uma série de agdes, de préaticas, de costumes, relacionadas a
dimensdo do sexo, mas também relacionadas a uma construgao
cultural, né (Professor Elton John / UFFS) (Grifos meus).

Como pode ser visto no exemplo destas falas trazidas das entrevistas, ja
tendo a sexualidade como referente, o corpo docente demonstra um entendimento
gue busca se afastar de uma formacao discursiva de viés biologico, formando certo
consenso, onde o0 cerne, as convergéncias dos sentidos, expressa uma forca
enunciativa que coloca a sexualidade como um aspecto natural na identidade que os
sujeitos constroem socioculturalmente, considerando seus desejos.

Apenas um entrevistado, em meio aos 32, enunciou sua fala a partir de um
discurso de uma formacdao discursiva bastante bioldgica ao dizer que: “Sexualidade
€ uma necessidade de reproducédo até, digamos assim, né... Uma necessidade de
reproducdo de uma determinada espécie efetivamente, e género néo

necessariamente seria isso” (Prof. Sécrates / UFRGS).
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Estes discursos nas falas dos docentes sao discutidos em um texto
interessante, de Jeffrey Weeks, trazido em livro organizado por Guacira Lopes Louro
e revisado por Tomaz Tadeu da Silva, que nos traz a seguinte reflexao:

“Qual é a relagao entre, de um lado, o corpo, com uma cole¢gdo de 6rgaos,
sentimentos, necessidades, impulsos, possibilidades biol6gicas e, de outro, os
nossos desejos, comportamentos e identidades sexuais?” (1999, p. 37).

Buscando respondé-la, o autor argumenta que apesar de ser 0 corpo
biolégico um local onde a sexualidade tem a possibilidade de fluir, dando contornos
para o que é sexualmente possivel, a sexualidade ndo pode, nem deve, ser
encarada como fendmeno meramente corpéreo/corporal ou bioldgico. Isto porque,
segundo ele, o corpo em si mesmo ndo possui um sentido intrinseco, a ndo ser o
gue o proprio individuo e/ou a sociedade estabelece.

A partir dai, primeiramente, assim como Weeks (1999) aponta, é preciso
sinalizar a mobilizagcéo de discursos pela qual a sexualidade passou, principalmente
a partir da Modernidade, passando de visbes mais essencialistas — que acreditavam
no sexo como algo dado naturalmente, instintivo, uma forca avassaladora que trazia
a necessidade de ser saciada — até perspectivas mais construcionistas, hoje, onde a
sexualidade ja é tida como algo construido social e culturalmente, modelada a partir
de diferentes contextos histdricos e geograéficos.

Criticando a exacerbada regulacdo sobre os corpos e as sexualidades,
crescente desde a Modernidade, Jeffrey Weeks ainda aborda a consequente
classificacdo e disciplinamento destes mesmos durante um processo, um exercicio,
de constante vigilia e controle.

Isso faz referéncia também as palavras de Foucault (1993), que lembra sobre
o exercicio do poder nos discursos produzidos, principalmente, sobre a sexualidade
das mulheres, das criancas e/ou dos pervertidos (como eram chamados os
desviantes do padrdo sexual instituido). Outro autor, pesquisador sobre a tematica,

Marco Antonio Torres (2010) também corrobora isso quando ressalta:

Do século XV ao XIX, articula-se, tanto na Igreja Catoélica quanto no mundo
por ela influenciado, uma moral que vé o sexo apenas como uma forma de
procriacdo. Nesse periodo, os pecados sexuais sdo de dois tipos:
consonantes com a natureza (fornicacdo, adultério, incesto, estupro e rapto)
e contrarios a natureza (masturbacdo, sodomia, homossexualidade e
bestialidade). Os pecados consonantes com a hatureza como 0 estupro,
adultério, etc., quando realizados por homens, sempre encontraram certa
convivéncia social, como se eles possuissem uma menor gravidade. Isso é
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algo que pode ser sentido em varios discursos machistas na atualidade. Os
pecados pertencentes ao segundo grupo, aqueles que seriam contra a
natureza, eram entendidos como mais graves, pois feriam o critério de
procriacdo, constituindo, no discurso sedimentado historicamente, um abuso
mais radical da sexualidade humana (p. 24-25).

Foucault se remete a essa formacao discursiva pretensamente calcada numa
suposta ordem natural, que vai dar condicdes de emergéncia para discursos
religiosos, juridicos e médicos regulatérios da sexualidade, produzindo recorréncias
em escrituras sagradas (como a Biblia, a Tora e o Alcorao); legislaces dos Estados-
Nacbes (como o codigo penal Portugués que criminalizava a pratica homossexual) e
literaturas médicas (como o CID, onde a OMS categorizava a homossexualidade
como doenca até aproximadamente o ano de 1990).

Porém, quando se fala de discurso ndo existe unanimidade ou hegemonia
discursiva, pois onde ha discurso ha poder, e onde ha poder ha resisténcia. Neste
sentido, os discursos podem coexistir, pode se transformar, se movimentar, variando
em diferentes contextos histérico-geograficos. Estes movimentos nos discursos
chegaram a ser citados também em algumas falas dos entrevistados, e pode ser

averiguado no enunciado de uma professora sobre a sexualidade:

Eu acho que no meu itinerario de vida, com o tempo de vida que eu tenho,
por muito tempo, sexualidade remetia a tabu. Remetia assim, a coisas
muito tristes, como o pecado. Entdo, a gente via as historias de que
guando os adultos faziam sexo tapavam-se o0s espelhos. Eu sou desta
época, porque eu vivi ha cinqlienta e quatro anos, num lugar que tinha mil
habitantes, entdo me vem muito isso. Agora, se tu me perguntar sobre
sexualidade, assim, eu acho que ta muito ligado a forma como as
pessoas vivem, no que elas acreditam, se eu lidar com a minha filha, por
exemplo, a minha filha tem a questdo da sexualidade muito voltada ndo ao
estranhamento mas a naturalizacdo (Professora Virginia /| UFRGS) (Grifos
meus).

Assim, como no caso do Género, o discurso sobre Sexualidade foi entdo
permeado durante muito tempo por uma formacgdo discursiva biologista, onde a
identidade sexual que ndo obedecesse a ordem heterossexista compulsoéria era vista
como pecado, crime contra a natureza e, a partir do século XIX, como desordem

mental, como destaca Foucault.

(...) foi nessa época, sem duvida, que se puseram a funcionar novas
superficies de aparecimento: a arte com sua normatividade propria, a
sexualidade (seus desvios em relacédo a proibicdes habituais tornam-se pela
primeira vez objeto de demarcacdo, de descricdo e de analise para o
discurso psiquiatrico), a penalidade (enquanto a loucura, nas épocas
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precedentes, era cuidadosamente destacada da conduta criminosa e valia
como desculpa, a criminalidade torna-se ela propria e isso desde as
famosas "monomanias homicidas" - uma forma de desvio mais ou menos
aparentada a loucura (2008, p. 46).

E embora atualmente até mesmo o discurso biologista venha sendo
transformado, e a propria homossexualidade ja tenha sido constatada como uma
caracteristica tdo presente na natureza quanto a heterossexualidade (sendo vista
como parte integrante das dinamicas sexuais nos seres vivos e identificada em
centenas de espécies), ainda assim sao persistentes algumas visfes calcadas na
Modernidade, para que se possa justificar a manutencdo da heterossexualidade
compulséria, enquanto uma norma insistente.

Por este motivo, para além de combater a LGBTfobia, € preciso compreender
esta construcdo de uma heternormatividade que sustenta este tipo de discriminagéo.
E, por isso, da mesma forma que aconteceu com o conceito de Género, 0 conceito
de Sexualidade assume aqui uma perspectiva cultural e politica.

Com a sexualidade dizendo respeito ao conjunto amplo de expressoes,
vinculacbes, praticas, afetivas e também sexuais (reprodutivas ou nao),
estabelecidas pelos seres humanos ao longo de suas vidas. E, ainda que seja
preferivel o termo sexualidade e ndo diversidade sexual, o discurso aqui se coloca

em consonéancia com o teor da ideia de Marco Antonio Torres, quando diz que:

(...) a diversidade sexual precisa ser compreendida como uma nogao em
expanséo, pois as formas de expressdo da sexualidade e a variedade das
praticas sexuais sao construgdes sociais e historicas. Sendo assim,
chamamos a atencéo para o fato de que outras sexualidades ainda poderéo
nos levar a questionar tudo o que até agora pensavamos sobre diversidade
sexual (2010, p. 7).

Embora concordando com a nocdo ampla e em expansdo de sexualidade
enquanto espectro da afetividade das relacbes, esta opcao de nao utilizar
exatamente o termo diversidade se da pelo entendimento proposto a partir da Teoria
Queer, que se apresenta como uma possibilidade tedrica para se compreender
melhor a construcdo da ordem heteronormativa compulsoria.

Esta teoria foi impulsionada por reformulacbes ocorridas dentro de
movimentos feministas e homossexuais, conforme relata Richard Miskolci (2012), e
para esclarecer a problematica em relacdo ao uso do termo diversidade e, entédo, a

preferéncia pela adocao de termos como diferenca, 0 mesmo pontua:
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O termo “diversidade” ja se arraigou na sociedade brasileira. Quase todos
0S programas governamentais e slogans dos movimentos sociais vém com
esse termo, mas o que buscamos expressar usando a palavra “diversidade”
pode ser repensado e adquirir outro significado, inclusive o de lidar com as
diferengas. O termo “diversidade” é ligado a idéia de tolerancia ou de
convivéncia, e o termo “diferengca” é mais ligado a idéia do reconhecimento
como transformacao social, transformacéo das relac6es de poder, do lugar
gue o Outro ocupa nelas (p. 15).

Pensando assim, mais do que estudar os sujeitos, que ndo devem ser

essencializados e nem mesmo incluidos ou tolerados como uma diversidade da

7

ordem vigente, € preciso analisar primeiramente 0s processos de sujeicdo e
subjetivacéo produzidos discursivamente nesta ordem.

Por isso a Teoria Queer se distingue de outros estudos gays e lésbicos nas
ultimas décadas do século XX, preferindo uma perspectiva da diferengca em vez da
diversidade, pois versa mais sobre heteronormatividade do que sobre a homofobia,
indo além do entendimento dos resultados discriminatérios, buscando conhecer os

processos normatizadores. Neste sentido, Miskolci (2012) também comenta:

Quando vocé lida com o diferente, vocé também se transforma, se coloca
em questdo. Diversidade é “cada um no seu quadrado”, uma perspectiva
gue compreende o Outro como incomensuravelmente distinto de nés e com
0 qual podemos conviver, mas sem nos misturarmos a ele. Na perspectiva
da diferenga, estamos todos implicados/as na criacdo desse Outro, e quanto
mais nos relacionamos com ele, o reconhecemos como parte de nés
mesmos, ndo apenas o toleramos, mas dialogamos com ele sabendo que
essa relagdo nos transformara (p. 15-16).

E ainda outra importante pesquisadora sobre esta teoria e tematica no Brasil
nos brinda com uma elucidacdo em relacdo a esta perspectiva da diferenca, a

professora Guacira Lopes Louro, indica:

Ao colocar em discussao as formas como o ‘outro’ € constituido, levariam a
guestionar as estreitas relacdes do eu com o outro. A diferenca deixaria de
estar |4 fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como
indispensavel para a existéncia do proprio sujeito: ela estaria dentro,
integrando e constituindo o eu. A diferenca deixaria de estar ausente para
estar presente: fazendo sentido, assombrando e desestabilizando o sujeito.
Ao se dirigir para os processos que produzem as diferencas, o curriculo
passaria a exigir que se prestasse atencao ao jogo politico ai implicado: em
vez de meramente contemplar uma sociedade plural, seria imprescindivel
dar-se conta das disputas, dos conflitos e das negocia¢des constitutivos das
posicdes que o0s sujeitos ocupam (2001, p. 550).
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A referida autora, salutarmente, comenta ainda a importante compreensao da
existéncia de uma relagdo inexoravel entre a Teoria Queer e esta perspectiva da

diferencga, ao dizer que:

Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro,
extraordinario. Mas a expressdo também se constitui na forma pejorativa
com que sao designados homens e mulheres homossexuais. (...) Este
termo, com toda sua carga de estranheza e de deboche, é assumido por
uma vertente dos movimentos homossexuais precisamente para
caracterizar sua perspectiva de oposicdo e de contestagdo. Para esse
grupo, queer significa colocar-se contra a normaliza¢éo — venha ela de onde
vier. Seu alvo mais imediato de oposicdo €, certamente, a
heteronormatividade compulséria da sociedade; mas ndo escaparia de sua
critica a normalizagéo e a estabilidade propostas pela politica de identidade
do movimento homossexual dominante. Queer representa claramente a
diferenca que néo quer ser assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de
acdo é muito mais transgressiva e perturbadora (2001, p. 546).

E a partir desta perspectiva, entdo, que a Teoria Queer tem sua génese,
alavancada apoés a eclosdo dos movimentos que trazem a tona o carater cultural e
politico, bem como as imbrica¢cbes sociais, do género e da sexualidade. Neste

sentido, Miskolci (2012) volta a contribuir:

O que hoje chamamos de queer, em termos tanto politicos quanto tedricos,
surgiu como um impulso critico em relacdo a ordem sexual contemporanea,
possivelmente associado a contracultura e as demandas daqueles que, na
década de 1960, eram chamados de novos movimentos sociais.

Os trés principais “novos” movimentos sociais foram o movimento pelos
direitos civis da populag¢édo negra no Sul dos Estados Unidos, o0 movimento
feminista da chamada segunda onda e o entdo chamado movimento
homossexual. Eles sdo chamados de novos movimentos sociais porque
teriam surgido depois do conhecido movimento operario ou trabalhador, e
porque trouxeram ao espaco publico demandas que iam além das de
redistribuicdo econémica (p. 21).

Em um primeiro momento, ainda somente vinculados as perspectivas
marxistas na critica a desigualdade, estes movimentos tém nas referéncias das lutas
trabalhistas um aporte para suas proprias pautas. Porém, como se poderia esperar,
diante da evolucdo da singularidade de suas demandas e pautas, houve uma

gradativa transformacé&o e producéo teorica propria.

A maior parte do movimento feminista e do movimento homossexual das
décadas de 1960 e 1970 era liberacionista, ou seja, via mulheres e
homossexuais como sujeitos oprimidos que deveriam lutar pela liberdade.
Eram movimentos que concebiam o poder como repressivo e operando de
cima para baixo, por exemplo, pelas elites dominantes contra o povo. A
despeito das demandas inovadoras de reconhecimento das diferencas,
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operavam com a inspiragdo tedrica marxista que marcara o antigo
movimento operario. De forma muito simplista, era como se a luta dos
trabalhadores contra o capital estivesse sendo apenas adaptada a um
contexto em que novos sujeitos lutavam contra outras formas de opressao.
A partir do final da década de 1980, com a disseminacdo do conceito de
género e a incorporacdo das ideias de Foucault sobre uma analitica do
poder, a nova politica de género comeca a modificar essa forma de
conceber a luta politica e apontar como € a cultura e suas normas que nos
criam como sujeitos (MISKOLCI, 2012, p. 28).

Os grupos em questdo, obviamente ndo de forma unanime, iniciam nos anos
1980 uma série de reflexdes sobre as prioridades e demandas tedricas e politicas
para se combater as formas de opressdo e engendramentos culturais aos quais
estariam sujeitos. Com estas contestacOes, entre outras, a efervescéncia nestes

movimentos prepara um terreno fértil para o desenvolvimento da Teoria Queer,

conforme o autor assinala:

A partir da segunda metade da década de 1980, ha um processo de
reavaliagdo desses movimentos, seus sujeitos e demandas priorizadas. E o
momento em que feministas negras, e do entdo chamado Terceiro Mundo,
comegam a criticar o carater branco, de classe média e ocidental do
feminismo anterior. Em movimento similar e articulado, o movimento
homossexual e o feminista passam a ser questionados por aqueles que
viriam a ser conhecidos como queer (MISKOLCI, 2012, p. 13).

Este periodo se torna um marco histérico, portanto, onde estes segmentos
passam a questionar muito mais sobre as articulagdes socioculturais dos processos
de normatizacdo diante das relacbes de poder, como a construgcdo da
heteronormatividade, por exemplo, para além de focar somente no exercicio do

poder, até entdo entendido como repressivo. Sobre isso, o autor deflagra:

A heteronormatividade seria a ordem sexual do presente, na qual o mundo
€ criado para ser heterossexual, ou — mesmo gue nao venha a se relacionar
com pessoas do sexo oposto — para que adote o modelo da
heterossexualidade em sua vida. Gays e léshicas normalizados, que
aderem a um padrdo heterossexual, também podem ser agentes da
heteronormatividade. Nao por acaso, violéncias atualmente chamadas de
homofobia ndo se dirigem igualmente a todos/as os/as homossexuais, mas,
antes, muito mais frequentemente a quem nado segue esse padrdo. Nesse
sentido, quer sejam heterossexuais ou homossexuais, todos podem ser
normalizados e preconceituosos com o Outro, aquele que vive, se comporta
ou pensa diferentemente. Muitos homossexuais também normalizados
ajudam na estigmatizacdo e na percepc¢do negativa daqueles que néo
cabem na heteronormatividade (MISKOLCI, 2012. p. 14).
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Ainda sobre isso, Guacira Lopes Louro (2001), corrobora com Miskolci e
também aponta sobre esta “virada epistemolodgica” proposta dentro dos movimentos

politicos e teoricos, ao comunicar:

Ao alertar para o fato de que uma politica de identidade pode se tornar
cumplice do sistema contra o qual ela pretende se insurgir, os tedricos e as
tedricas queer sugerem uma teoria e uma politica pés-identitarias. O alvo
dessa politica e dessa teoria ndo seriam propriamente as vidas ou o0s
destinos de homens e mulheres homossexuais, mas sim a critica a
oposicao heterossexual/lhomossexual, compreendida como a categoria
central que organiza as préticas sociais, 0 conhecimento e as relacdes entre
0s sujeitos. Trata-se, portanto, de uma mudanc¢a no foco e nas estratégias
de andlise; trata-se de uma outra perspectiva epistemoldgica que esta
voltada, como diz Seidman, para a cultura, para as “estruturas linglisticas
ou discursivas” e para seus “contextos institucionais” (...) (p. 549).

Obviamente, se tratando de relagdes de poder, estas outras perspectivas vao
encontrar resisténcia dentro dos préprios movimentos e, seja dita a verdade, até nos
dias de hoje ndo sdo adotadas de forma absoluta, pois no campo dos discursos ha
sempre disputas.

Os movimentos feministas e LGBTs sao diversificados, ndo correspondem a
uma massa homogénea de pessoas com ideais e reivindicacdes idénticos, alias,
seria estranho se assim o fosse, diante das diferentes pautas e demandas que
refletem as singularidades dos sujeitos e dos espacgos.

No entanto, ha consenso de que as normas sao produzidas socialmente e
gue conceitos como Género e Sexualidade, ao serem ativados, sdo de suma
importancia para operar na analise e compreensdo dos arranjos culturais aos quais

estao submetidos.

A mudanca de foco dos sujeitos para a cultura gerou rea¢gdes. Muitos diziam
gue o conceito de género despolitizaria 0os movimentos e que ndo seria
possivel fazer politica sem partir dos sujeitos concretos, no caso do
movimento feminista, as mulheres. A histéria provou o contrario. Na nova
politica de género, seja l& nos Estados Unidos, quer seja aqui no Brasil,
ganharam espaco probleméticas trazidas por trabalhadores do sexo,
transexuais, travestis € mesmo por pessoas que as vezes estdo dentro das
relacdes com pessoas do sexo oposto, que poderiam ser vistas como
pessoas modelares socialmente, mas que ndo acreditam nessas normas e
acham que é uma violéncia que elas, as normas, sejam impostas. Os
hetero-queer sdo muito numerosos, politicamente engajados com as
pessoas que sofrem estigma e sdo relegadas & abjecdo. Em comum, essa
nova onda dos movimentos sociais problematiza a cultura e a imposicao
social de normas e convencdes culturais que, de forma astuciosa e
frequentemente invisivel, nos formam como sujeitos, ou melhor, nos
assujeitam (MISKOLCI, 2012. p. 28-29).
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Assim, buscando a contestacdo das normalizacfes, a Teoria Queer abre um
precedente e tém se mostrado uma frutifera possibilidade tedrico-metodoldgica para
pensarmos as praticas socioculturais e compreender os processos de sujeicdo. Algo

gue Foucault (1995) também buscou sinalizar ao seu modo:

(...) pode-se dizer que existem trés tipos de lutas: contra as formas de
dominacéo (étnica, social e religiosa); contra as formas de exploracdo que
separam os individuos daquilo que eles produzem; ou contra aquilo que liga
o individuo a si mesmo e o submete, deste modo, aos outros (lutas contra a
sujei¢cdo, contra as formas de subjetivacdo e sumissao).

Acredito que, na histéria, podemos encontrar muitos exemplos destes trés
tipos de lutas sociais, isoladas umas das outras ou misturadas entre si, (...)
a luta contra as formas de sujeicdo — contra a submissédo da subjetividade —
esta se tornando cada vez mais importante, a despeito de as lutas contra as
formas de dominacao e exploracdo ndo terem desaparecido (p. 236).

Ao trazer estas questbes, a producdao de masculinidades e feminilidades, o
emprego do Género e da Sexualidade, para a Geografia, e suas repercussfes na
producdo dos espacos, algumas reflexdes se tornam Uteis e interessantes. As
expectativas e construcdes socioculturais, em relacdo a homens e mulheres, nao
possuem imbricacdo ou reflexo para lidar com questdes como tratamento da terra e
gestao do territorio? Nos espacos do campo e na cidade, ndo ha materializagctes
destas expectativas socioculturais ligadas ao que € entendido como masculino ou
feminino? Estas séo apenas algumas das perguntas passiveis de reflexao.

Para que encontrar algumas respostas para questionamentos como esses €
preciso que tanto a Sexualidade quanto o Género sejam entendidos ndo s6 como
aspectos da identidade, mas como categorias analiticas basilares para estudos
socioespaciais. Algo que irei explanar mais propriamente no proximo capitulo.

Uma fala interessante que se destacou um pouco da ampla maioria das
entrevistas e até me chamou atencdao, por trazer esse entendimento da Sexualidade
para além da dimens&o da identidade dos individuos, foi a colocacdo de uma
professora que trabalha com Geografia da Populagcédo e que traz a sexualidade para

essa ideia que defendo, de categoria de estudo e analise, ao comentar o seguinte:

Do ponto de vista do que estudo dentro da Geografia seriam aquelas mais
aquelas relacionadas a questdo das teorias populacionais, onde vocé
tem o0s neomalthusianos, os malthusianos, que estdo todos
relacionados a questdo da sexualidade, da abstencao, e bem proprio
da época. Entdo eu acho que isso traz pro aluno uma dimensdo de
contemporaneidade que se altera ao longo da nossa historia (Professora
Ana Carolina / UFSM) (Grifos meus).
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Neste trecho podemos perceber a possibilidade de reflexdo sobre a
sexualidade enquanto elemento que fundamenta as dindmicas populacionais, por
exemplo. Assim, se fosse bem problematizada, se poderia superar descricdes mais
superficiais da demografia, das piramides etario-sexuais, etc.

Por um lado, ter verificado que ha uma receptibilidade destas tematicas por
parte dos docentes universitarios no Rio Grande do Sul, e que suas compreensdes
ao menos se aproximam da perspectiva de construcdo social sobre género e
sexualidade, representa uma potencialidade para uma Geografia mais plural.

Mas essa potencialidade s6 se tornara efetiva como algo concreto se for
acompanhada de um aprofundamento teérico e da defesa destas tematicas
enqguanto possibilidade real na formacéo dos professores e em suas praxis.

E verdade que temos encontrado esforcos na Geografia em relagdo a estas
tematicas, pesquisadores consagrados, como Alex Ratts, Benhur Pinds da Costa,
Joseli Maria Silva, Marcio Jose Ornat, Maria das Gracas Silva Nascimento, Miguel
Angelo Ribeiro e Susana Maria Veleda da Silva, entre outros, produzem ha anos
trabalhos relativos especificamente a estas tematicas. Esforgos estes que buscarei
trazer ja no proximo capitulo.

No entanto, nem sempre estes empenhos reverberam nos curriculos e no que
se refere a interlocucdo com a area de Ensino de Geografia, mais particularmente
neste aspecto ainda nao vislumbramos um didlogo bem consolidado, entéo é preciso
muito mais esforgos.

Por o6bvio, nos, mestrandos e doutorandos, estamos ocupando espacos,
orientados por estes e outros profissionais, formando novas frentes de trabalho.
Contudo, com excecédo da andlise especifica sobre Género nos livros didaticos de
Geografia, realizada por minha orientadora, (TONINI, 2002), desconhe¢co haver
grande visibilidade dos trabalhos direcionados especificamente ao Ensino de
Geografia, principalmente no tocante a Sexualidade. Temos ai mais um limite.

Somente refletindo a partir destas contestacdes e do espectro do olhar sobre
a Sexualidade em suas dimensfes socioculturais, € preciso se deixar levar a
reflexdo sobre suas intersec¢cdes possiveis com Género, raca e classe, diante das
relacfes de poder. Relagfes estas que, ao mesmo tempo, tentam definir identidades
sexuais ideais, enquanto outras sdo colocadas como diferentes da norma e se

tornam, portanto, fontes de marginalizacéo.
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Em um permanente jogo de negociacOes entre estas relacbes de poder, as
categorias acima citadas, em especial as duas primeiras, permitem, cada vez mais,
uma gama enorme de combinagcbes e intercAmbios, trazendo a tona uma
complexidade social (e sexual) sem precedentes. Complexidade existente nas
sociedades, porém, como ja mencionado anteriormente, borrada, apagada,
ignorada, cerceada, de acordo com cada contexto sociohistérico.

Cabe a todos nés, professores pesquisadores principalmente, nos
posicionarmos teodrica e até mesmo politcamente diante das possibilidades
pluralistas que busquem abordar esta complexidade sociocultural que se apresenta,
por vezes, em movimentos avassaladores, quando o rompimento com as normas
vigentes é abrupto.

Como ja dito, também é crucial enxergar o género e a sexualidade nédo so
como uma dimensdo das identidades individuais dos sujeitos, mas enquanto fator
estruturante das sociedades, para romper com visdes mais essencialistas. Algo que
tanto os Estudos Cultuais quanto a Teoria Queer buscam.

A consequéncia se um determinado campo do saber, como a Geografia, ndo
se debrucar sobre determinados essencialismos e dicotomias € se manter alheio as
diversas manifestacfes socioespaciais evidenciadas na contemporaneidade, néo
podendo atentar-se para fatores influentes na dinamica dos diversos espacos e suas
singularidades.

Sem isso, a Geografia perde em qualidade de detalhamento, perde riqueza de
conhecimento, se ndo olhar o Género e a Sexualidade sobre os deslocamentos
populacionais, as migracdes, a divisdo do trabalho, a apropriacdo da terra e
recursos, a influéncia sobre o setor industrial e em relagdo ao consumo direcionado,
a participagcdo dos grupos na economia, as prioridades elencadas para o
planejamento e gestao de territorios, etc.

Sem sequer perceber o binarismo de Género existente, ndo € possivel
supera-lo, assim como n&o sera possivel tratar das desigualdades relativas a
Sexualidade apenas contando com uma abertura para uma perspectiva binéria,
essencialista e economicista, sem confrontar a producdo de cultura, de subjetivacao
e a propria construcao social. Por isso é feita aqui a defesa da aproximacao destes
temas especificamente com a Geografia como algo emergente, pois, como Linda
Nicholson (2000) coloca:
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(...) a populacdo humana difere, dentro de si mesma, ndo sé em termos das
expectativas sociais sobre como pensamos, sentimos e agimos; ha também
diferencas nos modos como entendemos o corpo. Conseqilientemente,
precisamos entender as variagbes sociais na distincdo masculino/feminino
como relacionadas a diferencas que vao ‘até o fundo’ — aquelas diferencgas
ligadas ndo s6 a fendmenos limitados que muitas associamos ao ‘género’
(isto é, a estereotipos culturais de personalidade e comportamento), mas
também a formas culturalmente variadas de se entender o corpo (p. 14).

Por estes motivos insisto na abertura da Geografia para perspectivas até
entdo ndo tdo costumeiras e, mais do que isso, ir além de uma inclusdo da
diversidade, que trate o Género e a Sexualidade como meros penduricalhos nos
contetdos disciplinares, nas pesquisas. Para tanto, o préximo capitulo tem por
finalidade abordar, de forma breve, esta aproximacéo tematica que em verdade ja
vem letamente acontecendo, e analiso ainda alguns discursos presentes nas falas
de docentes e ativistas LGBTQIA+, e as possibilidades de enriguecimento dos

estudos geograficos ao incorporarem tais conceitos em suas investigagoes.



4. SOBRE EDUCACAO, GEOGRAFIAS QUEER E OUTRAS ARTESANIAS

Para aprofundar a explanacdo da insercdo das teméaticas deste trabalho
especificamente na formacéao do professor de Geografia, gostaria de trazer aqui para
a andlise, jA de antemao, algumas falas dos docentes acerca de tal inclusao
curricular frente as lutas sociais por direitos relativos a Género e Sexualidades,
representadas nas falas dos coletivos feministas e LGBTQIA+.

Assim, em uma das questdes de entrevista, os docentes foram questionados
sobre a referente necessidade dessas teméticas na formacdo do professor, e, em
verdade, nenhum professor desprezou tais assuntos ou renegou a importancia de
serem abordados em algum momento.

De maneira geral as falas foram sucintas, mas trazendo estas questfes como
tdo importantes quanto o conteudo, portanto, reunindo um sentido, uma forca
enunciativa, que diz que sao questdes emergentes e devem ser tratadas, para que
se possa mediar situa¢Oes conflituosas e por se relacionarem com o cotidiano.

Analisando os enunciados, como nos exemplos das falas a seguir, se tornou
perceptivel essa emergéncia tanto no sentido de se tratar de temas sociais que
emergem, pelo cotidiano na atualidade, quanto no sentido da preocupagcdo no
discurso dos docentes com a ideia de respeito a identidade e mediacédo de conflitos

emergentes em sala de aula.

(...) eu acho que é urgente, necessario, né. Porque, justamente, dado que
as questdes de género e de sexualidade, que tu me perguntaste para definir
anteriormente, ndo séo apenas definicdes técnicas de dicionario e que séo
construcbes sociais, e que ocupam muito 0 nosso tempo da nossa vida
(Professor Milk / UFRGS).

E fundamental trabalhar essas questdes na formagcéo inicial do professor,
acho que deve ser trabalhado, porque isso perpassa a vida de todos,
principalmente dos jovens, das criancas e dos jovens, adolescentes, com
gue se vai atuar, vai trabalhar depois na educacao basica. E ai tem que ter
uma preparacédo pra isso (Professor Wyllys / UFSM).

Falando do professor, acredito que sim. Eu acho que assim, tipo, 0 que a
gente ouve falar, o que gente |é, o que a gente presencia as vezes, € assim
a questédo de preconceito, forma de tratar as pessoas, de ndo conhecimento
mesmo, inclusive de professores mesmo, que ndo sabe como abordar essa
guestdo, por exemplo, se tem um aluno de tal género, enfim, como tratar o
aluno dessa maneira (Professor Paulo Gustavo / FURG).
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Percebe-se, pelas falas dos docentes, que estas questbes de Género e
Sexualidade s&o interessantes para a maioria por tratarem de questdes que podem
gerar, no dia-a-dia, situacbes de constrangimento e discriminagcdo entre o0s
individuos. Tornou-se evidente, portanto, que é reiterada a dimenséo da identidade
do sujeito para evocar a relevancia destas tematicas, para o conhecimento e
entendimento das diferencas.

Neste caso, a tendéncia € quase sempre relacionar essa importancia mais ao
campo pedagodgico e ndo tanto ao geografico, o que pode acabar por ajudar a
orientar a forma como os curriculos tratardo (ou ndo) estas tematicas dentro ou fora
das disciplinas especificas da &rea de cada curso. Tratarei desta instituicdo dos
curriculos de forma mais pontual no préximo capitulo.

No entanto, alguns professores, principalmente os que vém iniciando alguns
trabalhos nestes campos, foram além e chegaram a levantar a importancia destes
assuntos olhando também pelo prisma da propria geograficidade presente nas
categorias de Género e Sexualidade, e assim poderia ser pensada uma Educacao
Geografica mais plural e abrangente.

Irei abordar ao final deste capitulo estes levantamentos, mas, antes disso,
cabe enfatizar aqui que tanto os enunciados atravessados por uma formagao
discursiva mais voltada a sensibilizacdo pedagdgica de acolhimento das identidades
dos sujeitos, quanto os mais voltados a uma preocupacdo epistemoldgica mais
especificamente geografica, estdo relacionados a discursos mobilizados
principalmente a partir do final do século XX.

E apesar de se situarem em campos diferentes, estes dois prismas — a
sensibilizacdo pedagogica; e a abertura geografica, para o tratamento sobre
guestdes de género e sexualidade — compartilham, além da proximidade do contexto
histérico, uma contestacdo em relacdo a dicotomias e a valorizacdo da identidade
dos sujeitos como um tipo de principio norteador.

Neste sentido, como coloca Foucault (2008), quando percebemos uma
variabilidade de perspectivas possiveis a se tratar de um objeto discursivo, é
interessante que conhecamos o0s movimentos e condicdes para que diversos
discursos possam se afastar, para se contraporem ou mesmo, Como € neste caso,

apesar de se distinguirem, se aproximarem.
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As condi¢bes para que apareca um objeto de discurso, as condicdes
histéricas para que dele se possa "dizer alguma coisa" e para que dele
varias pessoas possam dizer coisas diferentes, as condicdes para que ele
se inscreva em um dominio de parentesco com outros objetos, para que
possa estabelecer com eles relacdes de semelhanca, de vizinhanga, de
afastamento, de diferenca, de transformagéo - essas condi¢des, como se
vé, séo numerosas e importantes (FOUCAULT, 2008. p. 50).

Assim, para tratar respectivamente estas mobilizacdes do discurso sobre a
inclusdo destas teméticas na formacao do professor, abrirei agora dois subcapitulos:
um sob a égide da identificada sensibilizacdo pedagdgica frente a identidade dos
sujeitos, e outro, a ser tratado em seguida, sobre a abertura Queer especifica da
Geografia, para questdes de Género e Sexualidade. Subcapitulos estes que servirao
para seguir analisando um pouco sobre estes discursos empreendidos pelos
professores e incluir o discurso empregado pelos coletivos feministas e LGBTQIA+

nas entrevistas ao final.

4.1 A sensibilizagcdo Pedagdgica frente a diversidade dos sujeitos

Antes de abordar a abertura especificamente da area da Geografia em
relacdo as tematicas da tese, como mencionei, farei primeiro uma explanacéo sobre
a sensibilizacdo pedagdgica que apareceu nos discursos docentes, diante da
diversidade de identidades dos sujeitos educandos.

Aqui estarei me remetendo um pouco a Pedagogia Critica, que identifiquei
estar presente e que, em verdade, se diferencia dos Estudos Culturais que ajudam a
fundamentar esta pesquisa. Afinal, sabemos que sujeito é tido de forma diferente
para Paulo Freire e para Foucault, por exemplo. Pode-se dizer que, em alguma
medida, enquanto o primeiro foca no acolhimento do individuo sujeitado, o segundo
busca focar na compreensao dos processos gque o sujeitam.

Por que, entédo, falar sobre o acolhimento da identidade do individuo? Por que
trazer colocacGes com vinculagdes marxistas em uma Pedagogia Critica, ao invés
de seguir diretamente apenas para uma perspectiva classificada como pds-critica de
viés culturalista?

Respondo: Se o discurso dos professores, como foi identificado, esta sendo
pautado na consideracdo da identidade dos sujeitos, pesando a mediacdo de
conflitos entre os individuos, é porque que este discurso remete a influéncia de uma

pedagogia critica, dai a importancia de falar sobre isso, ainda que brevemente.
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Até o momento, a maioria das falas dos docentes remete ao Género e a
Sexualidade como fatores individuais da identidade dos sujeitos, e como um dado de
suas realidades que precisa ser trazido para a sala de aula, respeitado e
contemplado.

Porém, quase sempre enunciaram isto como uma necessidade de
sensibilizacdo pedagogica para lidar com estas questbes e 0s sujeitos,
individualmente, que poderia ser suprida por qualquer professor ou pelas chamadas
“disciplinas pedagogicas”, por exemplo. Como, coloca a professora Silvety (FURG):
“‘Entdo toda essa parte didatico-pedagoégica, eu ndo sei, mas eu acho que em
algum momento essas discussdes sao feitas, né... Acho que tem que ter essa
discusséao” (Grifos meus).

Apesar do acolhimento, e salvo algumas excecdes, ndo se percebeu de forma
significativa a preocupagdo com 0S processos, em si, de subjetivagcdo ou
normalizacdo que ocorrem a partir do género e da sexualidade para a construgao
das identidades. Ou seja, € bem possivel que a formacao discursiva que atravessa
0os enunciados da maioria dos professores entrevistados encontre mais conexdes
criticas / marxistas do que culturalistas / pés-estruturalistas.

Esta perspectiva critica, no tocante ao género e a sexualidade, esta
relacionada aos primeiros movimentos homossexuais que comentei no capitulo
anterior, onde a diversidade se pretendia ser incluida, onde a opressado sobre os
sujeitos parecia ser quase linear (de cima para baixo) e onde a maior preocupacéao &
combater mais especificamente a LGBTfobia e ndo a heteronormatividade.

Apesar de oferecerem caminhos e intengdes diferentes dos Estudos Culturais,
isto ndo quer dizer que a sensibilizagdo pedagdgica trazida no viés marxista / critico
ndo deva ser compreendida ou que seja menos importante de ser tratada. Ao
contrario, ela pode ser celebrada aqui como combativa também das opressoes,
injusticas e possiveis desigualdades, assim como busca repensar algumas
dicotomias calcadas na Modernidade, e deve ser vista como dando condi¢des de
emergéncia para o discurso dos professores.

Além disso, tem se tornado cada vez mais necessario resgatar alguns autores
e refletir acerca de fatores importantes para os processos de ensino-aprendizagem,
e nas relagbes entre professor e aluno, especialmente neste momento de tenséo e
polarizacdo politica/ideoldégica no cenario brasileiro, desumanizacdo do outro e

reformas educacionais.
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Desta forma, para pensarmos essa sensibilizacdo pedagogica, esse
acolhimento das identidades, que esta no discurso dos professores, um tema que
esta longe de ser esgotado e bem explorado é a questdo da afetividade. Para além
da cognicdo, dentro da educacéo, € este 0 ponto ao qual este topico se dedica, a
afetividade presente, ou ndo, no ato de ensinar, aprender, acolher as diferencas.

A desconstrucao da velha dicotomia entre razdo e emocéo é polvora de critica
a Modernidade, tanto na Pedagogia Critica quanto nos Estudos Culturais, ou seja, é
um ponto de aproximacdo para que o0s discursos se movimentem e outras
dicotomias sejam repensadas, e assim as identidades sejam mais do que acolhidas
a partir dos sujeitos, mas problematizadas enquanto categorias.

A ideia de que razdo e emocao séo dois caracteres humanos que existem de
forma totalmente independente, se expressam e agem separadamente, ndo € algo
recente. Esta visdo pertence ao mesmo paradigma disjuntivo que estabelece uma
fronteira entre caracteristicas vistas como distintas, quando, na verdade, as mesmas
sdo facetas indissociaveis de um mesmo conjunto organico.

Este paradigma cartesiano, cujo modus operandi é a disjuncdo, foi
impulsionado principalmente na Modernidade com a pretensa separagdo entre
pesquisa objetiva/ciéncia e pesquisa reflexiva/filosofia, alavancando especializacdes
e dissociacdes de toda sorte (sujeito x objeto, quantificacdo x qualificagcdo, corpo X
alma, razdo x emocao, masculino x feminino, etc.).

A escola, também influenciada por este paradigma, se apresentava como
instituicdo dedicada a construcdo do conhecimento basico que o individuo
necessitara, principalmente vinculando-se ao mundo do trabalho, e traz inerente a
sua figura a preocupagcdo com 0S processos cognitivos que estdo imbricados no
ensino e na aprendizagem.

Em criticas iniciais a isso, de maneira ora mais singela ora mais enfética,
pensadores sobre a educacdo como Vygotsky, Piaget, Paulo Freire e etc., ainda ao

longo do século XX aperceberam-se da importancia da afetividade neste processo.

E preciso, (...) reinsistir em que ndo se pense que a pratica educativa vivida
com afetividade e alegria, prescinda da formacdo cientifica séria e da
clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servico da
mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje (FREIRE, 1996, p.
161).
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Debrugcando-se sobre estes aspectos, Edgar Morin (2001), em sua obra Os
sete saberes necessarios a educagcdo do futuro, também faz uma interessante
comunicacdo quando deflagra a importancia da afetividade, realizando uma
importante defesa da indissociabilidade existente entre razdo e emogdo, ao

mencionar que:

(...) € preciso dizer que, ja no mundo mamifero e, sobretudo, no mundo
humano, o desenvolvimento da inteligéncia é inseparavel do mundo da
afetividade, isto e, da curiosidade, da paixdo, que, por sua vez, sdo a mola
da pesquisa filos6fica e cientifica. A afetividade pode asfixiar o
conhecimento, mas pode também fortalecé-lo. Ha estreita relacdo entre
inteligéncia e afetividade: a faculdade de raciocinar pode ser diminuida, ou
mesmo destruida, pelo déficit de emocao; o enfraquecimento da capacidade
de reagir emocionalmente pode mesmo estar na raiz de comportamentos
irracionais (p. 20).

Neste mesmo sentido, o autor ainda nos atenta sobre os prejuizos do que
chama de racionalismo, uma racionalidade iluséria que, na verdade,
(equivocadamente) despreza a afetividade como fator importante de seu proéprio

desenvolvimento:

O racionalismo que ignora os seres, a subjetividade, a afetividade e a vida é
irracional. A racionalidade deve reconhecer a parte do afeto, de amor e de
arrependimento. A verdadeira racionalidade conhece os limites da légica, do
determinismo e do mecanicismo; sabe que a mente humana ndo poderia
ser onisciente, que a realidade comporta mistério. Negocia com a
irracionalidade, o obscuro, o irracionalizavel. E ndo s6 critica, mas
autocritica. Reconhece-se a verdadeira racionalidade pela capacidade de
identificar suas insuficiéncias (MORIN, 2001, p. 23).

Corroborando esta ideia, Paulo Roberto Florencio de Abreu e Silva é outro
autor que, em seu livro Os Rumos do Professor Contemporaneo, 2015, quando faz
uma salutar retrospectiva sobre a questdo da afetividade na educacdo para

diferentes pensadores, dentre eles, Vygotsky e Piaget:

Piaget (1972/1978) considera a afetividade como a energética da acao
sendo fundamental para o funcionamento da inteligéncia, mas ressalta que
ndo modifica a estrutura da mesma. A afetividade € a mola propulsora de
todo o tipo de atividade, em outros termos, afetividade € a energia que
impulsiona a a¢do. A construgdo do conhecimento, sem afetividade, parece
criar uma barreira que impede o impulso de uma agéo. Segundo o autor, 0
aspecto cognitivo e afetivo tém influéncia matua, uma vez que um néo pode
funcionar sem o outro, sendo indissociaveis. Em sua visdo, ndo é possivel
separar, na agao, ambas as dimensdes, ou seja, em “toda conduta, seja
qgual for, conttm necessariamente estes dois aspectos: o cognitivo e 0
afetivo”.
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Ja a afetividade, na perspectiva de (VYGOTSKY, 2003), s6 se pode
compreender adequadamente o0 pensamento humano, quando se
compreende sua base afetiva. Quem separa o pensamento do afeto nega,
de antemao, a possibilidade de estudar a influéncia inversa do pensamento,
no plano afetivo (SILVA, 2015, p. 32).

Paulo Roberto Floréncio de Abreu e Silva também relata que a afetividade
pode (e deve) ser utilizada como uma estratégia pedagdgica, pois: “Um professor
gue é afetivo com seus alunos estabelece uma relacdo de seguranca, evita
bloqueios afetivos e cognitivos, favorece o trabalho socializado e ajuda o aluno a
superar erros e a aprender com eles” (p. 33). O autor destaca ainda as ideias de
Pedro Demo, a acrescentar na colaboracdo sobre esta analise da importancia da

emocao em processos educativos:

Neste contexto, Demo (2008, p. 139) nos diz que é trunfo essencial do
professor saber motivar e envolver o aluno, porque, sem qualquer davida,
aprende-se melhor, quando se tem prazer. Sendo assim, o segredo das
guatro paredes de uma sala de aula estd no despertar o prazer, no
despertar a emocao, como também a razdo; mas ndo so isso, pois implica
esforco dos sujeitos, na construcdo e desconstrucdo e sem esquecer a
humildade (SILVA, 2015, p. 32).

Isto tudo, afinal, evidencia a relevancia da compreensdo emocional e dos
estimulos positivos para o estudante, especialmente estudantes LGBTQIA+, o que
contrasta com algumas ideias e préaticas (também pedagdgicas) ainda vigentes
mesmo no século XXI, que segregam cognicdo e emoc¢ado, e que dificultam mais
ainda o caminho dos alunos que ndo seguem a ordem compulséria heteronormativa,
nos espacos educacionais. Ou seja, ideias e préaticas que ndo estdo nem mesmo no
alcance de uma pedagogia critica.

Por isso este aspecto da sensibilizacdo pedagogica se faz importante. Para
gque a afetividade e a subjetividade dos sujeitos, bem como a construcdo das
identidades e diferencas néo sejam postas, como acontece muitas vezes diante das
relacbes de poder, como questdes escanteadas no ensino e no curriculo. Relagcdes

de poder e saber que podem se conectar, como sugere Fischer (2001):

E tudo estd imerso em relagbes de poder e saber, que se implicam
mutuamente, ou seja, enunciados e visibilidades, textos e instituicbes, falar
e ver constituem praticas sociais por definicdo permanentemente presas,
amarradas as relacdes de poder, que as supdem e as atualizam (p 200).
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Acerca da formacédo das geracdes em meio a algumas destas relagbes, na
atualidade, Lana Cavalcanti (2008, p.86) comunica que € necessario “formar o
individuo, seu pensamento auténomo, critico, que tenha sua subjetividade
legitimada, suas multiplas identidades respeitadas”.

Ou seja, sobre estes aspectos € interessante ressaltar a relevancia de se
contemplar e celebrar as identidades tidas outrora como dissidentes, desviantes ou
subalternas (por exemplo, caracteristicas identitarias referentes a Género,
Sexualidade, etc.).

E importante que esta atencdo seja dada positivamente, pois, conforme
aponta Guacira Lopes Louro (2001), é a norma que sempre tem sua disseminacao e
legitimacdo assegurada, muitas vezes formando padrbes que pretendem uma
homogeneizacdo ou marginalizando identidades que escapam daquilo que é
esperado e valorizado.

Poderia ser comodo e menos trabalhoso valer-se dos discursos ja
consagrados, ainda que equivocados, para estabelecer uma determinada pratica em
sala de aula sem essas preocupacdes, porém, diante destas demandas do mundo e
da sociedade atual, em especial o momento atravessado pelo Brasil, é preciso fazer
guestionamentos:

Que educacado noés gostariamos de ter para nossas geracfes presentes e
futuras? Mais que isso, 0 modelo de educacdo que temos presenciado atende
satisfatoriamente as necessidades dos estudantes e sociedade contemporanea?

Baseando-se nestes questionamentos que se defende que esta sensibilizacéo
para com a diferenga, tenha significado para o estudante, e, mais que isso, que dé
sentido para sua atuacao diante dos problemas, do mundo, da vida e das pessoas.
Assim, a préatica docente pode estar afinada com estas perspectivas de uma
educacédo afetivamente atenta e ndo caiamos no equivoco de preparar o individuo
apenas cognitivamente ou, ainda para prestar servicos de instru¢cdo simplesmente
técnica, valorizada meramente de forma mercantilista.

Na obra O Lugar do Olhar: elementos para uma geografia da visibilidade,
Paulo César da Costa Gomes (2013), chama atencéo sobre a necessidade do olhar
mais atento ao observar uma determinada paisagem, ambiente ou fendmeno. Mas,
apesar de enfatizar caracteres espaciais de qualquer objeto observado, ele nos
deixa a possibilidade de pensar outro interessante recado: o de enxergarmos para

além do olhar distraido, sobre qualquer situacédo ou fendmeno social.
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Se fizermos esse exercicio de abstracdo, em lato sensu, ele traz uma
contribuicdo importante para a reflexdo de qualquer professor que pretenda estar
afetivamente atento para uma aprendizagem significante de seus alunos e entendé-
los como sujeitos em sua integralidade, fugindo de um regime de visibilidade onde a

figura do estudante é vista de uma maneira racionalista e, por vezes, uniforme.

(...) podemos dizer que regimes de visibilidade nos informam sobre o que
deve ser visivel, como aquilo que é visto deve ser entendido e,
simultaneamente, o que ndo merece ser visto. De certa forma, os regimes
de visibilidade tém como meta nos informar sobre o que pode ser
considerado importante e o porqué dessa avaliacdo (GOMES, 2013, p. 52).

Evidentemente existem também regimes de visibilidade dentro de uma sala
de aula, quais conteudos e comportamentos devem ser privilegiados, priorizados,
abafados, ou negligenciados, deixados de lado. E, para que o professor possa
atentar-se e aperceber-se destes outros aspectos nos serve ainda outra ideia trazida

pelo autor, sobre olhar para além do que visivel a primeira vista:

A diferenca entre olhar e ver consiste, portanto, no fato de que o olhar dirige
o foco e os angulos de viséo, constréi um campo visual; ver significa conferir
atencdo, notar, perceber, individualizar coisas dentro desse grande campo
visual construido pelo olhar (GOMES, 2013, p. 32).

Em outras palavras, é imprescindivel que abordemos estas facetas da
importancia da afetividade, ndo apenas no que diz respeito as aflicdes emocionais
vindas de cada aluno, nem somente a afetividade que compreende a relacdo entre
professor e aluno, mas de sensibilidade pedagdgica e atencdo as tematicas voltadas
as identidades e diferencas.

Lancando este olhar cuidadoso, dedicado a ver o que ndo € evidente &
primeira vista, o professor pode apreender melhor seu aluno, entender seus anseios,
necessidades e as maneiras como se relaciona com 0s espacos educativos,
podendo pensar, a partir de entdo, uma aprendizagem um tanto mais significativa.

De nada nos adiantar ter a disposicao conhecimentos técnicos necessarios se
nao os conduzimos por uma tomada de decisdes responsavel para com nés, com 0
proximo, e com os espacos onde interagimos. Ai reside um trunfo da educacao
afetivamente atenta, visando uma aprendizagem significante, um incentivo para a
empatia e a alteridade, onde o sujeito é estimulado a orientar-se e posicionar-se no

mundo, mas sabendo também colocar-se no lugar do outro.
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Mesmo nao tendo chegado a problematizar tanto os processos da
subjetivacédo das identidades, Paulo Freire, ao seu modo, também escreveu sobre
sensibilidade pedagodgica em suas obras e sobre qualidades — de autenticidade,
apreco, confianca, empatia, enfim, afetividade, etc. — elencadas e reforcadas como
importantes questdes, na compreenséao da realidade para a autonomia dos sujeitos
e que devem permear 0 processo de ensino-aprendizagem.

Defensor de uma pedagogia critica que levasse em consideracdo aspectos
como a amorosidade como fator bastante relevante para o momento do aprender,
Paulo Freire também ressalta a importancia da confianca do educador em ser

humanamente / afetivamente transparente com o sujeito educando:

Significa, esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar meu compromisso com 0s educandos, huma pratica
especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a
separacdo radical entre seriedade docente e afetividade. Ndo é certo,
sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas
minhas relagcdes com os alunos, no trato dos objetos cognosciveis que devo
ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade (FREIRE,
1996, p. 159-160).

Retomo aqui Paulo Roberto Florencio de Abreu e Silva, que em dado
momento em sua obra se dedica a falar sobre a relevancia de ensinar com afeto, faz
apontamentos sobre a educacdo contemporanea, suas caracteristicas e
necessidades, a partir de sua crescente democratizacao, e finalmente inclui pautas

identitarias também vislumbradas por outros autores:

E possivel pontuar, que noOs professores, estamos trabalhando na
modernidade, com sujeitos chamados de anormais por Foucault e/ou dos
estranhos chamados por Bauman; e na perspectiva foucaultiana, Veiga
Neto (2001, p.105), assim distingue os anormais:

Esses cada vez mais variados e numerosos grupos que a modernidade
vem, incansavel e incessantemente, inventando e multiplicando: o
sindrémicos, deficientes, monstros, e psicopatas (em todas as suas
variadas tipologias), os surdos, os cegos, os aleijados, os rebeldes, os
pouco inteligentes, os estranhos, os GLS (Gays, |ésbicas e simpatizantes),
0s outros, os miseraveis, o refugo enfim (ABREU, 2015, p. 38).

Como ele sugere, nesta crescente democratizacdo, diante da complexidade
préopria do mundo contemporaneo, os reflexos da organizacdo da sociedade
tecnologicamente informatizada, mas também mais individualista e apressada,

atingem inescapavelmente a todas as pessoas e n&do apenas os “diferentes” que
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chegam a escola e a universidade, onde os professores boa parte das vezes nao

estdo preparados para o acolhimento.

(...) grande percentual de professores, ndo estd preparado para esta nova
funcdo. O que se verifica, principalmente, nas escolas publicas, sao
professores atarefados, problematicos que, sem paciéncia e/ou interesse,
exercem em sala de aula, a funcdo de um muro, onde as criancas nao
encontram maneiras de ultrapassar, para pedir aconselhamento (ABREU,
2015, p. 38).

E fato que os processos de subjetivacdo, inclusive dos préprios alunos que
ingressam nas escolas e universidades, ndo se da apenas por meio da construcéo
de conhecimento escolar ou académico e sua escalada em diferentes niveis de
instrucdo, pelo ensino basico e superior, mas também por toda a motivagdo e gama
de sentimentos despertados em si ao longo de todas estas etapas.

Sabendo disso, ainda que esta tese defenda a ideia de irmos além de uma
sensibilizacdo pedagdgica, que esta vinculada a formacdo discursiva operada nos
enunciados dos professores pesquisados e trazida por uma pedagogia critica, cabe,
antes de qualquer coisa, pensar neste discurso dos professores analisado e que
abriu este didlogo ainda no inicio do capitulo.

Os professores universitarios, em maioria, parecem sensiveis as pautas
identitarias, mas esta sensibilidade pedagodgica, que atravessa estes discursos
principalmente a partir do final do século XX, se faz presente na formagdo do
professor que vai para a educacao basica? Ela se materializa de alguma forma além
de atos de fala? Mais do que isso, podemos ir além da esperada sensibiliza¢c&o?

E para responder a estas e outras questdes, que insisto no continuo neste
debate sobre o papel da formacdo do professor na atualidade. Nao para que haja
algum tipo de culpabilizagcdo do profissional ou das instituicbes, mas para que se
possa repensar as praxis docentes, e alternativas aos discursos e praticas
normalizantes, mantenedores da heteronormatividade vigente na sociedade.

Mesmo sabendo que pensar a educacdao na Contemporaneidade, em
gualquer componente curricular, € uma empreitada trabalhosa, assim se torna
possivel vislumbrar outros caminhos. Estes n&o necessariamente se pretendem
propostas “salvadoras” e nem mesmo modelos a serem rigidamente seguidos, mas
nos possibilitam refletir sobre os rumos da educacdo que queremos e, portanto,

refletir sobre a negligéncia em relacéo a assuntos que urgem em serem tratados.
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Estamos vendo neste tépico que uma potencialidade de entrada das
teméticas de Género e Sexualidades pode vir a se efetivar por meio de uma
“preocupacao pedagodgica”’, onde o olhar sensivel e afetuoso dos docentes pode
vislumbrar estas como questdes importantes para tratar de conflitos e discriminacdes
frente as identidades dos sujeitos e estas lutas sociais por meio de coletivos.

De fato, este discurso de combater a LGBTFobia e o machismo em episodios
individualizados tem uma validade, e encontra respaldo na realidade vivida pelos
sujeitos, dentro e fora das universidades (ABGLT, 2016).

Isso pode ser verificado também nas falas de integrantes de coletivos
feministas e LGBTQIA+ logo abaixo que denunciam a LGBTFobia / homofobia e
machismo presentes na sociedade e, portanto, presentes também ainda nos

espacos educacionais.

(...) o problema é que a homofobia em si, ndo sé porque virou crime
recentemente, mas a prépria questao de dendncia nao se tem como falar
sobre isso, 0s préprios cursos ndo estdo muito preparados pra lidar com
isso em suas coordenacgdes, no caso da UFSM, e a ouvidoria da UFSM, que
€ 0 Orgdo teoricamente pra isso, ela tem uma fama de ndo fazer
absolutamente nada e abafar os casos. Entdo € uma questdo bem
complicada, que a gente acaba nado tendo acesso e por isso inclusive essa
campanha do Voe, que a gente t fazendo agora, buscando esses atos de
Homofobia, e até agora a maior parte das respostas que a gente teve é do
publico universitario, da UFSM, e que relata ndo s6 na UFSM, mas em
outros lugares de Santa Maria a homofobia que sofreu... Entdo a vé que o
publico universitario ta sofrendo homofobia, s6 ndo ta sendo falado
(COLETIVO VOE).

NGés tivemos um caso aqui de um menino que abandonou o curso de
agronomia porque sofria homofobia dentro do curso... O menino abandonou
o curso de agronomia, por ndo aguentar a homofobia de colegas, de
professores, enfim. (...) Hoje eu tava conversando com um amigo da
Geografia inclusive, eu disse: “eu ndo consigo me conformar, eu perdi um
concurso por perseguicdo homofébica, estou perdendo um concurso por
causa de perseguicdo homofébica”. Eu me afastei do municipio que eu
moro por uma questao homofébica da gestdo. Isso é uma coisa muito clara.
No meu processo fica muito claro contra a gestdo que € uma perseguicao
politica e homofébica. (...) eu apanhei na rua, e fui juntado do chéo, porque
as pessoas entendiam que eu estava assediando criangas, por qué? Era um
homossexual dentro da escola. E é muito comum as pessoas ligarem a
homossexualidade com abuso no espacgo escolar. Entdo eu acho que isso
foi o0 que mais me marcou, esse enfrentamento enquanto LGBT dentro dos
espacos (COLETIVO ERECHIM DIVERSIDADE).

Estes enunciados nos convidam a pensar 0 quanto estes espacos
representam muitas vezes novos armarios para a comunidade LGBTQIA+, pois
guando esta exposta em sua sexualidade de forma mais aparente sofre as mais

diversas formas de discriminacdo. Assim como, também, estes espacos podem ser
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opressores as mulheres, ao (re) produzirem discriminacbes e constrangimentos
baseados no género.

Por isso, foi perguntado aos docentes entrevistados, nas suas perspectivas,
como o professor deveria proceder diante de episédios machismo ou LGBTFobia
dentro da sala de aula. Em todas as respostas o discurso do corpo docente frente a
esta questdo aponta para a necessidade de uma intervencdo que fizesse cessar o
ato discriminatério. O que pode variar sdo as diferentes formas de intervencdes

possiveis, algo que fica perceptivel nos atos de fala abaixo.

Depende do nivel, se é ensino fundamental, médio... Tu tem ai que
trabalhar com as faixas etarias diferenciadas. Eu acho que a primeira coisa
€ relatar isso. A primeira coisa é tu debater isso. Se for na graduacéo,
como a gente ta falando, né. Acho que isso tem que ser... “Bom, tu acabou
de falar, isto. Por qué? Isto é ofensivo. Isso ofendeu”... Eu acho que tem
gue ter um didlogo. E se essa questao, ela é publica e ndo expbe a pessoa
gue sofreu, eu acho que pode ser debatido dentro da sala de aula mesmo,
porque séo todos adultos. E, bom, se isso ndo é possivel, depende muito
né... Se va constranger realmente a pessoa que sofreu, acho que isso tem
gue ser chamado, essa pessoa, e conversar com ambas as partes. Acho
que é uma situacao... E dificil, né, Carlos. Porque depende da situa¢do em
si, porque tu tem violéncia explicita, sexual, tu tem violéncia moral, tu tem
uma violéncia sutil. A violéncia sutil tu pode falar no grupo inteiro, né... Com
certeza. Em algum momento isso vai ter que ser falado. Até as vias de
fato, no sentido de ter uma ocorréncia, enfim, dependendo, a coisa seguir
mais adiante (Professora Marielle / FURG) (Grifos meus).

Tudo depende, Carlos André, do nivel que pode uma discussdo chegar. Eu
acho que num primeiro momento o professor, obviamente, deve tentar
desconstruir teoricamente a partir de uma discussao racional, esse
discurso. Sabemos que isso muitas vezes extrapola a discusséo racional, e
dependendo do caso, dentro da sala de aula, como docente, tem que ser
tomada as medidas junto ao colegiado, junto a universidade, enfim. Porque
isso, incluindo o aspecto legal, é crime. Existem estruturas burocraticas e
legais que permitem que esse aluno seja denunciado, dependendo da forma
como foi colocado, e o publico que ele atingiu. Porque uma coisa € uma
discussao tedrica, racional, que envolva uma posicao critica do ponto dele,
eu boto o meu, e a gente tenta dialogar sobre, isso € uma coisa. Isso
acontece muito em sala de aula... A grande questdo é a que niveis pode
chegar isso, e existem niveis tolerdveis no sentido de uma discussao
académica que possibilite a construcéo ou desconstrucéo de conceitos. Mas
obviamente a partir do momento que tu chega a sentir uma pessoa
incomodada, a ser ofensivo, ndo s6 com uma pessoa em sala de aula, mas
com um grupo, de uma maneira geral, isso tem que ser encaminhado via
colegiado (Professor Tibira / UFPEL) (Grifos meus).

Eu acho que a gente tem instrumentos legais hoje em dia pra tratar da
questdo. E dendncia, questio de denlncia, e até as Ultimas
consequéncias... O colegiado tem que levar a questdo adiante, nem que
seja para fazer toda uma espécie de trabalho, pedagdgico mesmo, com
as pessoas envolvidas, ou com todos do curso. Ndo d& pra deixar
passar em branco (Professor Ricky / UFFS) (Grifos meus).
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A partir das colocagbes, como os exemplificados aqui, fica evidente a
indicacdo dos docentes para como cuidado que se deve ter relativo a cada situacao
e o0 grau de gravidade envolvido. Pode-se dizer que o consenso do sentido trazido, a
forca enunciativa destas falas, indica o que o professor deve buscar o didlogo, com
cautela, e ndo havendo essa possibilidade, buscar a denuncia formal.

Uma comunicacdo que me chamou atencédo foi a do docente Laerte, que
trabalha com as tematicas de Género e Sexualidade e comunica sobre a importancia
de haver um preparo para o professor estar atento a tais episodios de discriminacdo
e demandas destas pautas, pois sem tal olhar treinado ndo seria possivel sequer

perceber situagdes onde essa intervengao seria necessaria. Ele diz:

Deve intervir. Eu sei que muitos ndo tém subsidios pra intervir... Eu
acho que a primeira coisa que a gente tem que ter é a “perspectiva do
incdbmodo”, de perceber as coisas e se incomodar com aquilo. Claro que a
gente s6 vai se incomodar com aquilo se a gente também tem uma
formacao, pra se incomodar com aquilo, se ndo a gente ndo se incomoda...
Tem que se posicionar no momento que acontece, na a¢do... Toda a carga
histdrica e normativa ela é produzida nas acdes, e as acdes sao produzidas
naquele pequeno momento, e ali que a gente tem que ter... S6 que a gente
tem gque estar esperto pra isso também, que as vezes a gente néo ta
esperto. As vezes a gente t4 muito focado numa coisa e acontece outra, e
a gente perde... Nas minhas “insuficiéncias” ja é dificil de tratar isso,
imagina outro professor, que ndo tem nenhum tipo de debate, e
também ndéo vai perceber isso (Professor Laerte / UFSM) (Grifos meus).

Essa fala traz o reforco da ideia de que é preciso que haja uma formacao dos
professores para lidar com tais questdes, ndo podendo ser algo tratado apenas pela
boa vontade ou sensibilidade que varia de acordo com cada um, embora essa
vontade e sensibilidade também sejam cruciais para estar atento. Estas lutas tém
tomado uma grande proeminéncia nos debates contemporaneos (FOUCAULT,
1995), e esta sensibilidade continua sendo urgentemente necessaria e importante, e
obviamente isto perpassa pelo campo da afetividade discutida aqui neste topico.

No entanto, como jA mencionado, este discurso onde ha o respeito a
diversidade como um principio ndo € algo novo, é mobilizado principalmente a partir
das ultimas décadas do século XX, vinculado a uma formag&o discursiva proxima da
pedagogia critica e materializado em documentos como a LDB, os PCNs resolucdes,
livros didaticos, etc.; e apesar de (til, e importante em alguns aspectos, nao é efetivo

e também apresenta simultaneamente um limite.
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Conforme averiguado nos enunciados dos docentes, esta pauta é quase
sempre delegada ao campo da Educacdo, de forma mais geral, o que pode
representar um perigo, se for tida como exclusivamente pedagogica e deixar de lado
a permeabilidade e contribuicdo de outros campos, como o geografico, por exemplo.

Apesar de ndo ser prudente que esta pauta seja tratada exclusivamente
apenas por disciplinas pedagdgicas, o problema néo reside em si em estar a cargo
de uma ou outra area ou disciplina. Estas tematicas podem ser trabalhadas pela
Pedagogia, pela Antropologia, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, etc.

A maior problematica esta no fato de o discurso “estacionar” na sensibilizacédo
pedagdgica, e em abordagens superficiais que correm o risco de nao explanar o
Género e a Sexualidade em seus aspectos historicos, geogréficos, sociais, etc., e
nao tensionarem o corpo docente das areas especificas dos cursos de licenciatura,
para uma potencial mudanc¢a no comprometimento contra as discriminagoes.

Gostaria de destacar aqui outro enunciado de um docente entrevistado, sobre
como se deveria/poderia proceder em relacdo a episédios de discriminacdo e
constrangimento em sala de aula, que reforca a necessidade de preparo para lidar

com estas questdes, neste caso, ele questiona:

E, primeiro, eu acredito que é complicado. Porque como é que a gente vai
rotular o que é machismo? Como é que eu vou identificar isso? Em
que ponto isso se torna discurso de 6dio? Qual legislagdo ampara o
professor ampara o professor universitario e ampara o professor da
rede publica?... Porque, quem é que vai dizer o que € machismo? A
vitima? Mas a vitima também serd que ndo pode ta se vitimizando?
Entende? E delicado isso (Professor Wilde / UFFS) (Grifos meus).

Nesta passagem o docente declara muitas ddvidas em como se poderia
identificar um episodio de machismo, um discurso de 6dio e sobre quais as
legislacdes que amparam professores para tais intervencdes, legislagcdes estas que
comentarei rapidamente, e tratarei de forma mais concreta no Capitulo 5.

Certamente estas duvidas poderiam ser muito mais tranquilamente sanadas
se docentes e discentes em questdo recebessem formacdo adequada para
identificar e lidar com tais problematicas.

Este mesmo pesquisado, na sequéncia, se posiciona a favor do combate a
discriminacdo e segue o exemplo da maioria de seus pares, ao dizer que se
identificada a situacdo problema é preciso que haja um interferéncia. Ele pontua

ainda a relevancia da cautela em se abordar o assunto, tendo em vista a
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complexidade e a polémica resultante em tais acdes, pois, segundo sua fala, tais

brincadeiras ou provocac¢fes podem surgir por parte dos proprios oprimidos.

Mas eu acredito que se passa para uma questdo realmente de agresséo
verbal, de personificar a situac&o. Olha, sou eu falando de tal pessoa, ou
tal pessoa falando de mim, eu acho que vocé tem que parar a aula,
separar os dois na hora, chegar em quem foi o ferido, no caso do ambiente
UFFS, e falar “olha, vocé tem o direito de procurar os caminhos
processuais aqui dentro e tal, e notificar o coordenador do teu curso e
tal”. Mas também eu acho que isso deve ser feito de uma maneira mais
tranquila, no sentido de dizer “olha, quando a gente chegar aqui na
primeira turma a gente precisa entender que € um ambiente politizado, que
€ um ambiente que ndo pode isso”, que nao adianta essas brincadeiras, né,
precisa de uma certa preparacao do terreno. Por que o outro lado também
existe, sabe? E, aqui com essa figura do colono, né, entdo tem Varios
discentes que sdo na deles. Eu nunca vi falar nada... mas as pessoas
gue estdo no movimento, como sao recém adolescentes, eles querem
também “provocar”, e tal. Entdo eu ja vi coisas nesse sentido, assim, o
cara ta l4, o coloninho ta la, vocé sabe que ele é homofébico, mas ele
nunca te falou um “ah”, mas vamos la provocar o cara. Isso existe
também. Porque uma coisa é ele ser, nao concordo que seja, mas eu nhao
acho que vai ser explicitando e cutucando que ele vai deixar de ser. E,
tratar assim numa questdo de didlogo, sabe? E eu acho que isso vai
acontecer naturalmente... eu fiz um campo agora ha pouco tempo, e foi
muito legal, porque tu vé uma galera que ndo tem nada a ver com esse
universo mais contemporaneo se dando super bem com a galera que vem
de fora, brincando, sabe? (Professor Wilde / UFFS) (Grifos meus).

Seria interessante questionar o que poderia ser entendido como provocacao
para um sujeito homofoébico... O flerte recebido de alguém do mesmo género? O
exercicio da sexualidade de forma aparente? O rompimento com padrdes estéticos e
comportamentais heteronormativos? De qualquer forma, essa preocupacdo com o0
sujeito homofdbico/heteronormativo e sua receptividade é algo que também seria
muito mais tranquilamente atendido se um professor agisse dentro de uma
abordagem capacitada e fundamentada, adequando o tratamento a cada contexto e
grau de aprendizagem, compreendendo os limites de cada situacéo.

Obviamente, se tal intervengdo ocorre em tom repressivo e sem a devida
problematizacdo, perde-se a oportunidade e o potencial transformador que a
situacao oferece, conforme a professora entrevistada Marielle (FURG), pesquisadora

nas referidas tematicas, ja apontava sobre esta problematizagao:

E trazer as vezes até, dependendo da turma, num tom mais ameno, pra
pessoa entender que aquilo que ela falou foi uma coisa machista. As vezes
a pessoa nao entende, né, ndo percebe aquilo como, e ai a gente pode
trazer e a pessoa cair em si, € a pessoa até entender e depois ter uma
postura anti-machista e anti-racista. Entdo depende muito, né. Tu nao vai
constranger, mas ndo pode ser deixado, passado em branco.
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Este cuidado é legitimo e busca ser um fator de protecéo tripla: Proteger ao
professor de possiveis acusac¢fes posteriores (infundadas ou ndo); proteger a vitima
de sofrer novos ataques e discriminacdes; e proteger o proprio agressor de passar
por uma situacdo de recalque, visando um melhor entendimento e o alcance da

sublimacéo, no sentido da psicandlise Freudiana.

7z

Além disso, a formacdo do professor sobre estas tematicas € importante
também tendo em vista que diversas discriminacfes podem partir muitas vezes dos

préprios docentes, como pode ser visto nas falas dos coletivos, a seguir:

(...) muitos discursos para exemplificar a vida sdo fortemente machistas. Os
atos sdo executados tanto por pessoas do corpo docente quanto do corpo
discente. Foram tantos casos de expressfes e atitudes machistas, que o
coletivo Feminista da universidade espalhou as frases em cartazes e
espalhou pela faculdade, o que causou uma imensa repressdo as garotas
por parte dos professores.

No caso da LGBTfobia, um professor, no més da visibilidade, falou que era
‘perda de tempo esse tipo de evento na Universidade” (COLETIVO
CORPOS LIVRES).

(...) no comeco deste ano, teriamos nossa primeira aula de Teoria Geral do
Processo - cadeira ofertada no terceiro ano do Direito - e o que deveria ser
um discurso de apresentacao do respectivo professor tornou-se um show de
horrores, onde contava historias de sua vida fazendo piadas machistas,
tudo num tom de comédia, desde sexualizando o corpo de mulheres até
querendo determinar o tipo de roupa que deveriamos usar num forum
(COLETIVO NOSOTRAS).

(...) numa disciplina de Sensoriamento Remoto eu comecei a ter dificuldade
porque eu ndo conseguia entender a reflectancia... E ndo entendia, aquilo
era muito dificil pra mim. E ai o monitor do professor, que era aluno do
mestrado na época, eu falei “olha, eu preciso de mais aulas”... E ai nisso o
professor se mete na conversa minha com o monitor e fala: “N&o, vocés
meninas, o problema ndo & vocés terem monitor ou ndo”. Ai ele disse
assim: “Vocés sdo tudo uma toupeira. Porque vocés nao tém a capacidade
de ler o mapa. Por isso vocés tém dificuldade de entender uma reflectancia.
Se vocés ndo sabem ler o mapa, quem dira saber onde é que 0s raios vao,
onde é que os raios refletem”. Ai eu falei assim: “Mas, professor, eu nao
concordo com o senhor”. “Nao, mas tu vai concordar comigo, na proxima
aula eu vou te provar isso”... Na proxima aula, a criatura ndo me traz um
slide explicando daquele livro que eu ndo me lembro o nome da autora, na
verdade é uma mulher e um homem que escrevem, sobre o cérebro da
mulher e do homem? Que fala assim, “ah, mulher gosta menos de sexo’,
porcentagem tal, explica o cérebro diferente em relagdo ao género. (...) Ele
traz as explicagcbes dele, e ele comeca a dar uma aula de género, opressor,
numa aula de sensoriamento remoto. (...) “Wocés meninas, vocés ndo tém
nogao de espaco, porque vocés tém uma deficiéncia no cérebro de vocés.
Porque vocés ndo gostam de cerveja, porque vocés nado sei o que... Vocés
ndo tém nocdo de ler o mapa por causa disso e daquilo”... Entdo a gente
era inferiorizada... (ANA — Professora e doutoranda em Geografia —
integrante feminista do MOVIMENTO NACIONAL DE LUTA PELA
MORADIA).
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Estes relatos sé@o graves e sérios, eles denotam o quanto o préprio corpo
docente dos cursos de formacgéo de professores pode estar continuando a produzir o
machismo e a heteronormatividade como modelos sociais a serem mantidos. Algo
gue foi notado por alguns dos docentes entrevistados, como € colocado ainda pela
Professora Marielle: “Aqui na Furg tem, ja, varios casos de assédio, isso tem sido
colocado, inclusive em relagdo a professores, tem sido denunciado. E acho que a
reitoria tem uma postura bem interessante de acolher essas questdes”.

Algo semelhante apareceu nas falas tanto do Coletivo Voe quanto da
professora Ana — membro do Movimento Nacional de luta pela Moradia — em relagao
a UFSM, onde relatam que existe uma ouvidoria, mas que as denlncias de
machismo, homofobia e assédio passam por instancias e ndo sdo resolvidas.

Relatam também que “LGBTs sofrem muita violéncia no Campus e que ha um
namero muito grande de violéncias e assédios em relacdo as alunas, por parte de
professores, chefes de departamento e colegas”, envolvendo desde toques
corporais sem consentimento, convites sexuais até o envio de material pornogréfico.

Entdo, diante de tudo isso que refletimos aqui, é preciso ir além do discurso
da sensibilidade e do acolhimento, e a problematizacdo sobre as identidades né&o
pode estar limitada a érea pedagdgica. E preciso um esforco intersidisciplinar,
principalmente nas ciéncias humanas, para se contemplar a estruturacdo soécio-
histérica do género e da sexualidade, e possibilitar uma compreensdo da
institucionalizacao patriarcal e heteronormativa, que implicam em tais episodios.

Uso aqui o exemplo do estudo de LIBRAS, que foi inserido como disciplina
obrigatdria no curriculo das Licenciaturas. Somente a sensibilizacdo pedagdgica néo
garante o preparo na formacdo do professor para trabalhar com a comunidade
surda, por exemplo. Assim como, apenas 0 preparo técnico do professor em operar
conceitos e linguagens da LIBRAS, em uma disciplina obrigatéria, ndo garante que
nao va haver discrimina¢cdes para com aquela comunidade.

Neste sentido, ambos 0s aspectos precisam ser contemplados, tanto aquele
mais conteudista quanto aquele didatico-pedagdgico mais voltado as relacfes
sociais. Por isso, é importante haver problematizacdes, palestras e a formalizacdo
de um curriculo em disciplinas obrigatérias, ementas e bibliografias, mas néo
somente. E preciso haver simultaneamente acolhimento dos sujeitos com suas
identidades e diferencas, e a producéo de conhecimento acerca destas identidades

e comunidades, a afetar diversos campos do saber.
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No caso do género e da sexualidade, € importante conhecer seus papéis na
histéria da humanidade, suas nuances espaciais, 0s movimentos sociais e suas
lutas, os conceitos que sdo operados e mobilizados, além do respeito as identidades
e diferencas. E preciso, portanto, que estas tematicas estejam entranhadas nos
campos de saber e suas producdes de conhecimento. E a Geografia, enquanto uma
ciéncia humana, possui uma potencialidade gigante para tal incumbéncia.

No proximo topico apresentarei, entdo, a abertura especificamente do campo
geografico em relacdo ao género e a sexualidade. Abertura esta que esta
relacionada aos enunciados de alguns docentes, onde a inclusao destas tematicas
ndo se justifica apenas pela necessidade de sensibilizacdo pedagodgica, mas pela

prépria geograficidade presente em tais questdes de identidades.

4.2 A abertura Queer da Geografia para fora do armario

Como ja havia sido comentado, alguns poucos docentes conseguiram trazer o
Género e a Sexualidade ndao somente como problemas de ordem pedagdgica mas
também como problemas geograficos, indicando que estes mesmos sdo elementos
possiveis de serem estudados a partir de sua geograficidade.

Enquanto a maiorias dos professores s6 mencionou sobre a possibilidade de
se incluir estas tematicas em conteldos geograficos depois de instigados, houve
duas falas de docentes que vem iniciando trabalhos com Género e Sexualidades, e
gue quero destacar ainda relacionando ao questionamento do tépico anterior, sobre

a referente necessidade dessas teméaticas na formagao docente.

Eu sou um defensor de que essas questdes aparecam, nao soO
aparecam no sentido da figuracdo, mas que elas aparecam no sentido do
debate do aprofundamento, que elas ajudem os estudantes a comporem um
olhar sobre as relacdes de Género em geral, as relacbes de Género
relacionadas ao arcabouco da Geografia, ao que diz respeito a Geografia e
a formacao do seu professor. (...) Por que Género e Sexualidade estéo
presentes na nossa vida e no nosso cotidiano, antes mesmo do nosso
nascimento. Eu acho que nés j& comecamos com um marcador de Género
e de Sexualidade |& com o resultado do ultrassom, quando nossa mae ta
gravida de nds, porque jA comegcam a projetar, sem nos conhecerem ja
comecam a projetar que papéis de género bem definidos ali que néo
necessariamente sdo aqueles que o sujeito vai querer desempenhar ou vai
querer ter como performance de vida. Entdo, (...) o Género e a
Sexualidade, elas também, de forma implicita ou ndo, elas acabam
conformando espacos geograficos, microterritorialidades,
principalmente, organizacdo de grupos, guetos (Professor Proust /
UFFS) (Grifos meus).
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(...) Acho que o primeiro é perguntar o que é Geografia. Se a gente nao
tiver uma compreensao do que é Geografia pra a gente, a gente vai atuar
como? A gente vai replicar pesquisas em que sentido, né? O que vai
diferenciar a nossa pesquisa de um trabalho de antropologia, de sociologia
ou de histéria? Entdo a gente precisa ter um posicionamento do que a gente
tem como Geografia... Porque dentro da sala de aula eu acho que essa
concepcdo vai influenciar muito no tipo de professor que ele vai ser.
(...) Pra que que a gente vai falar do relevo pelo relevo? Pra que que a
gente vai falar da primeira e segunda guerra? Que é um contetdo que
geralmente eles trabalham muito, por isso, onde que ta a Geografia nesses
aspectos? S6 que a nossa Geografia, se eu concebo a Geografia de uma
forma muito ampla, a Geografia ta has minhas relaces em sala de aula
também. (...) Entdo esse assunto ndo é especifico, de falar assim “néo,
cadé o vinculo do conteudo geografico?” Tem que faz outra pergunta: “O
que é que eu to entendendo como Geografia?” Porque se eu falo que é
das relagcbes sociais espacializadas, as relacbes de uma sala, as
relacdes sociais de uma sala de aula, de uma escola, tem que interferir
no jeito que eu olho geograficamente (Professora Safo / UFFS) (Grifos
meus).

Ou seja, para estes docentes a necessidade em se trabalhar com estas
guestdes ndo se trata apenas de uma diligéncia pedagogica, mas também
geogréfica. Se por um lado as preocupacdes didatico-pedagogicas podem trabalhar
0 género e a sexualidade para combater discrimina¢des e conflitos, por outro lado ao
termos o pensamento geografico sobre estas questbes, além disso, podemos
compreendé-las e mostra-las também como participes do escopo geogréfico e da
construcdo dos diferentes espacos.

Colocar o Género e a Sexualidade enquanto conceitos lado a lado de outros,
como classe social e nacionalidade, por exemplo, no mesmo patamar, por 6ébvio nao
€ algo simples, ndo é algo comum, mas talvez justamente ai resida a riqueza e a
importancia de falarmos sobre isso.

E preciso dizer que este discurso, que foi evidenciado na fala dos docentes,
nao é algo tdo recente, é algo que tem uma historia, mas vem se destacando e
sendo mobilizado principalmente nas Ultimas décadas. E esta histéria, de uma
abertura do pensamento geogréfico para estas tematicas, ndo é uma jornada
tranquila e nem se poderia esperar que fosse.

Ao longo de sua constru¢do, enquanto campo de saber, a Geografia trilhou
um caminho de grandes reformulacdes e perseverancas epistemoldgicas. Entre
outras coisas, sempre buscou investigar a fixacdo, apropriacdo, dominacdo e
permanéncia ou migracdo de diferentes grupos humanos nos diversos espagos

sobre a superficie terrestre.



92

E sabido que, anteriormente, os estudos em Geografia ressaltavam aspectos
fisicos dos ambientes para explicar a presenca (e permanéncia) dos grupos sociais
e algumas de suas dinamicas nos diferentes lugares e isso se dava, em parte, pela
facilidade ou dificuldade humana em dominar a natureza.

Mesmo quando os estudos geograficos se incumbiam de tratar das
populacdes, € inegavel que durante muito tempo nas investigacbes foram
privilegiados os aspectos mais descritivos e quantitativos em demografia.

Porém, na medida em que o ser humano descobriu meios para que esta
natureza deixasse de impor alguns entraves até entdo tidos como insolaveis, 0s
fatores socioculturais foram sendo cada vez mais enaltecidos e evidenciados nos
estudos geogréficos, junto de novas perspectivas e possibilidades de pesquisa
(CLAVAL, 2011).

Quando vemos o0s enunciados interessantes, como daqueles dois docentes,
podemos perceber sua relacdo com o que sempre nos lembrava a geografa
feminista Doreen Massey (2012), que somente a partir de um pensar/imaginar o
espaco de forma mais relacional, como um produto e simultaneamente um processo
dindmico, multifacetado/mdltiplo e continuo de inter-relacbes, é que os estudos
sobre as interagcfes humanoespaciais, principalmente apos a década de 1950,
comecaram a ganhar um novo folego, para estas relacdes serem renovadamente
pesquisadas na Geografia.

Se, por um lado, é nas relagcbes que o homem estabelece com o ambiente ele
0 rearranja espacialmente, por outro lado, € também na relacdo que o homem
estabelece com seus pares, em sociedade, que ele transforma seu modus de vida
ao passar dos tempos.

Por conseguinte, apesar de algumas resisténcias, existe atualmente uma
miriade de possibilidades de pesquisas geogréficas. Pois sao também
diversificados, e provavelmente cada vez mais complexos, os aspectos sociais /

humanos que se pode investigar a partir de perspectivas espaciais.

Os tracos caracteristicos da ciéncia moderna, como a objetividade, a
racionalidade e a distdncia do pesquisador do objeto de estudo,
permanecem como componentes habituais na geografia brasileira
hegembnica. Com frequéncia, seja em textos de pesquisadores
principiantes ou experientes, esses tracos sdo expressivos na forma como o
espaco é representado na producdo geografica brasileira. Em geral, ha
consenso de que o espaco é uma instancia da sociedade. Entretanto, os
sujeitos sociais capazes de produzir o espaco geografico sdo agentes
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econdmicos, institucionais, movimentos sociais que produzem uma analise
espacial a partir de estruturas que diluem as diferencas dos sujeitos e sua
realidade cotidiana. A expansao da Geografia Cultural no Brasil nas Ultimas
duas décadas, notadamente aquela que considera os diferentes significados
produzidos pelos sujeitos sociais, suas tensdes e as relacdes de poder,
trouxe a identidade como um importante foco de debate contemporaneo
(SILVA e NASCIMENTO SILVA, 2014, p. 17).

A partir dai, assumindo a identidade como uma importante categoria a ser
incorporada mais fortemente pelos estudos geogréficos, diversas facetas desta
mesma categoria podem ser investigadas. Nao se trata aqui de posicionar
identidades de forma binarista ou fragmentada, ao contrario, a possibilidade analitica
de seus diversos aspectos e nuances trata da diferenca, onde os recortes sao
sempre propositais e provisérios, para denunciar quando algumas reiteracdes

servem para favorecer ou ndo determinados grupos diante das relagdes de poder.

Esta perspectiva identitaria busca superar o principio dualista binario que
impossibilita a analise da diversidade e da complexidade. A simples
oposicao feminino/masculino, branco/negro, ricos/pobres,
homossexual/heterossexual, direita/esquerda obscurece e oculta as
experiéncias concretas das pessoas, ja que suas identidades se compdem
de uma imensa possibilidade de combinacfes de facetas identitarias em
tempo e espaco. E preciso superar o essencialismo das identidades e criar
uma andlise politica de suas articulagbes e negociagbes. E nesta
perspectiva que a ideia de interseccionalidade pode ser articulada a
imaginacdo geografica. Se a experiéncia das pessoas € concreta, ela é
também espacial. Uma pessoa vivencia de forma simultanea varias facetas
identitarias, como género, raca, sexualidade, classe, nacionalidade, religido,
deficiéncia funcional etc., mediadas pelo espaco e pelo tempo, que sé&o
fundamentais na consideragdo do movimento destas intersec¢des (SILVA e
NASCIMENTO SILVA, 2014, p. 18).

Neste caso, envolvendo este discurso que toma o Género e a Sexualidade
como categorias imprescindiveis para a formacdo das identidades dos grupos
humanos, que sdo de extrema importancia para uma melhor compreensao dos
processos de (trans) formacéao dos territorios, se faz necesséaria uma reflexao teérica
de tépicos feministas, como possibilidades a acrescentar no campo de estudo (e
avanco) da ciéncia geogréfica.

E para viabilizar estas tematicas, t&o invisibilizadas em outro momento dentro
da ciéncia, o caminho percorrido, primeiramente pelas mulheres, foi arduo e
demorado, para que esta mesma ciéncia voltasse seus olhos com atencdo para

elas, pois, a valorizagdo do homem e dos papéis masculinos na sociedade ainda é
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prestigiada de forma desigual em relacdo as mulheres e as caracteristicas tidas
como femininas.

Margareth Mead, por exemplo, nos anos 1970 ja deflagrava que mesmo em
outras sociedades ndo ocidentais, pode-se dizer que a producdo de conhecimento,
as atividades produtivas, o espaco dentro da politica, e mesmo dentro dos territdrios,
sempre privilegiaram ou ao menos satisfizeram e serviram de alguma maneira, ao

género masculino em detrimento do feminino, ao dizer que:

Em cada sociedade humana pode-se reconhecer a necessidade de
realizacdo do homem. Os homens podem cozinhar, tecer ou vestir bonecas
ou cagar beija-flores. Se tais atividades séo apropriadas a eles, a sociedade
como um todo e ambos 0s sexos considera-las-do importantes. Quando as
mesmas ocupacdes sdo desempenhadas pelas mulheres, elas séo tidas
como menos importantes. Num grande ndmero de sociedades humanas, a
certeza do homem sobre seu papel sexual é conseguida através do direito
ou habilidade de praticar alguma atividade ndo permitida as mulheres. Sua
masculinidade deve ser reafirmada de fato pela proibicdo as mulheres de
penetrar em alguma area ou de realizar algum feito (MEAD, 1971. p. 131).

Pode-se dizer, entdo, que as principais contestacdes relativas a questao de
género deram-se, como era de se esperar, principalmente a partir dos movimentos
de mulheres. Estas mesmas foram, pouco a pouco, reivindicando seu espaco dentro
das ciéncias, através de seus escritos, mas também dentro da politica, despertando

um novo olhar da sociedade como um todo:

Assim, desde a campanha pelo voto feminino (quando as sufragistas
habilmente argumentavam apoiadas no texto da Declaracdo dos Direitos do
Homem) até as lutas atuais (...), 0 movimento reivindica um entendimento
da cidadania feminina igual a masculina: é a famosa luta pelos direitos
iguais. A luta politica das mulheres enquanto sexo elege o indicador
‘direitos’ como aquele através do qual se pode mensurar a igualdade entre
0s sexos (FRANCHETTO, 1981, p.40).

Na busca de pensar uma nova forma de producdo do conhecimento, 0
feminismo trouxe, entdo, importantes contribuicbes para as ciéncias, valendo-se de
colabora¢fes do marxismo, no que se refere a formacao do patriarcado, as questdes
trabalhistas e as desigualdades e injusticas sociais, mas também propondo a critica
a este, ndo se esgotando nos aspectos econémicos e de classe social.

A literatura cientifica feminista trouxe, e ainda traz, criticas quanto ao modo

positivista de produzir o conhecimento, a (pretensa) neutralidade cientifica dos
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pesquisadores e a falta de atencdo, ja mencionada, para com 0S Qrupos

considerados marginalizados.

Esta abordagem do conhecimento ganhou proeminéncia nas ultimas
décadas em todas as ciéncias sociais (e ciéncias humanas de um modo
geral). Embora ligado ao movimento sociopolitico pelos direitos das
mulheres, o feminismo académico ndo diz respeito apenas as mulheres
pesquisadoras; ele representa uma abordagem geral para estudo da
condigdo social humana (ANGROSINO, 2009, p. 21-22).

Foi desta forma que o estudo sobre género trilhou seu caminho dentro da
ciéncia e mesmo com dificuldades, a partir das lutas das mulheres, finalmente esta
temética vem sendo reconhecida e explorada, dentro das areas do conhecimento,
afetando as ciéncias como um todo, e ai incluindo a ciéncia geografica.

Contudo, corroboro a ideia da geografa espanhola Maria Dolores Garcia
Ramén, de que pensar em uma Geografia feminista ndo €, nem deve ser, pensar
apenas no que é relativo aos movimentos de mulheres, quando a mesma aponta
desde 1985:

La geografia feminista no tiene por qué ser cultivada sélo por mujeres o
centrarse exclusivamente en ellas ya que los enfoques feministas mas
prometedores son aquellos que englobanlos roles de género asignados
tanto a mujeres como a hombres. Parece evidente que las implicaciones
que el estudio del género puede tener en la geografia son al menos tan
importantes como las del analisis de los factores sociales y/o econémicos
gue conforman la sociedad y el espacio (p. 136).

Mais especificamente no que toca a Geografia, entdo, enquanto campo de
conhecimento, como jA mencionado, com toda a efervescéncia dos movimentos
sociais das décadas de 1960 e 1970, como o movimento Feminista e LGBTQIA+, o0s
focos de trabalho envolvendo as tematicas de Género e Sexualidades tiveram,
entdo, chance de dar corpo a novas (sub) areas, como é o caso da chamada

Geografia Feminista.

A corrente feminista, a priori, explorou a abordagem geografica que
centralizava as mulheres, focando basicamente a diferenca corporal. Logo
adiante, a nocdo do género enquanto socialmente construido associado a
ideia de patriarcado, ganhou hegemonia e aliou-se com a geografia critica
(marxista), trazendo debates relacionados ao trabalho e propriedade. Assim,
a nocao de desconstrucao do género se desenvolveu de forma associada a
Nova Geografia Cultural, na qual instituia a ndo linearidade entre sexo,
género e desejo (CESAR; PINTO, 2015, p. 122).



96

Também é este o caso da Geografia das Sexualidades. Ainda no periodo de
proeminéncia da intitulada Geografia critica, reforca-se um movimento de
contestacdo epistemoldgica e renovacdo de sua propria forma de produgcdo do
conhecimento, até entdo concebida, muitas vezes, como uma construcdo de
conhecimento majoritariamente (para nao dizer completamente) masculina, branca,

heterossexual e positivista.

A perspectiva critica presente no movimento de transformagdo da geografia
nos anos 90 despertou a necessidade de atitudes reflexivas em relacdo ao
modo de produzir a ciéncia e subverter o poder instituido que naturaliza as
injusticas cotidianas provocadas pela ordem compulséria da sociedade
heteronormativa (SILVA, 2009, p. 6).

No que se refere ao contexto brasileiro, as questdes mais relativas
propriamente as sexualidades comecaram a ser problematizadas no campo

geogréfico no ano de 1995, como bem lembra Silva (2015):

Em 1995, ocorreu a publicacéo do primeiro artigo na area das sexualidades,
de autoria de Rogério Botelho de Matos e Miguel Angelo Ribeiro na Revista
Boletim Goiano de Geografia. Posteriormente, em 1998, o gedgrafo Miguel
Angelo Ribeiro continuou a publicar sobre o tema na Revista GeoUerj5,
tornando-se o geografo pioneiro nos estudos das sexualidades no Brasil (p.
233).

A autora referencia que, neste periodo de abertura do Brasil para a
redemocratizacdo, Miguel Angelo Ribeiro foi inovador com a area da Geografia das
Sexualidades, ao relacionar o trabalho sexual com a apropriagdo do espacgo na

cidade, algo inédito até entdo na Geografia brasileira.

(...) foi durante os anos de 1990 que ocorreu a consolidagéo do processo de
redemocratizacdo na sociedade brasileira, possibilitando maior expresséo
de movimentos populares, inclusive da Comunidade LGBT, facilitando
assim a disseminacédo dos debates em torno das sexualidades.

A producdo geogréfica deste periodo esta fortemente marcada pela
hegemonia de referenciais teéricos nacionais, de bases marxistas, como
Milton Santos (1992) e Raoberto Lobato Corréa (1989). As referéncias nao
nacionais foram apresentadas nas publicagbes dos anos de 1990 em
vers@es ja traduzidas para o portugués, como é o caso dos livros de autoria
de Claude Raffestin (1993) e Edward Soja (1993). Apenas a obra de Robert
Sack (1986), Human territoriality, é referenciada na lingua original, o inglés.
Os textos pioneiros escritos por Miguel Angelo Ribeiro exploram a
prostituicio no Rio de Janeiro, dando énfase as relacdes comerciais
geradas pela atividade sexual. Os grupos que exercem a atividade
(mulheres, homens e travestis) se apropriam de determinadas &areas da
cidade e estabelecem entre si segmentacbes provocadas por disputas
espaciais e relagfes de poder (SILVA, 2015, p. 234).
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Com o passar do tempo outros pesquisadores também interessados nas
teméaticas envolvendo Género e Sexualidades foram propondo novas investigacfes
e outras referéncias foram sendo adicionadas ao arcabouco destas éareas de

pesquisa.

No final da primeira década dos anos 2000, as conexdes e 0 acesso ao
mundo académico internacional foi facilitada, se comparada com os anos
anteriores. A gedgrafa brasileira Joseli Maria Silva, vinculada a outros dois
geodgrafos Almir Nabozny e Marcio Jose Ornat, ambos seus orientandos de
pos-graduacao, introduziram na geografia brasileira das sexualidades, em
2008, um referencial teérico anglo-saxao, como Judith Butler, Gillian Rose,
Gill Valentine e Jon Binnie.

(...) No ano de 2010, as redes de producdo cientifica da geografia das
sexualidades foi ampliada e complexificada, mesclando referéncias tanto
nacionais como internacionais. Entretanto, pode-se afirmar que as ideias de
Judith Butler (2003), Michel Foucault (1984a, 1984b, 1985, 1988) e Stuart
Hall (1992) foram as mais influentes no campo cientifico sobre sexualidades
no Brasil (SILVA, 2015, p. 236-237).

Assim, a invisibilidade de determinados segmentos da sociedade que
clamavam por seu espaco (em diversos aspectos) e por direitos civis, foi se tornando
cada vez mais evidente e deflagrando a necessidade de investigacdo sobre as
relacbes de poder que estariam entdo imbricadas na producdo do saber cientifico
até o momento.

Isto é algo que a gedgrafa brasileira Susana Veleda da Silva (2000),
pesquisadora interessante em tais tematicas, também sinaliza no final dos anos
1990, inicio da primeira década de 2000, mais especificamente no que se refere aos

estudos de Género na Geografia no Brasil:

Os movimentos sociais abrangem, hoje, realidades diversas. Consideramos
gque o0s movimentos de mulheres ou feministas (que ndo sao
necessariamente compostos apenas por mulheres) tornam-se movimentos
sociais atuantes quando identificam formas de opressao que extrapolam as
relacbes de producdo e abrangem gquestdes mais amplas como meio
ambiente, qualidade de vida, cultura patriarcal, desigualdades de género e
outras que questionam os paradigmas sociais vigentes (p. 9).

A partir dessa abertura, a fim de dar conta das diversas faces que a realidade
pode assumir, também em sua dimensdo socioespacial, novos horizontes de
pesquisa e questionamentos podem ser, como ja estdo sendo, propostos para a

prépria Geografia, enquanto ciéncia e disciplina curricular.
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A vitalidade do campo das sexualidades na Geografia brasileira também
pode ser apontada pela alianca estabelecida entre pesquisadores das
sexualidades e de género. No Brasil, ambas as abordagens, feministas e
sexualidades, tém sido desenvolvidas de forma concomitante e
colaborativa. As redes estabelecidas fortaleceram a posicdo dos
pesquisadores em suas instituicbes locais e possibilitou a criacdo de cursos
e disciplinas especificas sobre as geografias das sexualidades. A primeira
disciplina regularmente oferecida em um curso de pdés-graduacdo em
Geografia no Brasil foi lancada em 2013 no Programa de Pdés-graduacao
em Geografia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O
desenvolvimento de a¢bes de ensino tem despertado questionamentos que
alimentam a abertura de novos caminhos de pesquisa e 0 envolvimento de
um maior numero de pesquisadores (SILVA, 2015, p. 236).

Dentre as referéncias utilizadas para falarmos sobre esta abertura, no texto
Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do ‘sexo’, por exemplo, Judith Butler
(1993) também sinalizava sobre a marginalizagcdo dos corpos e das sexualidades
gue nao se enquadram nas referidas regulagcbes, muitas vezes baseadas em
reiteracdes/reafirmacdes de Género e mantenedora destas normatizaces.

O ndo cumprimento desta linearidade, esperada e imposta em sociedade,
muitas vezes, pode resultar em um processo de desumanizagdo dos diferentes, nos
convidando a pensar de forma mais densa, entdo, sobre quais corpos “pesam” e
guais discursos importam.

Com a dita eclosdo dos movimentos sociais, como 0 movimento feminista, o
movimento negro e também o LGBTQIA+, estes discursos que evidenciamos aqui
tém encontrado mais amparo e diversas possibilidades de pesquisa tém sido
admitidas, e cada vez mais proveitosas dentro da pesquisa geografica, e necessario

0 séo, pois, como Doreen Massey nos lembra:

(...) los espacios y los lugares, asi como el sentido que tenemos de ellos —
junto com otros factores asociados, como nuestros grados de movilidad —
se estructuran recurrentemente sobre la base del género. Mas adn, se
estructuran sobre la base del género em miles de maneras diferentes, que
varfan de cultura a cultura y a lo largo del tiempo. Y esta estructuracion
genérica de espacio y lugar simultaneamente refleja &8s maneras como el
género se construye y entiende em nuestras sociedades, y tiene efectos
sobre ellas (1998, p. 40).

Finalmente a partir desta possibilidade de outra concepc¢ao de espaco, capaz
de abarcar um caréter relacional, como ja comentado, os estudos geogréaficos tém
tido félego revigorado para pesquisar e tratar mais fortemente destes aspectos de
identidades e diferencas dos/nos grupos sociais / humanos frente aos diferentes

lugares.
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Neste contexto é que se abrem possibilidades de mobilizacdo de outros
discursos e novas problematizacbes, como as propostas pela Geografia das
Sexualidades. “No caminho critico aberto pela luta das mulheres por sua visibilidade
na geografia, desenvolveram-se os estudos 'queer' ou geografia das sexualidades”
(SILVA; NABOZNY; ORNAT, 2010).

Um o6timo exemplo deste tipo de interlocucdo possivel € a relacdo existente
entre as configuracdes de cidades e a propria formac¢édo da comunidade LGBTQIA+
ao longo do tempo, algo interessante e que a antropdloga Gayle Rubin, em seus
estudos, comenta ao falar sobre a importancia da industrializacédo e urbanizacéo
para proporcionar condigdes para a formacédo politica da comunidade LGBT, dentre
outros movimentos sociais.

A autora traz para o centro do debate a relevancia do crescimento das
cidades e aglomeragdes urbanas para a produgao de um sentimento de pertenca de
uma coletividade requerente de direitos, até entdo dispersa e invisibilizada. Nas
palavras da autora, em sua obra Pensando o Sexo: Notas para uma Teoria Radical
das Politicas da Sexualidade, a mesma ja sinalizava a relagdo entre cidade e

homossexualidade, ao comentar:

A realocagdo do homoerotismo dentro dessa quasi-etnia, nucleada,
comunidades constituidas sexualmente, € em certa medida consequiéncia
da transferéncia de populacdes trazida pela industrializagdo. Como os
operarios migraram para trabalhar nas cidades, houve uma 6&tima
oportunidade para comunidades voluntarias se formarem. A
homossexualidade tendeu homens e mulheres — que estariam vulneraveis e
isolados na maioria das vilas pré-industriais — a comegaram a se congregar
nas pequenas esquinas das grandes cidades (RUBIN, 1984, p. 20).

Isto aconteceu, e ainda acontece, porque, geralmente, cidades maiores
proporcionam servicos mais inclusivos e/ou especializados, do ponto de vista da
diversidade sociocultural, onde determinadas cidades séo intituladas como “gay
friendly”, termo em inglés para definir cidades com melhor qualidade de vida para a
populacdo LGBT.

Estas cidades, além de explorarem bastante o turismo LGBT e também
apresentarem servicos e atracOes especializadas, muitas vezes possuem uma
significativa populagdo LGBT residente, onde se torna possivel a formagéo,
inclusive, de comunidades residenciais e bairros inteiros considerados como “bairros

gays” ou LGBTs, como é o caso do bairro Chueca em Madri, na Espanha.
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Este fenbmeno, de cidades maiores serem um fator de atracdo para a
comunidade LGBT, para além da migracdo em funcé&o do trabalho ou estudo, ndo é
algo tao recente. Ao contrario, € datado principalmente a partir do século XIX, em
regides da Europa e América do Norte, expandindo-se ao longo do século XX, onde
o desenvolvimento da urbanizacdo possui um entrelagamento no tocante a esta

guestao, como bem ressalta Gayle Rubin:

A maioria das grandes cidades do século XIX na Europa ocidental e
América do Norte tinham areas onde homens poderiam “cagar’ outros
homens. Comunidades léshicas parecem ter se unido mais lentamente e em
menor escala. Contudo, por volta dos anos 1980, havia uma série de cafés
em Paris perto da Place Pigalle que atendia uma clientela Iésbica, e é
provavel que haja lugares similares em outras grandes cidades da Europa
ocidental. Areas como essa ganham uma ma reputacdo, o que alertava
individuos interessados em sua existéncia e locacao. Nos Estados Unidos
dos anos 1950, territérios Iésbicos e gays eram bem estabelecidos em Nova
lorque, Chicago, S&o Francisco e Los Angeles. Migragcbes motivadas
sexualmente para lugares como o Greenwich Village se tornou um
fendbmeno sociolégico bastante grande. No final dos anos 1970 as
migragfes sexuais estavam ocorrendo em uma escala tao significativa que
comegou a ter um impacto reconhecivel na politica urbana dos Estados
Unidos, tendo S&o Francisco como seu mais nobre e notavel exemplo
(RUBIN, 1984, p. 20-21).

Este tipo de estudo antropolégico poderia ser tranquilamente realizado dentro
do campo especifico da Geografia de Género, das Sexualidades, das Geografias
Queer. Em verdade, como ja mencionado, estudos similares ja vem sendo
realizados dentro destas areas por alguns pesquisadores aqui citados. Isso €&
corroborado também por um dos professores entrevistados nesta Tese, pesquisador
das teméticas especificamente dentro da Geografia:

Eu acho, assim 6, que tem uma nova epistemologia ai, se a gente pensar o
livro da Doreen Massey... € uma ruptura, e € uma geodgrafa feminista,
dentro das Geografias Feministas, de Género de das Sexualidades, elas
trazem possibilidades de pensar o pensamento geografico de uma outra
forma, com essas identidades, de trabalhar com questfes de identidade e
Geografia. Entdo eu acho que é muito potencializador pra a gente avancar
na Geografia. Entdo pensar a epistemologia da Geografia numa perspectiva
feminista € importante (Professor Laerte / UFSM).

No entanto, apesar desta abertura da Geografia mencionada em relacdo a
estas tematicas, a incorporacdo das mesmas dentro do pensamento geografico é
algo que ainda encontra algumas resisténcias, principalmente no meio académico e

cientifico.
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A producéo cientifica na area de sexualidades no Brasil representa apenas
0,49% do universo de artigos levantados4. Além de uma pequena
representatividade na producdo geografica brasileira, os artigos sobre
sexualidades sdo publicados em periédicos de menor prestigio académico,
segundo o sistema de avaliacdo cientifica do governo brasileiro e estédo
concentrados em revistas jovens, criadas recentemente. (SILVA, 2015, p.
233)

Em um esforco de consolidacdo destas areas de pesquisa, iniciativas ainda
muito particulares tém sido feitas com o intuito de defender estas tematicas serem

pautadas na Geografia Brasileira.

Apesar da expansdo de publicacBes na area de sexualidades, ndo se pode
afirmar que o campo cientifico geogréafico brasileiro acolheu a tematica. Os
artigos estao concentrados em poucos periédicos cientificos, destacando-se
a Revista Espaco e Cultura, Geo — UERJ, Terr@ Plural e a Revista Latino-
americana de Geografia e Género. Cabe lembrar que os dois Ultimos
periédicos citados foram criados e coordenados pelo mesmo grupo
editorial... Este periddico foi uma importante agcéo estratégica para expandir
a visibilidade da producédo cientifica das geografias das sexualidades e
superar 0 preconceito tematico promovido por avaliadores de outros
periodicos. E importante destacar que ele concentra 62,85% do total de
artigos sobre as sexualidades na Geografia brasileira, todos publicados
apos seu langamento, em 2010. P. 239 — 240

Devido a estruturacdo da ciéncia geografica e seu contexto histérico espacial,
a Geografia brasileira mantém as suas publicacbes de certa forma omitindo
importantes discussfes do pensamento geogréfico, entre elas as Geografias

feministas e queer.

Essa invisibilidade das discussdes dos 'novos' temas no campo cientifico
geografico brasileiro, gera uma certa ignoréncia e desprezo de alguns
pesquisadores tradicionais em relacdo a novas possibilidades de
discussbes. A construcdo de uma Geografia conservadora e tradicional
reflete fortemente nas produgdes intelectuais dos pesquisadores, mantendo,
assim, a tradicionalidade nas discussbes dos temas geograficos,
legitimando o que deve ou ndo ser discutido e posto como Geografia
(CESAR e PINTO, 2015, p. 121).

Em suma, esta subarea da Geografia pode se mostrar, e tem se mostrado,
como uma grande oportunidade de fazé-la ampliar seus proprios horizontes de
pesquisa. Embora ainda esteja em consolidacdo, em funcdo da incipiéncia da
tematica dentro dos estudos geograficos, ja apresenta importantes contribuicdes
tedrico-metodoldgicas, complementares e, em alguns casos, fundamentais para o
entendimento complexo da formacdo das territorialidades e dindmicas das

sociedades, em seus respectivos espacgos/contextos.
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... ainda necessério refletir sobre a posicdo que os estudos sobre
sexualidades podem ocupar em tempos de exigéncias de aumento de
produtividade cientifica, ja que é comum a resisténcia e o preconceito a
temética. Portanto, as chances de publicar artigos que abordam as
sexualidades séo raras. SILVA, 2015, P. 247 — 248

E importante, entdo, que a Geografia explore estes novos horizontes,
aprofundando a investigacdo sobre as relagbes que os diferentes grupos
estabelecem com o ambiente. “Tanto em relagdo ao género, a performatividade e a
linearidade de sexo, género e desejo, 0 espaco € um elemento primordial enquanto
reflexo, meio e condicdo das normas culturais de género e sexualidade” (ORNAT,
2008, p.311).

Através destas expedicbes ao “novo” e, na verdade, revisitando diversos
espacos e fenbmenos com novos olhares, € que se torna possivel entender a
riqueza destas outras formas de encarar a realidade, propiciadas pela “saida do
armario” que a Geografia vem se esforcando em fazer.

A anadlise do discurso nos diz que devemos ter cuidado com a chancela
cientifica costurada nas instituicbes, mas nao despreza o quao frutifera pode ser
uma incursdo nas relacdes de poder-saber (FOUCAULT, 2008). Isto comunica o
guanto é salutar a construcdo de conhecimentos afetam as ciéncias e se
consolidam, de fato, como possibilidades de pesquisa, instigadoras de outros
saberes/fazeres.

Muito mais do que sugerido, aqui, se torna evidente a defesa da ideia de que
nao se pode esperar que a Geografia enquanto ciéncia, que por exceléncia estuda e
explica as diferentes relacdes que os homens e as mulheres estabelecem com os
lugares em que vivem, delegue apenas a outras areas do conhecimento, as analises
feitas sobre o género e as sexualidades em suas dimensfes socioespaciais ao longo
do tempo.

Por este motivo, todos os professores pesquisados nesta pesquisa foram
também instigados a responder se seria possivel fazer a inclusdo dessas tematicas
em contetdos na Geografia especificamente e como fazé-la. A partir disso, a maioria
dos docentes disseram que seria possivel e, apesar de muitos ndo conseguirem
indicar de maneira mais concreta, boa parte dos que ainda ndo haviam mencionado
a importancia da geograficidade presente nestas teméticas, se empenharam em

sugerir disciplinas em que estas poderiam ser trabalhadas.
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Do total de 32 entrevistados, cerca de 18 deles elencaram ao menos uma de
doze disciplinas identificadas / citadas como possiveis de se incluir o género e a
sexualidade como conteudos (Quadro 1, p. 40), 11 reforcaram que esta inclusdo néo
e feita de forma satisfatéria e 5 apresentaram davidas quanto a possibilidade destas
tematicas serem incluidas em contetudos da Geografia.

Entdo, pode-se dizer, portanto, que a for¢ca enunciativa trazida a partir da
maioria das falas é de que a inclusédo desses temas em conteudos da Geografia é
possivel e pode ser exemplificavel em disciplinas, mas ainda pouco realizada frente
ao seu potencial.

Talvez por tratar de maneira mais Obvia com demografia, natalidade,
fertilidade, indicadores sociais, etnias, etc, a Geografia da Populagao foi a disciplina
mais mencionada para incluir estas teméticas no contetdo, como relatam as
Professoras Virginia (UFRGS), ao dizer que pensa “(...) num primeiro momento, na
populacdo. Mas, talvez, se eu pensasse um pouco mais, poderia sair outro tema,

mas primeiramente a populagéo”, e também a Professora Marsha (FURG) que disse:

Entéo, eu acho que a Geografia da Populagao, a distribuicdo do trabalho,
tu falou dos fluxos migratérios, perfeito. Quando tu falou dos fluxos
migratorios eu lembrei das narrativas dos alunos no PIBID... Alunos
contando que tiveram que sair de casa, porque foram colocados pra rua
pelos proprios pais, por se assumir gay. E uma coisa muito triste (Grifos
meus).

No entanto, apesar de a Geografia da Populagéo ter sido claramente a mais
mencionada, muitas outras disciplinas também foram citadas, como as Geografias
Urbana, Agraria, Cultural e outras, porém menos significativamente, como pode ser

observado nas seguintes falas:

Sim, como a gente tinha falado j&, a cartografia social é bem legal nesse
sentido, assim, eu vi alguns estudos, eu acho que no Rio de Janeiro, que
sdo aqueles mapas colaborativos, que as proprias pessoas vdo mapear 0s
pontos de violéncia. Entdo eles conseguem ter essa ideia por parte da
formacdo que vem das pessoas. O meu orientando, apesar de ndo ser a
tematica dele, ele aplicava umas oficinas de cartografia escolar, a gente
conseguiu pegar alguns dados de feminicidio, alguma coisa nesse sentido
assim, e tentar ir fazendo cartogramas, que S80 mapas um pouco mais
abertos, que ndo precisam rigor tanto. A cartografia de base e discutia
alguma coisa sobre isso, € a gente comegou a pensar nessa logica, “ah,
mas como € que é na periferia? Ser4 que num bairro nobre ndo acontece?
Ah, acontece mas nao é divulgado”... Entdo a gente comega a fazer umas
discussdo nesse sentido da cartografia social... A propria parte das
vivéncias pedagodgicas que é uma disciplina que a gente consegue ir pras
escolas e consegue sentir um pouco mais do que td acontecendo na
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comunidade. A propria parte da Geografia Agraria, do campo também eu
acho que consegue trazer... Da (Geografia) Urbana, a gente consegue
permear alguma coisa, Nas préprias disciplinas mais técnicas a gente
consegue fazer um tipo de mapeamento que remeta. Eu acho que com
certeza a gente consegue inserir, mas como eu te falei, assim, acho que
hoje o maior medo de conversar com eles sobre isso é de ter alguém que
“ndo concorda” e vai me gravar, dizendo que t4 fazendo doutrinacdo
(Professora Frida / UFSM) (Grifos meus). .

E eu venho pensando isso com mais carinho nos ultimos tempos, porque,
principalmente depois que eu vejo uma fala da Joseli, por exemplo, como é
gue em uma disciplina de Epistemologia da Geografia eu ndo vou falar
sobre essas ‘epistemologias outras’, contemporaneas e tal.

Entdo eu ainda fico operando naquele debate mais direcionado aos
métodos, as influéncias tetricas, mas ai eu ndo chego nesse ponto que eu
poderia discutir, por exemplo, ‘as epistemologias outras’, as epistemologias
marginais... (Professor Ricky / UFFS) (Grifos meus). .

Obvio que sim... Se eu vou trabalhar Urbana, quando eu trabalho urbana,
eu trabalho as questdes de Género e Sexualidade dentro da condi¢do do
espaco urbano, na rural eu tenho tentado muito com meus colegas pra isso,
assim, pra esse movimento, né. E ai eu vou cutucando, “mas e a questao
da mulher?” A gente ta falando da produgédo da soja, mas “e ai, como que
€? E s6 isso pra explicar?” Nao é so6 isso, né. A Cultural eu acho que é a
gue ta abertissima, a gente ta com um time muito legal de professores.
Populacéo... O professor de Epistemologia, ele t4 tdo aberto agora que
ele falou assim: “olha, a gente tem que trazer outras epistemologias aqui pra
dentro, vocé precisa me ajudar nisso pra a gente trabalhar com as questfes
feministas”. E eu falei: “Poxa, € verdade”. Entdo, no dia-a-dia a gente
consegue colocar. Eu trabalho com cartografia, ai vocé pode pensar “Prof.
mas € cartografia técnica?” N&o, porque eu vou trabalhar com as
cartografias subversivas, entdo eu vou trabalhar o papel da cartografia e
como que ela pode dar visibilidade pra outros elementos, né. Entdo eu acho
gue é uma questdo mais de a gente se reeducar, de como a gente ta
entendendo a Geografia e de a gente deixar claro o quanto esses assuntos
de Género e Sexualidades sdo importantes. (Professora Safo / UFFS)
(Grifos meus).

Sim, é possivel, tanto € que na reformulacdo do PPC que nés fizemos,
especialmente nas disciplinas que eu e a professora Safo trabalhamos e
vamos alternando entre nos entre 0os semestres, que é uma de Estagio e de
Geografia Politica, em Geografia Politica nés colocamos um termo na
ementa que é a questdo de Geografia Politica e questdes de cotidiano, pra
discutirmos essas questdes de microterritorialidades, de novas
espacialidades e temporalidades que sédo produzidas também do ponto de
vista de uma Geografia Politica vinculada ao cotidiano em uma escala mais
proxima. (...) E ai o outro caso € no contexto de um dos Estagios
Supervisionados que nds colocamos discussfes sobre Geografia em
espacos formais e ndo formais em educacédo, e num rol de instituicdes que
eles podem desenvolver estda grupos que discutem questdes de Género e
de Sexualidade. Dai um outro exemplo também, pra além das disciplinas
aqui que a gente faz, € que um dos nossos professores que atuam na
Geografia Agréaria tem também discutido as questdes de Género na
perspectiva da Geografia Agraria... Compreendendo a influéncia entre as
formas de organizacdo produtiva e familiar dos espacos rurais aqui da
regido e como se influencia no processo de migracdo, especialmente das
meninas saindo do campo para a cidade pra cursar licenciatura, e ai dentro
dessas relacbes campo-cidade, trazendo a questdo da sucessédo, e o
porqué ndo tem sucessdo feminina la. (Professor Proust / UFFS) (Grifos
meus).
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Assim, cabe questionar aqui se aproximadamente metade dos docentes
entrevistados consegue ver a possibilidade de abordagem de tais tematicas em ao
menos uma disciplina, e a grande maioria defende que estas sdo tematicas
importantes de serem trabalhadas, por que esta legitimacdo nao é vista de forma
perceptivel nos curriculos?

E importante ressaltar que, sim, muitos docentes, em seu curriculo praticado,
diante das demandas trazidas pelos estudantes, ou mesmo por saberem da
relevancia social e académica destas tematicas, proporcionam momentos e
atividades que contemplem algo relacionado a Género ou Sexualidades.

No entanto, como poderd ser visto ao longo desta Tese, dificilmente é
realizada uma problematizacdo mais profunda e potente dentro dos estudos
geograficos, de maneira institucionalizada, que garanta uma continuidade na
formacéao dos professores.

Em face a esta situacdo, também foi perguntado para os integrantes dos
coletivos feministas e LGBTQIA+, em relacdo a area da Geografia, de que forma
acreditavam ser possivel uma contribuicdo ou abordagem relativa as questdes de
Género e Sexualidades, e, ainda que nédo elencassem disciplinas especificas,

fizeram falas interessantes sobre esta possivel contribui¢do.

(...) quando a gente vai trabalhar uma questéo racial, a gente consegue sim
colocar essa questdo de género e sexualidade, tanto pra homens e
mulheres, entdo € uma abordagem que a gente pode trabalhar. Quando a
gente trabalha com a questdo da piramide etaria a gente também consegue
trabalhar. Quando a gente comeca a trabalhar a questdo da prépria
globalizagédo, quando a gente fala sobre a escravidao, essas coisas... Por
exemplo, eu td trabalhando espaco urbano com os alunos, a revolugdo
industrial, e ai eu pergunto pra eles: “Bom,enquanto aconteceu a revolugao
industrial o que tava acontecendo fora da revolucédo industrial? N&o tava sé
acontecendo o periodo da revolugdo industrial, estavam acontecendo
guerras. Quem € que ia pra fabrica? Eram os homens? Onde & que
estavam os homens? E onde que estdo as mulheres?” E ai eu comeco a
dizer também sobre as greves, sobre o proprio dia internacional das
mulheres, porque que as mulheres estavam la lutando 14 dentro de uma
fabrica. E ai eu relaciono a questdo de género, a questdo dos direitos, a
questdo do voto. Eu sempre brinco com eles que a minha avé nasceu sem o
voto, e que hoje ela se sente uma grande mulher, hoje ela tem 90 anos
guase, que ela se sente uma grande mulher por ter tido direito ao voto ainda
com 4 anos de idade... Muita coisa a gente precisa desconstruir ainda, e eu
acho que a aula de geografia ela é perfeita pra isso (ANA — Professora e
doutoranda em Geografia — integrante feminista do MOVIMENTO
NACIONAL DE LUTA PELA MORADIA).
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Sendo uma ciéncia humana, é necessario que a Geografia seja pensada
através de novas Gticas sociais voltadas a realidade atual, uma vez que as
novas concepcdes sobre sexualidade e género estdo imersas no ambiente
geografico. Dessa forma, a Geografia auxilia a sociedade nessa “transi¢gao”
socioespacial (COLETIVO CORPOS LIVRES).

Uma vez que sociedade e espaco sdo interdependentes, acredito que as
area da Geografia Humana e Geografias Feministas ja contribuam bastante
para a andlise das relacdes humanas e das questbes de género e
sexualidades. Creio que o que mais influencia e afeta - positiva ou
negativamente - as producdes cientificas, seja 0 o incentivo e o valor que
damos a elas de maneira geral. E imprescindivel que o governo apoie, dé
suporte e esteja ao lado da producdo cientifica do nosso pais, pois
qualidade temos de sobra. E imprescindivel também que as mulheres -
todas elas - tenham seu espaco na ciéncia assegurados; podendo assim
ressignificar conceitos e perspectivas androcéntricas que, sabemos, a
academia esta cheia e falarem por si mesmas (COLETIVO NOSOTRAS).

Nestes enunciados € marcante a percepcdo, mesmo por parte dos
movimentos sociais, que a Geografia € um campo de saber que muito pode
contribuir ndo apenas como a analise socioespacial cientifica acerca de questdes
relacionadas ao Género e as Sexualidades, mas também contribuir com o combate
as discriminacdes e preconceitos vigentes na sociedade.

Género e Sexualidade ja estdo presentes nos fendmenos socioespaciais a
serem analisados, 0 que as lutas sociais clamam é que esta visibilidade seja
justamente alcancada para contemplar uma maior complexidade no entendimento
das realidades, e com isso tensionam também instituicdes como as universidades.

Pode-se depreender, e é corroborado por estas falas e pelos enunciados
trazidos pelo corpo docente das Licenciaturas, que a analise tematica destes topicos
pode se realizar tanto especificamente, dentro das Geografias de Género e das
Sexualidades, quanto de forma complementar a outros campos geogréficos, como
nos estudos sobre espacos agrarios, urbanos, sobre cartografia, Geografia Cultural,

Ensino em Geografia, etc, como nos lembra Joseli Maria Silva:

(...) reforco que as geografias feministas e queer ndo sdo saberes que
devem se manter auto-centrados e/ou isolados. Possuem focos de
interpretacdo da realidade socioespacial que, de forma dialdgica com os
demais sub-campos da geografia, podem subverter 0 monotopismo e
produzir pluriversalidades espaciais, enriguecendo nossa ciéncia como um
todo (SILVA, 2009, p. 11).

E se, por muito tempo imperou um discurso de que estas pautas ndo seriam
de interesse geografico e estas questbes foram negligenciadas, silenciadas ou

desamparadas na producédo do conhecimento, agora € chegado o momento de uma
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compreensdo que comporte visdes mais amplas e mais complexas de vida, de
sociedade e de ciéncia (também geogréfica), mais condizentes com o0 que
entendemos como contemporaneidade.

Abordar estas questdes, que vém sendo problematizadas no mundo atual,
como possibilidades dentro de uma pesquisa qualitativa, como ja dito, se mostra
claramente necessario e, além disto, uma oportunidade impar de construcdao de uma

maior complexidade da ciéncia geografica, pois:

Estas perspectivas ampliam a possibilidade de compreensdo da acéo
humana sobre/através da superficie da Terra. Ampliam as possibilidades de
sairmos de nossos pequenos mundos, estruturados a partir das nossas
normas ocidentais de género e sexualidade, para um mundo repleto de
diversidade e complexidade. Ampliam as possibilidades de percebermos
que a propria diversidade se encontra ao lado (ORNAT, 2008, p. 320).

Nao se trata, de forma alguma de um discurso para abandonar os antigos
objetos cientificos, ou desvalorizar fenébmenos de estudo jA consagrados, nem
mesmo supor inventar a roda, mas, sim, lancar mao de novas perspectivas até entao
ndo tdo exploradas, ou ao menos néo vistas sob a mesma Otica para analisar 0s
fendbmenos e demandas que a vida contemporéanea exige, como bem reiterava
Susana Veleda da Silva (2000):

A Geografia brasileira, a exemplo da anglo-saxbnica e espanhola, precisa
estar atenta para esses novos movimentos sociais e lancar mao da
categoria género como mais um instrumento de analise do social que,
consequentemente, produz diferentes espacos geograficos. Incorporar as
contribuicdes tedricas do feminismo e estudar empiricamente como o
espaco € modificado por esses movimentos é tarefa emergente para quem
guer compreender os novos espacos geograficos (p. 9).

Além disso, se a Geografia entende-se como uma ciéncia humanizada de
sujeitos, e pretende colaborar para a construcdo de uma plena cidadania do
individuo, ndo € mais possivel ignorar temas como estes, historicamente
negligenciados.

Na continuidade de uma negligéncia, isto ndo somente obscurece as
verdades ndo contadas ao longo do tempo, como também faz da academia uma
cumplice das injusticas sociais, quando esta se silencia, sendo que poderia

contribuir para uma maior igualdade de direitos e a justica socioespacial.
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Mesmo se a Geografia ndo desejar abandonar a ideia de um rigor necessario
para uma investigacao cientifica, calcada na Modernidade, € possivel e preciso que
se comova com as dores, & preciso que se mova e ouga as vozes dos atores que
interagem com estes espacos e tempos, que ouga suas historias, ndo apenas para
pesquisar, constatar e registrar fatos e fendmenos.

E necessario que esta siga com preocupacdes tedricas, mas sem esquecer-
se de fomentar também a acdo social, para a construcdo de uma efetiva melhor
gualidade de vida da populacdo e de um possivel bem estar coletivo. Alias, se a
producéo de conhecimento ndo é neutra, como hoje sabemos que néo €, para que e
a quem serve a ciéncia e a Geografia?

Por fim, pode-se dizer que a Geografia, pode fazer mais sentido para a vida
das pessoas, ao preocupar-se e ocupar-se de suas dores, negociacdes de poder e
identidades frente as suas relacdes (também espaciais), e ndo deve temer ao
lancar-se em outras vertentes tedrico-metodologicas, ainda que haja certa
resisténcia.

Ao respeitar pressupostos cientificos e filosoficos de sua prépria construcéo, a
Geografia ndo precisaria e ndo deve fazé-lo sem questionamento ou contestacao e
critica de sua propria producdo do saber, pois isso também faz parte da propria

praxis cientifica, na busca de novas empreitadas.

(...) es evidente que La geografia puede contribuir de forma sustancial al
debate feminista. La desigualdad entre géneros y las relaciones de poder no
se manifiestan por un igual en el territorio, por lo que el estudio de las
variaciones espaciales de los mecanismos generales puede arrojar mucha
luz sobre la naturaleza y origen de estos (GARCIA RAMON, 1985, p. 137).

E somente através destas reformulagdes  tedrico-metodologico-
epistemoldgicas que as mais diversas areas do conhecimento podem manter-se em
constante construcdo, e por meio de uma continua reflexdo entdo promoverem
momentos de renovacao e abertura, como esta das Geografias Feministas e Queer.

Esta renovagéo, por vezes pode parecer que acontece repentinamente, mas
na verdade, na maioria das vezes, acontecem gradativamente, apos longos periodos
de revisbes que gradualmente reverberam na producéo do saber cientifico, no intuito
de acompanhar as mudancas que o préprio mundo apresenta com o passar do

tempo, como vimos neste topico.
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Assim, se a ciéncia geografica esta para o beneficio da vida humana e do
mundo, incluindo aqui tudo o que se pode relacionar ao género e a sexualidade,
defendendo a ideia de uma vida de cidadania plena, € somente atendendo as
preocupacdes, medos, demandas e desejos dos distintos grupos humanos que a
producdo de seu conhecimento estara realmente pautada em principios (tdo
defendidos hodiernamente) de igualdade, solidariedade e justica social.

Admitindo este limite, esta dificuldade — principalmente no Brasil, neste caso —
em incorporar as referidas teméticas em seus estudos, € que podemos entender por
que ainda é dificil que esta nova produ¢ao de conhecimento seja aceita, legitimada e
integrada a Geografia — entre outros campos e disciplinas — e integrada também ao
saber popular, no qual ainda imperam diversos tabus, preconceitos e siléncios,
presentes nas escolas, nos livros didaticos e na formacdo docente. Algo que me

dedico a discutir agora no préximo, e ultimo, capitulo de analise.



5. DOCUMENTOS SOBRE O ARMARIO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

Depois de analisar o discurso do corpo docente universitario de Geografia,
sua compreensao acerca do género e da sexualidade, e comecar a investigar sobre
a inclusdo destas tematicas na educacao, particularmente geografica, frente as lutas
sociais de coletivos feministas e LGBTQIA+, é necessario trazer ainda o panorama
atual desta inclusdo, efetiva ou ndo, nos curriculos dos cursos de formacéo de
professores de Geografia no Rio Grande do Sul.

Este panorama servira para que possamos verificar se existe de fato, ou néo,
algum tratamento em relacéo a estas tematicas sendo realizado no ensino superior,
especificamente nas Licenciaturas em Geografia. Para tanto, irei explanar aqui
algumas resolucdes e marcos regulatérios que versam sobre tais inclusbes
tematicas e na sequéncia darei seguimento as analises incluindo os curriculos dos
CUrsos.

Sobre esse tratamento, em breve leitura documental, fica perceptivel o que
desde a LDB (BRASIL, 1996) e dos PCNs (BRASIL, 1998), ja indicavam,
parcialmente, algumas instigacfes sobre a importancia destes tépicos, expressando
o respeito a diversidade como um principio geral da educacao, tendo em vista uma
sociedade plural e democratica.

Além disso, as resolu¢cdes n° 4, de 13 de julho de 2010, que “define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Béasica”; e também a n° 7,
de 14 de dezembro de 2010, que “fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de nove anos”, estabelecem como um principio o respeito a
diversidade e as diferencas de género (BRASIL, 2010a; 2010b). Esta segunda
sugerindo sutilmente a sexualidade e a homofobia como temas possiveis de serem
abordados pelas disciplinas.

Mais ainda, em 1° de Julho de 2015 obteve-se a aprovacéo de uma resolucao
do Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL, 2015), que “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada”, tendo sido bem elogiada e considerada
bastante enfatica no tocante a estas questées (BAZZO; SCHEIBE, 2019).
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A partir desta resolucéo foi determinada a obrigatoriedade da efetiva inclus&o
dos temas de Género e Diversidade Sexual nos conteudos e praticas curriculares
dos cursos de licenciatura, incluindo-se ai os cursos de Licenciatura em Geografia.
Nela esta expresso que os projetos de formacéo, dos cursos de licenciatura, entre
outras coisas, devem contemplar “as questdes socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015, p. 5).

Tudo isso para que se pudesse conduzir o aluno egresso dos cursos “a
consolidacdo da educacdo inclusiva através do respeito as diferencas,
reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras” (BRASIL, 2015, p. 6), para estar apto a
“‘demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras
(idem. p. 8).

Com a leitura de tal normativa, se torna possivel perceber que a necessidade
de cuidado com os temas de sexualidades e género se encontra no mesmo patamar
gue outros aspectos a serem trabalhados pelos professores, como contetados
especificos de cada éarea, aprendizagem, relagdes étnico-raciais, etc. Isso se

expressa de maneira ainda mais enfatica em outro trecho, que versa o seguinte:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como contelddos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacéo na area de politicas publicas e gestéao
da educacgdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (idem. p. 11) (Grifos meus).

Este é, portanto, um documento regulamentador que foi tido como central na
analise desta tese, pois representava mais um respaldo, entéo institucional, sobre a
necessidade de haver tais tematicas na formacéao do professor.

Em relagéo a isto, Vera Bazzo e Leda Scheibe, explanam o fato de se tratar
de um documento que foi resultado de intenso esfor¢o de entidades de educacéo,
em busca de uma formacédo de professores que refletisse as necessidades comuns

do processo formativo. Algo que foi sistematicamente desmantelado posteriormente.
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O contetdo que embasa a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015 fora discutido
amplamente com a comunidade educacional e entendido pelos educadores
mais envolvidos com as questdes relativas as politicas nacionais de
formacdo de professores como sendo uma importante e bem elaborada
sintese das lutas histéricas da &rea em torno ao tema. Assim, recebeu
amplo apoio das entidades representativas dos educadores, traduzido em
diversas manifestacdes favoraveis a sua imediata entrada em vigéncia.
Apesar disso, o0 processo de sua implantagdo comecou a sofrer injustificavel
demora entre as instituicdes formadoras.

No processo de troca de orientacdo politica em todas as esferas do poder,
no pos-Golpe, a referida legislacéo, elaborada, discutida e aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacgédo, cujos membros mais progressistas foram,
nesse novo momento, substituidos, teve sua implantacdo inicialmente
atravessada por tentativas oficiais de procrastinacdo. Foi a pronta reacéo
das entidades representativas dos educadores que impediu tal iniciativa de
prosperar imediatamente (BAZZO; SCHEIBE, 2019. p. 671).

Inicialmente tal necessidade tinha um prazo estabelecido de dois anos para
finalizar a sua implementacédo, e para que ndo houvesse prejuizo em tais politicas
com a troca de governo federal, “as instituicbes de ensino superior (IES) que
apoiavam a Resolucdo CNE n° 02/2015, entdo, trabalharam incansaveis para

implanta-la o mais rapido possivel” (idem. p. 671).

Percebendo o perigo de que a implantacdo da resolucdo sofresse algum
processo de continuidade, dadas as novas orientacdes que passaram a
hegemonizar as decisdes do CNE/MEC, a comunidade educacional, por
meio de suas entidades representativas (Anfope, Anped, Anpae, CNTE,
entre as mais significativas), reforcou seu apoio a Resolucdo CNE/CP n°
02/2015 e passou a exigir sua imediata entrada em vigéncia. Mesmo assim,
esse processo foi sofrendo novas postergagdes por meio do adiamento de
datas em sucessivas acoes do CNE (idem, p. 671).

Entdo esta mudanca, mais do que necesséria, esteve, em teoria, prestes a
impactar os curriculos e a formacédo docente de milhares de profissionais, inclusive
daqueles que atuam na area de Geografia. No entanto, tais politicas foram
marcadas por adiamentos e intensas disputadas de poder e, como podera ser visto

aqui, esta realidade curricular nunca se concretizou de maneira efetiva.

(...) apesar de a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, como um todo, ter sido
muito bem recebida pela comunidade académica, que a entendia como
resultado do esfor¢o coletivo dos educadores comprometidos com o tema
da formacdo docente nas Ultimas décadas, sua implantacdo tenha sido
adiada sistematicamente. Inicialmente, as justificativas para os adiamentos
referiam-se a complexidade de seu contelddo e a sua abrangéncia, além da
dificuldade que as modificacbes trariam para a organizacdo e para o
desenvolvimento dos cursos de formacdo de professores. Depois, em
tempos agora claramente regressivos, foi ficando evidente que seus
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principios e fundamentos seriam incompativeis com as orientacdes
advindas do Governo — golpista e conservador — de Temer e de seu
sucedaneo, ainda mais reacionario (idem, p. 672).

Isto porque, houve um adiamento formalizado em 2017, por uma resolucao
(BRASIL, 2017), dando nova redagdo ao artigo 22 da resolucdo n° 2 de 2015,
comunicando que os cursos de formacédo de professores deveriam se adaptar a esta

resolucdo no prazo de trés anos, a contar da data de sua publicacéo.

(...) novos prazos para a implantacdo dessa resolucédo foram solicitados. O
primeiro deles terminaria em julho de 2018, porém, em junho do mesmo
ano, o entdo ministro da Educacdo solicitaria ao CNE outra prorrogacao,
sob o argumento de que seria importante que os curriculos dos cursos de
formacdo de professores se adequassem a nova BNCC, conforme redacao
da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017a), em seu Art.
7°, que vincula os curriculos dos cursos de formagédo de docentes a Base
Nacional Comum Curricular. Nesse interim, a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (Andifes) também
indicava a necessidade de ampliacdo do prazo de implantacdo da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 até julho de 2019, alegando que vérias IES
estavam tendo dificuldades em reformular seus cursos de licenciatura
dentro do periodo aprazado (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 677).

Mais tarde, sob os mesmos pretextos da necessidade de organizacdo das
instituicdes mais dois adiamentos entraram em vigor, um pela resolucédo do CNE/CP
n° 3, de outubro de 2018 (BRASIL, 2018), reeditando o prazo de implementacao
para quatro anos; e outro vindo a partir da resolucdo CNE/CP n° 1, de 2 de julho de
2019 (BRASIL, 2019a), que modifica novamente o prazo, estabelecendo entdo para
dois anos contados depois da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular,

BNCC. Isso, segundo as autoras, seria também parte da estratégia governista:

Cada vez mais, no entanto, ficava evidente a tentativa de setores
governamentais, e inclusive da Andifes, em adiar a implantacdo da referida
Resolugdo. Por outro lado, as entidades representativas dos educadores
tais como a Associacdo pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo
(Anfope), a Associacdo Nacional de PoOs-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped), a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), a
Associacdo Nacional de Politica e Administracéo da Educacéo (Anpae) e a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE), entre
outras, tinham clareza de que n&o se deveria aceitar novos adiamentos de
prazo para sua implementacdo. Urgia que ela entrasse em vigor, anulando
todas as disposicGes em contrario, antes que outra normativa mais
consentanea ao momento politico regressivo no pais fosse aventada. Foi,
entdo, forte e consequente a manifestacdo conjunta publicada pelas
entidades de educadores, as quais deixavam explicita sua rejei¢do as reais
intencdes do CNE/MEC.

Enquanto aconteciam esses movimentos sistematicos de
adiamento/interrupcdo/ bloqueio da implantacdo da Resolucdo CNE/CP
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02/2015, agora ja claramente percebidos como parte da estratégia de retira-
la de cena, acdo protagonizada pelo grupo pré governo instalado no CNE,
era urgente que esse mesmo grupo de conselheiros encontrasse
rapidamente formas de modificar seu conteddo ou mesmo de elaborar nova
legislagcdo que a substituisse (BAZZO; SCHEIBE, 2019. p. 677).

E entdo, a demorada escalada na disputa pelo discurso que sairia como 0
oficial a partir das novas representacfes de poder estava chegando ao fim. Ao
término do ano de 2019, “restava evidente que a correlagdo de forcas no CNE
pendia agora para 0s conservadores, inclusive com o0 apoio jA nao mais
envergonhado de antigos subscritores da resolu¢cdo CNE/ n® 02/2015” (idem. p. 678).

Em meio a audiéncias e propostas, a resolucdo n° 2 de 2015 comecava a ser
descaracterizada de seus propdésitos originais e onde o “risco iminente mobilizou
fortemente as entidades representativas dos educadores que, prontamente,
reagiram com varias manifestacées em contrario a esta intempestiva e indesejada
iniciativa” (idem. p. 679).

Mesmo com toda a oposicao feita por parte das entidades e setores base da
educacéo, foi neste periodo que se pode dizer que foi dado um golpe final, por parte
do setor governista, ao apresentar uma proposta que ja nao refletia mais as

intencOes primeiras elaboradas na resolucao n° 2 de 2015.

Apesar da pronta reacdo da comunidade educacional contra a proposta
apresentada pelo CNE em 2019, de proscrever a Resolucdo CNE/CP n°
02/2015, a rapidez com que esse processo se desenvolveu, no entanto,
superou todas as expectativas e, numa quinta-feira, no dia 07 de novembro
de 2019, o parecer do relator Mozart Neves Ramos e a resolucéo sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formacéao
Inicial foram aprovados por unanimidade no Conselho Pleno do CNE, que,
naquela infausta sessdo, contou inclusive com a presencga “inesperada’ de
secretarios do MEC.

As reagBes da comunidade educacional ndo se fizeram esperar. Muitas
manifestacdes individuais e coletivas foram publicadas nos dias que se
seguiram a sesséo do CNE, de 7 de novembro (idem, p. 680).

Com uma nova resolugdo que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNCC-Formagéao)” (BRASIL, 2019b), aclamada Resolugdo n° 2 de 2015 acaba por

ser revogada, tornando sem efeito efetivo as normatiza¢des postas por ela.

Dessa forma, as decisdes tomadas em relacéo a formacao de docentes no
pais revelam uma estratégia que busca entregar a sociedade professores
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capazes de fornecer as empresas e ao sistema econdémico individuos
educados ndo para resistir & cassacdo dos seus direitos, mas sim para
atender a uma ordem que preserve 0 sistema e suas desigualdades.
(BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 681).

Esta nova resolucado, que passou a vigorar entre o final de 2019 e inicio de
2020, foca em habilidades e competéncias vinculadas a BNCC que n&o contemplam
estas questdes de forma satisfatéria, limitando o potencial de uma educacéo para a
cidadania e uma real compreensdo das diferencas. Nela ndo apenas é retirada a
obrigatoriedade em se trabalhar com estas questdes trazidas por essa pesquisa,
como também é suprimida qualquer mencdo aos termos sexualidade e género, a
nao ser aquele textual, remetido a literatura.

E neste contexto que se encontram envolvidos os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Geografia. Em meio ao jogo de poder e negociagdes institucionais,
afetando o tratamento sobre Género e Sexualidades. No decorrer do ano de 2020,
assistimos a este desmantelamento, representado na fala do Ministro da Educacéao
do pais anunciando publicamente que Género e Sexualidades n&o devem ser
abordados no ensino. Esse é o momento atravessado, no Brasil, por esta pesquisa.

Quando havia uma obrigatoriedade dos curriculos em incluir tais questdes ja
se evidenciava a distancia que ainda se encontra a realidade educacional da ideia
de uma educacdo (também geografica) menos discriminatoria e verdadeiramente
mais humanizada. Sem essa prerrogativa, encontramos mais um limite, e talvez
possamos ver a LGBTFobia, o0 machismo, os assédios e agressdes, ja ocorrentes
nas escolas e universidades, como algo ainda mais legitimado.

E preciso resistir, mais do que nunca, politicamente, pedagogicamente,
cientificamente. Empenhar esforcos nas produ¢cdes de conhecimento que envolvem
estas tematicas € preciso. Pois, sem isso, corremos o risco de vermos crescer 0
conservadorismo alienado, o falso moralismo, o negacionismo cientifico e a perda da
criticidade autébnoma, que s6 floresce em contextos de pluralidade.

Por isso insisto aqui que o género e as sexualidades néo séo categorias que
devem ser vistas apenas como “‘complementares” ou interessantes de ser
trabalhadas, mas sao cruciais, imprescindiveis. Sua geograficidade, sua relevancia
social e pedagdgica, ja foi mais do que amplamente apontadas aqui € veremos mais

sobre isso nos curriculos e na formacéao de professores de Geografia.
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Analisarei por um lado o discurso dos docentes sobre o curriculo praticado,
em relacdo as referidas pautas; e por outro lado, também veremos a
institucionalizacdo destas pautas nos curriculos oficiais, documentados junto as
instituicdes. Entre documentos importantes que perpassam a vida escolar e dos
profissionais docentes, especialmente aqueles voltados a area da Educacao, temos
o livro didatico. Por este motivo, e por acreditar que o curriculo também esta
refletido, a0 menos em parte, neste documento, gostaria entdo de preceder a analise

ainda com uma breve reflexdo sobre os livros didaticos frente a estas tematicas.

5.1 O que versam os Livros Didaticos, acerca de género e sexualidade?

Decido fazer aqui uma breve reflexdo aqui acerca dos livros didaticos frente
as tematicas de género e sexualidade pensando no seguinte questionamento: Se a
formacéao de professores (de Geografia) € atravessada por discursos, ndo seriam 0s
livros didaticos também atravessados por estes?

A resposta pode ser um sucinto e categoérico sim! Mas nao facamos dessa
pergunta algo facil de responder, de tal forma, € importante que se faca uma
explanacéo sobre o carater politico deste documento que ndo é apenas produto ou
sintese de conteidos empenhados por uma ciéncia ou disciplina, mas tem um
processo muito particular de formacéao.

Tal explanagao é importante tendo em vista que o livro didatico esté vinculado
ainda que indiretamente a formacao de professores, sua construcao € realizada,
avaliada, chancelada por docentes do ensino bésico e superior. Reflete, em alguma
medida, ndo apenas conteldos selecionados que passam a ter o privilégio de serem
abordados, mas também visbes de mundo, praticas e discursos daqueles que o
produzem e o chancelam. Além de ser objeto de auxilio no ensino escolar e objeto
de estudo para inUmeras pesquisas no campo da educagao.

Seguindo na defesa da ideia da heteronormatividade e machismo como
problemas sociais que acometem e trazem graves prejuizos e despesas a sociedade
brasileira como um todo, é imprescindivel que, como jA mencionado, nés nao nos
silenciemos, e que construamos, entdo, conhecimento acerca da ocorréncia destes
fendmenos nas instituicbes de ensino, na formagdo docente e nos instrumentos

veiculados a elas, como o exemplo dos livros didaticos.
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Se, por um lado, estas instituicbes podem servir para produzir ou mesmo
serem cumplices das discriminagdes, por outro lado podem se constituir como
espacos de combate a estas, garantindo, assim, seu proprio principio de igualdade
no trato com os alunos e também garantindo a dissolucéo de tabus e preconceitos, a
gual se propoe.

Ao fazemos estas analises sobre a realidade educacional, apesar de todo o
debate atual sobre LGBTfobia, machismo, etc., o que ainda vemos € bastante falta
de preparo por parte dos profissionais de educacdo e o siléncio por parte de
documentos que, na maioria das vezes, orientam seu trabalho.

Como componente curricular, a Geografia ndo escapa desta realidade. Ao
contrario, em geral, ndo faz uma mencao problematizadora sobre estas tematicas
em seus conteudos ou livros didaticos, deixando de colaborar para a construcao de
uma igualdade e respeito em relagdo a diferenca.

Uma coisa é certa, o género de forma estereotipada, a heteronormatividade e
0 sexismo, sao percebidos nos livros didaticos de Geografia (TONINI, 2002). O livro
didatico, de modo geral, reforca normalizac6es e normatizacdes ja consagradas em

sociedade.

O que é possivel apreender na andlise sobre homofobia nos livros didaticos

do ensino médio € que abundam marcas explicitamente vinculadas a
heterossexualidade e ao casamento, muitas vezes evocando a nogdo de
familia, no sentido tradicional - pai, mae e filhos — em textos e imagens,
como nos exemplos que se seguem (GONCALVES; PINTO; BORGES,
2013, p. 43).

Diante disto, é preciso questionar: Pensando a violéncia homofébica como
problema croénico na sociedade atual, os livros de Geografia, ndo deveriam pautar
discussodes que estdo em evidéncia hoje na educacédo? O que significa este siléncio?
Seria possivel alguma contribuicdo da Geografia para transformar a atual situagéo
destas questdes?

E necessério que discutamos, portanto, sobre a condescendéncia dos livros
didaticos com um siléncio negligente e discriminatorio, que representa um grande
entrave a ser superado no combate a homofobia, sobretudo dentro do espaco
escolar, na ansia de avancarmos cada vez mais no caminho de uma educacéo e

sociedade mais justa e igualitaria.
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Como ja mencionado, diferentes documentos, desde a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, a Constituicdo Federal de 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacado Brasileira, até esforcos dos Planos de Educacdo e PCNs, tém em
comum a preservagao dos principios de “igualdade, liberdade e fraternidade” para a
“dissolucao de preconceitos/discriminagdes”.

Contudo, segundo relatérios sobre a violéncia e discriminacdo homofébica
esta forma de LGBTFobia persiste significativamente (BRASIL, 2012; Associacdo
Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, 2016), e a rede
educacional encontra grande dificuldade na efetivacdo destes principios a que se
propoés.

Inegavelmente o livro didatico representa, ha muito tempo, um importante
material que pode ser utilizado pelo professor, e pelos alunos, no empenho de
contribuir para a dinamizagcdo do processo de ensino-aprendizagem dentro das
instituicdes educacionais, representando também, portanto, uma demonstracéo do

gue esta sendo discutido por cada disciplina, de acordo com cada periodo histérico.

O livro didatico € parte da cultura escolar e, quando utilizado como manual
de estudo, inclui o contetddo-forma das disciplinas escolares trabalhadas na
Educacdo Basica. Essa condicdo faz do livro didatico referéncia para
periodizar a trajetoria das praticas de ensino da Geografia do Brasil,
identificando periodos por meio dos quais podem ser analisadas as
mudancas e permanéncias do como e do que é estudado na escola basica.
(AZAMBUJA, 2014, p. 12).

Apesar de ndo ser possivel afirmar que nenhum livro didatico de Geografia
incorpora estas teméticas, em geral, o que permanece nestes mesmos € um grande
siléncio em relacdo a estes temas, ainda que a tematica de Género e Diversidade
Sexual possa estar sendo, hoje em dia, imensamente debatida. Algo que muitos
pesquisadores de livros didaticos, como Lion¢o e Diniz (2009), relatam, ao dizerem

que:

Prevalece a exigéncia do siléncio sobre a diversidade, em matéria de
sexualidade. Essa omissao denuncia uma tendéncia a censura implicita ao
tema. A sexualidade n&o-heterossexual, em sua dimenséo de superacao da
I6gica reprodutiva e supostamente natural, € um interdito, constituindo-se
em tabu. Nos livros didaticos, a sexualidade somente é passivel de
enunciacdo quando remete ao coito heterossexual e a compreensao de
seus efeitos reprodutivos. Enquanto ndo se reconhece a diversidade sexual,
no entanto, a heterossexualidade € reiteradamente afirmada na dindmica
das relacdes sociais, nas concepcdes de familia e conjugalidade ou na
explicagdo bioldgica e naturalizada da relagcdo sexual como o encontro dos
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corpos com efeitos procriativos. Aliada a censura implicita a diversidade
sexual, encontra-se afirmada a compulsoriedade da heterossexualidade.
Essa exigéncia normativa tem como efeito a desqualificagcdo de outros
modos de viver a sexualidade, gerando a pratica discriminatéria homofébica

(p. 11).

Mesmo tentando fugir de uma Otica de carater biologico, nesta pesquisa de
Liongo e Diniz (2009), a selegcao dos livros analisados, considerou a proximidade dos
conteudos disciplinares, operando apenas com obras de biologia, portugués,
matematica e historia. Isto deflagra, em parte, a dificuldade em conhecer o carater
social da sexualidade humana, negligenciando, portanto, sua necessidade de
analise espacial, aumentando ainda mais o tamanho do distanciamento da
Geografia como possibilidade rica de estudo e exposi¢cdo desta tematica.

No entanto, a Geografia nos livros didaticos ja explora e apresenta género e
sexualidade da populacédo. Tém grande representatividade em seus livros homens e
mulheres, sempre de forma estereotipada e diante de uma Otica sexista e
heteronormativa, muitas vezes generalista, de familias, trabalhadores do campo e da
cidade, imigrantes e oprimidos por alguma desigualdade social, negando a

representatividade da diversidade sexual, através de textos e imagens.

Afirmar que, nesses livros didaticos, esta inscrito um discurso sexual,
ancorado em suportes bioldgicos, para estabelecer as identidades das
mulheres e homens é perceber a existéncia de uma sexualizacdo dos
espacos. Os espacos destinados a mulheres séo diferentes dos destinados
aos homens. Elas e eles estdo circunscritos em espacos diametralmente
opostos. Essa topografia vem confirmar uma divisdo de circulacdo, atuacéo,
segundo 0s sexos, nas varias instancias da sociedade capitalista ocidental.
Parece que ha, assim, um lugar geografico distinto para cada um, pois
raramente um ultrapassa os dominios do outro. E nesses lugares que as
praticas sociais estdo sendo exercidas e naturalizadas (TONINI, 2002, p.
59) (Grifos meus).

Pensar no reconhecimento das diferencas, na necessidade de
representatividade néo estereotipada de género, na dimensdo socioespacial da
sexualidade e sua imbricagdo com outros fendmenos (violéncia urbana, formacéao de
guetos, desigualdades, migracao, etc.), € um dos desafios para a Geografia.

Como ha anos bem coloca a professora e pesquisadora Ivaine Maria Tonini
(2002), entre outras coisas: “Esses conhecimentos veiculados os livros didaticos de
Geografia estdo regulando o comportamento dos estudantes, pois eles estdo
aprendendo quais sdo as fungbes dos homens e das mulheres no espago

domeéstico” (p. 64).
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Esta problematica visdo estereotipada e sexista sobre género, como aponta a
autora, termina por também contribuir como um reforco no sentido do poder
normativo em relagcdo a sexualidade, ou seja, no sentido da heteronormatividade,
tendo em vista que mantém uma O&tica binarista em que papéis tidos como

masculinos ou femininos sdo desenhados de forma fixa e pouco flexivel.

Essa diferenciacdo de funcdo entre o homem e a mulher produz uma
verdade que autoriza a captura a mulher para a fungéo exclusiva do cuidado
com os/as filhos/as. Assim, observo que nos discursos dos livros didaticos
de Geografia, as imagens de mulheres com seus filhos e filhas, sem a
presenca do homem, sdo tomadas como 6bvias, normais, naturais, pois a
vinculacdo entre maternidade e cuidado com os/as filhos/as esta numa
relacdo direta. Isso associa a sexualidade da reproducao, a concepcédo da
filiacdo, a filiacdo dos lacos afetivos e educativos a mulher. A veiculacéo
dessas imagens nos livros didaticos de Geografia, valorizando esse tipo de
comportamento, de estilo de vida, é uma forma de regulacao social que esta
produzindo padrbes comumente aceitos como normais na sociedade
ocidental.

Nesse sentido, a escola, como um espaco de aprendizagem, esta
legitimando uma regulacdo cultural dos/as estudantes, através dos
discursos desses livros, ao autorizar sua entrada na sala de aula como lugar
de verdade.

O estranhamento dessas imagens s6 é possivel no momento em que ocorre
o entendimento de uma verdade construida interessadamente, a qual
posiciona homens e mulheres com comportamentos diferentes devido as
suas diferencas sexuais. E um discurso construido histérica e socialmente,
gue continua autorizando lugares e atribuicdes distintas e desiguais para
cada um (TONINI, 2002, p. 64).

Este trecho, além de sua importancia para o ensino, traz a tona outra
inquietacdo interessante para estudos: O capitalismo tece estratégias proprias de
valorizacdo e depreciacdo em relacdo as diferentes profissfes (incluindo fatores
como a crescente especializacdo da mao-de-obra, pouca ou muita vinculagdo ao
processamento industrial, variagdes do mercado interno e externo nos contextos
locais e globais, entre outros).

No entanto, para além destes fatores que estdo ligados diretamente a
dindmica do modo de producdo capitalista, ndo ha, certamente, conexdes
discursivamente e socialmente construidas, a serem evidenciadas em relacdo ao
género e a sexualidade?

Seria interessante aqui, neste momento, se fizéssemos uma reflexao sobre as
areas de atuacado/profissdo em relacdo as suas origens mais ligadas ao espaco
domeéstico ou ao espaco publico (culturalmente associados ao feminino e ao

masculino, respectivamente).
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Com excecdo dos contextos onde estas areas encontram estratégias de
valorizacéo, as profissdes relacionadas a educacéo, a limpeza, a alimentacao diéria,
a belezal/estética, a costura e etc. sdo quase sempre culturalmente relacionadas a
feminilidade e a informalidade, a baixa necessidade de especializacdo e tiveram sua
sistematizacao/formalizacdo e especializacdo do trabalho de forma relativamente
recente e consequentemente a baixa remuneracéo do trabalhador comum.

Por outro lado, as areas culturalmente referenciadas ao masculino tiveram
suas sistematizacBes e status de formalidade conferidos precocemente, em relacdo
a estas citadas acima, onde figuras como o médico, o advogado e o engenheiro, e
tradicionalmente remetiam a necessidade de um tratamento diferenciado
socialmente e a um prestigio que foram legitimados na modernidade diante da
disciplinaridade instituida e alavancada dentro dos discursos médico, juridico e
cientifico.

Estas ocupacOes que eram associadas a maternalidade e ao cuidado (de
forma naturalizada) e outras ligadas ao empenho intelectual para a garantia do
futuro do mundo também estdo evidenciadas nas situacdes pedagodgicas dentro e
fora da escola, quando o simples brincar e aprender estd pautado no sexismo,
proporcionando brinquedos e brincadeiras as meninas e outros aos meninos.

Falar sobre tudo isso, como ja mencionado, é preciso, e, ainda assim, a
invisibilidade destas tematicas ndo é algo que afete somente os livros didaticos, mas
esta mesma invisibilidade pode ser — e defendo aqui que é — reflexo, e condicdo, de
uma determinada formagao docente e formagéo escolar a que somos submetidos.

Os autores Prado e Nogueira versam sobre esta ineficiéncia em se
abordar/representar a diversidade sexual, indicando que o que prevalece na escola

€ uma “politica do armario”:

O que se passa é um ocultamento dessa dimensao fulcral das regulagfes
presentes no sistema sexo-género e que escapa a prlpria critica ja
consolidada das desigualdades escolares que terminam por reiterar sua
opacidade ao ndo dar relevo aos mecanismos escolares de
homogeneizacdo das diferencas sexuais (PRADO; NOGUEIRA, 2013, p.
24).

Esse siléncio ou negligéncia tem como consequéncia a reiteracdo da
heterossexualidade como norma ou sexualidade dita natural. E quando ndo ha a

reflexdo e contestacdo sobre estas questbes, o0 espaco escolar se torna,
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supostamente e enganosamente, um local seguro para todos, quando, segundo

Guacira Lopes Louro, na verdade:

A escola €, sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que alguém
"assuma" sua condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicdo de
gue s6 pode haver um tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos
— deve ter como alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora
a homossexualidade (provavelmente nega porque ignora) e, desta forma,
oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relagdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento
e da ignorancia (LOURO, 2000, p. 24).

Ainda que a escola ndo seja a Unica forma de educagcdo na sociedade,
segundo Louro (2000), nela é exercida também uma pedagogia sobre a sexualidade,
pautada em estereotipos e preconceitos presentes no senso comum, € No ensino
superior, apesar de existirem alguns (poucos) espacos de discussao, na maioria dos
casos a situacao ndo é muito diferente e esta mesma pedagogia sexista € mantida.

A negligéncia para com a problematizacdo das sexualidades e da
heteronormatividade se faz presente, mesmo em cursos considerados de ciéncias
humanas ou licenciaturas, onde ndo € oferecida uma disciplina que problematize
mais especificamente questdes de género e sexualidade. Isto tudo tem como
consequéncia, ndo somente o despreparo dos profissionais durante sua formacao
docente, para lidar com estas questdes na sociedade, mas também resulta na
permanéncia e reproducdo da mesma pedagogia da sexualidade (heteronormativa)

gue tenta homogeneizar identidades.

Jovens universitarios que se reconhecem como homossexuais chegam a
descrever uma possivel saida do armério entre seus pares na academia
como “suicidio académico”, expressando o receio de boicote nas atividades
didaticas e de pesquisa, por colegas e professores, caso viesse a publico
sua orientagdo sexual. A forte expressao “suicidio académico” apresenta-se
como interessante fator de analise da “politica do armario” instituida em
determinados espagos sociais, como este que é uma unidade académica.
Na percepcdo desses sujeitos, a meritocracia da instituicdo universitaria
seria assim atravessada por valores morais de modo a negar oportunidades
de desenvolvimento académico aqueles e aquelas que se colocassem
publicamente como homossexuais ou léshicas (PRADO; NOGUEIRA, 2013,
p. 44).

Por fim, fica cada vez mais evidente, por meio da abordagem destes
elementos, o0 quanto ainda necessitamos avancar dentro da problematizacéo sobre

estas tematicas, tanto durante a formagcdo escolar quanto durante a formacdo do
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profissional docente. Onde esta problematizacdo ndo precise ser vista como
imposicdo ou salvacdo, mas que se materialize em documentos como os livros
didaticos e os curriculos dos cursos como processo esperado de uma compreensao

de mundo e educagao efetivamente mais plurais.

O grande desafio na educacéo talvez permaneca 0 mesmo: o de repensar 0
que é educar, como educar e para que educar. Em uma perspectiva nao
normalizadora, educar seria uma atividade dial6égica em que as experiéncias
até hoje invisibilizadas, ndo reconhecidas ou, mais comumente, violentadas,
passassem a ser incorporadas no cotidiano escolar, modificando a
hierarquia entre quem educa e quem é educado e buscando estabelecer
mais simetria entre eles de forma a se passar da educacdo para um
aprendizado relacional e transformador para ambos (MISKOLCI, 2012, p.
55).

Talvez somente assim, finalmente, seja possivel fomentar mais a discusséo
de todas estas questdes e também contribuir positivamente para a docéncia e o
ensino, ainda tao carentes de preparo para lidar com a pluralidade brasileira e as

diferencas, principalmente no que diz respeito ao género e as sexualidades.

5.2 Entre o Curriculo Praticado e o Curriculo da Gaveta

Desde o inicio desta pesquisa, venho falando de formacado de professores e
inclusdo de tematicas que deveriam ser contempladas, em a verdade, ja estava
falando também de curriculo. No entanto, apos apresentar minha trajetoria e meus
caminhos tedrico-metodoldgicos, o foco estava em compreender as percepcdes dos
docentes dos cursos de formacéo de professores acerca de género e sexualidade, e
a incluséo destas tematicas frente as lutas sociais de coletivos LGBTs e Feministas.

Tudo o que foi falado até agora tem a ver com curriculo. Mas ndo apenas com
aquele oficial e registrado nas universidades, com escrita formalizada,
sistematizada, adequada a burocracia, o que chamo aqui de curriculo da gaveta, e
gue muitas vezes nao resume todo o trabalho empreendido pelos professores.

Para que ndo haja mal entendido, eu preciso dizer: o “curriculo da gaveta” é
importante! Ele ndo necessariamente vai representar apenas a letra fria dos cursos
para atender a burocracia, ele pode ser, sim, o0 documento que ajuda a sistematizar

e orientar verdadeiramente o trabalho dos docentes.
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Mais do que isso, o curriculo da gaveta pode ser instrumento de preservacao
das memoarias de conteudos, praticas e saberes docentes, ao longo do tempo. Serve
de base para estudos.

Ele tensiona, chancela, oficializa aquilo que é tido como digno de ser falado.
E, portanto, um instrumento de poder. E usado para justificar disciplinas e
atividades. E, como tal, da visibilidade a assuntos ou pautas.

Mas me refiro também aqui ao curriculo praticado, em seu sentido amplo,
aquele que ndo cabe no registro formal, nas exposi¢cdes de conteudos/problemas,
nas acdes didatico-pedagogicas, nos discursos e nas relagdes que se dao entre as
pessoas nos espagos educacionais.

Por estes motivos, empenharei neste tépico esforcos para refletirmes sobre
ambas categorias: o curriculo praticado e o curriculo da gaveta, que se relacionam,
se conectam, sao interdependentes. E, ja que estou falando de curriculo, primeiro
gostaria de explanar aqui alguns conceitos.

Se chamei aqui o curriculo fabricado em documento institucional de curriculo
da gaveta, e os saberes/fazeres docentes no cotidiano educacional de curriculo
praticado, sinto que devo explicar o que é entendido nesta pesquisa por curriculo e
curriculo oculto. E, para isso, vou dialogar a seguir com alguns autores.

O que afinal é curriculo entdo? Bem, obviamente ndo existe uma resposta
pronta, mas ja posso dizer de antemdo que na perspectiva dos Estudos Culturais
isto é algo que vai estar relacionado ao discurso das teorias e recortes que 0

produzem sob certas condi¢des.

(...) aquilo que o curriculo é depende precisamente da forma como ele é
definido pelos diferentes autores e teorias. Uma definicdo nédo nos revela o
que é, essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o que uma
determinada teoria pensa o que o curriculo é (SILVA, 2005b, p. 14).

Ou seja, como Tomaz Tadeu da Silva (2005b) coloca, em sua obra
Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo, a prépria ideia do
gue seria um curriculo € uma inveng¢do, uma construgdo cultural, ndo havendo,

portanto, nenhuma esséncia a que se pudesse recorrer a priori.

(...) um discurso sobre o curriculo — aquilo que, numa outra concepcao,
seria uma teoria — ndo se restringe a representar uma coisa que seria o
“curriculo”, que existira antes desse discurso que esta ali, apenas a espera
de ser descoberto e descrito. Um discurso sobre o curriculo, mesmo que
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pretende apenas descrevé-lo “tal como ele realmente é”, o que efetivamente
faz é produzir uma noc¢éo particular de curriculo. A suposta descricédo €,
efetivamente, uma cria¢é@o (idem, 2005, p. 12).

Ainda assim é preciso encontrar algum cerne de sobre o que se trata este
artefato criado. O que Silva (2005b) relata que se pode dizer sobre isso € que: “A
guestao central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a de
saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética €: o qué?”
(p. 14).

Corroborando com isso, nesta pesquisa, entdo, o curriculo € entendido como
uma invencdo, que recorta, elege e sistematiza conteidos e préaticas de
determinados saberes, com a finalidade de orientar os que estdo sujeitos a ela para

determinados objetivos.

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita correspondéncia com a
cultura na qual ele se organizou, de modo que ao analisarmos um
determinado curriculo, poderemos inferir ndo s6 os contetdos que, explicita
ou implicitamente, sdo vistos como importantes naquela cultura, como,
também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns contelidos em
detrimentos de outros, isso é, podemos inferir quais foram os critérios de
escolha que guiaram os professores, administradores, curriculistas, etc. que
montaram aquele curriculo (VEIGA-NETO, 2002, p. 44).

Esta invencdo oferece um caminho para uma determinada direcdo, sobre o
gue deve ser priorizado, jamais de maneira neutra. E como tal ele reflete as tensdes
e as selec¢des nos discursos e nas disputas presentes nas relagdes de poder de uma

época, de uma cultura, de um contexto socioespacial.

Em suma: curriculo e mundo social e da cultura guardam intimas e mdtuas
relagdes de interdependéncia, tendo a escola (obrigatdria e universal) como,
digamos, mediadora. Em outras palavras, o curriculo ajuda a
construir/constituir a sociedade e a cultura ao mesmo tempo em que é por
essas construido/constituido (VEIGA-NETO, 2004, p. 8).

Geralmente a maioria das pesquisas se dedica a pesquisar o curriculo no
ambito escolar, mas onde quer que exista esta formatacao de conteldos e préticas,
eleitos e orientados para determinados objetivos, ha, no minimo, uma ideia de
curriculo. Seja numa escola, numa empresa, ou nas universidades, como € caso do

espaco de estudo desta pesquisa.
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Se esse curriculo, ao ser praticado, ndo € totalmente enquadrado como o
curriculo da gaveta, talvez seja porque muitas facetas destas préaticas ndo estejam
tao visiveis.

O conjunto de elementos que fazem parte do ensino-aprendizagem e
permeiam as relacfes interpessoais e socioespaciais que se dao em meio a este
processo, muitas vezes nao estdo explicitos, aspectos que ajudam na orientacao
dos caminhos e tomadas de deciséo, impactando sobre o que se aprende e como se
aprende, mesmo ndo estando esses aspectos nominados ou materializados em
documentos.

Quaisquer deles que seja o curriculo, praticado ou da gaveta, implicito ou
explicito, fato é que este instrumento sempre marca 0S sujeitos, que sao
atravessados por ele ao longo do tempo. Discursos, comportamentos, saberes e
normas compdem um complexo jogo de subjetivacéo do individuo, com o objetivo de
gue este se torne algo diferente do que era antes de ser atravessado por este
artefato cultural.

Estas marcas sé&o relevantes, na medida em que o curriculo pode ser
simultaneamente uma potencialidade e um limite, uma potencialidade para aquilo
gue ele se dedica a privilegiar e um limite para tudo aquilo que fica para fora de suas
fronteiras.

Neste sentido, foi interessante também a seguinte questdo feita aos
professores durante as entrevistas: O seu curso (aqui) esta preocupado para com as
teméticas de género e sexualidade?

Em suas respostas, aproximadamente metade dos docentes apontou que ha
preocupacdo presente, mesmo que indireta, j& a outra metade se dividiu e oscilou
entre os que classificam a presenca da preocupagdo como insuficiente e ausente ou
se mostraram em duvida, quanto a preocupacao mais institucionalizada.

N&o se pode dizer, nesta questdo, que existiu um consenso nas respostas,
mas uma forca enunciativa baseada na maioria das percep¢gdes demonstra o
seguinte: Os cursos tém uma alguma preocupac¢ado, mesmo que indireta, com estas
tematicas, variando entre iniciativas particulares e curriculares.

Quando analisei separadamente as falas, percebi que esta percepcédo da
presenca de uma preocupacao nos cursos, segundo os docentes, é mais evidente
nas universidades que tém pesquisadores nas tematicas junto ao corpo docente
(UFSM, FURG, UFFS), sendo que nas outras (UFRGS e UFPEL) ha uma percepc¢éo
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maior da auséncia ou insuficiéncia desta preocupacédo, também segundo as falas de
seus docentes.

Por isso, trarei logo aqui esta parte de enunciados das entrevistas e trechos
dos curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia pesquisados por este estudo,
gue demonstrem o tratamento das questbes de género e sexualidade durante a
formacé&o docente.

Assim, para esta sequéncia da anélise empreendi alguns procedimentos que
pudessem me auxiliar a fazer um mapeamento sobre as mencdes realizadas nos
curriculos acerca destas tematicas.

Primeiramente, comecei vasculhando as matrizes curriculares dos cursos, na
tentativa de encontrar disciplinas que tratassem especificamente de tais questodes.
Como percebi que esta possibilidade era sempre optativa ou inexistente no curriculo
obrigatério dos cursos, prossegui para a verificacdo de todas as disciplinas que
tivessem a possibilidade de encontrar uma mengao sobre género e/ou sexualidade,
deixando de fora apenas as que tratassem especificamente de temas relacionados a
Geografia Fisica.

Nessa busca, fiz a leitura completa dos planos das disciplinas, que, com
excecdo da (Fundacdo) Universidade Federal do Rio Grande (FURG), estdo
acessiveis nos sites oficiais dos cursos de Geografia. Observei entdo se mencdes
eram feitas a estas questdes e que palavras eram utilizadas nessa mencéao, tais
como: género, sexualidade, feminismo, mulheres, LGBT, LGBTQIA+.

Para que isso ndo se resumisse a ementa das disciplinas — até mesmo
porque outras palavras como diversidade, identidade e diferenca estavam presentes
sem se referirem a género e sexualidade muitas vezes — parti também entdo para a
averiguacdo das bibliografias, que pudessem indicar, nos titulos e/ou autores,
leituras feministas, de género e/ou de sexualidade.

A partir disso, assim como no caso dos discursos dos professores frente as
lutas sociais, em que elaborei aquele esquema de um mapeamento enunciativo, criei
agui nesta parte da investigacdo um quadro para me auxiliar que chamarei de
mapeamento discursivo dos curriculos.

Neste outro quadro, na proxima pagina, consta se ha mencao realizada ou
ndo em disciplinas, dos cursos, separadamente, onde € possivel visualizar a
guantidade de disciplinas, se sdo obrigatorias ou optativas, e se ha mencédo na

ementa e/ou deduzida pela bibliografia.
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QUADRO 2 - MAPEAMENTO DISCURSIVO DOS CURRICULOS

e G BILE | GRER SRS

UFPEL Somente género 2
(uma obrigatdria
e outra optativa)
UFRGS Géne_ro e 1 1
sexualidade (obrigatéria)
FURG Género e 1 1
sexualidade :
(optativa)
UFFS Nao 0 0/1°
UFSM Género e 2 5
Sexualidade (uma optativa e
guatro
obrigatorias)

O resultado desta busca foi surpreendente. Tensionados (ou ndo) por aquelas
resolucdes que foram citadas no inicio deste capitulo, alguns cursos (UFPEL /
UFRGS) que ndo possuem docentes pesquisadores especificos nas tematicas
apresentaram ao menos uma mencao em disciplina obrigatéria, e, por outro lado,
outros (UFFS / FURG) com pesquisadores de Geografia, Género e Sexualidades, s6
apresentaram em disciplinas optativas.

Como pode ser visto no quadro, a pretensa inclusédo das tematicas de género
e sexualidade nado se efetiva de forma significativa nos curriculos dos cursos, com
excecao do curso de Licenciatura em Geografia da UFSM, que exerce materializa
documentalmente tal tratamento em diversas disciplinas do curriculo.

Tal discrepancia em relacdo aos outros cursos, sobre essas inclusdes, pode
ter relacdo com o fato de haver um professor pesquisador sobre as Geografias
Feministas, Queer, de género e sexualidades, que integrou o quadro de docentes
em um concurso realizado quando ja havia expectativa de demandas destas areas.

No entanto, é curioso saber que mesmo a UFFS tendo professores que vém
estudando tais areas de pesquisa, e a FURG tendo em seu quadro de docentes uma

pesquisadora renomada sobre estas tematicas, ambas as universidades néo

® Durante as entrevistas constatei que foi desenvolvida uma disciplina sobre Geografia, Género e
Sexualidades, porém esta foi realizada apenas uma vez, em carater experimental e optativo, ndo
figurando oficialmente ainda no curriculo do curso.
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conseguiram implementar curricularmente mencdes explicitas sobre género e
sexualidade, em disciplinas obrigatorias, apenas em disciplina optativa néo regular.

E possivel apontar dai que a tendéncia da maioria dos cursos parece ser a de
incluir o género e a sexualidade como categorias que precisariam estar nos
curriculos por demanda das resolucdes normativas, anteriormente citadas, mas néo
necessariamente por um movimento curricular e institucional de preocupacdo com
estas questdes ou com sua geograficidade.

Isso ficou ainda mais visivel o analisar os planos de ensino. Apesar de nao
fazer uma contagem exata das bibliografias das disciplinas, vamos supor que, entre
textos e livros, sejam indicadas ao menos 10 referéncias em bibliografia, que é o
namero minimo que encontrei na maioria dos planos das disciplinas.

Pensando que a média constatada dos cursos analisados aqui € de terem
aproximadamente 42 disciplinas obrigatorias, podemos pensar entdo que seriam 420
referéncias bibliograficas ao total. E preciso saber quantas dessas se relacionam
com as questbes de Género e Sexualidades, tematicas desta pesquisa. Ndo com a
intencdo de quantificar simplesmente, mas para auxiliar na percepcao sobre as
potencialidades ou caréncias em relacdo a este assunto

Assim sendo, para melhor tratar deste quadro que mencionei, explanarei a
seqguir as falas dos docentes e os trechos trazidos dos curriculos dos cursos, sobre
esta inclusdo das tematicas de género e sexualidade, separadamente, por cada

instituicao.

5.3 Sobre os curriculos dos Cursos de Licenciatura em Geografia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS — UFPEL

Inicio a apresentacdo dos achados sobre género e sexualidade entre os
curriculos, com o curso de Licenciatura em Geografia da UFPEL. Tendo sido minha
universidade de formagéo inicial e de mestrado, encaminhei |4 meus primeiros
passos no comeco do estudo sobre interlocucdo entre o ensino de Geografia,
Género e Sexualidade.

Mesmo que eu tenha tido abertura para tais pesquisas, e tenha contado com
0 apoio de praticamente todos o0s professores que acompanharam meu

desenvolvimento académico na instituicdo, algo pelo qual sou muito grato, ainda
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assim concordo com a criticidade com a qual os professores refletiram sobre a
inclus&o de tais tematicas no curriculo do curso.

Ao serem questionados sobre suas percepcfes acerca da preocupacdo do
curso com estas questdes, todos os professores relataram que, apesar de boas
intencdes, esta inclusdo ndo acontece de maneira efetiva, ou € insuficiente. Como

pode ser observado nos excertos das falas abaixo.

Acho que isso também me remete la pro inicio, agora a gente esta fazendo
uma reformulagcdo curricular... Acredito que ha uma vontade, mais um
desejo e uma vontade do que necessariamente algo mais concreto. Acho
gue se a gente conversar com todos os colegas todos vao dizer que tem
vontade, mas que isso ainda ndo se materializou eu acho (Professora
Margarida / UFPEL).

De forma coletiva ndo. Nao ha uma psicoesfera que se preocupa de uma
forma, assim, cabal. “Ah, vamos fazer, tal, tal. Vamos fazer acontecer”. Tem
muitos interesses, mas nao ha uma psicoesfera reinante. Muitas vezes a
psicoesfera que reina é a do “mesmice”. E ai é importante... Eu ndo vejo
iSso como uma preocupacdo geral, tem umas pinceladas, mas podiam ser
muito mais encorpadas... Mas também a gente tem que respeitar as
temporalidades, mesmo ndo querendo (Professor Bowie / UFPEL).

Eu acho que ta longe, eu acho que existem alguns docentes com uma
preocupacdo, existiu uma reformulacdo curricular que tem uma
preocupacdo em colocar algumas disciplinas que dialogam mais
evidentemente com isso, por exemplo, ldentidade e Geografia Cultural,
essas duas, inclusive, fui eu que criei, existem preocupacfes, mas eu
reitero a ideia de que existe um tabu ainda, um tabu muito grande de alguns
docentes. Mas acho que existe uma renovacao de docentes que vem se
preocupando em discutir coisas que ndo eram discutidas. Mas... ao meu ver
tem uma caminhada muito longa pra a gente atingir algumas coisa
(Professor Tibira / UFPEL).

Como os proprios docentes relatam, existem vontades muito particulares em
se trabalhar de forma mais visivel com tais tematicas, mas, pelo visto, essas ainda
nao se refletem em uma materializagdo mais concreta de abordagem. Isto corrobora
com o que tem sido demonstrado pela Tese, em relacdo a sensibilidade docente,
mas falta de uma problematizagcdo mais apurada.

Ainda assim, como foi mencionado ali pelo Professor Tibira, ele mesmo criou
disciplinas que pudessem trazem ao menos um pouco essas possibilidades,
enquanto um componente do curriculo de caréater obrigatorio, que garantisse uma
abordagem pelo menos em relacdo em relacdo ao género, como é o0 caso da
disciplina intitulada Territorio, Identidade e Diversidade. A qual eu reproduzo o plano

nas paginas a seguir.



Figura 1 — Disciplina Territorio, Identidade e Diversidade

1. Identificacéo

Cddigo

1.1. Disciplina: Territério, Identidade e Diversidade

1.2. Unidade: Instituto de Ciéncias Humanas - ICH

1.3. Responsavel”: Departamento de Geografia

1.4. Professor(a) responsavel: Tiaraju Salini Duarte

1.5. Distribuicao
horaria semanal:

O4h/aula
Tedrica: 04 Exercicios:
Pratica: EAD:

1.6. Numero de créditos: 04

1.8. Curriculo:
( X ) semestral

( )anual

1.7. Carater:
( X ) obrigatoria

(

) optativa

1.9. Carga horaria total, em (h): 60h, em (h/a): 72h/a.

1.10. Pré-requisito(s): Organizacdo do Espaco Mundial

1.11. Ano /semestre: 7° semestre

1.12. Ementa:

A disciplina busca desenvolver uma reflexdo sobre a importancia da pratica de
processos educacionais voltados para a diversidade, a pluralidade da sociedade
brasileira e a construcdo das identidades territoriais. Para tanto, o caminho
tedrico permeara discussdes relacionadas a identidade de género, valorizagao
étnico-racial, empoderamento feminino, pluralidade de saberes, reconhecimento
das variedades culturais e respeito as multiplas manifestacdes territoriais da

sociedade contemporanea.
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1.13. Programa:

1. O conceito de identidade e territorio: a formac&o da identidade territorial.

- O conceito de territério como base social da vida.

- O conceito de identidade: unidade e pluralidade.

- A identidade e a territorializacao dos diversos grupos sociais.
2. Diversidade territorial

- A pluralidade etnica-racial e identidade no mundo contemporaneo
- Lutas para o empoderamento feminino e a identidade de género

- As diversas matrizes de saberes na construcéo da identidade

3. Identidade e manifestacdes territoriais

- O respeito a diversidade identitaria como base formativa da cidadania

- Lutas territoriais e novas identidades em formacéao

4. As Diretrizes Curriculares Nacionais que regulamentam/implementam a

diversidade/pluralidade

Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 -
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; Resolucdo n® 8, de 20
de novembro de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Escolar Quilombola na Educacéo Basica; Resolucdo N° 5, de 22 de junho de
2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Escolar Indigena na
Educacéo Basica; Parecer CNE/CP n° 8, de 06 de marco de 2012 (Despacho do
Ministro, publicado no D.O.U. de 30/5/2012, Secdo 1, p. 33) e Resolucdo n° 1,
de 30 de maio de 2012 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos

Humanos.
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1.14. Bibliografia basica:

BUTLER, Judith. “Fundamentos contingentes: o feminismo e a questao do
pos-modernismo”. Cadernos Pagu, n. 11, p. 11-42, 1998. Traducéo de

Pedro Maia Soares para versao do artigo “Contingent Foundations: Feminism
and the Question of Postmodernism”, no Greater Philadelphia Philosophy
Consortium, em setembro de 1990.

CASTRO., Ina Elias de. (Org). Geografia: Conceitos e temas. Rio de

Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

HAESBAERT, Rogeério. |dentidades territoriais: entre a multiterritorialidade e a
reclusdo territorial (ou do hibridismo cultural 4 essencializacdo das
identidades). In: ARAUJO, F. G. B. da; HAESBAERT, R. (Orgs.) Identidades e
territérios: questdes e olhares contemporaneos. Rio de Janeiro: Access, 2007.
MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nocdes de raca, racismo,
identidade e etnia. In: SEMINARIO NACIONAL RELACOES RACIAIS E
EDUCACAO-PENESB. Rio de Janeiro: 2003. Anais... Rio de Janeiro, 2003.

Disponivel em:
<http://www.acaoeducativa.org.br/downloads/09abordagem.pdf.> Acesso em:

18 de marco de 2018.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagédo: do pensamento unico a
consciéncia universal. 6% ed. Rio de Janeiro: Record, 2001. 178 p.

1.15. Bibliografia complementar:
BRASIL, MEC/CNE/CP. Resolugao N°® 2/2015. Define as Diretrizes Curriculares|

Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacao continuada. Brasilia, 1° de julho de 2015.

CLAVAL, Paul. A Geografia Cultural. Floriandpolis: Ed. Da UFSC, 2001.
LACLAU, Ernesto. A razao populista. Sao Paulo: Trés Estrelas, 2013.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: Nascimento da prisdo. 362 ed.

Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

HARVEY, David. Condigao Pés-Moderna: uma pesquisa sobre as origens da

mudanca cultural. 112 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002.
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E possivel observar pelo plano de ensino que tanto a ementa quanto a
bibliografia da disciplina contemplam a teméatica de género. Ainda que isso tenha
sido feito timidamente e tenha deixado de lado a categoria sexualidade, nem mesmo
este tipo de abordagem anos atras, em minha formacé&o, por exemplo, seria algo
esperado ou previsto curricularmente. O que demonstra um pequeno avanco.

Na outra disciplina mencionada pelo professor Tibira, Geografia Cultural, ndo
encontrei nenhuma mencgéo explicita a género ou sexualidade. No entanto, na leitura
feita sobre as disciplinas com potencial de interlocu¢do com estas tematicas, acessei
o plano de outra disciplina que traz uma mengé&o ao género.

A disciplina em questdo se chama Juventude Rural e Espaco Geografico,
porém é uma disciplina de carater optativo, ndo menciona nada explicito em sua
ementa e traz apenas um artigo que menciona género apenas em sua lista de
bibliografia complementar. Ao tratar da juventude no campo, esta disciplina pode
tocar em questdes de género que vem impactando 0s espacos rurais e trazer
discussbes relevantes no curriculo praticado. Mas o fato de figurar apenas a
bibliografia complementar da disciplina demonstra que o lugar desta tematica pode
ainda néo superar a ideia de um adendo, um apéndice, algo ndo tado fundamental e

basilar. Conforme reproduzido em tal excerto:

Figura 2 — Mencgéo a género na bibliografia complementar da disciplina Juventude

Rural e Espaco Geografico

1.15. Bibliografia complementar:

CARNEIRO, M. J. Heranca e género entre agricultores rurais. Revista
Estudos Feministas, vol. 9, n® 1, 2001.

CASTRO, E. G. de (Org.) Juventude Rural em perspectiva. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2007.

MELLO, M. A. et al. Sucessdo Hereditaria e Reproducédo Social da
Agricultura Familiar. Disponivel em:
<http://issuu.com/ricardoabramovay/docs/sucessachereditaria>. Acesso em:
20 de marco de 2018.

SEYFERTH, G. Heranca e estrutura familiar camponesa.Boletim do Museu

Nacional, n® 52, maio, 1985.

WEISHEIMER, Nilson. Juventudes rurais: mapas de estudos recentes.
Brasilia: MDA, 20085.
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Como pode ser visto, o curso de Licenciatura em Geografia da UFPEL
conseguiu implementar a0 menos uma mencao ao género e, embora tenham
tentado se adequar as resolugcbes normativas que a época existiram e implicaram
em tais inclusdes, esta mencdo além de timida ndo conseguiu incluir nada que
fizesse apontamento explicito a categoria de sexualidade, fazendo jus a insuficiéncia
citada nas falas dos professores em suas criticas.

De um total de 44 disciplinas obrigatérias no curriculo do curso, identifiquei
aproximadamente 24 que teriam a possibilidade de abordar género e/ou sexualidade
ainda que de forma breve. Mesmo como uma parte muito especifica nas disciplinas,
essas tematicas, como ja argumentado antes, poderia figurar praticamente todas as
disciplinas da Geografia Humana e do Ensino em Geografia.

Mais ao final deste topico irei tecer mais comentarios e reflexdes acerca desta
dificuldade de implementacédo destas questdes. Mas, por ora, sigamos vendo sobre
outros cursos, como agora o caso da UFRGS, com docentes também criticos sobre

a inclusao de tais pautas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL — UFRGS

Sendo a instituicdo aonde venho desenvolvendo meu curso de doutorado,
mesmo que apesar de pouco contato com o curso de graduacao, também me sinto a
vontade, enquanto pesquisador, para corroborar com o fato de a maioria dos
professores terem indicado que a Licenciatura em Geografia nesta instituicdo nao
formaliza uma grande e concreta preocupacdo e atencdo em relacdo as teméticas
de género e sexualidade.

Nas declaracdes do corpo docente entrevistado € possivel verificar que ha a
intenc&o e uma abertura para acolher essas tematicas, mas nada muito solido em
termos curriculares. E novamente estas preocupacfes sdo mencionadas mais
vinculadas a Faculdade de Educacdao do que a Geografia, enquanto grande area,

como pode ser visto a seguir.

“S6 muito lentamente o0 meu pensamento atravessa o rio a nado”, né, diria o
Fernando Pessoa. Entdo, como essa tematica é muito “nova”, eu acho que
ela comeca por algum lugar, eu acho que as disciplinas ligadas a
Faculdade de Educacdo estdo mais abertas a isso, mas ndo significa
gue elas ja estejam introjetadas nos curriculos, né. Entdo eu acho que
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elas vao pelas bordas chegando, percolando, talvez ndo tenha entrado no
ndcleo duro la da Geografia do campus do Vale... Mas ao mesmo tempo eu
duvido que alguém tenha passado pela Faculdade de Educacdo e né&o
tenha no minimo escutado e discutido essas questdes varias vezes. Quanto
a questdo de ser uma disciplina especifica pode até ser uma “pseudo
solugdo”, porque dai tudo cai o seguinte: “ndo, discutir género e
sexualidade, ah, tem a disciplina numero 19 la do curriculo pra resolver isso,
isso ndo é agora comigo, né”, “ah, a questdo do racismo e do preconceito
racial? Ah, tem a disciplina nimero 24 do curriculo que vai discutir isso,
entdo ndo é aqui’. Eu acho que isso nao sido tematicas pra um professor,
pra uma disciplina botar nas costas, que é uma coisa que tem que ta
percolando o curriculo e a sociedade. Como fazer isso, Carlos? Talvez a
maneira mais intrusiva seja “bota uma disciplina”, mas eu acho que
tem que ter reformulacdo de mentalidade que lentamente vdo sendo
feitas, né (Professor Milk / UFRGS) (Grifos meus).

Ndo d& pra dizer que tenha uma manifestacdo metodoldgica ou
epistémica pra isso. Mas eu acho que em nucleos disciplinares isso pode
estar implicito ou até presente, e ai presente, por exemplo, nas
disciplinas do campo pedagogico (Professor Turing/ UFRGS) (Grifos
meus).

Sabe, Carlos, até acho que ta... Mas € uma preocupagao que nao vira
nada institucionalizado. E uma preocupac&o mais voltada pro senso
comum. E uma preocupacdo em tentar visibilizar, assim, essas frentes,
esses grupos, esses movimentos. Mas ndo vejo uma preocupacao de dizer
assim: “Bom, entao no curso de Geografia agora vai institucionalizar que
este assunto tera que ser trabalhado, ndo pode deixar de ser”, isso eu nao
vejo. (Professora Virginia / UFRGS) (Grifos meus).

No exemplo destes excertos é visivel que ha uma expectativa principalmente
em relacdo as disciplinas do departamento de Educacao, algo que percebi, ao longo
das entrevistas em todas as universidades, e que reforca o forte vinculo do Género e
da Sexualidade vistos primeiramente como um aspecto das identidades dos sujeitos,
gue precisaria ser abordado para um fim pedagadgico.

Outra questdo importante trazida em falas como estas € a preocupacdo com o
desenvolvimento de outras racionalidades, outras formas de produzir conhecimento
(também geografico). O que nos leva novamente para a importancia de uma
legitimacdo institucional de tais tematicas, o que ndo deve ser usado para limitar a
discusséo apenas em um espaco especifico, como bem lembraram alguns docentes,
mas pode servir para demarcar uma visibilidade de maneira oficializada, a tensionar
préticas e discursos.

Houve ainda uma enunciacdo, do professor Sécrates que me chamou a
atencdo e me fez atentar sobre o quanto essas questdes sao, de fato, ainda pouco
discutidas, principalmente no que diz respeito a Geografia, podendo levar a ideias e
discursos que tratem o Género e a Sexualidade sem cuidado adequado. Somos

convidados a refletir de diferentes formas, a partir de sua fala a seguir:
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Eu acho que ndo. Na Comgrad, com essa questdo do género ndo. Existe
manifestacdes de alunos, alguns colegas se conversam, mas nhao
existe... Acredito que a maioria dos colegas ta preocupada com uma
geografia diferente dessa possibilidade. Nunca teve nenhum debate em
relacdo a isso, tem € uma preocupacao interessante por um lado, e por
outro lado eu vejo como modismo, também me preocupa. Porque sempre,
na Educacédo, quando aparecem as coisas como modismo me preocupa um
pouco, porque é como se fosse uma estrela brilhante. Brilha muito e
desaparece depois. De repente virou moda na Educacdo discutir
género, mas como eu disse pra ti, se discutir género sobre a minha
visdo é uma 6tica, nds temos que discutir género dentro de toda uma
complexidade da sociedade tentando ver oque ta por tras do proprio
incentivo de se discutir género (Professor Sécrates/ UFRGS) (Grifos
meus).

Nesta fala ele menciona que ha supostamente na Educacdo um modismo em
se trabalhar com pautas relacionadas ao género e a sexualidade. Foi interessante
poder me questionar sobre tal modismo, mas isso ndo € algo que identifico como
uma realidade que se sobreponha a outras questfes exaustivamente trabalhadas,
como avaliacdo, metodologias didatico-pedagogicas, processo de ensino-
aprendizagem, relagdo professor-aluno, tecnologias de informacdo e comunicacao,
etc, abordagens tdo costumeiras e consagradas na Educacéo.

Ele também relata sobre a importancia em se debater sobre o Género com
mais complexidade, segundo ele, em suas outras dimensdes, espaciais, historicas,
sociologicas. No entanto, isso € algo que ja existe, e embora ndo seja feito com
grande expressdo na Geografia brasileira, como se objetivou demonstrar nesta
Tese, jA vem sendo feito ha bastante tempo por campos como os Estudos
Feministas, a Antropologia, Sociologia, etc. Isso reforca a necessidade da Geografia
se apropriar mais substancialmente de tais questdes.

Toda essa preocupacdo e questionamentos sao legitimos, e nds, enquanto
estudiosos de tais tematicas, precisamos evidenciar os interesses que temos ao
pautar o incentivo destas discussdes como algo relevante, é nosso papel explicitar a
negacdo de uma pretensa neutralidade. Algo que busco também neste trabalho e é
importante até mesmo para reforcar que, assim como ndo ha neutralidade no
incentivo aos estudos de género e sexualidade, ndo ha neutralidade em qualquer
outro assunto ou teorias, quando selecionados para serem discutidos e explanados.

Esta selecéo fica perceptivel nos préprios curriculos dos cursos, como ja dito,
e no caso da Licenciatura em Geografia UFRGS, apenas uma disciplina apresenta
uma mencgao explicita relacionada a género e sexualidade, chamada Educacéao

Geogréfica ll. Reproduzida aqui a seguir.
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Faculdade de Educacéo
Departamento de Ensino e Curriculo

Dados de identificagdo
Disciplina: EDUCAGAO GEOGRAFICA II

Periodo Letivo: 2019/1 Periodo de Inicio de Validade : 2018/1

Professor Responsdvel: IVAINE MARIA TONINI

Sigla: EDU02043 Creditos: 6
Carga Horaria: 90h CH Autdnoma: 30h  CH Coletiva: 60h  CH Individual: Oh
Samula

A disciplina propde uma andlise do processo de inser;do da Geografia nos documentos normativos da Educagdo.
Aborda o ensino de Geografia nas diferentes modalidades. Apresenta um cardter tedrico-pratico, envolvendo
observagfes dos processos de conhecimento nas escolas, além de reflexdes e discussdes de conteldos especificos
trabalhados. Desenvolve, ainda, a produg3o e a discussdo de metodologias especificas, bem como a simulagdo de
aulas.

Curriculos
R Etapa . -

Curriculos Aconselhada Pre-Requisitos Natureza
(EDU02042) EDUCACAO o

LICENCIATURA EM GEOGRAFIA 2 CEOGRAFICA T Obrigatoria

LICENCIATURA EM GEOGRAFIA - (EDUD2042) EDUCAQ&O .

NOTURNO 2 GEOGRAFICA I Obrigatoria
(EDU02042) EDUCAGAO .

BACHARELADO EM GEOGRAFIA CEOGRAFICA I Eletiva

BACHARELADO EM GEOGRAFIA - (EDUD2042) EDUCAQRO Elativa

NOTURNO GEOGRAFICA 1

Objetivos

Geral 7

Fundamentar conceitual e metodologicamente procedimentos de ensino-aprendizagem a partir dos decumentos
normativos da Educacdo.

Especificos 7

Articular os conceitos geograficos as praticas pedagdgicas da Geografia;

Desenvolver propostas de atividades praticas para o ensino da Geografia na Educagdo Basica;
Relacionar as praticas pedagogicas com o cotidiano do estudante da Educacdo Basica;
Realizar pesquisas nas escolas da Educagdo Basica;

Criar situagdes-problemas de ensinar e aprender.

Contetdo Programatico

Semana Titulo Contetido

Ensino Regular

EJA

EAD

Educagdo para Campo

1a3 Modalidades do Ensino
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Semana Titulo Contetido

DCNs
BCCN
4a6 Documentos Nermativos Projetos Politicos Pedagégicos
Matrizes de Referéncia
PNLD

Indigenas
Inclusdo

7a9 Diretrizes Curriculares Afrodescendentes
Homofobia/Género
Ambiental

Observar
10212 Pesquisas nas Escolas Diagnosticar
Planejar

13316 Planejamento de praticas pedagégicas  Execucdo de proposta de situagfes-problemas

17218 Semindrios Apresentacdo das propostas de praticas em sala de aulas
19 Recuperagao Todo o contetido da disciplina
Metodologia

Serdo realizadas atividades conforme cada unidade do contelido programatico, sendo que em todas elas terdo um
aporte tedrico matizado por leituras textuais. Nas atividades praticas sempre sera solicitado articulagdes entre as
unidades, na medida em gque essas vio sendo trabalhadas.

Carga Horaria

Tedrica: 60 horas
Pratica: 30 horas

Experiéncias de Aprendizagem

Leitura de textos académicos

Trabalhos praticos

Pesquisa de campo

Producdo textual

Construcdo de situagdes de aprendizagens

Critérios de Avaliacao

A avaliagdo dos alunos sera considerada de forma continua e sistematica, tomande como critérios seu envelvimento
em toda a programaco solicitada e a evidéncia de uma ampliagdo na sua viso sobre os contelidos trabalhados na
disciplina. Como indicaderes, serdo considerados: a leitura efetiva de textos apresentados, participacdes e
contribuigbes nas discussdes geradas em aula; na execucdo das tarefas solicitadas e realizagdo de instrumentos
avaliativos.

Atividades de Recuperacdo Previstas

Sera realizada através de leitura de texto e atividades praticas.
Podera haver prova escrita.

Prazo para Divulgacédo dos Resultados das Avaliacoes

uma semana apos realizacio

Bibliografia

Basica Essencial
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Basica Essencial

ALVES, Adriana O.; KHAOULE (Orgas.). A Geografia no cendrio das politicas publicas educacionais. Goidnia: Atlas,
2017.

CAVALCANTI, Lana. O ensino de Geografia na escola. Campinas: Papirus, 2012,

NOGUEIRA, Ruthe E.. Geografia e Inclusdo Escolar. Florianépolis: Bosque, 2016.

Basica

RABELO, Kamila S. P.; BUENO, Miriam A. (Orgas.). Curriculo. Politicas publicas e ensino de Geografia. Goiania:
EDPUC, 2015.

SANTOS, Renato Emerson (Org.).. Divesidade, espago e relagdes étnico-raciais. Belo Horizonte:: Autentica, 2007.

SILVA, Joseli Maria. Geografia Subversivas. Ponta Grossa: Todapalavra, 2009.

Complementar

PORTUGAL, Jussara et all (Orgas.).. Formacdo e Docéncia em Geografia. Narrativas, saberes e praticas. Salvador:
EJUFBA, 2016.

Outras Referéncias

Nio existem outras referéncias para este plano de ensino.

Observacoes

Poderd ser realizado Trabalho de Campo.
Sera possivel o exercicio de Estdgio & Docéncia.
Podera ser utilizado o percentual de carga hordria em EAD.

Como esta visivel no plano da disciplina, a mencdo nao é feita na sumula,
mas Homofobia e Género aparecem como conteldos programaticos previstos, além
da bibliografia feminista Geografias Subversivas, de Joseli Maria Silva.

Assim como no caso da UFPEL, o limite aqui € de uma disciplina obrigatéria
para incluir tais demandas em meio a outros conteddos, mesmo 0 curso de
Licenciatura em Geografia da UFRGS contando com aproximadamente 39
disciplinas obrigatérias, tendo eu identificado 19 delas como potenciais para alguma
mencao sobre género e sexualidade.

Pelo discurso dos professores fica reafirmado o quanto estas questfes sao
delegadas ao campo da Educacédo e o quanto ha uma grande dificuldade em se
concretizar uma abordagem mais sdlida quando se trata destes aspectos das pautas
sobre identidades. Os enunciados corroboram o quanto estas tematicas ainda séo
marginalizadas dentro dos estudos geograficos e dentro dos curriculos.

Durante minhas leituras dos planos de ensino, percebi que a alusdo a
categorias como etnia e classe social sdo muito mais comuns, e mesmo em
disciplinas com a pauta da diversidade, as menc¢Oes sdo muito mais voltadas a
guestdes como diversidade étnico-cultural, de uma maneira genérica, e educacao

especial em relacdo as deficiéncias.
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H4, portanto, mais esse outro limite a ser pensado, quando, mesmo dentro do
campo das diferencas, alguns temas séo eleitos para serem abordados, enquanto
outros sao preteridos. Isso € reflexo, talvez, da propria sociedade que assimila
melhor alguns aspectos das identidades que n&o sejam os relacionados a género e
sexualidade.

E preciso ser dito que esta dificuldade em se lidar com questées de género e
sexualidade pode se relacionar com o fato de a homofobia (LGBTfobia) ser “um dos
principais preconceitos da escola”’, onde 19,3% dos estudantes em geral, e 31,3%
dos alunos do sexo masculino, ndo gostariam de conviver com um colega de classe
LGBTQIA+, sendo esta recusa, por exemplo, em relagao a colegas com deficiéncia é
em média de 0,6% e para com colegas negros se encontra na margem dos 0,3%”
(ABRAMOVAY et al, 2015. p. 94-95).

Em verdade, o respeito e o acolhimento das diferencas e das diversas
identidades deveriam ser algo buscado e celebrado por todos. Mas é interessante
perceber o alto indice de desconforto dos alunos especificamente em relacéo a
populacdo LGBTQIA+. Pode a Geografia fazer algo que contribua em relacdo a
naturalizacdo das diferencas? Como temos visto, estamos engatinhando.

Aqui vimos que, no caso da UFRGS, a unica disciplina foi desenvolvida e
ministrada pela professora lvaine Maria Tonini’, que tem esta temética como
preocupacao em seus estudos. Caso similar ao de outra professora, também Unica a
incluir uma disciplina sobre as tematicas, na FURG. Fato este que gera também a
expectativa relativa a continuidade dos trabalhos empenhados sobre estas questdes

até entdo, e que mencionarei agora na andlise a seguir.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG

Diferentemente das duas primeiras instituicbes aqui apresentadas (UFPEL e
UFRGS), quando perguntado aos docentes sobre as suas percepcbes acerca de
haver uma preocupacao do curso em que atuam (FURG), em relacdo as tematicas
de género e sexualidade, quase todos os professores responderam gque O curso

apresentar uma preocupacao concreta em relagdo a estas questdes.

" Com aposentadoria da professora serd4 que havera continuidade do contetdo na disciplina? Tal
reflexdo se deve pelos achados da pesquisa mostram que a tematica de género e sexualidade estédo
vinculadas aos docentes e ndo como proposta curricular do curso.
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Acredito que sim. Até porque, como eu te falei, a Furg ja ha um bom tempo
ela € uma universidade bem aberta nessas questfes, né. Tanto na
Geografia como outros profissionais. Entdo, por exemplo, se tu olhar o
curso de Histdria, eles trabalham a questédo de género. Curso de Geografia,
curso de Sociologia, principalmente mais nas Humanidades (Professor
Liniker / FURG) (Grifos meus).

Eu acho que sim, agora talvez o possa vir a preocupar no futuro é que
a professora “Marielle” vai se aposentar e como vai ser 0 preenchimento
dessa lacuna aqui dentro. Talvez essa pergunta a gente tenha que se
responder depois. Mas por enquanto ta tranquilo, assim, até porque tem
uma pessoa que trabalha nisso aqui dentro (Professor Lafond / FURG)
(Grifos meus).

No entanto, algo que pode ser visto nessa ultima fala, e que ouvi de forma
recorrente nas entrevistas, € que a expectativa de abordagem sobre essas tematicas
esta concentrada em uma professora pesquisadora em tais areas, e que esta
mesma, como foi ali indicado, estaria prestes a se aposentar.

Mais uma vez o género e a sexualidade sdo colocados como categorias
vinculadas a professores que se interessam por tais assuntos, ndo passando a
figurar os saberes de dominio mais comum dos docentes. Isso obviamente se
relaciona com a formacdo que os préprios docentes receberam, com qual producéo
de conhecimento e curriculo tiveram oportunidade de estar em contato.

Ao me debrucar sobre o curriculo do curso, outro fato que me pegou de
surpresa foi a inexisténcia de menc¢des sobre género ou sexualidade em qualquer
disciplina obrigatéria do curso, mesmo tendo ali em tal espaco uma professora
pesquisadora conhecida por trabalhar ha anos com tais tematicas.

Em verdade, a FURG ¢é a Unica das instituicées que ndo disponibiliza acesso
publico dos planos de boa parte das disciplinas. Neste sentido, precisei recorrer a
leitura de outras fontes que me dessem subsidio para tal compreenséao e foi entao
que encontrei um Trabalho de Conclusdo de Curso, de Evelin Pellegrinotti Rorigués
(2017).

Intitulado Os estudos de género no curriculo do curso de Geografia
licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande / FURG, este trabalho, bem
como o PPC, me forneceram entdo as pistas que precisava para compreender sobre
o tratamento destas tematicas de maneira oficializada e regular no curso em

guestao.
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Segundo o PPC, estas tematicas estariam presentes em diversas disciplinas
obrigatérias dentro de esquemas chamados de Quadros de Sequéncia Logica

(QSLs), como pode ser observado no trecho abaixo:

Combinado com os eixos tematicos centrais, os QSLs aprofundam a
formacdo para o entendimento e a posicdo propositiva em relagBes a
temas que acompanham a histéria da disciplina como aqueles ligados as
guestdes ambientais em diversas disciplinas obrigatérias como em
Geografia e Meio Ambiente e destacadas na Politica Nacional de Meio
Ambiente (Decreto 4.281 de 25 de junho de 2002) e interseccionais
relacionadas ao género, sexualidade e relagBes étnico-raciais (Leis
10.639/2003 e a 11.645/2008). A leitura interseccional nas analises dos
processos gerais estd contemplada em disciplinas obrigatérias como
Geografia da Populacdo e Geografia Cultural e nos recortes regionais
em Geografia Humana do Brasil, Regionalizacdo do Espa¢o Mundial e
Geografia do Rio Grande do Sul, bem como em disciplinas optativas como
Geografia e Género... (PPC, 2014. p. 13, apud RODRIGUES, 2017) (Grifos
meus).

No entanto, o que acontece na verdade é que, mesmo apés a leitura das
ementas e/ou planos das disciplinas disponiveis, tais pautas ndo aparecem de forma
explicita em nenhuma disciplina obrigatoria do curso, conforme aponta a propria

autora em sua pesquisa.

Nos documentos do curso analisados, encontramos possibilidades dos
Estudos de Género emergirem durante as aulas, o PPP principalmente vem
trazendo uma proposta de trabalhar género interseccionalmente em
algumas disciplinas. No QSL das disciplinas obrigatérias ndo encontramos
nenhuma mencao a tematica de género. Em apenas uma disciplina optativa
se tem a garantia documental que as tematicas de género serdo
trabalhadas... (RODRIGUES, 2017. p. 54)

Ou seja, mesmo 0 curso contando com uma professora pesquisadora
experiente em tais tematicas e tendo aproximadamente 42 disciplinas obrigatorias,
sendo 17 delas identificadas por mim como potencialmente possiveis em se
mencionar o género e/ou a sexualidade, ndo foi identificada nenhuma mencéo de
forma mais explicita e concreta em nenhuma disciplina obrigatoria.

Pelo que pude analisar, e também € indicado pela autora, essa mengéo so
ocorreu em uma disciplina optativa especifica, de um total de 44 disciplinas
(RODRIGUES, 2017), intitulada Geografia, Género e Sexualidades cuja qual venho

a apresentar aqui o plano de ensino recortado disponivel publicamente:
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Figura 4 — Disciplina optativa sobre Geografia, Género e Sexualidades

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RI0O GRANDE
Disciplina: GEOGRAFIA E GENERO (05182)

FProfessora: Susana Maria Veleda da Silva
Estagiario: Diego Miramnda Nunes ;t
Turma U - 2017 At
E-mails: snsanasilvafforg br ———
diegn_rgnunesfyahoo.com.br ICH[
__

rF ¥ E @

EMENTA: Analize das relagdes de género como fator social que acasreta transformagdes abcio-
cspaclals.,

OBJETIVOS:

- Conherer a hiztina dos movimentos feministas.

- Compreender oe conceitos e categor:ac feministas,

- Identificar metodolegias feminiatas.

- Conhecer a histdria do pensamento feminista na Googradia,

- Propiciar aos estudantes uma reflexéo sobre a concepcio de gue o espago ndo & neutro do ponto
de vista das relacgdes de género.

Horario da diseiplina: Quarta-feira [13:30 - 17:30) 4 Crédites/ 72 horas aula = 60h
Siztema de avaliacio: I

AULA DATA ATIVIDADES / LEITURA GUIADA
1 097 Agosto Apresentacdo da disciplina.
Aula Expositiva
2 16/ Ago=zto

Aula Expositiva | TEXTO 1: Cartilha Diverzidade sexnszl & cidadania LGBT (Secretaria da
Semindrio Juatica e da defesa da cidadania).

TEXTO 2: Género nas escolas: duas decadas de agdes pelo fim do
preconceito 1o Brasil,

3 23} Agosto
Auls Expositiva | TEXTO 3: Geograflas faminiatas brasilefias: um punto de vizta. (Su=zana
Maria Veleda da Silva) pp. 71-93

4 30/ Arosto (amla mao presencial) - Leitura Individual
5 6/ Setembro TEXTO 4: Movimentos feminiztas feminizmoz. (Suely Gomes Costa)
Leitura Guiada

TEXTO 5: Geografiazs Feministas: notas para reflexfo. (Susana Maria
Veleda da Silva) pp. 211-228

a] 13/ Setembro | TEXTO 6: Mulheres na politica: hustdénas de percursos e de praticas.
Aula Exposzitiva | (Maria Luzia Miranda Alvares)
Semindrio

RODA DE CONVERSA: O papel da mulher na politica - Versadora
Professora Denize Marques,

AULA DATA ATIVIDADES { LEITURA GUIADA
T 27 Setembro

Aula Expositiva [ 'TEXTO 7: Frotocolos de Atencio Basica Saude das mulheres. Ministério
Seminario da Sanide.




145

Q 11/ Outubro (aula nio prezancial) — 'Ela'bnfat::ﬁc do Fanzine pfﬂﬂ'.l.ﬂl;ﬁﬂ- da z=iide
feminina em alusdoe ac Cutubro Rosa - més de combate ao céncer — (1*
avalisacao|.

10 18/ Outubro 1* avaliagdo — Apresentacio do material produzido ¢ distribuicio

dos Fanzines.

i1 23] Outubro TEXTO 28: Revieta do cbeervatirio Brasil da igualdade de género -
Aula Expositiva | Politicas Pdblicaz para as Mulheres pp. G0-96.

Texto Complementar: Politicas Pablicas para as mulheres,

RODA DE CONVERSA: Maorin de Lourdes Loze — Coordenadora
IMunicipal de Politicas Pablicas para as Mulheres.

12 1/ Novembro TEETO 9: Género, sexualidade & educacio: uma perspectiva pos-
Lettura Guiada | estruturalista. (Guacira Louro) — Capitulo [ = 11

13 &) Novembro
Aula Expositiva | TEXTO 10: Mulheres transernaiz: quando se tornar mulher & 11m
Serminirio desafio. (Mariana Barbozs de Sousa)

RODA DE CONVERSA: O gue ¢ ser uma mulher trane? — Académica de
Arqueclogia Alex Anzini

14 23/ Movembro {aula naoc presencial) — Elaboracao do poeter digital para exposicac &
aprecentacio (2 avaliacao|

15 20/ MNovembro 2% Avaliasgio — Apresentagic do poster digital.

AGENDA 2030. For LGETI Health and Well-Being. Jul. 2017, M3M/GF; OutRight; The
Global Advocacy Flatform.

ANUARIO DAS MULHERES BRASILEIRAS [AMB). T80 Paulo/ Brasilia: Departamento
[nteraindical de Estatistice & Estudos Sociceconomicos (DIEESE] & Secretaria de
Politicas para as Mulheres [SPM), 2011,

COSTA, Suely G Mowmentos feministas, femunizmosz. Hewvista de Estudos
Feministas. W, 12, M. E., 2004, B 23-35. Disponivel Tis
shttp: / fwww.iegufec. br/admin /downloads /fartigos /141 1 2009-1253514costa. pdf=
Apegeo em 16/ 10/2013.

HIERNAUX, Daniel: LINDON, Alicia (Drz]. Tratado de Geografia humana. Wéxico:
Anthropos Editonial /UNAM, 2006, Cap. 13, p. 337-3335.

HIEATA, Helena et al, [org.). DHMedondrio critice do feminismo. S8o Faulo: Editora
Unesp, 2000,

HIRATA, Helena. Globalizacao e Divieas Sexual do trabalho. Cadernos Pagu. V. 2, N.
17(18), 2002, p. 139-136. Diaponivel em: «http://www.acidlo.br/pdf/cpa/nl7-
183 /nl7aldt.pdl=- Acesso em 12/710/2013,
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LOURO, Guacira Lopes. Género, semmalidade ¢ educagio: mma perspeoctiva pos-
estruturalista. Capitalos I e [1, Petrdpclis: Vozes, 1997, p. 14-36.

McDOWELL, Linda; SHARF, Joanne., (Eds.] A Feminist Glessary of Human
Geography. Londres: Arnold, 1999,

McDOWELL, Linda. Geader, Identity & Place. Understanding Feminist
Geographies. Minneapolis: Blackwrell, 1999,

NOGUE, Joan: ROMERO, Joan (Eds). Las otras Geografias. Valencia: tirant lo blanch,
2006. Cap. 24, p. 493-310.
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Como pode ser visto, a disciplina é bem elaborada no que tange a abordagem
sobre Geografia, Género e Sexualidades, estando bastante repleta de importantes
referéncias, das mais diversas abordagens nestas teméaticas. No entanto, além do
fato de ser optativa e ministrada pela professora em vias de aposentar-se, segundo
Rodrigués (2017), as demandas em relagcédo as tematicas de género (e sexualidade)
ndo vem sendo supridas satisfatoriamente por esta disciplinas, tendo em vista o

espaco de tempo pelo qual esta demora em ser ofertada.

(...) sua ultima oferta foi no ano de 2009, antes foi ofertada no mesmo ano
de sua criacdo em 2004 e agora no segundo semestre de 2017. Espago de
tempo longo para a urgéncia que essas questdes ganharam na nossa
sociedade, colaborando para o silenciamento dessa temética por um tempo
no curso, levando em consideracéo ser a Unica disciplina que documenta
essas discussoes (p. 32).
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Em contrapartida, em entrevista esta mesma professora pesquisadora que
ministra a disciplina, ao ser entrevistada sobre a preocupacéo do curso em relagéo a

estas tematicas, relatou que ha um movimento para tal inclusdo no curso, dizendo:

Sim, agora nés fizemos um mini ajuste em 2018, e nesse ajuste noés
criamos uma disciplina pra licenciatura, especifica... NOs criamos uma
disciplina agora que chama “Temas de ensino contemporaneos...” eu nao
vou te lembrar especificamente... No Ultimo periodo, que é exatamente
pra trazer que nao foram abordados, e ai entraria ndo s6 essa questao de
sexualidade, ou género, se houver necessidade, mas temas como
bullying, violéncia na escola, violéncia contra o professor, entre os alunos,
questbes de deficiéncia, acessibilidade, tudo isso a gente pensou nessa
disciplina. Seriam temas de demanda (Professora Marielle / FURG) (Grifos
meus).

Porém, néo foi esclarecido se essa nova disciplina ja estaria em vigéncia e se
trataria explicitamente de questdes de género e sexualidade, pois sendo uma
disciplina de recepcédo de demandas, ndo garante curricularmente a mencao as
referidas tematicas.

Vale lembrar que isso ndo extingue a possibilidade de que estas tematicas
sejam trabalhadas pelos professores nas disciplinas durante o curriculo praticado,
como ja mencionado, mas esta falta de garantia na institucionalizacdo perante o
“curriculo da gaveta”, diminui a potencialidade de uma maior seguranga na formagao
do professor de Geografia para lidar com as questdes relativas a estas pautas. Algo
gue acontece de forma muito préxima a outro curriculo, do curso na Universidade

Federal da Fronteira Sul, o proximo a ser comentado aqui nesta analise.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL — UFES

Assim como no caso da FURG, ao entrevistar o corpo docente do curso de
Licenciatura em Geografia da UFFS a maioria dos professores relatou que existe
uma preocupacdo do curso com relacdo as teméaticas de género e sexualidade,

como pode ser visto nas percepc¢des enunciadas:

Estamos, e estamos passando agora, inclusive, por uma aprovacdo do
projeto do bacharelado, e a gente fez a adequacao do PPC, o novo PPC ja
ta adequado nas normas do MEC, mas nao apenas por isso, as tematicas
de pesquisa, a professora “Safo” ta trabalhando essa questdo, o professor
“Proust” também trabalha questbes correlatas, enfim, e a gente sempre
tem uma porta muito aberta pra participacdo dos discentes e do
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colegiado, NDE, entdo essas questfes permeiam o nosso cotidiano, o
pessoal ta bem atento (Professor Wilde / UFFS) (Grifos meus).

Ta sim, inclusive nés temos uma professora que comegou a pesquisar
isso aqui, essa area. E nos ja tivemos outros professores pesquisadores
gue vieram pra c4, o ano passado, esse ano, pra fazer trabalhos e palestras
sobre, entdo a universidade ta (Professora Djamila / UFFS) (Grifos meus).

E, institucionalmente eu diria pra vocé que sim. E ai por que eu falo que
sim? Eu sou a Unica professora do curso que tem levado mais essas
questdes pra a gente discutir, € em nenhum momento dentro do curso eu
senti que eu fui boicotada com essas ideias. Entdo quando eu sugeri que
a professora desse a optativa (sobre Geografia, Género e
Sexualidades), no colegiado, ninguém torceu o nariz e falou “nao, nao
importa essa optativa, vamos fazer outra coisa”...

Quando eu faco pesquisa, e eu compartilho essa pesquisa com 0s meus
colegas, eu sinto que eu tenho muito apoio, assim. “Ah, eu tenho que ir

» o«

pro evento”... “Sim, tem que ir mesmo”. “Gente, vamos fazer a semana
académica, eu tento trazer a Joseli”. “Sim, vamos trazer a Joseli”. “Olha, o
Benhur ta discutindo isso”... Entao eu diria pra vocé que nessa perspectiva,
sim. Para além do colegiado, é como eu tava te falando, eu faco parte da
comissdo de pesquisa da universidade, a gente ta construindo a minuta
(Professora Safo / UFFS) (Grifos meus).

Nestas falas, pelo discurso dos professores € possivel perceber que ha, de
fato, uma importante mobilizacdo no que diz respeito ao tratamento sobre estas
tematicas, onde “especialmente, um grupo de 3 ou 4 professores tem discutido isso”
(Professor Proust / UFFS). Eu mesmo, durante as entrevistas, ao acessar tais
espacos, fiquei surpreso com tal mobilizagéo, pluralidade e receptividade em relacéo
a estas pautas, indicando que provavelmente o curriculo praticado pode
efetivamente contemplar as referidas tematicas.

No entanto, fiquei surpreso quando realizei a leitura dos planos de ensino das
disciplinas, e posteriormente do Projeto Pedagogico do Curso. Apesar de constar no
Projeto sobre quais as disciplinas que trabalhariam com questdes relativas a género
e sexualidade, ndo me deparei com absolutamente nenhuma mencgéo explicita sobre
género ou sexualidade, nem nas ementas e nem mesmo nas bibliografias.

Como pode ser lido na fala (acima) da Professora Safo, houve a interessante
experiéncia de uma disciplina sobre Geografia, Género e Sexualidades, porém essa
ocorreu em carater optativo e nem mesmo consta como oficializada no curriculo do
curso disponivel.

Desta forma, de um total de 46 disciplinas obrigatérias, nenhuma realiza
gualquer mencdo explicita a género e/ou sexualidade, tendo eu identificado
aproximadamente 19 delas com potencialidade para fazer alguma mencdao.

Reproduzo aqui, a seguir, um dos planos que mais identifiquei tal potencialidade.



150

Figura 5 — Potencialidade da disciplina Educacéo Inclusiva

Cadigo COMPONENTE CURRICULAR Créditos | Horas
GCHS09 EDUCACAO INCLUSIVA 04 60
EMENTA

Processos de imncluso e exclusido escolar. Politicas e praticas para o atendimento educacional
especializado do aluno com deficiéncia. Formas organizativas do trabalho pedagdgico e sua relacio as
nunorias historicamente excluidas.

OBJETIVO

Promover discussdes e praticas que perpassam o atendimento educacional especializado e os processos
de mclusdo e exclusio.

REFERENCIAS BASICAS

CANGUILHEM. Georges. O normal e o patoligico. 7. ed. Fio de Janeiro: Forense Universitiria,
2011.

LAPLANE. Adriana (Org.). Politicas e priaticas de Educacgio Inclusiva. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2007

MENDES, Geovana M. Lunardi, BUENO, José Geraldo Silveira, SANTOS. Rosel: Albino.
Deficiéncia e escolarizacio: novas perspectivas de andlise. Sdo Paulo: Tunqueira Marin, 2008,
PLATISANCE. Enic. Denominacdes da mfincia: do anormal ao deficiente. Educaciio e Sociedade. v.
26.n. 91. maito/ago. 2005

HALL. 5 A identidade cultural na Pés-Modernidade. 11 ed. Rio de Janeiro: Dpfza. 2006.
WOODWARD. K. Identidade e Diferenca: uma introdutéria teérica e conceitual. In: SILVA, T.T.
(Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Vozes, 2011,

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

COLL. Cesar; MARCHENSI. Alvaro: PALACIOS. Jesiis. Desenvolvimento psicolégico e educacio. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed. 2004

CURY. C. . I C. Os fora de Série na escola. Sio Paulo: Armazém do Ipé. 2005

JAWNNUZZI G.5M. A Educaciio do Deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio do século XX
Sio Paulo: Autores Assoctados. 2008

KASSAR. Ménica de Carvalho Magalhies. Deficiéncia Multipla e Educacfio no Brasil: discurso e
siléncio na histdna de sujeitos. Campinas: Autores Associados, 1999,

LARROSA JT:SKLIAE. C. (Org) Habitantes de Babel: Politicas e Poética da Diferenca. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica. 2011

LUNAEDI-MENDES, Geovana M.; SOUZA NETO. A SEPTIM1O. C. O nio saber como retérica
constante: aproximacdes entre os observatorios de educacio especial e politicas publicas de mnsercio
de Tecnologia. Revista Teias (UERJ. Online). v. 17, 2016.

MENDES, Geovana M. Lunardi, BUENO, José Geraldo Silveira, SANTOS. Rosel: Albino.
Deficiéncia e escolarizacio: novas perspectivas de andlise. Sdo Paulo: Tunqueira Marin, 2008,
MITTLEE. Peter. Educacio Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed. 2003,

MONTOAN, M.T E. O desafio das diferencas nas escolas. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2011
RODRIGUES. David. Inclusiie e Educacfio: doze olhares sobre a educacio mclusiva. Sio Paulo:
Summus, 2006.

Na leitura do Projeto Pedagdgico do Curso observei que esta disciplina,
chamada Educacao inclusiva, foi elencada como uma das que contemplariam
guestdes de género e sexualidade. No entanto, como é visto, menciona em sua

ementa apenas sua relagdo com minorias historicamente excluidas.
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Entdo quando nos direcionamos & leitura da bibliografia, apesar de tal
potencial, ndo encontramos nenhuma referéncia feminista ou indicacéo de trabalho
acerca de género ou sexualidades. Este € um exemplo da realidade de muitas
disciplinas onde teoricamente estas questdes serédo abordadas.

Duas falas de docentes me chamaram a atencao para estas diferencas entre
a pratica docente e o curriculo da gaveta (o oficial), falando ainda sobre a

“preocupacao do curso’ em relacao a estas tematicas:

Ai entra uma questao, né, tem uma sutil diferenca acho que entre cursos
e individuos/pesquisadores. Entdo oque eu percebo é que ha, sim,
pesquisadores que tém sensibilidade com relacdo a isso, e inclusive
tdo levantando questdes (...).

Entdo, assim, existem individuos que, sim, estdo preocupados com
iSSO, 0 curso eu ja ndo sei dizer, institucionalmente. Por que a gente
tem o que? Uma disciplina onde isso ocorre, vai dizer o debate da
Geografia, isso vai aparecer |l4. Nao ta na ementa, a ementa ta super
sucinta, né, é “a dimensao simbdlica do espago”, é “a diversidade
étnico cultural”... Mas me parece que é isso, existem acdes de pessoas
relacionadas ao curso, mas nao necessariamente isso € um item do nosso,
sei la... “O objetivo do curso é” (Professor Elton John / UFFS) (Grifos meus).

E, eu acho que a gente até nas reformas do PPC, enfim, a gente fez varias
discussdes em termos de NDE, que é o Nucleo Docente Estruturante, a
gente tentou colocar umas questdes mais amplas, enfim, mas a gente
acabou sempre entendendo que essa forma ndo disciplinar € melhor. E
a gente sempre tenta trabalhar com essa questdo de palestras, de eventos,
trazer algum palestrante que fale sobre isso, apresentar um filme, faz uma
roda de conversa. E ai também tem a questao da participagdo que pega um
pouco, porque as vezes ndo vem todo mundo (Professora Dandara / UFFS)
(Grifos meus).

Estas falas ajudam a compreender melhor a situacdo do curso ao nao
registrar institucionalmente mengdes ao género ou sexualidade nas disciplinas. Com
elas confirmamos que estas tematicas podem ser trabalhadas por docentes no
curriculo praticado, ainda que néo visiveis documentalmente. Mas reafirmo aqui a
importancia da representatividade destas pautas no curriculo da gaveta (oficial).

E bem verdade que, em tempos de censura e perseguicdo de setores
politicos, algumas estratégias se valem da supresséo de termos que possam ser
considerados “perigosos” aos olhos de censores. Mas no campo do discurso, onde o
dito pode produzir efeitos de poder, a supressdo de palavras pode estimular o
silenciamento, assim como explicita-las pode potencializar um tensionamento
necessario. Tensionamento esse, por exemplo, observado no exemplo do curriculo

da Licenciatura em Geografia da UFSM, a proxima e Ultima instituicdo analisada.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM

Assim como nas outras instituicbes, para conhecer as percepcdes dos
docentes, foi perguntado também aos professores da UFSM em relagcdo a
preocupacao do curso acerca das tematicas de género e sexualidade. Nesta caso,
maioria apontou que ha sim uma preocupacao institucional.

Como relatado pela professora Ana Carolina, enquanto curso, estao
“implantando o novo curriculo e ele contempla bem essas questées” (Figuras 6, 7, 8,
9 e 10, na préxima péagina), e outra professora declarou: “nés temos professores
engajados com essa questao” (Professora Vittar).

No entanto, apesar da reforma curricular mencionada e de haver um
professor pesquisador com experiéncias em tais tematicas de estudo, a professora
aqui chamada de Frida sinalizou: O que eu vejo mais é o professor “Laerte”
conversando nessa pauta, nesses trabalhos. Mas ndo que a instituicdo em si se
preocupa (Grifos meus). Além disso, algumas falas mesmo concordando que ha

uma preocupacao, trouxeram algumas ressalvas importantes:

N6s tivemos a reforma curricular esse ano, t& em vigor um novo
curriculo, que atendeu essas resolug¢des ai, que foram sugeridas pra
incorporar. Agora como isso vai se manifestar nas préaticas de sala de
aula ja é outro problema... Mas ha previsédo de trabalhar esses temas
nas disciplinas (Professor RuPaul UFSM) (Grifos meus).

Eu acho que ta preocupado porque existem demandas legais pra isso,
resolucdes, etc. Isso foi construcdo agora na reforma curricular, mas
assim... “ah, ja tem a disciplina de género que o ‘Laerte’ ministra”...
Tem a Geografia Cultural, agora vai ser obrigatéria também, dentro da
Geografia Cultural vai ter questBes de racismo, sexismo, essa coisa
toda, de certa forma tenta encontrar espacos pra que iSso ocorra, porque
existe uma demanda legal, essa demanda legal vem de uma histéria antes.
Eu acho que também a minha inserc&o aqui foi interessante, porque o
grupo tava acho que interessado ja, naquele momento, em 2009, de
trazer essas discussfes pro departamento (Professor Laerte UFSM)
(Grifos meus).

Estas colocacbes trazem a tona a relevAncia de se demarcar
documentalmente a inclusdo destas tematicas no curriculo da gaveta. E, ao mesmo
tempo, sinalizam o cuidado, para que essa institucionalizagdo néo seja apenas para
a letra fria em papel, mas reflexo de um curriculo praticado, atento as demandas
sociais contemporéaneas e as diferencas. Algo que pretendo comentar novamente,

apos areproducao aqui das disciplinas que contemplam estas pautas na UFSM.



Figura 6 — Disciplina Geografia, Pluralidades Culturais, Género e Sexualidade
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Departament DEPTQ. DE GEOCIENCIAS - GCC

Codigo: GCC1040 Carga Horaria 60 Créditos 4
Nome: GEQGRAFIA, PLURALIDADES CULTURAIS, GENERO E SEXUALIDADE
Objetivos

Discutir o espaco urbano contemporaneo na perspectiva das pluralidades culturais, suas expressoes e vinculos
territoriais diversos. Debater as diferentes abordagens dos estudos do cotidiano e suas relacdes com a Geografia.
Abordar as singularidades referentes as relactes entre espaco, género e sexualidades. Aprofundar os aspectos das
diferentes abordagens tedricas-metodoldgicas sobre pluralidades culturais, género e sexualidades e as possibilidades
de pesqguisa geografica.

Conteldo Programatico

UNIDADE 1 - A MODERNIDADE TARDIA, AS PLURALIDADES CULTURAIS E A GEOGRAFIA (PESQUISA E
ENSINO)

1.1 - Modemidade, pos-modernidade, culurais locais e culturas globais

1.2 - Culturas e tnbos urbanas: termtorialidades alternativas

1.3 - Ensino e pesquisa em Geografia referente as territorialidades alternativas

1.4 - Categorias da Geografia e estudos de pluralidades culturais no espaco urbano

UNIDADE 2 - ESPACO PUBLICO E PLURALIDADES CULTURAIS
2.1 - Espagos e vivéncias publicas

2.2 - TemitorializacSes em espacos publicos - privatizacdes

2.3 - Genoespago e Nomoespaco

UNIDADE 3 - AS GEOGRAFIAS DO COTIDIANO

3.1 - Estudos do cofidiano: diferentes abordagens

3.2 - Temitérios e territorialidades do cotidiano

UNIDADE 4 - QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADES: A ABORDAGEM GEOGRAFICA

4.1 - Estudos de Género e sexualidades
4.2 - Os estudos de género e de sexualidades na Geografia brasileira
4.3 - Homossexualidades e temtorialidades
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MAIA, J.; LATTANZI. Territdrios da Cratividade. Revista FAMECOS. Numero 33. Porto Alegre: PUC-RS, 2007.

MATTOS, P. A sociologia politica do reconhecimento: as contribuicdes de Charles Taylor, Axel Honneth e Nancy Fraser. S3o Paulo: Annablume,
2006.

OLIVEN, R. G. A antropologia de grupos urbanos. Petrdpolis: Vozes, 1987.

PARKER, R. Abaixo do Equador: culturas do desejo, homossexualidade masculina e comunidade gay no Brasil. 530 Paulo: Record, 2002.
REVISTA LATINO-AMERICANA DE GEOGRAFIA E GENERO. Vol. 1, numero 1. Ponta Grossa-PR: UEPG, 2010.

SANTOS, B. de S. (Org.). A globalizac&o e as ciéncias sociais. S3o Paulo: Cortez, 2002.

SENNETT, R. O declinio do homem publico. as tiranias da intimidade. S3o Paulo: Cia. das Letras, 1998.

SILVA, A. Imaginarios urbanos. Sio Paulo: Perspectiva, 2001.

SILVA, J. M. {orgs.) Geografias Subversivas: discursos sobre espaco, género e sexualidades. Ponta Grossa: Todapalavra, 2009.

SILVA, J. M. da. A miséria do cotidiano: energias utopicas em um temitério urbano mederno e pds-modemo. Porto Alegre: Artes e Oficios, 1991.

SILVA, J. M. Um ensaio sobre as potencialidades do uso do conceito de género na andlise geografica. Revista de historia regional. 8 (1) 34-45.
Ponta Grossa-PR: UEPG, 2003.
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Figura 7 — Disciplina Geografia da Populacao
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Dados da Disciplina

Departamento: DEPARTAMENTO DE GEOCIENCIAS
Cadigo: GCC1058 Carga Horaria 60 Créditos: 4
Nome: GEOGRAFIA DA POPULAQﬁO

Objetivos

Reconhecer a importancia da demografia na ciéncia geografica. Realizar o estudo das relagdes entre populagdo e
territdrio. Identificar e analisar os indicadores da dinamica da estrutura da populagdo e da qualidade de vida.
Discussdo dos estudos populacionais para ciéncia geografica.

Contelido Programaético

PROGRAMA

UNIDADE 1 - ESTUDOS DA GEOGRAFIA DA POPULAGAO

1.1 - Conceito, objetivo e campo de estudo.

1.2 - Importancia da demografia nos estudos populacionais.

1.3 - Fontes de coleta e usos de dados demograficos em geografia.
UNIDADE 2 - POPULACAQ MUNDIAL

2.1 - Conceitos basicos.

2.2 - Evolugdo e crescimento.

2.3 - Distribuigdo geografica e seus fatores.

2.4 - Teorias demograficas.

2.5 - Politicas populacionais.

UNIDADE 3 - DINAMICA DE POPULACAQ

3.1 - Natalidade.

3.2 - Mortalidade.

3.3 - Dinamica migratéria na contemporaneidade.

3.4 - Atividade pratica: seminério sobre as correntes migratdrias atuais.
UNIDADE 4 - ESTRUTURA DA POPULAGAO

4.1 - Composigédo etaria.

4.2 - Composigdo Profissional.

4.3 - Composigdo étnica e racial.

4.4 - Distribuigdo de género e sexualidade.

4.5 - Distribuigdo religiosa.

4.6 - Atividade pratica: sistematizagdo de dados e analise de indicadeores demograficos.
UNIDADE 5 - POPULACAO E QUALIDADE DE VIDA

5.1 - Populagdo, meio ambiente e desenvolvimento.

52- 1ndicadbres de Qualidade de vida (saude, saneamento, renda, educagéo).
5.3 - Indices de medida do Desenvolvimento Humano.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA
CASTELLS, M. A. Sociedade em rede. S&o Paulo: Paz e Terra, 2016.
DAMIANI, A. Populagdo e geografia. So Paulo: Contexto, 2015.

GALINDO, G. R. B. (org). Migragdes, deslocamentos e direitos humanos. Brasilia: Instituto Brasilense de direito Civil, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BENKQ, G. Economia, espago e globalizagdo na aurora do século XXI. 3% Ed. Sdo Paulo: HUCITEC, 2002.
RIOS-NETO, E. L. (org). A populagéo nas politicas plblicas: género, geragdo e raga. Brasilia: UNPA, 2006.
SANTOS, M. Trabalho do gedgrafo no terceiro mundo. S&o Paulo: Edusp, 2013.

SIMIELLI, M. E. R. Geoatlas. Sio Paulo: Atica, 2011

SPOSITO, E. S.; BONTEMPO, D. C.; SOUZA, A. A. D. (orgs). Geografia e migragdo: movimentos, teritorios e territorialidades. Presidente
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Figura 8 — Disciplina Geografia: Etica e cidadania
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Dados da Disciplina
Departamento; DEPARTAMENTO DE GEQCIENCIAS
Cadigo: GCC1080 Carga Horaria 60 Créditos: 4
Nome: GEQGRAFIA: ETICA E CIDADANIA
Objetivos

Desenvolver uma consciéncia critica a respeito de sua escolha profissional e institucional, de sua formagao
académica e de seus compromissos na sociedade. Conhecer a vida académica, a trajetoria histérica dos Cursos de
Geografia da UFSM, as problematicas sociais e cientificas mais importantes para a formagdo e o seu exercicio
profissional. Compreender e analisar os conceitos da ética e da cidadania e identificar situagdes que implicam no uso
destes conceitos na vida cotidiana. Compreender o espaco pblico e o papel da sociedade civil na construcéo da
cidadania, especialmente no que se refere a inclusdo social, questdes de género, etnia e raca, envelhecimento,
necessidades especiais.

Contelido Programatico

PROGRAMA

UNIDADE 1 - APRESENTAGAO DOS CURSOS DE GEOGRAFIA DA UFSM

1.1 - Integragdo do aluno ao curso e & Universidade, expectativas quanto ao curso, apresentagdo do curriculo.
1.2 - Historico, objetivos, estrutura organizacional e administrativa da UFSM.

UNIDADE 2 - A FORMAGAQ PROFISSIONAL E O PAPEL DO PROFESSOR E DO BACHAREL EM GEOGRAFIA

2.1 - Formagdo profissional: histdrico e desafios da atualidade.

2.2 - Formagdo e perfil do professor e do bacharel em Geografia.

2.3 - Campos de atuagado dos profissionais em Geografia.

2.4 - Mundo do frabalho e associagdes de classe.

UNIDADE 3 - A REALIDADE ESPACIAL BRASILEIRA E A INTERVENCAQ DO PROFISSIONAL EM GEOGRAFIA

3.1 - Estudos sobre a realidade brasileira e o potencial da Geografia na organizagdo do espaco e na educagdo.

3.2 - Panorama atual da predugée gecgrafica brasileira: cursos, perigdicos, eventos, associagdes e instituigdes de fomento & pesquisa.
3.3 - A importancia do trabalho de campo nos estudos geograficos.

UNIDADE 4 - CIDADANIA, ETICA, ESPAGO PUBLICO E INCLUSAQ SOCIAL

4.1 - Espago publico, sociedade civil e cidadania.

4 2 - Etica e o papel da informagéo no mundo globalizado

4 3 - Cidadania, participagdo e inclusdo secial: questdes de género, etnia e raga, envelhecimento, necessidades especiais.
UNIDADE 5 - POLITICAS PUBLICAS E ACOES AFIRMATIVAS

5.1 - Subsidios legais para as agdes afirmativas.

5.2 - Contextos e politicas plblicas para as gquestdes étnico-raciais (perspectivas afro-brasileiras e indigenas)
5.3 - Contextos e politicas pablicas para o debate das questdes de género e sexualidade.

BIBLIOGRAFIA
BIBLIOGRAFIA BASICA

BAUMAN, Z. A sociedade individualizada. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

HAESBAERT, R. Viver no Limite. Territdrio e multifranstermitonalidade em tempos de in-seguranga e contengdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2014.

SOUZA, M. L. de. Os conceitos fundamentais da Pesquisa Socio-espacial. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ANTUNES, R; PINTO, G. A. Fabrica da Educagdo: da especializagdo taylorista a flexibilizagao Toyotista. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2017.
MOREIRA, R. Pensar e ser em Geografia. S3o Paulo: Contexto, 2007.

NASCIMENTO DOS SANTOS, R. E. Movimentos socials e Geografia: Sobre a(s) espacialidade(s) da agdo social. Rio de Janeiro: Consequéncia,
2011

PIMSKY, J; PINSKY, C. B.Historia da Cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
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Dados da Disciplina

Departamento; DEPARTAMENTO DE GEQCIENCIAS
Cadigo: GCC1083 Carga Horaria 60 Créditos: 4
Nome: GEOGRAFIA CULTURAL

Objetivos

Compreender os conceitos de cultura, sociedade e identidade e suas relagdes com a ciéncia geografica. Analisar as
diferentes abordagens culturais na producdo do espaco, enfocando as diferencas de identidade e cultura.

Contelido Programatico

PROGRAMA

UNIDADE 1 - CULTURA E O PROCESSO CIVILIZATORIO

1.1 - O conceito de cultura e suas diferentes abordagens.

1.2 - O debate conceitual de Cultura e de Civilizagio.

1.3 - Os processos de produgéo do espago das diferentes culturas e os conflitos no processo civilizatorio.

1.4 - Arelagio do conceito de cultura com os conceitos de sociedade e identidade.

1.5 - Cultura e sociedade na modernidade e na pés-modernidade.

1.6 - Hibridismo cultural e teorias pas-identitarias.

UNIDADE 2 - ABORDAGENS CULTURAIS NA PRODUCAO DO ESPACO

2.1 - O papel da cultura na histéria do pensamento geogréafico e as abordagens metodoldgicas.

2.2 - Cultura e suas relagdes com os conceitos de paisagem, lugar, regido e territdrio.

2.3 - Perspectivas culturais das questdes migratorias.

2.4 - Diversidades das abordagens culturais na Geografia: as quest@es religiosas, perspectivas feministas e queers (relagbes de género e
sexualidades); os debates decoloniais; as espacialidades indigenas, quilombolas e das comunidades tradicionais; os espacos da arte (misica,
literatura, cinema e artes plasticas); patriménio cultural e a imaterialidade da cultura.

UNIDADE 3 - PERSPECTIVAS DE ANALISE DAS RELAGOES ENTRE ESPACO E CULTURA

3.1 - Etnografias e etnogeografias.

3.2 - A fenomenologia e a Geografia cultural renovada.

3.3 - Teoria das representagdes sociais e pesquisas em Geografia Cultural e Social.
3.4 - Atividades praticas: percepgdes e representacoes das relagdes entre cultura e espago.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRUM NETO, H.; BEZZI, M. L. Estudos sobre Geografia Cultural no Rio Grande do Sul. S3o Leopoldo: Oikos, 2017.
CLAVAL, P. A geografia cultural. Florianépolis: Ed. da UFSC, 1999.

CORREA, R. L; ROSENDAHL, Z. Geografia cultural: uma antologia. Rio de Janeiro: EAdUERJ, 2012.

BIELIOGRAFIA COMPLEMENTAR

COSTA, B. P. da; BEZZI, M. L. Formas de escrever regido e paisagem em geografia: contribuigbes tedricas e praficas. Santa Maria: Ed. da UFSM,
2018.

CLAVAL, P. Epistemologia da geografia. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 2011,
CUCHE, D. A nogéo de cultura nas ciéncias sociais. Bauru: Ed da UDUSC, 2002.
HALL, S. ldentidades culturais na pés-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina, 2014.

ROSENDAHL, Z.; CORREA, R. L. Espago e cultura. Rio de Janeiro: EAUERJ, 2008.
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Figura 10 — Disciplina Fundamentos de Filosofia da Ciéncia e Epistemologia da

Geografia
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Dados da Disciplina
Departamento; DEPARTAMENTO DE GEQCIENCIAS
Cadigo: GCC1057 Carga Horaria 75 Créditos: 5
Nome: FUNDAMENTOS DE FILOSOFIA DA CIENCIA E EPISTEMOLOGIA DA GEOGRAFIA
Objetivos

Compreender as ahordagens que fundamentam a histdria e a sociologia do conhecimento. Distinguir os diversos tipos
de conhecimento, os fatores intrinsecos a sua producio, difuséo e socializagéo. Analisar a natureza do conhecimento
cientifico, do método e da metodologia cientifica. Analisar a historiografia do pensamento geografico. Discutir e
problematizar a produc&o e os limites do conhecimento geografico.

Contelido Programatico

PROGRAMA

UNIDADE 1 - A NATUREZA DO CONHECIMENTO

1.1 - A histéria do conhecimento.
1.2 - O conhecimente da Natureza e da Cultura

UNIDADE 2 - O CONHECIMENTO CIENTIFICO

2.1 - Origem, rupturas e continuidades na histdria da ciéncia moderna e contemporanea (transigdo da modernidade para a pés-modernidade).
2.2 - Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais e a crise dos paradigmas (disciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade).

UNIDADE 3 - 0 CONHECIMENTO GEOGRAFICO E AS SUAS MATRIZES TEGRICAS

3.1 - A Geografia Pré-Cientifica.

3.2 - A Geografia na ldade Antiga.
3.3 - A Geografia na ldade Média.
3.4 - A Geografia na ldade Moderna.
3.5 - A Geografia Contemporanea.

UNIDADE 4 - A ESCOLA CLASSICA OU TRADICIONAL

4.1 - Caracteristicas da Geografia Classica.

4.2 - Filosofia norteadora - o Positivismo.

4.3 - Objeto de estudo.

4.4 - Os conceitos chaves: Espago Absoluto, Territério, Regido, Paisagem.

4.5 - A abordagem idiografica.

4.6 - Técnicas de andlise do espago geografico (descrigdo, observagio, cartografia e trabalho de campo).
4.7 - Os paradigmas da Geografia Tradicional: Determinismo e Possibilismo Geografico.

4.8 - Autores e obras representatives da escola tradicional.

4.9 - Principais contribuigdes da Geografia Tradicional.

UNIDADE 5 - A NOVA GEOGRAFIA OU GEOGRAFIA QUANTITATIVA

5.1 - Filosofia norteadora - o Positivismo Ldgico ou Meopasitivismo.
5.2 - Conceitos chaves: Espago Relativo, Regido, Sistema, Modelos.
5.3 - O objeto de Estudo - Organizagdo do Espago.

5.4 - A analise sistémica.

5.5 - A abordagem nomotética.

5.6 - O uso de Modelos e Teorias espaciais.

5.7 - Quantificagdo em Geografia.

5.8 - Autores e obras representativos da escola quantitativa.

5.9 - Principais contribuigdes da Geografia Quantitativa.

UNIDADE 6 - A GEOGRAFIA CRITICA OU RADICAL

6.1 - Filosofia norteadora - Dialética.

6.2 - Conceitos chaves: Espago Relacional, Contradigdo, Técnica.
6.3 - Elementos e categorias do espago

6.4 - Objeto de estudo: a produgdo do espago

6.5 - Autores e obras significativas da escola critica.

6.6 - Principais contribuigtes da Geografia Critica.

UNIDADE 7 - TEMAS ATUAIS DA GEOGRAFIA

7.1 - Geografia Cultural.

7.2 - Geografia da Percepgio ou Humanistica.
7.3 - Geografia do Turismo.

7.4 - Geografia da Religido.
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1.5 - Geografia da Sadde.
7.6 - Geografia, género e sexualidades.

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTRO, | E.; GOMES, P. C. da C; CORREA, R. L. Exploragdes geograficas. Rio de janeiro: Bertrand Brasil, 1997.
MENDONCA, F.; Kozel 5. Elementos de epistemologia da geografia. Curitiba: Ed. da UFPR, 2002.

MOREIRA, R. Para onde vai o pensamento geografico? Por uma epistemologia critica. 5o Paulo: Contexto, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CASTRO, | E.: GOMES, P.C.da C.; CORREA, R. L. Geografia: Conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

CORREA, R. L. Regido e organizacio espacial. S3o0 Paulo: Atica, 2006.

SANTOS, M. Técnica, espaco, tempo: globalizagio e meio técnico, cientifico e informacional. Sdo Paulo: HUCITEC, 1994.
. A natureza do espago: técnica e tempo. Razdo e emogdo. S3o Paule: HUCITEC, 2014.

SPOSITO, E. S. Geografia e filosofia: contribuigdo para o ensino do pensamento geografico. Sdo Paulo: Ed da UNESP, 2004.
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Como pode ser visto pela reproducéo destes planos de ensino, existe, de fato,
um razoavel niumero de disciplinas que trazem a abordagem sobe questdes de
género e sexualidade como previstas em seus planos de ensino. Algo até entdo
surpreendente, tendo em vista o padréo visto nos cursos de Licenciatura das outras
instituicoes.

Mais precisamente, identifiquei 18, das 42 disciplinas obrigatérias do curso na
UFSM, com potencial para alguma mencéo sobre género e sexualidade. Destas, 4
indicam explicitamente a previsdo de abordagem sobre estas tematicas, além de
mais uma disciplina optativa especifica para tais areas.

Obviamente, como percebido nas entrevistas, isto se deve em parte pelo
interesse do curso em trazer tais pautas, contando hoje com a influéncia de um
experiente professor pesquisador sobre as tematicas. Mas € preciso chamar a
atencao para esta concentracdo das tematicas em um profissional, que pode gerar
uma sobrecarga.

Nao estou dizendo com isso que todos os professores devem ser
pesquisadores especialistas nestas tematicas. Precisamos continuar com a
producdo de conhecimento diversificada nas mais diferentes areas. Mas o que estou
argumentando €é que justamente estas tematicas podem permear varias
areas/disciplinas da Geografia em potencial (SILVA, 2009).

A andlise realizada aqui levou em consideracado as disciplinas que tratassem
explicitamente das questbes de género e sexualidade a serem mencionadas
curricularmente. Por Obvio, também podem haver outras disciplinas onde a
abordagem a estas tematicas possa ser feita, quando falamos no curriculo praticado.

No entanto, a ndo oficializacdo destas tematicas a partir dos documentos
impossibilita também a expectativa de uma garantia institucional em relacdo aos
seus tratamentos. Certamente ha dificuldade e burocracia para a implementacao,
mas essa oficializacdo feita no curriculo da gaveta, como ja argumentei antes, é
importante e necessaria.

E evidente que a formalizagdo da inclusdo destas tematicas no curriculo
documentado por si s6 ndo garante uma abordagem frutifera. E preciso que a préaxis
docente esteja permeada pelas reverberacdes epistémicas de tais proposi¢cdes, mais
do que apenas ilustrada de forma figurativa em papel oficial. Talvez essa seja até a
parte mais importante, fazer com que os olhares, discursos e praticas docentes

estejam atentos para estas pautas e suas reflexdes nos diferentes conteddos.
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Mas isso ndo deve servir jamais para desprezar o curriculo da gaveta, pois
ele também pode ser reflexo e condicdo da formacao do professor. Esta marcacao
institucional preserva memorias, registra potencialidades, desperta olhares, promove
a expectativa em futuros professores pesquisadores que entrem em contato com tais
disciplinas e bibliografias, “pois ao enunciarmos algo mais que nomear ou apontar
posicbes, estamos, sobretudo, produzindo aquilo o qual dizemos” (FERREIRA;
TRAVERSINI, 2013. p. 208).

Mais ainda, ao documentar esta inclusdo, o curriculo da gaveta chancela e
legitima tais tematicas. Importancia essa bem frisada nas lutas sociais, onde
algumas questdes em relacdo as identidades de muitos sujeitos outrora
escanteados, podem ser visibilizadas, representadas, contempladas.

Para entender essa importancia de um curriculo da gaveta atento as
diferencas e que contemple tais tematicas também frente as lutas presentes nos
movimentos sociais, durante as entrevistas foi perguntado para coletivos feministas
e LGBTQIA+ sobre algumas pautas e demandas que eles consideravam relevantes,

e entre algumas falas temos aqui os exemplos daquilo que eles mais elencaram:

1. Foco em salide mental LGBTQI+, uma vez que, absorvendo preconceitos
arcaicos nos nossos ambientes de desenvolvimento natural (familia, escola,
etc), muitas vezes ficamos cheios de limitagBes internas (pensamentos
limitantes) que ndo nos pertencem;

2. Nucleos que promovam interatividade entre as pessoas das comunidades
LGBTQI+.

3. Adequacgdo dos curriculos dos cursos, incluindo pautas relativas a
guestdo de género e sexualidade (COLETIVO CORPOS LIVRES) (Grifos
meus).

Entdo eu acho que a gente t4 tendo espaco, a gente vai la, fala, € uma
construcdo. Mas sé que eu acho que a universidade tem um papel muito
mais importante que é formar pessoas diferentes, formar com novas
ideias, que as pessoas saiam de la pensando diferente, e as vezes a
pessoas saem de la que nem o professor (antigo), e a gente ndo tem essa
tematica... A gente ndo tem uma cadeira, uma tematica... Eu acho que a
universidade tem essa abertura e alguns professores que tém interesse e
que levam. Mas é s6 aquele ali... Fora disso ndo (COLETIVO IGUALDADE).

(...) o professor chega na sala de aula despreparado pra trabalhar essas
tematicas... E eu, enquanto estudante de pedagogia, futuro pedagogo,
trabalhador da educagéo, eu entendo que realmente ndo somos preparados
pra trabalhar com essa temética. Se eu enquanto educador ndo pesquisar,
ndo for atras pra tentar abordar as questdes de género, ndo vai ser a
instituicdo que vai me ajudar a construir esse debate. Os professores
chegam nus e crus dentro da instituicdo e precisam abordar temas que néo
tém nocdo. Eu até entendo, muitas vezes eu até entendo, muitas vezes é
cobrado que o professor trabalhe a questéo de género e sexualidade, mas
ele ndo tem embasamento nenhum, n&o teve uma disciplina na
graduacdo que trabalhe isso (COLETIVO ERECHIM DIVERSIDADE).
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Entdo a gente sO acaba tendo quando professores que trabalham
essas tematicas ofertam DCGs (disciplinas complementares de
graduacgao), que sao aquelas disciplinas extracurriculares... Entédo ja
formam professores sem essa capacidade, colocam ele dentro de uma
escola, o intuito é abafar... Volta a questéo sistémica, de nado ta preparado e
acaba reproduzindo o que ele aprendeu... A Geografia sempre foi aquela
Geografia, ou Fisica, relevo, hidrografia, etc, como Geografia Politica, ai ali
vinha Geografia da Polarizagdo, Guerra Fria... Eu lembro que a parte que a
gente estudou populacdo e culturas, foi quando a gente tava falando por
exemplo, dos Blocos Econémicos, mas ai vinha como um apéndice, ou
quando a gente tava falando das Teorias de Populagdo, de aumento
populacional, mais ligado aquela questdo da fome, malthusianos,
neomalthusianos, etc, e ndo problematizam (COLETIVO VOE) (Grifos
meus).

Como pode ser visto na fala dos coletivos, a inclusdo de Género e
Sexualidade nos curriculos dos cursos de Licenciatura ndo apenas € importante
para a formagcdo do professor (no sentido pedagogico quanto no saber geografico
mais plural), mas é importante também para que os alunos se sintam representados
e contemplados como sujeitos que tem suas identidades acolhidas. Apesar dessa
tripla importéncia, e de muitos docentes terem relatado orientarem trabalhos nas
tematicas, também vimos que poucos utilizam autores sobre Género e Sexualidade
ou incluem estes temas de forma explicita em disciplinas e bibliografia apresentada.

Temos visto empenho de professores, mas com excec¢ao da Ultima instituicdo
analisada (UFSM), a maioria dos cursos ainda trata estas questdes de forma
marginalizada. E em geral esse tratamento se coloca como apenas uma mengao em
uma ementa / bibliografia, uma disciplina ou um professor pesquisador.

Temos como exemplo universidades como UFFS e FURG, com trabalhos
interessantes e pesquisadores nestas tematicas, mas que nao concretizaram
nenhuma mencéao explicita a género e sexualidades, para além de uma disciplina
optativa. Por outro lado temos universidades como UFPEL e UFRGS que, apesar de
terem incluido uma Unica mencédo sobre estas tematicas em uma disciplina
obrigatéria, sdo as Unicas que nunca ofertaram nenhuma disciplina nem mesmo
optativas sobre Género e Sexualidades.

Com isso o interesse ndo é fazer um rankeamento em si das universidades,
até porque, como ja mencionei, o curriculo deve ser reflexo dos trabalhos cultivados
nestes espacos e ndo uma obrigacdo alienante. Mas conhecer o panorama atual se
faz importante para compreender que discursos e curriculos estdo sendo produzidos

e que outros caminhos séo possiveis de serem trilhados.



6. A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR

Para finalizar as analises desta pesquisa, gostaria de incluir ainda mais as
duas ultimas questbes (apéndice A) que foram desenvolvidas nas entrevistas: uma
sobre a formacéao inicial dos docentes entrevistados, e outra sobre sua formacao
continuada, no tocante as questdes de género e sexualidade.

Esta formacdo docente também foi apontada como sendo importante nas
falas dos integrantes de movimentos feministas e LGBTQIA+, como relatam os
membros do Coletivo Corpos Livres: “Os professores séo responsaveis pela nossa
formacdo académica e como ser social no ambiente de trabalho, um professor que
reverbera com um discurso sexista e/ou homofdbico sé mina nossas perspectivas de
ter um futuro agradavel na profissao”.

Nas entrevistas todos os coletivos concordaram que estas tematicas sao
crucias na formacéao do professor, apontando que para além da mediacdo da sala de
aula, nas relagcdes entre alunos, os proprios professores precisam desta formacéao
para lidar com estudantes que ndo possuam uma identidade heteronormativa, de

uma forma mais adequada.

(...) ter um professor preparado eu acredito que seja essencial, até porque a
gente precisa falar sobre género, a gente precisa falar sobre sexualidade, e
eu acho super importante... Infelizmente a gente tem uma caréncia de
capacitacdo gigantesca, a gente tem uma deficiéncia de incentivo imensa,
ndo sO por salarios, mas de formacdes, inclusive, dignas. E ai a gente
chega na universidade onde teoricamente deveria estar mais preparado e
nao estdo. Nao estdo preparados pra lidar com os casos de racismos, nao
estdo preparados pra lidar com os casos de LGBTfobia, ndo estédo
preparados pra trabalhar com os casos de machismo (COLETIVO VOE)
(Grifos meus)..

(...) a academia também tem um papel importante, de formar os novos
profissionais. Mas que esses profissionais que saem de |4 saiam sem
preconceito... E as vezes o profissional que sai de la sai ainda com a
cabeca dos antigos professores e a universidade ndo consegue romper
isso, sair dos muros (COLETIVO IGUALDADE) (Grifos meus).

E simplesmente imprescindivel que o corpo docente cada vez mais
desconstrua seus métodos de ensino, ndo no sentido de abandonarem
sua didatica, mas para que acompanhem a constante evolucdo das
formas de pensar, de enxergar o mundo, para que respeitem a
diversidade que compde o préprio corpo discente. E nitido o quanto os
jovens estdo a favor do progresso, procurando se libertar das amarras do
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conservadorismo e como poderdo fazé-lo se os professores remarem
contra? (COLETIVO NOSOTRAS) (Grifos meus).

Nestas falas percebemos o quanto os aspectos pedagdégicos do curriculo
praticado, muitas vezes aquele curriculo oculto, para além do documentado, ainda
sdo questdes a serem resolvidas. Aspectos que afetam rendimentos escolares ou
académicos, e impactam, sobretudo, as vidas dos estudantes mesmo fora da sala
de aula.

Sabendo dessa importancia na formagcao do professor, e consequentemente
nas vivéncias de LGBTQIA+ e mulheres em espacos educacionais, em uma das
perguntas para os docentes foi questionado sobre presenca das teméticas de
género e sexualidade na formacdo inicial dos docentes pesquisados.

Nesta ocasido, falas dizendo “n&o, nédo teve nada. Nos anos 80 nao tinha
nada. Se escondia...” (Professora Vittar / UFSM) eram comuns. Mas mesmo em
professores com formagao mais recente a resposta se repetia: “(...) isso € zero. E eu
fico meio assim, frustrada... Nossa. O que teria sido de mim, & na minha graduacéo,
em 2002, eu tivesse comecado a estudar o Género e a Sexualidade?! Professora
Safo/ UFFS.

Assim, apesar de haver grande diversidade de faixas etarias, praticamente
todos os entrevistados responderam em um mesmo sentido: A tematica néo foi

tratada de forma explicita na formacao universitaria inicial (quadro 1 — pagina 47).

Eu néo, ndo. Eu aprendi na vida e na “maternidade”. Eu e meu marido...
Claro, eu sempre procurei ser uma pessoa de “cabega aberta”, sou uma
pessoa que sempre gostei de ler sobre tudo e aprender sobre tudo. Mas,
6bvio, meu filho (gay) tem 23 anos. Entdo eu venho pensando sobre isso e
lendo sobre isso, e tentando entender, porque eu ja sabia que no futuro eu
teria que enfrentar essa luta com ele, de frente, junto. E ai eu comego por
guestdes pessoais a buscar essa compreensao, sei |4, ha 20 anos atras, e
ai 6bvio que hoje isso reverbera... (Professora Marsha / FURG) (Grifos
meus).

Bom, vé bem, eu fui professora durante 29 anos na educacao basica, eu fui
professora 18 anos no curso de Geografia da PUC, eu sou professora ha
quase 10 anos na UFRGS, e tenho o minimo de entendimento, o minimo.
Ent@o eu penso que a minha formacé&o é deficitaria e ai o atropelo que
tem na vida da gente, em outras pesquisas, em outros olhares, a gente
ndo se aprofunda nisso, entdo ndo tem certo e errado, mas o0 que eu te
digo € que eu nao tenho, 0 que eu sei € muito pouco, quase nada, e uso
termos errados, e ndo € sO por usar termos errados, eu as vezes até
cometo algum tipo de estranhamento porque eu ndo sei lidar com isso.
Entende? (Professora Virginia / UFRGS) (Grifos meus).
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Dos 32 professores apenas 2 afirmaram que estas tematicas estiveram
presentes em sua formacdo, mas, ainda assim, de forma indireta e ndo especifica
com alguma ementa ou disciplina. Como relata o professor Bowie (UFPEL): “N&o,
algo so pontual, mas num ambiente machista, preconceituoso, homofébico”.

Esta ultima fala, ao comunicar sobre uma espacialidade onde a discriminacao
€ permitida ou reforcada, se relaciona com as observacfes de Tomaz Tadeu da
Silva (2005b), mesmo que o autor se refira mais a espacos escolares talvez de nivel
basico, sdo observacfes interessantes de serem trazidas, quando ele se refere ao

quanto se aprende muito “por fora” do curriculo da gaveta.

(...) nas analises que consideram também as dimensdes do género, da
sexualidade, ou da raca, aprende-se, no curriculo oculto, como ser homem
ou mulher, como ser heterossexual ou homossexual, bem como a
identificacdo com uma determinada raca ou etnia (SILVA, 2005b, p. 79).

Para sanar estas lacunas entre o curriculo praticado e o curriculo oficial, que
esta pesquisa propde que sejam expostas, alguns professores afirmaram ter
buscado por uma “autoformagao”, mesmo que nem todos trabalhem especificamente
com as tematicas de género e sexualidade.

Do total de professores questionados, sete informaram que precisaram buscar
entdo uma autoformacéo para aprenderem a entender melhor tais pautas. Como a
professora Marielle (FURG), que disse: “N&o. Na graduac&o ndo. Mas ai eu busquei
no mestrado e no doutorado essa formacgéo, especificamente. Por iniciativa prépria”.

Isso nos indica que estes assuntos ndo eram objeto de preocupacéo
institucional, nem pedagdgica e nem geografica, tanto ha décadas atras, quanto nos
ultimos anos, ja que alguns professores tiveram suas formagdes iniciais concluidas
por volta dos anos 2000.

Foi entdo perguntado aos professores como estaria a situagcéo do incentivo ou
fomento para formacdes continuadas neste sentido, das teméaticas de género e
sexualidades. Mas, novamente, o que foi respondido por quase todos os docentes
era similar ao que o professor “Paulo Gustavo” (FURG) indica: “Olha, o que nos
temos é assim, publicidade de eventos, chega de todos os eventos, na verdade. Mas

um fomento, assim, realmente, de fato, no sentido de estimulo, acho que ndo. Nao”.
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Neste momento, nestas questdes finais das entrevistas com os docentes e a
partir de seus proprios comentarios, me dei conta de que estas mesmas ja estavam
de alguma forma fomentando tal discusséo sobre a necessidade de tais questdes.

Foi interessante perceber que aquele momento representava, para mim e
para os pesquisados, ndo apenas uma investigacdo, mas também uma oportunidade
para a reflexdo. Muitas foram as ocasides em que os docentes falavam “eu nédo
havia pensado isso antes”, ou “eu ainda n&o tinha me dado conta ainda dessa
possibilidade”.

Uma fala em particular, sobre esta Ultima questdo, me chamou a atencéo pela
reflexdo que o proprio docente realizou durante a entrevista. Quando eu perguntei
sobre o fomento em relacdo ao estudo sobre estas tematicas na universidade, ele

havia respondido o seguinte:

Nao. E acho muito dificil ter, e ndo sei se eu seria a favor, porque eu
acho que vocé reproduz um discurso segregacionista. Ele é importante. Mas
ele é mais importante que a minha? Acho que o pessoal ia pensar nisso. Eu
trabalho com agua, sem agua néo vai ter nenhum casal gay no mundo, vai
morrer todo mundo. Entende? Entdo, assim, o que € mais importante? Eu
acho que tem que ter sim um fomento institucional no sentido, por
exemplo, abrir uma vaga especifica pra mais uma psicdloga, pra que
ela possa dar conta dos problemas que aparecam, ou entdo pra um
professor, ai um fomento institucional nesse sentido. Mas um fomento
pra um projeto de pesquisa, por exemplo, j4 existem linhas, né? Tudo bem,
ai é um edital especifico do CNPQ. Agora, eu ndo sei se isso faria
sentido dentro uma instituicdo assim (Professor Wilde / UFFS) (Grifos
meus).

Percebendo que ele havia levantado o aspecto mais relativo aos possiveis
conflitos nas relacdes interpessoais, e intrigado com aquela afirmacdo, resolvi
complementar a pergunta: “Mas tu acha que todos os professores, entéo, eles estao

preparados para lidar com essas questdes?”. E ele entdo respondeu:

N&o, de jeito nenhum, ndo mesmo. Inclusive acho que tem que ter um
fomento institucional pra nos preparar, ai tudo bem. Ai olha, a gente vai
gerar um edital aqui, para professores doutores que tem conhecimento
notério na area, pra fazer a capacitacdo dos professores e ndo sei mais o
gué, show de bola. Mas, por exemplo, um edital de pesquisa pra isso, 0 que
pode vir €, por exemplo, uma parceria SUS, vir uma parceria, enfim, bracos
institucionais do governo, se bem que com a Damares la agora ta um pouco
arriscado, mas, enfim. Sabe que vocé me fez pensar agora? E eu vou
corrigir um pouco a minha afirmacéo, porque faz sentido ter, porque
existe sim, editais especificos pra sustentabilidade e recursos
hidricos, por exemplo, existe sim editais especificos pra producéo de
guimica inorganica, nao sei o que, de defensivos agricolas. Sim, nesse
sentido, sim, faz sentido ter também editais especificos, é verdade.
Porque é um nicho de pesquisa, que ndo era tdo consolidado, mas &
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extremamente importante na sociedade contemporénea (Professor Wilde /
UFFS) (Grifos meus).

Notar que muitos momentos geraram essa espécie de catarse, tanto em mim
guanto nos professores, durante a experiéncia da pesquisa, me fez compreender o
guanto a propria investigacdo € um processo importante na producdo do
conhecimento ndo apenas nos seus resultados finais e publicacdes, mas desde o
inicio de seu empreendimento, pois pode tensionar, mobilizar ou desacomodar,
podendo promover estas frutiferas reflexdes.

Apesar de ter percebido, entdo, que praticamente todos os docentes foram
explicitos em dizer que ndo ha uma formacdo continuada fomentada
especificamente para estas tematicas, alguns professores relataram que estas areas
de pesquisa vém ganhando corpo desde alguns anos atras, e mais grupos de
estudos, eventos e obras, vinham surgindo. Como descreve a professora Margarida,

da Universidade Federal de Pelotas sobre esse fomento:

N&o que eu conheg¢a, ndo que eu saiba. Mas eu também néo vou fazer
“terra arrasada”, eu acho que em relagdo ao que ja foi no passado... mas ja
temos muito mais do que tivemos. Eu quero dizer iniciativas, eventos,
proposicdo de rodas de conversa, eu vejo muito iSSO agora, anos mais
recentes, isso ja tem aparecido. Nao como talvez uma politica institucional e
pra formacgédo dos docentes, isso até hoje néo.

Por outro lado, ainda que essas tematicas venham sendo mais debatidas e
tenham conquistado espaco dentro das universidades, gostaria de destacar também
aqui trés falas interessantes de outros professores que alertam sobre o cenario
atual, no qual disputas, internas e externas, de discursos e decisdes institucionais,
vém dificultando politicas voltadas para estas questdes. Nas suas afirmacdes eles

colocam:

Olha, eu acho que até antes desse governo, ndo havia, por exemplo,
cortar bolsas... Isso é um tema muito discutido. Se o governo federal tiver
que dar para a UFRGS bolsas e fomento pra uma pesquisa que vai
melhorar, por exemplo, a agdo do beija-flor no parque, ele da incentivo
(mais) pra isso do que pra estudar essas caréncias, essas defasagens, ou
estes grupos... (Professora Virginia / UFRGS) (Grifos meus). .

Do ponto de vista de uma formacédo continuada para os docentes, ndo
ha nada. Nada... Existe a designacdo de apoio a pesquisa, mas é no
sentido geral, a pesquisa... Eu diria até que é o contrario... A gente tinha a
proposta de colocar dentro da politica de pesquisa da universidade apoio as
maes e pais que sejam recém pais e adotantes. Porque la na planilha de
producé@o pra concorrer as bolsas quem foi mée ou foi pai, de licenca ou
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adotante, pudesse contar um ano a mais, no ano anterior. Porque existem
estudos que demonstram que a producé@o das mulheres cai. Maternidade, a
gente ta falando da maternidade. Cara, um caos né, bizarrice... Cada coisa
a ouvir... “Ah, agora eu vou querer ter filho pra”... Entao, tu imagina se
isso tipo de discusséo, ela ja esbarra num preconceito tao significativo
e tudo mais, imagina um edital de fomento especifico. E, assim 6, vou te
dizer muito sincero, nés estamos numa universidade sob intervencéo, nés
temos o terceiro candidato de uma lista triplice que é reitor da universidade
com uma pauta bolsonarista. E ta muito claro que néo vai existir nada
disso, “nao existe diferenca entre homens e mulheres”, “todos somos
pesquisadores”, “a questdo da maternidade é uma questdo de
igualdade”, “se tem menos mulheres nas referéncias bibliograficas das
disciplinas é porque é da ciéncia”, entdo me parece que é isso, a
universidade puxou o freio nessas questbes (Professor Elton John /
UFFS) (Grifos meus).

N&o, nédo existe. E o grupo que existiu tentando... A intencdo desse
grupo que existiu, la por 2016/2017, eles queriam abrir vagas de
concursos pra pessoas vinculadas a essas tematicas, entdo o
concurso néo era simplesmente comprovar titulagdo, mas comprovar
vinculo com a tematica, e tornar obrigatéria essas disciplinas dentro
dos cursos de licenciatura, ele ndo foi pra frente. Por isso que eu digo
gue o curso enquanto formato institucional... Se marcava reuniées com 0s
CUrsos e 0s cursos simplesmente ndo apareciam, s 0 grupo que estava
propondo. Alguns que apareciam defendiam que tinham que ser disciplinas
Ead com professores que ja estavam. Entdo uma disciplina Ead pra discutir
uma tematica que é tao importante, que discusséo que vai ter? (Professora
Angelina / UFSM) (Grifos meus).

A partir dai posso perceber o quanto os discursos realmente mobilizam ac¢des,
em disputas internas e externas as instituicdes, para que decisdes sejam tomadas
em prol de um ou outro objetivo. Isso se relaciona, obviamente, também com o

curriculo e a formacéao do professor, como ressalta Tomaz Tadeu da Silva (2005b):

O curriculo envolve a construcdo de significados e valores culturais. O
curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmissédo de “fato” e
conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto,
ndo sdo simplesmente significados que se situam no nivel da consciéncia
pessoal ou individual. Eles esté@o estritamente ligados a relacdes de poder e
desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados que sdo
impostos, mas também contestados (p. 55-56).

Entdo, se, mesmo apoOs ingressarem no quadro docente universitario, como
coloca o professor “Wyllys” (UFSM) “o que ha é preocupacdo mesmo dos
professores com uma autoformacdo” em relacdo a estas temdticas, e esta muitas
vezes ainda é dificultada, percebemos o quéo distante estamos de um curriculo que,

de fato, busque o combate as discriminacfes e o respeito as diferencas.
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7

Se por um lado a formacdo continuada € sempre realizada a partir das
escolhas individuais dos professores, por outro lado, a formacdao inicial é sempre
balizada pelo curriculo ao qual esta sujeita.

Dai a importancia do curriculo da gaveta, aquele documentado, oficializado e
reconhecido. Embora as praticas docentes ndo devam se restringir ou se limitar a
ele, este ndo perde sua importancia institucional e nem deve ser descartavel ou
desprezado, pois este demarca potencialidade, insere pautas no terreno das
disputas discursivas, concede visibilidade e representatividade.

Ambos os aspectos do curriculo, o praticado e o da gaveta sdo importantes,
mas é a partir deste Ultimo que “repousam” (ou melhor, sdo chancelados) os
contetidos-chave para a producdo de saberes ser mantida ou repensada. E
principalmente por meio do curriculo documentado que muitos discursos podem ser
oficializados ou mesmo questionados. Discursos que fluem no tecido social, como

observa Ferreira e Traversini (2013):

Os discursos disseminam-se pelo tecido social, infiltram-se nas fabricas, nas
escolas, nos lares, nos programas televisivos, nas conversas cotidianas,
nas universidades, nas academias de gindstica, nos hospicios, nas prisdes,
nos jogos de videogame, nas marcas e nas campanhas publicitarias, nas
paginas dos jornais, sem limitar-se a nenhuma dessas maquinarias. Com
suas regras internas e externas, os discursos organizam e ordenam o0s
sentidos por onde passam (p. 210).

Por isso a estratégia de setores conservadores, da heternormatividade, para
impedir a producdo de outros sentidos e discursos, € justamente “deixar tudo como
esta”, pois a homofobia/LGBTFobia € o machismo n&o s&o questdes que
incomodam tais setores na sociedade, ao contrario, sdo (re) produzidas por eles.

Além de a discussdo sobre género e sexualidade ainda ser um tabu na
sociedade, estes setores ndo arriscam disputar no campo do discurso, por iSso se
empenham em silenciar e apagar tais tematicas nos curriculos. E interessante que a
Geografia também esteja atenta a isto, pois para que se possa discutir a melhor
forma de debaté-las, estas tematicas devem estar, primeiramente, no curriculo.

Um dos problemas em né&o se ter algo legitimado no curriculo, que confira o
status de conhecimento chancelado para uma formacdo sobre Género e
Sexualidade, é justamente o fato de setores recorrerem a denuncias de que a
defesa sobre estas questdes pareca meramente ideoldgica, como se investigar e

pensar a diversidade de Género e Sexualidades pudesse ser simples ideologia.
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Nesse caminho, muitos alunos,futuros professores, sdo cooptados por esse
discurso de que existe uma suposta ideologia de género e, ndo compreendendo de
maneira mais justificada a importancia de se problemtatizar tais tematicas, acabam
tratando desta questdo como uma forma de posicionamento pessoal, onde opinides
sem qualquer embasamento disputam narrativas, e muitas vezes se gera uma
discussao pouco frutifera, onde ndo se avanca no campo das ideias e onde uma
determinada atitude ou ideia é censurada, criticada ou silenciada, sem o devido
aprofundamento que as teméticas exigem.

Portanto, nestes temas, a formacao, a fundamentagao teorica, a producédo de
conhecimento, e a luta politica, sdo praticamente indissociaveis. Pois s6 apds um
entendimento maior sobre o0s pressupostos historicos e tedricos concernentes ao
Género e as Sexualidades, como viemos abordando, € que se torna mais evidente a
necessidade de transformacao social das discriminagcOes e desigualdades calcadas
na questao das identidades.

Acredito que talvez 0 mais interessante seja que a abordagem da formacao
histérica e tedrica, acerca de Género e Sexualidades, aconteca logo no comeco da
formacéo inicial do professor, e anteceda quaisquer debates mais contemporaneos
sobre pautas politico-pedagogicas que envolvam essas tematicas. Pois, de posse da
historiografia e dos conceitos basicos sobre tais temas, um debate muito mais
gualificado se torna possivel, afastando-se do que muitas vezes é entendido como
senso comum ou questdo de opinido e ideologia.

Além da questdo pedagodgica, € preciso lembrar que o Género e a
Sexualidade, assim como a classe social, sdo categorias de andlise manifestadas no
tempo e no espaco, em diferentes contextos. E, como tal, necessitam ser pensadas
como marcadores estruturantes das sociedades, dentro das coletividades e das
instituicbes que as modelam, a0 mesmo tempo em que estas também sao

modeladas pelas coletividades.

Durante décadas as acBes da familia, da religido e da escola foram
orientadas pela visdo patoldgica atribuida a homossexualidade. Sabemos
gue para muitos que se formaram socialmente nesse periodo, esse era o
quadro referencial. Ainda na década de 1980, outra marca foi aderida ao
corpo homossexual: a epidemia da Aids ou o céncer gay, como
originalmente ficou conhecida (CAETANO, 2013, p.72).



173

Neste sentido, existe um pretenso molde social que reitera normatividades e

valoracbes morais, que é retroalimentado por discursos de entidades como o
Estado, a Familia, a Religido, a Ciéncia, o Mercado, etc. Estas entidades se
estruturam a partir destes marcadores e ao mesmo tempo se apropriam destes, e 0s
usam das mais variadas formas, da escala do local ao global, (re) produzindo
narrativas, racionalidades e materialidades, ou seja, sistemas de objetos e acdes,

em diferentes contextos socioespaciais.

Aprendemos com Foucault (2007a) que as sinteses discursivas, que nos
chegam e séo aceitas como naturais do mundo social, precisam ficar em
suspenso. Nao é nega-las ou ignora-las; é trazé-las para o centro da
discussdo e mostrar que resultam de uma complexa trama que as permite
aparecer dessa forma neste momento. E compreender o quanto, por
exemplo, orientagéo para os lucros e melhoria de desempenho justifica-se
dentro da légica neoliberal, que necessita de pessoas que pensem e
busquem habilidades ajustaveis as oscilagdes do mercado. E, também no
campo da educagao, problematizar os resultados de um ensino que prepara
profissionais com essas capacidades. S&o essas formas que precisam ser
desnaturalizadas, colocadas em suspenso. (FERREIRA; TRAVERSINI,
2013, p. 210).

E neste campo que estdo localizados fenémenos como o patriarcado, a
heteronormatividade e o racismo de maneira estrutural. Problemas que
historicamente atravessam as sociedades, coletivamente, e, em Ultima instancia,
atravessam também individualmente aos sujeitos.

Por se tratarem de questfes estruturais, que agem tanto na macroescala
guanto na micro e sao institucionalizadas, estas questbes acabam por balizar a vida
dos sujeitos. Ou seja, os individuos sdo “educados” ou pedagogicamente instruidos
dentro de uma racionalidade aparentemente justificada, dentro da norma
disciplinadora, que marginaliza as identidades ndo heteronormativas. Tudo isso
ocorre ndao apenas com a cumplicidade do Estado, mas a partir dele mesmo, como
deflagra Foucault (1995):

A razéo pela qual este tipo de luta tende a prevalecer em nossa sociedade
deve-se ao fato de que, desde o século XVI, uma nova forma politica de
poder se desenvolveu de modo continuo. Esta nova estrutura politica, como
todos sabem, € o Estado. Porém, na maior parte do tempo, o Estado é
considerado um tipo de poder politico que ignora os individuos, ocupando-
se apenas com o0s interesses da totalidade ou, eu diria, de uma classe ou
um grupo dentro os cidadaos (p. 237).
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Durante muito tempo no ocidente, e ainda atualmente, as tomadas de
decisGes, e o0 poder para a conducdo politica, nas nacdes e suas populacdes,
sempre esteve em posse quase exclusiva de individuos que se sentiam confortaveis
dentro deste molde social reiterado, ou seja, hdos maos de pessoas que eram
homens, brancos e heteronormativos.

O poder destes mesmos representantes ndo emergiu apenas de seus
marcadores de género, raca e sexualidade, mas sim em interseccdo com sua classe
social. Nao apenas como conhecemos hoje, mas desde os tempos mais antigos,
onde esta figura de poder é amplamente representada pelo homem branco
hteronormativo, pertencente a nobreza, ao clero ou a alta ctpula militar.

A reiteracdo dessas estruturas de poder se deu pelo fato destes mesmos
representantes estarem comprometidos com a manutencdo do status quo e de
normas vinculadas a figura do Estado ou da Religido, em suas a¢des e discursos,
mas também por darem memdria a iSsO, por registrarem as normas que pudessem
ser transmitidas, principalmente em forma juridica e evangelista/dogmatica.

Estes ultimos documentos, cddigos, leis e escrituras, por sua vez, estao
historicamente relacionados diretamente com outras instituicdes como a Escola e a
Familia, tendo certa influéncia sobre suas configuragdes ao longo do tempo.

Dentro dessa racionalidade e de uma valoracdo moral baseada nessas
fundacbes, o género feminino e as sexualidades n&o heteronormativas foram
sempre entendidos e ensinados como algo inferior ou estranho, “além das
fronteiras”, pois estes podiam de alguma maneira fugir do controle da norma. Por
isso, adjetivos como perverso, profano, pecaminoso, criminoso, exético ou doentio,
eram, e ainda séo, usados para se referir a mulheres e homens que ndo atendam a
expectativas comportamentais instituidas por determinados moldes sociais.

Obviamente, como Foucault (1995) sempre ressaltou, onde ha exercicio de
poder, ha também resisténcia, e por a sociedade ser dinamica e mutavel, na historia
da humanidade esses moldes e estruturas ja sofreram diversos abalos, ndo se
mantendo exatamente iguais ao longo dos séculos. Isso com que tais normas
fossem “alargadas” ou adquirissem novos contornos, a exemplo das revisdes
académico-cientificas e as reformulagdes feitas em relacdo aos evangelhos e outras
escrituras, assim como todas as evolugcbes em termos juridicos de cada Estado-

Nacéao, constituicdes, etc., que tivemos frente as lutas sociais e politicas.
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No entanto, como boa parte desta estrutura ainda se mantém, e €
naturalizada e passada ao longo de geracfes, as situacfes mais visiveis pela
maioria da populacdo sédo apenas aquelas em que um individuo, que néo esta bem
confortavel dentro do pretenso molde social e acaba por praticar ou sofrer alguma
acao inesperadamente, sem que haja compreenséo de todo este processo que 0s
atravessa até que seja desencadeado tal episodio.

Ou seja, o topo se torna visivel a partir de uma discriminagcdo ou tragédia, que
parece isolada, e a base se mantém escondida sustentando a estrutura, enquanto
muitas vezes tentamos resolver situagdes pontualmente, que vao continuar a se
repetir, dentro deste sistema. Pode-se dizer que maioria das pessoas sO enxerga o
estopim e néo toda a estrutura que sustenta o explosivo.

Pode-se dizer também que h& entdo uma cultura hierarquizante machista e
heteronormativa, que por vezes veste roupagens de tradicdo, defensora de uma
pretensa moral e bons costumes, tendo em vista a légica e a producdo de sentido
instituida, que se valeu, e ainda se vale, do Género e da Sexualidade como
marcadores de valores estruturantes das sociedades (entdo heteronormatizadas).

Apesar disso, o0 Género e a Sexualidade continuam sendo vistos geralmente
como isolados da cultura. Como deflagrado também na maioria das entrevistas
expostas, estes s80 mais vistos enquanto dimensfes das identidades que
constituem os sujeitos individualmente, em suas subjetividades, seus corpos,
comportamentos, discursos e praticas.

Este certo isolamento, em relacdo ao ambito da cultura, € um limite, onde o
Estado e suas instituicbes buscam lidar superficialmente com crimes de racismo,
homofobia e feminicidio ou agressdo doméstica, etc., por meio de legislacédo
punitiva, que por si sé nido resolve estas problematicas. E preciso repensar suas
instituicdes, promover politicas publicas contundentes, e, sobretudo, um plano de
educacéo, onde escolas e universidades possam ser, de fato, um espaco plural e de
maior reflexdo em relacdo a estas culturas institucionalizadas e opressdes
estruturais.

E verdade que, principalmente a partir do século XX, produzimos saberes
sobre Género e Sexualidade, enxergamos mais as formas visiveis das normas que
lhe s&o impostas, e que despontam em situagcdes de machismo, racismo e
homofobia, e academicamente entdo comecamos a compreender melhor como

funcionam esses mecanismos e sua historicidade.
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Como vimos ao longo desta Tese, grandes mudancas ocorridas na
Contemporaneidade, em termos de ciéncia, direitos humanos e movimentos sociais,
regaram um terreno fértil para algumas contestacfes e outras racionalidades. Ainda
assim, apesar de grande parte dessa estrutura da sociedade estar se tornando mais
visivel e contestada, uma verdadeira mudanca de paradigma € lenta, trabalhosa, e
nao ocorre sem embates.

Vimos discursos e iniciativas individuais interessantes. Analisei aqui disputas
e lutas sociais que sao tidas como importantes. Falei sobre combater o bullying, o
machismo e a homofobia, nos espagos educacionais. Mas se pode concluir que
ainda hé& grande resisténcia para que escolas e, principalmente, cursos de formacao
tratem objetivamente essas teméticas, de forma sdlida.

Especificamente em relacdo aos cursos de Licenciatura em Geografia no Rio
Grande do Sul, mesmo tendo sida demonstrada a geograficidade inerente a tais
tematicas, e apesar da existéncia de resolugcbes normativas, como as que foram
apresentadas para que essas tematicas estejam concretamente na formacao de
professores, ainda ndo ha a garantia de uma oferta de formac&o contundente sobre
Género, Sexualidade e suas imbricagdes socioespaciais.

Isso acaba ocorrendo por ainda ndo haver quantidade expressiva de
profissionais preparados para o trato de tais tematicas? Ou ocorre por estas
guestbes ainda serem vistas como assuntos e temas de pesquisa menos
importantes?

Independentemente das respostas a estas questdes, normas de Género e
Sexualidade certamente ja estdo sendo, de algum modo, ensinadas nas
universidades e escolas. Se ndo pelo curriculo prescrito, aquele da gaveta, mas ao

menos pelo curriculo praticado, como coloca o estudioso Marcio Caetano (2013):

As identidades originadas e produzidas com as expectativas de género e/ou
balizadas no sexo bioldgico/anatdmico estao no interior das hierarquizacées
e classificacfes sociais, tanto quanto nos movimentos curriculares e, mais
amplamente nas acdes e relacdes do cotidiano das escolas.

Como sabemos, os curriculos na escola sao espacos de construcao nao sé
de identidades, mas de cadeias de significados e simbolos que rodeiam e
apobiam essas identidades. Para as LGBT que observam e internalizam a
importancia da educacdo escolar, seus anos de escolaridades seréo
atravessados pela capacidade de driblar, ocultar ou mesmo vivenciar as
agressoes sofridas em detrimento de sua sexualidade (p. 78).
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E para que o pensamento seja, de fato, ndo apenas alargado para tolerar ou
incluir, mas seja reformulado e repensado, é preciso que haja producdo de outras
racionalidades e sentidos. E preciso que se passe por uma reforma estrutural,
académica, escolar, cientifica, juridica e filosofica, onde as bases sejam ndo apenas
pensadas de forma plural, mas onde haja materialidade em discursos e a¢cdes que
sejam concretos e efetivos, voltados para uma estratégia pedagdgica e politicas
publicas que visem a transformacéo da realidade social a qual a educacao também
se dedica.

E preciso que estas outras epistemologias sigam adentrando no pensamento
geografico, de modo a contemplar estas tematicas em diferentes campos do saber
da Geografia, pois isso além de possivel é frutifero. E aguardado que isso possa
fazer parte da praxis docente como algo cada vez mais basico e comum.

No entanto, esse cuidado de se ter um dominio comum destes saberes a ser
disseminado no curriculo praticado, e incorporado na praxis docente, ndo deve ser
utiizado como algo para desqualificar as inclusGes especificas no curriculo
documentado (da gaveta), pois, enquanto alguns erram ao tentar delegar a apenas
uma ou outra area o tratamento de tais tematicas, outros usam o discurso de
‘conhecimento comum a todos os professores” como argumento para tentar
desqualificar sua especificidade neste curriculo escrito, institucionalizado, que marca
posicao ao referenciar estas questdes.

Por fim, pode-se dizer que o Género e a Sexualidade, portanto, possuem um
espaco insubstituivel no curriculo, que extrapola o campo pedagogico, a ser
ocupado nos cursos de Geografia, e certamente ndo apenas nas Licenciaturas. Pois
estas questdes, além de aspectos de identidades que precisam ser (re) conhecidas
e melhor pensadas pedagogicamente, sdo categorias de analise que jamais vao

perder sua geograficidade perante os fenbmenos socioespaciais.



7. NAS FRESTAS DO ARMARIO: Consideracdes e Propostas Vindouras

Depois de acompanhar as lutas sociais acerca do género e das sexualidades,
e a relacdo destas demandas com o discurso dos docentes e os curriculos dos
cursos de Licenciatura em Geografia presenciais do Rio Grande do Sul, venho no
empenho desse Ultimo capitulo, antes das ultimas considera¢cdes, com um texto de
refor¢co e de carater mais propositivo.

Propositivo no sentido de reafirmar alguns argumentos defendidos nesta
Tese, com o intuito de reforcar o quanto a parceria entre os Estudos Culturais e de
Género, com as Geografias Feministas e Queer, pode resultar em um proficuo
caminho para outra Educacéo Geogréfica. Ou seja, um Ensino de Geografia néo
apenas mais atento as diferencas e acolhedor, mas que enxergue a problematizacéo
do Género e da Sexualidade como categorias de problematizacdo espacial, diante
de sua inerente geograficidade.

Entdo, se em um primeiro momento, dentro de uma pedagogia critica, foram
notadas injusticas sociais, desigualdades e uma diversidade nos alunos, que exige
por parte do docente um cuidado para se dedicar as imbricacdes relativas ao ensino,
no mesmo final de século XX, os movimentos sociais trouxeram a necessidade de
sistematizacdo de teorias acerca de processos de subjetivacdo e de atuacdo do
poder imbricada nas relagfes interpessoais, inclusive no campo da Educacéo.

E com esse olhar que as teorias pos-criticas do curriculo se colocam, como

lembra Tomaz Tadeu da Silva:

As teorias criticas e pés-criticas, por sua vez, ndo se limitam em perguntar
‘0 qué?”, mas submetem este “qué” a um constante questionamento. Sua
questao central seria, pois, ndo tanto “o qué?”, mas “por qué?”. Por que
esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou subjetividade e n&o outro? (SILVA,

2005b, p. 16).

E também ai que os Estudos Culturais, e hoje a Teoria Queer, se apresentam
como caminhos para uma melhor compreensdo da producdo dos sujeitos e das
diferencas, espacialmente para pensarmos outra educacéo, outra pedagogia, como

ressalta Guacira Lopes Louro (2001).
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Tal pedagogia ndo pode ser reconhecida como uma pedagogia do oprimido,
como libertadora ou libertaria. Ela escapa de enquadramentos. Evita operar
com os dualismos, que acabam por manter a logica da subordinacéo.
Contrapde-se, seguramente, & segregacdo e ao segredo experimentados
pelos sujeitos ‘diferentes’, mas n&o propbde atividades para seu
fortalecimento nem prescreve acdes corretivas para aqueles que o0s
hostilizam. Antes de pretender ter a resposta apaziguadora ou a solugéo
gue encerra os conflitos, quer discutir (e desmantelar) a l6gica que construiu
esse regime, a logica que justifica a dissimulacdo, que mantém e fixa as
posicdes de legitimidade e ilegitimidade (p. 551 e 552).

Estas propostas vindouras sdao como lentes de uma luneta daquilo que
miramos. Alguns caminhos estdo longe de serem alcancados, pelas disputas
(discursivas, politicas), ou mesmo pela propria maquina burocratica da educacéo de
massas que trava engrenagens de um Estado que atende as demandas neoliberais
em detrimento da educacado plena do sujeito. Talvez na verdade ainda n&o
tenhamos nem mesmo o patamar de um curriculo efetivamente critico, mas isso nao

guer dizer que ndo possamos almejar e lutar, ou apontar diregdes e caminhar.

(...) dizer que néo pode existir uma sociedade sem relagdo de poder nédo
quer dizer que aquelas que sdo dadas sejam necessarias, nem que de
qualquer modo o “Poder” constitua, no centro das sociedades, uma
fatalidade incontornavel; mas que a analise, a elaboracdo, a retomada da
guestdo das relagBes de poder, e do “agonismo” entre relagbes de poder e
intransitividade da liberdade, € uma tarefa incessante; e que é exatamente
esta a tarefa politica inerente a toda existéncia social. (FOUCAULT, 1995, p.
246)

Portanto, é preciso problematizar e resistir. A cultura, quando elitista, &
higienista e domesticadora, assim como a escola e a universidade, enquanto
instituicbes, também agem na biopolitica de uma sociedade disciplinar, espaco de
manutencdo da norma (FOUCAULT, 2013), e terminam por se tornar parte de

problemas como machismo e a heteronormatividade estruturais (MISKOLCI, 2012).

As pessoas aprendem sobre sexualidade ouvindo injdrias com relagéo a si
proprias ou com relacdo aos outros. Na escola, quer vocé seja a pessoa
que sofre a injuria, € xingada, € humilhada; quer seja a que ouve ou vé
alguém ser maltratado dessa forma, é nessa situacdo da vergonha que
descobre 0 que é a sexualidade. E claro que, dessa forma, isso se
transforma em um trauma, e tudo é pior para quem € humilhado e
maltratado, mas também né&o é nada agradavel alguém que — mesmo néo
sendo xingado — descobre que seu colega estd sendo humilhado e
maltratado por causa disso. E assim que as normas se fazem valer.

Na vida social, mas, sobretudo na escola, aprendemos as formas
coletivamente esperadas de ser por meio da perseguicdo as maneiras de
agir e ser rejeitadas socialmente. Na esfera do desejo e da sexualidade, a
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ameaca constante de retaliagbes e violéncias nos induz a adotar
comportamentos heterossexuais. Por isso, 0 que a midia chama de
homofobia atinge mais visivelmente quem é xingado, humilhado ou sofre
violéncia fisica, mas também constitui um fendmeno que envolve a todos: a
vitima, o algoz e as testemunhas. Em um episédio de violéncia ha aquele
gue é atacado injustamente, o que ataca fazendo valer uma norma social e
guem testemunha a cena. Frequentemente, quem assiste ndo consegue
agir e tende a ver na violéncia um alerta para aceitar a norma, caso néao
gueira se tornar a préxima vitima (p. 33 - 35).

Deste modo, ndo é possivel uma dissociacdo entre cultura e construcao dos
géneros e das sexualidades na sociedade. Se por um lado, alguns condicionantes
biolégicos sdo dados naturalmente ao sexo, por outro lado, todos os demais
atributos estdo diretamente ligados a cultura de cada contexto no espago e no
tempo, e, com isso, as maneiras de viver e expressar 0 género e a sexualidade.

Estes Ultimos estao, afinal, sob irremediavel influéncia cultural.

De forma talvez mais importante, os Estudos Culturais concebem a cultura
como campo de luta em torno da significacdo social. A cultura € um campo
de producéo de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados
em posicdes diferenciais de poder, lutam pela imposicdo de seus
significados & sociedade mais ampla. A cultura €, nessa concep¢do, um
campo contestado de significacdo. O que estd centralmente envolvido
nesse jogo € a definicdo da identidade cultural e social dos diferentes
grupos. A cultura é um campo onde se define nao apenas a forma que o
mundo deve ter, mas também a forma como as pessoas e 0s grupos devem
ser. A cultura € um jogo de poder. Os Estudos Culturais sdo particularmente
sensiveis as relacfes de poder que definem o campo cultural. Numa
definicdo sintética, poder-se-ia dizer que os Estudos Culturais estdo
preocupados com questdes que se situam na conexdo entre cultura,
significacao, identidade e poder (SILVA, 2005b, p. 133-134).

Retomando, entdo, a defesa de uma pedagogia cultural (ndo apenas
acolhedora, mas sensivel também culturalmente) e, quica, uma pedagogia queer,
retorno aqui com Foucault, Louro e Miskolci (entre outros) para uma melhor
compreensdo destas articulagbes e arranjos sociais, politicos e culturais, de
producdo das subjetividades e diferencas, principalmente no que concerne as

teméticas de género e sexualidade na educacdao. Pois:

E na esfera cultural que se da a luta pela significacdo, na qual os grupos
subordinados procuram fazer frente a imposicdo de significados que
sustentam os interesses dos grupos mais poderosos. Nesse sentido, 0s
textos culturais sdo o préprio local onde o significado é negociado e fixado.
Analistas contemporaneos da cultura chamam a atencdo para a ocorréncia
de uma “revolucéao cultural”, ao longo do século XX, na qual os dominios do
que costumamos designar como cultura se expandiram e diversificaram de
uma forma jamais imaginada. A cultura nao pode mais ser concebida como
acumulacdo de saberes ou processo estético, intelectual ou espiritual. A
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cultura precisa ser estudada e compreendida tendo-se em conta a enorme
expansao de tudo que esta associado a ela, e o papel constitutivo que
assumiu em todos os aspectos da vida social (COSTA; SILVEIRA;
SOMMER, 2003, p. 38).

A exemplo disso, na obra A Historia da Sexualidade - a vontade de saber,
Foucault realiza um esforco de reflexdo sobre o poder, relativo a sexualidade,
segundo ele, ndo tanto para dirigir-se a uma teoria deste, mas as possibilidades de
analise que este oferece, ou seja, realizar uma analise sobre os processo formativos
gue levam a producdo de um determinado saber e poder sobre o sexo, ainda que
nao no sentido repressivo (FOUCAULT, 1993).

Embora n&o tenha colocado esta reflexdo com o intuito de teorizar em si a
categoria de poder diretamente para o conceito de Género, € perceptivel o quanto €
contributivo este livro para uma teoria sobre o cerne deste conceito, na medida em
gue observamos durante a leitura o direcionamento discursivo que Foucault realiza
para explanar o poder.

Ndo somente em seus efeitos e suas formas terminais (Estados, leis,
unidades globais de dominacéo...), mas enquanto um campo de correlacdes de
forcas, que age de forma a unificarem-se, quando se ap6iam, ou reforcam, ou o
contrario, quando, diante de contradi¢des, se dispersam ou disputam.

Neste sentido, pensando que o poder estd em tudo, soa até mesmo como
redundancia o uso da expressao relacdes de poder, tendo em vista que o uso da
prépria palavra relacdo, em si, jA pressupde a dialdgica entre partes distintas que,
ora pode se dar de forma harménica e unificadora, ora pode se dar em
desigualdade, no acionamento e tensionamento de diferentes dispositivos, pois: “O
poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porgue provém de todos
os lugares” (FOUCAULT, 1993. p. 89).

Deste modo, como o proprio filosofo sempre buscou apontar, o poder pode
ser exercido a partir de diversos pontos e relacbes desiguais, e estas relagOes
possuem o sentido de autoprodugcdo de poder, intrinseco a elas mesmas, estas
podendo apresentar-se em seus efeitos e formas mais capilares (relacbes de
género, sexuais, econdémicas, etc.).

O autor ainda sinaliza que o poder ndo é algo dado, mas construido de forma
objetiva e direcionada. Ainda que possa ndo ocorrer conscientemente por decisao

de um individuo, o estabelecimento de um poder ndo é simplesmente algo que
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venha de cima, apesar de esse ser o0 caso de seus efeitos (instituicdes, aparelhos de
controle/dominacéao e etc.).

N&o ha exercicio de poder ou dominacdo que aconteca sem resisténcia
(FOUCAULT, 1995), e é neste jogo de negocia¢cdes entre brechas, permissividades,
suportes ou resisténcias e afrontamentos, que a dominag¢éo se (trans) forma e/ou se
estabelece.

Em relac&o ao exercicio do poder sobre o sexo, e os discursos produzidos a
partir dele, Foucault alerta que ndo podemos calcar uma divisdo simples entre
discursos dos dominantes e dominados, tendo em vista que os mesmos discursos
podem ser utilizados simultaneamente por interesses distintos neste jogo de
negociacdes de/pelo poder.

Indubitavelmente os discursos, e siléncios, produzem e carregam poder, mas
0S mesmos sao também aparelhos taticos, variaveis e cambiantes, operando como

estratégias que podem servir tanto para reforcar um poder quanto para mina-lo.

Ora, o aparecimento, no século XIX, na psiquiatria, na jurisprudéncia e na
propria literatura, de toda uma série de discursos sobre as espécies e
subespécies de homossexualidade, inversdo, pederastia e “hermafroditismo
psiquico” permitiu, certamente, um avanco bem marcado dos controles
sociais nessa regiao de “perversidade”’; mas, também, possibilitou a
constituicdo de um “discurso de reacao”: a homossexualidade pds-se a falar
por si mesma, a reivindicar sua legitimidade ou sua “naturalidade” e muitas
vezes dentro do vocabulario e com as categorias pelas quais era
desqualificada do ponto de vista médico (FOUCAULT, 1993, p. 96).

Assim sendo, conforme o proprio autor indica-nos, tdo importante quanto
entender as derivagdes teoricas ou ideoldgicas dos discursos sobre o sexo, é
guestionarmos, antes de sua serventia, quais Sd0 0s arranjos taticos estabelecidos
por eles diante das relacbes de poder, quais estratégias utilizadas diante deste
campo de correlacdo de forcas, na busca de seu efeito de dominacdo e, quica,
instituicdo de uma norma.

Neste mesmo sentido, diferente de uma pedagogia critica, que via a
diversidade como parcelas da populacdo — que precisavam ser incluidas, atendidas,
— a abertura para uma pedagogia queer, associada a reflexdes a partir dos Estudos
Culturais, visaria a compreensdo das subjetividades e entendimento, onde as
diferencas ndo precisam ser apenas toleradas e assistidas quase que como uma
obra de caridade “amorosa e pacifica’”, um simbolo de generosidade dos grupos

supostamente representantes da norma.
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A perspectiva das diferencas € mais democratica porque nos convida a
descobrir a alteridade como parte ndo reconhecida do que somos, em vez
de um atributo ou a identidade de um Outro incomensuravelmente distinto
de nés mesmos. Quando falamos de “Outros” sociais, pensamos que a
diferenca é algo que ndo existe em nds, mas ela existe, apenas foi
normalizada, apagada ou ignorada, Infelizmente, aprendemos a nos ver
como seres mais respeitaveis socialmente guanto mais negamos nossas
divergéncias e idiossincrasias. S0 que elas existem e se manifestam
cotidianamente, muitas vezes na forma de frustracdo de algum anseio que
permanece inarticulado, expresso apenas como tristeza ou um sentimento
repentino de solidao.

Dai a perspectiva ndo normativa de educacdo mostrar que a experiéncia da
abjecdo nao diz respeito apenas a quem foi qualificado de anormal,
estranho, mas constituiu quem n6és somos e muito frequentemente o que a
sociedade nos fez crer que é o que h& de pior em nds (MISKOLCI, 2012, p.
52 e 53).

Para uma educacédo queer, efetivamente atenta, sobretudo as diferencas, esta
reflexdo se torna crucial, na medida em que percebemos que a ciéncia, a pesquisa e
0 ensino no Brasil, sofrem com os perigos do nosso tempo e suas articulagdes
politico-econdmicas para revogar direitos alcancados por parte de grupos intitulados
como minorias, até entdo negligenciados.

A teoria queer ndo se resume, entretanto, a afirmacdo da identidade
homossexual, por mais importante que esse objetivo possa ser. Tal como o
feminismo, a teoria queer efetua uma verdadeira reviravolta epistemolégica.
(...) O homossexual é o queer, o estranho da sexualidade, mas essa
estranheza é virada contra a cultura dominante, hegeménica, para penetrar
em territérios proibidos de conhecimento e de identidade. A epistemologia

queer €, nesse sentido, perversa, subversiva, impertinente, irreverente,
profana, desrespeitosa (SILVA, 2005b, p. 107)

Diante de tais riscos e do atual cenario politico e educacional brasileiro,
portanto, o simples ato de falar sobre estas tematicas de Género e Sexualidade tem
se tornado um ato de poder, de luta e de combate aos silenciamentos e as
injusticas, tendo em vista a onda conservadora e reacionaria que tem se formado no
pais, onde, através de manifestacbes ou negligéncias, interdicbes, censuras e
cerceamentos, tendo movimentos sociais (trabalhistas, étnicos, feministas e de
LGBTQs...) como alvos, visam a supressdo da visibilidade e representatividade
destes mesmos perante a sociedade civil.

Tomo emprestado neste momento o conceito de Parresia, trabalhado por
Michel Foucault (2011) em um curso chamado A Coragem da verdade: O governo

de si e dos outros II, ministrado por ele no College de France entre os anos de 1983



184

e 1984, ao se referir a esta pratica de “dizer a verdade, acima de tudo”, mesmo que

para isso seja necessario arriscar, em ultima instancia, a propria vida.

A parresia, vocés se lembram, é etimologicamente a atividade que consiste
em dizer tudo: pan rema, Parresidzesthai é “dizer tudo”. O parresiastés é
aquele que diz tudo. Assim, a titulo de exemplo, no discurso de
Demoéstenes, Sobre a embaixada, Demostenes diz: é preciso falar com
parresia, sem recusar diante de nada, sem esconder nada. Do mesmo
modo, na Primeira filipica, ele retoma exatamente 0 mesmo termo e diz: vou
expor meu pensamento sem nada dissimular. O parresiasta é aquele que
diz tudo (p. 10).

A parresia enquanto préatica remete a autenticidade, pois esta é, sem duavida,
uma qualidade irremediavel para se estabelecer a parresia, € imprescindivel, por
exemplo, que um professor preocupado e atento as demandas de todo processo de
ensino-aprendizagem, de fato, seja auténtico no exercicio de sua profissdo. Todo
parresiasta é também auténtico, porém, € preciso ir além.

Conforme coloca Foucault ao ministrar o curso, o professor por si s6 ndo é um
parresiasta. Quando limitado estritamente ao exercicio da profissdo, ainda que com
primazia, ele obedece a um regime de verdade, cientifico, académico, pedagdgico,
onde atua por meio de um saber técnico, ndo dizendo a verdade por si mesmo, mas
a verdade de seu campo do saber.

Foucault (2011) adverte também que a parresia ndo deve ser vista como o
precipitado ato de falar tudo desmedidamente, da boca pra fora. Quem quer que
seja 0 parresiasta, por parte dele, é preciso haver comprometimento, compromisso
com a verdade, mas também com as consequéncias trazidas pelo “franco falar”
sobre sua verdade.

E, portanto, ndo apenas um comprometimento para instruir, praticar, professar
ou profetizar, mas, sobretudo, um compromisso politico, em que pese as
reverberacdes que esta verdade pode acarretar diante das relacdes de poder e dos

perigos de seu tempo.

Em suma, para que haja parresia, é preciso que, no ato de verdade, haja:
primeiro, manifestacdo de um vinculo fundamental entre a verdade dita e o
pensamento de quem a disse; [segundo], questionamento do vinculo entre
os dois interlocutores (o que diz a verdade e 0 aquele a quem essa verdade
€ enderecada). De onde essa nova caracteristica da parresia; ele implica
uma certa forma de coragem, coragem cuja forma minima consiste em que
0 parresiasta se arrisque a desfazer, a deslindar essa relacdo com o outro
gue tornou possivel precisamente seu discurso. De certo modo, o
parresiasta sempre corre o risco de minar essa relacdo que € a condicdo de
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possibilidade do seu discurso. Isso pode ser visto claramente, por exemplo,
na parresia-conducdo de consciéncia, em que s6 pode haver conducao de
consciéncia se ha amizade, e em que o uso da verdade, nessa conducéo de
consciéncia, corre precisamente o risco de questionar e romper a relagdo de
amizade que, no entanto, tornou possivel esse discurso de verdade.

Mas essa coragem também pode adquirir, em certo nimero de casos, uma
forma méxima quando, para dizer a verdade, ndo apenas seri necessario
aceitar questionar a relac@o pessoal, amistosa, que se pode ter com aquele
[com que] se fala, mas pode acontecer até que seja necessario arriscar a
propria vida (FOUCAULT, 2011, p. 11 e 12).

Relacionando essa ideia a producdo de conhecimento na Geografia, falar o
que “nao deveria ser dito”, ao abordar questdes de sexualidade na pds-graduagéao,
por exemplo, pode representar o isolamento diante de seus pares e até mesmo uma

desvantagem nas condi¢ces necessérias para a produgdo de conhecimento.

Em tempos de expansdo da estrutura de pos-graduacdo brasileira e de
implantacdo de mecanismos cada vez mais rigorosos para medir a
produtividade cientifica, destoar das concep¢Bes hegemdnicas que
dominam as instituicbes cientificas € uma opc¢do de risco. Esse fator é
certamente um importante elemento de inibicAo para a expansdo da
abordagem das sexualidades, considerado um tema marginal no Brasil.
SILVA, 2015, P. 248

No entanto, apesar de um comprometimento profundo oferecer riscos, como
alerta Foucault, na parresia, € preciso ter coragem, e coragem ndo apenas para
guem comunica algo que pode ser considerado arriscado, mas coragem também de
guem ouve, de quem recebe esta verdade e a partir de entdo esta
irremediavelmente colocado também em uma situacdo de tomada de deciséo.

Voltando isto para a sala de aula e para os/as docentes, Miskolci expde a
dificuldade de profissionais da educacdo de comunicarem tais questdes sobre
identidades e diferencas, até entdo interditas, mas expde igualmente a necessidade

gque isso se faca presente:

E compreensivel que educadoras e educadores se vejam diante de uma
demanda assustadora. Afinal, por que Ihes cabe trazer a experiéncia desse
Outro para o centro da sala? A resposta é tdo simples quanto dificil: porque
0 medo e a vergonha do Outro também tém eco neles. N&o é nada facil lidar
com o estigma e a abjecao, pois o que faz do Outro motivo de escarnio
coletivo se transfere para quem ousa torna-lo visivel, abrir-lhe espaco,
deixa-lo falar. H4 um vinculo moral com a alteridade do qual ndo se pode
fugir, por piores que sejam as consequéncias para nés mesmos. As vezes,
salvar alguém se impde ao nosso proprio direito de autopreservacao. Se as
sensibilidades mudaram e formas ocultas de violéncia hoje sdo visiveis e
tém até nome é porque novas responsabilidades se instalam em nossos
coragdes (2012. p. 66).



186

Deste modo, a formacéo integral do estudante, para a vida e a cidadania
também, ndo se trata apenas de humanizar o tratamento em relacdo ao aluno e a
gestdo da aula, mas, sobretudo, de contribuir para 0 seu préprio reconhecimento
enguanto pessoa e sujeito, participe de um coletivo de relagfes, que é a sociedade.

Prestar atencdo as diferencas e ao carater atitudinal dos conteddos que se
pretende ensinar, ao invés de focar apenas nos caracteres conceituais,
procedimentais, técnicos ou factuais, isso & imprescindivel para pensar em uma
educacéo afetivamente atenta as diferencas e a producéo de subjetividades.

No entanto, no caso da Geografia, como visto nesta Tese, tanto como campo
de saber, quanto como componente curricular, em geral, ainda ha pouca
preocupacao com a producdo de masculinidades e feminilidades em relacdo aos
sujeitos e suas repercussodes na producdo do espaco.

Esta negligéncia ocorre mesmo jA se sabendo da existéncia de uma
“territorialidade heteronormativa” que se configura a partir de diferentes agentes que
atuam para sua constituicdo em diferentes espacos (MOREIRA, 2016). Nestes, o0s
discursos e praticas, de ordem teolOgica, juridica e médica, conservadores da
heternormatividade, se associam a biopolitica referenciada por Foucault, a partir das
instituicbes estatais e/ou religiosas. Instituicbes estas sdo também escolas e

universidades, onde os significados sobre as identidades sao também produzidos.

(...) aidentidade ndo € uma coisa da natureza; ela é definida num processo
de significacdo: é preciso que, socialmente, lhe seja atribuido um
significado. Como um ato social, essa atribuicdo de significado est4,
fundamentalmente, sujeita ao poder. Alguns grupos sociais estdo em
posicdo de impor seus significados sobre outros. Nao existe identidade sem
significado. N&o existe significado sem poder (SILVA, 2005b. p. 106).

Esta territorialidade heteronormativa ainda produz, ou pode produzir, em
contrapartida, territorialidades clandestinas, quando corpos, discursos e praticas
sociais precisam se esgueirar entre brechas e vielas, entre textos e curriculos, em
diferentes espacos possiveis, como forma de resisténcia, ha maior parte das vezes,

de maneira invisibilizada e marginal.

Os movimentos curriculares fazem parte destas préaticas educativas que nos
ensinam a heteronormatividade e o androcentrismo. Esses dois dispositivos
sdo constituidos por regras discursivas que produzidas nas sociedades
atravessam suas tecnologias educativas e interpelam nossas subjetividades
permitindo, com isto, o controle ou a mediagdo da forma como vivemos
nossos géneros, sexualidades e nos posicionamos nos espagos sociais.
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Para tanto, estes discursos e interpelacdes precisam ser constantemente
repetidos e reiterados nas praticas educativas cotidianas para dar o efeito
de substéncia e de algo natural (CAETANO, 2013, p. 68).

Agora pergunto: Em relacédo a formacéo dos professores de Geografia, estas
tematicas mobilizardo uma territorialidade clandestina ou legitimada? Quais o0s
riscos, perigos ou beneficios que estas duas formas podem oferecer? E, por fim,
outro curriculo é possivel?

Sabemos que as respostas para estas perguntas ndo sao faceis, pois vimos
gue atualmente o curriculo ainda nos remete a uma formacé&o para a vida cotidiana
com desdobramentos voltados para uma sociabilidade economicista e
heteronormativa. Mas desconfio que temos encontrado propostas e instrumentos
gue tém nos ajudado a enxergar caminhos.

Um dessas propostas € o que chamo aqui de curriculo queer, um curriculo
gue para muito além de utilizar referéncias que problematizem questées de Género
e Sexualidades, se preocupe em fraturar sua prépria cristalizagcdo dos conteudos
geograéficos. Ou seja, necessariamente € um curriculo que precisa de dinamicidade
e revisdo constante, em sua forma e substancia, frente as demandas e movimentos
sociais e frente a propria dinamicidade e fluidez do mundo contemporéaneo.

Esta é uma alternativa ao curriculo habitual, pensada para transgredir as
normas que foram firmadas a partir da Modernidade, e que nos ofertaram o mundo
em que vivemos hoje. Agora precisamos olhar de frente para os problemas sociais e
ambientais que “adquirimos” com os caminhos que trilhamos até aqui, enquanto
sociedade.

Esta alternativa tem sim interesses, e ndo estdo por tras, escondidos. Sao
explicitos ao representarem, a0 menos em parte, um atague a cristalizacdo do
curriculo convencional. Mas néo se trata de ataque odioso, infundado ou gratuito. Se
trata, como espero ter demonstrado aqui, de buscas por caminhos outros, que
amenizem as caréncias expostas. E para fazer isso, é preciso fazer um movimento
das margens para o centro, a partir dos debates até entao periféricos.

Mesmo que a preocupacdo aqui ndo seja de conferir um status de verdade ou
de ditar um pensamento como requisito prescrito de maneira fechada, para outra
forma de curriculo, desconfio, humildemente, que uma proposta, uma fresta, uma
porta a ser adentrada, seria esta, a de um curriculo Queer. Atento as diferencas e as

margens, contestador das normas e de si mesmo, constantemente revisto.
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Em sua radicalizagdo ultima, um pensamento Queer para o curriculo, nao
faria apenas uma contestacdo entdo da heteronormatividade em seu aspecto mais
restrito, mas sim, juntamente com a contestacdo da producdo dos conhecimentos
gue moldam o sujeito moderno e sua racionalidade, em seus aspectos colonialistas.

Deste modo, um curriculo com pensamento Queer na Geografia pode ir muito
além do questionamento apenas da normalizacdo da heteronormatividade e da
reproducdo da heterossexualidade compulséria nas relacbes espaciais, em suas
construgdes historicas e socioculturais.

Este poderia propor uma complexificagcdo, proviséria, situada e estratégica, no
sentido de relacionar de forma mais evidente o espaco, a sexualidade e o género
com outras categorias como, por exemplo, classe, raca, nacionalidade, cultura,
religido, etc., superando a ideia mais superficial de diversidade multicultural, nao
com o olhar simplesmente voltado para as diferencas, mas direcionado a partir

delas.

Nessas formas superficialmente vistas como multiculturais, o Outro é
“visitado” de uma “perspectiva do turista”, a qual estimula uma abordagem
superficial e voyeuristica das culturas alheias. Uma perspectiva pds-colonial
guestionaria as experiéncias superficialmente multiculturais estimuladas nas
chamadas “datas comemorativas”: o dia do indio, da Mulher, do Negro. Uma
perspectiva pos-colonial exige um curriculo multicultural que nédo separe
guestdes de conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica
e interpretacdo. Ele reivindica, fundamentalmente, um curriculo
descolonizado (SILVA, 2005b, p. 130).

Para exemplificar isso, uso aqui a heternormatividade, que se configura como
um exercicio de poder, a partir das normas de género e sexualidade, mas néo de
forma absoluta e nem uniforme. Pensando o que Foucault elabora sobre a ideia de
poder, dizemos este mesmo pode fluir entre meandros variados e em mudltiplas e
complexas negociacbes, que levam em consideracdo as categorias acima
mencionadas.

Neste sentido, tendo em vista que o sujeito homossexual foi “inventado” na
modernidade ocidental (FOUCAULT, 1993), agora neste contexto de pés-
modernidade e pos-colonialismo, em uma preocupacdo queer caberia também
guestionar, por exemplo: O que é ser Hijra, enquanto uma identidade hindu que
conjuga género, sexualidade e cultura de forma indissoluvel? (CHAKRAPANI, et al,,
2004). Ou entdo, como o pensamento queer deve compreender a identidade de two-

spirits na cultura amerindia norte-americana? (CAMERON, 2005).
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Estas identidades representam outros géneros, que sao diferentes do binario
masculino e feminino, relacionados também a outros aspectos voltados a questdo da
espiritualidade em suas culturas originais. No entanto, um olhar ocidental desatento,
gue muitos ativistas e até mesmo estudiosos produzem, € enxergar estas
identidades como sinbnimos de outras assentadas em suas proéprias culturas
ocidentais, como compara-las a pessoas transexuais ou travestis, por exemplo.

Ou seja, se um pensamento pretensamente balizado pela Teoria Queer ndo
estiver atento a possiveis contornos colonialistas, e as necessidades de sua
desconstrucdo, certamente ele tentar4 explicitar a diversidade de Género e
Sexualidade para efeito de resisténcia a heteronormatividade, mas pode incorrer no
equivoco de comparar ou encaixar tais identidades em classificacdes ocidentais
para estas categorias.

Assim como devemos prestar atencdo para nao produzir conhecimento de
forma a estereotipar diferentes espacos e paisagens frente aos alunos, com um
curriculo queer estaremos mais atentos também para 0S processos que
estereotipam determinadas culturas e grupos sociais, podendo fomentar a
problematizac&o das relagdes de poder que produzem tais esteredtipos.

No entanto, para que tal tarefa seja possivel, € preciso que nos ocupemos
minimamente com trés questdes: a primeira delas é superar a timidez com que o
conhecimento a partir da Geografia das Sexualidades é produzido e recebido no
Brasil; a segunda € superar o distanciamento especifico da Educacdo Geografica
em relacdo a producdo e insercdo deste conhecimento; e a terceira é a producao
deste conhecimento voltado mais propriamente para o Ensino da Geografia.

Se, por um lado, a Geografia das Sexualidades € uma area de pesquisa que
ja ndo goza de grande fomento e prestigio no pensamento geografico brasileiro, por
outro lado, a Educacdo Geografica, enquanto campo de saber, é também pouco
requisitada ainda enquanto possibilidade de interlocugdo para pesquisas nesta area
de pesquisa.

Em uma topologia tematica das pesquisas envolvendo a Geografia das
Sexualidades (Figura 11), apresentada por Joseli Maria Silva (2015), fica perceptivel
gue, embora seja também um componente escolar (além de uma ciéncia humana), a
Educacdo ocupa uma posicdo secundaria em relacdo aos estudos que
problematizam as identidades e sexualidades em seus aspectos espaciais,

territoriais, etc.
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Figura 11. Topologia tematica da producado cientifica geogréafica brasileira sobre
sexualidades entre 1995-2012.
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Fonte: SILVA, 2015, p. 241.

Em relac&o a tal configurac&o da topologia, a autora explica as razdes pelas

guais algumas interlocu¢des possuem mais for¢a que outras, explicitando:

A intensidade da utilizacdo do conceito de espaco urbano em torno dos
estudos das sexualidades deve-se a longa tradicdo marxista que imperou
sobre a Geografia, associada a temética da atividade da prostituicdo. Tal
atividade adquiriu privilégio nos estudos sobre as sexualidades, pela ideia
de exploracéo da vulnerabilidade social e econémica de grupos de mulheres
e travestis.

(...) Os estudos geogréficos das sexualidades dissidentes, majoritariamente
sobre gays e travestis, foi também fortemente sustentada pelo conceito de
territorio, cuja compreensdo sofreu transformacBes pela influéncia da
Geografia cultural. As sexualidades, compreendidas como elementos
identitarios, ao serem exercidas pelas pessoas, desencadeiam processos
de apropriacdo de por¢bes da cidade, tornando tais espacgos em territorios.
Assim, a nogao de territério aparece na literatura cientifica como um espaco
apropriado por grupos sociais que nao compartilham a heteronormatividade,
tornando algumas areas da cidade um local de resisténcia a sua excluséo.
SILVA, 2015, P. 242

O sentimento que tenho enquanto professor pesquisador € o de que Ensino
de Geografia e Geografia das Sexualidades acumulam distancias no que se refere

ao gue é entendido como central no pensamento geografico hegeménico.
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Como podemos ver, isso é materializado na producdo cientifica sobre
Geografia das Sexualidades, mas também se faz presente nas falas de
pesquisadores que, por um lado nos fazem ouvir que “isso ndo é Geografia’ e por
outro lado muitas vezes também desconsideram o Ensino de Geografia como uma
area de producéao de conhecimento geografico.

Se este pensamento ainda esta presente entre nossos pares, dentro da
prépria Geografia enquanto campo de saber, isso € ainda mais forte quando nos
referimos ao restante da populacéo. Por diversas vezes pude observar a surpresa
das pessoas ao saberem de minhas tematicas de pesquisa. Em algumas ocasides
fui aconselhado a suprimi-las de meu curriculo, para concorrer a vagas de emprego,
guando néo fui até mesmo orientado para ndo abordar algumas destas questdes nas
aulas de Geografia.

Seguir por este caminho de pesquisa pode ser exaustivo e representar, mais
uma vez, a exclusdo perante seus pares, o embargo de sua produgcdo de
conhecimento, sua ascensdo e reconhecimento profissional, ou até mesmo uma
“‘morte académica”, por vezes prematura. Ainda assim, por meio destas discussoes,
vimos que as lutas sociais podem tensionar a producdo de conhecimento, pois
reivindicam espacos.

Por vezes, as instituicbes mantém suas portas e armarios fechados. E
perceptivel o quanto estamos muito distantes de um debate profundo sequer sobre
todas estas questdes. Mas, como busquei apontar, existem caminhos, por onde
podemos comecar. E estamos caminhando e, por isso, ndo podemos nos deixar
esmorecer.

Se ndo pudermos talvez ainda alcancar um curriculo queer, de fato,
considerado poés-critico, podemos certamente ao menos levar o curriculo critico ao
seu limite. E que estas propostas possam encoraar ao menos pequenas
transgressodes nos curriculos da Geografia.

Neste sentido, me parece que para iniciarmos uma abordagem poés-critica
precisamos minimamente fazer esse exercicio de revisdo dos caminhos até o
momento, onde “uma perspectiva poOs-estruturalista tentaria desconstruir o0s
inimeros binarismos de que é feito o conhecimento que constitui o curriculo:
masculino/feminino;  heterossexual/lhomossexual; branco/negro; cientifico/nao
cientifico” (SILVA, 2005b. p. 124).
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Pois sim, a formacdo escolar e académica é também um processo de
sujeicdo e producédo social, e € preciso ter isso em mente quando ndo desejamos
apenas aplicar um curriculo, mas pensar o curriculo, como Tomaz Tadeu de Silva

(2005b) muito salutarmente nos alerta.

O curriculo € sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo tendo decidido
quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que
“esses conhecimentos” e nao “aqueles” devem ser selecionados.

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem
ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo.

(p. 15).

Assim sendo, € preciso observar que tipo de sujeitos nés enquanto sociedade
e docentes esperamos formar. E, mais do que isso, refletirmos se estamos prontos
para nos deixarmos afetar por seus proprios interesses nos campos de poder. E isso
gue busquei encaminhar ao longo deste trabalho, algo que me dedicarei a dar

fechamento agora, em minhas Ultimas consideracfes da Tese.



8. CHAVES, FECHADURAS E ARREMATES: Uma porta aberta ao futuro

Nao busquei aqui com esta Tese receitar propriamente qualquer formula ou
manual para o sucesso da formacdo docente em Geografia. Alias, o que busquei a
todo o momento foi justamente me apropriar do instavel, do perturbador, dos ruidos
provocadores, para ouvir outras vozes. Em alusdo a isso, gosto muito de uma

passagem do professor Alfredo Veiga-Neto (2004), onde ele diz o seguinte:

Se existe algo pelo qual ainda vale a pena a vida académica, € justamente a
dupla garantia: em primeiro lugar, a garantia de que a investigacdo possa se
manter como provocagdo; em segundo lugar, a garantia de que o exercicio
da vontade de saber ndo descambe para o inquérito e para as conclusdes
finais e definitivas (p. 11).

De qualquer forma, se ha algo que se possa concluir de todo este empenho
aqui realizado, sdo as potencialidades e os limites dos cursos de formagdo de
professores de Geografia frente as lutas sociais relativas a género e sexualidades,
gue agora estao mais visiveis e acredito que estejam recapituladas nestes dois
capitulos finais.

Primeiramente, se pretendemos formar professores de Geografia mais criticos
em relacao a realidade social, empaticos as lutas contra as injusticas e preparados,
de fato, para a compreensao das diferencas, € preciso ir além da visdo de Género e
Sexualidade como aspectos da identidade particular dos sujeitos.

Como foi analisado e explanado neste trabalho, esta é a visdo que ainda
prevalece no discurso da maioria dos docentes e precisa ser superada, ndo no
sentido de abandonar o individuo, pois isso segue sendo importante, mas no sentido
de se fazer um exercicio de deslocamento do ambito do individuo para o campo da
cultura, para que uma problematizacdo maior seja pensada. Esse é o primeiro limite,
gue talvez possa ser explicado pela propria vinculagdo marxista da Geografia ja
mencionada em sec¢des anteriores.

Enquanto a luta de classes possui um dado reconhecimento importante na
histéria do pensamento geografico, onde o capitalismo pode ser discutido enquanto
um sistema estruturante de opressdes, a heteronormatividade ainda ndo € algo téao

vislumbrado em seus aspectos estruturais, pelo que pode ser percebido nos
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discursos dos docentes. QuicAd em funcdo da incipiéncia da tematica, ainda nao
adquiriu um status com a mesma legitimidade.

Isto, em verdade, se desdobra em um segundo limite. Ao verem o Género e a
Sexualidade como aspectos mais particulares dos sujeitos, a maioria dos docentes
indicou a utilidade pedagdgica dos estudos destas tematicas, no sentido de acolher
as diferencas, mediar conflitos e combater a discriminagdo. E, sim, isso também
segue sendo importante. No entanto, essas tematicas em questdo oferecem muito
mais do que isso no que diz respeito a formacéo de professores, se buscamos pelo
potencial dos Estudos Culturais, Feministas e Queer.

E preciso que o professor de Geografia ultrapasse esse limite de um discurso
da simples “sensibilidade pedagodgica” e busque compreender o Género e a
Sexualidade ndo como questdes secundarias, mas como categorias espaciais de
estudo que sao, em sua geograficidade inerente. Poucos foram os professores que
conseguiram explicitar isso.

Talvez por ndo enxergarem ainda de forma clara a espacialidade inerente a
estas questdes, outras categorias como classe, raca e etnia se mostravam mais
frequentes nos planos de ensino das disciplinas durante minhas leituras e analise,
nos levando ao terceiro limite analisado: a falta de representatividade e visibilidade
das tematicas de género e sexualidade nos curriculos oficiais dos cursos.

Com excecdo da Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de
Santa Maria, nenhum outro curso demonstrou uma abordagem significativa sobre
estas areas de conhecimento, ao contrario, ao menos no curriculo oficializado. Isso
tem um efeito duplamente limitante: limita a pratica do docente universitério, que
poderia ser tensionada a melhor compreensdo das diferencas, e limita a
aprendizagem do futuro professor, desperdicando a oportunidade de mais debates,
mais pesquisas e consolidacdo destas teméticas.

Este fato esta relacionado a outra questdo limitadora, as dificuldades para

producéo cientifica sobre a Geografia das Sexualidades, como coloca Silva (2015):

A geografia das sexualidades no Brasil tem se expandido, embora ainda
ndo seja um campo cientifico reconhecido e respeitado academicamente.
Pode-se apontar que o contexto politico da Ultima década, com o
crescimento da visibilidade do Movimento LGBT e os debates publicos
sobre direitos sexuais e trabalho sexual, associados ao crescimento das
redes de comunicacdo, bem como a expansdo da pés-graduacao brasileira
foram fatores que influenciaram positivamente para que as sexualidades
pudessem ser exploradas na geografia.
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Entretanto, sdo muitos 0s mecanismos que ainda incidem para a
manutencao da invisibilidade das sexualidades na geografia.

(...) A pesquisa se operacionaliza por meio de elementos concretos como
financiamentos, bem como de necessidade de publicizagdo dos resultados
gue passam por uma complexa estrutura editorial. Vencer os poderes que
dominam tais mecanismos de controle para introduzir temas ainda
polémicos na sociedade brasileira ndo é tarefa facil, pois, como fazedores
de ciéncia, estamos inexoravelmente submetidos a eles (p. 248-249).

Além disso, ainda foi identificado outro limite, mas este préprio da disputa
destas teméticas por espaco na producdo do conhecimento das Geografias
Feministas, Queer, de Género e das Sexualidades, em relacdo especificamente ao
Ensino de Geografia.

Como pode ser visto mais ao final da ultima secdo, a maioria das pesquisas
destas areas na Geografia focaliza questbes de territorialidades e analises
socioespaciais urbanas, etc. Neste sentido, € preciso produzirmos mais
especificamente sobre uma Educacdo Geogréfica Feminista e/ou Queer, pois a
literatura sobre isso, em particular, € (praticamente) inexistente. Acredito que ai
reside a contribuicdo desta Tese, na tentativa de avancar com a Geografia das
Sexualidades para o &mbito do Ensino e da Educac¢éo Geografica.

Por um lado, as producfes que partiram da Geografia das Sexualidades
problematizaram diferentes questdes destas teméticas e identidades no Espaco,
desde as primeiras obras de Miguel Angelo Ribeiro na década de 1990, e tiveram
novas incursdes com Joseli Maria Silva, Susana Veleda da Silva, Marcio José Ornat,
entre outros, permitindo um caminho a seguir com multiplas possibilidades.

Neste trabalho espero ter mostrado que mais trilhas sdo possiveis a partir
deste caminho, no cruzamento entre Geografia das Sexualidades e Educacgao
encontramos potencial para pensarmos outros conteudos, outras disciplinas, outras
préticas, outras metodologias, outras referéncias, outras formas de produzir
conhecimento, enfim, outro curriculo.

Sinto que muitas das vozes que procurei aqui tornar mais “audiveis’,
estiveram gritando abafadas por muito tempo dentro de armarios do saber. Mas
parece que chaves tém sido forjadas e vejo frestas sendo abertas. Tendo em maos
as chaves necessarias, qualquer fechadura do € aberta, dando acesso outras portas
e caminhos. Mais do que isso, possuindo uma caixa de ferramentas, como escreveu
Foucault, toda fechadura pode ser desmontada, analisada, lubrificada e remontada,

e é falando sobre isso, sobre potencialidades. que quero terminar este trabalho.
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A primeira potencialidade que eu gostaria de recapitular, é a receptividade por
parte do corpo docente pesquisado em relacdo a estas tematicas. Ainda que a
maioria possa nao ter uma proximidade com tais pautas, todos estiveram dispostos
a adentrar neste terreno, por mais “instavel” que lhes parecesse.

Os profissionais docentes se mostraram abertos e acolhedores frente as lutas
sociais das coletividades nestas tematicas, € mesmo muitas vezes nao possuindo
uma formagado propria para isso, promovem atividades e orientam trabalhos. Isso é
uma potencialidade e tanto, que nao seria possivel em outras épocas, e mesmo
hoje, certamente, em muitos lugares do mundo, ainda ndo o é.

Outra questdao importante é ter percebido no discurso docente uma
aproximacao com a ideia de Género e Sexualidade enquanto constru¢cdes sociais, e
nao tdo vinculadas com a biologia. Essa é uma potencialidade crucial para um
pensamento que problematize os aspectos culturais e macroestruturais destas
categorias. Algo comentado também pelos coletivos feministas e LGBTQIA+.

Vi potencialidade também ao analisar nos curriculos, como busquei mostrar,
no fato de que praticamente metade das disciplinas obrigatérias se relacionam com
“Geografia Humana” ou com o ensino de alguma forma, podendo ai haver algumas
interlocu¢cbes futuras com Género e/ou Sexualidade, ainda que seja mais
especificamente dentro da prépria area a que se destinam tais disciplinas.

Finalmente posso dizer com tudo isso que vislumbro, adiante, a Geografia
sendo permeada pela influéncia destas revisfes epistemoldgicas e que esta vem
caminhando por uma estrada de contestacdo aos processos de colonizacdo e a
producdo de centralidades de poder, de visbes ocidentalizadas, de injusticas e
desigualdades. Ha ainda muito pelo que lutar e muito a caminhar, mas acredito que
estamos trilhando um caminho bonito para uma Geografia, se nao Queer,
certamente mais plural.

Por isso, se em algum momento pareceu aqui que estive buscando machucar
o chdo do campo geogréafico — que talvez quisesse se aprumar e se estabilizar em
sélido conjunto de objetos e contelidos consagrados —, isso se deu pelo fato de eu
perceber que existem sementes de flores que ainda néo brotaram, mas que estdo
sendo semeadas e cultivadas nas brechas de uma terra fértil, que precisa ser arada
e oxigenada. Se, por fim, de repente eu estiver subversivamente forgcando portas até
entdo enrijecidas, isso é porque encontrei frestas em que eu pudesse espiar e gritar:

Por uma Educacéo Geogréfica fora do armario!
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APENDICE A

QUESTOES DE ENTREVISTAS PARA DOCENTES

1) Qual o seu entendimento sobre Género?

2) Qual o seu entendimento sobre Sexualidade?

3) E uma necessidade tratar desses temas dentro da formag&o do professor

de Geografia?

4) E vocé acha que possivel trabalhar estas tematicas dentro de contetdos da

Geografia?

5) Vocé teve alguma formacdo sobre estas tematicas durante a sua

graduacéo?

6) Segundo a ABGLTT, o Brasil é o pais que mais mata LGBTs no mundo, ao

gue vocé acha que se deve essa informacao?

7) Vocé ja presenciou ou sofreu homofobia ou machismo dentro da sala de

aula?

8) Como vocé acha que o professor deve proceder diante de episodios de

homofobia?

9) O curso aqui ta preocupado em contemplar essas tematicas?

10) Existe um fomento institucional especifico para a formacdo do corpo

docente?
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APENDICE B

QUESTOES DE ENTREVISTAS PARA COLETIVOS

1) Quais as demandas do coletivo (para com a universidade)?

2) Vocés acham que € importante essa relacdo de proximidade com a

universidade?

3) Na sua universidade, qual o panorama atual em relag&o a tais demandas?

4) Vocé ja presenciou episodios de machismo e/ou LGBTfobia em sua

universidade? Pode exemplificar?

5) Qual a importancia de o professor ter, em sua formacdo, nocdes

contemporéaneas relativas a Género e Sexualidades?

6) Vocé ja presenciou episodios de machismo e/ou LGBTfobia em sua

universidade? Pode exemplificar?

7) Que medidas os coletivos consideram necessarias para um combate mais

expressivo ao machismo e a LGBTfobia nas universidades?

8) Em relacdo a area da Geografia, de que forma vocé acredita ser possivel

uma contribuicdo ou abordagem relativa as questdes de Género e Sexualidades?



