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RESUMO

O Projeto Trajetorias Criativas € um projeto de extensdao do Colégio de Aplicacdo — UFRGS,
que tem como objetivo enfrentar a distorcéo idade-série na rede publica de ensino. A presente
pesquisa teve como objetivo geral analisar as acGes educativas no Projeto Trajetorias Criativas.
Como obijetivos especificos, buscou-se investigar a acao interdisciplinar no Projeto a partir da
percepcao e das falas dos docentes parceiros do Projeto; analisar como a interdisciplinaridade
se organiza nos sete primeiros cadernos orientadores do Projeto Trajetorias Criativas,
elaborados pela equipe formadora do Projeto; conhecer as atividades propostas nos cadernos,
verificando a articulacdo entre os componentes curriculares e os conceitos desenvolvidos ao
longo de cada publicagdo. Em tempo, pretendeu-se identificar e analisar os desafios enfrentados
pelos docentes na realizacdo de acdes interdisciplinares no Projeto Trajetérias Criativas, em
uma escola publica. Ao longo da dissertacdo, também se discute sobre interdisciplinaridade a
partir das perspectivas de Ivani Fazenda, Silvio Gallo, Fauto Rogerio Gentile, Diva Spezia
Ranghetti, Antoni Zabala, Peterson José Cruz Fernandes, Maria Antonia Azevedo e Maria de
Fatima Andrade. Para alcancar os objetivos propostos, utilizou-se como estratégia de pesquisa
0 estudo de caso, envolvendo a coleta de dados em trés fontes diferentes: a) entrevistas
semiestruturada com os professores atuantes de uma escola parceira do Projeto; b) entrevistas
estruturadas com dois professores da equipe formadora do Projeto e; ¢) 0s sete primeiros
cadernos orientadores do Projeto. Para analisar as entrevistas foi utilizada a Analise Textual
Discursiva desenvolvida por Rogue Moraes e Maria do Carmo Galiazzi. Para analise dos
cadernos, foi realizada a leitura atenta de cada caderno, identificando as a¢fes integradoras e as
atividades derivadas, descrevendo-as brevemente, e destacando os conceitos que se repetiam.
Ao final da analise de cada caderno, construiu-se uma nuvem de palavras, utilizando a
plataforma Infogram, para fazer uma representacdo visual da frequéncia dos conceitos
desenvolvidos nos cadernos. Apos, realizou-se a triangulacdo das trés fontes de dados,
buscando a validacdo e a apreensdo sobre o desenvolvimento das acdes educativas abertas e
integradoras no Projeto Trajetdrias Criativas. A triangulacdo dos dados, demonstrou que na
concepcao do Projeto, a interdisciplinaridade é uma acdo, que se faz presente ndo somente na
articulacdo entre diferentes componentes curriculares, mas também na postura dos professores,
e nas relacdes entre os envolvidos no processo de ensino, aprendizagem, professores, alunos,
gestores e comunidade escolar. Identificamos, também, que para a acdo interdisciplinar possa
de fato acontecer, é necessaria a formagdo continuada no grupo de docentes. A anlise apontou

como fatores que geram desafios na realizacdo de acOes integradoras e atividades



interdisciplinares: a extensa jornada de trabalho dos professores, auséncia de internet nas
escolas, baixo ou inexistente investimento financeiro para saidas de campo, escassez de
reunides para planejamento, auséncia das familias dos estudantes dentro do ambiente escolar e
caréncia de acompanhamento psicoldgico nas escolas. A investigacdo referente a articulacao
dos componentes curriculares demonstrou que, para aquele grupo de professores, Lingua
Portuguesa é o componente que possui maior poder de articulagdo com os demais. Notou-se
também a importancia da postura do professor frente a tarefa de identificar as possibilidades de
fazer conexbes do seu conteldo com objeto de estudo. Espera-se que os resultados desta
pesquisa possam, auxiliar os gestores, a equipe do Projeto Trajetdrias Criativas e a mantenedora
a reconhecer os desafios que os professores enfrentam diariamente para poder desenvolver
atividades diferenciadas na escola publica. Ainda, almeja-se que acompanhado deste
reconhecimento haja a criacdo de politicas publicas que garantam acesso a educacao de
qualidade a todos os cidaddos, assim como maiores investimentos, principalmente de ordem

financeira, na educacéo publica.

Palavras-chaves: Trajetorias Criativas. Interdisciplinaridade. Distorcao idade-série.



ABSTRACT

This research was carried out in the Graduate “Educag¢do em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude” at Universidade Federal do Rio Grande do Sul, with the general objective of analyzing
how the integrative educational actions are articulated in the Program “Trajetorias Criativas”.
As specific objectives, we sought to verify how these actions are organized in the first seven
guiding notebooks of the Program, verifying the articulation between the curriculum
components and the concepts developed throughout each publication. In time, we sought to
identify and analyze the challenges faced by teachers at school to carry out the integrative
actions in the Program “Trajetérias Criativas”. In order to achieve the proposed objectives, the
case study was used as a research strategy, involving data collection from three different
sources: a) semi-structured interviews with teachers working in the Program; structured
interviews with the Program's training team and; the first seven guiding books of the Program.
To analyze the interviews, the Discursive Textual Analysis developed by Roque Moraes and
Maria do Carmo Galiazzi was used. In the analysis of the notebooks, each notebook was
carefully read, identifying the integrating actions and the derived activities, briefly describing
them, and highlighting the repeated concepts. At the end of each notebook, a word cloud was
built, using the Infogram platform, to make a visual representation of the frequency of the
concepts developed in the notebooks. Afterwards, the three data sources were triangulated,
seeking validation and understanding about the development of open and integrative
educational actions in the Program “Trajetorias Criativas™. The triangulation of the data showed
that in the conception of the Program, interdisciplinarity is an action, which is present not only
in the articulation between different curricular components, but also in the attitude of teachers,
and in the relationships between those involved in the teaching-learning process, teachers,
students, managers and the school community. We also identified that interdisciplinary action
can actually happen, it is necessary to continue training in the group of teachers. This analysis
pointed out the following as challenging factors for the development of integrative actions and
interdisciplinary activities: the long daily working time of teachers, absence of internet in
schools, low or nonexistent financial investment for field trips, the rarity of planning meetings,
absence of students’ families within the school environment and lack of psychological support
in schools. The investigation referent to the articulation of curricular components demonstrated
that, for that group of teachers, Portuguese Language is the component that has the greatest
power of articulation with others. The importance of a teacher’s effort in identifying possible

connections between their subject and the object of study was also noticed. The results of this



research should aid managers, the “Trajetorias Criativas” Program team and State of Rio
Grande do Sul Department of Education in acknowledging the struggles that teachers face, on
a daily basis, in order to develop special activities within a public school. Furthermore, there
are expectations that, alongside this acknowledgment, public policies will be created to secure
access to good qualified education to all citizens, as well as more investments, especially of

financial order, will be made toin public education.

Keywords: Creative Trajectories. Interdisciplinarity. Age-series Distortion.
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1 INTRODUCAO
1.1 A MOTIVACAO DA PESQUISADORA

O objetivo deste pequeno texto € apresentar ao leitor os caminhos por onde andei, e
como cheguei a esse objeto de estudo. Primeiramente, gostaria de compartilhar que a minha
educagdo bésica, ensino fundamental e ensino médio, ocorreu em escolas publicas, no
municipio de Esteio, regido metropolitana de Porto Alegre/ Rio Grande do Sul.

Apos concluir o ensino médio, obtive aprovagdo no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Centro Universitario Metodista do IPA, instituicdo na qual conquistei uma bolsa
integral de estudos. Durante o curso de Ciéncias Bioldgicas, realizei os estagios obrigatérios
em escolas da rede estadual no municipio de Porto Alegre. Participei como bolsista de iniciacdo
cientifica no projeto de pesquisa “Os impactos do processo de discusséo e implantacdo da
reestruturacdo curricular do Ensino Médio na Rede Pablica de Ensino do Estado do Rio Grande
do Sul”, sob a coordenacao do Prof. Dr. José Clovis de Azevedo.

Em 2013, obtive aprovacdo no Concurso Publico do Magistério, oferecido pela
Secretaria Estadual da Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC), na area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. No ano seguinte, iniciei a minha trajetoria como professora da
rede publica, em uma escola da periferia de Porto Alegre. Esta escola recebeu uma professora
recém formada, com experiéncia apenas nos estagios curriculares obrigatérios. Neste cenério,
encontrei um colega, professor de geografia, que ndo apenas me acolheu, como também dividiu
sua sala de aula, seus conhecimentos, suas praticas, suas experiéncias, o seu fazer docente. Por
alguns meses, compartilhamos a mesma sala de aula, nossas aulas tratavam do mesmo objeto
de estudo, mas sob o olhar de ciéncias e geografia. Com o passar dos dias, fui observando a
maneira como ele se relacionava com os estudantes, como os acolhia, como se portava na frente
da turma. Hoje, seis anos ap0s, consigo perceber tracos do seu fazer docente em minha pratica.

No ano de 2014, ingressei na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
para cursar Pedagogia — Licenciatura na modalidade a distancia, e conclui este curso de
graduacdo em julho de 2019. Com a formacdo da pedagogia, consegui me inserir em uma
escola na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e novamente, neste ambiente
vivenciei momentos incriveis de trocas entre 0s meus colegas

Durante a formacdo bésica e nestes seis anos atuando como docente em escolas
publicas, vivenciei diferentes realidades. Escolas com boas estruturas fisicas e equipadas com

recursos midiaticos, outras com péssima estrutura arquitetbnica e sem recurso algum.
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Entretanto, em cada uma das escolas sempre foi possivel encontrar um ou mais professores
dispostos a desempenhar o seu papel com exceléncia, apesar dos desafios que vivenciavam.
Professores dispostos a auxiliar os seus pares, assim como compartilhar seus conhecimentos,
ideias, duvidas e anseios.

Manoel de Barros, poeta que se encantava com as miudezas, insignificancias e
incompletudes, escreveu que “[...] poderoso para mim ndo é aquele que descobre ouro. Para
mim poderoso ¢ aquele que descobre as insignificancias (do mundo e as nossas)”, ndo quero
romantizar a precariedade da escola publica, mas quero exaltar os professores que encontram
no infimo, infinitas possibilidades e motivos para realizar o seu trabalho.

Este professor da rede publica que compartilha os seus conhecimentos e a sala de aula,
assim como também desempenha o seu papel sempre da melhor maneira possivel, foi a
motivacdo para a realizacdo desta pesquisa. Ao ingressar no Mestrado em Educagdo em
Ciéncias, houve o desejo de demonstrar que existem boas praticas em escolas publicas. Um
exemplo é o Projeto Trajetorias Criativas.

O Projeto Trajetorias Criativas (TC) iniciou com uma parceria entre a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por meio do Laboratério de Estudos em Educacéo a
distancia / Le@d.Cap — Colégio de Aplicacdo, e a Secretaria de Educagdo do Estado do Rio
Grande do Sul (SEDUC). O Projeto tem como objetivo fazer a correcao da distor¢cdo em jovens

de 15 a 17 anos que estdo nos anos finais do fundamental.

1.2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Durante os ultimos anos, as estatisticas educacionais chamam atencéo para o fato de
que hd um namero consideravel de estudantes frequentando a escola na idade escolar
inadequada. De acordo com os dados do Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (UNICEF),
no Brasil existem mais de 7 milhGes de estudantes da educacédo basica em situacao de distorcédo
idade-série, ou seja, tém dois ou mais anos de atraso escolar (UNICEF, 2018). Além desta
informacao, é possivel perceber o alto indice de reprovacdo de estudantes nos anos finais do
fundamental (IBGE, 2018). Estes fatores, aliados ao abandono e evasdo escolar, levam a
ocorréncia da distorcdo idade-série. A partir deste cenario, surge a necessidade de se pensar
estratégias para fazer a correcdo da distorcdo idade-série, assim como trazer para as escolas 0s
jovens que estdo em processo de evasao escolar.

O Projeto Trajetdrias Criativas (TC), a partir de uma abordagem tedrico-metodoldgica,

propde acOes educativas abertas realizadas por meio de um trabalho integrado de diferentes
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areas do conhecimento. O Trajetdrias Criativas propicia praticas escolares que possibilitam a
insercdo de dois ou mais componentes curriculares por meio da realizacdo de acGes educativas
integradoras.

Com a realizacéo desta pesquisa, procura-se analisar as acoes educativas propostas pelo
Projeto. H& também, o desejo de responder o seguinte problema de pesquisa: quais sdo as
dificuldades enfrentadas pelos professores ao realizarem acOes integradoras e atividades
interdisciplinares? A resposta desta questdo, auxiliard na elaboracdo de estratégias para
minimizé-las, consequentemente tornando mais eficazes a realizacdo de atividades que
articular os componentes curriculares no campo da educagdo. Da mesma forma, busca-se
conhecer as atividades propostas nos cadernos orientadores do Projeto TC, verificando a
articulacdo entre os componentes curriculares e 0s conceitos desenvolvidos ao longo de cada

publicacdo.

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar as a¢Oes educativas no Projeto Trajetdrias Criativas a partir da percepcéo e das
falas dos docentes parceiros, bem como da descricdo de tais agdes nos cadernos, Trajetorias

Criativas, elaborados pela equipe formadora.

1.3.2 Objetivos Especificos

Sé&o objetivos especificos deste estudo:

1. Investigar a acdo interdisciplinar no Projeto TrajetOrias Criativas a partir da percepcao
e das falas dos docentes parceiros do Projeto.

2. Analisar como a interdisciplinaridade se organiza nos sete primeiros cadernos
orientadores do Projeto Trajetorias Criativas, elaborados pela equipe formadora do
Projeto.

3. Conhecer as atividades propostas nos cadernos, verificando a articulacdo entre os
componentes curriculares e 0s conceitos desenvolvidos ao longo de cada publicacéo.

4. ldentificar e analisar os desafios enfrentados pelos docentes na realizacdo de acOes

interdisciplinares no Projeto Trajetorias Criativas, em uma escola publica.
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2 PROJETO TRAJETORIAS CRIATIVAS

O Projeto Trajetorias Criativas (TC) é uma parceria entre a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), por meio do Laboratério de Estudos em Educacéo a distancia /
Le@d.Cap — Colégio de Aplicagdo, e a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do
Sul (SEDUC), e j& contou com apoio do Ministério da Educacéo. O objetivo do TC é fazer a
correcdo da distorgdo idade-série em jovens de 15 a 17 anos que estdo nos anos finais do
fundamental. A partir de uma abordagem tedrico-metodoldgica, o Trajetérias Criativas propde
acOes educativas realizadas por meio de um trabalho integrado de diferentes areas do
conhecimento, favorecendo o desenvolvimento de autonomia, criagdo, protagonismo e autoria
no grupo de professores e de estudantes.

A abordagem tedrico-metodoldgica do Trajetdrias Criativas propde acbes educativas
abertas, contribuindo para que gestores, professores, profissionais da educacdo se sintam
desafiados e motivados a realizar “agOes articuladas, embasadas em relagdes colaborativas e
cooperativas, de modo que o planejamento e a execucdo das atividades didatico-pedagogicas
resultem num trabalho integrado entre as diferentes areas de conhecimento.” (DUTRA et al.,
2014, p.07).

O Projeto Trajetorias Criativas tem como base o reconhecimento e valorizacdo das
experiéncias e conhecimentos construidos até 0 momento, assim como da identidade cultural

dos estudantes. De acordo com as autoras, Souza et al. (2016), sdo pressupostos do Projeto

[...] incluir los conocimientos formales aliados a las experiencias y aprendizajes
construidos a lo largo de la vida de los estudiantes y que no se reconocian en la
escuela; b) incluir el contexto social de esos alumnos, asi como las caracteristicas de
su espacio fisico, como forma de rescatar sus identidades en las teméticas que se
desarrollarian en las clases (SOUZA et al., 2016, p.4-5).

Para que se desenvolva plenamente a proposta do Trajetorias Criativas é necessaria uma
parceria de trabalho entre a universidade, a rede escolar, a escola, a familia e o estudante. A
livre adesdo é importante para que posteriormente os envolvidos sintam-se corresponsaveis
pelas iniciativas desenvolvidas, assim como reconhecidos e apoiados mutuamente, criando um
ambiente de gestdo compartilhada dentro do Projeto. As atividades realizadas no Trajetorias
Criativas visam desenvolver em cada um dos parceiros a autoria, criacdo, protagonismo e
autonomia. Dentro da perspectiva do Trajetorias Criativas esses conceitos sdo compreendidos

conforme o quadro de definic¢Oes (figura 1).
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Figura 1 — Definigéo de conceitos

qualidade relacionada a condigdo dos parceiros

autorios corresponsdveis por criar algo que passa a integrar a
proposta educativa ou que é produto de sua
implementacio.

acdo de produzir, inventar ou recriar algo que passa

M a integrar a configuragio da proposta, ou que é
produto de sua implementacdo, tal como uma
estratégia de acio, uma solugdo operadonal, um
texto etc.

atuagio de um ou mais parceiros ao intervir no
profugowwwo- contexto social com a finalidade de encaminhar a
solugio de um desafio, conflito ou problema.

capacidade de auto-organizagdo de um parceiro, de

oufonomio. uma equipe, ou de uma instituicdo, com suas
dependéncias e interdependéncias na relagio das
trocasque estabelece com o meio.

Fonte: DUTRA, et al. (2014, p.09).

Para realizar efetivamente as aces educativas no TC, é necessario compor uma equipe
formada por professores especialistas de cada componente curricular. De acordo com Souza et
al. (2016), uma das primeiras acOes do Projeto Trajetorias Criativas é aumentar o tempo de
contato entre os professores e 0s estudantes. Por isso, o trabalho disciplinar e individualizado
de cada professor € substituido por um trabalho interdisciplinar, em que frequentemente dois
ou mais professores trabalham juntos dentro de uma sala de aula.

Além disso, os horarios ndo sao fixos, podem sofrer modificaces semanalmente,
dependendo do objeto de estudo da turma no momento. Desta forma, os professores reinem-
se sistematicamente para planejar préaticas pedagdgicas, denominadas trajetorias. Estas podem
ser pensadas como um grande projeto com inicio em uma acdo desencadeadora. A medida que
a acdo integradora é realizada, abre-se espago para insercdo dos professores especialistas para
realizarem atividades derivadas, como inicia¢do cientifica, acbes integradoras, atividades

disciplinares e atividades interdisciplinares (Quadro 1).
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Atividades desencadeadoras

sd0 estratégias de acdo que ddo inicio a diferentes
possibilidades de trabalho integrado entre éareas de
conhecimento, ou componentes curriculares da educagéo
basica.

Atividades derivadas

Iniciacdo cientifica sdo as que possibilitam ao estudante
desenvolver projetos de investigagdo sobre temas de seu
interesse, sob a orientagdo de um professor que desempenha
0 papel de orientador.

Acdes integradoras sdo as que possibilitam realizar
diferentes abordagens de um mesmo assunto sob diversos
pontos de vista, sejam esses de uma mesma &rea de
conhecimento ou de Vérias.

Atividades disciplinares sdo as que possibilitam abordar
um ou VAarios assuntos a partir do escopo teorico e pratico de
uma area de conhecimento ou de um componente curricular.

Atividades interdisciplinares sdo as que possibilitam
abordar um ou varios assuntos a partir do olhar de duas ou
mais disciplinas, para examinar possiveis interconexdes,
aspectos complementares e convergéncias ou, ainda, estuda-
los a partir do método de uma das disciplinas aplicada a
outra.

Fonte: Dutra et al. (2014, p.6).
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3 INTERDISCIPLINARIDADE

A ideia sobre o fazer interdisciplinar ndo é recente, é algo discutido desde o final da
década de 60 no Brasil. Para fins didaticos, Ivani Fazenda (2014), grande referéncia nesta érea,
dividiu o movimento da interdisciplinaridade em trés décadas:

Em 1970, quando a interdisciplinaridade chegou ao Brasil, havia muitas ideias
distorcidas, acompanhadas pelo forte modismo que algo novo carrega. Nesta década houve a
primeira publicagdo significativa sobre o tema por Hilton Japiasst, em 1976. Neste livro, havia
uma sintese das principais questdes sobre o assunto, e também pressupostos fundamentais para
uma metodologia interdisciplinar. Considero importante pontuar, que ja se falava sobre a
relevancia e cuidados necessarios ao se montar uma equipe interdisciplinar, como, por
exemplo, estabelecimento de conceitos-chaves, delimitacdo do problema a ser estudado,
divisdo de tarefas e comunicacédo dos resultados.

Na década de 80 houve a publicacdo de um dos documentos mais importantes para area,
intitulado “Interdisciplinaridade e ciéncias humanas” (1983), com autoria de Gusdorf; Apostel;
Bottomore; Dufrenne; Mommsen; Morin; Palmarini; Smirnov; e Yin. Fazenda (2012)

apresenta como sintese dos principais avangos do grupo.

Atitude interdisciplinar ndo seria apenas resultado de uma simples sintese, mas de
sinteses imaginativas e audazes; - Interdisciplinaridade ndo é categoria de
conhecimento, mas de agéo; - A interdisciplinaridade nos conduz a um exercicio de
conhecimento: o perguntar e o duvidar; - Entre as disciplinas e interdisciplinaridade
existe uma diferenca de categorias; - Interdisciplinaridade € a arte do tecido que nunca
deixa ocorrer o divdrcio entre seus elementos, entretanto, de um tecido bem trancado
e flexivel; - A interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento das
proprias disciplinas. (FAZENDA, 2012, p.28).

Ja a década de 90 foi marcada pela propagacao de praticas interdisciplinares, muitas
vezes intuitivas. Desta forma, muitas praticas e projetos, em escolas da rede publica e
particular, comecaram a ser desenvolvidos com o titulo de interdisciplinar. Ainda, de acordo
com a autora (FAZENDA, 2012, p.34) “a partir da constatacao de que a ciéncia nao esta no
acerto ou erro, passou-se a exercer e vivenciar a interdisciplinaridade das mais inusitadas
formas”.

A interdisciplinaridade, inclusive, ja foi pensada por Paulo Freire em meados dos anos

80, com professores universitarios de escolas municipais de Sao Paulo/SP. Este grupo elaborou

um documento que propunha uma reestruturacdo curricular através da interdisciplinaridade e
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da formacé&o continuada dos professores. Desta forma, a escola que assumisse o projeto, deveria

comprometer-se com

[...] delimitacdo dos papéis da comunidade, dos professores, dos alunos, da equipe
diretiva; proposicdo de reflexfes coletivas; recuperagdo do papel do professor;
construcdo de conhecimentos com base na realidade; revisdo do papel da escola;
propiciar um ambiente educativo que retrata a producdo, criagdo e erradicacdo de
culturas; priorizar a construcéo coletiva (AZEVEDO; ANDRADE, 2007, p.265).

Atualmente, observamos em muitas escolas um curriculo rigido, mais parecido com um
manual de instrugdes com objetivo de instrumentalizar os estudantes com habilidades e
conhecimentos passiveis de questionamentos. O ato de instruir ndo € errado, pelo contrério, é
importante. Para Gallo (2000) o ato de educar e instrumentalizar se complementam, e juntos
formam integralmente um individuo. O que ndo poderia acontecer € transformar a educacao
apenas em transmissao de informagdes, muitas vezes desconexas com a realidade do estudante.

Ao se pensar em realizar um trabalho interdisciplinar, primeiramente deve-se estar
disposto a realizar uma reestruturacéo no curriculo. Essa reestruturacdo considerar que a escola
€ um espaco de producao coletiva, reflexiva e critica. Sendo assim, o conhecimento escolar
deve estar pautado em trés questdes: para qué? Por que? O qué? Sempre considerando o resgate
dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Gentile (2015) nos fala que um curriculo que valorize a cultura local, tem o potencial
de motivar a participacdo social e engajar os estudantes, identificados por ele como atores
sociais-educandos. Ainda de acordo com o autor, este curriculo busca olhar para brecha
existente entre o conhecimento formal e 0 mundo real onde o estudante vive. Uma escola, com
um curriculo com esse viés, proporciona a formacdo de cidaddos transformadores da sua
propria realidade social.

Em uma Escola disposta a realizar um trabalho interdisciplinar, os conhecimentos
devem estar organizados de maneira dialética, dindmica e continua, considerando a
profundidade e complexidade crescente do conteudo, assim como a interacdo dos
conhecimentos com as disciplinas (AZEVEDO; ANDRADE, 2007) (figura 2).



24

Figura 2 - Organizagdo dos conhecimentos no trabalho interdisciplinar
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Fonte: autoria propria com base em Azevedo; Andrade, 2017

Para os autores, Azevedo; Andrade (2007), ao considerarmos estes elementos, e soma-
los com os conceitos cientificos, procedimentos, valores e atitudes sociais, havera um
movimento em espiral que sera continuo e permanente dos conteudos. Abandonando, assim,

modelos anteriores de linhas retas e com limita¢6es (figura 3).

Figura 3 - Organizacdo dos conhecimentos com acréscimos
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Fonte: autoria propria com base em Azevedo; Andrade, 2017.

Na concepcdo de ensino que considera a interdisciplinaridade os docentes devem ter
uma atitude aberta ao trabalho coletivo, responsabilidade com o outro, e uma postura de
criticidade e reflexdo. E importante salientar que o fazer interdisciplinar ndo esta relacionado
com a simples unificacdo das disciplinas ou areas do conhecimento, e sim com a construcéo de
relacBes entre estes elementos. Desta forma, € de suma importancia que o professor domine a
sua disciplina (componente curricular), de modo que consiga perceber as possiveis
transposicOes de saberes. Por isso, a interdisciplinaridade é considerada inter-relacionamento

explicito e direto entre as disciplinas (GALLO, 2000). E compreende-se que é impossivel que
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ela ocorra sem as disciplinas, pois a interdisciplinaridade é um costurar permanente entre 0s
diferentes componentes curriculares e &reas de conhecimento. O conceito de
interdisciplinaridade esta fortemente ligado com conceito de disciplina, onde a interpenetracdo
acontece sem a destrui¢do béasica da disciplina (FAZENDA, 2015).

Para Fazenda (2015) a interdisciplinaridade escolar possui uma perspectiva educativa,
onde as habilidades e metodologias tém como principal objetivo favorecer o processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos estudantes. Outro fator importante é a possibilidade
da integragdo, em harmonia, dos saberes de professores aos dos alunos.

Uma escola que desenvolve um trabalho interdisciplinar € um ambiente dindmico, onde
na sala de aula ha valorizacdo dos saberes prévios dos estudantes, aquisicdo de novos
conhecimentos, reestruturacdo de outros, comunicacdo e interacdo. Neste ambiente, 0S
professores sdo sujeitos do fazer docente, e atuam como tutores, auxiliando os estudantes na
reconstrucéo e apropriacdo dos saberes.

Nesta relacdo entre professor e estudante, Martins; Tavares (2015), ressaltam a
importancia da escuta sensivel por parte do educador, e a identifica como um dos caminhos
para a interdisciplinaridade. De acordo com 0s autores, a escuta sensivel proporciona o
fortalecimento entre as duas partes, através de uma troca entre quem fala e quem ouve. Em
alguns momentos, o educador torna-se uma ponte entre a familia e a escola.

Além disso, a escuta sensivel consegue potencializar a aprendizagem do aluno, pois
amplia o olhar do professor frente as necessidades dos estudantes, assim como possibilita um
vinculo afetivo mais intenso, e torna 0 ambiente da sala de aula mais agradavel e acolhedor
(MARTINS; TAVARES, 2015).

Na perspectiva da interdisciplinaridade, o conhecimento advém dos desafios do
cotidiano, portanto esta inserido no contexto social dos individuos. Desafios estes, que muitas
vezes, trazem questdes globais e que precisam de um olhar amplo e informacdes de diferentes
areas de conhecimento para serem resolvidos.

Contudo, nem sempre é facil perceber as possiveis ligacGes entre 0s componentes
curriculares, pois nos professores, fomos formados desde os primeiros anos escolares em uma
educacdo compartimentalizada, e romper com isso exige comprometimento, responsabilidade,
esforco e formacdo continuada. Ha também de se considerar que existe uma burocracia escolar,
relacionada com a lista de contetdos e habilidades que precisam ser desenvolvidas, que
dificulta ainda mais este processo.

Um fator importante na formacdo interdisciplinar dos professores, é desenvolver a

capacidade de identificar diferentes tipos de saberes ao ensinar sobre um determinado objeto
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de estudo e, compreendé-los como incompletos, e insuficientes (FAZENDA, 2015). Nesta
percepcdo de incompletude € que o fazer interdisciplinar se concretizara.
Para Feldman (2014) ao falar de formacdo de professores, estamos sempre falando da

formacdo do humano.

O ser humano e suas relacdes estdo no centro da atividade interdisciplinar, que busca
compreendé-los em sua totalidade e desenvolver concepcbes e agBes que 0S
promovam e os tornem cada vez mais humanizados, humanizadores e sustentaveis
em prol da pessoa e do mundo. A disciplina aqui é deslocada para outra instancia,
cedendo lugar para a preocupagdo com a pessoa, sua existéncia, seu modo de ser e de
relacionar-se (FERNANDES, 2015, p.52).

Sendo assim, é possivel perceber que a interdisciplinaridade tem potencial de tornar os
sujeitos que dela participam mais humanos, e ligados uns aos outros. De acordo com Fernandes
(2015), o fazer interdisciplinar coloca o ser e as suas relagdes no centro da acdo humana. Deste
modo, todos 0s sujeitos no processo de ensino e aprendizagem tém a mesma importancia.

A interdisciplinaridade € uma categoria de acdo, que manifesta a capacidade de mover-
se, agir, atitude, movimento, funcionamento, do fazer reflexivo (FRANCA, 2014). E mais do

que isso, o de fazer com o outro. Para Franca (2014)

[...] a acdo interdisciplinar é a ferramenta de ideacdo com a qual o homem age no
mundo e cria os bens materiais e ideias, entre esses Ultimos, a educacdo. Uma
ferramenta indispensavel e que o leva perceber os bens por ele criados como néo
absolutos, ndo a-histdricos nem imutiveis, mas absolutamente assumidos na sua
marca indelével de transitoriedade e de falibilidade e dos quais somos todos produtos
e produtores (grifo nosso). (FRANCA, 2014, p.30).

Desta maneira, compreende-se que o conhecimento, um bem produzido por todos, deve
ser disponibilizado a todos. Nesse sentido, é importante que o professor reconheca que 0s
estudantes sdo sujeitos Unicos, e que por isso, apresentam interesses e curiosidades distintas,
nem por isso, menos relevantes. Entende-se que todos tém o direito de aprender, e ter acesso a
uma educacao que proporcione a construcao de novos conhecimentos. Ja dizia Paulo Freire que
todo ato educativo é um ato politico, sendo assim o fazer interdisciplinar implica em uma acao
politica, onde o conhecimento é descentralizado, e passa a ser livre (GALLO, 2000).

Zabala (2002) constata que existe a “necessidade de formar mulheres e homens em uma
série de conhecimentos, habilidades e valores cuja finalidade fundamental consiste em saber
resolver os problemas que a vida nesta sociedade ird colocar-lhes.” (ZABALA, 2002, p.57).

Atualmente, os problemas e situacdes exigem um olhar global e complexo para resolvé-los
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(MORIN, 2011). Contudo, hd uma crescente fragmentacdo e compartimentalizacdo do
conhecimento entre as disciplinas.

Na contramao do ensino fragmentado e compartimentalizado percebe-se que ambas as
praticas, atividades interdisciplinares e a¢Ges integradoras, possibilitam a insercédo de dois ou
mais componentes curriculares, auxiliando assim na construgdo de um pensamento complexo.
Ha de se considerar que os contetidos, ensinado na escola apresentam maior potencial de uso e
compressdo quando sdo trabalhados de maneira integrada (ZABALA, 1998). Portanto,
metodologias de ensino que permitem a integracdo do saber séo alternativas para a construcao
de um pensamento complexo. O Projeto Trajetdrias Criativas possibilita a realizacdo de aulas

compartilhadas e de um fazer interdisciplinar verdadeiro.
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4 METODOLOGIA

Para realizacdo desta dissertacdo, utilizamos como estratégia de pesquisa o estudo de
caso. De acordo com Yin (2001), € apropriado utilizar esta estratégia quando a pesquisa
envolve questdes contemporaneas inseridas dentro de um contexto real. O estudo de caso, tem
como objetivo compreender fendmenos sociais complexos, conservando as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real (YIN, 2001).

Em Yin (2001), entendemos que um estudo de caso envolve a coleta de dados por
diferentes meios, onde um ou mais entes (pessoas, grupos ou organizagdes) sao examinados.
Deste modo, para a construcao deste estudo, foi necessaria a coleta de dados em trés fontes: a)
os sete cadernos do Trajetérias Criativas; b) as entrevistas com os professores que atuam no
Projeto Trajetdrias Criativas, em uma escola publica no municipio de Alvorada/Rio Grande do
Sul e; ¢) entrevistas com a equipe formadora do Projeto Trajetdria Criativas/UFRGS.

Para analisar as entrevistas, foi utilizado a analise textual discursiva (ATD) que transita
entre a analise de conteudo e a analise de discurso. Para Moraes; Galiazzi (2016, p.13), “a
analise textual discursiva (ATD) corresponde a uma metodologia de analise de informacdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenémenos e
discursos”. Conforme sugerem Moraes; Galiazzi (2016), a analise textual discursiva esta
organizada em quatro etapas. Para 0s autores, as trés primeiras etapas compdem um ciclo que
se constitui em:

1. Desmontagem dos textos ou unitarizacdo: essa etapa exige uma examinacao
minuciosa dos textos, fragmentando no sentido de produzir unidades constituintes da base.

2. Estabelecimento de relagbes ou categorizacdo: nesta etapa € necessario construir
relacBes entre as unidades, combinando-as e classificando-as de acordo com as suas
semelhancas. Esse processo resultard em um sistema de categorias.

3.Captacdo do novo emergente: apds a intensa andlise proporcionada pelos focos
anteriores, ha a possibilidade uma emergéncia da compreensdo renovada do todo. O ultimo
elemento do ciclo é a construcdo do metatexto. O metatexto € resultante da descricdo e
interpretacdo das categorias.

Ainda, de acordo com os autores (MORAES; GALIAZZI, 2016), a quarta etapa traz
um foco no ciclo de analise como um todo, um processo auto-organizado na qual emergem
compreensdes acerca do assunto. Para os autores (MORAES; GALIAZZI, 2016), os resultados
finais ndo sdo possiveis de serem previstos, eles sdo criativos, originais, enfim, sdo um processo

de aprendizagem viva.
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Apos a anélise das entrevistas e dos cadernos, foi realizada uma triangulacdo dos dados
(STAKE, 1999). A triangulacéo busca a validade, preciséo dos resultados obtidos, e apreenséo
dos fendmenos. Assim como o aumento da credibilidade dos resultados, e acréscimo da
confianca da nossa interpretacdo. Para que ela ocorra é necessario disciplina, estratégias que
ndo dependam de uma simples intuicdo. Ela permite observar os dados sob diferentes aspectos,
pois possibilita multiplas perspectivas. Ndo tem um Unico ponto de interse¢do, pois utiliza dois
ou mais métodos, teorias e fontes de dados. Por este motivo, consegue anular influéncias
pessoalis e externas.

A seguir, esmiugcamos a coleta e a andlise dos dados, referente as fontes de dados

utilizadas.

a) Cadernos do Projeto Trajetorias Criativas

Foram analisados os sete primeiros cadernos do Projeto Trajetdrias Criativas,
publicados no ano de 2014 (quadro 2). Em 2020, foi publicado o segundo conjunto de cadernos
expandindo os primeiros, dessa vez abordando temas de letramento nas trajetorias,
acompanhamento e iniciagdo cientifica. No total, sdo quatorze publica¢bes orientadoras aos
professores. Para esta pesquisa, optou-se por revistar os sete primeiros, pois estes sdo 0s

cadernos que o grupo de professores entrevistados utilizaram para pautar suas praticas.

Quadro 2 - Cadernos do Projeto Trajetdrias Criativas

Titulo Nurpgro de Organizadores An_o de~
paginas publicacédo
Caderno 1 - Proposta 20
Caderno 2 - Trajetoria Identidade 28
Italo Modesto Dutra;
Caderno 3 - Trajetdria Convivéncia 24 Ménica Baptista
Pereira Estrazulas;
Caderno 4- Trajet6ria Olhares 20 Rosalia Procasko | 5514
Lacerda; Rosane
o o Nunes  Garcia; e
Caderno 5- TrajetOria Territorios 28 Simone Rocha da
Conceicao.
Caderno 6- Trajetoria Memorias 28
Caderno 7 - Iniciacdo Cientifica 24

Fonte: https://www.ufrgs.br/trajetoriascriativas/publicacoes/
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Concebemos que um fator importante ao se trabalhar com a interdisciplinaridade é a
capacidade de identificar diferentes tipos de saberes ao ensinar sobre um determinado objeto
de estudo, compreendé-los como incompletos e insuficientes (FAZENDA, 2015). Na
percepcdo de incompletude é que o fazer interdisciplinar se concretizara. Desta maneira
compreendemos que nha busca insacidvel por um conceito completo de identidade, por exemplo,
é que o fazer interdisciplinar se faz presente.

Realizamos a leitura atenta de cada caderno, identificando as ac6es desencadeadora8, e
as atividades derivadas, descrevendo-as brevemente. Os conceitos que se repetem ao longo do
caderno foram marcados em vermelho, demonstrando que o mesmo conceito foi trabalhado
sobre perspectivas diferentes.

Apos, retirou-se dos cadernos os conceitos trabalhados em cada atividade, inserindo-os
em uma tabela do Excel, e contabilizando a quantidade de vezes em que 0 mesmo se repetia ao
longo do mesmo caderno. Em seguida, inseriram-se os dados da tabela do Excel, na plataforma
Infogram 1 para criagdo de uma nuvem de palavras. De acordo com a plataforma, uma nuvem

de palavras é definida como

[...] uma nuvem de palavras (também conhecida como nuvem de tags ou texto) é uma
representacdo visual da frequéncia e do valor das palavras. Ela é usado para destacar
com que frequéncia um termo ou categoria especifica aparece em uma fonte de dados.
Quanto mais vezes uma palavra-chave estiver presente em um conjunto de dados,
maior e mais forte sera a palavra-chave (INFOGRAM, 2020).

Desta forma, para cada caderno foi construido uma nuvem de palavra que exibe 0s
conceitos propostos para serem desenvolvidos ao longo daquela Trajetoria. As palavras que

aparecerem em um tamanho de fonte, maiores, sdo aquelas que foram desenvolvidas em mais

de uma atividade, frequentemente sobre a percepc¢do de diferentes componentes curriculares.

b) Entrevista com professores atuantes no Projeto Trajetorias Criativas

Os sujeitos da pesquisa foram seis professores que atuam no Projeto Trajetorias
Criativas. A escola esta localizada no municipio de Alvorada, regido metropolitana de Porto
Alegre. O nimero dos sujeitos é devido a quantidade de professores especialistas que atuam

no projeto nesta escola. A amostra foi selecionada apds uma reunido com a equipe do

1 O que é uma nuvem de palavras?. Disponivel em: <https://infogram.com/pt/criar/nuvem-de-palavra>. Acesso
em: 10 Dez. 2020.
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Trajetdrias Criativas do Colégio Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que
indicaram a escola pelo seu historico de atuacdo no Projeto TC h& mais de cinco anos.

Apobs o primeiro contato com a equipe diretiva da escola, em que foi apresentado o
projeto e 0s seus objetivos, foi obtida a autorizacdo da direcdo da escola. Em seguida, buscou-
se a carta de anuéncia da Secretaria Estadual da Educacéo do Rio Grande do Sul, por meio da
assessoria pedagdgica da vigésima oitava coordenadoria de educacdo (28.2 CRE) do estado.

O recrutamento dos sujeitos da pesquisa ocorreu ap0s um seminario com os professores
da Escola Estadual de Ensino Fundamental Brigadeiro Sampaio que participam do Projeto
Trajetorias Criativas. O seminario aconteceu na escola no horério da reunido dos professores e
teve como objetivo sanar as ddvidas quanto ao contetdo do estudo, bem como a forma como
seria conduzida a pesquisa. Ao finalizar o seminario, os professores receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Foi assegurado, a cada profissional, o direito
de escolher participar ou ndo da pesquisa, retirar o seu consentimento a qualquer momento, se
assim o desejar, sem qualquer penalizagdo ou prejuizo.

A coleta de dados foi feita por meio de entrevista ndo estruturada, guiada por um roteiro
(Apéndice B), com duracdo de aproximadamente 30min. De acordo com Marconi; Lakatos
(2017), em uma entrevista ndo estruturada o pesquisador utiliza perguntas abertas e tem a
liberdade para desenvolver a situacao na direcdo que considere ser mais adequada. A entrevista
foi gravada com auxilio de um smartphone; apds, foi realizada a transcricdo dos audios, e
validacdo dos mesmos. As reac6es ndo verbais foram registradas por escrito em um caderno de
campo da pesquisadora. Nesta pesquisa, encontram-se falas dos seis professores investigados
que foram identificados como “E1”, “E2”, “E3”, “E4”, “E5” ¢ “E6”. A letra E foi escolhida
por fazer referéncia a palavra “entrevistado”.

Para complementar a coleta de dados neste caso, foram realizadas observacdes
espontaneas (GIL, 2002) nas reunides de grupo dos professores. As observacdes espontaneas
foram registradas por escrito no caderno de campo da pesquisadora. Caso algum professor ndo
concordasse com as observacdes espontaneas ou desistisse de participar da pesquisa, as
observacGes espontaneas nas reunides dos professores seriam canceladas, com objetivo de ndo
interferir na organizacdo administrativa e pedagdgica do grupo.

A andlise das entrevistas com os professores ocorreu através da abordagem de anéalise
textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2006). Onde, as categorias a priori surgiram antes
mesmo de examinar as producgdes textuais, elas sdo deduzidas das teorias que servem de
fundamento para a pesquisa. Estas categorias tém a sua origem nas teorias que fundamentam o
trabalho e foram obtidas por métodos dedutivos (MORAES; GALIAZZI, 2006). Desta
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maneira, as categorias a priori desta pesquisa foram escolhidas com base nos objetivos
especificos da pesquisa, portanto sao elas: atividades derivadas; atividades interdisciplinares;
acOes integradoras; desafios na realizacdo de atividades interdisciplinares e a¢0es integradoras;
e articulagdo dos componentes curriculares no Projeto Trajetdrias Criativas.

A partir da leitura das entrevistas surgiu uma nova categoria: beneficios do Projeto
Trajetdrias Criativas aos estudantes. Essa categoria foi considerada emergente, pois ndo estava
prevista de antemdo. O surgimento desta categoria se deu a partir da analise do material
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Com objetivo de melhor compreenséo foi elaborado o quadro a seguir para observar as
categorias a priori e a emergente (Quadro 3). Ha& de se observar que a partir das categorias
amplas, surgiram subcategorias, categorias de menor amplitude, mais restritas, por isso mais

especificas.

Quadro 3 — Categorias a priori e emergente

Categorias Subcategorias

Atividades derivadas
A priori

Atividades interdisciplinares Atividades interdisciplinares com foco nos
estudantes; Atividades interdisciplinares com

foco nos professores.

Ac0es integradoras

Emergente

Desafios na realizacdo de
atividades interdisciplinares
e acOes integradora

Articulacéo dos
componentes curriculares no
Projeto Trajetdrias Criativas

Beneficios do
Trajetorias
estudantes.

Projeto
Criativas aos

Jornada de trabalho dos professores;

Auséncia de internet nas escolas publicas;
Baixo ou inexistente investimento financeiro
para saidas de campo; Escassez de reunides
para planejamento; Auséncia das familias dos
estudantes no ambiente escolar; Caréncia de
acompanhamento psicolégico nas escolas.

Aulas que dialogam com os interesses dos
estudantes. Uma educacdo para autoria,
criacdo, protagonismo e autonomia.

Fonte: autoria propria.
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c) Entrevista com a equipe Formadora do Projeto Trajetdrias Criativas/ UFRGS

Os sujeitos das entrevistas da equipe formadora do Projeto Trajetérias Criativas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) foram: a coordenadora do Projeto
Trajetdrias Criativas/lUFRGS, e uma professora pesquisadora do grupo. Para estas entrevistas
estruturadas, foi criado um questionario (apéndice C), no Google Formulérios, e encaminhado
via e-mail. ApGs o retorno do questionario, analisamos os dados a partir da abordagem de
Analise Textual Discursiva (ATD), desenvolvida por Roque Moraes e Maria do Carmo
Galiazzi (2006). As falas foram identificadas como “E7” e “E8”. Novamente, a letra E foi
escolhida referir-se a palavra “entrevistado”. Com a finalidade de melhorar a compreensao das

categorias a priori foi elaborado o quadro a seguir (Quadro 4).

Quadro 4 — Categorias a priori e emergente

Categorias Subcategorias

A propostado TC
Formacao Inicial

Formacdo do Projeto Trajetorias
Criativas

Carga horéria do professor

A priori Retrocessos Descontinuacdo do convénio entre a
UFRGS e a SEDUC/RS; Questdes
relacionadas a gestdo da SEDUC/RS,
politicas e econdmicas do governo.

Avancos Publicacdo dos cadernos; Formacao
continuada docentes; Experiéncia de
formadores e dos professores parceiros.

Recursos Financeiros

Fonte: autoria prépria.
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5 ANALISE DOS CADERNOS DO PROJETO TRAJETORIAS CRIATIVAS

O Projeto Trajetdrias Criativas oferece, além de formacdes presenciais periddicas com
os docentes das escolas parceiras, cadernos com propostas de trabalho integrado entre
diferentes areas de conhecimento, e orientagdo sobre Iniciacdo Cientifica. E importante
observar que o material prevé ajustes devido a demanda da realidade escolar, e ndo tem como
objetivo ser manual de instrucdes com listagem de contetido ou propor atividades fechadas.
Pelo contrério, o Projeto Trajetdrias Criativas vai exatamente contra a essa linha. Inclusive, é
incentivado que o grupo de professores, quando apropriados da proposta do Projeto, crie suas
préprias trajetorias, desta forma, indo além dos cadernos.

O Caderno 1, apresenta a proposta metodoldgica do Trajetorias Criativas, 0s conceitos
das definicbes das atividades que serdo desenvolvidas nos proximos cadernos, e alguns
pressupostos para realizagdo da proposta. Os cadernos 02 a 06 trazem um conjunto de sugestdes
de atividades, com base em um trabalho integrado entre os componentes curriculares das
diferentes areas do conhecimento. O caderno 06 versa sobre orientagdes para desenvolver um
trabalho de Iniciagéo Cientifica.

A seguir, sera exposta a analise dos sete primeiros cadernos, com data de publicacdo de
2014. Acreditamos que a interdisciplinaridade se faz com a construcdo da relacdo entre as areas
de conhecimento ou componentes curriculares, o que estd em acordo com as ideias de Gallo
(2000), que compreende que interdisciplinaridade é um inter-relacionamento explicito e direto

entre as disciplinas, sendo impossivel acontecer sem a prépria disciplina.
5.1 CADERNO 1: PROPOSTA

Neste primeiro caderno é apresentado ao professor a proposta do Trajetdrias Criativas,
como um Projeto que visa oportunizar aprendizagens fundamentais para jovens de 15 a 17 anos
que estdo nos anos finais do Ensino Fundamental. Encontra-se neste caderno, entre 0s
pressupostos principais do Projeto, por exemplo, as redes de parcerias necessarias para o
enfrentamento da distorcdo idade-série, que podem se estabelecer entre universidade, rede
escolar (rede publica de ensino), escola, familia e estudante.

Todos os envolvidos nesta parceria precisam aderir livremente a proposta de trabalho,
partindo da compreensdo que, assim, serdo corresponsaveis pela execucgdo do trabalho. Para
Martins; Tavares (2015), o ato de aprender é um processo dindmico, que exige concentracao,

interesse, empenho e motivacdo. Desta forma, € essencial que as relagdes de cooperacdo e
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participacdo entre professor e aluno estejam presentes, evidenciando, assim, a importancia de
um trabalho integrado e corresponsavel.

Um grande diferencial que o Trajetdrias Criativas propde € a realizacdo de atividades
que auxiliem o desenvolvimento da autoria, criagcdo, protagonismo e autonomia em todos 0s
envolvidos neste processo, principalmente professores e estudantes. Neste primeiro caderno, é
exposto detalhadamente estes conceitos, na concepc¢ao do Projeto (Quadro 5):

Quadro 5 - Conceitos norteadores do Projeto Trajetéria Criativas

qualidade relacionada a condicéo dos parceiros corresponsaveis por criar
Autoria algo que passa a integrar a proposta educativa ou que é produto de sua
implementacéo.

acdo de produzir, inventar ou recriar algo que passa a integrar a
Criagéo configuracdo da proposta, ou que é produto de sua implementacéo, tal
como uma estratégia de acdo, uma solucao operacional, um texto etc.

atuacdo de um ou mais parceiros ao intervir no contexto social com a
Protagonismo | finalidade de encaminhar a solucdo de um desafio, conflito ou problema.

capacidade de auto-organizacdo de um parceiro, de uma equipe, ou de
Autonomia uma instituicdo, com suas dependéncias e interdependéncias na relacéo
das trocas que estabelece com o0 meio.

Fonte: Dutra et al. (2014, p. 5).

Para que o Projeto Trajetdrias Criativas possa acontecer é necessario que a escola que
estd disposta a realizar a proposta forme uma equipe de professores especialistas em cada
componente curricular, e que oportunize espacos e tempos que permitam a realizacdo das
reunides presenciais de planejamento semanais. As reunides sdo essenciais, pois & nesse
ambiente que sdo planejadas as acdes do Projeto. Os professores exercerdo o seu trabalho de
maneira articulada, colaborativa e cooperativa para pensar, praticas pedagogicas, chamadas
trajetorias.

As trajetorias sdao compostas por uma atividade desencadeadora e diversas atividades
derivadas (Quadro 6). As atividades derivadas podem ser de iniciacdo cientifica, acOes

integradoras, atividades disciplinares e atividades interdisciplinares.
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Quadro 6 - Elementos que comp&em uma trajetéria

Atividades desencadeadoras

sd0 estratégias de acdo que ddo inicio a diferentes
possibilidades de trabalho integrado entre éareas de
conhecimento, ou componentes curriculares da educacédo
basica.

Atividades derivadas

Iniciacdo cientifica sdo as que possibilitam ao estudante
desenvolver projetos de investigagdo sobre temas de seu
interesse, sob a orientagdo de um professor que desempenha
0 papel de orientador.

Acdes integradoras sdo as que possibilitam realizar
diferentes abordagens de um mesmo assunto sob diversos
pontos de vista, sejam esses de uma mesma é&rea de
conhecimento ou de Vérias.

Atividades disciplinares sdo as que possibilitam abordar
um ou VAarios assuntos a partir do escopo teorico e pratico de
uma area de conhecimento ou de um componente curricular.

Atividades interdisciplinares sdo as que possibilitam
abordar um ou varios assuntos a partir do olhar de duas ou
mais disciplinas, para examinar possiveis interconexdes,
aspectos complementares e convergéncias ou, ainda, estuda-
los a partir do método de uma das disciplinas aplicada a
outra.

Fonte: Dutra et al. (2014, p. 6).

As escolas, através da rede escolar, que estiverem interessadas em colocar em pratica o

modelo tedrico-metodoldgico que o Projeto Trajetorias Criativas propfe, deverdo estar

dispostas a reorganizar o curriculo. “Os gestores da rede escolar, que tém entre suas

responsabilidades planejar a configuracdo das equipes de professores e providenciar o

necessario para garantir o andamento e a qualidade do trabalho didatico-pedagdgico [...] (Dutra

et al. 2014, p.12)”. Cabe ressaltar, que isto envolve questdes relacionadas com demanda de

recursos humanos, aquisicdo de materiais pedagdgicos, infraestrutura e o que mais possa

envolver o fazer docente.

5.2 CADERNO 2: TRAJETORIA IDENTIDADE

A TRAJETORIA IDENTIDADE tem como foco as relagdes que os sujeitos mantém
com 0s espagos nos quais vivem e atuam, ao longo de seus percursos existenciais.
Tais relagBes contribuem para que compreendam como esses espagos influem na
construcdo de sua identidade, entendida como um processo em permanente
atualizacdo, perpassado por mudancas, rupturas, adaptacdes e reinvencdes que
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permitem a continuidade do individuo, do grupo e da propria sociedade (Dutra, et. al,
2014, p.1).

A trajetéria identidade é composta pela atividade desencadeadora “Meu caminho”,
acOes integradoras, atividades disciplinares, atividades interdisciplinares e uma proposta de
iniciacdo cientifica (Quadro 7).

Quadro 7 - Elementos que comp&em a Trajetoria Identidade

Atividade desencadeadora Meu caminho.

Adolescentes: sujeitos em
transformacéo;

Acéo integradora Narrativas da vida;
Marcos Temporais.

. T Narrativas da vida;
.. . Atividade disciplinar !
Atividades derivadas Marcos temporais.

O sujeito e sua relagdo com
o0 descarte no ambiente;
Atividade interdisciplinar | O corpo em movimento;
Experiéncias cartograficas.

Quadro de desafios

Iniciacdo cientifica :
ambientes.

Fonte: autoria prépria.

Atividade desencadeadora “Meu caminho”: Como atividade desencadeadora, nesta
trajetdria é sugerido uma saida a campo para explorar os espagos externos a escola. O principal
objetivo desta atividade é observar e gerar registros sobre o entorno da escola. Esse material
servira como fonte de inspiracdo para as atividades derivadas da Trajetéria Identidade. Esta €
uma maneira de valorizar a cultura local onde a escola esté inserida.

Para Gentile (2015), um curriculo que busque olhar e preencher a brecha entre o
conhecimento formal e o0 mundo real que o estudante vive, consegue formar cidadaos
transformadores da sua propria realidade. O Projeto Trajetdrias Criativas, através desta
trajetdria, busca fazer a conexdo entre a comunidade, a escola e 0s estudantes. Esta atividade
percorrera toda a trajetdria identidade, fazendo com o que os estudantes olhem, pensem e
reflitam criticamente sobre o local onde eles vivem. Assim como percebam que a sua

identidade possui tragos dos espagos que vivem e frequentam.
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Acio integradora “Adolescentes: sujeitos em transformacdes”: Nesta acdo integradora,
propde-se a exibicdo de um video que trate sobre identidade. No caderno é sugerido o video
“Adolescéncia: época de cambios”, a produgdo audiovisual aborda questdes relacionadas a
adolescéncia, e as transformacdes que 0s sujeitos passam durante este periodo.

Como conceitos a serem desenvolvidos estdo elencados: adolescéncia, transformacoes
biopsicosociais, diversidade, identidade, mudangas corporais, sexualidade. Para o
desenvolvimento destes conceitos, diferentes componentes curriculares serdo necessarios para
realizar os desdobramentos da proposta. Portanto, € importante a articulacdo entre os
professores especialistas em suas areas para trabalhar o mesmo conceito sob diferentes
abordagens, de maneira a complementa-las. Compreendemos que a interdisciplinaridade é a
articulacéo entre os diferentes componentes curriculares e areas de conhecimento. Para Ivani
Fazenda (2015) o fazer interdisciplinar esta vinculado com o conceito de disciplina, onde a
interpenetracédo entre os diferentes componentes curriculares ndo destrai a disciplina.

A seguir é apresentada a figura 1 que demonstra oS conceitos que podem ser
desenvolvidos nesta acdo. As palavras diversidade e identidade estdo destacadas em vermelho,
pois sdo conceitos que serdo abordados novamente em outras acdes durante a Trajetoria
Identidade.

Figura 4 - Conceitos desenvolvidos na acdo integradora: Adolescentes: sujeitos em

transformacdes
Adolescéncia,
transformacgoes
ADOLESCENTES: SUJEITOS biopsicossociais,
EM TRANSFORMACOES diversidade, identidade,

mudangas corporais,
sexualidade

Fonte: autoria prépria.

Atividade Interdisciplinar e Iniciacdo cientifica: Para o desenvolvimento da tematica “o
sujeito e a sua relacdo com o descarte no ambiente”, a publicagdo recomenda iniciar com a
exibicdo do trailer da producdo audiovisual Lixo Extraordinario, de autoria de Vik Muniz, para
despertar curiosidade e interesse dos estudantes pelo assunto, em seguida, a exibi¢ao do filme.
E também proposto a apresentacdo do curta-metragem llha das Flores, dirigido por Jorge

Furtado.
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Apos assistir as producdes, o caderno orienta a exploracéo de informacdes retratadas
nos filmes acerca da producédo e destino dos residuos produzidos pelo homem, e também o
incentivo de reflexdes sobre assunto. “E fundamental, ainda, propiciar discussdes durante as
quais os jovens possam contrastar as informagdes dos videos com as condi¢des das populacbes
que vivem no entorno da escola ou em outros locais visitados (DUTRA, et al., 2014, p.9)”. E
interessante vincular as reflexdes acerca do descarte no ambiente, com a saida a campo,
atividade desencadeadora, pensando no que foi observado na comunidade sobre este assunto.
Este € um exemplo de possibilidade de articulacdo de uma atividade derivada com uma
atividade desencadeadora. E também, é uma possibilidade de fazer o movimento de
aproximacao da escola com a comunidade, onde os estudantes conseguem contextualizar o
conhecimento escolar no cotidiano. Para Gentile (2015, p.41) “ndo bastaria o estudo das
ciéncias da natureza se ndo fosse com o intuito de conhecer e compreender os desafios
ambientais que 0s assola; nossa organizacdo territorial e indubitavelmente todas as
desigualdades sociais que nos cercam.” Desta forma, esta atividade (e tantas outras) do
Trajetorias Criativas € uma aproximacédo entre o conhecimento escolar e as vivéncias dos
estudantes.

Neste caderno, também € mencionado que além do lixo ser um fator de perturbacao do
equilibrio ambiental, ele também pode gerar consequéncias a saude. Uma maneira de pensar
na conexao do individuo com os espacos por ele ocupado, seria a busca de informacdes na
comunidade sobre o0s problemas de salde mais frequentes, através da realizacdo de entrevistas,
elaboracao de graficos, planilhas e divulgacdo dos resultados. Incentivar a participacao ativa
dos estudantes na comunidade, pensando em possibilidades de minimizar os problemas
causados pela producdo de lixo, como, por exemplo, realizar oficinas de reaproveitamento de
6leo para producdo de sabdo, separacdo dos residuos e organizacdo de ponto de coletas, uso do

lixo orgénico para producdo de adubo.

Em contato com o outro — seja colega, vizinho, professor etc — o jovem vé-se diante
da necessidade de explicar seu ponto de vista e, a0 mesmo tempo, de escutar a
perspectiva de outro individuo. Nesse sentido, obriga-se a reconhecer a opinido alheia
como diferente, mas igualmente valida e, nesse processo, qualifica suas relagdes com
0 grupo, tomando consciéncia de suas a¢les, das a¢fes do outro e de como poderia
transformar seu entorno (Dutra, et. al, 2014, p.11).

Para desenvolver a tematica do sujeito e a sua relacdo com o descarte no ambiente,

como atividade interdisciplinar, promove-se a relagdo dos componentes curriculares de artes,
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ciéncias da natureza e ciéncias humanas, com o objetivo de desenvolver os conceitos

apresentados na figura 5.

Figura 5 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “O sujeito ¢ a sua

relacdo com o descarte no ambiente”

ARTES
Vik Muniz, Jorge Furtado,
autoria, coautoria, cinema,
fotografia, arte

contemporanea,
arte relacional,
tecnologias.
CIENCIAS HUMANAS .
diferengas sociais, CIENCIAS DA NATUREZA
economia solidaria, ate_rri) sanitéric]y,
aterro sanitario x consumo, condlgo:es de s‘aude,
capitalismo, O SUJEITO E A SUA RELACAO adaptagdo amblef\tall
degradacdo das relagbes COM O DESCARTE NO AMBIENTE tratamento de residuos

trabalhistas.

Fonte: autoria propria.

Nesta proposta de atividade interdisciplinar, percebemos que a acdo desencadeadora
tem relacdo com o que esta sendo proposto, quando o estudante precisa observar criticamente
0 ambiente onde ele vive sob a perspectiva do descarte de materiais no ambiente. Também,
encontramos possibilidade de engajarmos o0s estudantes em acgfes integradas com a
comunidade em que vivem. Neste caso, 0s estudantes podem ser identificados como atores
sociais-educando, pois passam a agir de maneira a valorizar e modificar a cultura local
(GENTILE, 2015).

Observa-se gque nesta atividade interdisciplinar, o conceito aterro sanitario é trabalhado
sobre aspectos complementares e convergentes nas areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, sendo neste Gltimo confrontado com o consumismo em nossa sociedade. Conforme,
ja mencionado anteriormente, o fazer interdisciplinar ndo estd relacionado com a simples
unificacdo das areas do conhecimento, e sim com a construcdo de relacBes entre estes
elementos. Neste caso, € necessario o olhar atento do professor para perceber as possibilidades
de relagdes, este olhar faz parte da préatica pedagogica. A préatica pedagogica é definida por

Araujo-Oliveira (2008) como
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[...] uma atividade profissional situada, orientada por fins e pelas normas de um grupo
profissional;  engloba ao mesmo tempo as atividades com os alunos, mas também o
trabalho coletivo e individual fora da classe; ¢ é multidimensional; ¢ ndo se limita as
acOes perceptiveis, mas comporta também as escolhas, as tomadas de decisdes e 0s
significados dados pelo professor a suas proprias acdes; « ¢ a atividade profissional
do professor antes, durante e depois da sua acdo em classe. (ARAUJO-OLIVEIRA,
2008, p.55-56)

Desta maneira, com base em Aradjo-Oliveira (2008) compreendemos que a a¢do do
professor vai além do fazer docente em sala de aula, e também perpassa pelas escolhas, tomadas
de decisoes e significados dados pelo professor. Sendo assim, reafirmamos que o olhar atento
do grupo de professores para identificar as possibilidades de articulagdo entre os componentes

curriculares faz parte da acdo pedagdgica.

Acio integradora e atividade disciplinar “Narrativas da Vida”: Para esta acdo é sugerido
assistir o documentario Edificio Master, de Eduardo Coutinho. Esta producdo audiovisual
registra relato de moradores do edificio. Através deste documentario, é possivel, identificar
recursos linguisticos para produzir narrativas do passado, presente e futuro, e assim construir
um perfil destes personagens.

Também, a partir dos conceitos trabalhados pelo grupo de professores, como atividades
é proposta a construcdo de um texto autobiografico, contendo os desafios e eventos marcantes
da vida do estudante. Existe tambeém a sugestdo de entrevistas com os colegas com objetivo de
investigar diferentes aspectos sociais e culturais (religido, masica, profissdo etc). Apos as
entrevistas, os dados seriam utilizados para a construcdo de tabelas e graficos que podem ser
expostos para a comunidade escolar.

Nesta sequéncia de propostas, existe a importancia de a atividade disciplinar
desenvolver os conceitos que sdo explicados e trabalhados melhor por um professor
especialista de um determinado componente curricular. E relevante que o professor domine o
seu componente curricular, para que posteriormente consiga notar as transposicoes de saberes.
Por isso, a interdisciplinaridade é considerada inter-relacionamento explicito e direto entre as
disciplinas (GALLO, 2000).

Nas figuras 6 e 7 sdo apresentados 0s principais conceitos presentes na acao integradora

e nas atividades disciplinares.
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bh)

Figura 6 - Conceitos desenvolvidos na acdo integradora “Narrativas da Vida

Aspectos arquitetonicos,
sociais e constitutivos da
identidade, diversidade,
construgdo de narrativas
(passado / presente /
futuro).

NARRATIVAS DE VIDA

Fonte: autoria propria.

Figura 7 - Conceitos desenvolvidos nas atividades disciplinares “Narrativas da Vida”

LINGUAGENS:
narrativas, tempos verbais,
estrutura e produgdo
textual, elaboragao de
diarios pessoais.

CIENCIAS HUMANAS:
identidade,
diversidade cultural,
globalizagdo, censo.

MATEMATICA:
tabulagdo de dados
quantitativos,
NARRATIVAS DE VIDA confecgdo de graficos.

Fonte: autoria prépria.

Acdo integradora e atividade disciplinar “ Marcos temporais”: para o desenvolvimento da
tematica sobre marcos temporais € proposta a observacao, analise e manuseio de fendmenos
naturais e instrumentos inventados pelo homem para medir o tempo. E interessante vincular
essa acdo com a atividade desencadeadora, estimando o tempo da caminhada durante a saida a
campo, e medindo-o de fato, assim como registrando 0s marcos temporais importantes durante
o0 percurso. Um ponto interessante mencionado no caderno, é sobre a relevancia da comparacao

de estimativas de tempo dos estudantes.
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E importante compreender as razdes dessas diferencas e relaciona-las com a nogéo
de tempo entendida sob diferentes pontos de vista, para entdo explora-la no ambito
de atividades disciplinares ou interdisciplinares que venham a ser planejadas em
funcdo dos componentes curriculares (Dutra, et. al, 2014, p.15).

A partir da leitura desse fragmento, podemos perceber a flexibilidade que os cadernos
do Projeto Trajetorias Criativas, propde, pois, a partir do que os estudantes apresentarem de
davidas ou observagdes, novos conceitos poderdo ser trabalhados nas atividades disciplinares,
ou desenvolvidos em uma atividade interdisciplinar, para que possam contemplar as questoes
trazidas. Este olhar atento do professor ao interesse e questionamentos dos estudantes é
imprescindivel para o fazer interdisciplinar, pois é o que possibilita fazer conexdo com as
realidades dos estudantes. J& afirmamos anteriormente, que para uma educagéo interdisciplinar
0 conhecimento escolar deve estar pautado em trés questdes: para qué? Por que? O qué?

Outra sugestdo apresentada no caderno para a reelaborar a nogdo do tempo é a
construcdo de um diario pessoal com registros por um determinado periodo de tempo. Ha
também, a proposta de trabalhar a percepc¢ao do tempo através da obra de Salvador Dali, ‘A
persisténcia de memoria’ que retrata o passado, presente e futuro.

Nas figuras 8 e 9 é possivel identificar os principais conceitos desenvolvidos na agao

integradora e disciplinar.

Figura 8 - Conceitos desenvolvidos na a¢ao integradora “Marcos Temporais”

Estimativa de tempo e

MARCOS TEMPORAIS ey
medicao do tempo

Fonte: autoria prépria.
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Figura 9 - Conceitos desenvolvidos nas atividades disciplinares “Marcos Temporais”

ARTES:
‘A persisténcia da
memoria’ de Dali

CIENCIAS HUMANAS:

linhas de tempo, MATEMATICA:
fluxo de tempo, Estimativa de tempo e
passado / presente / futuro. MARCOS TEMPORAIS medidas.

Fonte: autoria prépria.

Atividade interdisciplinar “Corpo em movimento”: Novamente ha um vinculo com a agdo
desencadeadora, meu caminho, onde se sugere que seja realizado entre os estudantes um
levantamento de hipoteses sobre o corpo em movimento. Durante a caminhada observaria-se e
verificaria-se a pulsacdo e o numero de batimentos cardiacos. Também € interessante
identificar e registrar as sensacfes durante a caminhada (sede, suor, cansago), e relacionar os

registros com outros momentos vividos pelos estudantes.

Essa enriquecedora troca de ideias oferece suporte para a construcéo de conceitos em
diferentes componentes curriculares, uma vez que, partindo-se das reconstituigdes do
que sentiram durante o trajeto, é possivel chegar se as causas dos eventos e
fenbmenos, bem como as ligagcbes com o funcionamento do corpo e a prética
esportiva (Dutra et. al, 2014, p.17).

No caderno é sugerido que os materiais visuais e escritos, encontrados na internet e em

livros, possam ser um ponto de partida para o estudo sobre o corpo humano.

Por exemplo, ao abordarmos o funcionamento e a aparéncia corporal, abrem-se
oportunidades para ampliar e modificar entendimentos prévios sobre o corpo, sobre
seu funcionamento, sua estética, sua artificializacdo a partir dos avangos da ciéncia,
ou o seu valor no mercado (jogadores, modelos, etc.). Estes tdpicos, entre muitos
outros, sdo excelentes pontos de partida para a producao de a¢des integradoras (Dutra
et. al, 2014, p.18, grifo nosso).

Observa-se a importancia de valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes,
ampliando-os e modificando-os sempre que possivel. Para Fazenda (2015), a

interdisciplinaridade escolar favorece o processo de aprendizagem, pois respeita 0s saberes
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prévios dos estudantes. Além, de possibilitar a integracdo, em harmonia, dos saberes de
professores aos dos alunos, e também entre pares no grupo docente.
Na figura 10 estdo apresentados os principais conceitos desenvolvidos na atividade

interdisciplinar.

Figura 10 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “O corpo em movimento”

MATEMATICA:
medidas, parametros de
medida.

. CIENCIAS DA NATUREZA:
EDUCACAO FISICA: corpo humano x relagdo espacial,
exercicios fisicos, saude, sentidos e sensagdes,
repouso x esforgo cultura corporal de movimento.

O CORPO EM MOVIMENTO

Fonte: autoria propria.

Atividade interdisciplinar “Experiéncias cartograficas”: Outra vez € possibilitado o
vinculo com atividade desencadeadora, onde os estudantes deverdo realizar observacoes e
descricBes de elementos encontrados durante caminhada, que serdo depois utilizadas para a
construcdo de maquetes e croquis com foco na proporcdo. Também € interessante construir
representacdes bidimensionais dos espacos, como mapas. A figura 11 apresenta os principais

conceitos presentes na atividade interdisciplinar.
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Figura 11 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Experiéncias

cartograficas”

MATEMATICA:
escala, proporcionalidade,
medidas reais x medidas

representadas.
GEOGRAFIA:
representagoes bi e
tridimensionais, cartografia,
escala
(real, ampliada e reduzida) EXPERIENCIAS
CARTOGRAFICAS

Fonte: autoria prépria.

Nesta proposta de atividade interdisciplinar, podemos observar o desenvolvimento dos
conceitos (escala e medidas) em diferentes componentes curriculares. Refor¢ando, novamente,
que a interdisciplinaridade ndo esta relacionada com a simples unificacdo das disciplinas, mas
sim como a construcéo da relagédo entre os componentes curriculares e areas de conhecimentos.

Para finalizar a analise do caderno “Trajetoria Identidade”, foi construida uma nuvem
de palavras (figura 12) com os conceitos que o caderno propde desenvolver junto ao grupo de
estudantes e professores. E importante salientar que estas sd0 apenas sugestdes, e assim como
ja mencionado, novos conceitos, novas atividades derivadas podem e devem ser acrescentadas
de acordo com o interesse e questdes levantadas pelo grupo de estudantes.

Os conceitos que aparecem em tamanho maior foram desenvolvidos em mais de um
componente curricular ou area de conhecimento. Medidas e a sua variante (medicdo), foi o
conceito mais mencionado no decorrer desta trajetdria. A seguir aparece identidade, escala,

diversidade cultural e estimativa de tempo.
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Figura 12 - Nuvens de palavras com os conceitos desenvolvimentos na Trajetoria Identidade

Caderno 2: Trajetéria Identidade

sociais e constitutivos da identidade

daptag mbienta

“estimativa de tempo

~- medidas ™

degrad das relagdes

dlver3|dade cultural

parametros de medida

arte con tem é.-'ea

Fonte: autoria propria.

5.3 CADERNO 3: TRAJETORIA CONVIVENCIA

A TRAJETORIA CONVIVENCIA tem como foco a interagdo, pois é a partir dela
que todos desenvolvemos capacidades cognitivas para aprendizagens de carater
intelectual e moral. Essas aprendizagens sdo fundamentais no trato e na convivéncia
do dia a dia, considerando-se que embasam as relag@es entre individuos e também
entre coletividades. (Dutra et. al, 2014, p.3)

A trajetoria Convivéncia ¢ composta pela atividade desencadeadora “Hoje ¢ dia de
feira” agbes integradoras, atividades disciplinares, atividades interdisciplinares ¢ duas

propostas de iniciacdo cientifica (Quadro 8).

Quadro 8 - Elementos que compdem a Trajetoria Convivéncia

Acdo desencadeadora Hoje é dia de feira!

A festa de Babette;
Acao integradora Vocé tem fome do que?;

Atividades derivadas Mundo do trabalho.

Atividade disciplinar Corpo em agéo.
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Cestas basicas;
Atividade interdisciplinar | Historia, memoria e
narrativa.

Esquetes e mapas
Iniciacdo cientifica conceituais;
A festa da Babette.

Fonte: autoria propria.

Atividade desencadeadora “Hoje é dia de feira”: é proposta uma visita a um espaco

considerado de convivio e interagdes na comunidade ou na cidade, neste caso o caderno sugere:

mercado publico da cidade, feira livre, feira de artesanato, mercado do bairro ou briques. O

principal objetivo desta atividade é observar, registrar e descrever as interagdes entre as pessoas

que frequentam este espaco. Esta atividade permeia todas as praticas da trajetoria convivéncia.
Quanto a organizacao referente a saida de campo, é

[...] indispensavel providenciar, com antecedéncia, tais recursos e materiais. Depois,
orientar o seu manuseio e combinar as regras de sua utilizacdo em rodizio, para
assegurar que sejam compartilhados entre colegas de um grupo ou entre grupos.
(Dutra et. al, 2014, p.5).

Neste fragmento observa-se a importancia da organizacao e combinacdes antes da saida
de campo. Essa acdo de compartilnar com os estudantes, as regras e estratégias antes da
atividade é essencial para o sucesso da mesma. Acreditamos que isso faz com que os estudantes
se sintam seguros e confiantes. Sendo assim, eles sabem o que observar e como agir para coletar
as informacdes referente as interagdes entre as pessoas, e podem exercer o0 protagonismo e
autonomia. Um dos aspectos que alicercam o desenvolvimento da interdisciplinaridade é

“existéncia de um projeto inicial claro, coerente e detalhado (Alves, 2014, p.109)”.

Atividade interdisciplinar “Cestas basicas”: nesta atividade interdisciplinar é sugerido a
exploracdo do aspecto da alimentacdo e a sua relacdo com interacdo social/ convivéncia. Deste
modo, € proposto o levantamento e a discussdo sobre os alimentos que compGe uma cesta
basica. E sugerido uma sequéncia de perguntas para incentivar a discussdo sobre o tema. Esta
atividade interdisciplinar possui uma conexdo com a atividade desencadeadora, onde é
sugerido aos estudantes pesquisar o0s valores dos alimentos que compdem uma cesta basica no
local da saida a campo.

O caderno sugere o desenvolvimento de alguns conceitos a partir das areas de

conhecimentos de ciéncias da natureza, ciéncias humanas e matematica. Todavia, é
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mencionado que “as atividades podem se valer de abordagens mais gerais €, a0S poucos, derivar
para outras mais especificas, proprias dos componentes curriculares, tais como: Matematica,
Ciéncias, Historia e Linguas Estrangeiras” (Dutra et al., 2014, p.11).

MencgGes semelhantes a essas frequentemente séo encontradas nos cadernos, onde se
deixa claro que novos conceitos poderdo ser desenvolvidos, de acordo com interesse dos
estudantes. Esta é uma das caracteristicas de uma sala de aula que realiza um trabalho
interdisciplinar. E algo dindmico e também considera um cuidado com o nivel de
complexidade, partindo sempre do menos complexo para o mais complexo (AZEVEDO;
ANDRADE, 2007). Na Figura 13, podemos encontrar 0s principais conceitos propostos para

serem desenvolvidas durante a atividade interdisciplinar “Cestas basicas”

Figura 13 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Cestas basicas”

MATEMATICA
sistemas de medidas; regra
de trés; calculo do salario
minimo; quantidades

CIENCIAS HUMANAS
diferengas sociais,
alimentacgdo x convivéncia/

interagdo social; CIENCIAS DA NATUREZA
renda familiar x cesta basica; alimentacgdo x nutrigéo;
relagdes de compra e de venda; necessidades nutricionais x
populagdo x cultura; CESTAS BASICAS habitos alimentares

construgdo das relagdes
pessoais e coletivas.

Fonte: autoria propria.

Atividade interdisciplinar “Histéria, memoria e narrativa”: a segunda atividade
interdisciplinar proposta neste caderno, novamente, faz um vinculo com a atividade
desencadeadora, onde é sugerido aos estudantes realizarem entrevistas com finalidade de
recolher relatos e histdrias, explorando as memdrias das pessoas que frequentam aquele espaco.
Esta atividade requer a articulacdo entre as areas de conhecimento de ciéncias humanas e
linguagens. Na figura 14 sdo apresentados os principais conceitos presentes na atividade

interdisciplinar “Historia, memoria e narrativas”.
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Figura 14 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Historia, memoria e

narrativas”

LINGUAGENS
entrevistas, narrativas
orais; textos
narrativos/descritivos;

CIENCIAS HUMANAS
relagoes interpessoais;
histéria das feiras/mercados locais;

lendas e mitos do local; HISTORIA, MEMORIA
histéria x memoria E NARRATIVA

Fonte: autoria prépria.

Atividade disciplinar “Corpo em acio”: Durante a atividade desencadeadora é sugerido que
0s estudantes observem as condutas e expressdes corporais das pessoas que frequentam o lugar
visitado. Em um segundo momento, os estudantes podem comparar essas observacfes com
outras que sdo do seu proprio repertdrio. E proposto que no decorrer desta atividade seja
(re)pensado a respeito de esportes e jogos de caracter cooperativos. Na figura 15 encontramos

0s principais conceitos presentes na atividade disciplinar “Corpo em agao”.

Figura 15- Conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar “Corpo em a¢ao”

Educacdo Fisica
condutas e expressdo
corporal; dangas; musicas;

CORPO EM A(;AO ritmos; jogos; esportes
coletivos

competitivos/cooperativos;
regras;

Fonte: autoria prépria.

Acdo integradora e iniciacdo cientifica “A festa de Babette”: Nesta a¢éo integradora que
pode ter um desdobramento em atividade de inicia¢do cientifica, € proposto exibir a producao

audiovisual “A festa de Babette”, onde uma senhora decide oferecer um banquete para celebrar



51

com a sua comunidade o seu enriquecimento. A partir do filme, é possivel varias
possibilidades. O caderno sugere ao grupo de estudantes elaborar e compartilhar uma refeicao,
com tempo de refletir sobre este ato. E também proposto a construgio de um diario de
alimentacdo e um caderno de receitas que possa ser compartilhado.

Um dos aspectos positivos do Projeto Trajetorias Criativas é o incentivo de
compartilhar as producdes feitas no ambiente escolar, com a comunidade onde a escola esta
inserida. Podemos observar, nesta acdo integradora novamente este marco. Este
compartilhamento tem como objetivo promover a compreensdo de que os estudantes também
podem ser produtores de conhecimento. Em Alves (2014), podemos identificar que uma das
caracteristicas de uma sala de aula interdisciplinar € a prépria producdo de conhecimento, ndo

forma obrigatdria, mas sim a partir de um sentimento de prazer e satisfacao.

Uma sala de aula interdisciplinar, onde ha a transgressao das regras de controle
utilizadas, porque a autoridade é conquistada. A obrigacdo transforma-se em
satisfacdo. A arrogancia é transformada em humildade. A soliddo é substituida pela
cooperagdo. A especializacido cede espaco para a generalidade. E necessaria uma
nova organizacdo do espa¢o arquitetbnico e do tempo. O grupo ganha a riqueza da
heterogeneidade, e a reproducéo transforma-se em producéao de conhecimento (Alves,
2014, p.109).

Paulo Freire (2014), na Pedagogia do Oprimido, escreve sobre a educacdo bancaria,
onde os estudantes sdo vistos como receptaculos vazios, tabulas rasas, prontos para serem
preenchidos pelo conhecimento que advém do professor, Unico detentor do saber. O Projeto
Trajetorias Criativas, atraves de inumeras propostas de compartilhar as producdes feitas pelos
estudantes, vai a contramao da educacdo bancéria, pois concebe que o estudante é capaz de

produzir conhecimento, e compartilhar na e com a comunidade escolar. Na figura 16 séo

apresentados os principais conceitos presentes na acao integradora “A festa da Bebette”.

Figura 16 - Conceitos desenvolvidos na agdo integradora “A festa da Babette”

alimentac¢do x nutrigdo;
caderno de receitas; diario de
alimentagdo; comidas tipicas;
construgdo de valores;
diversidade cultural; conduta e
regras de convivéncia; relacdes
de poder e trabalho

A FESTA DA BABETTE

Fonte: autoria propria.
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Acdo integradora “Mundos do trabalho”: Nesta acdo integradora hd um vinculo, acdo
desencadeadora do inicio da trajetoria convivéncia, pois é sugerido aos estudantes identificar
quais os profissionais que trabalham no mercado ou na feira visitada. Apos a identificacdo, é
proposto que os estudantes pesquisem sobre as relagdes e condi¢des de trabalhos. E se possivel,
pensar em maneiras de superar as dificuldades que estes trabalhadores enfrentam no seu dia a

dia. A figura 17 demonstra conceitos presentes na acao integradora “Mundo do trabalho™.

Figura 17 - Conceitos desenvolvidos na a¢do integradora “Mundo do trabalho”

profissdes; mercado de
trabalho; formagdo profissional;
condigdes de trabalho;
economia; politica;

MUNDO DO TRABALHO administracdo; sociologia;
setores primario, secundario e

terciario; empresas publica,
privada e de economia mista;
capital e forga de trabalho.

Fonte: autoria propria.

Acio integradora “Vocé tem fome de qué?”: Atraves de imagens, musicas e textos €
sugerido ao grupo de estudantes que reflita sobre o que o ser humano precisa além da
alimentac&o? E também proposto que sejam feitas entrevistas na comunidade com objetivo de
pesquisar quais sdo as necessidades deste grupo de pessoas em relacdo a educacao, saude e
cultura. Apéds a coleta de dados, é possivel pensar quais acoes sdo necessarias e viaveis para
modificar essa realidade.

Acbes como estas, que possibilitam o estudante observar e pensar sobre aquilo que lhe
acontece, e acontece com seus semelhantes também, permite que eles consigam visualizar
acOes necessarias para a transformacdo da realidade. Em seguida, analisar a viabilidade das
mesmas. Para esse processo de analise se faz essencial a presenca do professor, como mediador,

questionador e critico.

Creio que a interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da propria historia,
personalizando-o e humanizando-o, numa relacdo de interdependéncia com a
sociedade, dando-lhe, sobretudo, a capacidade critica no confronto da cultura
dominante e por que ndo dizer opressora, por meio de escolhas precisas e
responsaveis para a sua libertagdo e para a transformacdo da realidade (YARED,
2014, p.165, grifo nosso).
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Nas palavras de Yared (2014), podemos perceber que o fazer interdisciplinar esta
fortemente vinculado a uma interdependéncia com a sociedade. Acreditamos que é justamente
esse vinculo que possibilitard mudancas. Afinal, cria-se vinculo com o que nos importa, com o
que nos faz sentido. Sendo assim, cria-se um vinculo de interdependéncia com a sociedade,
porque ela nos importa, e busca a sua transformacdo porque é necessario.

Na Figura 18 séo apresentados 0s conceitos presentes na agdo integradora “Vocé tem

fome do qué?”.

Figura 18 - Conceitos desenvolvidos na acdo integradora “Vocé tem fome do qué?”

necessidades individuais e
coletivas do ser humano;

" N cultura (musica, artes visuais,
VOCE TEM FOME DO QUE? teatro, comida, etc); saude;

educagdo; empatia;
solidariedade; colaboragao.

Fonte: autoria propria.

Ao finalizar a analise do caderno “Trajetoria Convivéncia”, foi construida uma nuvem
de palavras (Figura 19) com os conceitos que o caderno propde desenvolver junto ao grupo de
estudantes e professores. Os conceitos que aparecem em tamanho maior foram desenvolvidos
em mais de um componente curricular ou area de conhecimento. Alimentacdo foi o conceito
mais mencionado no decorrer desta trajetoria. A seguir aparecem trabalho, cultura, conduta,

convivéncia e nutricéo.
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Figura 19 - Nuvens de palavras com os conceitos desenvolvimentos na Trajetoria
Identidade

Caderno 3: Trajetéria Convivéencia

Trabalho

Alimentacao’
Condutas Cyltura™. -~

e NUEMIGAO oo

Fonte: autoria propria.

5.4 CADERNO 4: TRAJETORIA OLHARES

A TRAJETORIA OLHARES propde a criacdo de um espago de troca, no qual a
compreensdo de diferentes pontos de vista* é a base para 0s processos de
aprendizagem. [...] Nesta Trajetéria, as propostas de atividades possibilitam o
exercicio de colocar-se no lugar do outro e levar em conta novos elementos na
abordagem de uma mesma questdo, os quais dependem da perspectiva de cada olhar
(DUTRA et al., 2014, p.5)

Esta trajetoria ¢ composta pela atividade desencadeadora “Seu ponto de vista pode
mudar o mundo” ag¢des integradoras, atividades disciplinares, atividades interdisciplinares e

trés propostas de iniciacdo cientifica (Quadro 9).

Quadro 9 - Elementos que compdem a Trajetoria Olhares

Acdo desencadeadora Seu ponto de vista pode mudar o mundo.

Meu olhar x teu olhar;
Acdo integradora Ver com as maos;

Atividades derivadas Mundo estranho.

Atividades disciplinares Lendas;
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Golpe de vista.

Olhar de perto ou olhar de

Atividades interdisciplinares |
onge.

Olhar de perto ou olhar de
longe;

Golpe de vista;

Ver com as maos.

Iniciacdo cientifica

Fonte: autoria propria

Atividade desencadeadora “Seu ponto de vista pode mudar o mundo”: Diferentemente das
atividades desencadeadoras apresentadas nos primeiros cadernos, que propunham saidas a
campo, esta sugere uma série de atividades que fazem com que os estudantes percebam que é
possivel coexistir diferentes pontos de vista.

Neste caso, 0 eixo central € a Terra, e a experiéncia do astronauta russo Yuri Garin, que
observou do espaco que a Terra é azul. A partir deste relato € proposto que os estudantes
reflitam sobre os diferentes pontos de vista sobre Terra que pessoas diversas podem ter, por
exemplo, um piloto de avido, passageiros de um baldo, passageiros de um avido entre outros.
Em tempo, é sugerido que os estudantes escolham um tema, reflitam a respeito e facam o
registro. Em seguida, como € caracteristico do Projeto Trajetorias Criativas, € proposto que

compartilhem seus registros, e explicitem seus pontos de vista acerca do tema escolhido.

Acio integradora “Meu olhar”: Nesta acdo integradora é proposto que cada estudante
escolha uma imagem, que julgue ser significativa para eles. Em seguida, deverdo realizar um
registro sobre o que observou na imagem. E sugerido a elaboracdo de um roteiro e que este
registro fique guardado em sigilo. Apds uma exposicdo das imagens, cada estudante devera
escolher outra imagem (que ndo seja a sua) para fazer novamente um registro. Posteriormente,
0s estudantes serdo convidados a comparar os registros, refletindo e percebendo as semelhancas
e diferencas que dois observadores podem ter a respeito de uma mesma imagem. Na figura 20

séo apresentados os conceitos presentes na acao integradora “Meu olhar”.
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Figura 20 - Conceitos desenvolvidos na agdo integradora “Meu olhar”

observagao, ponto de vista,
vivéncias, experiéncias,
espagos de trocas, relacoes,
registros, sentimentos, descrigdes,
perspectivas, formas.

MEU OLHAR

Fonte: autoria prépria.

Acdo integradora e Iniciaciio Cientifica “Ver com as mios”: Nesta acdo é sugerido uma
atividade pratica onde estudantes tém que descrever o0 mesmo objeto que foi percebido através
do tato. Apos, é compartilhado com o grande grupo as descrigdes acerca do mesmo objeto para
que os estudantes percebam as diferencas e semelhancas. Em seguida, é proposto uma série de
questionamentos com objetivo de iniciar a reflexdo sobre diferentes pontos de vista,
experiéncias e perspectivas. Na figura 21 sdo apresentados 0s conceitos presentes na acéo

integradora “Ver com as maos”.

Figura 21 - Conceitos desenvolvidos na agdo integradora “Ver com as maos”

sentidos, descrigdes, sensacdes,
observagao, comparagdo,

. espacos de troca,
VER COM As MAOS relagdes, registros, pontos de vista,

vivéncias, experiéncias, perspectivas.

Fonte: autoria prépria.

Atividade disciplinar “Lendas”: Nesta atividade é proposto a leitura e analise da lenda
indiana “Os cegos ¢ o elefante”, o texto ¢ originalmente em inglés The Blind Men and the
Elephant. Podendo ser trabalhado em inglés ou na traducdo. A partir da leitura e reflexdo do
texto, é proposto o desenvolvimento do estudo de lendas, mitos e contos populares. Para isso é
necessario o envolvimento das areas de linguagens, ciéncias humanas e artes. Na figura 22 séo

apresentados os conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar “Lendas”.
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Figura 22 - Conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar “Lendas”

CIENCIAS HUMANAS LINGUAGENS
lendas; mitos; contos populares; A orale te.xtual;
diversidade cultural e linguistica LENDAS |'"gl'13 estrangeira; )

origem do ser humano; vocabulario; interpretagao.

fendmenos naturais;
manifestagoes religiosas;
tensoes sociais.

ARTES
encenagao e
representacao
teatral;
ilustragdo; dangas;
musicas; cantigas.

Fonte: autoria prépria.

Acio integradora “Mundo estranho”: De acordo com o caderno Trajetorias Criativas
Olhares, “O objetivo desta atividade ¢ despertar a compreensdo de que 0 mesmo objeto pode
receber interpretacGes/olhares diferentes, conforme as referéncias individuais” (Dutra et al,

2014, p.14). Encontramos na figura 23, os conceitos desenvolvidos na acdo integradora
“Mundo estranho”.

Figura 23 - Conceitos desenvolvidos na agédo integradora “Mundo estranho”

perspectiva, olhares,
ponto de vista, relagées.

MUNDO ESTRANHO

Fonte: autoria prépria.

Atividade disciplinar e Iniciacdo Cientifica “Golpe de vista”: Nesta atividade sugere-se

pesquisar e explorar, de diferentes maneiras, as obras de artes que tem a capacidade de induzir
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ou inibir visdes sobre uma determinada imagem. Sdo sugeridos quatro artistas: Octavio

Ocampo, Erik Johanssen, Escher e Edgar Muller.

Ao analisarmos essas imagens, podemos obter diferentes percepcdes a partir de
diferentes pontos de vista, 0 que também pode se aplicar aos fatos em geral, pois,
dependendo de onde estivermos, nossa percep¢do sobre a realidade pode mudar.
Quando aprendemos a articular os diferentes pontos de vista, construimos ou
modificamos a no¢do de um todo. Da mesma forma, abre-se espago para reflexdes
sobre os diferentes aspectos presentes e sobre suas interconexdes (Dutra etl al, 2014,
p.16).

Na figura 24 séo apresentados os conceitos presentes na agdo disciplinar “Golpe de

vista”.

Figura 24 - Conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar e iniciagdo cientifica “Golpe de

vista”

ARTES
Guiuseppe Arcimboldo;
Octavio Ocampo; Erik

GOLPE DE VISTA Johanssen; Escher; Edgar
Muller; Gestalt; diferentes

x simultaneas percepgdes;
diferentes interpretagoes
musicais.

Fonte: autoria propria.

Atividade interdisciplinar e Iniciacdo Cientifica “Olhar de perto ou olhar de longe”:
Nesta proposta de atividade interdisciplinar sugere-se a construcdo de ferramentas para ampliar
0 poder de alcance da visdo humana, como microscépios e telescépios. Apos a construcdo ha
a possibilidade de explorar os espacos escolares com tais ferramentas. Para compartilhar as
descobertas, sugere-se a montagem de uma mostra de estudos. Na figura 25 séo apresentados

os conceitos presentes na atividade interdisciplinar “Olhar de perto ou olhar de longe”.
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Figura 25 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar e iniciagdo cientifica “Olhar

de perto ou olhar de longe”

MATEMATICA
unidades de medida;
escalas

CIENCIAS DA NATUREZA

micro e macro visdo; instrumentos ARTES
opticos; construgdo de arte contemporanea; land
microscopios/telescopios caseiros; art; fotografia; tecnologia;
planetas do sistema solar; OLHAR DE PERTO OU nanotecnologia
organismos unicelulares ou OLHAR DE LONGE

pluricelulares

Fonte: autoria propria.

No caderno que apresenta as propostas da Trajetdria Olhares, podemos observar que o
objetivo central € fazer com que os estudantes se vejam inseridos em um mundo plural, onde é
possivel coexistir dois ou mais pontos de vista sobre 0 mesmo assunto. Para Maria Candida
Moraes (2008) escreve sobre a importancia de modificarmos a educacao, partindo do principio

que vivemos em rede, em um enredamento.

Nesse mundo enredado, é importante aprender a viver/conviver com as diferencas,
compreender a diversidade e as adversidades, reconhecer a pluralidade e as maltiplas
realidades, ter abertura, respeito e tolerancia em relacdo as formas de pensar, de ser e
de viver de cada um (MORAES, 2008, p.16).

O Projeto Trajetdrias através destas atividades, e tantas outras ao longo dos cadernos,
faz com que o grupo de professores e estudantes pensem, manifestem suas opinides, escutem
uns aos outros. Em Paulo Freire (2002) encontramos a importancia do saber escutar, uma
pratica democratica. Entretanto, isso ndo significa que ndo se pode discordar ou se posicionar
contrario diante de um determinado assunto, pois isso seria considerado auto, anulagcdo. Desta
forma, em uma sala de aula que desenvolve um trabalho interdisciplinar deve haver espaco de
escuta, fala e manifestacOes de diferentes opinides.

Foi construida uma nuvem de palavras (Figura 26) com 0s conceitos que o caderno

propde desenvolver junto ao grupo de estudantes e professores. E importante salientar que estas
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s80 apenas sugestdes, e assim como ja mencionado anteriormente, novas atividades derivadas
impregnadas com diferentes conceitos podem e devem ser acrescentadas de acordo com o

interesse e questdes levantadas pelo grupo de estudantes e professores.

Figura 26 - Nuvem de palavras com os conceitos desenvolvidos na Trajetoria Olhares

Caderno 4: Trajetoria Olhares

Descrigoes « -

Fonte: autoria propria.

Os conceitos que aparecem em tamanho maior foram desenvolvidos em mais de um
componente curricular ou area de conhecimento. Nesta trajetoria, o conceito relacdes foi 0 mais
mencionado. Seguido de ponto de vista, experiéncias, vivéncias, espacos de trocas e descri¢cdes.
Nos chama atencdo que o conceito mais mencionado ao longo da Trajetéria Olhares, esteja
enraizado com o préprio conceito de interdisciplinaridade.

O Dicionéario Michaelis On-line apresenta como significado da palavra relacdo2 sendo
“ligacdo que existe entre pessoas, coisas ou fatos”. Na filosofia h4 ainda a compreensdo de
“carater de dois ou mais objetos de pensamento que possam estar implicitos num ato intelectual

unico, segundo sua permanéncia, sucessdo ou simultaneidade”. Interdisciplinaridade, por sua

2 Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa. Significado da palavra Relacdo. Disponivel em:

http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=rela%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 10 Dez. 2020.
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vez ¢ “etimologicamente, significa, em sentido geral, relacdo entre as disciplinas” (YARED,
2014, p.161).

H& também o conceito de relagdo pedagogica “que tem como intencionalidade a agdo
de ensinar e de aprender, num movimento continuo dos sujeitos que tém em comum a
aprendizagem” (RANGHETTI, 2014, p.202). Nesta relacdo construida entre o grupo de
professores e estudantes o que deve prevalecer é a parceria, 0 respeito as diferencas individuais
dos sujeitos, a afetividade, 0 comprometimento de uns com 0s outros.

“As praticas educativas, quando se alicercam numa relagdo pedagogica interdisciplinar,
a afetividade é presenca, o prazer, a alegria, a rigorosidade, a beleza e o encanto sdo propulsores
de aprendizagens” (RANGHETTI, 2014, p.213). Uma relagdo em que os professores e

estudantes percorrem uma trajetoria lado a lado, ora aprendendo, ora ensinando.

5.5 CADERNO 5: TRAJETORIA TERRITORIOS

A TRAJETORIA TERRITORIOS tem como foco dois conceitos: territorio e
territorialidade. A distin¢do entre limite e fronteira, a compreensdo de dindmicas e
conflitos populacionais, a configuracdo de identidades politicas e a de diversidade
linguistica, bem como as transformacfes decorrentes, sdo desdobramentos que
podem ser tematizados e/ou tratados como outros conceitos igualmente significativos
(Dutra et al, 2014, p.5).

A trajetoria territérios € composta pela atividade desencadeadora “Que pais é esse?”
acOes integradoras, atividades disciplinares, atividades interdisciplinares e duas propostas de

iniciacdo cientifica (Quadro 10).

Quadro 10 - Elementos que compbem a Trajetdria Territorios

Acdo desencadeadora Que pais é esse?

Jogo da Alfandega;

Agdo integradora As fronteiras ou os limites.

Atividade disciplinar Jogo: manda e obedece.

Cidades invisiveis;
Atividade interdisciplinar | Os seres vivos ocupam
territorios?

Atividades derivadas

Os seres vivos ocupam
Iniciagdo cientifica territorios?
Jogo: manda e obedece.

Fonte: autoria propria.
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Atividade desencadeadora “Que pais € esse?”: Como atividade de sensibilizacdo para a
temética de territdrio e territorialidade, sugere-se a apresentacdao da histéria de Sealand, um
pais criado por Roy Bates, e ocupado por ele e a sua familia em uma plataforma abandonada,
préximo da costa do Reino Unido, em aguas internacionais. A partir do estudo desta historia,
propbe-se na atividade desencadeadora que os estudantes criem um pais com as suas
caracteristicas, utilizando os materiais disponiveis na escola.

Ao pensar nas caracteristicas de um pais ficticio, os estudantes e os professores
precisam pesquisar sobre situacdes reais (Dutra et al., 2014). Este momento de pesquisa e
construcdo de um pais pode ser rico em descobertas sobre o0 seu proprio pais ou paises
conhecidos. Acreditamos que este exemplo de atividade tem a capacidade de colocar o

estudante em uma posicgéo ativa, e ndo apenas receptora de informagdes pronta.

Acio integradora “O jogo da ‘alfindega’ no jogo da alfandega, proposto como agéo
integradora, tem como objetivo fazer com que os estudantes consigam ultrapassar o limite dos
territorios entre dois paises.

Neste caso, 0s territorios podem ser os criados na atividade desencadeadora, criando
um vinculo entre as duas atividades. Podemos observar a constante articulacdo entre uma
atividade e outra durante uma trajetoria. Desta maneira, nenhuma atividade é proposta
isoladamente. Embora esta ndo seja uma atividade considerada interdisciplinar, ela tem uma
caracteristica interdisciplinar, que € esta articulacdo entre os elementos da trajetéria. Para Ivani
Fazenda “interdisciplinaridade ¢ a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divorcio entre seus
elementos, entretanto, de um tecido bem trancado e flexivel” (FAZENDA, 2012, p.28).

E recomendado que sejam combinadas previamente as regras do jogo, incluindo quais
s80 as exigéncias para 0 ingresso no pais visitado, o que caracteriza o fim do jogo e o ganhador.
Ao final do jogo € interessante se discutir sobre as viagens realizadas e os desafios enfrentados.
Também é relevante pensar e explorar os problemas reais de limite e fronteira. Na figura 27

sdo apresentados os conceitos presentes na agao integradora “O jogo da alfandega”.
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Figura 27 - Conceitos desenvolvidos na acdo integradora “O jogo da alfandega”

limite/fronteira;

,\ normas/regras;
0 JOGO DA ALFANDEGA idiomas; habitos e costumes;

economia.

Fonte: autoria prépria.

Acio integradora “As fronteiras ou os limites”: Nesta acdo integradora se propde a reflex&o
acerca dos limites e fronteiras que nos cercam. Como tarefa, o caderno sugere que 0S
estudantes escolham e percorrem espacos, observando como os limites sdo demarcados. Por
exemplo, em sua residéncia, bairro, comunidade, mercado, entre outros. A partir desta
atividade, os estudantes podem ainda construir representacdes dos espacos percorridos e seus
limites.

Em tempo, propde-se a explicacédo e a realizagédo de atividades sobre o metro quadrado
(m2), como unidade de medida. E sugerido uma articulagdo com a atividade desencadeadora e
a acdo integradora “Jogo das Fronteiras”, onde os estudantes podem estimar a area do pais
imaginario, transferindo o mapa utilizado no jogo para um papel quadriculado. Novamente,
podemos perceber a boa articulacdo entre uma atividade derivada com a a¢éo desencadeadora.

Sugere-se a reflexao e discussao sobre os limites que ndo sdo visiveis, mas que estao e
sdo importantes em nossas vidas: regras e normas de convivéncia. Para Libaneo (2005), o ato
pedagdgico é multifacetado, complexo e racional. Sendo assim, faz parte do agir pedagogico

educar para insercdo nas normas sociais e culturais.

Educamos ao mesmo tempo para a subjetivacédo e a socializacdo, para a autonomia e
para a integracdo social, para as necessidades sociais e necessidades individuais, para
areproducéo e para a apropriacao ativa de saberes, para o universal e para o particular,
paraa insercéo nas normas sociais e culturais e para a critica e producdo de estratégias
inovadoras. 1sso requer portas abertas para andlises e integragdo de conceitos,
captados de vérias fontes — culturais, psicoldgicas, econdmicas, antropoldgicas,
simbdlicas, na Gtica da complexidade e da contradi¢do, sem perder de vista a
dimens&o humanizadora das préticas educativas (LIBANEO, 2005, p.19).

Na figura 28 sdo apresentados os conceitos presentes na agdo integradora “As fronteiras

ou os limites”.
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Figura 28 - Conceitos desenvolvidos na ag@o integradora “As fronteiras ou os limites”

espacos x limites;
mapas;
limites fisicos x imaginarios.

AS FRONTEIRAS
OU OS LIMITES

Fonte: autoria prépria.

Atividade interdisciplinar “Cidades invisiveis”: Nesta atividade interdisciplinar, propde-se
a leitura na integra ou de fragmentos do texto “Cidades invisiveis” de ftalo Calvino (1972).
Esta leitura esta relacionada com conceitos ja trabalhados, como limites, fronteiras, territorio e
territorialidade.

Para os autores do caderno [...] “seria interessante propor uma leitura dialdégica, que
possibilite pensar os espagos das cidades como reveladores do comportamento humano, seja
individual ou coletivo, pois 0 mesmo produz transformacdes permanentes ou temporarias
nesses espacgos” (Dutra et. Al., 2014, p.18-19). Apos a leitura, sugere-se o levantamento das
caracteristicas da escola, ou do bairro em que a escola esta inserida ou até de outros lugares da
cidade. A ideia € observar como as pessoas que frequentam estes lugares, deixam e impde suas
marcas. Para fazer esse registro, os estudantes podem organizar um texto, imagens, videos ou
0 que mais a imaginac&o e 0s recursos disponiveis permitirem.

Novamente, percebemos o olhar para a comunidade, cidade onde os estudantes estao
inseridos. Podemos considerar este um marco significativo do Projeto Trajetorias Criativas,
onde a na pratica pedagdgica se faz presente a participacao ativa dos estudantes no processo de
observacao da realidade. Lima (2008, p.198) “sujeitos que, a0 mesmo tempo séo construtores,
desconstrutores e reconstrutores do conhecimento, um aprendiz autbnomo em relagdo ao meio,
0 que significa um aprendiz/aprendente que € auto organizador, autoprodutor e
autodeterminado com relag@o ao seu entorno”. Encontramos na figura 29 os conceitos presentes

na atividade interdisciplinar “cidades invisiveis”.



Figura 29 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Cidades invisiveis”

CIENCIAS HUMANAS
limite x territdrio x
territorialidade x lugares;
transformagao;
caracteristicas do bairro

LINGUAGENS
[talo Calvino, leitura e

produgdo textual z
CIDADES INVISIVEIS

Fonte: autoria prépria.

ARTES
instalagdes; registros
visuais; arte
contemporanea
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Atividade interdisciplinar e Iniciacdo Cientifica “Os seres vivos ocupam territorios”:

Nesta atividade interdisciplinar e de iniciacdo cientifica sdo resgatados 0s conceitos de

territorio, territorialidade, relacGes, regras e normas de convivéncia ja explorados no aspecto

humano. Porém, desta vez, estes conceitos sdo comparados aos animais. E sugerido a exibicio

e discussdo de documentarios a respeito do assunto, assim como pesquisa. Para acompanhar as

aprendizagens desenvolvidas ao longo desta atividade, propde-se a realizacdo de Mapas

Conceituais. Na figura 30 s@o apresentados 0s conceitos presentes na atividade interdisciplinar

“os seres vivos ocupam territorios”.

De acordo com o caderno Trajetoria Territdrios, essa atividade pode gerar uma

sequéncia de outras atividades relacionadas ao estudo de ecologia, evolucao entre outros. Esta

€ uma das caracteristicas marcantes do trabalho interdisciplinar, um curriculo dindmico e que

dialogue com interesse, curiosidade e motivacdo dos estudantes (MARTINS; TAVARES,

2015).
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Figura 30 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar e de Iniciacéo

Cientifica “Os seres vivos ocupam territorios”

CIENCIAS DA NATUREZA
seres vivos; ecologia;
evolugdo; comportamento

CIENCIAS HUMANAS
convengdes sociais; regras;

OS SERES VIVOS
comportamento

OCUPAM ESPACOS

Fonte: autoria prépria.

Atividade disciplinar e Inicia¢do Cientifica “Jogo ‘manda e obedece’: Nesta atividade
disciplinar e de iniciacdo cientifica & proposto um jogo com objetivo de que os estudantes
possam observar as relacdes de poder estabelecidas a partir da construcéo de regras. A proposta
é que os estudantes escolnam um jogo coletivo com regras complexas. Em um primeiro

momento, 0 jogo sera vivenciado por todos, com suas regras originais.

Num segundo momento, a turma sera dividida em duas equipes (que podem ser em
mesmo nlmero ou ndo, conforme o objetivo do trabalho proposto), e serdo escolhidos
dois ou trés estudantes que observardo a partida, fazendo anotacdes dos aspectos
relevantes da interacdo estabelecida durante o jogo. O grupo do ‘manda’ definira trés
regras extras que deverdo ser cumpridas pelo grupo do ‘obedece’, além das regras
normais do jogo (Dutra, et. al, 2014 p.21).

Apos o0 jogo, é importante que o professor faca questionamentos pertinentes com a
finalidade de levar os estudantes a refletir sobre o jogo, as regras e a posi¢cdo de poder,
relacionando isso com situacdes do cotidiano. E sugerido que os diferentes momentos desta
atividade sejam registrados em forma de video, para que os estudantes possam assistir a Si
proprios para pensarem sobre sua conduta, gestos, linguagens e aspectos que foram pouco
desenvolvidos na exposigéo oral.

Na Figura 31, sdo apresentados os conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar

“Jogo: manda e obedece.”
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Figura 31 - Conceitos desenvolvidos na disciplinar ¢ de Iniciagdo Cientifica “Jogo:

b

manda e obedece’

ARTES

registro em audio/

video
CIENCIAS HUMANAS:
., relacdes de poder;
.EDUCAQ'.\O FISICA : J0GO - acordos; regras de
jogo coletivo; regras MANDA E OBEDECE convivéncia
LINGUAGENS
registro
textual/audio/video;
painéis

Fonte: autoria propria.

Ao finalizar a analise do caderno “Trajetoria Territorios”, foi construida uma nuvem de
palavras (figura 32) com os conceitos que o caderno propde desenvolver junto ao grupo de
estudantes e professores. Os conceitos que aparecem em tamanho maior foram desenvolvidos
em mais de um componente curricular ou area de conhecimento. Limites foi o conceito mais

mencionado no decorrer desta trajetria. A seguir, aparecem regras, registros e comportamento.

Figura 32 - Nuvem de palavras com os conceitos desenvolvidos ao longo da Trajetoria

Territorios

Caderno 5: Trajetdria Territérios

Caracteristicas do bairro

Limites fisicos

Normas
Textua

Acordos

Relagdes de poder

Fonte: autoria propria.
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A TRAJETORIA MEMORIAS tem como objetivo a construcio do conceito de
tempo social e suas implicag@es. Os aspectos aqui destacados, através das atividades,
referem-se as transformaces sociais, politicas, econdmicas, culturais, ambientais e
fisicas em diferentes épocas. Também sdo focadas as temporalidades vivenciadas por
geracOes distintas, bem como por outros recortes sociais (classe, género, etnia) e a
possibilidade de projegdo (movimentarem-se em dire¢do ao futuro). (Dutra et al,

2014, p. 9).

A trajetoria memorias € composta pela atividade desencadeadora “O passado em sua

casa” acOes integradoras, atividades disciplinares, atividades interdisciplinares e duas

propostas de iniciacdo cientifica (Quadro 11).

Quadro 11 - Elementos que comp6em a Trajetdrias Memorias

Acdo desencadeadora

O passado em sua casa.

Atividades derivadas

Acao integradora

Tanel do tempo;
Jogos tradicionais;
Cépsula do tempo;

Monumento é documento.

Atividade disciplinar

Tanel do tempo;
Jogos tradicionais;
Cépsula do tempo;
Memorias da natureza.

Atividade interdisciplinar

Memorias da natureza;

Monumento é documento.

Iniciacdo cientifica

Memorias da natureza;

Monumento é documento.

Fonte: autoria prépria.

Atividade desencadeadora “o passado em sua casa”: Como atividade para desencadear a

tematica de memorias, sugere-se que 0s estudantes selecionem objetos antigos de suas

residéncias. Com objetivo de refletir sobre as memorias vinculadas ao objeto, assim como

analisar a sua origem, utilidade, tempo de existéncia.

A partir da selecdo dos objetos, propde-se uma exposi¢cdo para a comunidade escolar,

provocando assim o resgate de memorias coletivas. E recomendado fazer o registro das

reflexdes da comunidade, para posterior analise. Nesta atividade, percebemos que os estudantes

além de compartilhar os conhecimentos acerca das memdrias vinculadas a objetos com a
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comunidade escolar, o Projeto Trajetorias Criativas também convida a comunidade para
participar contribuindo com o trabalho, e incentivando o resgate de memdrias coletivas.
Consideramos que praticas como esta, que inserem a comunidade escolar, tornam a escola um
espago vivo, com movimento e dindmico. Em Azevedo; Andrade (2007) identificamos isso

como uma marca da agéo interdisciplinar.

A interdisciplinaridade tem como proposta promover uma nova forma de trabalhar o
conhecimento, na qual haja interacdo entre sujeitos-sociedade-conhecimentos na
relacdo professor-aluno, professor-professor e aluno-aluno, de maneira que o
ambiente escolar seja dinamico e vivo e os conteldos e/ou temas geradores sejam
problematizados e vislumbrados juntamente com as outras disciplinas (AZEVEDO;
ANDRADE, 2007, p. 259).

Em um segundo momento, é sugerida a montagem de uma nova exposicéo, mas desta

vez pensando no futuro, ou seja, 0s estudantes escolnem um ou mais objetos e projetam as

possibilidades de atualizacdo deste objeto.

Acio integradora e atividade disciplinar “Tunel do tempo”: E sugerido a exibicdo de
anuncios publicitarios antigos, para que os estudantes possam analisar e refletir sobre as
diferencas de épocas, as caracteristicas e o0 modo de vida de outros tempos. E importante o
papel do professor para que proponha discussdes e questionamentos que estimulem os
estudantes a observar, refletir e participar expondo as suas opinides com confianca.

Em tempo, propBe-se que o0s estudantes construam um anuncio publicitario de um
produto atual, mas com as caracteristicas das propagandas antigas. Ha, também, a proposta da

realizacdo de entrevistas com pessoas mais velhas com objetivo de coletar memorias.

As entrevistas poderiam ter como foco os seguintes aspectos: as diversdes da infancia
e da juventude, a escola, as tecnologias disponiveis, as relacbes de trabalho e
familiares, costumes alimentares, formas de vestir, meios de transporte, tipos de
musica, praticas esportivas. Posteriormente o prdprio grupo de estudantes podera
organizar os registros e planejar uma forma de apresentagdo dos dados coletados
(Dutra et al., 2014, p. 9).

Novamente, encontramos a insercao e participacdo da comunidade escolar em uma
atividade, desta vez, com objetivo de pensar sobre a relacdo do homem consigo, com 0s
costumes, com as vestimentas, meios de transportes entre outros elementos presentes em nossa
sociedade. Corroborando com esta ideia, encontramos em Fernandes (2015) a definicdo de

interdisciplinaridade como “sendo compreendida como possibilidade de uma reflexdo mais

adequada sobre o homem e suas relagdes, seja consigo, com o outro, com 0 conhecimento e
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com o mundo” (FERNANDES, 2015, p.52-53). Nas figuras 33 e 34 séo apresentados 0s

conceitos desenvolvidos na acéo integradora e atividade disciplinar Tunel do tempo.

Figura 33 - Conceitos desenvolvidos na agdo integradora “Ttunel do tempo”

i passado e presente;
TUNEL DO TEMPO caracteristicas e modos de vida

Fonte: autoria prépria.

Figura 34- Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Ttnel do tempo”

LINGUAGENS
CIENCIAS HUMANAS mudangas e
. transformacdes na lingua
acontecimentos histéricos, TUNEL DO TEMPO portuguesa ao longo dos
politicos e culturais que tempos; entrevistas

marcaram época

ARTES
montagem de
esquetes

Fonte: autoria prépria.

Acdo integradora e atividade disciplinar “Jogos tradicionais”: Sugere que se inicia com a

exibicdo de uma producdo audiovisual chamada Innocent in Ruanda, que demonstra o

cotidiano de um estudante e suas brincadeiras jogos. A partir da exibi¢do do filme, propde-se

a exploracdo de jogos e brincadeiras que sdo transmitidos de geracdo em geracao.

Nesta proposta, encontramos um fio condutor de toda Trajetéria Memorias, o tempo

social. “O tempo social dominante de uma sociedade ¢ aquele que lhe permite cumprir os atos

necessarios para a producdo dos meios que garantem sua sobrevivéncia, possibilitando a
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criagdo, manifestagdo, realizagdo e atualizagdo de seus valores fundamentais” (OLIVIA-
AUGUSTO, 2002, p.30). Nesta atividade, podemos ver um dos desdobramentos do tempo
social, através do entretenimento, lazer e diversao ao longo das geracfes. Nas figuras 35 e 36
sdo apresentados os conceitos desenvolvidos na ac¢do integradora e atividade disciplinar “Jogos

tradicionais”.

Figura 35 - Conceitos desenvolvidos na acdo integradora “Jogos tradicionais”

tradigdo; transmissao oral;

o brincar através das geragoes;
JOGOS TRADICIONAIS contexto: cultural, econémico,

social e tecnoldgico

Fonte: autoria propria.

Figura 36 - Conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar “Jogos tradicionais”

CIENCIAS HUMANAS LINGUAGENS
jogos, brincadeiras,
contextos cultural, econémico, JOGOS TRADICIONAIS atletismo

social e tecnologico

Fonte: autoria prépria.

Acdo integradora, atividade interdisciplinar, atividade disciplinar e iniciacéo cientifica
“Monumento é documento”: Nesta atividade é proposta uma saida a campo, documentada,
na cidade, com objetivo de explorar os monumentos oficiais e ndo oficiais. Refletindo e
analisando sobre essas estruturas, suas marcas das relacfes étnicas, de poder, de género de
classe. Para isso, é sugerido que o professor faca um levantamento prévio dos monumentos que
serdo visitados, e um roteiro para orientar os estudantes nas observacdes. Sendo assim,
compreendemos que para realizagdo desta atividade € necessario planejamento e envolvimento

por parte dos professores, mas também dos estudantes. Em Alves (2008), encontramos que em
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praticas interdisciplinares é necessario planejamento, envolvimento e muita dedicacéo, tanto
de professores quanto de alunos, 0s quais devem se motivar conjuntamente.

Um ponto interessante nesta atividade é a possibilidade de realizar atividades de
Iniciacdo Cientifica, se for de interesse do grupo para pesquisar informac6es especificas acerca
dos monumentos. Nas Figuras 37, 38 e 39, encontramos 0s conceitos desenvolvidos na acao
integradora, apresentados o0s conceitos desenvolvidos na agdo integradora, atividade

interdisciplinar, atividade disciplinar “Monumento ¢ documento”.

Figura 37 - Conceitos desenvolvidos na agdo integradora “Monumento é documento”

relagdes étnicas, de poder e
de classe; monumentos locais,
regionais e nacionais;
MONUMENTO E apreciagdo (caracteristicas fisicas,

DOCUMENTO estilisticas, histdricas,
iconoldgicas, iconograficas etc)

Fonte: autoria propria.

2

Figura 38 - Conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar “Monumento ¢ documento

ARTES

MONUMETNO E iconologia, iconografia
caracteristicas dos materiais DOCUMENTO

CIENCIAS DA NATUREZA

Fonte: autoria prépria.
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Figura 39 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Monumento ¢ documento”

CIENCIAS HUMANAS
CIENCIAS DA NATUREZA

MONUMENTO E DOCUMENTO monumentos locais,
principios de conservagéo e regionais e nacionais
restauro

ARTES
principios de conservagao
e restauro

Fonte: autoria prépria.

Acio integradora e atividade disciplinar “Capsula do tempo”: Nesta atividade € proposto
aos estudantes a construcdo de uma capsula do tempo, com objetivo de criar registros de
expectativas em relacdo as transformac6es do mundo, e a trajetoria dos estudantes nele. De
acordo com os autores do caderno, ¢ fundamental que cada estudante contribua com objeto, e
justifique a sua escolha. A realizacdo desta atividade também passa pela questdo de
conservacao e transformacéo dos materiais, pois o0 grupo devera pensar e decidir como e onde
condicionar a capsula do tempo. Nas figuras 40 e 41, visualizamos 0s conceitos desenvolvidos

na a¢ao integradora e atividade disciplinar “Capsula do tempo™.

Figura 40 - Conceitos desenvolvidos na agdo integradora “Céapsulas do tempo”

projecao;
transformagoes no mundo e

CAPSULA DO TEMPO na trajetdria pessoal

Fonte: autoria propria.
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Figura 41 - Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Cépsulas do tempo”

CIENCIAS DA NATUREZA LINGUAGENS

CAPSULA DO TEMPO registro das memorias

principios de conservacdo e
transformagdo dos materiais

Fonte: autoria propria.

Atividade interdisciplinar, atividade disciplinar e iniciacdo cientifica “Memorias da
Natureza”: Para desenvolver a tematica das memdrias da Natureza é proposta uma série de
atividades que podem ser organizadas em atividades disciplinares, atividades interdisciplinares,
e tambem dar origem ao trabalho de iniciacdo cientifica. Dutra et al. (2014), sugere que essa
atividade seja iniciada com o estudo da evolucdo, a partir de videos ou filmes. Apos, 0s
estudantes poderiam pesquisar um ancestral e um representante atual de alguma espécie, assim
como os processos envolvidos nas transformagdes. Como sempre, é recomendado que 0s
estudantes compartilhem seus achados e suas descobertas por meio de videos, textos, cartazes
Ou mapas conceituais.

Apos o estudo da evolucéo, seria 0 momento de iniciar o trabalho com os fosseis. Para
auxiliar na compreensao do estudo dos fosseis é sugerido saidas de estudos a museus, sitios
arqueoldgicos ou o trabalho com videos. O registro das discussdes e descobertas podem ser
feitas em textos ou nos mapas conceituais ja construidos na atividade anterior.

Para dar andamento ao estudo das memorias da natureza, Dutra et al. (2014) propde
algumas atividades para se desenvolver a noc¢do de tempo em grande escala. Apos, a construcao
de uma linha do tempo, que demonstra os principais eventos da evolucao da vida na Terra.

Nesta sequéncia de atividades, podemos observar o cuidado do Projeto Trajetorias de
respeitar o nivel de complexidade das atividades (AZEVEDO; ANDRADE, 2007). Nas figuras
42 e 43, visualizamos os conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar e interdisciplinar

“Memorias da Natureza”.
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Figura 42 - Conceitos desenvolvidos na atividade disciplinar “Memorias da Natureza”

CIENCIAS DA NATUREZA MATEMATICA

MEMORIAS DA NATUREZA unidades, medidas,

teorias da evolugdo, fosseis, s
g

rochas

HISTORIA
Linha do tempo

Fonte: autoria prépria.

b

Figura 43- Conceitos desenvolvidos na atividade interdisciplinar “Memorias da Natureza’

CIENCIAS HUMANAS
CIENCIAS DA NATUREZA

MEMORIAS DA NATUREZA sitios arqueoldgicos,
sitios arqueoldgicos, tempos tempos geologicos, fosseis
geoldgicos, fosseis

Fonte: autoria propria.

Ao finalizar a andlise do caderno “Trajetoria Memorias”, foi construida uma nuvem de
palavras (figura 44) com os conceitos que o caderno propde desenvolver ao longo das
atividades propostas, com os estudantes e professores. Os conceitos que aparecem em tamanho
maior foram desenvolvidos em mais de um componente curricular ou area de conhecimento.
Fosseis foi 0 conceito mais mencionado durante esta trajetéria.

Um apontamento interessante que surgiu neste caderno ¢ que “as sugestoes de
atividades aqui apresentadas ndo seguem uma sequéncia pré-estabelecida, podendo ser
aplicadas de acordo com o perfil de cada grupo e a afinidade com as areas de conhecimento
envolvidas na sua execucdo.” (Dutra et al., 2014 p.6). Sendo assim, o Projeto Trajetoria

Criativas assume que cada sala de aula é Unica, e comporta uma realidade distinta das outras,
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ficando assim a cargo do grupo de professores definir a sequéncia de atividades que melhor
comporta o interesse e as necessidades do grupo de estudantes.

Figura 44 - Nuvem de palavras com os conceitos desenvolvidos ao longo da Trajetoria

Memorias

Caderno 6: Trajetoria Memorias

Principios de conservacao e restauro

Sitios arqueologicos

Monumentos nacionais
Contexto: cultural, econdmico, social e tecnologico

-~ Transformacoes
Tempos geoldgicos

Fonte: autoria propria.

5.7 CADERNO 7: INICIACAO CIENTIFICA

O sétimo caderno, intitulado Iniciacdo Cientifica (IC), apresenta ao leitor professor uma
sintese sobre a histéria da IC nas escolas, e sugere como desenvolver um trabalho com este
Vviés, no Projeto Trajetérias Criativas. As atividades de Iniciacdo Cientifica tém como objetivo
“contribuir para o desenvolvimento de capacidades socio cognitivas dos estudantes e para
aprendizagens de natureza cientifica (Dutra et. Al, 2014, p.1). Sendo assim, hd o
desenvolvimento do pensamento, e coloca os estudantes como sujeitos ativos no processo de

aprendizagem, tornando-os informantes, e ndo apenas informados (DEMO, 2005)
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Hé& também oportunidade de realizar trabalhos em grupos. Nas atividades coletivas, 0s
estudantes desenvolvem relagdes interpessoais, colaborativas, cooperativas e aprendem a

ouvir, fazer combinados e a importancia de segui-los também.

E necessario ressaltar que a introducio da IC nas escolas de educacéo basica dialoga
com a ampliacdo da importancia da ciéncia para todos os cidaddos, e ndo apenas para
aqueles que estdo interessados em uma carreira cientifica. Assim, a IC necessita
trabalhar com a possibilidade do estudante se sentir acolhido em suas tentativas de
fazer ciéncia e de reconhecer-se capaz de participar de um processo que ndo se limita
as replicacOes, demonstracGes e as redescobertas. Pelo contrario, na escola, a IC tem
inicio com uma interrogacao original que o estudante mesmo se faz, e ndo com uma
interrogacao feita por um terceiro, ainda que um cientista (Dutra et al, 2014, p.2, grifo
N0SS0).

As atividades de Iniciacdo Cientificas possibilitam que os estudantes elaborem suas
davidas através de perguntas, criem suas hipoteses, executem procedimentos, verifiguem suas

teorias, e revisem suas contradices. Para que isso ocorra, € sugerido que os professores e 0s

estudantes sigam algumas etapas do processo investigativo (figura 45).

Figura 45 - Elementos do processo investigativo

éaquela que ird nortear a investigacao; havendo mais de uma,
sera necessario definir a principal, sem contudo serem
tomadas, no conjunto, como um questionario.

€ a argumentacao que se refere as razoes, motivagoes que
levaram o estudante a escolher o assunto ou tema a ser
investigado.

sdo formulagdes que embasam as possiveis respostas ao
pmblam,bmea&s:ansabmprévioadoestudmteem
levantamento de conhecimentos feito em fontes de consulta
disponiveis.

saoagdes que caracterizam o Método, sao planejadas de acordo
com a natureza do problema a ser investigado e visam testar a
validade das hipéteses.

teonend

il ( etapa em que os elementos/ observagoes/ dados sao analisados

ladosieds ~ e contrastados com a hipétese de trabalho, convergindo os

) liad resultados discutidos para a elaboracao de uma resposta a
pergunta de investigagao.

Fonte: Dutra, et al, 2014, p.6.
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Um ponto marcante na IC na educagdo basica, e por consequéncia no Projeto Trajetorias
Criativas, € a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes. Com Paulo Freire (2002)
compreendemos que ensinar exige o respeito e consideragdo aos saberes dos estudantes. E em
Fazenda (2015, p.12) entendemos que “na interdisciplinaridade escolar as nogdes, finalidades,
habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem, respeitando 0s
saberes dos alunos e sua integragdo”.

No caderno de Iniciacdo Cientifica, do Projeto Trajetdrias Criativa, ocorre também o
desejo da desconstrucdo do pensamento erréneo que hd em nossa sociedade que acredita que a
Iniciacdo Cientifica deve ser realizada, exclusivamente, pelo professor da area de Ciéncias da
Natureza. Contudo, “a IC na educacao basica nao esta restrita aos questionamentos de uma so6
area ou de um s6 componente curricular, posto que em todas as areas do conhecimento seja
possivel configurar problemas e questdes de natureza cientifica” (Dutra et. al, 2014 p.3)”.
Deste modo, compreendemos que a IC é interdisciplinar.

A Iniciacéo Cientifica ocorre simultaneamente ao trabalho nas agdes desencadeadoras
e nas atividades derivadas. Ao realizar as leituras dos cadernos Trajetdrias, podemos observar
que ha indicacdo de possiveis trabalhos de iniciacdo cientifica (quadro 12). Contudo, como a
IC é desenvolvida a partir da curiosidade e o interesse dos estudantes, ela pode ir além destas

sugestdes. Para isso

[...] é preciso que a equipe de professores orientadores planeje um ou mais encontros
com os estudantes para uma reflexdo sobre o conjunto das aprendizagens em
andamento. O objetivo é fazer com que os estudantes consigam identificar
curiosidades e duvidas em aberto, e que a partir delas tenha inicio a organizagao das
atividades de Iniciagéo Cientifica propriamente ditas. (Dutra, et al., 2014 p.4).

Para o Projeto Trajetdrias Criativas, o ideal é que 0s grupos de orientacdo sejam
formados em funcgéo do assunto. Quando as pesquisas envolvem varias areas de conhecimento
é interessante que sejam escolhidos professores coorientadores. Recomenda-se que a
frequéncia que o grupo reunira seja semanalmente, em torno de 04 horas. Na iniciacao

cientifica, o professor precisa realizar intervencdes ao longo da pesquisa.

Quadro 12- Propostas de Iniciacdo Cientifica nos cadernos do Trajetorias Criativas

Caderno Proposta de Iniciacdo Cientifica

Identidade Quadro de desafios ambientes

Convivéncia Esquetes e mapas conceituais; A festa da




Babette.

Olhar de perto ou olhar de longe;
Olhares Golpe de vista;
Ver com as maos.

Olhar de perto ou olhar de longe;
Territdrios Golpe de vista;
Ver com as maos.

Memodrias da natureza;

Memori ,
emorias Monumento é documento.

Fonte: autoria propria a partir da analise dos cadernos do Projeto Trajetorias Criativas
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6 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES
6.1 ATIVIDADES DERIVADAS

Na concepcdo do Projeto Trajetdrias Criativas, os professores devem se reunir
sistematicamente para planejar praticas pedagdgicas, denominadas trajetorias. Estas podem ser
pensadas como um grande projeto que tem inicio em uma acio desencadeadora. A medida que
a acao integradora é realizada, abre-se espaco para insercdo dos professores especialistas a fim
de que realizem atividades derivadas, como a iniciacdo cientifica, acdes integradoras,
atividades disciplinares e atividades interdisciplinares (DUTRA et al., 2014, p.10).

Partindo do pressuposto de que a compresséo por parte dos professores a respeito do
que sdo atividades derivadas € importante para que estes possam desenvolver préaticas
adequadas a partir dos resultados da acéo integradora, questionou-se ao grupo de professores:
“o que sdo atividades derivadas?”.

A partir do discurso dos professores entrevistados, constatou-se que eles apresentam

dificuldades ao explicar o que sdo e quais sé@o as atividades derivadas.

E6: Atividades derivadas... Eu ndo sei se € a mesma... O que gente usa aqui, se € derivada.

N&o sei se é aula compartilhada, se é aula de IC, eu n&o sei...

E3: Pode me dar um exemplo?

E4: Eu acredito que quando consegue agregar matematica com historia, com geografia,
ciéncias... né, 0s caminhos em que as areas de conhecimento vao se encontrar, né. Porque a

palavra derivada, né...

E5: As atividades derivadas nascem a partir, no meu modo de ver, nascem a partir da
experiéncia que a gente tem dentro da sala de aula com os alunos, e da vivéncia, né, que eles
trazem, ndo €? Essas atividades derivadas, elas acabam fazendo conexdes com componentes
que a gente preestabele a partir da pesquisa, e coisa e tal, né. Entdo sdo atividades que, elas
acabam sendo costuradas, elas fazem como se fosse uma... Uma grande teia, né, uma grande

rede que tem varios nos. E esses nos, eles vao se dar juntamente nas atividades derivadas, né.




81

Entretanto, alguns professores de maneira intuitiva, utilizando os seus conhecimentos,

e conseguiram criar uma defini¢do que se aproxima da concepgéo do Projeto TC.

El: As atividades desencadeadoras, pode gerar ai uma iniciacdo cientifica, pode gerar uma
acdo integrada. Entdo... eu diria que essas atividades derivadas é tudo isso, né, o conjunto de

atividades que contemplam o aluno, e onde existe um porqué, né, ndo ¢ algo solto.

E2: Talvez eu saiba o0 que é atividade derivada, mas eu ndo... Assim, pelo nome né... Assim...
Fica dificil, mas eu entendo que é derivada de alguma coisa, de alguma atividade que a gente

fez, e dai derivam varias, abre um leque de opgdes pra gente poder trabalhar isso ou aquilo.

Essa dificuldade de definir o que sdo atividades derivadas evidencia a importancia de
formagdes no grupo de docentes. Um dos professores, ao constatar sua dificuldade, mencionou

a importéncia das formagdes:

E2: Falta formacdo! No governo anterior tivemos nada de formacao. Isso ai € um crime!
Professor precisa disso, entendeu? Entdo assim, 0, a essa questdo ai que perguntaste, o que

falta é isso. [Referindo-se as formacges]

Este mesmo professor, apds refletir um pouco, completou com:

E2: Mas a gente planeja, sim! A gente, na terca-feira, a gente conversa.

A reunido docente também é mencionada por outro professor entrevistado, que

considera este momento um beneficio que possibilita o planejamento e o dialogo entre os pares.

E3: Eu ndo sei se todas as escolas tém, mas pelo 0 que eu ja escutei, ndo sdo em todas as
escolas que os professores conseguem sentar e ter uma reunido [...]. Entdo, nds temos esse
beneficio, né. NGs conseguimos todas as tercas-feiras pela manhd, como tu viste aquele dia,
sentar e conversar, e Projetor, e planejar, e discutir o que gente vai fazer, o que a gente vai

trazer, quais sédo as ideias.
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O entrevistado demonstra, dessa forma, a importancia das reunifes semanais que séo
realizadas nas tergas-feiras. As reunifes sdo momentos de planejamento, de didlogo, de troca
entre os pares, de autoformacao do grupo docente.

Para Névoa (1992), a formacao dos professores ndo pode estar baseada na acumulagdo
de cursos, conhecimentos, técnicas, palestras, mas sim de um trabalho de reflexividade critica
sobre as suas praticas. Na opinido do autor, o professor ¢ acima de tudo uma pessoa, € “por isso
é tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia” (NOVOA, 1992,
p.13).

A experiéncia é algo Unico, requer do sujeito um gesto de interrup¢do para pensar, olhar,
ouvir, sentir, perceber os detalhes, dar-se um tempo e espaco e suspender as opinides alheias.
A partir da experiéncia pode surgir o saber da experiéncia que ocorre por meio da relagéo entre
0 conhecimento e a vida humana. Ele é adquirido a partir do modo como o sujeito vai
respondendo ao que vai Ihe acontecendo ao longo da vida, assim como o sentido que ele d& aos
acontecimentos que se passa consigo. Outra caracteristica importante da experiéncia é a sua
capacidade formadora e transformadora (LARROSA, 2002).

A experiéncia, assim como 0 saber da experiéncia, é algo individual, particular e
subjetivo. O compartilhar da experiéncia pode ser compreendido como uma oportunidade de
autoformacdo, evidenciando a importancia de momentos de reunido entre professores, em que
as experiéncias sejam compartilnadas com um olhar de reflexibilidade critica sobre as praticas
(NOVOA, 1992).

A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagéo
mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel
de formador e de formando. O dialogo entre os professores é fundamental para
consolidar saberes emergentes da prética profissional. Mas a criacdo de redes
colectivas de trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializacdo
profissional e de afirmagdo de valores prdprios da profissio docente. O
desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos professores passa pela
producdo de saberes e de valores que deem corpo a um exercicio auténomo da
profissdo docente (NOVOA, 1992, p.14, grifo nosso).

O Projeto Trajetdrias Criativas propde que, além das horas de planejamento individual
de cada professor, exista um tempo de reunido para planejamento e autoformacdo. Esse € um
diferencial que permite a execucao da articulacdo das disciplinas e da realizacdo de atividades

com exceléncia. Esse momento de reunido é de grande importancia, ainda mais se considerar

a escassez de formacdes oferecidas pela mantenedora.
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6.2 ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES

6.2.1 Atividades Interdisciplinares com Foco nos Estudantes

Atualmente, ha uma crescente fragmentacdo e compartimentalizacdo do conhecimento
entre as disciplinas. Contudo, encontram-se problemas e situagdes que exigem um olhar global
e complexo para resolvé-los (MORIN, 2011). Portanto, metodologias de ensino que permitem
a integracdo do saber s@o alternativas para a construcdo de um pensamento complexo.
Atividades interdisciplinares possibilitam essa integracdo entre as disciplinas, auxiliando o
estudante a ver o objeto de estudo como um todo.

Atividades interdisciplinares, na perspectiva do Trajetorias Criativas, sdo praticas “que
possibilitam abordar um ou varios assuntos a partir do olhar de duas ou mais disciplinas, para
examinar possiveis interconexdes, aspectos complementares e convergéncias, ou ainda, estuda-
los a partir do método de uma das disciplinas aplicadas a outra” (DUTRA et al., 2014, p.10).
Os contetdos apresentam maior potencial de uso e compressdao quando séo trabalhados de
maneira integrada (ZABALA, 1998).

A partir da analise do discurso dos professores, nota-se que eles compreendem que as
atividades interdisciplinares possibilitam a quebra da especificidade disciplinar, permitindo um

olhar complexo para o objeto de estudo.

E2: [...]Ela ¢ rica porque o aluno acaba vendo assim: “Bah, perai! Nao ¢ aquela coisa
quebradinha, nas suas caixinhas.” E uma coisa mais... Parece que ¢ uma coisa em que os

assuntos, eles se entrecruzam, eles se encaixam de forma natural. [...]

E3:Porque a gente casa 0s nossos conhecimentos e a partir dai consegue trazer uma atividade

diferenciada para o aluno.

E4: A gente trabalha com aulas compartilhadas, o aluno aprende mais. Tu consegue resgatar
0 que esta faltando. Tu Consegue encaixar, porque uma disciplina ndo sobrevive sozinha.

Todas sdo importantes.
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E possivel perceber que os professores relacionam uma educacéo de qualidade com o
Projeto Trajetéria Criativas pelo fato da possibilidade integragdo dos professores e,

consequentemente, atividades interdisciplinares.

E5: Eu acho que um dos meios que a gente tem pra qualificar a educacéo, pra realmente fazer
educacéo funcionar é, cada vez mais, tu ter aulas integradas, aulas, interdisciplinares. Ent&o,
nesse sentido, eu acho que o Trajetdrias seria... Acaba sendo importante pra... Pra formacgéo
do aluno, por trazer a Iniciacdo Cientifica, por trazer a integracdo dos professores [referindo-

se as possibilidades de se trabalhar com o Projeto Trajetorias Criativas]

E2: Eu acho que deveria ser tudo Trajetdrias. No formato Trajetorias.

6.2.2 Atividades Interdisciplinares com Foco nos Professores

A interdisciplinaridade, além de trazer os beneficios ja mencionados para os alunos,
também modifica as inter-relacbes no grupo de docentes. Professores que estavam
acostumados a pensar somente no seu componente curricular conseguem ultrapassar as linhas

da disciplinaridade e passam a ver o colega como um parceiro de trabalho.

El: Quando a gente fala em interdisciplinaridade, ela ta presente nas reunibes de

planejamento, e essas reunides sdo consolidadas na pratica dentro da sala de aula.

Quando perguntado ao grupo de professores quais seriam os beneficios que o Projeto
Trajetorias Criativas oferece ao grupo docente, muitos mencionaram a possibilidade de troca
de informacGes e conhecimentos, a oportunidade de trabalhar juntos em busca de objetivo

comum e a construcdo de um conhecimento menos fragmentado.
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E3: E o trabalhar juntos, é o fazermos juntos. E isso o Trajetoria Criativas te oferece!

E6: [...] Para nos professores a possibilidade de planejamento, a possibilidade da
interdisciplinaridade, a possibilidade de tu interagir com o teu colega, de tu entrar em

diferentes areas de conhecimento.

E3: [...] Porque a gente casa 0s nossos conhecimentos e a partir dai a gente consegue trazer
uma atividade diferenciada para o aluno, onde eu trabalho vérios, varios contetdos diferentes
e, a0 mesmo tempo, além dessa integracdo de disciplina, a integracdo do coleguismo, né, do
grupo de colegas. [Quando perguntado quais sdo os beneficios do Projeto TC para 0s

professores]

Os desafios que aparecem, como a dificuldade de visualizar o contetido no objeto de
estudo, o receio e a inseguranca no trabalho interdisciplinar, podem ser superados com auxilio

dos colegas.

E4: E que a questdo da Matematica, parece ser dificil de encaixar os conteidos. Mas ai 0s

colegas sempre acabam te ajudando, e ai tu consegue visualizar.

E2: Porque ninguém quer trabalhar. Porque eles tém medo! Tém medo, entendeu, de sair
daquela sua aula tradicional e encarar, por exemplo, umas atividades interdisciplinares. E
entrar 5 professores numa sala de aula... Para dar uma aula... Ta louco! Quem comeca a falar?
Eu posso... Eu posso... No meio da conversa eu posso falar também ou tem que esperar o

colega concluir?

E5: [...] Embora, pra muitos professores que estdo entrando agora, embora seja uma coisa
nova, existe uma resisténcia, porque na verdade as Universidades, 0s cursos superiores, eles
trabalham muito pouco a questdo da interdisciplinaridade. [...] Eu acho que, pra quem entra
no projeto, acaba sendo um beneficio muito bom pela interatividade, pela integracdo, pela

interdisciplinaridade que a gente tem.
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6.3 DESAFIOS NA REALIZACAO DE ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES E ACOES
INTEGRADORAS

A realizacdo de atividades interdisciplinares e ag0es integradoras sdo consideradas
praticas diferenciadas do ensino tradicional, e apresentam-se como um desafio para 0s
professores rede publica de educacdo. Deste modo, um dos objetivos deste estudo foi avaliar
como ocorre o desenvolvimento das agles integradoras e atividades interdisciplinares no
Projeto Trajetorias Criativas, identificando os fatores que geram desafios na realizacdo dessas
atividades.

Diante da questdo investigativa a ser pesquisada e a partir dos textos ja escritos,
referente ao Projeto Trajetdrias Criativa (GOULART; SANGER, 2006), supde-se que um dos
fatores que ocasionam dificuldades por parte dos professores em realizar agdes integradoras e
atividades interdisciplinares € a auséncia de formacdo continuada ou uma formagéo inicial
muito especifica que ndo os preparou para o trabalho interdisciplinar e integrado com outras
areas de conhecimento.

Nesse sentido, Goulart; Saenger (2016) destacam que os professores se sentem
desafiados e instigados a realizar a proposta tedrico-metodoldgica do Trajetérias Criativas,
porém se sentem inseguros, pois compreendem que essa metodologia “pressupde uma leitura
sobre ensinar e aprender distinta daquela que vem sendo efetivada nas escolas, como regra
geral” (GOULART; SAENGER, 2016, p.476).

Outro elemento relevante para a realizacdo de acgdes integradoras e atividades
interdisciplinares € o tempo para planejar. A proposta do Trajetoria Criativas prevé um nimero
minimo de horas para reunifes com carater de planejamento coletivo entre os professores da
escola com periodicidade semanal (DUTRA et al., 2014).

O planejamento coletivo € essencial, pois é a partir dele que o grupo de professores se
organizard para semana seguinte, considerando as demandas dos alunos, necessidades e o
contexto cotidiano da escola. Quanto a realizacdo de atividades interdisciplinares, Santomé

(1998) ressalta a importancia de planejar e de ser um professor reflexivo.

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade didatica
pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e pedagdgica
importante para poder organizar um ambiente e um clima de aprendizagem coerentes
com a filosofia subjacente a este tipo de proposta curricular. (SANTOME, 1998,
p.253).
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Entretanto, se o planejamento coletivo ndo ocorrer de maneira a desempenhar 0s seus
objetivos, esse podera se tornar um fator limitante para o desenvolvimento de praticas
diferenciadas.

Durante a andlise de dados, a partir das entrevistas com o grupo docente, foi possivel
identificar diversos fatores que se tornam desafios a serem superados para realizagdo de
atividades interdisciplinares no Projeto Trajetdrias Criativas. Entre eles podemos destacar: a)
jornada de trabalho dos professores; b) auséncia de internet nas escolas publicas; ¢) baixo ou
inexistente investimento financeiro para saidas de campo; d) escassez de reunides para
planejamento; e) auséncia das familias dos estudantes no ambiente escolar; f) caréncia de
acompanhamento psicol6gico nas escolas. A seguir, serdo detalhados os itens identificados.

a) Jornada de trabalho dos professores

No ano de 2008 foi regulamentada a Lei N.° 11.738 que instituiu o Piso Salarial
Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico da Educacdo Basica. Além
da questdo referente aos vencimentos basicos estabelecidos, também houve regulamentacgéo
sobre a carga horaria de trabalho, estabelecendo que na jornada de trabalho do professor haveria
o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de
interacdo com ao educando.

Contudo, de acordo com Jacomi; Gil; Castro (2018), observa-se que as dificuldades
orcamentarias de algumas cidades fazem com que ndo seja cumprida a lei no que tange a
questdo do vencimento base, estabelecido, fazendo com que muitos professores optem por
estender cada vez mais a sua jornada de trabalho a fim de obter um salario razoavel.

ApoOs a analise de dados, foi possivel observar que dos oito professores, seis

trabalhavam 40h semanais, e outros dois, 60h semanais.

E2 [...] Sinceramente eu acho que a gente trabalha demais, né. Por exemplo, eu trabalho 60

horas. 60 horas!

Ao refletir em cima destes dados, pode-se questionar em qual momento do dia um
professor que leciona 60 horas semanais conseguiria planejar suas aulas, realizar cursos de
formacdo continuada, e quais seriam os seus momentos de lazer. A pratica docente exige
planejamento, dedicacdo e envolvimento. Sobre agc&o docente, os autores Jacomi; Gil; Castro

(2018) afirmam que



88

[...] a acdo docente exige capacidade de planejar a intervencdo pedagdgica para
determinado grupo de alunos, adequar sua atuagdo as necessidades e conhecimentos
daqueles individuos, de construir relagdes naquele coletivo; de se dedicar a leitura,
interpretacdo e correcdo das tarefas daqueles estudantes em especifico, alterar rotas
com base em seus achados, estudar, buscar informagcdes e alternativas. E preciso
tempo para o necessario contato com os pais, tendo em vista 0 melhor atendimento
das necessidades e especificidades dos alunos. A educacdo dos estudantes de
determinada escola também é um trabalho que demanda acéo coletiva, que deve ser
realizada pela atuacdo do conjunto dos professores e isso exige que eles tenham
tempo para refletir e planejar suas a¢des na perspectiva do coletivo escolar. Enfim, o
trabalho do professor ndo ¢, de modo algum, mecanico, ele exige dedicagdo e isso
requer tempo em sua jornada profissional, além das horas destinadas as atividades em
sala de aula (JACAOMI; GIL; CASTRO, 2018, p.444).

b) Auséncia de internet nas escolas publicas

Na atualidade, o computador e a internet sdo considerados ferramentas pedagdgicas
essenciais. Entretanto, ha professores que ndo fazem uso destas ferramentas, ndo por resisténcia
ao novo, mas por ndo terem acesso a essa tecnologia dentro do espaco escolar.

Os dados oriundos do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP/MECL1 (2018), indicam que na rede publica 67% das
escolas tém acesso a internet. Contudo, de acordo com Coelho (2019), os dados do Censo néo
mensuram a velocidade da internet, e nem se ela € utilizada apenas para uso administrativo ou
se é de uso pedagdgico dos professores e alunos.

Ao entrevistar os professores, e questionar sobre quais seriam os obstaculos que eles
enfrentam ao realizar a atividades interdisciplinares, a auséncia de internet de qualidade foi

mencionada mais de uma vez.

E2: As dificuldades, por exemplo: a escola estadual ndo tem internet. A gente estd em 2019

e a escola ndo tem internet.

E6: Hoje no mundo que t4, quem ndo tem internet, ndo ta conectado ao mundo. Entdo eu

Vejo que a nossa estrutura peca na parte da internet.

Durante as entrevistas, a internet foi mencionada como uma potente ferramenta
pedagdgica de pesquisa e integracdo com o exterior da escola. Corroborando com esta ideia,
Vania Kenski (2019, p.148) afirma que “o uso intensivo de tecnologias méveis em redes
velozes vai fazer diferenca para o desenvolvimento de atividades educativas plenas de interacdo

e acdo” e as possibilidades serdo infinitas. Entretanto, ainda de acordo com a autora, para que
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isso ocorra é necessaria a fluéncia tecnoldgica de todos os envolvidos (alunos e professores), e

uma conexdo rapida de internet sem fio (Wi-Fi).

c) Baixo ou inexistente investimento financeiro para saidas de campo
A educacdo ndo se limita apenas ao espaco da sala de aula, inclusive ela pode ir além
dos muros da escola. As saidas de campo, atividades extramuros da escola, podem ser utilizadas
como atividade disparadora e provocar uma série de questionamentos e curiosidades por parte
dos estudantes. Porém, diante de um escasso orcamento, as escolas publicas ndo tém recursos
financeiros para a realizacéo de saidas de campo. Este fato foi observado durante a analise dos

dados.

E1: N&o existe um investimento para nossas saidas de campo. Entdo, se tu tem uma escola
onde antigamente se falava assim 0: “Vai ter um passeio!”. Nos ndo falamos, em nenhum

momento, em passeio aqui, porque todas as nossas saidas tém um proposito.

E2: As vezes falta verba para saida de campo. [...] Entdo, esse investimento numa saida de
campo que é uma coisa rica, que pode usar por exemplo como uma atividade disparadora

para trabalhar ‘N’ coisas... Nao tem dinheiro.

Fontinha (2017) ressalta a importancia das saidas pedagdgicas e do papel do professor,
que deve instigar os estudantes a observar, refletir, investigar e problematizar o que vao

observar na saida. Uma atividade extramuros da escola tem o potencial de proporcionar uma

[...] aprendizagem de conhecimentos, com o refor¢o e (re)construcdo de conceitos e
conteudos; aprendizagem procedimental, com a observacao direta, recolha de dados,
registo de informagdo, utilizacdo de instrumentos e metodologia proprios;
aprendizagem atitudinal, trabalho colaborativo, respeito pelo meio ambiente,
relacionamento interpessoal, construcdo e enriquecimento de relagdes sociais entre
os intervenientes. Cada Saida de Campo implica um processo aberto desde a
preparacgdo até ao aproveitamento e avalia¢do dos resultados, favorecendo o ensino e
a aprendizagem intuitivos (FONTINHA, 2017, p.88).

E inegavel a importancia de saidas de campo, sejam elas realizadas na praca do bairro

ou no litoral do estado do Rio Grande do Sul.

d) Escassez de reunides para planejamento
As reunides, especificas e sistematicas, para planejamento sdo importantes para o corpo

docente pensar como 0s componentes curriculares se articularam em torno do objeto de estudo.
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No caderno, proposta do Projeto Trajetérias Criativas (DUTRA et al., 2014) sdo mencionados
a relevancia e o objetivo das reuni@es, inclusive é sugerido que as reunides entre os professores

sejam semanais.

As reunides tém o carater de planejamento e de esclarecimento, razdo pela qual
requerem sistematicidade, o que entre alguns segmentos é imprescindivel para a
efetivacdo da proposta. Apresentamos, a seguir, 0 quadro com as possibilidades de
encontros entre os diferentes segmentos das parcerias de trabalho (DUTRA et al,
2014, p.7).

Entretanto, ha dificuldade para a realizacdo de reunides. Essa dificuldade ocorre por
diversos motivos, tais como a extensa jornada de trabalho dos professores, a incompatibilidade
de horario entre esses profissionais — ocasionada pela extensao da jornada de trabalho — e 0 ndo
cumprimento das horas definidas como exclusivamente de planejamento do Projeto Trajetorias

Criativas por parte da mantenedora.

E2: Poucas reunides... precisamos de reunides para compartilhar o que deu certo, o que ndo

deu certo.

E5: E impossivel tu fazer um interdisciplinar, integrado, se tu ndo tens planejamento. N&o

existe!

e) Auséncia das familias dos estudantes no ambiente escolar
Um outro fator que gera dificuldades na realizacdo de atividades interdisciplinares,
identificado no discurso dos entrevistados, é a auséncia das familias dos estudantes no ambiente

escolar.

E4: E que se a familia tivesse consciéncia de como é importante teu filho estar estudando,
que o ensino é importante para se tornar um cidaddo do bem, um cidaddo que vai ter uma
profissdo. Porque conhecimento ninguém tira, ele é s6 teu. E as familias ndo tém essa
conscientizacdo da importancia de o aluno estar dentro de uma escola. E por estar dentro de
uma escola, a escola ndo funciona sozinha, a escola funciona onde temos pais... Pais e

professores.
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Este é um ponto bastante complexo, que necessitaria de um amplo estudo com maior
profundidade para esmiucar esta questdo. Nos Gltimos anos, no ambito da educagdo nacional e
internacional, acompanhou-se uma ampliacdo de politicas publicas educacionais com o
objetivo de inserir as familias no ambiente escolar, a partir de uma premissa de participagdo e
cooperacdo (NOGUEIRA, 2006).

De acordo com Nogueira (2006), essas acOes se deram em virtude de pesquisas
internacionais demonstrarem a influéncia positiva do envolvimento familiar no desempenho
escolar. Entretanto, ainda de acordo com a autora, no Brasil existe uma insuficiéncia de estudos

e evidéncias nesta area. Para Carvalho (2000), a relacdo entre familia e escola

[...] pressupGe a tipica familia de classe média cuja mée se dedica exclusivamente

aos filhos e ao lar. Além de consumir tempo significativo das maes, o dever de casa
também afeta - e ndo necessariamente de modo positivo - a organizacdo da vida
domeéstica (por exemplo, introduzindo sessdes de dever de casa ap6s o jantar) e a
relacdo mée-filho/a, frequentemente criando pressdes e conflitos adicionais. O fato
mais grave, porém, é que este modelo de familia j& ndo é mais predominante
(CARVALHO, 2000, p.152).

Em tempo, cabe ressaltar que a aproximacao da familia com a escola é importante, e se

constréi como um processo longo, no qual deve-se fazer com que as familias se sintam

compreendidas, e ndo acusadas pelo insucesso dos filhos.

f) Caréncia de acompanhamento psicoldgico nas escolas
A auséncia de um profissional da Psicologia também apareceu como um dos fatores
que geram desafios aos professores na realizacdo de atividades diferenciadas. Conforme afirma
este professor entrevistado, o trabalho com estudantes que apresentam problemas psicolégicos
é inevitavel, e muitas vezes ocorre sem apoio de um profissional qualificado. Desta maneira, 0

educador acaba agindo da melhor forma possivel, mas em meio as incertezas.

E5: Acho que a gente teria que ter um acompanhamento, uma forma de a gente ter nas escolas
um acompanhamento, um psicolégico dentro da escola. Porque a gente trabalha, convive
com alunos com problemas psicolégicos, alguns com transtornos. [...] muitas vezes falta um
apoio, né. [...] E muitos desses alunos que a gente trabalha no Trajetorias sdo alunos com
deficiéncias bem fortes. E ai nos vemos com essa situacdo, temos que lidar. Mas o que
acontece? Acabamos lidando muito mais pelo esforco coletivo do que pela nossa capacidade,

porque muitas vezes falta essa ajuda paralela, né.
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Entretanto, a Lei N.° 13.935, de 11 de dezembro de 2019, estabeleceu que as redes
publicas de educacdo basica contardo com servigos de psicologia e de servigo social para
atender as demandas educacionais, por meio de equipes multiprofissionais. Dando o prazo de
um ano, a partir da publicacdo da lei, para que fossem tomadas as medidas necessarias ao
cumprimento.

Martinez (2010) afirma que a atuagdo do psicologo no ambiente escolar,
frequentemente, estd relacionada ao diagnostico e ao atendimento de estudantes com
dificuldades emocionais ou de comportamento. Além do atendimento direto com o estudante,
este profissional também pode atuar oferecendo orientacGes ao grupo de professores e aos
familiares sobre como trabalhar com criangas com esse tipo de problema. Portanto, é inegavel
a importancia do psicologo nas escolas; e cabe, no futuro, analisar como se dara a implantacao
da Lei N.° 13.935.

6.4 ARTICULACAO DAS DISCIPLINAS NO CURRICULO DO TC

Como ja foi mencionado anteriormente, um dos grandes diferenciais do Projeto
Trajetorias Criativas é a possibilidade que os professores tém de trabalhar mais préximo dos
seus colegas, muitas vezes dividindo o ambiente da sala de aula, compartilhando ideias e
conhecimentos. Este fato auxilia na superacdo da hiperespecializa¢do, que para Morin (2011)
é a especializacdo que se fecha em si, sem permitir o olhar global ou a concepc¢éo do objeto de
estudo como um todo.

Uma das questdes que se procurava compreender era como ocorria a articulacdo das
disciplinas no curriculo do TC. Desta forma, foi questionado aos professores, de acordo com a
experiéncia deles, qual o componente curricular que mais se relacionava com os demais. A
Lingua Portuguesa foi o0 componente mais mencionado pelo grupo de professores. Matematica

foi mencionada uma vez, assim como Geografia e Ciéncias.

El: Euacho que a Lingua Portuguesa, ela consegue dialogar com todas as elas.

E3: Pela visdo que eu tenho do Trajetdrias, pela experiéncia que eu tenho nesses trés anos, o

Portugués.
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E6: Eu vejo que Portugués consegue trabalhar com todas os componentes curriculares ao

mesmo tempo.
E5: Eu acho que portugués. [...] As artes estdo muito bem articuladas, e a histéria também
esta muito bem articulada. E pode dizer que a matematica também. Eu acho que portugués,

artes, matematica e historia...

E2: Geografia com Ciéncias.

Notou-se que, durante a entrevista, um professor relacionou a articulagéo da disciplina
com a postura do professor responsavel. Desta maneira, compreende-se que quando o
profissional tem mais ou menos dificuldade de fazer a articulagcdo da disciplina, isto pode

influenciar no seu fazer docente em um trabalho interdisciplinar.

E2: No meu ponto de vista, matematica eu acho que ela é [hesita] ela ndo é a mais dificil,

entendeu? Mas as vezes o professor de matematica tem dificuldade em ... encaixar.

E2: Pra mim é tranquilo. As vezes, em alguns temas tenho uma dificuldade, mas sempre
tem uns pontinhos que a gente consegue articular. [...] Mas o professor tem que ter
criatividade, né, pra fazer isso. Tem que ser flexivel! Entendeu? N&o pode ser muito
“engessadao”. Se for “engessadao” ele vai dizer: “Bah! Ciéncias ndo casa com nada...”.

Talvez com Matematica, ele vai dizer... Mas ndo. Trabalha de boa com todas.

Um ponto relevante que apareceu nesta questdo foi a percepcdo de que todos 0s
componentes curriculares sdo importantes, e de certo modo estdo entrelacados uns com 0s

outros.

E4: Na realidade, todos sdo importantes, né, porque todos dependem da leitura e
interpretacdo. Por que como que tu vai entender Histdria se tu ndo 1és? N&do souber ler? Nédo

souber escrever? Todos séo importantes...
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Para Morin (2011), atualmente, 0 nosso sistema de ensino se propde a separar as
disciplinas, a dissociar o todo, a dividir o objeto de estudo em disciplinas. Portanto, propostas
metodoldgicas que vao ao contrério deste sistema sdo consideradas benéficas, e também séo
vistas como acOes que representam o futuro da educacao.

Quanto a interdisciplinaridade, encontramos em Fazenda (2015) que é impossivel que
exista a acdo interdisciplinar sem as disciplinas, pois a interdisciplinaridade esté vinculada ao
préprio conceito de disciplina. Para Gallo, (2000) a interdisciplinaridade é considerada inter-

relacionamento explicito e direto entre as disciplinas.

Por isso, entendemos o seguinte: cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no
lugar que ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que contemplam, nos
conceitos enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu
I6cus de cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas ganha
status de interdisciplina no momento em que obriga o professor a rever suas praticas
e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao movimento da disciplina seu
préprio movimento for incorporado do mundo (FAZENDA, 2015, p.10).
Sendo assim, compreendemos que 0 conhecimento especifico advindo das disciplinas
¢ de suma importancia, mas que é necessario trabalhar para eliminar gradativamente as
fragmentacdes do conhecimento para que os estudantes possam, cada vez mais, desenvolver a

capacidade de contextualizar os saberes e integra-los.

6.5 BENEFICIOS DO PROJETO TRAJETORIAS CRIATIVAS AOS ESTUDANTES

Neste topico pretende-se trazer e discutir alguns beneficios do Projeto Trajetorias
Criativas aos estudantes. Esta foi considerada uma categoria emergente (MORAES;
GALIAZZI, 2016) que surgiu durante a analise das entrevistas dos professores. A categoria
deu origem a duas subcategorias: aulas que dialogam com os interesses dos estudantes; e uma
educacdo para autoria, criacdo, protagonismo e autonomia.

a) Aulas que dialogam com os interesses dos estudantes

Conforme ja mencionado anteriormente, uma das premissas do Projeto Trajetorias
Criativas é a valorizacdo dos conhecimentos construidos até 0 momento pelos estudantes, assim
como o contexto social e cultural onde este sujeito esta inserido.

Durante a analise das entrevistas, percebeu-se a importancia do olhar do professor para
selecionar objetos de estudos que contemplem o interesse dos estudantes, e como esta escolha
esta entrelacada com o interesse dos estudantes em frequentar e participar das aulas. Em seu

livro Pedagogia da Autonomia (1996), Paulo Freire ja manifestou a relevancia e o dever dos
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educadores em respeitar 0s saberes que 0s estudantes trazem para a sala de aula, assim como

em utilizar esses saberes como objeto de discussao e de estudo.

E1: Nés procuramos fazer atividades onde ele ta intensamente em movimento. [...] Algo que
ta4 sempre diversificando e isso faz com que o aluno tenha vontade de ta dentro da escola, t&
participando das aulas, t& participando dos projetos...

E6: Eles estdo interessados, eles te perguntam, eles querem fazer, eles querem resolver. Eles
estdo sempre dispostos ao novo. N&o é aquela coisa tradicional, que tu chegas ali, tu passas
0 texto no quadro, tu respondes as perguntas. N&o, a gente consegue desenvolver varias
atividades. Uma forma diferente deles aprenderem, né. Eu vejo que eles conseguem assimilar

aquilo mais do que numa aula tradicional.

Uma aula que é pensada e executada a partir do interesse do estudante tem o potencial
de transforma-lo em agente ativo da constru¢do do seu conhecimento. Os estudantes sao
considerados protagonistas, e desta maneira o professor assume o papel de mediador,
auxiliando os alunos, mas permitindo que eles sejam autbnomos.

Os interesses dos estudantes, de uma maneira ou outra, estdo entrelagcados com o
contexto social onde eles estdo inseridos. Para Morin (2011, p.15), “uma inteligéncia que ¢
incapaz de perceber o contexto planetario fica cega, inconsciente e irresponsavel”. Desta
maneira, aulas que sao planejadas considerando o contexto social dos estudantes sdo relevantes
para auxilia-los a compreender o mundo que 0s cerca.

De acordo com as experiéncias relatadas pelos professores entrevistados, percebe-se
que ao trabalhar a partir do interesse dos estudantes, estes tornam-se autores do seu
aprendizado, constroem perguntas e se dispdem a responder aos problemas propostos.

A valorizacdo do conhecimento que o estudante carrega consigo também perpassa pela
construcdo de uma aprendizagem significativa. Na perspectiva da aprendizagem significativa,
0 conhecimento prévio deve ser sempre considerado, porque ele funciona como um
ancoradouro cognitivo para os novos conhecimentos (MOREIRA, 2013).

Na teoria da Aprendizagem Significativa, o0 aprendiz ndo € um receptor passivo, pois
constantemente deve fazer uso dos significados que ja internalizou para assim poder captar
novos significados. Portanto, compreende-se que o aprendiz é construtor ativo do seu
conhecimento (MOREIRA, 2013).
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Enquanto isso, o papel do professor é fundamental no preparo de metodologias que
possibilitem uma organizagdo para uma melhor forma de ensino. O professor devera fazer
questionamentos, desafiar os estudantes, criar dividas e ndo apresentar as respostas de maneira
direta. O professor deve auxiliar no desenvolvimento da autonomia, elevar a autoestima dos

estudantes, promover a interagéo entre os estudantes (SANTOS, 2013).

E5: A gente consegue aproximar a realidade, a pratica com a teoria, entdo eu acho que para
o0 aluno, é a forma de aprender mais condizente para ele entender a realidade que t& ao redor

dele.

b) Uma educagdo para autoria, criacdo, protagonismo e autonomia

O Projeto Trajetorias Criativas além de ser uma oportunidade para corrigir a distor¢éo
idade-série, também visa desenvolver em cada estudante, e também em professores, a

perspectiva de autoria, criacdo, protagonismo e autonomia.

E2: A oportunidade de eles recuperarem o tempo perdido[...] Claro que eles ndo véo ver
todos os assuntos que eles veriam numa aula normal, mas, em contrapartida, o Projeto, ele

desenvolve outras coisas além. A autonomia.

A partir da analise textual do discurso dos entrevistados, nota-se que o0s professores
observam o desenvolvimento destas caracteristicas em seus estudantes, e que isto € um

diferencial relevante para o presente e o futuro.

E1l: Eu ndo vou te dizer que é o mundo ideal, mas geralmente os alunos que eu converso,
que saem daqui, eles vao no Ensino Médio e terminam na sequéncia, 1°, 2° e 3° ano. E ai eu
pergunto: “Mas tu consegue acompanhar?” — “Consigo.” Porque consegue? Por que aqui o
que se trabalha muito € o entender das coisas e ndo digerir ou fazer com que a crianca decore

formulas, regras.

Ao analisar os discursos dos professores, percebe-se novamente a importancia do

professor que estimula o estudante a construir seu conhecimento a partir da sua curiosidade, do
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seu interesse. Também é possivel identificar a transformagéo do estudante que antes era passivo
neste processo de construcdo, mas que agora assume uma postura ativa. Pedro Demo (2005, p.
24) identifica este fato como a troca de posi¢do de “informado a informante, informativo e
informador”. No fragmento abaixo, 0 professor relata que o estudante percebe que o
conhecimento ndo esta centrado na figura do professor.

E5: Tu comecas a trabalhar com a autonomia do aluno. O aluno, ele é estimulado a buscar o
conhecimento, a partir da curiosidade, a partir dos questionamentos que ele tem, que ele
vivencia. Tanto no ambito pessoal quanto no ambito social. Ele comeca a perceber que o
conhecimento, ele ndo é uma coisa que vem somente do professor, somente da escola, e ele

vem de varios ambientes, e ele pode ta a todo momento construindo e vivendo.
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7 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM EQUIPE FORMADORA DO PROJETO
TRAJETORIAS CRIATIVAS/UFRGS

7.1 APROPOSTA DO TRAJETORIAS CRIATIVAS

A partir da andlise das entrevistas com membros da equipe do Projeto Trajetorias
Criativas, foi possivel resgatar algumas caracteristicas marcantes da proposta metodoldgica
que o Projeto propde, por exemplo: trabalho integrado entre os diferentes componentes
curriculares. Conforme exposto pela entrevistada 7, € este trabalho integrado que possibilitaria
0 desenvolvimento de relagGes interpessoais, colaborativas e cooperativas entre os envolvidos

neste processo, professores, estudantes e comunidade escolar.

E7: O trabalho integrado entre os diferentes componentes curriculares € um dos aspectos
fundamentais da abordagem teorico-metodologica Trajetorias Criativas (TC), justamente por
oportunizar o desenvolvimento de relagfes colaborativas e cooperativas entre estudantes e

professores

E8: A concepcdo de ensino que esta presente no projeto busca integrar os conhecimentos,
incentivar as praticas interdisciplinares, coloca o estudante como o centro do processo e
estabelece como principio basico o trabalho integrado entre os professores dos diferentes
componentes curriculares. Quando os professores percebem que esta concepcéo diferente de
ensinar produz resultados perceptiveis nas aprendizagens dos estudantes e que a vinculacéo
destes com a escola se modifica para melhor, ocorre, por consequéncia, também uma

mudanca na auto-estima dos professores, que passam a acreditar muito mais no seu trabalho.

E7: A maioria das acdes pedagogicas, portanto, ¢ articulada oferecendo diferentes pontos de

vista para o estudante.

7.2 FORMACAO INICIAL

Com base na analise das entrevistas, percebe-se que a formacao inicial dos professores

pode ser considerada um obstaculo na hora de realizar um trabalho interdisciplinar.
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E7: De forma geral, os licenciandos ndo sao preparados, nos diferentes cursos de graduacao,

para compreenderem e desenvolverem o trabalho interdisciplinar na escola.

E7: A formacdo convencional dos professores na graduagdo pouco lhes permite um
entendimento articulado das acdes de diferentes componentes curriculares. Com isso,
limitam-se as possibilidades de trabalho integrado entre os docentes e, em consequéncia, 0
maior aproveitamento das agdes educativas abertas que constituem o0s cadernos da

metodologia Trajetorias Criativas

7.3 FORMACAO TRAJETORIAS CRIATIVAS

Se o professor tem uma formacéo inicial que ndo o prepara para compreender e realizar
uma pratica interdisciplinar, se faz mais do que necessario a formagéo continuada para que se
tente preencher esta lacuna. Portanto, de acordo com a entrevistada 8, € proposto a realizacao
de reuniBes com as equipes gestoras das escolas e reuniées com as equipes de professores das
escolas que trabalham com os estudantes em distorcao idade-série; sensibilizacdes da secretaria
estadual ou municipal, bem como dos gestores escolares e suas equipes docentes; imersoes
com os professores das escolas, apds ja formarem um grupo gque atua com os alunos e alunas,
para uma aproximacdo da abordagem tedrico-metodoldgica através da vivéncia de acOes
pedagdgicas propostas nos cadernos e posterior reflexdo coletiva sobre essas; seminarios com
todos os professores parceiros, equipes gestoras e corpo gestor da secretaria para
compartilhamento de experiéncias/desafios, aprofundamento de temas de interesse comum e

disseminacdo de praticas de sucesso nas escolas.

E7: Na formacdo continuada dos professores parceiros no TC, a discussdo tedrico-
metodologica acerca das possibilidades do trabalho integrado da-se concomitantemente as
experiéncias em sala de aula. 1sso, sem duvida, favorece a percepcdo e a assimilacdo dos
sujeitos quanto as possiveis interconexdes entre 0s conceitos e areas do conhecimento, bem
como em relacdo as estratégias pedagdgicas a serem desenvolvidas em aula para a efetivacéo

dessas praticas.

E7: No entanto, cada docente realiza e significa a experimentacdo de acordo com suas
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possibilidades e seu sistema de significag0es, o que faz com que alguns compreendam de
maneira mais complexa a proposta, modificando paradigmas e alterando sua conduta na
pratica, enquanto outros, mantenham as significacdes iniciais observadas no inicio da

formac&o, ou apenas verbalizem mudangas as que nem sempre sdo notadas em sua prética.

Quanto a realizacdo de atividades interdisciplinares e acdes integradoras, percebe-se,
no geral, que os professores apresentam inicialmente uma incerteza e desorientagdo entre estas
duas atividades derivadas. Contudo, a partir da formagdo que a coordenacdo do Projeto
Trajetdrias Criativas oferece, a dedicacdo e comprometimento dos professores envolvidos, este
equivoco acaba sendo superado.

E8: Frequentemente confundem estes dois conceitos e realizavam acOes integradoras,
acreditando que estavam fazendo um trabalho interdisciplinar e vice-versa. Entretanto,
percebia-se que, com o passar do tempo, na medida em que participavam das formacoes e

avancavam na execucao do projeto, estas dificuldades eram, em grande parte, superadas.

A abordagem teorico-metodoldgica proposta pelo Projeto Trajetorias Criativas, que
visa realizar um trabalho integrado entre os diferentes componentes curriculares, tem o
potencial de transformar a o fazer docente dos envolvidos. Apés a realizacdo das formacoes e
da experiéncia de quem executou a proposta, percebe-se que, mesmo diante da finalizacdo ou
interrupcdo do Projeto nas escolas parceiras, as caracteristicas do trabalho interdisciplinar

permanecem.

E8: Em relacdo a metodologia e ao grupo de professores que elaborou e executou esta
proposta de formacdo de professores para o atendimento de jovens de 15 a 17 anos em
distorcdo idade-série, o0 TC permanece vivo. Estamos sempre em contato e trabalhando de

forma remota.

7.4 CARGA-HORARIA DO PROFESSOR

Um dos fatores que aparece como um obstaculo que os professores da rede publica,

mais precisamente da rede estadual, enfrentam é a extensa carga horaria que sdo obrigados a



101

se submeter para ter um salario razodvel. Esta carga horaria, acaba sendo um empecilho para
que sejam realizadas atividades interdisciplinares, reunides e formacgdes, uma vez que 0S

mesmos se encontram na sala de aula.

E7: No entanto, a configuracdo de carga-horaria dos professores da rede publica, em geral,
ndo prepara o professor para um estudo mais aprofundado das questdes que dizem respeito a
pratica interdisciplinar. A exaustiva carga-horaria do professor da escola publica comumente
ndo prevé sua entrada, em aula, com outros professores, tampouco oferece um espaco de
reunides de planejamento que viabilize a exploracao de no¢bes/conceitos/contetidos de forma
a enxergar as complementaridades e as convergéncias entre os olhares das diferentes
disciplinas. E esse confronto tedrico-pratico, a meu ver, que caracteriza a formacgdo do

professor no trabalho interdisciplinar.

E8: O segundo fator estaria relacionado as questdes de gestdo e organiza¢do dos horarios dos
professores nas escolas. Para que ocorram atividades interdisciplinares ou acOes
integradoras, é imprescindivel que os professores possam planejar previamente em conjunto
o0 trabalho e posteriormente também possam entrar juntos em aula, dependendo de quais
componentes curriculares estariam envolvidos na atividade. O que observamos ao longo dos
anos de execucdo do TC é que, em algumas escolas, havia organizacdo nas grades horarias
dos professores que, muitas vezes, inviabiliza a sua participacdo no planejamento ou na
entrada conjunta nas turmas. Esta desorganizacdo nas grades horarias estavam ora
relacionadas ao diretor da escola que ndo favorecia que os docentes das turmas TC tivessem
mais carga horaria para atender as turmas e os colocava nas turmas de ensino regular, a fim
de suprir lacunas de falta de professores; ora estava relacionada ao RH da Seduc que néo

alocava os docentes necessarios para suprir a carga horaria do projeto.

7.5 RETROCESSOS

O Projeto estava sendo realizado desde 2011 como uma parceria entre o Colégio de
Aplicacdo UFRGS, a Secretaria de Educacdo Estadual do Rio Grande do Sul e o grupo de
escolas parceiras. Ao longo destes anos, percebemos que houve alguns retrocessos. Quando

questionado a Equipe do Projeto Trajetdrias Criativas/fUFRGS, quais foram 0s retrocessos,
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encontramos: descontinuacdo do convénio entre a UFRGS e a SEDUC/RS; questbes

relacionadas a gestdo da SEDUC/RS, questdes politicas e econdmicas do governo.

E7: Destacaria 0s seguintes pontos como retrocessos: descontinua¢do do convénio entre a
UFRGS e a SEDUC RS, o que garantia a implementacdo do Projeto nas escolas;
incompreensdo do setor de Recursos Humanos em relacéo a proposta TC; retorno das escolas
parceiras ao modelo tradicional de ensino; e itinerancia das assessoras da SEDUC, bem como

de alguns professores, o que causou desestabilizac&o nas escolas.

E8: Os retrocessos percebidos, na minha opinido, foram em relacéo a gestdo da secretaria da
Educacdo. Os obstaculos relacionados ao setor de RH eram, a cada ano, cada vez maiores
para permitir a alocacdo dos professores com a carga horaria necessaria para executarem o
projeto nas escolas. A cada troca de governos percebeu-se que as negociagdes dos diretores
das escolas com a SEDUC para estruturacdo das turmas TC e organizacao das cargas horarias
dos professores ficavam cada vez mais complicadas. A culminancia disso foi que, neste ano
de 2020, ja em marc¢o, houve uma deciséo unilateral, por parte da SEDUC de nao renovar
mais o convénio com a UFRGS para continuar o projeto. A noticia que recebemos € que a
Seduc teria desenvolvido um projeto proprio para atender os estudantes em distorcao idade-

série.

E7: Os retrocessos deveram-se exclusivamente a questdes politicas e econdmicas do
governo, as quais interferiram diretamente nas questdes pedagdgicas por obstaculizarem a
realizacdo de acdes integradas e a permanéncia de diversos docentes em sala de aula, além
de inviabilizarem o planejamento conjunto dos professores e, por vezes, a participacao destes

nos encontros de formacéo.

E8: Os retrocessos também, como indiquei anteriormente, estdo muito vinculados as
questdes politicas e de gestdo. Enquanto ndo houver politicas de estado (ao invés de politicas
de governos) para combater de forma comprometida e ampla o problema da distor¢éo idade-

série no Brasil, vamos continuar vendo cada vez mais o problema crescer e se agravar.
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7.6 AVANCOS

Ao longo da trajetoria de nove anos do Projeto TC, também houveram grandes avancos
que beneficiaram muitos estudantes e professores. Apds a analise das entrevistas, podemos
identificar como progressos: publicagdo dos cadernos, formacgdo continuada dos docentes,
experiéncia de formadores e dos professores parceiros.

E7: Apontaria como avangos 0s seguintes aspectos: publicacdo dos cadernos Trajetdrias
Criativas que consolidam a proposta TC, divulgam a metodologia e inspiram docentes que
desejam trabalhar de forma inovadora; formagé&o continuada docente que modifica a conduta
de muitos professores mesmo apos o término do Projeto nas escolas estaduais do RS; e
experiéncia da equipe de formadores e dos professores parceiros como inspiradora e
fomentadora de préaticas diferenciadas de enfrentamento a distorcdo em outras redes de

ensino.

E7: Os avancos apontados devem-se principalmente ao esforco das equipes de professores,
bem como a algumas assessoras especificas da SEDUC que investiam esfor¢cos em manter

as condicGes imprescindiveis do Projeto, bem como ao grupo de formadores.

E8: Os avangos percebidos foram muito relacionado a maturidade do grupo de professores,
ou seja, as escolas mais antigas que estavam no projeto desde o seu inicio, foram adquirindo
uma apropriacdo muito importante em relacdo a metodologia do projeto. O processo de
reflexdo sobre a acdo foi se aprofundando cada vez mais. Havia uma percepcao critica em
relacdo ao trabalho que fazia com que os professores buscassem cada vez mais qualificar a
sua prética pedagogica. E importante dizer que este tipo de situacdo, acredito, tenha ocorrido
porque o projeto incentiva aos professores serem mais criativos e autorais. Se constréi um
entendimento de que as praticas pedagodgicas ndo precisam estar atreladas a listas de

contetdos ou ao livro didatico, ocorrendo uma ressignificacdo do trabalho docente.
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7.7 RECURSOS FINANCEIROS

Consideramos que um dos obstaculos que as escolas parceiras enfrentam é o infimo
investimento de recursos financeiros. O pouco investimento na educagdo publica acaba por
gerar um efeito em cascata, desde os baixos salarios dos professores, profissionais que precisam
aumentar sua carga horaria para se sustentar, por isso, ficam sem tempo para participar de
formacdes ou reunides, e pensar e realizar atividades integradoras.

H& também de se pensar, que os investimentos financeiros sdo essenciais para que o
professor possa desempenhar um bom trabalho em sala de aula. Os professores precisam ter 0s
recursos didaticos necessarios, assim como proporcionar experiéncias relevantes para 0s
estudantes, como uma internet que possibilite realizar pesquisa e recursos para as saidas a

campo.

E7: As principais dificuldades encontradas na implementacdo da parceria com a rede
estadual do RS foram: mudancas nas equipes docentes das escolas; ndo liberacdo de
professores para encontros de formacdo; diminuicdo do horéario destinado ao planejamento
conjunto; paralisacdes e greves dos professores em fungédo do parcelamento salarial por mais
de cinquenta (50) meses, 0 que, também, acarretou desmotivacdo dos docentes. Todas essas
questdes nos confirmam o pouco investimento em educacdo em nosso estado e em NOsSoO

pais.

E8: Nos ultimos anos temos percebido cada vez mais que 0s recursos destinados para a
educacdo como um todo, mas em especial a educacdo basica, tem sido cada vez mais
minguados. Soma-se a este quadro, a questao salarial dos professores. Para a manutencédo de
um salario minimamente capaz de sustentar a si e suas familias, muitas vezes os docentes séo
submetidos a uma carga horaria excessiva de trabalho, atendendo diversas turmas e ficando
sem tempo e recursos para dedicar-se ao seu processo de educacao continuada. A destinacédo
de recursos e a sua distribuicdo focada no atendimento e qualificacdo do ensino publico e
gratuito, é o que esta nos faltando para alavancarmos o processo e superarmos os desafios.
Repito 0 que escrevi antes: € necessario que se estruturem politicas de estado para que a

educagédo ndo seja mais tdo prejudicada.
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8 TRIANGULACAO DOS DADOS

Apos a analise de trés fontes de dados distintas (figura 46), realizou-se a triangulagéo
dos dados, buscando a validagéo e a apreensdo sobre o desenvolvimento das a¢Oes educativas
abertas e integradoras no Projeto Trajetdrias Criativas. Procuramos identificar e analisar os
fatores que geram desafios aos professores na realizacdo destas préaticas, assim como investigar
a articulagdo dos componentes curriculares. Pensando nos nossos objetivos, elencamos trés

topicos de analise a partir das trés fontes de dados.

Figura 46- Triangulagéo dos dados

TRIANGULACAO DOS DADOS

-
FUNDAMENTACAO TEORICA <
) j
~
Entrevistas com docentes do — | Entrevistas com a equipe formadora do[— > Cadernos orientadores do
Programa Trajetorias Criativas Programa Trajetorias Criativas +«——| Programa Trajetorias Criativas

J

Fonte: autoria propria

a) A concepcdao sobre interdisciplinaridade no Projeto Trajetorias Criativas

O caderno 1 (Dutra et. al., 2014), menciona que a abordagem teérico-metodoldgica do
Trajetorias Criativas permite a realizacdo de acdes educativas abertas, pautadas em relac6es
colaborativas e cooperativas, desta forma, resultando em um trabalho integrado entre as
diferentes areas de conhecimento. Embora, neste mesmo caderno seja possivel encontrar o
conceito da atividade interdisciplinar®, percebemos que interdisciplinaridade esta presente em
todo projeto.

Compreendemos que interdisciplinaridade ¢ uma acdo (FAZENDA, 2012; FRANCA,

2014), uma atitude que se faz presente em diversos momentos no TC. Ela esta presente na

3 As ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES sdo as que possibilitam abordar um ou varios assuntos a partir do
olhar de duas ou mais disciplinas, para examinar possiveis interconexdes, aspectos complementares e
convergéncias, ou ainda, estuda-los a partir do método de uma das disciplinas aplicada a outra (DUTRA el al,
2014, p. 6).
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relacdo entre o grupo de professores que assume uma postura colaborativa e cooperativa.
Conforme j& mencionado, a interdisciplinaridade modifica as inter-relagbes no grupo de
docentes. Professores que estavam acostumados a pensar somente no seu componente
curricular consegue ultrapassar as linhas da disciplinaridade e passam a ver o colega como um
parceiro.

Em Trindades (2008), encontramos que a interdisciplinaridade ¢ uma “[...] a atitude de
cooperacdao que conduz as parcerias, as trocas, aos encontros, mais das pessoas que das
disciplinas, que propiciam as transformacdes, razéo de ser da interdisciplinaridade. Mais que
um fazer, € paixdo por aprender, compartilhar e ir além” (TRINDADES, 2008, p.58).

A acdo interdisciplinar esta presente na relacdo aluno e professor. Nesta relacdo, o
professor atua com uma escuta sensivel (MARTINS; TAVARES, 2015), ampliando o olhar do
professor para as necessidades educacionais dos estudantes, e também afetivas. Para Fernandes
(2015), o fazer interdisciplinar, torna os seres mais humanos, reconhece que todos 0s sujeitos
tém a mesma importancia. No ambiente desta sala de aula, o professor estd presente agindo
como tutores, auxiliando os estudantes na reconstrucdo de seus saberes e na apropriacdo de
novos conhecimentos.

O fazer interdisciplinar esta presente nas atividades que aproximam a comunidade
escolar da escola, fazendo com que haja um caminho onde o fluxo de conhecimento percorre
ambos os lados. De acordo com Gentile (2015) um curriculo que valorize a cultura local, tem
a capacidade de motivar a participacdo social, além de possibilitar a formacdo de cidaddos
transformadores da sua prépria realidade. A partir da analise dos cadernos, foi possivel
perceber que muitas atividades tinham o potencial de levar os conhecimentos dos estudantes a
comunidade, através das producgdes, ou trazer informacdes que caracterizavam a cultural local,
através das entrevistas que os estudantes realizavam, e também oportunidade de abastecer o

ambiente escolar com os saberes da populacéo local.

b) Formacao continuada oferecida pelo Projeto Trajetorias Criativas
Ao analisar as entrevistas dos professores que atuam no Projeto Trajetorias Criativas,
percebeu-se uma dificuldade de conceituar as atividades derivadas, acbes educativas que
ocorrem na proposta metodologica do TC, e que se realizam a partir da atividade
desencadeadora. Acreditamos que essa dificuldade tem relacdo com a formacao inicial dos
professores, pois 0s cursos de graduacdo em licenciatura apresentam o conhecimento de
maneira compartimentalizada, dificultando com que os professores possam realizar um fazer

docente interdisciplinar.
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Em Azevedo; Andrade (2007), encontramos que 0s cursos de graduagdo possuem uma
pratica voltada para a disciplinaridade, mesmo que reconhecam a importancia da
interdisciplinaridade, vinculando-a como um componente essencial na Educacao Basica.

Os cadernos do Projeto TC, principalmente o caderno 1, apresentam a proposta do
Projeto, e conceituam as agdes integradoras e atividades derivadas. Ao longo das trajetérias
propostas nos sete cadernos, é possivel observar sugestfes de acGes desencadeadoras, acdes
integradoras, atividades interdisciplinares e de iniciacdo cientifica. As atividades apresentam
a possibilidade de a articulacdo entre diferentes componentes curriculares. Porém, concebemos
que apenas a leitura dos cadernos ndo é suficiente para que os professores se apropriem da
proposta metodologia do TC. Corroborando com esta ideia, Azevedo; Andrade (2007)
escrevem que mesmo com uma matriz curricular e praticas de ensino que possibilitem a acéo
interdisciplinar, na pratica, os professores ndo conseguem estabelecer um ambiente de ensino
e aprendizagem interdisciplinar.

Acreditamos que somente com a vivéncia em sala de aula, a formagdo e o apoio
oferecido pelo Projeto Trajetdrias Criativas /UFRGS, e a dedicagéo dos professores € que sera
possivel a compreensdo plena da proposta metodolégica do TC. Para Azevedo; Andrade

(2007), a prética interdisciplinar estd apoiada na reorientacao curricular e na formacéao docente.

A prética pedagogica interdisciplinar se apoia na interseccdo da reorientacdo
curricular e da formacdo docente caracterizada pela formagdo continuada dos
professores, gerando o desenvolvimento pessoal, profissional e escolar. A partir dessa
ideia da reconstrucdo curricular e da formagdo docente continua, significativa e
reflexiva, impde-se uma nova concep¢do do conhecimento; ele ndo pode ser
considerado estético, pois é dindmico e inacabado (AZEVEDO; ANDRADE, 2007,
p.265).

No Projeto Trajetorias Criativas, encontramos a reorientacdo curricular, e também a
formacdo continuada oferecida pelo grupo de formadores da UFRGS. Apo0s a andlise das
entrevistas com a equipe de formadores do TC, percebemos que a formacao tem um diferencial
importante: a discussdo tedrico-metodologica sobre o trabalho integrado ocorre
concomitantemente as experiéncias emsala de aula. De acordo, com as professoras formadoras,
isso favorece a percepcdo e assimilacdo da acdo interdisciplinar.

Entretanto, foi observado pela equipe de formadores que alguns professores, de fato,
tinham suas praticas em sala de aula, modificadas, demonstrando compreensdo da proposta.
Enquanto outros, ndo demonstravam modificagbes em sua préxis, ou ainda conseguiam
verbalizar as mudangas, mas nem sempre estas eram percebidas na pratica docente,

evidenciando, neste caso, o distanciamento entre a teoria e pratica.
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Ao falarmos de formac&o, é bom, termos em mente que estamos falando em formacéo
de humanos (FAZENDA, 2015; FELDMAN, 2014). Paulo Freire (2002), em a pedagogia da
autonomia, escreveu sobre a importancia de, como seres humanos, tomarmos consciéncia do
nosso inacabamento. Em suas palavras, encontramos que “onde ha vida, ha inacabamento”
(FREIRE, 2002, p.23), sendo assim, compreendemos que ndo nascemos prontos, estamos em
um processo continuo de crescimento e aperfeicoamento. Para Feldeman (2014), a educacédo

esta vinculada sempre ao outro.

N&o ha educacdo feita por um individuo, descolada do outro. € um ato humano de
encontro entre as pessoas, onde se expressa sempre as intencionalidades presentes. E
no cruzamento dessas intencionalidades se geram as possibilidades da educabilidade
humana. Nessa perspectiva, a interacao que pressupde, didlogo, praticas mediatizadas
pela disponibilidade e pertencimento, mostram-se como fios articuladores dessa teia
que envolve, conduz e modifica os processos formativos humanos (FELDMAN,
2014, p.117).
A partir disso, concebemos que a proposta 0 Projeto Trajetorias Criativas, proporciona
um espago de interagcdo com o outro, possibilitando assim o aperfeicoamento de professores,

atraves de um processo de troca, colaboracdo e cooperacéo entre 0s pares.

c) Os desafios enfrentados pelos docentes na escola para a realizacdo das acdes

integradoras no Projeto Trajetdrias Criativas.

Apos a analise das entrevistas dos professores que participaram do Projeto Trajetdrias
Criativas, elencou-se seis topicos que sao considerados os desafios que os professores precisam
superar para realizacdo das acbes integradoras. Novamente, os destacamos, a) jornada de
trabalho dos professores; b) auséncia de internet nas escolas publicas; c) baixo ou inexistente
investimento financeiro para saidas de campo; d) escassez de reunies para planejamento; €)
auséncia das familias dos estudantes no ambiente escolar; f) caréncia de acompanhamento
psicoldgico nas escolas.

Percebemos que podemos vincular a maior parte deles (a, b, ¢ e f) ao baixo
investimentos de recursos financeiros na educacdo publica. Conforme ja mencionado, esse
fator acaba por gerar um efeito em cadeia, ou seja, 0 baixo investimento ocasiona uma série de
acontecimentos que prejudica o fazer docente.

Quando examinamos a entrevistas com a equipe formadora do Projeto Trajetorias
Criativas, também encontramos a questdo dos recursos financeiros fortemente marcada.

Percebemos que pagamento da hora do professor para planejamento em conjunto e o periodo
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em que os professores compartilnam a sala de aula ndo é conhecida como relevante, portanto,
eliminada ao longo dos anos.

O Projeto, originalmente, prevé um nimero de horas para reunides de planejamento do
grupo docente e também a hora de planejamento especifica do professor para o0 seu componente
curricular. Ambos momentos sdo essenciais, 0 primeiro para se pensar sobre as possiveis
articulagcBes entre as areas de conhecimento, e o segundo para pensar sobre o proprio
componente curricular. Contudo, com o passar dos anos, percebeu-se que ndo houve uma
priorizacdo das reunides de planejamento em equipe, dificultando assim a acdo interdisciplinar.

O planejamento de ensino é uma acdo fundamental na acdo interdisciplinar. O grupo de
professores devera pensar e organizar as atividades de ensino de maneira a desenvolver uma
série de conhecimentos articulados. As atividades devem possuir sentido, motivo e
necessidade, fazendo com que a crianca além de se apropriar do conhecimento, trabalhe
também suas funcbes psiquicas através de acOes coletivas entre os seus semelhantes
(ANDRADE; AZEVEDO, 2007).

Encontramos nas entrevistas dos professores docentes e da equipe de formadores do
Projeto, a importancia das reunides de planejamento em equipe como um espaco de formagéo
continuada, de troca entre os pares, de articulacdo entre os componentes curriculares, lugar de
cooperacéo e colaboracdo. Enfim, um espaco onde a interdisciplinaridade esta presente. Um
espaco essencial para que, posteriormente, a interdisciplinaridade aconteca na sala de aula com
0s estudantes.

Lembramos, que o trabalho do professor esta vinculado ao planejamento, correcédo das
tarefas, buscar informacdes, contato e reunifes com as familias, sendo assim, o fazer docente
ndo € mecanico. Pelo contrario, demanda dedicacdo, um olhar atento e individualizado. Desta
forma, requer tempo em sua jornada profissional, além daquele tempo em sala de aula
(JACOMINI; GIL; CASTRO, 2018).

Observamos nas entrevistas dos professores docentes e da equipe de formadores do
Projeto, a desvalorizacdo da profissdo professor, por parte dos governos, refletida na questao
salarial dos professores. Os professores da rede estadual, enfrentam ha dois governos o
parcelamento dos salarios, ou seja, encontramos mais de 50 meses de incertezas quanto ao
pagamento no final do més. O proéprio salario do professor é baixo, obrigando-o a assumir uma
rotina de trabalho extensa para que possa sustentar a si proprio e as suas familias. Encontramos
na fala da entrevistada E8, a importancia da destinacdo de recursos financeiros publicos e a sua

distribuicdo pensando no atendimento e qualificacdo do ensino publico e gratuito.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as agdes educativas no Projeto Trajetorias
Criativas. Como objetivos especificos investigou-se, a acdo interdisciplinar no Projeto, a partir
da percepcdo e das falas dos docentes parceiros do Projeto. Também foi um dos objetivos
analisar como as agOes integradoras se organizam nos sete primeiros cadernos orientadores do
Projeto, conhecendo as atividades propostas, verificando a articulagdo entre 0os componentes
curriculares e os conceitos desenvolvidos ao longo de cada publicagdo. Por fim, buscou-se
identificar e analisar os desafios enfrentados pelos docentes na escola para a realizagdo das
acOes integradoras no Projeto Trajetérias Criativas.

Para obter esses objetivos, utilizou-se como estratégia de pesquisa o0 estudo de caso
(YIN, 2001), utilizando trés fontes de dados diferentes, ap6s a analise do material
individualmente, realizou-se a triangulacdo dos dados.

Identificou-se que a concepcdo sobre interdisciplinaridade no Projeto Trajetérias
Criativas apresenta-se como uma acdo (FAZENDA, 2012; FRANCA, 2014) presente em
diversos momentos e que atinge todos os envolvidos no Projeto, professores, estudantes,
gestores e comunidade escolar. Encontramos a acéo interdisciplinar nos cadernos orientadores
do Projeto, nas reunides de planejamento do grupo docente, nas formacdes oferecidas pelo
Projeto Trajetdrias Criativas/UFRGS, ou seja, a interdisciplinaridade ocorre na sala de aula,
mas extrapola os limites fisicos desde espaco.

A interdisciplinaridade também esta presente na relacdo professor-professor, professor-
aluno, alunos-alunos, comunidade escolar-escola, atraves das acbes colaborativas,
cooperativas, de uma escuta sensivel, da valorizacdo dos conhecimentos prévios, reconhecendo
que todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem tem a mesma
importancia (FERNANDES, 2015).

Contudo, para esta concepcdo de interdisciplinaridade é necessario, formacéo.
Percebeu-se durante as entrevistas com os professores que houve uma dificuldade de explicar
e diferenciar o que seriam cada uma das atividades derivadas (iniciacdo cientifica, acdo
integradora, atividade disciplinar e atividades interdisciplinares).

Esse enredamento entre os conceitos norteadores do Projeto Trajetdrias Criativas,
naquele grupo de professores, demonstra a necessidade formagdo continuada. Falamos em
formacdo continuada, pois sabemos que os cursos de graduagdo em licenciatura, embora
reconhegam a importancia da interdisciplinaridade, possuem uma prética voltada para a
disciplinaridade (AZEVEDO; ANDRADE, 2017). Desta forma, dificultando que o estudante
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de licenciatura possa ter uma experiéncia com a interdisciplinaridade na propria formacéo. Os
cadernos norteadores do Projeto, apresentam a proposta teérico-metodologica, e as concepcoes
béasicas de uma atividade interdisciplinar, acdo integradora, acdo desencadeadora e iniciacdo
cientifica. Porém, aprender apenas com 0s cadernos, consideramos que seja uma tarefa
inviavel. Ja que a propria interdisciplinaridade estd pautada na relagdo com o outro. Sendo
assim, consideramos que as reunifes e os seminarios oferecidos pelo grupo de formadores do
Projeto Trajetérias Criativas’fUFRGS sdo essenciais para que os docentes possam ter uma
compreensdo profunda da interdisciplinaridade e das agdes educativas abertas propostas pelo
Projeto.

Durante a analise das entrevistas, encontramos evidéncias da importancia das reunides
do proprio grupo de professores, que pode vir se tornar um espaco de autoformacéo, onde as
experiéncias e as dificuldades poderiam ser compartilnadas com um olhar de reflexibilidade
critica sobre as praticas (NOVOA, 1992)

Um dos objetivos da pesquisa foi identificar os desafios que o grupo de docentes
enfrenta na realizacdo de acgdes integradora no Projeto. Apds a analise das entrevistas
observamos, que elas estdo relacionadas com a extensa jornada de trabalho dos professores,
auséncia de internet nas escolas, baixo ou inexistente investimento financeiro para saidas de
campo, escassez de reunides para planejamento, auséncia das familias dos estudantes dentro
do ambiente escolar e caréncia de acompanhamento psicologico nas escolas. Ha também de
considerar, que esta pesquisa € um recorte da realidade dos professores que atuam no Projeto
Trajetorias Criativas, mas ndo uma regra.

Entre esses fatores que geram desafios, na pratica docente, a maioria esta relacionado a
questdes politicas e de gestdo da Secretaria Estadual da Educacdo do Rio Grande do Sul
(SEDUC/RS). Percebe-se ao longo dos anos poucos avangos, mas muitos retrocessos no ambito
da educacdo publica brasileira. A grande questdo relacionada aos desafios que os professores
enfrentam na realizacdo de atividades diferenciadas do ensino tradicional, diz respeito a
investimento de recursos financeiro. De modo que, se ndo ha investimento financeiro na escola
publica, ndo ha também recursos para saidas de estudos ou adquirir um plano de internet
condizente com a atualidade.

Somado a isso, ha o fato que os professores sdo obrigados a estender cada vez mais a
sua jornada de trabalho com objetivo de obter um salario razoavel, por consequéncia, ficando
sem tempo para refletir sobre a sua pratica, realizar planejamentos e formagdes. Jacomi; Gil;
Castro (2018) destacam a importancia da organizagéo e unidade na luta do magistério publico,

com o objetivo de impedir retrocessos na legislagdo, bem como garantir que ela seja cumprida.
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Ressalta-se que um professor que tem uma boa condicdo de trabalho, e um salério digno,
influencia positivamente na qualidade da educacao.

Quanto ao grave problema gque enfrentamos atualmente no ambito da educacéo, o alto
nimero de estudantes com distor¢do de idade-série, mais de 7 milhGes de estudantes da
(UNICEF, 2018). E indispensavel pensar em estratégias para a correcdo da distorcdo idade-
série de maneira que venha modificar algo na vida do estudante, e ndo apenas avanga-lo sem
preparo adequado para as proximas etapas de ensino.

O Projeto Trajetérias Criativas € uma oportunidade impar para as escolas fazerem a
correcdo da distorcdo idade-série por meio de uma abordagem tedrico-metodoldgica que
propde acdes educativas abertas, que contribuem positivamente para o desenvolvimento de
autoria, criacdo, protagonismo e autonomia de todos os envolvidos, professores e estudantes.

Quanto ao objetivo referente a articulagdo dos componentes curriculares, constatou-se
a partir da analise das entrevistas, que para aquele grupo de professores, Lingua Portuguesa é
componente que possui maior poder de articulagdo com os demais, sendo mencionado pela
maioria dos professores. Notou-se também a importancia da postura do professor frente a tarefa
de identificar as possibilidades de fazer conexdes do seu contetido com objeto de estudo. De
acordo com a analise, quanto mais dificuldade o professor tem de identificar essa possibilidade,
menor sera a possibilidade de articulacdo. Neste caso, percebe-se a relevancia do grupo
docente, pois quando ha dificuldade de realizar esta articulacdo, os colegas formam uma
unidade disposta a auxiliar a enxergar as possiveis articulacées pelo bem em comum do grupo.

O componente curricular de Ciéncias da Natureza foi mencionado apenas uma vez,
fazendo-se referéncia a articulacdo com o componente de Geografia. SAo necessarios estudos
mais amplos para investigar com mais propriedade como a area de Ciéncias da Natureza
interage com 0s demais componentes curriculares em outras realidades escolares.

Durante a pesquisa, analisamos os sete primeiros cadernos dos Projetos. Conhecemos
as propostas de acdes educativas abertas, identificamos 0s conceitos a serem desenvolvidos
através das atividades derivadas, e como estes conceitos se articulavam atraves da Trajetoria.
Encontramos no dicionario Michaelis* o significado da palavra conceito como “representagio
mental das caracteristicas gerais de um objeto”. Para Ranghetti (2014), os conceitos ocasionam
a compreensao porque na interdisciplinaridade, busca-se aproximar-se da totalidade do objeto

de estudo. Conforme, j& mencionado anteriormente, compreendemos que ao se fazer um

* A mais completa linha de dicionérios do Brasil. Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br>. Acesso em: 20
Nov. 2020.
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trabalho interdisciplinar, € importante a capacidade de identificar os diferentes tipos de saberes
sobre um determinado objeto de estudo, e sempre compreendé-los como incompletos e
insuficientes (FAZENDA, 2015). E na percepcdo de incompletude e no dialogo entre os
componentes curriculares que a acdo interdisciplinar se concretizard. Desta maneira
compreendemos que na busca insaciavel por um conceito é que o fazer interdisciplinar se faz
presente. Ainda, em Ranghetti (2014) refletimos sobre a dimenséo do conceito, pois de acordo
COm 0 autor “quanto maior for a extensdo de um termo, menos € sua compreensao € vice-versa”
(RANGHETTI, 2014, p.52).

Encontramos durante a construcao da nuvem de palavras, que foi realizada como parte
da andlise dos cadernos norteadores do Projeto Trajetérias Criativas, o destaque de alguns
conceitos que pouco tem relacdo com a proposta da trajetoria. Por exemplo, é o caso da
Trajetoria lIdentidade, em que em destaque apareceu o conceito “medidas”. Lembramos, que a
nuvem de palavras mostra o grau de frequéncia das palavras em um texto, 0 que nem sempre
significa que tais conceitos sejam os mais relevantes para o entendimento das ideias do texto.
O seu destaque, neste caso, ocorreu devido este conceito ter sido desenvolvido em muitas
atividades derivadas propostas ao longo do caderno.

Ao longo da analise dos cadernos, visualizamos nitidamente a articulacdo da acéao
desencadeadora nas atividades derivadas, assim como o desenvolvimento dos conceitos em
mais de uma atividade. Apés a elaboragcdo da nuvem de palavras, podemos observar que em
todas as trajetorias tiveram conceitos que foram trabalhados em mais de uma atividade,

contribuindo assim para uma compreensdo ampla sobre s6 0 mesmo. Para Ranghetti,

[...] a (re)construcdo do conceito, sua (re)significacdo e condicdo essencial para nos
tornarmos parte ativa na construgéo da histéria da humanidade, como atores e autores
presentes, vivos e conscientes de nossas agBes. Por isso, a teoria da
interdisciplinaridade insiste na relevancia de “habitar” o conceito, torna-lo seu, apos
0 estudo, reflexdo, que assim, ao transforma-lo em conhecimento, possamos
devolver-lhe o grau de saber, ap6s travestismo-nos com/de sua sabedoria
(RANGHETTI, 2014, p.57).

Ainda, refletindo em Ranghetti (2014), outra caracteristica marcante do Projeto
Trajetorias Criativas, que a analise dos cadernos nos permitiu identificar, é o potencial de tornar
0 estudante um sujeito ativo na construcao de conhecimento (FREIRE,2002). A elaboracao de
atividades para compartilhar entre os pares e com a comunidade apareceu em todos os cadernos
do Projeto. Demonstrando, assim a valorizagéo do conhecimento produzido pelos estudantes.

Conforme mencionado no inicio da dissertacdo, o que me motivou a realizar esta

pesquisa, foi o desejo demonstrar e compartilhar as boas praticas em escolas pablicas, assim
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como trazer um pouco da realidade daquele professor que desempenha a sua fungdo da melhor
maneira possivel. Os desafios que este grupo de professores enfrenta, infelizmente, é a
realidade de muitos professores da educacdo publica, por isso reforca-se a importancia da
criacdo de politicas publicas que venham a garantir uma educacéao publica de qualidade a todos
os cidad&os brasileiros.

O professor que se dedica a agéo interdisciplinar tem algumas peculiaridades, tem um
gosto a mais por conhecer e pesquisar, um comprometimento com seus alunos e colegas, esta
disposto a ousar, e utilizar das novidades na sala de aula. Para Fazenda (2012), todos o0s
professores que possuem uma atitude interdisciplinar ha também a marca da resisténcia que 0s
incentiva a lutar contra acomodacao, e que, a0 mesmo tempo, os impede de desistir da luta.
Esta luta é relacionada com uma educacdo de qualidade, que proporcione efetivamente
aprendizagens significativas aos seus estudantes, e que dignifique, novamente, a profissdo de
professor.

E tempo, ressalta-se o impacto que a pandemia do novo Coronavirus SARS-CoV-2,
causador da COVID19, teve no desempenho desta pesquisa. Em margo de 2020, as atividades
escolares e académicas presenciais foram suspensas. A partir deste momento, houve uma
corrida por parte dos professores e gestores para tentar migrar o ensino presencial para aulas a
distancia. Algumas atividades que estavam Projeto das para serem realizadas no final da
pesquisa, como reunifes com o grupo de professores entrevistados e a equipe formadora do
Projeto Trajetorias Criativas/fUFRGS, tiveram de ser canceladas. A interrupg¢éo das atividades
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul influenciou no desempenho desta pesquisa,
limitando o acesso a bibliotecas para retirada dos livros. As aulas do Projeto de Pés-Graduacdo
em Educacdo de Ciéncias: Quimica da Vida e da Saude foram suspensas; sendo assim, 0s
Seminarios do Grupo Pesquisa foram interrompidos até agosto. Estes seminarios sao
demasiadamente significativos por serem um espaco de troca entre os pds-graduandos e 0s
professores.

Em tempo, houve uma aproximacdo com alguns membros da equipe formadora do
Projeto Trajetorias Criativas, na reta final da pesquisa, que possibilitou o esclarecimento de
algumas davidas sobre o Projeto, e um enriquecimento sobre a concepcdo da
interdisciplinaridade a pesquisa. Compreendemos, essa oportunidade como essencial para
finalizacdo da pesquisa.

Assim que for possivel este projeto tera continuidade, inicialmente, sendo divulgado os
resultados a escola que participou da pesquisa, a Secretaria de Educacéo do Rio Grande do Sul,

assim como equipe formadora do Projeto TrajetOrias Criativas/UFRGS.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, lasmim Moraes da Rosa, professora de Ciéncias Bioldgicas, formada pelo Centro
Universitario Metodista — IPA, aluna de Mestrado do Projeto de P6s-Graduacdo em Educacéo
em Ciéncias: Quimica da Vida e da Salde da UFRGS, estou desenvolvendo uma pesquisa
inicialmente intitulada “Os desafios enfrentados pelos professores na realizacao de agoes
integradoras e atividades interdisciplinares no Projeto Trajetorias Criativas”, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Edson Luiz Lindner, professor no Colégio Aplicacéo.

Os objetivos desta pesquisa concentram-se na analise do desenvolvimento de atividades
interdisciplinares e acdes integradoras no Projeto Trajetdrias Criativas, identificando os fatores
que geram desafios na realizacdo das respectivas atividades.

Para realizacdo desta pesquisa, farei entrevistas individuais com os professores que
participam do Projeto Trajetorias Criativas. As entrevistas individuais tém previsao de duracao
de 30min, e terdo gravacao de audio por meio de smartphone. Concomitantemente a entrevista,
serdo registradas as reacfes dos sujeitos as perguntas que sdo feitas. As reacdes ndo verbais
serdo registradas por escrito em um caderno de campo da pesquisadora.

Para complementar a coleta de dados realizarei observacées participantes nas reunides
semanais dos professores, a fim de compreender a dinamica do grupo. As observacoes
espontaneas serdo registradas por escrito no caderno de campo da pesquisadora. Caso algum
professor ndo concorde com as observacdes espontaneas ou desista de participar da pesquisa,
as observacdes espontaneas nas reunides dos professores serdo canceladas, com objetivo de
ndo interferir na organizacdo administrativa e pedagdgica do grupo.

O(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente desta pesquisa, na
qual ndo havera prejuizos ou beneficios financeiros aos sujeitos participantes, existindo riscos
minimos relacionados a sua participacdo. Compreende-se que entre 0s riscos possiveis pode
ocorrer cansago ou aborrecimento ao responder determinadas questdes; constrangimento ao
expor as suas dificuldades; e alteracdo da autoestima provocada pela evocacdo de memorias,
ou refor¢os na conscientizacdo sobre uma condigéo restritiva, ou incapacitante. Ocorrendo tais
fatores, o (a) participante podera solicitar para parar ou suspender a entrevista, e serdo prestados
0s cuidados necessarios.

Para minimizar desconfortos, sera garantido um local reservado e a liberdade de nédo
responder questdes consideradas constrangedoras. A pesquisadora realizara a entrevista num

periodo em que os (as) participantes estardo na escola, porém sem exercer as suas fungdes
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docentes, evitando assim alteraces no seu planejamento e prejuizos com relacdo a
deslocamentos.

Em se tratando de beneficios, a pesquisa busca identificar as dificuldades que os
professores enfrentam ao realizar a¢Ges integradoras e atividades interdisciplinares. A partir
disto, sera possivel pensar em alternativas para superacdo destas dificuldades, melhorando a
qualidade do Projeto, o trabalho dos professores, e por consequéncia as préaticas desenvolvidas
com os alunos.

Vocé tem a liberdade de optar pela participagdo na pesquisa e retirar o consentimento
a qualquer momento, sem a necessidade de comunicar-se com os pesquisadores. Porém, caso
necessite de algum esclarecimento, podera entrar em contato com a Prof. Dr. Edson Luiz
Lindner, responsavel pela realizacéo deste trabalho, através do telefone (51) 3308-6986 ou pelo
seguinte endereco: Avenida Bento Gongalves, 9500, Prédio 43815, Agronomia, Porto Alegre
- RS, 91509-900, Colégio Aplicacdo/UFRGS.

Também sera garantido o resguardo e sigilo de seus dados pessoais ou de qualquer
aspecto que possa identifica-lo neste trabalho, primando pela privacidade e por seu anonimato.
Manteremos em arquivo, sob nossa guarda, por no minimo 5 anos, todos os dados e documentos
da pesquisa, sendo estes armazenados no Colégio Aplicacdo/UFRGS, situado no endereco
mencionado anteriormente. Apds transcorrido esse periodo, os mesmos serdo destruidos.

Ao final desta pesquisa, todos os dados coletados serdo utilizados para a construcao de
uma Dissertacdo de Mestrado, a ser apresentada no Projeto de Pds-Graduagdo em Educacao
em Ciéncias, além da producéo de artigos com resultados das observacdes parciais, sendo estes
publicados em periodicos desta area de estudo e/ou apresentados em eventos, como Congressos
e Seminarios. Os dados obtidos a partir desta pesquisa ndo serdo usados para outros fins alem
dos previstos neste documento.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, localizado na Av. Paulo Gama, 110, sala 317, Prédio Anexo 1 da
Reitoria, Campus Centro, Porto Alegre/RS — CEP: 90040-060 — Fone (51) 3308- 3738.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera rubricado em todas as folhas e

assinado em duas vias, permanecendo uma com Vocé e a outra devera retornar ao pesquisador.

Edson Luiz Lindner lasmim Moraes da Rosa
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Assinatura do orientador Assinatura da mestranda

Local e data: , de 20

Declaro que li o TCLE: concordo com o que me foi exposto e aceito participar da

pesquisa proposta.

Assinatura do participante e n° da cédula de identidade
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Mddulo 1: Apresentacéo

1. Conte um pouco sobre a sua vida profissional: nome, idade, formacéo, curso de pds-
graduacéo.

2. H& quanto tempo vocé ingressou no magistério? Com qual (is) disciplina (s) vocé
trabalha?

3. Atualmente, qual a sua carga horaria no estado? Em quantas escolas vocé leciona?

Madulo 2: Projeto Trajetorias Criativas

1. H& quanto tempo vocé trabalha no Projeto Trajetorias Criativas?

2. Baseada na sua experiéncia, 0 que vocé pensa a respeito do Projeto TrajetOrias
Criativas?

3. Na sua opinido, quais sdo os beneficios que o Projeto oferece aos professores? E 0s
beneficios aos estudantes?

4. Com base na sua experiéncia, 0 que VOcé pensa sobre a organizacao curricular do

Projeto Trajetorias Criativas?

Moadulo 3: Atividades Derivadas no Projeto Trajetdrias Criativas

1. O que sdo atividades derivadas para vocé?

2. Vocé poderia me citar um exemplo? Essas atividades sdo realizadas na escola?

3. Antes de participar do Projeto Trajetdrias Criativas, vocé ja realizava atividades
interdisciplinares ou ac@es integradoras?

4. Vocé estudou sobre estas metodologias na sua graduacéo?

5. Que tipo de dificuldades vocé encontra na realizacéo de atividades interdisciplinares
e acOes integradoras?

6. Na sua opinido, o que poderia acontecer para minimizar as suas dificuldades?
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Mddulo 4: O Projeto Trajetdrias e as Ciéncias da Natureza

1. Observe o disco. Quais destas disciplinas vocé acredita que mais se articulam no

curriculo desenvolvido no Projeto Trajetdrias Criativas?

Figura: Disco com os componentes curriculares do Projeto Trajetorias Criativas

2. Como vocé percebe a articulagcdo do componente curricular Ciéncias com os demais
componentes curriculares no curriculo desenvolvido no Projeto Trajetdrias Criativas?

(Pergunta especifica para o professor de ciéncias).
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APENDICE C - FORMULARIO COM QUESTOES

TRAJETORIAS CRIATIVAS
Formulario desenvolvido pela mestranda lasmim Moraes, para pesquisa realizada no Projeto
de Po6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e da Saude da UFRGS,
inicialmente intitulada “Os desafios enfrentados pelos professores na realizacdo de acdes
integradoras e atividades interdisciplinares no Projeto Trajetorias Criativas”, sob a orienta¢éo
do Prof. Dr.2 Edson Luiz Lindner.

1. Qual a importancia da interdisciplinaridade no desenvolvimento do Projeto Trajetorias
Criativas nas escolas?

2. Qual a sua percepcdo com relacdo a formacdo dos professores nas questdes de

interdisciplinaridade?

3. Voceé observa que os professores tém o conhecimento sobre o que € e como utilizar a

interdisciplinaridade em suas propostas?

4. Pensando na compreensao previa dos professores sobre interdisciplinaridade, como é que

grupo de formadores do Projeto Trajetorias trabalha para aprimorar essa concepcao?

5. O Trajetorias Criativas foi criado em 2012, portanto, ja tem uma histéria. Quais foram os

avancos e/ou retrocessos durante estes anos?

6. Pensando na questdo anterior, a que se deve estes avangos e/ou retrocessos?

7. Na sua opinido, quais sdo as dificuldades que os professores enfrentam ao realizar
atividades interdisciplinares e acGes e integradoras?

8. A grande maioria dos desafios identificados na pesquisa estdo relacionados com
investimentos financeiros na educacdo. Como Vocé percebe esta questdo?

9. A pesquisa revelou a importancia do TC para os estudantes que tém entre 15 e 17 anos que
ndo concluiram o Ensino Fundamental. No momento, estamos vivendo em meio a uma

pandemia, mas quais seriam as perspectivas para o TC?
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APENDICE D - ARTIGO 1

O artigo intitulado “Trajetrias Criativas: os desafios dos professores em atividades
interdisciplinares e acOes integradoras” foi publicado na revista Research, Society And
Development , com ISSN 2525-3409, Qualis/§CAPES B2.

Trajetorias Criativas: os desafios dos professores em atividades interdisciplinares e
acOes integradoras
Trajetorias Criativas: the challenges of teachers in interdisciplinary activities and
integrating actions
Trajetorias Criativas: los desafios de los docentes en las actividades interdisciplinarias y

las acciones integradoras

Recebido: 24/08/2020 | Revisado: 30/08/2020 | Aceito: 03/09/2020 | Publicado: 05/09/2020

Iasmim Moraes da Rosa

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1280-1716
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Brasil
E-mail: iasmimmr@gmail.com

Edson Luiz Lindner

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6698-7085
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Brasil
E-mail: edson.lindner@ufrgs.br

Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar os desafios que os professores enfrentam ao realizar
atividades interdisciplinares e a¢6es integradoras no Programa Trajetérias Criativas. O referido
programa proporciona a correcdo da distor¢cdo idade-ano em jovens de 15 a 17 anos que estao
no Ensino Fundamental Il. A partir de uma abordagem tedrico-metodoldgica sdo propostas
acOes educativas abertas por meio da integracdo de diferentes areas do conhecimento,
favorecendo o desenvolvimento de autonomia, criacdo, protagonismo e autoria no grupo de
professores e estudantes. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa,
onde os sujeitos foram seis professores de uma Escola Estadual de Ensino Fundamental,

localizada no municipio de Alvorada/RS. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevista nao
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estruturada. Apdés, analisou-se 0 material a partir da abordagem de Anélise Textual Discursiva
desenvolvida por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi. Como resultados, identificou-se
que sdo desafios que os professores precisam lidar e/ou superar: a extensa jornada de trabalho
dos professores, auséncia de internet nas escolas, baixo ou inexistente investimento financeiro
para saidas de campo, escassez de reunides para planejamento, auséncia das familias dos
estudantes dentro do ambiente escolar e caréncia de acompanhamento psicol6gico nas escolas.
Espera-se que os resultados desta pesquisa possam auxiliar os professores, gestores, a equipe
do Programa Trajetérias Criativas/lUFRGS e a Secretaria Estadual do Rio Grande do Sul a
reconhecer os desafios que os professores enfrentam diariamente no desenvolvimento de
atividades diferenciadas. Ainda, almeja-se que acompanhado deste reconhecimento haja
maiores investimentos na educacéo publica.

Palavras-chave: Trajetorias criativas; Atividades interdisciplinares; A¢des integradoras

Abstract

This manuscript aims to identify the factors that generate challenges for teachers in carrying
out interdisciplinary activities and integrating actions in the Programa Trajetorias Criativas.
This program provides the aims to correct the distortion age-years in young people between
the ages of 15 and 17 who are in the final years of primary school. Based on a theoretical-
methodological approach, proposes open educational actions through an integrated work of
different, favoring the development of autonomy, creation, protagonism and authorship in the
group of teachers and students. The research was developed from a qualitative approach, and
subjects were six teachers from a State Elementary School, located in the municipality of
Alvorada/RS. The data collection took place through a semi-structured interview. The analysis
of data and information was based on the Discursive Textual Analysis approach developed by
Rogue Moraes and Maria do Carmo Galiazzi. The analysis pointed out as factors that generate
challenges: the extensive work day of teachers, absence of Internet in schools, low or non-
existent financial investment for field trips, scarcity of meetings for planning, absence of
students' families within the school environment and lack of psychological follow-up in
schools. It is hoped that the results of this research can assist teachers, managers, the team of
the Programa Trajetorias CriativassfUFRGS and the State Secretariat of Rio Grande do Sul to
recognize the challenges that teachers face daily in the development of differentiated activities.
Still, it is hoped that accompanied by this recognition, there will be greater investments in
public education.

Keywords: Creative trajectories; Interdisciplinary activities; Integrating actions.
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Resumen

El objetivo de este manuscrito es identificar los factores que generan desafios para los
profesores en la realizacion de actividades interdisciplinarias y la integracion de acciones en el
Programa Trajetorias Criativas. Este programa prevé la correccion de la distorsion de edad-afio
en jovenes de 15 a 17 afios que estan en la escuela primaria. Basado en un enfoque tedrico-
metodoldgico, es propone acciones educativas abiertas a través de un trabajo integrado de
diferentes areas, favoreciendo el desarrollo de la autonomia, la creacion, el protagonismo y la
autoria en el grupo de profesores y alumnos. La investigacion se desarrollé desde un enfoque
cualitativo, los sujetos de la investigacion fueron seis profesores de una escuela primaria
estatal, situada en el municipio de Alvorada/RS. La recopilacion de datos se llevé a cabo a
través de una entrevista semiestructurada. El analisis de los datos y la informacion se basé en
el enfoque del Analisis Textual Discursivo desarrollado por Roque Moraes y Maria do Carmo
Galiazzi. Como resultado, se identifico que estos son obstaculos que los docentes deben
enfrentar y/o superar para llevar a cabo estas practicas: la extensa jornada de trabajo de los
profesores, la ausencia de Internet en las escuelas, la escasa o nula inversion financiera para las
excursiones, la escasez de reuniones para la planificacion, la ausencia de las familias de los
estudiantes en el entorno escolar y la falta de seguimiento psicoldgico en las escuelas. Se espera
que los resultados de esta investigacion puedan ayudar a los docentes, gerentes, el equipo del
Programa de Trayectorias Creativas/lUFRGS Yy la Secretaria de Estado de Rio Grande do Sul a
reconocer los desafios que enfrentan los docentes a diario en el desarrollo de actividades
diferenciadas. Aun asi, se espera que acompafiado de este reconocimiento, haya mayores
inversiones en educacion publica.

Palabras clave: Trayectorias creativas; Actividades interdisciplinarias; Integrando acciones.

1. Introducéo

Durante os Gltimos anos, as estatisticas educacionais nacionais chamam atencédo para o
fato de que hd um numero consideravel de estudantes frequentando a escola na idade escolar
inadequada. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2018)
demonstra que apenas 68,4% deles estavam na idade/ano adequada, totalizando quase 2
milhdes de estudantes atrasados, e 1,3 milhdes fora da escola (IBGE, 2018). Além desta
informacdo, é possivel perceber o alto indice de reprovacdo de estudantes nos anos finais do

fundamental (IBGE, 2018). Estes fatores, aliados ao abandono e evasdo escolar, levam a
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ocorréncia da distor¢do idade-ano. A partir deste cendrio, surge a necessidade de se pensar
estratégias para fazer a correcdo desta distorgdo e trazer os jovens que estdo em processo de
evasdo escolar para dentro das escolas.

O Programa Trajetorias Criativas (TC) é uma parceria entre a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), por meio do Laboratorio de Estudos em Educacéo a distancia /
Le@d.Cap — Colégio de Aplicagdo, e a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do
Sul (SEDUC), tendo como objetivo fazer a correcdo da distorgdo idade-ano em jovens de 15 a
17 anos que estdo nos anos finais do fundamental. A partir de uma abordagem teérico-
metodoldgica, o Trajetdrias Criativas propde acdes educativas realizadas por meio de um
trabalho integrado de diferentes areas do conhecimento, favorecendo o desenvolvimento de
autonomia, criacdo, protagonismo e autoria no grupo de professores e de estudantes.

A abordagem teorico-metodoldgica do Trajetorias Criativas propde acdes educativas
abertas, contribuindo para que gestores, professores, profissionais da educacdo se sintam
desafiados e motivados a realizar “ac¢des articuladas, embasadas em rela¢des colaborativas e
cooperativas, de modo que o planejamento e a execucdo das atividades didatico-pedagogicas
resultem num trabalho integrado entre as diferentes areas de conhecimento.” (Dutra,
Estrazulas,, Lacerda, Garcia, & Concei¢cdo, 2014, p. 07).

O Programa Trajetdrias Criativas tem como base o reconhecimento e valorizacdo das
experiéncias e conhecimentos construidos até o presente momento, assim como da identidade
cultural dos estudantes. De acordo com as autoras Souza, Garcia, Lacerda, & Westerman

(2016), séo pressupostos do programa:

incluir los conocimientos formales aliados a las experiencias y aprendizajes
construidos a lo largo de la vida de los estudiantes y que no se reconocian en la
escuela; b) incluir el contexto social de esos alumnos, asi como las caracteristicas de
su espacio fisico, como forma de rescatar sus identidades en as tematicas que se
desarrollarian en las clases (Souza et al., 2016, p. 4-5).

Para que se desenvolva plenamente a proposta do Trajetdrias Criativas é necessario uma
parceria de trabalho entre a universidade, a rede escolar, a escola, a familia e o estudante. A
livre adesdo é importante para que posteriormente os envolvidos sintam-se corresponsaveis
pelas iniciativas desenvolvidas, assim como reconhecidos e apoiados mutualmente, criando um
ambiente de gestdo compartilhada dentro do programa. As atividades realizadas no Trajetérias
Criativas visam desenvolver em cada um dos parceiros a autoria, criagdo, protagonismo e
autonomia. Dentro da perspectiva do Trajetdrias Criativas estes conceitos sdo compreendidos

conforme o quadro de definic¢des (figura 1).
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Figura 1 - Definic&o de conceitos

qualidade relacionada a condicdo dos parceiros
autorio corresponsaveis por criar algo que passa a integrar a

proposta educativa ou que é produto de sua

implementagdo.

agao de produzir, inventar ou recriar algo que passa

eriagio a integrar a configuracio da proposta, ou que é
produto de sua implementacéo, tal como uma

estratégia de acdo, uma solucdo operacional, um
texto etc.

atuacio de um ou mais parceiros ao intervir no
prafaga-w.w contexto social com a finalidade de encaminhar a
solugio de um desafio, conflitoou problema.

capacidade de auto-organizagdo de um parceiro, de

aafornomios uma equipe, ou de uma instituigdo, com suas
dependéncias e interdependéncias na relagio das
trocasque estabelece com o meio.

Fonte: Dutra et al. (2014, p. 09)

Para realizar efetivamente as acdes educativas no TC, € necessario compor uma equipe
formada por professores especialistas de cada componente curricular. De acordo com Souza et
al. (2016), uma das primeiras acdes do programa Trajetorias Criativas € aumentar o tempo de
contato entre os professores e 0s estudantes. Por isso, o trabalho disciplinar e individualizado
de cada professor € substituido por um trabalho interdisciplinar, em que frequentemente dois
ou mais professores trabalham juntos dentro de uma sala de aula.

Além disso, os horarios ndo sdo fixos, podem sofrer modificacbes semanalmente,
dependendo do objeto de estudo da turma no momento. Desta forma, os professores reinem-
se sistematicamente para planejar praticas pedagdgicas, denominadas trajetorias. Estas podem
ser pensadas como um grande projeto que tem inicio em uma acdo desencadeadora. A medida
que a acdo integradora é realizada, abre-se espaco para insercdo dos professores especialistas
para realizarem atividades derivadas, como iniciacdo cientifica, acdes integradoras, atividades

disciplinares e atividades interdisciplinares (Quadro 1).

Quadro 1 - Elementos que compdem uma trajetdria

sdo estratégias de acdo que ddo inicio a diferentes possibilidades de
Atividades desencadeadoras trabalho integrado entre &reas de conhecimento, ou componentes

curriculares da educacéo basica.
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Iniciacdo cientifica sdo as que possibilitam ao estudante desenvolver
projetos de investigacdo sobre temas de seu interesse, sob a orientacdo de
um professor que desempenha o papel de orientador.

Acdes integradoras sdo as que possibilitam realizar diferentes abordagens
de um mesmo assunto sob diversos pontos de vista, sejam esses de uma

mesma area de conhecimento ou de varias.

Atividades derivadas Atividades disciplinares sdo as que possibilitam abordar um ou varios
assuntos a partir do escopo tedrico e pratico de uma area de conhecimento

ou de um componente curricular.

Atividades interdisciplinares sdo as que possibilitam abordar um ou
varios assuntos a partir do olhar de duas ou mais disciplinas, para examinar
possiveis interconexdes, aspectos complementares e convergéncias ou,

ainda, estuda-los a partir do método de uma das disciplinas aplicada a outra.

Fonte: Dutra et al. (2014, p. 6).

Zabala constata que existe a “necessidade de formar mulheres e os homens com uma
série de conhecimentos, habilidades e valores cuja finalidade fundamental consiste em saber
resolver os problemas que a vida nesta sociedade ird colocar-lhes.” (Zabala, 2002, p. 57).
Atualmente, os problemas e situacfes exigem um olhar global e complexo para resolvé-los
(Morin, 2011). Contudo, ha uma crescente fragmentagdo e compartimentalizacdo do
conhecimento entre as disciplinas.

Na contram@o do ensino fragmentando e compartimentalizado perceber-se que ambas
as praticas, atividades interdisciplinares e acdes integradoras, possibilitam a insercdo de dois
ou mais componentes curriculares, auxiliando assim na construcdo de um pensamento
complexo. Ha de se considerar que os conteudos ensinados na escola apresentam maior
potencial de uso e compreensdo quando sao trabalhados de maneira integrada (Zabala, 1998).
Portanto, metodologias de ensino que permitem a integracdo do saber sdo alternativas para a
construcdo de um pensamento complexo.

Diante das estatisticas educacionais nacionais mencionadas, que demonstram que ha
um namero alto de estudantes frequentando a escola na idade escolar inadequada, o Programa
Trajetorias Criativas apresenta-se como uma possivel solugdo ao problema de distorcao idade-
ano, trazendo como beneficio um ensino de qualidade aos estudantes. Entretanto, por ter uma
abordagem tedrico-metodoldgica diferenciada do tradicional, os professores enfrentam
desafios diarios para realiza-la.

Deste modo, com a realizagdo desta pesquisa, espera-se responder a seguinte questdo:

quais sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores ao realizarem acdes integradoras e



131

atividades interdisciplinares? A resposta desta questdo, possibilitard a identificacdo das
dificuldades, e auxiliard as autoridades competentes na elaboracdo de estratégias para
minimiza-las, consequentemente tornando mais eficazes a realizacdo de atividades

diferenciadas no campo da educacéo.

2. Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, pois essa possibilita
um estudo mais aprofundado sobre o assunto (Yin, 2016). Com base nos objetivos do projeto,
foi possivel classificar a pesquisa como exploratoria. Conforme Gil (2002), a pesquisa
exploratdria tem como finalidade construir hipdteses e descoberta de intuicdes.

Os sujeitos da pesquisa foram seis professores que atuam no Projeto Trajetorias
Criativas. A escola esta localizada no municipio de Alvorada, regido metropolitana de Porto
Alegre/Rio Grande do Sul. O nimero dos sujeitos é devido a quantidade de professores
especialistas que atuam no projeto nesta escola. A amostra foi selecionada ap6s uma reuniao
com a equipe do Trajetdrias Criativas do Colégio Aplicacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, que indicaram a escola por sua experiéncia com o projeto ha mais de cinco
anos.

Ap0s o primeiro contato com a equipe diretiva da escola, em que foi apresentado o
projeto e 0s seus objetivos, foi obtida a autorizacao da direcdo da escola. Em seguida, buscou-
se a carta de anuéncia da Secretaria Estadual da Educacéo do Rio Grande do Sul, por meio da
assessoria pedagogica da vigésima oitava coordenadoria de educacdo (282 CRE) do estado.

O recrutamento dos sujeitos da pesquisa ocorreu apds um seminario com os professores
da escola escolhida. O seminario aconteceu na escola no horario da reunido dos professores e
teve como objetivo sanar as davidas quanto ao conteudo do estudo, bem como a forma como
seria conduzida a pesquisa. Ao finalizar o seminario, os professores receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foi assegurado, a cada profissional, o direito de escolher
participar ou ndo da pesquisa, retirar 0 seu consentimento a qualquer momento, se assim o
desejar, sem qualquer penalizacdo ou prejuizo.

A coleta de dados foi feita por meio de entrevista ndo estruturada, guiada por um roteiro,
que teve duracdo de aproximadamente 30min. De acordo com Marconi e Lakatos (2017), em
uma entrevista ndo estruturada o pesquisador utiliza perguntas abertas e tem a liberdade para
desenvolver a situacdo na direcdo que considere ser mais adequada. A entrevista foi gravada

com auxilio de um smartphone; ap0s, foi realizada a transcri¢do dos &udios, e validacdo dos
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mesmos. As reagdes ndo verbais foram registras por escrito em um caderno de campo da
pesquisadora. Nesta pesquisa, encontram-se falas dos seis professores investigados que foram
identificados como “E1”, “E2”, “E3”, “E4”, “E5” e “E6”. A letra E foi escolhida por fazer
referéncia a palavra “entrevistado”.

Para complementar a coleta de dados, foram realizadas observagdes espontaneas (Gil,
2002) nas reunides de grupo dos professores. As observacgdes espontaneas foram registradas
por escrito no caderno de campo da pesquisadora. Caso algum professor ndo concordasse com
as observacdes esponténeas ou desistisse de participar da pesquisa, as observacdes espontaneas
nas reunides dos professores seriam canceladas, com objetivo de ndo interferir na organizagédo
administrativa e pedagdgica do grupo.

A analise dos dados e informacdes foi realizada a partir da abordagem de Analise
Textual Discursiva (Moraes & Galiazzi, 2006), que transita entre a analise de conteudo e a
analise de discurso. Para Moraes e Galiazzi (2016, p. 13), “a analise textual discursiva (ATD)
corresponde a uma metodologia de analise de informacdes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensoes sobre os fendmenos e discursos”.

Conforme sugerem Moraes e Galiazzi (2016), a andalise textual discursiva esta
organizada em quatro etapas. Para 0s autores, as trés primeiras etapas compdem um ciclo que

se constitui em:

1. Desmontagem dos textos ou unitarizacdo: essa etapa exige uma examinacao
minuciosa dos textos, fragmentando no sentindo de produzir unidades constituintes da base.

2. Estabelecimento de relacdes ou categorizacdo: nesta etapa é necessario construir
relacbes entre as unidades, combinando-as e classificando-as de acordo com as suas
semelhancas. Esse processo resultard em um sistema de categorias.

3. Captacdo do novo emergente: apds a intensa analise proporcionada pelos focos
anteriores, ha a possibilidade uma emergéncia da compreensdo renovada do todo. O ultimo
elemento do ciclo é a construcdo do metatexto. O metatexto € resultante da descricdo e

interpretacdo das categorias.

Ainda de acordo com os autores (Moraes & Galiazzi, 2016), a quarta etapa traz um foco
no ciclo de analise como um todo, um processo auto-organizado na qual emergem
compreensdes acerca do assunto. Para os autores (Moraes & Galiazzi, 2016), os resultados
finais ndo sdo possiveis de serem previstos, eles sdo criativos, originais, enfim, sdo um processo

de aprendizagem viva.
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3. Resultados e Discussao

As categorias a priori surgem antes mesmo de examinar as producgdes textuais, elas sao
deduzidas das teorias que servem de fundamento para a pesquisa. Estas categorias tém a sua
origem nas teorias que fundamentam o trabalho e sdo obtidas por métodos dedutivos (Moraes
& Galiazzi, 2006).

Desta maneira, a categoria a priori desta pesquisa foi escolhida com base nos objetivos
especificos da pesquisa: desafios na realizacdo de atividades interdisciplinares e acdes
integradora. Com objetivo de melhor compreensdo foi elaborado o quadro a seguir para
observar a categoria a priori e as subcategorias (Quadro 2). Ha de se observar que a partir de
uma categoria ampla, sugiram subcategorias, categorias de menor amplitude, mais restritas e

por isso mais especificas.

Quadro 2 — Categorias a priori

Categoria a priori Subcategorias

Jornada de trabalho dos professores
Auséncia de internet nas escolas publicas
Desafios na realizacdo de atividades Baixo ou inexistente investimento financeiro para saidas de campo
interdisciplinares e a¢des integradora  Escassez de reunides para planejamento
Auséncia das familias dos estudantes no ambiente escolar
Caréncia de acompanhamento psicol6gico nas escolas.

Fonte: autoria prépria

A realizacdo de atividades interdisciplinares e acGes integradoras sdo consideradas
praticas diferenciadas do ensino tradicional, e apresentam-se como um desafio para 0s
professores rede publica de educacdo. Diante da questao investigativa a ser pesquisada e a partir
dos textos ja escritos referente ao Programa Trajetorias Criativa (Goulart & Sanger, 2006),
supde-se que um dos fatores que ocasionam dificuldades por parte dos professores em realizar
acOes integradoras e atividades interdisciplinares é a auséncia de formacgédo continuada ou uma
formacdo inicial muito especifica que ndo os preparou para o trabalho interdisciplinar e
integrado com outras areas de conhecimento.

Nesse sentido, Goulart e Saenger (2016) destacam que os professores se sentem
desafiados e instigados a realizar a proposta tedrico-metodolégica do Trajetérias Criativas,
porém se sentem inseguros, pois compreendem que essa metodologia “pressupde uma leitura

sobre ensinar e aprender distinta daquela que vem sendo efetivada nas escolas, como regra
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geral” (Goulart & Sanger, 2006, p. 476).

Um outro elemento relevante para a realizagdo de acOes integradoras e atividades
interdisciplinares é o tempo para planejar. A proposta do Trajet6ria Criativas prevé um nimero
minimo de horas para reunibes com carater de planejamento coletivo entre os professores da
escola com periodicidade semanal (Dutra et al., 2014).

O planejamento coletivo é essencial, pois é a partir dele que o grupo de professores se
organizar4 para semana seguinte, levando em consideracdo as demandas dos alunos,
necessidades e o contexto cotidiano da escola. Quanto a realizagdo de atividades
interdisciplinares, Santomé (1998) ressalta a importancia de planejar e de ser um professor

reflexivo:

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade didatica
pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e pedagdgica
importante para poder organizar um ambiente e um clima de aprendizagem coerentes
com a filosofia subjacente a este tipo de proposta curricular. (Santomé, 1998, p. 253)

Entretanto, se o planejamento coletivo ndo ocorrer de maneira a desempenhar os seus
objetivos, esse poderd se tornar um fator limitante para o desenvolvimento de préaticas
diferenciadas.

Durante a analise de dados, a partir das entrevistas com o grupo docente, foi possivel
identificar diversos fatores que se tornam desafios a serem superados para realizacdo de
atividades interdisciplinares e acdes integradoras no Programa Trajetdrias Criativas. Entre eles
podemos destacar: a) jornada de trabalho dos professores; b) auséncia de internet nas escolas
publicas; ¢) baixo ou inexistente investimento financeiro para saidas de campo; d) escassez de
reunides para planejamento; €) auséncia das familias dos estudantes no ambiente escolar; f)
caréncia de acompanhamento psicologico nas escolas. A seguir, serdo detalhados os itens

identificados.

a) Jornada de trabalho dos professores

No ano de 2008 foi regulamentada a Lei N° 11.738 que instituiu o Piso Salarial
Profissional Nacional para os profissionais do magistério publico da Educacdo Béasica. Alem
da questdo referente aos vencimentos basicos estabelecidos, também houve regulamentacéo
referente a carga horéaria de trabalho, estabelecendo que na jornada de trabalho do professor
haveria o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horéria para o desempenho das atividades
de interagdo com ao educando.

Contudo, de acordo com Jacomi, Gil e Castro (2018), observa-se que as dificuldades

orcamentarias de algumas cidades fazem com que ndo seja cumprida a lei no que tange a
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questdo do vencimento base estabelecido, fazendo com que muitos professores optem por
estender cada vez mais a sua jornada de trabalho a fim de obter um salario razoavel.
Apbs a analise de dados, foi possivel observar que dos oito professores, quatro

trabalhavam 40h semanais, e outros dois 60h semanais.

E2 [...]Sinceramente eu acho que a gente trabalha demais, né. Por exemplo, eu trabalho
60horas. 60 horas!

Ao refletir em cima destes dados, pode-se questionar em qual momento do dia um
professor que leciona 60 horas semanais conseguiria planejar suas aulas, realizar cursos de
formacdo continuada, quais seriam o0s seus momentos de lazer. A pratica docente exige
planejamento, dedicag&o e envolvimento. Sobre ag&o docente, os autores Jacomi, Gil e Castro

afirmam:

A acdo docente exige capacidade de planejar a intervencdo pedagdgica para
determinado grupo de alunos, adequar sua atuacgdo as necessidades e conhecimentos
daqueles individuos, de construir relagdes naquele coletivo; de se dedicar a leitura,
interpretacdo e correcdo das tarefas daqueles estudantes em especifico, alterar rotas
com base em seus achados, estudar, buscar informacdes e alternativas. E preciso
tempo para o necessario contato com os pais, tendo em vista 0 melhor atendimento
das necessidades e especificidades dos alunos. A educacdo dos estudantes de
determinada escola também € um trabalho que demanda acéo coletiva, que deve ser
realizada pela atuacdo do conjunto dos professores e isso exige que eles tenham
tempo para refletir e planejar suas a¢6es na perspectiva do coletivo escolar. Enfim, o
trabalho do professor ndo é, de modo algum, mecénico, ele exige dedicacdo e isso
requer tempo em sua jornada profissional, além das horas destinadas as atividades em
sala de aula (Jacaomi, Gil, & Castro 2018, p. 444).

b) Auséncia de internet nas escolas publicas

Na atualidade, o computador e a internet sdo considerados ferramentas pedagdgicas
essenciais. Entretanto, ha professores que ndo fazem uso destas ferramentas, ndo por resisténcia
ao novo, mas por ndo terem acesso a essa tecnologia dentro do espaco escolar.

Os dados oriundos do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP/MECL1 (2018), indicam que na rede publica 54% das
escolas possuem internet banda larga. Contudo, de acordo com a Coelho (2019), os dados do
Censo ndo mensuram a velocidade da internet, e nem se ela é utilizada apenas para uso
administrativo ou se é de uso pedagdgico dos professores e alunos.

Ao entrevistar os professores, e questionar sobre quais seriam 0s obstaculos que eles
enfrentam ao realizar a atividades interdisciplinares, a auséncia de internet de qualidade foi

mencionada mais de uma vez.
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E2: As dificuldades, por exemplo: a escola estadual ndo tem internet. A gente esta em
2019 e a escola ndo tem internet.
E6: Hoje no mundo que t4, quem ndo tem internet, ndo ta conectado ao mundo. Entéo

eu vejo gque a nossa estrutura peca na parte da internet.

Durante as entrevistas, a internet foi mencionada como uma potente ferramenta
pedagogica de pesquisa e integracdo com o exterior da escola. Corroborando com esta ideia,
Vania Kenski (2019, p. 148) afirma que “o uso intensivo de tecnologias moveis em redes
velozes vai fazer diferenca para o desenvolvimento de atividades educativas plenas de interagdo
e acdo” e as possibilidades serdo infinitas. Entretanto, ainda de acordo com a autora, para que
iSSO ocorra e necessario a fluéncia tecnologica de todos os envolvidos (alunos e professores), e

uma conex&o rapida de internet sem fio (Wi-Fi).

C) Baixo ou inexistente investimento financeiro para saidas de campo

A educacdo ndo se limita apenas ao espaco da sala de aula, inclusive ela pode ir além
dos muros escola. As saidas de campo, atividades extramuros da escola, podem ser utilizadas
como atividade disparadora e provocar uma série de questionamentos e curiosidades por parte
dos estudantes. Porém, diante de um escasso or¢amento, as escolas publicas ndo tém recursos
financeiros para a realizacao de saidas de campo. Este fato foi observado durante a analise dos

dados.

E1: Ndo existe um investimento para nossas saidas de campo. Entdo, se tu tens uma
escola onde antigamente se falava assim ¢: “Vai ter um passeio!”. Nos ndo falamos, em nenhum
momento, em passeio aqui, porque todas as nossas saidas tém um proposito.

E2: As vezes falta verba para saida de campo. [...] Ent&o, esse investimento numa saida
de campo que € uma coisa rica, que pode usar por exemplo como uma atividade disparadora

para trabalhar ‘N’ coisas... Nao tem dinheiro.

Fontinha (2017) ressalta a importancia das saidas pedagdgicas e do papel do professor,
que deve instigar os estudantes a observar, refletir, investigar e problematizar o que vao

observar na saida. Uma atividade extramuros da escola tem o potencial de proporcionar uma

aprendizagem de conhecimentos, com o reforco e (re)construcdo de conceitos e
conteudos; aprendizagem procedimental, com a observagao direta, recolha de dados,
registo de informagdo, utilizacdo de instrumentos e metodologia proprios;
aprendizagem atitudinal, trabalho colaborativo, respeito pelo meio ambiente,
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relacionamento interpessoal, construgéo e enriquecimento de relages sociais entre
os intervenientes. Cada Saida de Campo implica um processo aberto desde a
preparagao até ao aproveitamento e avaliagdo dos resultados, favorecendo o ensino e
a aprendizagem intuitivos (Fontinha, 2017, p. 88).

E inegavel a importancia de saidas de campo, sejam elas realizadas na praca do bairro
ou no litoral do estado do Rio Grande do Sul.

d) Escassez de reunides para planejamento

As reunides, especificas e sistematicas, para planejamento sdo importantes para 0 corpo
docente pensar como 0s componentes curriculares se articulardo em torno do objeto de estudo.
No caderno proposta do Programa Trajetdrias Criativas (Dutra et al., 2014) sdo mencionados a
relevancia e o objetivo das reunides, inclusive é sugerido que as reunides entre 0s professores
sejam semanais. “As reunides tém o carater de planejamento e de esclarecimento, razao pela
qual requerem sistematicidade, o que entre alguns segmentos é imprescindivel para a efetivacao
da proposta.” (Dutra et al., 2014, p. 7)

Entretanto, ha dificuldade para a realizacdo de reunides. Essa dificuldade ocorre por
diversos motivos, tais como a extensa jornada de trabalho dos professores, a incompatibilidade
de horario entre esses profissionais — ocasionada, em grande medida, pela longa da jornada de
trabalho — e 0 ndo cumprimento das horas definidas como exclusivamente de planejamento do

Programa Trajetdrias Criativas por parte da mantenedora.

E2: Poucas reunides... precisamos de reunides para compartilhar o que deu certo, o0 que
ndo deu certo.
E5: E impossivel tu fazer um trabalho interdisciplinar, integrado, se tu ndo tens

planejamento. Nao existe!

e) Auséncia das familias dos estudantes no ambiente escolar
Um outro fator que gera dificuldades na realizacdo de atividades interdisciplinares,
identificado no discurso dos entrevistados, é a auséncia das familias dos estudantes no ambiente

escolar.

E4: E que se a familia tivesse consciéncia de como é importante teu filho estar

estudando, que o ensino é importante para se tornar um cidadao do bem, um cidaddo que vai




138

ter uma profissdo. Porque conhecimento ninguém tira, ele € so teu. E as familias ndo tém essa
conscientizacdo da importancia de o aluno estar dentro de uma escola. E por estar dentro de
uma escola, a escola ndo funciona sozinha, a escola funciona aonde temos pais... Pais e

professores.

Este é um ponto bastante complexo, que necessitaria de um amplo estudo com maior
profundidade para esmiucar esta questdo. Entretanto, nos ultimos anos, no &mbito da educacao
nacional e internacional, acompanhou-se uma ampliacdo de politicas publicas educacionais
com o objetivo de inserir as familias no ambiente escolar, a partir de uma premissa de
participacéo e cooperacao (Nogueira, 2006).

De acordo com Nogueira (2006), essas acOes se deram em virtude de pesquisas
internacionais demonstrarem a influéncia positiva do envolvimento familiar no desempenho
escolar. Entretanto, ainda de acordo com a autora, no Brasil existe uma insuficiéncia de estudos

e evidencias nesta area. Para Carvalho (2000, p. 152), a relacao entre familia e escola

[...] pressupde a tipica familia de classe média cuja mae se dedica exclusivamente aos
filhos e ao lar. Além de consumir tempo significativo das maes, o dever de casa
também afeta - e ndo necessariamente de modo positivo - a organizacdo da vida
domeéstica (por exemplo, introduzindo sessdes de dever de casa apds o jantar) e a
relacdo méae-filho/a, frequentemente criando pressdes e conflitos adicionais. O fato
mais grave, porém, é que este modelo de familia ja ndo € mais predominante
(Carvalho, 2000, p. 152).

Em tempo, cabe ressaltar que a aproximacao da familia com a escola é importante, e se
constréi com um processo longo, no qual deve-se fazer com que as familias se sintam

compreendidas, e ndo acusadas pelo insucesso dos filhos.

f) Caréncia de acompanhamento psicoldgico nas escolas

A auséncia de um profissional da psicologia também apareceu como um dos fatores que
geram desafios aos professores. Conforme afirma este professor entrevistado, o trabalho com
estudantes que apresentam problemas psicoldogicos é inevitavel, e muitas vezes ocorre sem
apoio de um profissional qualificado. Desta maneira, o educador acaba agindo da melhor forma

possivel, mas em meio as incertezas.

E5: Acho que a gente teria que ter um acompanhamento, uma forma de a gente ter nas

escolas um acompanhamento, um psicoldgico dentro da escola. Porque a gente trabalha,
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convive com alunos com problemas psicoldgicos, alguns com transtornos. [...] muitas vezes
falta um apoio, né. [...] E muitos desses alunos que a gente trabalha no Trajetdrias sdo alunos
com deficiéncias bem fortes. E ai nos vemos com essa situacdo, temos que lidar. Mas o que
acontece? Acabamos lidando muito mais pelo esforgo coletivo do que pela nossa capacidade,

porque muitas vezes falta essa ajuda paralela, né.

A Lei N° 13.935, de 11 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019), estabeleceu que as redes
publicas de educacdo basica contardo com servicos de psicologia e de servigo social para
atender as demandas educacionais, por meio de equipes multiprofissionais. Dando o prazo de
um ano, a partir da publicacdo da lei, para que fossem tomadas as medidas necessarias ao
cumprimento.

Martinez (2010) afirma que a atuacdo do psicdlogo no ambiente escolar,
frequentemente, estd relacionada ao diagndstico e ao atendimento de estudantes com
dificuldades emocionais ou de comportamento. Aléem do atendimento direto com o estudante,
este profissional também pode atuar oferecendo orientacdes ao grupo de professores e aos
familiares sobre como trabalhar com criangas com esse tipo de problema. Portanto, é inegavel
a importancia do psicologo dentro das escolas; e cabe, no futuro, analisar como se dara a

implantacédo da lei n® 13.935.

4. Considerac0es Finais

A pesquisa teve como objetivo identificar os possiveis fatores que geram desafios na
realizacdo destas atividades, e analisa-los. Para obter estes objetivos realizou-se entrevistas nao
estruturadas (Marconi & Lakatos, 2017) com seis professores que desenvolvem suas fungoes
em uma escola que pertence a rede estadual do Rio Grande do Sul. A escola esté inserida no
municipio de Alvorada, e foi escolhida por indicacdo da equipe do Trajetorias Criativas da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em decorréncia da experiéncia na realizacao do
Programa Trajetdrias Criativas hd mais de cinco anos.

Apos as entrevistas e analise dos dados e informac6es, a partir da abordagem de analise
textual discursiva (Moraes & Galiazzi, 2006), identificou-se que os desafios que aquele grupo
de docentes enfrenta, na realizacdo das referidas atividades, estdo estritamente relacionados
com a extensa jornada de trabalho dos professores, auséncia de internet nas escolas, baixo ou

inexistente investimento financeiro para saidas de campo, escassez de reunides para
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planejamento, auséncia das familias dos estudantes dentro do ambiente escolar e caréncia de
acompanhamento psicol6gico nas escolas.

Hé& de se considerar que esta pesquisa € um recorte da realidade dos professores que
atuam no Programa Trajetdrias Criativas, mas ndo uma regra. Entretanto, esses fatores que
geram desafios na prética docente, a maioria estdo relacionados a questdes politicas e de gestdo
da Secretéria Estadual da Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS). Percebe- se ao longo
dos anos houve poucos avangos, mas muitos retrocessos no ambito da educacdo publica
brasileira. A grande questdo relacionada aos desafios que os professores enfrentam na
realizagcdo de atividades diferenciadas dos ensino tradicional, diz respeito a investimento
financeiro. De modo que, se ndo h4 investimento financeiro na escola publica, ndo ha também
recursos para saidas de estudos ou adquirir um plano de internet condizente com a atualidade.

Somado a isso, hé o fato que os professores sdo obrigados a estender cada vez mais a
sua jornada de trabalho com objetivo de obter um salério razoavel, por consequéncia, ficando
sem tempo para refletir sobre a sua pratica, realizar planejamentos e formacdes. Jacomi, Gil e
Castro (2018) ressaltam a importancia da organizacéo e unidade na luta do magistério publico,
com o objetivo de impedir retrocessos na legislacdo, bem como garantir que ela seja cumprida.
Em tempo, destaca-se que um professor que tem uma boa condicdo de trabalho, e um salario
digno, influéncia positivamente na qualidade da educacao.

Quanto ao grave problema que enfrentamos atualmente no &mbito da educacdo, o alto
namero de estudantes com distor¢do de idade-série e abandono escolar, quase 2 milhdes de
estudantes estdo atrasados e 1,3 milhdes fora da escola (IBGE, 2018). E indispensavel pensar
em estratégias para a correcao da distor¢éo idade-série de maneira que venha modificar algo
na vida do estudante, e ndo apenas avanca-lo sem preparo adequado para as proximas etapas
de ensino.

O Programa Trajetorias Criativas € uma oportunidade impar para as escolas fazerem a
correcdo da distor¢do idade-ano por meio de uma abordagem tedrico-metodoldgica que propde
acOes educativas abertas, que contribuem positivamente para o desenvolvimento de autoria,
criacdo, protagonismo e autonomia de todos os envolvidos, professores e estudantes.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam auxiliar os professores, gestores, a
equipe do Programa Trajetorias Criativas/lUFRGS e a Secretaria Estadual do Rio Grande do
Sul (SEDUC/RS) a reconhecer os desafios que os professores enfrentam diariamente para
desenvolverem atividades diferenciadas dentro da escola publica. Ainda, almeja-se que
acompanhado deste reconhecimento haja maiores investimentos, principalmente de ordem

financeira, na educacéo publica.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFRGS - PRO-REITORIA DE
f:) PESQUISA DA UNIVERSIDADE “GREral
CEP FEDERAL DO RIO GRANDE DO

PARECER COMSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 05 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS PROFESSORES NA REALIZA AD DE
ACOES INTEGRADORAS E ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES MO PROGRAMA

TRAJETORIAS CRIATIVAS.
Pesquisador: EDSON LUIZ LINDNER
Area Tematica:
Versdo: 2
CAAE: 020808518.0.0000.5347
Instituigio Proponente: Colégio de Aplicagao
Patrocinador Principal: Financiamente Proprio

DADOS DO PARECER

HNumero do Parecer: 3.000.805

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de pesquisa gualitativa exploratoria que pretende investigar o desenvolvimento afividades
pedagdgicas no ambito do projeto Trajetorias Criativas. Este projeto & wna parceria entre UFRGS & MEC
para que, através do Laboratorie de Estudos em Educagdo a Distincia do Colégio de Aplicagao, sejam
formados professeres de escolas estaduais com alte nivel de defasagem na relagde idade-ano escolar nos
anos finais do Ensino Fundamental, para a realizagao de praticas pedagogicas denominadas Trajetdnias.
Estas sao dwididas em: apdes integradoras, atividades interdisciplinares, iniciagao cientifica e atividades
disciplinares. Na pesguisa em tela, busca-se compreender o desenvolvimento das duas primeiras
modalidades de Trajetorias, isto €, agdes integradoras e atividades interdisciplinares.

A amostragem & de § professores selecionados por conveniéncia dentre os parficipantes das agdes de
formagdes do projeto no Colégio de Aplicagde. O projeto pretende recrutar os & professores que atuam no
projeto e que est3o lotados na Escola Estadual Brigadeiro Sampaic em Alvorada.

A pesquisa coletara dados atraves de entrevista semiestruturada de acordo com reteire anexado ao projeto

& através de observagdes espontaneas realzadas nas reunides de planejaments do grupe de professores.

As entrevistas serdo gravadas em audio por meio de smartphene & a analise

Emgdsrsgo:  Av. Fauio Gama, 110 - Sl 317 go Predio Anexs 1 da Refions - Campus Semtns

Balme: Famouplha CEF: =0.040-0s0
UF: RE Wunksiplo: PORTO ALEGRE
Tedefona: (5133083738 Fax: {51)3303-4085 E-mall: eSca@ipropesg.ufgs.br
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dos dados coletados sera realizada atraves da “analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZ|, 2006) que
transita entre a analise de contelddo e a andlise de discurss’.

Com isso pretende-se testar as seguintes hipdteses:
*._.que um dos fatores que ocasionam dificuldades por parte dos professores em realizar agdes integradoras
& atividades interdisciplinares & a auséncia de formagdo continuada ou uma formagao micial muito especifica

que N30 05 preparou para o trabalho interdisciplinar e mtegrado com oulras areas de conhedmiento.”

®.... 58 o plangjamento coletve n3o ocorrer de manera a desempenhar os seus objetivos, esse podera se
tomar um fator limitante para o desenvolvimento de praticas diferenciadas”.

530 criténos de inclus3o para panicipagdo na pesquisa;

0 critério de inclus3o para participar da pesquisa & ser professor participante do Programa Trajetorias
Criativas, sem restrigdo quanto 3 etnia, classe social, género ou faxa etaria..”

530 criténos de exclusdo para participagao na pesquisa:

"Nac poderao participar da pesquisa professones que n3o participam do Programa Trajetorias Criativas.

Objetivo da Pesguisa:

Objetvo geral

Analisar o desenvolvimento de atividades interdisciplinares e agdes integradoras no Programa Trajetorias
Criativas.

Objetwos especificos:

|dentificar os fatores que geram desafies na realizagdo de agdes integradoras e atividades interdisciplinares
no Programa Trajetorias Criativas.

Analisar os desafos enfrentados pelos professores ac realizar atividades integradoras & interdisciplinares.

Emdsrego: Av. Fauo Gama, 110 - Sl 317 do Prédio Anexo 1 da Refiona - Campus Centro
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Inwestigar a articulagdo do componente curricular Ciéncias da Matureza no curmiculo do Programa Trajetorias
Criativas.

Awvaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os pesquisadores indicam no projeto, no resumo na PB e no TCLE que “entre os riscos possiveis pode
OCOITEr cansago ou abomeciments as responder determinadas questies; constrangiments ao expor as suas
dificuldades; & alteragio da autoestima provocada pela evocagio de memaorias. ou reforgos na
conscientizagdo sobre uma condigdo restritiva, ou incapacitante. Ocomendo tais fatores o (a) participante
podera solicitar para parar ou suspender a enfrevista, & serdo prestados o5 cuidados necessanios.

Para minimizar desconfortos, sera garantido um local reservado & a liberdade de n3o responder guesties
consideradas constrangedoras. A pesquisadora realizara a entrevista num periodo em que os (as)
participantes estardo na escola, porém sem exercer as suas fungbes docentes, evitando assim alteragdes
no seu plansjaments & prejuizes com relagio a deslocamentos.”

Os beneficios citados no TCLE & na Plataforma Brasil & que a partir da pesquisa “sera possivel pensar em

alternativas para superagdo destas dificuldades, melhorando a qualidade do Programa, o trabalho dos
professores, & por consequéncia as praticas desenvolvidas com os alunos™.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:
pesquisa & de bamo risco & esta desenhada em termos & etapas claras & de simples compreensao, alem de
apresentar coeréncia entre revis3o da literatura, metodologia, objetivos de pesquisa & hipoteses levantadas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
- TCLE na forma de convite — ADEQIUADOD

- Riscos e Beneficios — ADEQUADOS

- Cartas de Anuéncia das instituigies co-participes (Escola Brigadeiro Sampaio & SEDUC/RS) -
ADEQUADAS

- Carta de apresentagao da pesquisa 3 instiwigio co-participe - ADEQUADA
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Babro: Famoupiha CEP: o[ p&0-0sn
UF: RE Hunizsipla: PORTO ALEGRE
Telelona: (51)3302-3738 Fax:- {51)3302-4085 E-maill: =Scaffpropesg.ufgs.br

Pigion [0 e 06



147

UFRGS - PRO-REITORIA DE
1(:.) PESQUISA DA UNIVERSIDADE W
CEP FEDERAL DO RIO GRANDE DO

Coflifinde do Paiese 5 000505

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

1) ) projeto ndc descreve como sera realizado o recrutamento dos sujeitos de pesquisa. Na carta de
apresentagdo da pesquisa 3 escola, esta dite que os participantes serdo recrutados e esclarecidos sobre 3
pesquisa em um seminario. Solicita-se que os procedimentes de recrutamento sejam melhor deseritos no
projeto & na PB, incluinde o texts ou roteiro do convite a ser realizado aos sujeitos de pesquisa;
PENDENMCIA ATENDIDA

2) Esclarecer como serdo realizadas {ou se nio serio realizadas) as observagdes espontansas na
hipatese de algum dos sujeitos de pesquisa ndo aceitar participar da pesguisa ou desistir da
partinipa;:in:F'EMDEMElA ATEMDIDA

3) Inserir no TCLE & na PB a previsio de duragio das entrevistas sem iestruturadas.PENDENCIA
ATEMDIDA

4)  Explicitar ne TCLE que as enfrevistas terdo gravag3o de audio por meio de smartphone; FEM DEMCIA
ATENDICA

5)  Esclarecer no projeto, na PE e no TCLE como serdo registradas as ‘reagdes nae verbais™ citadas ne
item 5. do projeto. (ser3o registradas por escrito? Serio registradas em video?)PENDENCIA ATENDIDA

&)  Inserirno TCLE o esclarecimento acenca da ndo incidéncia de prejuizos ou beneficios financeiros aos
sujeiios de pesquisa;P ENDEMNCIA ATENDIDA

7]  Escarecer no TCLE | no projeto & na PB como serao registradas as observagdes espontineas (serao
gravadas em audio? Em video? Serdo registradas por escrito?)PENDEMCIA ATENDIDA

&) Modificar no projeto a respensabilidade pelo custeio da pesquisa: “0 custeio deste projeto sera
financiado com recursos oriundos da propria pesguisadora’, wuma vez que a UFRGS nac permite que
estudantes de pos-graduagdo se responsabilizem financeiraments ou tenham despesa pela realizagSo de
pesguisas.P ENDEMCIA ATENDIDA

Enderepo:  Av. Faulo Gama, 110 - Za@ 317 do Frédio Anewo 1 da Refiona - Campus Cemtno

Balme: Famoupliha CEP: o0,0240-050
UF: RE Eunlsiplo: PORTO ALEGRE
Tedelona: (51)3308-3738 Fax: i51)330=-4085 E-mall: =fcaffpropesg.ufgs.br
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UFRGS - PRO-REITORIA DE Plataforma
PESQUISA DA UNIVERSIDADE {@M

FEDERAL DO RIO GRANDE DO

Conlinuace do Panecer: 3 0805

Wao restando mais pendéncias, recomenda-se a aprovagdo pelo Flenario.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas |PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO P | 07122018 Aceito
do Projeto ROJETD 1230802 pdf 10:2801
Cutros RespostaParecerComite. pdf 07122018 |EDSOM LULE Aceito
10:2448 [LINDMER

Cutros Carta_Convite_lasmim pdf 07122018 |EDSOM LULE Aceito
10:10:31  [LINDMER

Cutros Projeto_lasmim_medificado.pdf 07122018 |EDSOM LULE Aceito
10:03:14 [LINDMER

TCLE ! Termos de | TCLE_lasmim_modificado. pdf 07122018 |EDSOM LULE Aceito

Assentimento | 10:02:08 |LINDMER

Jusiificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FolhaRostoFinal pdf 020168 |EDSOM LUIE Aceito
17:6000 [LINDMER

Dedaracac de parecer_ppg.eg 232018 [IASMIM MORAES Aceito

Instituizac & 14:53:13  |DAROSA

Linfraestrutirs

Cuiros Caria_apresentacac_escola.pdf 23M201E | lASMIM MORAES Aceito
14:61:33 |DA ROSA

Progete Detalhado /| Projeto_lasmim.docx 172018 |LASMIM MORAES Aceito

Brochura 214047 (DA ROSA

or

Cuiros Carta_anuencia_escola pdf 1702018 [JASMIM MORAES Aceito
21:3128  [DA ROSA

Cutros Carta_anuencia28CRE_SEDUC_RSp | 17102018 [IASMIM MORAES Aceito

of 204356 (DA ROSA

TCLE | Termos de | TCLE lasmim.docx 172018 [LASMIM MORAES Aceito

Assentimento | 20:260R |DA ROSA

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da COMEP:

Emdorego:  Av. Faulo Gama, 110 - Sala 317 do Prédio Anexc 1 da Refiona - Campus Seniro

Balre: Famouplha
UF: RE
Tedefonia:

Eunizipla:
(51)330-37 38

CEF: =0.020-050
PORTO ALEGRE
Fax: {51)3302-4088

E-mall: =fica@propesg.ufgsbr
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(:) UFRGS - PRO-REITORIA DE

. PESQUISA DA UNIVERSIDADE W
CEP FEDERAL DO RIO GRANDE DO

Conlinuadlo do Parecer 5 005

Mao
PORTO ALEGRE, 21 de Dezembro de 2016

Assinado por:
MARIA DA GRACA CORSD DA MOTTA
(Coordenador{a))

Enmderega:  Av. Fado Gama, 110 - Sal 317 do Prédio Anewo 1 da Refiona - Campus Cerlro

Bakro: Famoupiha CEP: op.0s0-0s0
UF: RE Eunksiplo: PORTO ALEGRE
Telefona: (51)3305-3738 Fax: {51)330=-4085 E-mall: =Scaifpropesg.ufgs.br
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