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Introducao
Reconhecer a complexidade no ato da construgio do

conhecimento ¢ uma necessidade que a escola deve considerar.
Pensando no Principio do Anel Recursivo idealizado por Edgar
Morin (2007), na comunicagdo entre a Geografia e a Cartografia, o
encontro desta parceria de conceitos e saberes, resultara no sujeito
leitor e construtor de mapas. Por sua vez esse sujeito, que é
coprodutor desta comunicagio, dard direcionamentos nos seus
espagos de atuagdo, junto com os seus pares, na construgio dos
conhecimentos cartograficos no territorio abrigo. Estamos citando
territorio abrigo! devido a utilizagdo do termo por Haesbaert (2009,
p- 96), que o denomina de lar para o nosso repouso.

O professor de Geografia no trabalho com a Cartografia
Escolar, e no sentido de organizar, conhecer e reconhecer as
dificuldades nesta construgdo, precisa entender que € necessario
reformar o pensamento para se preparar e enfrentar este desafio
projetivo que parece estar distorcendo a construgio dos saberes
cartograficos no ambiente escolar. Quando nos desafiamos o novo
brota sem cessar (MORIN, 2002). Neste processo os professores
devem estar preparados para o inesperado, isto ¢, fazermos leituras,
trocas, escutas, para aperfeicoar as nossas ideias, reconstruir
habilidades, dando origem a questionamentos que substituirio a
evidéncia e a certeza.

Neste contexto, pensamos ser produtivo o professor de
Geografia trabalhar os contetdos cartograficos de maneira
metaforica, isto €, aplicar expressdes para que quando estas forem
entendidas, os sujeitos possam tecer outras compreensdes dos
fendmenos oriundos do espago vivido e, assim, representé-lo.

1. Haesbaert (2009) identifica territério abrigo como sendo “Todo territério € ao
mesmo tempo e obrigatoriamente, em diferentes combinagBes, funcional e
simbolico, pois exercemos dominio sobre o espago tanto para realizar fun¢des
quanto para produzir significados. O territério é funcional, a comegar pelo
territorio como recurso, seja como prote¢io ou abrigo (‘lar’ para o nosso
repouso)”. Referimo-nos ao territério abrigo dos sujeitos, no sentido de utiliza-lo
nas tarefas indicadas pelo professor.
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Com esta linha reflexiva ¢ que ancoramos este trabalho, por
apresentar ideias minimizadoras das distor¢des projetivas do ensino
de Cartografia, nas aulas de Geografia, que através de uma analise
constante, apontam agdes que parecem ajudar aos professores a
trabalharem o Espago Geografico a partir dos proprios mapas dos
alunos. Esses mapas podem ser mentais ou ndo, desvendando
diferentes angulos e perspectivas sdcio-interpretativas, através de
diferentes escalas, de proje¢Bes e simbologias advindas de
manifesta¢des culturais locais.

Visando minimizar possiveis “distor¢des”, o professor de
Geografia precisa apresentar caminhos investigativos, direcionando
os seus alunos a estudarem o espago do lar de repouso, o seu
entorno, e em desafios de descobertas e representagdes dos
fendmenos, desenvolver autoria geografico-cartografica e observar a
Geografia na vida, ou seja, as espacilidades.

E através do despertar dessa autoria, que eles procuraram
icones do seu entendimento que vio indicar os tracejados de seus
mapas. Desta maneira, com os seus pares, os alunos podem buscar
narrativas atribuindo sentido aos simbolos temporais, numa
articulacio entre o presente e o passado, atraves das construgdes e
representagdes historicas e fisicas dos espagos.

A escala do pensamento linear é deveras preocupante, pois €
emergente o professor excluir de seu trabalho a linearidade, pois,
caso contrario, corre o risco de formar alunos alienados.

A escala do pensamento nao linear

Imbricando na euforia em ressignificar a construgio do
conhecimento da Cartografia Escolar, as novas tecnologias sdo
recursos que devem ser considerados nesta construgdo, pois os
sujeitos, muitas vezes, ja as consolidam em seus territdrios abrigos.
Sabemos que essas manifestagdes sdo constatadas em sala de aula,
com os jogos nos celulares, nos iPODs, iPADs, nos iPHONEs nas
trocas de e-mails, e conversas em sites de relacionamentos, instagran

e Whatsapp, por exemplo.

Narrativas, Geografias & Cartografias — para viver, é preciso espaco e tempo Vol.l



298

Antonio Carlos Castrogiovanni & Paulo Roberto Floréncio de Abreu e Silva

Na colaboragio de Demo (2008, p.178) temos que “A nova
tecnologia em educagio detém potencialidades inimaginaveis”. Surge
uma questdo para refletirmos: - No aprender Geografia também sio
imaginaveis as tecnologias no processo de ensinar e aprender, ou
nio? Pensamos que sim. A tecnologia é cada vez mais solicitada. O
professor de Geografia deve estar atento as tendéncias
contemporaneas, no intuito de aproveita-las e reuni-las, ao trilhar
caminhos na busca do entendimento da Cartografia Escolar, criando
novos desafios didaticos. Avaliamos que assim, o ensino da
Cartografia, na escola, aparentara um ar de contemporaneidade e
adquirira mais sentido, portanto, sera mais prazeroso. Quando o
processo de aprender se torna prazeroso no ambiente escolar, os
docentes e os discentes constroem perspectivas de autonomia para
um crescimento intelectual. Para isto, o professor de Geografia
devera acreditar no campo de conhecimento que trabalha, como
também nos sujeitos a quem ensina e, com 0s quais, certamente,
também aprende! Ou seja, deve haver um acolhimento.

Edgar Morin nos fala que, segundo Platio, para ensinar faz-se
necessario o Eros, ou seja, é preciso amor. E continua: “E a paixio
do professor por sua mensagem, por sua missdo, por seus alunos”,
(2010, p. 36) que facilita o processo. Nesta afirmagdo, pensamos que
uma das dificuldades em trabalhar o Eros no ensino escolar esta na
aquiescéncia dos gestores escolares, em admitir o exercicio da
docéncia sem formagio adequada, construindo proje¢des que criam
distor¢Bes diferenciadas. E no aprender e ensinar Geografia, esse
movimento escalar é acentuado por esses professores, devido ao fato
deles ndo terem, algumas vezes, dominio tedrico e epistemologico
para construgdes espaciais.

Outra perspectiva no sentido educacional € motivar os sujeitos
a se interessarem pelo componente curricular; que é também fung¢io
do professor de Geografia, pois, compreendemos ser esse o caminho
para despertar o interesse no estudar Geografia. Temos que usar a
nossa experiéncia em sala de aula como sendo uma constante
pesquisa. Compreendemos experiéncia, como trajetOrias marcantes,
trajetOrias essas vividas pelo professor e que devem ser
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problematizadas e registradas.

O professor deve direcionar o processo de conhecer através do
estado da divida, para que no movimento nio linear, esses mesmos
educadores passem a ser inovadores. Demo (2008, p.31) nos alimenta
com a ideia de que “O conhecimento s6 conhece se for questionador
e inovador. Por isso, vale dizer, que argumentar € questionar e
conhecimento que apenas afirma s6 confirma”. A davida &
fundamental na busca do conhecimento. E ela que nos impulsiona a
querer descobrir o desconhecido e estabelece um constante estado de
estranhamento. A verdade absoluta na contemporaneidade, ja nio
tem sentido. O ensinar/aprender precisa apresentar novos caminhos
curriculares: visio holistica, multiplas inteligéncias, integragio de
conhecimentos (interdisciplinaridade), questionamentos inteligentes,
entre outros. Ou seja, o professor tem que entender que, para
ensinar é preciso aprender, fazer sinteses e buscar a sabedoria da
davida.

Neste contexto, nods, como profissionais da Geografia,
precisamos propor o conhecimento cartografico, relativizando com
os da Geografia. Estas relagdes sdo indicadas por Paulo Freire (1993),
quando pontua que o pensamento que aprende o real, ndo é o que
apenas da conta das relagbes que produzem no seu entrecruzamento.
Precisamos reformar o pensamento!

Quanto a reforma do pensamento, Almeida e Petraglia (2006,
p- 20) nos esclarecem:

A reforma do pensamento que facilita a mudanga de
comportamento e a abertura para novas ideias incorpora uma
necessidade social irrefutavel: formar cidadios aptos a
enfrentar os problemas do_seu tempo, conscientes de sua
complexidade e da presenga inevitavel de incertezas, a par das
possiveis certezas sempre provisorias.

O educador, na sua pratica em sala de aula, se efetiva, buscando
a reflexdo num movimento circular, um momento modificando o
outro e ao mesmo tempo se modificando, com a realidade dos
sujeitos, num dialogo constante.
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Os autores Almeida e Petraglia (2006, p.27), sugerem utilizar as
artes, que nem sempre sio valorizadas pelos professores, como um
caminho importante para a facilitagio da aprendizagem dos sujeitos.
Por sua vez, Morin (2000, p. 45), nos informa:

As artes levam-nos a dimensio estética da existéncia; e
conforme adagio que diz que a natureza imita a obra de arte -
elas nos ensinam a ver o mundo esteticamente. Trata-se, enfim
de demonstrar que, em toda grande obra, de literatura, de
cinema, de poesia, de musica, de pintura e de escultura, ha um
pensamento profundo sobre a condigio humana.

O trabalho com as artes tera como objeto, aprimorar o
desempenho reflexivo, como também o desempenho critico, pois a
construgdo do conhecimento cartografico, por parte dos professores
de Geografia, nio necessita ser sisuda, triste ou mesmo chata.
Assmann (1998, p. 31) sublinha que “O conhecimento s6 emerge em
sua dimensdo vitalizadora quando tem algum tipo de ligacio com o
prazer”. O desafio para o professor ¢ como buscar o prazer através
do aprender na escola. Nio tem receita, é uma provocagio constante
para o educador, e cabe a cada um encontrar a sua autoria.

Sabemos a importancia dos sujeitos abstrairem as leituras
possiveis do espaco geografico no entorno do lugar abrigo, no
entorno do lugar escola. Que esses sujeitos possam analisar as
formas, as estruturas e entender os processos que sio produzidos e
apreendidos da leitura de mapas, levando em consideragdo nio
apenas as simbologias cartograficas que podem ser ditas padrdes, mas
manifestagdes discursivas das agdes do sujeito numa escala social dos
que interferem na representagdo. Nesta conotagdo, que esses sujeitos
possam ser leitores de seus proprios mapas e que, realizem estudos e
pesquisas tendo o espago como objeto de estudo, desenvolvendo o
cuidado com escolhas de proje¢des adequadas, entendendo que toda
representagio ¢ ideoldgica e carrega um peso politico.

Pensamos que nio podemos esperar que todos os alunos, ao
verem pela primeira vez um mapa projetivo e euclidiano, com toda a
complexidade semiotica de sua linguagem, possam abstrair as suas
informagBes manifestadas e escondidas. Lembremos que nos,
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professores de Geografia, temos uma aliada na construgdo do
conhecimento da Geografia, de modo apaixonante e prazeroso, que
¢ a Cartografia; pois como dizem Maturana e Varella (2001, p.75),
“as emogdes que modelam o operar de nossa inteligéncia e abrem e
fecham caminhos para possiveis consensos em nossos dialogos
cotidianos”. Para nds a construgdo do conhecimento geografico deve
implicar numa construgio, desconstrugio e reconstrugio e nunca
em reproduco, copia, passividade. E um processo dindmico, assim
como € a vida.

Estamos buscando um novo caminhar para a construgdo do
conhecimento cartografico. Temos que construir novas pedagogias
no caminhar do ensino da Geografia, pois, com isso, estaremos
colaborando na construgio de novos processos de ensino da
Cartografia Escolar.

Nesta linha de pensamento, Santos (2003, p. 33), traz a ideia de

que:
A transformagio comeca com a mudanga no olhar do
docente, ao questionar os conceitos que conformam o modo
de ensinar ‘e ao elaborar novas respostas para velhas
interrogagdes — o que € o ser, o que é o saber, o que € o

aprender e o que ¢ o educar - o professor vera o mundo de
outro modo.

Os tempos mudam e assim as respostas devem ser atualizadas,
mas as duvidas devem permanecer. O sistema educacional inclui as
novas tecnologias, e o professor de Geografia deve incorpora-la,
dentro do possivel, em seu trabalho buscando uma didatica nio
linear, fazendo delas possibilidades e ndo o fim.

Mapeando o conhecimento cartografico na epistemologia
da geografia escolar

Este mapeamento estabelece relagdes epistemoldgicas da
construgio do conhecimento cartografico com o conhecimento
geografico, pois, no nosso entender, no ambiente escolar, entre esses
dois conhecimentos, nio podem existir interdisciplinaridade, uma
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vez que no ensino escolar elas fazem parte uma da outra, uma
complementa a outra. Entendemos que na dialdgica que se apresenta
nas relagdes entre a Geografia e a Cartografia, produz a Cartografia
Escolar, (SILVA, 2013).

A Geografia precisa representar a superficie da Terra, os
fendmenos que quer estudar e analisar, possibilitando com isso,
construgdes de narrativas na busca de representagdes e finalidades,
para que os seus leitores possam exercer movimentos COgNitivos.
Neste entendimento, Suertegaray (2017, p. 6) pontua:

Geografias e (In)visibilidades busca demonstrar essa dialética

entre visivel e invisivel, ou _seja, revelar espagos

geograficamente opacos e trazé-los a “luz” do conhecimento

geografico. Abrindo com isso a possibilidade de construir uma
ﬁeografla que revele a multiplicidade, a diversidade e a
esigualdade da vida humana e, ao mesmo tempo, a
mulfiplicidade, a diversidade e a_desigualdade das Ppaisagens
habitadas. Podem ser essas paisagens reconstituidas pela
memoria daqueles que as habitam, mnvisiveis a Geogyafla sob
outras analises, mas certamente visiveis a quem as habita.

Entendemos que em sala de aula, professor de Geografia e seus
alunos, através dos espagos vividos, parecem poder cartografar o
visivel e o invisivel, (o visivel corresponde as representagdes vividas
pelos alunos no entorno dos seus lares, o invisivel as recordacdes
coletivas da comunidade, num movimento construtivo de relacdes
espacials que 0s mesmos constroem atraves de suas narrativas). Neste
contexto, em sala de aula, fugindo da linearidade, professor e alunos,
podem mapear as narrativas, numa dialdgica entre o espago atual e o
anterior, possibilitando serem mapeadores de narrativas visuais.

O pensamento reducionista, que engloba o ensino nas escolas
e, em particular, as disciplinas consideradas nio exatas, problematiza
o processo ensino/aprendizagem; nesta perspectiva, procura-se ligar
o pensamento analitico-reducionista ao pensamento global,
dialetizando a importancia da construgio do conhecimento da
Geografia e globalizando com a elaboragio do conhecimento da
Cartografia, dando como resultado, mesmo que provisorio, a
ressignificagdo da Cartografia Escolar, também chamada de
Cartografia para criangas. Neste sentido, a complexidade
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cartografica, parece estar ausente na formagdo dos professores de
Geografia. Nossa leitura vai ao encontro do que pontua Morin
(2007, p. 9) “O pensamento complexo ambiciona dar conta das
articulagdes entre os dominios disciplinares”. O autor enfatiza que é
necessario enfrentar a confusio das inter-retroacdes e a solidariedade
dos fenomenos entre si, a incerteza e a contradi¢io. Como dar conta
disto na representagdo cartografica? Esta tem sido uma de nossas
preocupagaes.

Na contribui¢do de Sampaio (2006, p. 52) percebemos a
dificuldade do professor de Geografia trabalhar com Cartografia:

A Geografia e a Cartografia parecem estar separadas, nos seus
estudos e utilizagdes, com os conhecimentos de Cartografia
fora da aula da Geografia ou de um curso de Geografia. Dai se
observa uma queda no uso dos mapas no ensino da Geografia,
embora varios estudiosos admitam a sua necessidade.

Nesta manifestagio, entendemos que existem projecOes que
distorcem as construgdes cartograficas no ensino da Geografia nas
escolas. Professores com escalas diferenciadas na sua formagio
cartografica, professores sem formago epistemoldgica no ensino da
Geografia, lecionando o componente curricular (retirar: no
ambiente escolar), sio movimentos que parecem dificultar
construgdes de mapas mentais, na geragdo de teias de significados.
Acreditamos que o mapeamento, nio se reduz aos levantamentos
topograficos e geodésicos, mas pode ser igualmente espiritual,
politico, ou moral e incluir o que ¢ refletido, imaginado e sonhado
na representacdo. Pensamos que através da simbologia de narrativas
visuais, os sujeitos alunos, conscios de orienta¢des das simbologias
cartograficas, podem construir representagdes do espago, incluindo
como diz o autor, as lembrangas, o imaginado e o contemplado para
analise geografica. Parece ser um processo empolgante do ensinar.
Paulo Freire (1996, p. 43) pontua: “O/A professor/a precisa
urgentemente pensar e modificar a sua pratica, pois é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.
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Temos compromissos para com os sujeitos aprendizes. Freire
(1996, p. 133) ilumina este pensamento: “[...] temos um
compromisso politico para que em sala de aula, incite o aluno, a fim
de que ele com os materiais que ofereco, produza a compreensio do
objeto em lugar de recebé-la na integra de mim”. Os paradigmas 2,
anteriormente usados no ensino, parecem ndo mais satisfazer as
exigéncias da contemporaneidade, principalmente pela formagio dos
professores, uma vez que a maioria foi formada no denominado
sistema tradicional’. Novos paradigmas tém sido colocados no
sistema educacional, mas verifica-se que os mesmos ainda nio tém
chegado as Universidades formadoras de professores, configurando
um abismo que parece estabelecer-se nas institui¢des de ensino,
principalmente as publicas.

Uma das verdades que acreditamos neste momento exige
praticas que levem ao conhecimento reelaborado, e que desperte
sentido. A criatividade passa a ser o ponto alto, num momento em
que novos caminhos de aprendizagem podem ser valorizados e ja
nio se tenta obedecer a um Unico padrio de estudo. Eis um dos
motivos pelos quais o paradigma da complexidade esta se tornando
um desafio, pois exige motivagio para um pensar reflexivo. Existe
um pensamento complexo, este nio sera um pensamento capaz de
abrir todas as portas, mas um pensamento onde estara presente a

dificuldade, a ddvida (MORIN, 1996).

2. Paradigma, aqui ¢ entendido como um tipo de relagio lbgica (inclusio,
conjungio, disjungdo, exclusio) entre certo nimero de nogdes ou categoria
mestras. Um paradigma privilegia certas relagdes logicas em detrimento de
outras, e ¢ por isso que um paradigma controla a légica do discurso. (MORIN,
2000).

3. O Paradigma de Ensino Tradicional foi um dos principais a influenciar a
pratica educacional formal, bem como o que serviu de referencial para os
modelos que o sucederam através do tempo. E necessério situar no tempo a escola
tradicional a que nos referimos. Ela surgiu a partir do advento dos sistemas
nacionais de ensino, que datam do século passado, mas que s6 atingiram maior
forga e abrangéncia nas ultimas décadas do século XX.
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Outro paradigma diz respeito a tecnologia no ensino. Com o
uso das tecnologias da informagdo pela sociedade, a escola precisa
repensar os seus recursos educacionais e buscar na tecnologia a
solugdo para muitos dos seus atuais problemas. Para isso, o professor
de Geografia tem que usar a sua experiéncia* em sala de aula.
Compreendemos experiéncia como sendo trajetOrias marcantes,
trajetorias essas vividas pelo professor e teorizadas constantemente.

Sabemos que para a analise do espago proximo € necessaria a
sua relagio com outras instancias espacialmente distantes. No
entanto, para que esse processo de aprendizagem se efetue, a
realidade ¢ o ponto de partida e de chegada, ou seja, o espago
geografico que cerca o aluno deve ser a base para a exemplificagio e
contextualizagdo dos acontecimentos distantes que ndo fazem parte
da esfera onde 0 mesmo se encontra.

No processo do aprender e ensinar aprendendo, o docente
deve buscar os conhecimentos prévios adquiridos e acumulados: seu
socioleto e idioleto (BARTHES, 1984). De certa forma, esses
conhecimentos nio tém sido valorizados de forma a dar um
significado a aprendizagem. O professor parece perder uma
oportunidade de aproveitar esses conhecimentos e romper com a
visio linear.

Neste contexto, Morin (2010, p. 92), colabora: “A exigida
reforma do pensamento vai gerar um pensamento do contexto e do
complexo. Vai gerar um pensamento que liga e enfrenta a incerteza”.
Sabemos que a matéria prima do professor ¢ o conhecimento. Nio
conseguir que o aluno faga isto ou aquilo, mas conseguir que ele
compreenda, por reflexionamento proprio, como fez isto ou aquilo
(BECKER, 2001, p. 56). Reconhecemos, assim, a agdo correta do
professor no desenvolvimento do conhecimento, e nio numa mera
acio pratica.

4. Experiéncias devem ser entendidas no processo de pesquisa-agio que cada
professor deve exercer e ter clareza da sua relevancia, pois a sala de aula também ¢
pesquisa.
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Novos paradigmas sdo formulados na educagio, tanto para o
aluno, para a escola, como para o professor; e para trabalharmos
estes paradigmas é preciso ter uma atualizagio continuada, para
oferecermos também uma formagio continuada aos sujeitos,
buscando o todo e nio apenas as partes. Paganelli (2002, p.151)
colabora, ao escrever:

Os professores, em sala de aula, nem sempre acompanham as
discussdes epistemoldgicas sobre as nogdes e conceitos
geograficos; em geral, preocupam-se mais com a formagio e a
aquisigio dos conceitos cientificos, associados aos novos
conteudos e temas de ensino.

O ensino parece precisar apresentar novas propostas
curriculares, calcadas numa visio holistica com aproximagio na
interdisciplinaridade. A visio holistica considera as possibilidades
das  multiplas  inteligéncias, integragdo de conhecimentos
(interdisciplinaridade), entre outros; pois, num processo de auto-
organizagio, o sujeito trabalha para construir e reconstruir sua
autonomia, aprender a pensar. Neste momento, pensamos que
nenhum docente pode ser um grande professor, se for somente um
professor. Compreendemos surgir, portanto, uma necessidade
premente do professor contemporaneo ser um pesquisador.

Pensando no Principio do Anel Recursivo (MORIN, 2010), na
comunicagio entre a Geografia e a Cartografia, o produto desta
parceria de saberes, sera o sujeito leitor e construtor de mapas. Esse
sujeito professor, que ¢é coprodutor dessa comunicagdo, dara
direcionamento epistemologico aos conhecimentos geografico-
cartograficos inseridos numa verdade.

Se estas relagdes sio construidas de forma deficiente, temos
que pensar em construi-las de outra forma; poderemos pensar na
auto-eco-organizagdo, ou ndo?

Entendemos que sim, pois através deste principio, os sujeitos
se autoproduzem ininterruptamente e gastam energia para
salvaguardar a sua autonomia. Os sujeitos possuem, a0 mesmo
tempo, autonomia e dependéncia, lidando com as duas ideias
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antagbnicas, mas necessarias, pois a morte e a vida sdo
complementares.

Esta relatividade da ordem e da desordem parece remeter a
dois aspectos fundamentais para a analise do ambiente escolar: de
um lado, a importancia de conjugarmos diferentes escalas de analise
espago-temporal, quando do tratamento de um problema concreto; e
de outro, a constatagio de que ordem/desordem/ordem nio sio
realidades objetivas, mas, sim, que se (re)constroem na relagio
sujeito/objeto, numa dialogicidade autorreguladora.

O sujeito parece sO ser autonomo, a partir de suas relagdes em
um determinado contexto em que vive e dos fluxos nutridores que o
alimentam. Existe assim, uma relagdo de autonomia e dependéncia,
na qual a autonomia do sujeito € inseparavel da sua dependéncia.
Esta relagio é que introduz a ideia de auto-eco-organizagio, de
criagio de suas proprias estruturas e de novas formas de
comportamento, a partir das relagdes desenvolvidas. Dentro dessa
consideragdo, pressupde capacidade de autoproducio de si, de
autocriagio de suas proprias estruturas e de novas formas de
comportamento, a partir das relagdes desenvolvidas.

Neste contexto, é importante o professor de Geografia
construir o conhecimento cartografico, relativizando com os da
Geografia, pois se compreende que a produgio do saber em
Geografia, ndo deve perpassar a ideia do conhecimento fragmentado.

E qual é a importancia do conhecimento cartografico? A
Cartografia possui fundamental importancia em auxiliar a ler e
compreender o mundo e as suas dinamicas espaciais (des)ordenadas.
Pensamos que este conhecimento nas aulas de Geografia, contribui
para desenvolver as capacidades relativas a representagio do espago e
a busca constante de novas leituras. Colabora para esta afirmagio,
Cavalcanti (2012, p. 50), “A cartografia é um importante contetido
do ensino, por ser uma linguagem peculiar da geografia”. Portanto,
cabe a este profissional, a formagdo dos sujeitos, na leitura dos
espagos geograficos no entorno do lugar abrigo, no contexto do
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lugar escola. Os sujeitos precisam analisar o sistema e as estruturas
que podem ser produzidas e apreendidas para serem leitores de
mapas; e assim realizar estudos e pesquisas, tendo o espago como
objeto de problematizagdes.

Quanto a reforma do pensamento, € importante que o
educador possa perceber a diferenga entre individuo e sujeito.
Corroborando com esta compreensio, Morin (2002a, p. 78) pontua
que: “[...] ha algo mais do que a singularidade ou que a diferenga de
individuo para individuo, é o fato de que cada individuo é um
sujeito® ”, Unico e autor. Ratificando este modo de pensar, Almeida e
Petraglia (2006, p. 25), indicam que: “[...] é nesta relagio com o outro
que o sujeito é capaz de se superar, modificando-se e ao seu meio,
num processo de auto-eco-organizagdo, a partir de sua dimensio
ética que reflete seus valores, escolhas e percepgdes de mundo.”

Neste percurso de encontro de relagdes, o educador se efetiva,
buscando a reflexio no movimento autoconstrutor. Cada momento
modificando o outro e a0 mesmo tempo se modificando, com a
leitura de mundo dos sujeitos, numa dialogica constante.

O uso da sensibilidade ¢ um fator que facilita a construgio do
conhecimento cartografico, no qual o professor precisa considerar as
potencialidades de cada sujeito por conta dos varios tipos de
inteligéncia, habitos, dificuldades da turma. Nesta linha de
pensamento, tem destaque Gardner (1994), que indica a inteligéncia
como espectro de multiplas consequéncias. Assim, o educador
podera propor atividades para conseguir envolver a mairia dos
sujeitos em sala de aula. Como fazer? Testar caminhos auditivos,

5. A nogio de sujeito em Morin (2010) parte de uma base bioldgica,
correspondendo a logica propria do ser vivo. Refere-se a um sujeito que depende
do meio bioldgico, social e cultural para tornar-se autdnomo - sujeito auto-eco-
organizado. Nogio de sujeito que se constrdi a partir da nogio de individuo, este
que, do ponto de vista biologico, é produto de um ciclo de reprodugio e
reprodutor em seu ciclo. O sujeito possui um carater existencial “porque é
inseparavel do individuo, que vive de maneira incerta, aleatéria, e acha-se, do
nascimento a morte, em um meio ambiente incerto, muitas vezes ameacgador e
hostil”.
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audio-visuais, aplicando novas tecnologias, dramatizagdes e
estabelecer relagdes na busca do entendimento do conhecimento
cartografico.

Para nos, a Cartografia e a Geografia no conhecimento escolar
emergem juntas, imbricadas uma a outra, e permanecem ligadas pelo
cordio umbilical do conhecimento. Pensamos que a Geografia ganha
com esta unido, pois é através da construgdo do conhecimento
cartografico que o processo ensino/aprendizagem torna-se mais
representativo. O professor, tendo uma formagio cartografica,
podera com mais facilidade despertar nos sujeitos o interesse, a
paixio para com a compreensio do espago geografico. Se os
professores ndo tiveram orientagdes metodologicas e epistemologicas
para construirem conhecimentos cartograficos, na Educacio Basica,
perderdo oportunidades para trabalhar a Geografia, com atividades
que a Cartografia proporciona. Segundo Castrogiovanni e Silva
(2016, p. 144), “A Cartografia Escolar trabalhada nas escolas visa
iniciar os sujeitos no aprendizado dos contetdos cartograficos, bem
como construir o conhecimento necessario a compreensio na leitura
dos mapas”. Temos que construir novos passos no ensino da
Geografia, pois a relagio com o mundo é a nossa praxis, associada
aos conhecimentos numa interagdo dialogica.

Metaforizando a sala de aula

Neste momento textual procuramos metaforizar movimentos
de uma possivel sala de aula. O professor, com os alunos trabalham
as representagdes do lugar vivido.

Pensamos em um local X, onde se situa a escola Y. Este local
apresenta particularidades sociais, culturais e ambientais, algumas
vistas outras silenciosas. Ndo possui saneamento basico e ha um rio
que passa pelo local. O curso de agua esta poluido com o lixo
descartado pelos moradores. Existe uma praga com poucas arvores
onde as criangas correm ou jogam bola. E neste local onde mora
Miguel, aluno de uma escola puablica.
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O professor solicita aos alunos para que fagam um desenho do
percurso da casa até a escola, empregando legenda e com simbologias
que identifiquem os elementos do percurso observados.

Muitos alunos entregam ao professor um mapa fisico com o
percurso desenhado da casa até a escola. Miguel, também entregou,
mas, foi o Unico a fazer um mapa conceitual, através de uma
cartografia simbolica, apresentando uma representagio social do seu
lugar. Nesta representagdo constava a escala, a proje¢io e a
simbologia, que sdo elementos importantes.

Sabemos que a simbologia é (re)construida pela escala e
projecdo. Os simbolos graficos, usados para traduzir os fendmenos,
mudam conforme a escala e o espago temporal. O sujeito constroi o
seu mapa seguindo as metaforas espaciais na abordagem do tema.

Desta forma, Miguel expds na representagdo os fatos que
englobam e exprimem os seus sentimentos, com relagio a produgio
do seu territorio abrigo. A professora perguntou a Miguel por que
utilizou metaforas na sua construgio, ao que ele respondeu:

- Professora, li um texto em que o autor fala que a metafora,
na sua_fungdo simbolica, serve para fazer comparagdes

alpaveis ou direcionar a atengdo para o significante
](DS MANN, 2005). Assim, construi meu mapa metaférico,
no sentido de exibir leituras por mim entendidas, a respeito
das distor¢des que existem no meu lugar.

- Portanto, utilizei os trés principios cartograficos na
representagio: a escala, a projecio e a simbologia.
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Quandro 1
MEU LUGAR ESCALA PROJEQI'-'\O SIMBOLOGIA
. Centradana :
Grupos Sociais Escala Grande ot Discursos de Atores
Periferia
Eu e meus amigos Nosso espago | Inesisténcia de | -Associagdo de
daescola vivido: casa, rua, | projetosdemelhoria | moradores-
praca, rio, estagdo | dolugar. articulacao
de trem, campinho
de futebol
Moradores das Muito poluido N3o existem acdes | Agua suja
margens do rio motivadoras  para|
despolui¢do Lixo
Esgoto
Asruas Sem reparos, | Planejamento Apresentagdo  de
algumas ruas sem | urbano apenas no | imagem présperado
pavimentagdo falta | discurso politico lugar
de iluminagao
As Casas Sem saneamento Centrado em toda Dejetos no rio
basico cidade
Lixo jogado no rio

Fonte: Os autores.

Esta é a cartografia do meu lugar, professora, pois, mapear
depende do interesse de cada um, desta maneira, o meu olhar
cartografico é este. Escala grande onde vemos a problematica
emergencial, a Proje¢do direcionada a periferia, cuja simbologia é o
que representa a situagio em que este lugar esta posicionado no
mapa que simboliza a precariedade de nosso espago. Sabemos que
todo mapa contém uma concep¢io de espago. Assim, as imagens
contém e representam a nossa visio de mundo!

Miguel seria o aluno ideal para uma escola publica, mas
infelizmente nio existem muitos “Migueis”, e o professor sabe que
os desafios para habilitar alunos, como Miguel, sio muitos. No
entanto, vemos através desta metafora, que existem caminhos para
despertar a criticidade dos alunos, num movimento circular, onde se
projeta a sensibilidade dos atores para diversos cenarios apresentados
no espago. Este é mais outro desafio para nds professores!
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Considerac6es (nao) finais e provisorias

Somos o que somos pela nossa historia, portanto, toda a
ciéncia é o que € pela sua historia. Os fazeres escolares possuem a sua
historia, nio isoladamente, mas fazendo parte do todo na sua
complexidade. A Cartografia é um abrigo para informagdes,
disputas, conflitos, tensdes e silencios que, muitas vezes, sio
escondidos através de tragos e cores. Através da Cartografia o
mundo cabe no bolso de um sujeito que procura ler o mundo
complexo. A Cartografia precisa ser abstraida par auxiliar a
compreensio do espago geografico. Ha uma parceria entre Geografia
e Cartografia. O mapa e o discurso geografico tém que ser um
discurso consistente e repleto de verdades temporarias

Os docentes precisam acreditar, estimular, gostar, emocionar,
despertar nos sujeitos o amor pela Geografia. Sabemos que os
sujeitos sO aprendem se tiverem interesse, portanto, cabe aos
professores estimular a valorizagio da Ciéncia Geografica.

Estamos confiantes, neste sentido, que cada docente possa ser
nio um excelente professor, mas um professor competente, com
muitas leituras e responsivel por seu componente curricular
(disciplina), sabendo que, para ensinar, deve saber e saber € ter a
certeza que ndo sabem tudo e precisam continuar a aprender. Os
sujeitos que estudam Geografia precisam ser provocados, em cada
aula, em cada escola e em cada curso de formagio; se esta paixdo for
irradiada, certamente, vamos encontrar estudantes e professores
lendo e/ou escrevendo sobre as novas praticas, mesmo provisorias,
no aprender e ensinar a Geografia e a Cartografia no ensino escolar.
Acreditamos que os produtos cartograficos nio sio apenas
representagdes do Espaco Geografico, mas sim, sdo elementos
operacionais da propria produgdo social deste espago, portanto,
necessitam ser problematizados constantemente, pois as duvidas sio
muitas e as verdades sio provisorias!

Nio vamos persistir na fragmenta¢io, no isolamento da
Geografia, mas, resistir, perseverar, duvidando das verdades
contemporaneas, questionando-as. Vamos reconstruir um saber
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geografico e cartografico, pois compete a nos, contribuirmos na
forma de aprender e ensinar a Geogratia.

Para dialogar com a realidade complexa, parece ser necessario
pensar de maneira dialogica, um pensamento capaz de abrir portas.
Um pensamento onde estdo as dificuldades, as dividas e a autoria. O
trabalho cartografico, realizado pela Geografia, deve estimular o
sujeito a ler as escrituras inseridas no siléncio que os mapas trazem e,
que s6 podem ser escutados, a partir de um trabalho sério e
desafiante do professor. Toda tecnologia é importante, mas nenhuma
substitui ao professor! O desafio esta posto, é preciso enfrenta-lo!
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