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CURRICULO DA
PEDAGOGIA:

QUAL O ESPACO DA
CRIACAO?

Luciane Uberti!

1. Professora adjunta do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Graduada em Pedagogia,
mestre e doutora em Educacdo pelo PGEDU-UFRGS. Atua na drea de Diddtica e
Formagdo de Professores junto aos alunos das licenciaturas da universidade. Seus
interesses de pesquisa envolvem especialmente as dreas de curriculo, formagdo
docente, e as filosofias da diferenca. Atualmente é coordenadora da COMGRAD-
EDU, Comissdo de Graduagdo do Curso de Pedagogia, e coordenadora de Gestdo
de Processos Educacionais do PIBID, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia da UFRGS.
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ste texto foi produzido para a mesa da Semana Académi-

ca do curso de Pedagogia, intitulada "“Curriculo da Peda-

gogia: possibilidades e afravessamentos”, organizada pelo

Diretério Académico da Faculdade de Educacdo da UFR-
GS, em maio de 2013. Destaco a alegria em compor esta mesa, ndo
apenas pelo fato de ser professora do curso de Pedagogia desta
casa, o que muito me honra, mas especialmente porque isso ocorre
em funcdo de uma histéria que alinhavou esta possibilidade, o fato
de eu j& ter estado no lugar de vocés como aluna da Faculdade de
Educacgdo, cursando a Pedagogia, vivendo as insténcias de pesqui-
sa e extensdo, e fazendo essa faculdade paralela que é a participa-
¢do no movimento estudantil.

Podemos abordar a Pedagogia pelo menos em duas di-
mensdes: como curso de graduacdo universitdria e como campo
de conhecimento e de saber. As reflexdes que aqui proponho pre-
fendem explorar mais a primeira dimensdo, embora incorram ine-
vitavelmente na segunda, ao problematizar o campo de saber da
Educacdo.

Podemos afirmar que o curso de Pedagogia passou por
distintas fases. Durante a década de 60, o curso partihava de certa
indefinicdo e generalidade quanto ds ocupacdes profissionais do
entdo considerado "pedagogo”, chegando a ser considerado um
curso de “espera marido”. Posteriormente, por volta de 70, tentou-se
responder aos problemas do curso propondo um conjunto de disci-
plinas comuns e algumas habilitacdes para ocupacdes profissionais
especificas no mercado de trabalho. Este também foi o periodo em
que o curso de Pedagogia foi ameagado de extingdo com a pro-
posta de habilitacdo dupla e polivalente, a qual somava uma for-
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macdo pedagdgica aos diferentes cursos de licenciatura. !

Mas as argumentagdes sobre a especificidade do conhe-
cimento pedagdgico foram se avolumando, por exemplo, com as
producdes de Dermeval Saviani. Ainda que o curso de Pedagogia
fosse ameacado, o campo de conhecimentos pedagdgicos per-
manecia uma preocupacdo central na formacdo de professores. A
sélida formacdo tedrica passa a ser defendida nos cursos superiores
de educacdo, o que possibilita que a Pedagogia seja vista como o
I6cus privilegiado para isso.

Pode-se dizer que na década de 80 e inicio de 90 a preo-
cupacdo com a identidade do curso de Pedagogia ganha forca.
A forma pela qual os cursos de licenciatura se relacionavam com
os saberes pedagdgicos colocavam em xeque, novamente, a exis-
téncia de um curso especifico para esta drea de conhecimento.
A permanéncia do curso de Pedagogia resultou vitoriosa, e a con-
cepcdo de Pedagogia como a “teoria geral da educacdo” tam-
bém. Foi nesta fase que o curriculo dos cursos de Pedagogia deu
énfase as disciplinas de fundamentos da educacdo, revisando as
distincdes entre as habilitacdes em educacdo especial, administro-
cdo escolar, orientacdo e supervisdo escolar, bem como incluindo
as habilitacdes em “Magistério para as matérias pedagdgicas do 2°
grau” e “Magistério para a pré-escola”, que vinham a se somar &
habilitacdo em “Magistério para as Séries Iniciais”. 2

A segunda metade da década de 90 apresenta outros
acontecimentos relevantes. Destacao-se o fato de a LDB de 1996
acenar com a definicdo de que a formacdo pedagdgica deves-
se ocorrer “exclusivamente” em Cursos Normais Superiores, termo
posteriormente substituido por “preferencialmente”, em funcdo
de movimentos organizados de resisténcia. Podemos dizer que foi
um momento de grande importéncia, em que vdrios estudiosos do
campo contribuiram para a defesa e para a definicdo do campo

1. SILVA, 2006.
2. SILVA, 2006.
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de estudos e do estatuto tedrico da Pedagogia.®

Em funcdo das novas definicdes previstas na LDB (e, claro,
da orientacdo politica assumida em nivel Federal), como a forma-
cdo de todos os professores neste nivel até o ano de 2007, a dé-
cada de 90 foi um periodo de grande abertura para as instituicoes
privadas de ensino superior em todo o pais. A realizacdo de con-
vénios entre prefeituras e institutos normais superiores (as primeiras
interessadas em capacitar os seus docentes conforme a nova legis-
lacdo, e os segundos autorizados a fazer esta formag¢do) amplia as
discussdes a respeito da qualidade da formacdo oferecida em tais
inst@ncias educativas. Escolas de Ensino Médio, que ofereciam ma-
gistério, passaram a oferecer o Curso Normal Superior, bem como
algumas pequenas faculdades privadas. A critica a tais instncias
formativas girava em torno, especialmente, do fato de elas terem
como tarefa primordial o ensino, afastando a formacdo do licen-
ciado em Pedagogia da complexidade do espaco universitdrio de
producdo de conhecimento que, necessariamente, deve articular
ensino, pesquisa e extensdo.

Enquanto as diretrizes mostravam explicitamente o qudo
dispensdvel era o fato de a formacdo docente ocorrer numa ins-
tituic@o universitdria, os debates tedricos da drea de formacdo de
professores aprofundavam a relacdo entre docéncia e pesquisa. Tal
debate j& vinha ocorrendo desde a década de 80 e tornou-se agu-
do na década de 90. As contribuicdes de Schoén, Névoa e Alarcdo,
em torno da concepcdo de “professor reflexivo”, foram bem-vindas
na realidade brasileira num momento em que as discussdes promo-
vidas tanto pela Constituicdo de 1988 quanto pela LDB 9394/96 fa-
voreciam o debate. Somadas as criticas de Giroux, Libdneo, Pimen-
ta, Cunha, Perez-Gomez, entre outros, as concepcdes de professor
reflexivo e pesquisador de sua pratica ganharam contornos préprios.
Pode-se dizer que, a partir dai, a pesquisa entra na ordem do dia
do pensamento pedagdgico sobre a formacdo docente e sobre a

3. GUIRALDELLI, 1996.
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prdtica docente propriamente dita. 4

Mas em que momento o curso de Pedagogia estaria agora,
franscorridas quase duas décadas desde a LDB, e, especialmente,
apds as reformulacdes propostas pela Resolucdo n.1/2006, do Con-
selho Nacional de Educacdo, e as novas direfrizese

Em uma primeira aproximacdo, vemos que a extingdo das
habilitacdes deu lugar as seguintes funcdes do licenciado em Peda-
gogia, conforme o artigo 4° da Resolucdo: "O curso de Licenciatura
em Pedagogia destina-se & formacdo de professores para exercer
funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na drea de servicos e apoio es-
colar e em outras dreas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos”.s

Se Giroux e Mclaren¢ tinham razdo, se “existe pedagogia
em qualquer lugar em que o conhecimento é produzido, em qual-
quer lugar em que existe a possibilidade de fraduzir a experiéncia
e construir verdades”, temos, pelo menos, um problema. Mas o
problema ndo estd apenas no fato de o nosso campo de trabalho
ser extenso, quase infinddvel, o problema estd na necessidade de
organizar a formagdo do profissional desta drea. Alguma instancia
educativa, universitdria, de preferéncia, deve dar conta desta for-
macgdo por meio de uma organizacdo curricular especifica.

Para tanto, conforme a referida Resolu¢cdo, a organizacdo
curricular do curso de Pedagogia deve se constituir por meio de trés
nUcleos de estudos, quais sejam: um “nucleo de estudos bdsicos”,
um “nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos” e um
“nucleo de estudos integradores”. Este primeiro nicleo contém uma
longa descricdo que se refere as diferentes formas de saber e dreas
de conhecimento que compdem o pensamento educacional e que

4. PIMENTA, 2008.
5 .DCN-CNE, 2006, p. 2.
6. GIROUX e MCLAREN, 1995, p.144.
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devem nortear o fazer pedagdgico nas suas diferentes insté@ncias. O
segundo nUcleo é voltado as dreas de atuacdo profissional e deve
fomentar o cardter investigativo e propositivo do profissional em sua
atuacdo. Quanto ao terceiro, tal como descrito no documento,
trata-se de "um nuUcleo de estudos integradores que proporcionard
enriguecimento curricular e compreende participacdo em: a) semi-
ndrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, mo-
nitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da
instituicdo de educacgdo superior; b) atividades prdticas, de modo
a propiciar vivéncias, nas mais diferentes dreas do campo educa-
cional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagdgicos; c) atividades de
comunicacgdo e expressdo culfural.”

Podemos dizer que o Curso de Pedagogia da UFRGS foi um
dos pioneiros na implementacdo de uma organizacdo curricular
gue contempla tais orientacdes, a qual estd vigente desde o primei-
ro semestre de 2007 e serviu, inclusive, de modelo para outras institui-
cdes de ensino superior organizarem os curriculos das licenciaturas
em Pedagogia.

Conforme o projeto pedagdgico do curso, “A reformulacdo
curricular do curso de Pedagogia avanga no sentfido de reforcar
a tendéncia da formacdo que tem sido feita por esta Faculdade,
desde a década de 80, quando se passou a entender o curso de
Pedagogia como um curso de formacdo de profissionais que sdo
simultaneamente docentes, pesquisadores e dirigentes de proces-
sos educacionais em espacos de educacdo formal e informal”. A
formacdo ampla e densa também é destacada no frecho: “des-
de a década de 80, os alunos egressos vém assumindo ndo somen-
te postos de docéncia, mas também a prdtica de coordenacdo
pedagdgica e gestdo de instituicdes educacionais, gracas a uma
formacdo que enfatfiza uma aprofundada e competente reflexdo

7. DCN-CNE, 2006, p. 4.
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sobre a prdatica.” 8

A riqueza da experiéncia que contempla disciplinas tedri-
co-prdticas desde o inicio do curso estd fundamentada ndo apenas
nas previsdes legais, mas nos proprios movimentos tedricos do cam-
po da Educacdo. As tfendéncias dos estudos feitos sobre formagdo
docente caminham em direcdo a esta articulacdo, valorizando "o
professor reflexivo e pesquisador de sua prdtica”.? Os licenciandos
estdo sendo instigados a conhecer o espago escolar cada vez mais
cedo durante a formacdo, e a ter o olhar curioso e atento as de-
mandas da escola. Também se observa uma preocupacdo cada
vez maior com as prdticas de estdgio docente que, além de serem
possibilitadas ao longo do curso e ndo apenas no seu término, ga-
nham um cardter investigativo, com uma forte vinculagdo & pesqui-
sql.

Para dar conta desta demanda, o curriculo do curso de Pe-
dagogia da UFRGS é organizado em oito eixos (ou semestres), con-
tendo 3200 horas totais, sendo 2800 horas de atividades formativas,
300 horas dedicadas ao estdgio e 100 horas de atividades comple-
mentares, que incluem pesquisa, extensdo e monitoria. Cada se-
mestre tem um eixo articulador, que diz respeito ao tema que atro-
vessa todas as disciplinas organizadas para aquela etapa. Inclusive,
estes eixos sdo subtitulo das disciplinas de Semindrio de Docéncia,
existentes em cada semestre letivo.

No entanto, como ndo poderia deixar de ser, em se fratan-
do daimplementacdo de algo inovador em termos de organizagcdo
curricular, e desafiador, considerando os principios de interdiscipli-
naridade, multiculturalismo e diversidade (presentes nas orientacdes
legais e dotadas de valor de verdade no pensamento pedagdgico
contempordneo), encontramos algumas dificuldades na concreti-
zacdo desta forma de organizagdo curricular. E que bom que as
encontramos, pois isto € sinal de que estamos olhando com olhar

8. PPP- FACED, 2007, p. 4.
9. PIMENTA, 2008, p. 25.
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questionador, investigativo, de pesquisador.

Ainda que eu tenha uma posicdo de suspeita em relacdo
ao que se diz sobre a interdisciplinaridade, e a respeito da neces-
sdria articulacdo entre as dreas do conhecimento por ela prevista
(seja & o que for que se entenda por articulacdo), consideremos
o propdsito de o nosso curriculo proporcionar a tdo desejada arti-
culacdo entre as disciplinas do semestre ou eixo. Mesmo que mui-
tas consideracdes jd tenham sido feitas sobre as possibilidades de
articulacdo no curriculo da Pedagogia, poucas parecem referir-se
ao mesmo tipo de articulacdo, poucas parecem referir-se ao mes-
mo objeto quando fratam da articulagcdo. E, aqui, exponho uma
primeira inquietacdo: responder & pergunta sobre o que queremos
articular no atual curriculo da Pedagogia me parece uma deman-
da urgente.

Esta forma de organizacdo curricular, extremamente elabo-
rada e refletida, que corresponde ds demandas legais e tedricas do
campo da educacdo, quer articular o qué? O trabalho dos profes-
sorese A apreensdo feita pelos alunos sobre os conceitos estuda-
dos? As saidas de campo? Afinal, o que é necessdrio articularg Ou
melhor, o que é possivel articular? E possivel articular? Vejam bem,
ndo pretendo fazer uma critica leviana, mas penso que estd na hora
de pensarmos seriamente no que estamos nos propondo a fazer e
nos limites que estamos visualizando.

Se conseguirmos responder a questdo sobre o que quere-
mos articular, precisamos pensar em como organizar o curriculo de
forma que a articulacdo pretendida seja efetivada. Sim, neste espa-
co, nossa tarefa é propositiva. No entanto, e por este motivo, cabe-
ria perguntar: tal organizacdo curricular articuladora, interdisciplinar,
com eixos verticais e horizontais, tal como propdem a Resolucdo e o
projeto pedagdgico do curso, ndo estaria priorizando ainda mais as
formas dirigidas de aprendizagem em detrimento de possibilidades
autébnomas no percurso de formagdo de nossos alunos, possibilida-
des de criacdo outras, alheias, que escapam aos curriculos formais?

Sabemos que as aprendizagens de nossos alunos ndo de-
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pendem exclusivamente de nosso desempenho como professo-
res que devem ensinar. Eles ndo experimentam o aprendizado ao
fazerem ou por fazerem exatamente aquilo que propusemos em
aula, nem mesmo por responderem perfeitamente as questdes das
provas. A aprendizagem do aluno ndo estd no fato de concordar
conosco em nossas teorias e posicdes, mas naquilo que ele serd
forcado a pensar a partir deste encontro, com aquilo que, dos sig-
nos emanados, Ihe puder tocar. '° O objeto do aprendizado ndo se
constitui pelos conteldos objetivos propostos e ndo retrata um resul-
tado empreendido pelo esforco da vontade: aprender € inventar
um mundo, decifrando os signos que irompem de forma inesperada
na experiéncia de ser sujeito.' Como, entdo, curricularizar o que hd
de aprendizagens possiveis a um sujeito?

Tal questionamento ndo pretende negar a necessidade de
proposicdo desta ou daquela forma de organizagdo curricular. Cer-
famente, precisamos fazer proposicoes. Igualmente, precisamos su-
por que a aprendizagem possa ser dirigida. Afinal, em nosso regime
de verdade atual, trata-se do fundamento da tarefa educativa e de
escolarizacdo.'? Eis uma segunda inquietacdo, derivada da primei-
ra. Ndo estariamos, sob este mesmo regime de verdade, andando
na conframd&o dos discursos sobre autonomia, tdo reincidentes nos
debates pedagdgicos contempordneos?

Podemos facimente perceber que a atual organizacdo
curricular do curso de Pedagogia, fundamentada nas diretrizes no-
cionais, estd pensada para um aluno ideal: aquele que cursa todas
as disciplinas do semestre, inclusive e especialmente o Semindrio res-
pectivo (j& que este tem o papel de articulador); aquele que nunca
reprova ou larga uma disciplina, pois precisa cursar todas, e juntas,
dado o propdsito articulador entre as mesmas. Mas esse aluno exis-
tee Caso exista, resta saber se ele experimenta algum espaco de

10. DELEUZE, 1987.
11. DELEUZE, 1988.
12. UBERTI, 2013.
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criacdo nesta forma de organizacdo curricular, para além das ativi-
dades complementares que somam menos de 4% das horas totais
do curso.

Quanto as experimentacodes feitas por nossos alunos, as si-
tuagdes sGo as mais ricas e desafiadoras, cerfamente. Mas vamos
pensar numa situacdo que pressuponha a arficulacdo horizontal, do
semestre respectivo. Uma aluna cursa a disciplina de Infancia e ndo
cursa a de Educacdo de Jovens e Adultos, ambas previstas para o
segundo semestre, mas cursa o Semindrio Il, proprio a esta etapa
do curso. O gue o professor deve articular na disciplina de Semind-
rio2 Todas as disciplinas previstas no curriculo para aquele eixo2 O
que a aluna deve articular neste semestre? E no semestre seguinte,
quando ela fizer a disciplina de EJA e j& tiver concluido a disciplina
articuladora anteriormente? E se j& estiver cursando o Semindrio 112
Ainda seria preciso somar a estas questdes o foco a ser dado pela
aluna em cada observacdo exigida pelo eixo do semestre. Importa
lembrar que as observacdes e as miniprdticas sdo de fundamental
importdncia para essa estrutura curricular e para a formacdo do-
cente almejada. O problema demonstrado com este exemplo sim-
ples ndo pode ser visto como excecdo, no singular. Insisto que se
trata de respondermos & questdo: qual o objetivo da articulacdo
em eixos verticais e horizontais e o que podemos realmente articular.

Este € o motivo pelo qual essa ndo é apenas uma questdo
curricular, de organizagdo curricular de um curso de graduacdo,
mas uma questdo fundamentalmente tedrica, ambas referidas no
inicio deste texto e para as quais devemos atentar, aqui sim, articu-
ladamente. Ainda que destacadas de forma oposta binariamente,
tal como as dimensdes de teoria e de prdtica, t&o caras ao pensa-
mento educacional... Mas esta j& seria outra conversa.

E claro que estamos tentando fazer o melhor, o melhor
possivel, a partir dos conhecimentos dotados de valor de verdade
no campo da educagdo na atualidade. Sem duvida, implementa-
mos o melhor curriculo considerando as formas de saber e as forcas
de poder que nos constituem como sujeitos de um regime de ver-
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dade especifico. E é exatamente aqui que se situa o problema. Pro-
blema, no sentido foucaultiano, como um desafio ao pensamento e
ndo como uma catdstrofe a lamentar.

Reconhecer a importéncia daquilo que nos propomos a
analisar, assim como o fato de estarmos comprometidos com esse
objeto, remete ao que Derrida afirma a respeito de heranca. Este
herdar implica “saber reafirmar o que vem ‘antes de nds', e que,
portanto, recebemos antes mesmo de escolhé-lo, e nos comportar
sob este aspecto como sujeito livre”. Assim que essa heranca implica
uma dupla injuncdo entre reafirmacdo e escolha. Tal reafirmacdo é
um relangar que “confinua e inferrompe”, e esta escolha refere-se
a uma decisdo, uma interpretacdo especifica daguele que herda,
pois "a afirmacdo do herdeiro consiste naturalmente na sua inter-
pretacdo, em escolher”.'®

Trata-se, inicialmente, de uma apropriacdo do que nos
antecede, mesmo sabendo da impossibilidade de sua completu-
de e, posteriormente, de uma reafirmacdo, para relancar esta he-
ranca, & medida que escolhemos preservd-la. Isso significa que, na
posicdo de herdeiro, o sujeito critica, discerne e diferencia, ou seja,
movimenta as aliangas. Eis a homenagem que se rende aos caros
objetos analisados. Analisar implica render homenagem ao objeto
que se analisa porque tal objeto é digno disso, é digno de transfor-
magdes e criticas. Analisar o curriculo do curso de Pedagogia da
UFRGS é, sem duvida, honrar uma heranca. Que se movimentem as
aliancas.
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