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Faltaré tinta

No dia que o céu for livre

Pra todos serem o que s&o

Cobertos pelo sol, sem nenhum tipo de
opressao

Faltara nomes

Pra descrever o mundo sem as misérias
O que sentimos, 0 que nos tornamos

O novo ser sem medo de viver

Faltara a falta que nos entristece

Que hoje enche o peito de vazio e fumaca
Né&o faltarda amor, nédo faltara sonhos
O novo mundo se abrira para o futuro
Onde o presente dominara o passado

E nossos coragdes enfim serdo salvos

(Virginia Guitzel)



[...] Quero que vocés contem uma histdria das margens, das superficies, dos desvios, dos
furos, dos excessos. E que aprendam com cada historia contada, com cada encontro que
tenham com cada aluno e aluna [...]

Eis a razdo pela qual temos e precisamos de aulas de Historia. N&o apenas de tolices
como linhas de tempo, causas, significacdes, processos, nomes, datas — ainda que
necessarias - sdo estabilidades que ndo oferecem  nenhum risco.
Mas, tudo o que precisamos hoje, mais do que nunca, é aceitar os riscos de expansao da
vida, pr& produzir outros mundos possiveis, numa época em que tudo parece ser 0 mesmo
e que os limites parecem ser tdo grandes que até dar aulas de histdria parece dificil.
Ultrapassar os limites da propria Historia contada e narrada: eis o que fazem
professores de Histdria.

E isso o que aprendemos. E é isso o que me parece vocés irdo querer que seus alunos
aprendam.

A aula de Historia é risco. E  problematizagdo. E  guerra.
Afinal, sdo em salas de aula de Histéria que as coisas adquirem sua inapelavel
provisoriedade [...]

Uma aula de historia € uma guerra pela existéncia.

Ela faz brilhar, ao inves de apagar; deixa falar ao invés de tolher; escuta ao invés de
calar; brinca ao invés de gritar; joga ao invés de metrificar; desvia ao invés de seguir
em linha reta.
Contar historias desde estudos rigorosos feitos pelos conceitos; que nunca se esquiva de
um problema historiogréafico, deixando que escorram pelas linhas da sala de aula [...]
[...] o curriculo, é mais do que essa Histria narrada e disciplinada. E excesso em
relacdo a Histdria. Transborda a Histdria. Transforma a Histdria. Contesta a Historia.
E insere na sala de aula tempos ndo narrados: A Terra Sem Males dos Guarani; o sonho
dos Yanomami; os tambores do batuque; as Heloisas de todas as Idades médias. Forcas
nao formadas; poténcia, apenas poténcia em puro estado de vir a ser. Fluxo continuo.
Turbilh&o de forcas que fazem criar.

[...] Um curriculo ndo binario; um curriculo ndo moral; um curriculo para as historias
que ainda haveremos de contar, dos passados que ainda haveremos de inventar.
Histdrias e passados sem referéncia, sem modelos, sem padrdes, simplesmente histérias
e passados de pessoas que vivem o0 misto da vida.

Vocés sdo Professoras e Professores de Histdria, feitos de sangue e magia; de carnes e
sonhos; de Cronos e Aion; de identidades e de um vazio sempre a espreita para poder
contemplar a “eterna novidade do mundo”.
Espero que vocés sejam feitos também de sonho e que ainda guardem ai (no coracéo) a
utopia de um mundo estranho a este presente terrificante que vivemos hoje.
Nestes tempos bem dificeis a aula de Histdria, ao pensar de uma so vez o fato e o valor,
abre o desarrazoado, simples e singelo sonho de se ter apenas um futuro [...]
Continuaremos Caminhando e Cantando e seguindo a canc¢éo, somos todos iguais bracos
dados ou ndo, porque a guerra sé esta comecando e a Resisténcia/ Revolucao ainda é um
acontecimento vivo.

(Nilton Mullet Pereira — Discurso de
Formatura do curso de Histdria — 24 de
janeiro de 2020).



RESUMO

A pesquisa investiga modos e possibilidades de construir um curriculo de Histéria com
disposi¢do antinormativa. A disposicdo antinormativa vem das leituras e teorizagdes
queer, em particular aquelas que problematizam o conceito de norma. O curriculo
antinormativo € o que explora as fissuras e as entrelinhas do curriculo tradicional. Foram
escolhidos género e sexualidade como marcadores para ajudar a pensar e produzir um
ensino de Historia com essa disposi¢ao. Dessa forma, a pesquisa opera com a analise dos
conceitos de heteronormatividade e cisnormatividade, trabalhando com as teorizagdes
queer, ou um pensar queer, que envolvem constante questionamento da norma em torno
do curriculo e da escola. Esta investigacao é feita a partir de um questionario realizado
com alunes trans*, ndo-binérias e LGBQIA+ do coletivo TransENEM de Porto Alegre,
relatando suas trajetdrias escolares. Assim como, das observacOes realizadas na
assembleia, aula inaugural e formacéo de professores do mesmo coletivo. Ainda, a
pesquisa analisa as experiéncias em sala de aula dessa professora-observadora-
pesquisadora. As experiéncias desses/as estudantes auxilia na abordagem de género e
sexualidade nas aulas de Historia, com o objetivo de entender o que o ensino de Histdria
pode fazer para que esses/as estudantes sintam-se pertencentes e representados/as nas
aulas e para que a escola seja um ambiente em que as/os alunas/os trans* possam estar
sem que isso seja um sofrimento. E, da mesma forma, para que alunos/as cisgéneros/as
saibam que existem outras representac6es de feminilidades e masculinidades, convivendo
de maneira respeitosa com seus/as demais colegas. A pesquisa se utiliza de varios
instrumentos conceituais para subsidiar as propostas de um curriculo com disposicao
antinormativa para serem usadas nas aulas de Histdria da educagdo bésica, aproximando,
assim, o curriculo de Historia de uma educagdo em e para 0s Direitos Humanos, pois se
identifica com os principios da dignidade humana, a igualdade de direitos, o
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas e das diversidades.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Curriculo antinormativo; Transexualidade,
Pedagogia queer.



ABSTRACT

The research investigates ways and possibilities of constructing a history curriculum with
an anti-normative disposition. The anti-normative disposition comes from queer readings
and theorizations, in particular those that problematize the concept of norm. The anti-
normative curriculum is what explores the fissures and leading of the traditional
curriculum. Gender and sexuality were chosen as markers to help think and produce
history teaching with that disposition. Thus, the research operates with the analysis of the
concepts of heteronormativity and cisnormativity, working with queer theorizations, or a
queer thinking, that involve constant questioning of the norm around the curriculum and
the school. This investigation is based on a questionnaire carried out with trans*, non-
binary and LGBQIA+ students from the TransENEM collective, from Porto Alegre,
reporting their school trajectories. As well as, from the observations made at the
assembly, inaugural class and training of teachers of the same collective. The research
analyzes the classroom experiences of this teacher-observer-researcher. The experiences
of these students help to approach gender and sexuality in History classes, in order to
understand what history teaching can do to make these students feel belonging and
represented in class and for the school to be an environment in which trans* students can
be without suffering. And, in the same way, so that cisgender students know that there
are other representations of femininities and masculinities, living in a respectful way with
their other colleagues. The research uses several conceptual instruments to support the
proposals of a curriculum with an anti-normative disposition to be used in History classes
of basic education, thus bringing the History curriculum closer to an education in and for
Human Rights, because it is identified with the principles of human dignity, equal rights,
recognition and appreciation of differences and diversities.

Key Words: History Teaching; anti-normative curriculum; Transsexuality; queer
pedagogy.
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INTRODUCAO

“Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A histdria que a histéria ndo conta
O avesso do mesmo lugar

Na luta é que a gente se encontra”
(Samba enredo da escola de
samba Mangueira — 2019)

Meu interesse pela producgéo de aulas que ndo estivessem apenas relacionadas aos
padrdes europeizados, cisnormativos e heteronormativos! iniciou desde a graduagéo de
Histdria. Tive a esperanca e o desejo de ser uma professora diferente daqueles/as? que
tive durante o ensino escolar. E, também me inspirar naqueles/as que fizeram tanta
diferenca na minha vida, aqueles/as que me fizeram pensar e sonhar que eu poderia mudar
0 mundo, que eu poderia cursar uma universidade apesar de todos os entraves me dizendo
0 contrario.

Meu sonho era fazer a diferenca na vida dos/as meus/as alunos/as, contar a
histéria que “a Historia ndo conta”®, onde existissem herdis e heroinas negros/as,
mulheres poderosas, pessoas LGBTQIA+ no passado, enfim, que néo fosse a histdria de
homens, brancos, cisgénero e heterossexuais apenas. Assim, desde que minha carreira
comecou, ha 11 anos, tenho tentado seguir esses passos, a saber, de um curriculo que
fosse capaz de dar conta da historia das pessoas. Ndo com a inteng¢do de “dar voz” aos
grupos marginalizados, porque sei que as minorias em direitos, ha muito tempo, vém
lutando pelos seus espacos e podem dar voz a si mesmas. As pessoas tém o seu lugar de
fala, que é de uma importantissima contribuicdo para que todos/as os/as professores/as
possam tratar de assuntos que ndo fazem parte de um curriculo tradicional do ensino de
Histéria. Com o objetivo de, como professora da educacgdo bésica, ter a capacidade de
trabalhar com a diversidade e a diferenca dentro da minha sala de aula, sem excluir

ninguém. Trabalhar com a diversidade e a diferenca, ndo significa apenas inclusdo, mas

! A cisnormatividade ou normatividade cisgénera esta de acordo com a identidade de género cis. InstituicGes
s8o desenvolvidas na sociedade a partir da naturalizagdo da identidade cisgénera. (VERGUEIRO, 2015). A
Heteronormatividade é a naturalizacdo da heterossexualidade e do mesmo modo as instituicbes séo
desenvolvidas a partir dessa sexualidade (MISKOLCI, 2009). Esses conceitos serdo melhor desenvolvidos
no capitulo 5 dessa dissertacao.

2 No decorrer dessa dissertagdo usarei os pronomes, substantivos e advérbios no género feminino e no
masculino sempre, através das estruturas disjuntivas, assim como, usarei a generificagdo gramatical “e”
(por exemplo, alunes) em alguns momentos. Sei que essa linguagem ndo faz parte da lingua portuguesa
culta, contudo, creio na linguagem como um instrumento politico, passivel de questionamento e
problematizacéo, por isso decidi por ndo ocultar o género feminino e ndo-binério.

3 Tema da Escola de Samba Mangueira 2019 https://www.youtube.com/watch?v=7SObzDOug_A
Acessado em 03 de abr. de 2019.
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questionar a norma, significa problematizar porque algumas histdrias sdo narradas e
outras ndo. Significa perturbar as hierarquias, quem € incluido néo é incluido para ser
normatizado, mas para perturbar o estado de coisas que ali havia e que Ihe proibia a
inclusao.

Nos ultimos anos, tenho pensado em aulas de histdria em relacdo aos temas de
género e sexualidade. Assim, o tema da minha pesquisa é o curriculo de Histéria
antinormativo a partir das trajetérias escolares de pessoas ndo-binarias, transexuais,
transgéneras e travestis, ou simplesmente trans*. Utilizaremos o termo trans*, conforme
Jodo Manuel de Oliveira:

Recorremos a ideia de trans*, eshocada por Lucas Platero (2014), como um
conceito amplo para incluir identificagdes, identidades e expressdes de género
transexuais, transgénero e trans, travesti, etc., pensadas de forma heterogénea,
multiplice e ndo forcosamente adstritas ao binarismo de sexo e de género.
Entdo este trans* é um signo de multiplicidade que percorre todo o espectro do
género: um trans* que inclui simultaneamente as especificidades trans*
(travestis no contexto latino-americano, transgénero, transexuais, entre outras)
mas também outras formas de se colocar para 14 do binarismo de género

(genderfuck, genderqueer, queer, ndo binarias, entre outras) (OLIVEIRA,
2018, p. 10).

A justificativa para o interesse nesse tema de pesquisa foi ter um aluno de apenas
sete anos de idade (hoje tem 13), que ndo se comportava de acordo com a norma, pois
apresentava-se no feminino e em diversas situa¢des no cotidiano escolar ndo se portava
de acordo com a masculinidade esperada, ou seja, estava fora da norma.

Passei a observar mais o aluno, e percebi que suas amizades, com quem ele se
relacionava na escola, eram somente meninas, € que suas brincadeiras eram as
consideradas de meninas, como brincar de Barbie, fazer roupas para as bonecas*. O aluno
nunca fazia a fila com os meninos, sempre com as meninas. Quando tinha algum tipo de
apresentacdo na escola, dia das mées, natal, enfim, muitas vezes, as professoras separam
as coreografias entre 0os meninos e as meninas. O aluno nunca fez a coreografia dos
meninos, fazia com as meninas. Perguntei para as outras professoras se o aluno sempre
se comportou dessa maneira e se esse tipo de comportamento era apresentado desde o 1°
ano, e todas me responderam que sim, e me apresentaram alguns relatos que pareciam
inusitados. Como quando um dia uma professora estava cuidando da convivéncia (recreio

depois do almoco) e disse que viu as meninas do 2° ano brigando com o aluno, foi intervir

4 N&o quero parecer nessa apresentacgdo sexista, pois tenho claramente comigo que néo existem brincadeiras
de meninos e de meninas. Apresento algumas situac@es para que os leitores consigam compreender porque
0 aluno em questdo me chamou a atengdo por estar fora da norma.
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e saber 0 que tinha acontecido, era ele que ja tinha sido a princesa varias vezes e nao
deixava nenhuma delas serem. Outro relato da professora de Educacdo Fisica foi um dia
em que ele estava triste porque ndo podia vir de saia para a escola, a professora perguntou:
“Por que nao?” E ele respondeu: “Porque hoje tem Educacao Fisica”. A resposta ndo foi
porgue menino ndo usa saia, ou porque alguém na casa dele ndo o deixava usar saia, foi
porque ndo se pode praticar esporte de saia. Outra professora contou que um dia disse a
ele: “Como tu estas gato” (o aluno adora elogiar as professoras e suas roupas, € muito
observador, entdo, fazemos o mesmo com ele) e ele respondeu: “Obrigado, mas ¢ gata
professora”.’

Além do interesse pessoal em conhecer mais as trajetorias escolares de pessoas
trans™, pois acreditava ter uma aluna trans*, também passei a ter um interesse social em
manter pessoas trans* na educacdo basica, pois acredito que a educacdo tem um papel
transformador na vida das pessoas. A independéncia e a emancipacao pessoal parte de ter
a oportunidade e 0 acesso a uma educacdo de qualidade e afetuosa.

Desse modo, 0s objetivos dessa pesquisa é saber as trajetdrias escolares de
outros/as alunos/as trans* e como eles/as se sentem em relacdo aos contetdos abordados
em sala de aula. Para que consigamos fazer com que todos, todas e todes sintam-se
representados nas aulas de Historia. E, ainda, conseguir colaborar para construir uma
escola, onde os/as alunos/as possam estar sem que isso seja um sofrimento.
Problematizar, questionar, debater que o que é considerado norma e colocar em xeque as
construcdes das instituicdes cisheteronormativas.

A metodologia dessa dissertacao esta inserida na teoria pos-critica®. Utilizando
a metodologia queer e a bricolagem como modo investigativo. A metodologia queer, pois
permite a pesquisadora misturar métodos e procedimentos para a abordagem dos objetos
de pesquisa, nos colocando em uma posic¢ao questionadora do que é aceito como método

cientifico (REIS, 2012). A bricolagem nos permite coletar e juntar todas as informacdes

5> Nesse relato, continuo a usar o pronome de tratamento masculino porque, atualmente, o aluno esta no 7°
ano do Ensino Fundamental, ainda utiliza o seu nome e ndo 0 nome social, e ndo reivindicou ainda o uso
do banheiro feminino, enfim, a escola, a familia e a sociedade ainda o leem como menino.

® Entendemos a metodologia pés-critica como a tentativa de horizontalizagdo dos “diferentes”, colocando
todas as representacdes sexuais, identidades de género e raca no mesmo patamar. Diferente da teoria critica
que pensa na inclusdo dos excluidos, a teoria pos-critica pensa em questionar o porqué ha hierarquizagdes
dos grupos sociais. Conforme Marlucy Paraiso: “Juntamo-nos, em nossas investigagoes, a todos esses/as
“diferentes” e buscamos maneiras de encontrar/formular linguagens no territorio da pesquisa educacional
para abordar as suas lutas, seus saberes e suas experiéncias” (PARAISO, 2012, p. 26/27).
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disponiveis sobre nosso objeto de pesquisa, recortando, colando e criando novas
narrativas. Conforme Paraiso:
Trabalhar com metodologias pds-criticas movimentarmo-nos constantemente
para olharmos qualquer curriculo, qualquer discurso como uma invencg&o. 1sso

instiga-r}os a fazer outras invengdes € a ‘pensar o impensado’ nesse territorio”
(PARAISO, 2012, p. 42).

Para investigar modos e possibilidades de construcdo de um curriculo de Histdria
antinormativo foram utilizadas observagoes de assembleias, aula inaugural e formacéo de
professores/as do coletivo TransENEM’. Além disso, foram analisados os questionarios
realizados com os/as/es estudantes do TransENEM do segundo semestre de 2019.

Também analisei minhas experiéncias nessa dissertacéo, que tém varias costuras
com a minha trajetoria tedrica, pois uma ndo esta distante da outra. Para discutir, analisar
e problematizar minhas experiéncias enquanto professora-observadora-pesquisadora
parto de variadas leituras historicas, filosoficas e pedagdgicas, que também me
acompanharam nesse trabalho. Assim, no decorrer dessa pesquisa havera um
entrelacamento das experiéncias, como professora, observadora e pesquisadora, na
tentativa de tecer novas formas de ver e fazer um curriculo de Historia.

De modo coadjuvante, também analisamos dissertagdes de mestrado e teses de
doutorado que ja trataram sobre o tema transexualidade, travestilidade e transgeneridade,
e ainda, depoimentos de youtubers trans* em canais do youtube e em programas de
televis&o, filmes e literatura.

A minha dissertagdo ndo apresenta uma analise de sequéncia didatica aplicada
aos meus alunos e minhas alunas. A minha pesquisa é a dimensdo propositiva, abordando
modos e possibilidades de construcdo de um curriculo antinormativo. Pretendendo dar
consisténcia politica e tedrica ao ensino de Historia em relagcdo a género e sexualidade,
especificamente, em relagcdo aos corpos trans*.

Para isso, no primeiro capitulo apresento os conceitos que serdo abordados ao
longo dessa dissertacdo, experiéncia, curriculo e ensino de Histdria como resisténcia.
Discuto, também, as disputas ideoldgicas e politicas na escola, utilizando principalmente
a filésofa Hannah Arendt para entender esse ambiente como um espaco que esté entre a

tradicéo e a inovagéo, entre a norma e a antinorma.

7 Curso popular preparatério para o ENEM direcionado para as pessoas LGBTQIA+ em Porto Alegre,
tendo como sede o IFRS.
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No segundo capitulo, apresento a abordagem metodoldgica dessa pesquisa e
debato trabalhos que j& foram realizados com essa tematica na Educacéo e no ensino de
Histéria. E, também, analiso alguns debates realizados em relagdo aos videos de
youtubers trans*, filmes, documentarios e literatura.

O terceiro capitulo aborda uma breve histéria do ensino de histéria, mostrando
suas diferentes fases, assim como, as fissuras dessa disciplina escolar ao longo do tempo.
Além disso, faz um entrecruzamento entre o ensino de Historia e as relacdes de género e
sexualidade. Trabalho, também, com a ideia de que o ensino de Histdria que aborde temas
de género e sexualidade esta inserido em um programa de educagdo em e para os Direitos
Humanos, e isso sO é possivel em ambientes democraticos, utilizando o conceito de
democracia, principalmente, a partir das leituras de Chantal Mouffe e Laclau. Por fim,
apresento as fragilidades democraticas que se apresentam nesses Gltimos anos, utilizando
as questBes de género e sexualidade como uma estratégia para gerar uma ansiedade moral.

No quarto capitulo analiso e discuto as minhas fontes de pesquisa. As
observagdes das aulas de Histéria do curso popular preparatério TransENEM, as
observacdes da assembleia e formacdo de professores, assim como, observacdes da aula
inaugural. Ainda, analiso o questionario realizado com os/as/es alunos/as/es do
TransENEM do segundo semestre do ano de 2019.

No quinto capitulo apresento a escola na qual trabalho e os documentos e
projetos que desenvolvemos no coletivo para que tenhamos uma escola que esteja
alinhada a uma educagdo em e para os Direitos Humanos. Analiso, também, minhas
experiéncias enquanto professora-observadora-pesquisadora da educagdo basica e 0s
momentos em que foram produzidas fissuras no curriculo tradicional, momentos em que
os/as préprios/as sujeitos/as da experiéncia se insurgem contra a normalidade, revelando
e abrindo espaco para o antinormativo, ou seja, aulas de historia em que género e
sexualidade ndo eram o tema central, mas acabaram se inserindo pelo devir que uma aula
de histdria tem e deve ter.

No sexto capitulo discutimos a teoria do curriculo e as disputas politicas em
relacdo a ele no ambiente escolar e na sociedade, embasados principalmente na pedagogia
queer e no ensino de historia como campo de pesquisa. Por fim, nesse capitulo, faco um
debate tedrico acerca do que se espera de uma aula de histéria a partir de um curriculo
com disposigédo antinormativa, uma aula capaz de resistir e criar possibilidades de novos

jeitos de pensamento e vida mesmo sob ataque.
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No setimo capitulo dessa dissertacdo elaboro uma espécie de lista de conceitos
fundamentais para compor uma aula de Histéria com disposicdo antinormativa
embasadas nas categorias de género e sexualidade alinhados ao transfeminismo.

Nas consideracdes finais, retomo os principais conceitos dessa pesquisa, alem
de tecer relagbes com as teorias, metodologias e experiéncias na area em que atuo,
vislumbrando um curriculo que seja rebelde, insurgente, subversivo e antinormativo?®,
refletindo e redefinindo possibilidades de (r)existéncia no atual contexto brasileiro.

Os resultados dessa pesquisa apontam que para que tenhamos a possibilidade de
um curriculo de Histdria com disposi¢do antinormativa, necessitamos de formacéo de
professores em relacdo a género e sexualidade, desmistificando preconceitos. Além disso,
indicam que um curriculo antinormativo inicia pelo respeito, acolhimento e afeto.
Também, a pesquisa demonstra que a inclusdo apenas de pessoas trans* nas aulas e nos
debates ndo sdo suficientes para gerar um ambiente de respeito e de acolhimento. Para
iss0, hé a necessidade também de formar professores capazes de acolher e manter os/as/es
alunos/as/es na escola, respeitando as suas trajetdrias e experiéncias.

Dessa forma, um curriculo de Histéria com disposic¢ao antinormativa, coloca em
questionamento a norma e as hierarquizag6es de identidade de género e orientacdo sexual.

Criando a possibilidade de narrar e inventar novas historias.

8 Usei no resumo e na introducAo a palavra antinormativo em italico para apontar a criagdo de um conceito
para o curriculo de Historia, a saber, o curriculo antinormativo. Contudo, como é uma palavra que faz parte
da lingua portuguesa, ou seja, € uma palavra que existe, entdo, a partir do capitulo 1, ndo a usarei mais em
italico.
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1 ESCOLA: ENTRE CONCEITOS, INOVACAO E TRADICAO

(...) Mas vocés, quando chegar o tempo

em que o homem seja amigo do homem,
pensem em nés

com um pouco de compreensao.

(Aos que virdo depois de nds, Bertold Brecht)

1.1 Experiéncia, curriculo e norma

Segundo Walter Benjamin, a experiéncia somente ocorre na coletividade. Para
haver experiéncia é necessario alguém capaz de contar/narrar uma histéria e um/a ouvinte
que também possa ouvi-lo/a com qualidade para depois emitir aos demais aquela

experiéncia.

O narrador torna aquilo que narra experiéncia ao contar suas historias - desde
a fonte de onde coletou suas historias até o ouvinte receptor do que &
comunicado e, a0 mesmo tempo mais um emissor em potencial. A narracéo é
um processo coletivo, pois exige troca entre sujeitos, é resultado de uma troca
(MEINERZ, 2008, p. 40)

Dessa forma para existir experiéncia deve ter alguém que narre e alguém que
escute, € apenas nessa troca que existe experiéncia. A experiéncia € um elo que nos
vincula ao passado e a tudo que pertence a ele enquanto patriménio socio-historico
cultural (MEINERZ, 2008). Segundo Andreia Meinerz Erfahrung é o conhecimento
obtido através de uma experiéncia que se acumula, que se prolonga, que se desdobra,
como em uma viagem (fahren).

Penso que as aulas, falando mais especificamente das aulas de Historia, podem
ser essas experiéncias definidas por Benjamin, uma troca coletiva, prolongada,
desdobrada e que elas s6 existem se forem coletivas, se houver uma troca em que faca
sentido para ambos, professores/as e alunos/as, “experenciar [...] significa construir,
partilhar, recuperar sentidos sobre a propria existéncia no mundo” (REBUA, 2017, p. 36).

Por isso creio que essa definicdo de experiéncia benjaminiana tem um
entrecruzamento com essa dissertacdo, pois esta é desenvolvida a partir das minhas
experiéncias enquanto professora-pesquisadora-observadora em construcdo, do que tento
construir em sala de aula, daquilo que aprendo com meus alunos e minhas alunas, dessa
construgdo coletiva que sdo as aulas de Histdria. Além disso, fala também das
experiéncias que tenho em relacdo a outros que ndo sdo meus alunos e minhas alunas,

mas que tiveram participac¢do na construcdo dessa dissertacao.
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Ainda, para Larrosa Bondia, experiéncia € dar sentido ao que somos e aquilo que

nos acontece:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer
um gesto de interrupcdo [...] requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender 0 automatismo da
acao, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre
0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (BONDIA, 2002,
p.24)

Complementando Benjamin, Larrosa Bondia afirma que experiéncia é o que, de
alguma forma, nos toca, que nos gera sentimento, paixdo, € aquilo que faz sentido. Assim,
experiéncia ndo € somente 0 que nos passa, mas o que € sentido.

As experiéncias que coloco neste documento sdo as minhas engquanto professora
construida nas minhas aulas em uma escola municipal de Canoas, as experiéncias
enquanto observadora das assembleias, formacgdes de professores e aulas de histdria do
curso popular preparatério TransENEM de Porto Alegre. E, ainda, nesse emaranhado de
experiéncias, aquilo que consegui coletar em filmes, livros, videos e afins. As vivéncias
gue me tocam, que eu sinto, que sdo capazes de me fazer refletir, parar, escutar, aprender,
que se transformaram em experiéncias, sdo as que quero compartilhar. E, também, sdo a
partir dessas experiéncias, construidas na coletividade, que pretendo escrever sobre um
curriculo de histéria que tenha disposi¢éo antinormativa, ou seja, um curriculo de Historia
que opera nas entrelinhas de um curriculo tradicional, que se insurge e consegue a partir
das e nas fissuras criar narrativas de histdrias menores. Deleuze e Parnet (1998)
conceituam as fissuras do sistema como fuga, entendida por eles/as ndo como uma
renuncia as acdes, mas criando uma linha de fuga para fazer um sistema vazar, causar
rompimentos: “Criar uma linha de fuga é criar e agir contra um pensamento dogmatico
[...] nunca consiste em fugir do mundo, mas em causar escoamentos [...]” (SILVA;
CHAVES, 2019, p. 1651). Desse modo, o curriculo com disposi¢do antinormativa nao é
um abandono do curriculo tradicional, mas pretende romper suas paredes e causar
vazamentos.

Muitos colegas, de Histdria e de outras disciplinas ja trabalham e desenvolvem
seus curriculos a partir das fissuras do curriculo tradicional. Penso que a inovacao dessa

pesquisa esta relacionada com a sistematizacdo das préaticas e com as teorizagGes politicas



19

desse trabalho. Essa pesquisa esta de mdos dadas com a sala de aula, realizando uma
pesquisa tedrica aprofundada, sendo capaz de elucidar as vivéncias de outros colegas
professores/as.

Para compreender porque acredito em um curriculo de historia antinormativo,
devo conceituar o que seja norma, que para mim, foi constituida através das leituras
foucaultianas. A norma ou a normalizacdo sdo mecanismos de poder, ndo apenas
controlam ou regulam aqueles que estdo a margem da normalidade. A norma € uma

estratégia que produz gestos, comportamentos, condutas, subjetividades e discursos.

[...] percebe-se que a nogdo de norma, para Foucault, ndo remete as nogdes de
repressdo ou exclusdo. Normalizar ndo significa, portanto, impor limites a
determinadas condutas. A nogao de norma que se esboga nesses cursos remete,
ao contréario, a ideia de estados ou situacdes a partir dos quais, e por meio dos
quais, uma tecnologia positiva de poder é possivel, de tal forma que normalizar
significaria agenciar a producéo de condutas esperadas (FONSECA, 2012,
p.87/88).

Desse modo, para Foucault, a norma esta ligada a uma técnica positiva do poder
capaz de producdo e ndo tendo por funcdo determinar o que sera excluido, rejeitado ou
reprimido. A norma esta, de modo inseparavelmente, ligada aos efeitos que ela causa e a
sua aplicacéo, pois ela ndo existe em si mesma, mas em atuacdo (PICHETTI, 2014). A
aplicacdo da norma e os seus efeitos se ddo atraves de técnicas de normalizagdo que faz
com que pessoas se comportem de determinadas formas, dentro daquilo que foi definido
como padrdo pela medicina, poder judiciario, religioso, dentre tantas outras pedagogias
culturais que reiteram a norma por meio de praticas cotidianas. Entdo, a norma,
interligada com as técnicas de normalizacdo, faz com que pensemos que as existéncias
que ndo tem 0 mesmo comportamento padrdo, que ndo se enquadram s&o anormais, ou
monstros®. Assim, sua existéncia deve ser corrigida e controlada.

Em relacdo a Histdria e ao ensino de Histdria, a norma que se constituiu para
que fosse transmitida a geracOes de pequenos/as cidaddos/as, 0 que se esperava desse

ensino era a abordagem dos grandes feitos de homens, brancos, cisgéneros'®,

9 Segundo Mircio Alves da Fonseca, “o monstro era um ser que, com sua existéncia, de algum modo
transgredia a ordem natural, a ordem civil e a ordem religiosa [...]. O monstro fazia coexistirem, em um sé
individuo, 0 sexo masculino e o feminino, o reino humano e o reino animal. Dai ser um sinal de
transgressao” (FONSECA, 2012, p. 76).

10 “Chamamos de cisgénero, ou de “cis”, as pessoas que se identificam com o género que lhes foi atribuido
quando ao nascimento [...] Denominamos as pessoas ndo-cisgénero, as que ndo sdo identificam com o
género que lhes foi determinado, como transgénero, ou trans” (JESUS, 2012, p.10).
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heterossexuais*!, heroicos, que com sua bravura transformaram o mundo de alguma
forma. H& muito tempo ndo se ensina mais esse tipo de Histdria, a dos herdis. Contudo,
mesmo com o abandono desse tipo de ensino, continuamos perpetuando uma historia
masculina, europeizada, entdo, branca, cisgénera e heterossexual, quando se fala apenas
de eventos historicos, sem abordar ou desenvolver a histdria das pessoas que fizeram parte
desses eventos, mulheres, homens, cis e trans*, heteros e homossexuais'?, ricos e pobres,
ndo valorizamos as experiéncias historicas de diferentes pessoas. Diminuindo a
possibilidade de questionar a norma, de questionar aquilo que foi produzido, construido
ao longo da Histéria, que faz com que sejamos determinados por um tipo de
comportamento, condutas e subjetividades. Para que possamos incluir em nosso cotidiano
escolar um curriculo com disposicdo antinormativa, necessitamos questionar a norma e
as técnicas de normalizacdo, problematizando-as com nossos/as alunos/as, pois o que €é
considerado normal também faz parte de um mecanismo de poder.

Benjamin define o conceito de barbarie, em seus ensaios pOs primeira guerra
mundial, quando afirma que a experiéncia empobreceu, pois, as pessoas voltavam da
guerra sem narrar as historias, ndo havia nada para contar. Porém, é essa barbarie que nos
mobiliza a olhar para frente e construir uma experiéncia outra. Assim, esses tempos
sombrios em que vivemos com o desmantelamento da educacdo, perseguicdo a ciéncia e
censura para com as aulas que tratem de assuntos que ndo agradam o governo devem
potencializar a nossa luta por uma educacdo democrética, equanime e antinormativa.

Contar trajetorias, historiciza-las e “povoar o presente de fantasmas”® tém
vérios significados na conjuntura nacional que estamos vivenciando. E um ato de rebeldia
contra um sistema que historicamente apagou as historias de mulheres, negros/as e
LGBTQIA+ e, nesse momento, nos ameaca, nos amedronta com seus discursos de 0dio
escondidos atras de mascaras de opinio e liberdade de expressdo. E fundamental que
nesse momento ndo cedamos a essas ameagas e que continuemos corajosamente com a
luta pelo ndo apagamento das “historias marginalizadas”.

Um curriculo de histdria que corresponda a essa forma de enxergar a educacao deve

ser resistente, mas ndo a resisténcia reativa contra algo que nos incomoda, a resisténcia

11 pessoa que se atrai afetivo-sexualmente por pessoas de género diferente daquele com o qual se identifica
(JESUS, 2012, p.26).

12 pessoa que se atrai afetivo-sexualmente por pessoas de género igual aquele com o qual se identifica
(JESUS, 2012, p. 26).

13 AVILA, Arthur Lima. Povoando o presente de fantasmas™: feridas historicas, passados presentes e as
politicas do tempo de uma disciplina. Revista ExpedicGes: Teoria da Histéria e Historiografia, vol. 7 p.
189-209, agosto-dezembro, 2016.
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como sentido de potencializar a criagdo, ou seja, criar, construir, redefinir “novas formas
de produzir vida” (PACIEVITCH et al., 2019, p. 1611).

[...] nos tempos atuais, a radicalidade da critica curricular inclui a ideia néo de
uma reatividade aos “tempos dificeis”, mas de uma resisténcia criativa, que
facga transbordar o curriculo a partir de um estudo do passado, problematizando
0 presente e criando abertura para novos futuros (PACIEVITCH et al., 2019,
p. 1604).

Uma aula de histdria precisa estar comprometida com a poténcia da vida,
(rexistindo nas entrelinhas do curriculo tradicional e buscando outras formas de
pensamento que permitam questionar aquilo que foi construido como normal ou como
normalidade, demonstrando que todas as formas de vida e pensamento existem.

Entendemos o curriculo como um artefato historico e cultural, um emaranhado de
possiblidades, ndo é uma listagem de contetdos, mas tudo que compde o ambiente
escolar. A sala de aula, professores/as, alunos/as, a cultura escolar, identidade de género,
sexualidades, geragcdo, documentos, territério e etc., tudo isso € o curriculo.

Por entender o curriculo como um artefato cultural e historico, dependente de tudo
aquilo que o comp0e, a teoria pds-critica € a que se alinha a essa pesquisa. Dentro da linha
pos-critica, a teoria queer ou a pedagogia queer da condi¢cdes de possibilidade para
trabalhar com a existéncias de forma horizontal, ndo apenas inclusiva. Conforme Silva:

“Pensar queer significa questionar, problematizar, contestar todas as formas
bem-comportadas de conhecimento e de identidade. A epistemologia queer &,

nesse sentido, perversa, subversiva, impertinente, irreverente, profana,
desrespeitosa” (SILVA, 2007, p. 107).

Assim, um curriculo queer se desenvolve como capaz de desestabilizar e abalar
as estruturas normativas, questionando e problematizando a norma.

O curriculo de Historia com disposi¢ao antinormativa pretende ndo apenas narrar
as historias das pessoas LGBTQIA+, mas ambiciona debater e desestabilizar a norma nos
conteddos historicos trabalhados. Sendo capaz de construir com os/as/es alunos/as/es uma
nova narrativa da propria estruturacao dos conhecimentos historicos. Horizontalizando as
identidades de género e as sexualidades.

Para compreendermos a necessidade de um curriculo com disposicdo
antinormativa, precisamos entender como funciona o ambiente escolar, seus

desenvolvimentos, suas culturas e funcdes em relacéo a reiteracdo e transgressdo a norma.
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O prdoximo topico abordara esse assunto, como entendemos conceitualmente a escola e a

cultura escolar.

1.2 Escola entre a Tradicéo e a Inovacéo

O surgimento das escolas no Ocidente, entre 0s séculos XV1 e XVIII, é um elemento
que busca suprir a nova imagem da infancia e da familia deste contexto. A partir do
Renascimento iniciam os cuidados com a separacao entre adultos e criangas nas classes
escolares e a divisdo entre os graus de aprendizagem, assumindo essa estrutura mais nitida
apenas no século XVII. Historicamente, a instituicdo escolar surge como meio de
disciplinarizacdo dos corpos (FOUCAULT, 1987), ela ndo se restringe a transmissao de
conhecimentos, mas a formacdo moral. Essa formacao moral era ditada pelo contexto em
que essas escolas surgiram, assim, serviria para manter o status quo através de uma severa
vigilancia e controle: “A fim de proteger as criangas de ‘mas influéncias’, ¢ proposta uma
hierarquia diferente, submetendo-as a severa disciplina, inclusive a castigos corporais”
(ARANHA, p. 90, 1996). Assim, as instituicdes escolares, em principio, nunca foram
lugares de questionamentos e abertos para a reflexdo, mas sim espagos de manutencao
das regras vigentes da sociedade.

Segundo Hannah Arendt (1997) a adaptacdo as tradicdes e a resisténcia ocorrem
concomitantemente na educacao, e isso ndo € algo ruim. Porém, é necessario fazer uma
distincdo entre a manutencdo da norma e das tradicdes, que para a filosofa ndo sdo
equivalentes. Quando se diz que a escola é um lugar de manutencédo das tradi¢des, nao
podemos olhar isso com desprezo, como algo a ser modificado e arrancado dos curriculos
escolares. Manter a tradicdo, pelo menos segundo Hannah Arendt, é ensinar sobre o
mundo, 0s conhecimentos cientificos, politicos, filosoficos, ensinar a pensar
reflexivamente, e isso é uma tradi¢do porque vem antes da existéncia dos estudantes. Ja
a manutencdo da norma ou do status quo trata-se da disciplinarizacéo e do uso do controle
para manter criangas e jovens em um padrdo estabelecido pela sociedade, fruto de uma
construgdo social branca, heterossexual, cisgénera e patriarcal. As escolas brasileiras, que
sd0 as que nos interessa analisar, ao longo do tempo tém contribuido para o
desenvolvimento das tradi¢bes, mas também da norma.

Conforme Junqueira:

[...] historicamente, a escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos
tributarios de um conjunto de valores, normas e crengas responsavel por
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reduzir a figura do “outro” (considerado estranho, inferior, pecador, doente,
pervertido, criminoso ou contagioso) quem ndo se sintoniza com os arsenais
cujas referéncias eram (e sdo) centradas no adulto, masculino, branco,
heterossexual, burgués e “saudavel”. A escola tornou-se um espaco onde o
“curriculo em ag¢do” faz rotineiramente circular preconceitos que colocam em
movimento discriminacfes e outras formas de gestdo das fronteiras da
normalidade (JUNQUEIRA, 2013, p. 482).

A escola marcadamente é um espaco de reproducdo da norma. Contudo, hd uma
relacdo ambivalente nos espacgos escolares em relacdo a manutencédo das tradi¢Ges e da
resisténcia a mesma. Uma das tarefas da educacdo € ensinar as criangas a amar o mundo
e ter amor pela coletividade: “(...) Qualquer pessoa que Se recuse a assumir a
responsabilidade coletiva pelo mundo ndo deveria ter criangas, e € preciso proibi-la de
tomar parte de sua educagdo” (ARENDT, 1997, p.239). Para isso, as criangas, devem
conhecer o mundo que transcende a sua existéncia, ou seja, conhecendo o0 mundo em que
vivem e as suas tradi¢Oes, os/as jovens delineiam sua pertenca na sociedade que
compartilham com outros/as (SHUTZ, 2016). Um dos lugares onde é apresentado o
mundo para as criangas € a escola. E nesse espaco que elas aprenderéo sobre as tradi¢des
e o passado. Todavia, quando “os novos” vao entrando na escola, as demandas mudam e
esse lugar tambem se transforma com 0s seus novos ocupantes. Por esse motivo, a escola
€ 0 espaco entre a tradicao e a inovacdo, pois € nela que se ensina sobre o passado e sobre
0 mundo, mas sdo 0s novos que chegam e inovam esse mesmo espaco para que ele ndo
fique velho e obsoleto, para que ele ndo fique sem sentido para o contexto no qual ele esta
inserido. S&o essas novas demandas, dos novos corpos desejantes que chegam a escola
que modificam esse espaco e ao mesmo tempo modificam o seu curriculo.

Esses “novos” corpos entrando na escola ndo sdo uma novidade, pois esse lugar
sempre foi um espaco de resisténcia a norma, mesmo que seja o local onde
reconhecidamente se reproduza os discursos de controle. Podemos utilizar varios
exemplos da literatura e de filmes que demonstram o quanto a escola resistia e resiste a
norma. Livros como O Ateneu'* de Raul Pompeia, filmes como “4 Sociedade dos poetas
mortos S, “A escola do Rock™®, “O Clube do imperador™*’, entre tantos outros que
abrangem a escola, mostram o quanto esse é um lugar de aprendizado das tradi¢cdes, mas

também das inovacdes através da resisténcia de alunos/as e professores/as. Relatos dos/as

14 https://www.culturagenial.com/o-ateneu-de-raul-pompeia/ Acesso em 03/04/19.
15 http://www.adorocinema.com/filmes/filme-5280/ Acesso em 03/04/19

16 http://www.adorocinema.com/filmes/filme-47016/ Acesso em 03/04/19

17 http://www.adorocinema.com/filmes/filme-48219/ Acesso em 03/04/19
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nossos/as alunos/as em relagdo a escola evidenciam que gostam de estar ali, pois, muitas
vezes, € 0 Unico espaco em que podem ser realmente aquilo que querem ser. Como 0
menino que leva roupa na mochila para trocar no banheiro, porque usa uma manta e
batom. Como a menina que danca funk na escola, mas ndo pode dancar em casa porque
a familia é religiosa. Como os primeiros beijos, romances escondidos atras do prédio, do
bar ou de algum lugar que fique longe dos olhares dos/as professores/as e da direcao.
Relatos que ouvimos porque nds professores/as também fazemos parte dessa inovacao,
também vamos mudando nosso curriculo, nossos métodos e, repetidas vezes, somos 0s
adultos de referéncia®® a quem eles/as confiam os seus segredos e pedem conselhos e,
também, porque os/as observamos constantemente em nosso desenvolvimento diario
como docentes. E na escola que escutamos, “deus o livre, se minha mée sonha que eu
danco”, “se minha familia descobre que beijo menina, me mata”, entre outras frases. E na
escola, apesar de todos os problemas que ainda existem com a reproducdo da norma, que
ainda ha resisténcia, insurgéncia e insisténcia por uma transformagao.

E na escola que os/as alunos/as aprendem a resistir, através do estudo das
tradicoes, a saber, através do conhecimento daqueles/as que vieram antes deles/as, assim
como aprendemos a inovar com eles/as, pois com novos corpos, hd novas performances,
outras demandas, transformacGes de curriculo, de espaco, de tempo. A escola tem
buscado a conservacdo de algumas produgdes da humanidade e, ao mesmo tempo,
buscado uma inovagdo necessaria numa realidade de constante devir (LORIERI, 2012).

Dessa forma a escola é um espaco de reiteracdo e transgressdo®® a norma
(PICCHETTI, 2014). Como ja& mencionado anteriormente, norma é entendida nessa
pesquisa através das leituras do filésofo Michel Foucault, como um mecanismo de poder,
produzindo comportamentos, subjetividades e discursos, fazendo-nos pensar que outras
formas de existéncia sdao anormais e, por isso, erradas. A escola, como um ambiente
inserido na sociedade, ¢ um local de perpetuacdo da norma, por esse motivo aqueles

corpos que séo desviantes acabam, muitas vezes, ndo se mantendo na escola, pois ndo de

18 Adulto de referéncia aqui entendido, como Fernando Seffner “(...) servidor pliblico que opera a politica
publica de educagéo, diferente da educagéo que se di em casa” (2016, p.48). Escola publica e professor
como adulto de referéncia: indispensaveis em qualquer projeto de nacdo. Revista Educagdo Unisinos,
volume 20, nimero 1, jan/abr 2016.

19 Segundo Yara de Paula Picchetti, em sua dissertagdo de mestrado “Reiteragdes e transgressdes a
heteronormatividade na escola em tempos de educacdo para a diversidade”, a reiteragdo e a transgressao
tém uma relagdo intrinseca, pois é com a reiteracdo da norma que fossos e fissuras sdo abertos e a
transgressao, causando as fissuras, possibilita um espaco para a mudanca. Essa mudanca corre o risco de
ser domesticada, tornando-se uma reiteracao.
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adequam com o padronizado pela sociedade masculina, branca, cis e heteronormativa.
Contudo, apesar de ser uma mantenedora do status quo, a escola também é um espaco de
aprendizado e de problematizacdo dessa normatividade.

Através dos gaps do curriculo e das experiéncias vividas em sala de aula,
podemos sim afirmar que a escola também é o lugar da antinormatividade, pois é nela
que ha variadas culturas, géneros e sexualidades que se encontram e transformam esse
espaco, pois vao para a escola para viver suas culturas juvenis, e com isso impactam a
cultura escolar. Assim como os/as novos/as professores/as que vao entrando na escola e
vdo modificando esse curriculo normativo.

André Chervel, quando analisa a histéria das disciplinas escolares na Franga,
afirma que a escola é detentora do poder criativo do que sera ensinado, pois a disciplina
escolar ndo é apenas a vulgarizacdo das ciéncias académicas, mas é também criacéo. E,
complementando o que foi dito acima conclui: “A taxa de renovag@o do corpo docente ¢
entido um fator determinante para a evolucao das disciplinas”. (CHERVEL, 1990, p. 197).
Ainda, para Chervel, a transformagdo das disciplinas escolares ocorre também pela
transformacdo do publico, ou seja, dos/as alunos/as. Podemos dizer que as diferencas
geracionais e as maneiras de entender o mundo entram em tensao e se transformam nesse
embate, pois os/as professores/as sdo obrigados/as a modificar seus métodos de ensino e
até mesmo o curriculo para que a disciplina tenha relevancia na aprendizagem dos/as

estudantes. Conforme o autor:

A transformagdo pelo publico escolar do contetido dos ensinos é sem divida
uma constante importante na histéria da educacdo. Encontramo-la na origem
da constituicdo das disciplinas, nesse esforco coletivo realizado pelos mestres
para deixar no ponto métodos que “funcionem”. Pois a criag@o, assim como a
transformacdo das disciplinas, tem um s fim: tornar possivel o ensino
(CHERVEL, 1990, p.199/200).

Desse modo, aquilo que é ensinado na escola, muitas vezes, € uma forma de
criacdo dos professores que ministram essas disciplinas a partir das demandas que
determinadas geracdes de criancas e adolescentes trazem para a escola. Veiga-Neto, nos
diz que, [...]se quisermos combater a exclusdo, uma das providéncias pedagogicas que
estdo, pelo menos em parte, a nosso alcance € possibilitar espaco e voz a um nimero cada
vez maior de pessoas (2001, p. 238). Assim, para esse novo publico que entra na escola
sentir-se parte integrante da mesma, ou seja, pertencer aquele espaco, necessitamos de

um curriculo que esteja em constante devir, que se transforme com as demandas trazidas
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por eles/as, pois a escola é esse lugar onde concomitantemente temos reiteracoes e
transgressdes da norma, assim como na aula de Historia.

Por isso, a importancia de se trabalhar nas fissuras e nas entrelinhas do curriculo
tradicional, um curriculo que tenha uma disposicdo antinormativa. Especificamente nessa
dissertacdo, o trabalho com o antinormativo se da a partir dos temas de género e
sexualidade elegendo as experiéncias dos/as/es alunos/as/es trans*.

Para compreendermos melhor esse tema de pesquisa. O préximo capitulo
abordara a metodologia e as pesquisas ja realizados com a tematica trans* na Educacéo e
no Ensino de Historia que se alinham com essa dissertacdo. Assim como, usara como

referencial bibliografico, videos, filmes e literaturas que trabalham com a tematica.
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2 DIALOGOS COM A METODOLOGIA E COM OUTRAS PESQUISAS

Brasil, pais que mais mata pessoas trans
Espero que a estatistica ndo suba amanha

Me diz, por que o jeito de alguém te incomoda?
Foda-se se te incomoda

E meu corpo, e a minha histéria

(Elevagéo Mental, Triz).

2.1 Abordagem metodolégica

Para as composi¢Oes dessa pesquisa me vali de diversos materiais como fonte de
informac&o e reflexdo para conseguir pensar em um curriculo de Historia com disposigédo
antinormativa. Esses materiais foram coletados em diferentes espacos e também em
diferentes temporalidades, pois minha vida de professora ja dura 11 anos e tenho muitas
informag0es sobre os questionamentos, embates e sobre a vivéncia na escola de ensino
bésico. Assim, utilizei minhas observagdes das inquietagdes que surgem nas aulas de
Histdria em relacdo a género e sexualidade de diversos/as alunos/as cis, trans*, gays,
lésbicas, heteros, enfim todos/as os tipos de alunos/as que temos no espaco escolar.

Além das minhas proprias experiéncias enquanto professora-observadora-
pesquisadora, também analisei as observacbes de assembleias, formacdo de professores e
aula inaugural do coletivo TransENEM de Porto Alegre. Também, utilizei como fonte de
analise questionarios®® aplicados por mim nos/as/es estudantes do segundo semestre do
ano de 2019 no mesmo coletivo.

Para auxiliar a construcdo de um curriculo de Histéria com disposi¢cdo
antinormativa, vamos analisar, de modo secundario, alguns videos e relatos de vidas de
pessoas trans*, disponiveis, tanto por escrito quanto videos de canais do youtube e
programas de TV. Essas midias foram selecionadas a partir de grupos e paginas que a
pesquisadora entrou no Facebook, como Transfeminismo, Rede Nacional de Pessoas
Trans do Brasil e Instituto Brasileiro Trans de Educacéo, que publicam constantemente
sobre o tema. A coleta de noticias, filmes e videos do youtube foram realizadas entre 2017
e 2018, até a qualificacdo dessa pesquisa. O corpo documental foi selecionado a partir de
dicas que eram publicadas nesses grupos e paginas sobre filme, videos e literatura e foram
selecionados de acordo com 0 que eu pensava que mais se aproximava do tema da

pesquisa.

20 As perguntas respondidas pelos alunos/as/es do coletivo estdo disponiveis no apéndice 2. As respostas
n&o foram inseridas para preservar o anonimato dos colaboradores dessa pesquisa.
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Assim como, também as teses, dissertagdes e outros trabalhos académicos que
falam das vidas de pessoas trans* que serviram como referencial bibliografico, mas
conjuntamente auxiliaram na construcdo dessa pesquisa.

Todos esses elementos sao essenciais para a composicao de um curriculo de
Historia que tenha uma disposicao antinormativa alinhada a metodologia pés-critica, mas

muitas vezes, também, tendo como aliado os estudos queer, conforme Cristina Reis:

Ela [metodologia queer] é entendida por muitos/as teéricos como um modo de
fazer pesquisa que permite ao/a pesquisador/a a mistura de métodos e
procedimentos, a transformacdo dos ja existentes e a criacdo de novas formas
de abordar os objetos de pesquisa, por meio de uma posi¢do questionadora do
que € aceito e valido como método e procedimento cientifico. (REIS, 2012, p.
243).

Assim, a metodologia queer possibilita 0 uso de variadas fontes para pesquisar
as performatividades das identidades de género, desconstruindo papeis fixos e estaveis.

Segundo Marlucy Paraiso a utilizagdo de variadas teorias e procedimentos de
pesquisa é chamada de bricolagem, pois utilizamos tudo aquilo que encontramos ao longo

da pesquisa, tudo aquilo que nos serve é utilizado para a composicao da investigacao:

Para isso, precisamos encontrar, coletar e juntar as informagdes disponiveis
sobre nosso objeto. Usamos nessa tarefa elementos da etnografia, da
netnofrafia da etnografia pds-moderna. Usamos grupos focais, entrevistas,
narrativas, documentos. Juntamos materiais impressos, textos, livros, projetos.
Coletamos cartazes, desenhos, figuras, fotografias. Usamos MSN, o Orkut,
qualquer site de relacionamento, a internet. Olhamos, observamos, escutamos.
Entrevistamos, registramos, anotamos, gravamos, filmamos. Perguntamos,
interrogamos, questionamos, fotografamos (PARAISO, 2012, p.33).

Assim, para ter elementos suficientes para desenvolver um curriculo com
disposicao antinormativa é necessario bricolar, buscar, recortar, colar, compor com o0s
diferentes.

Por isso essa pesquisa tem como método a teoria queer, pois pretende pesquisar
0S corpos gque ndo se enquadram na cis e heteronormatividade e como podemos fazer para
que as aulas de Histdria facam sentido para essas pessoas, e busca elementos de variadas
fontes para compor essas aulas, utilizando a bricolagem, fundamental para um curriculo
pos-critico.

O préximo topico abordara, assim, o estudo da arte buscado em diferentes tipos

de materiais e usando tudo aquilo que nos serviu para construir e inventar o curriculo de
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Histéria com disposi¢do antinormativa relacionado com as questbes de género e

sexualidade.

2.2 Trajetorias escolares de pessoas trans*: Dialogos com pesquisas e midias

Muitas pessoas ja demonstram desde a infancia que ndo seguirdo as expectativas
comportamentais da norma. Ha corpos que pesam (BUTLER, 2000) e acabam
atravessando as fronteiras (LOURO, 2004) do que a cis e a heteronormatividade designa
como o correto, demonstrando que a identidade de género nada tem a ver com a genitalia
com a qual a crianga nasceu, mas sim com a forma que se sente no mundo, Com seu corpo,
sua mente, seu coracdo, com a sua cultura. Para pesquisar trabalhos sobre o ensino de
Histdria e as pessoas trans* utilizei como principal fonte o Banco de Teses da Capes,
usando variados filtros. Usando o filtro Ensino de Histdria e Relacdes de género ha mais
de 14000 trabalhos em variadas areas. Com o filtro somente para a area de Historia
aparecem mais de 10000 trabalhos. Com o filtro LGBTI tém 4 trabalhos, nenhum
identificado na area de Histdria. Ja o filtro LGBT apenas nas areas do conhecimento de
Ciéncias Humanas e Historia temos 4 trabalhos. Com o filtro Travestis, Transexuais,
Transgéneros aparecem 670 trabalhos, sendo que 52 sdo da area da Educacéo, 17 séo da
area de Historia e nenhum trabalho no Ensino de Historia. Dentre esses trabalhos foram
escolhidos alguns para analisar conforme a proximidade com a minha pesquisa?®.

Pesquisas, como das autoras Berenice Bento, Dayana Brunetto Carlin dos
Santos, Marina Reidel e Alessandra Maria Bohn se aproximam mais dessa pesquisa, ja
que a ideia é saber sobre as trajetdrias escolares de pessoas trans*. Elas nos mostram que
a transexualidade se manifesta desde a infancia, que as criangas ja se sentem “diferentes”
das outras desde muito pequenas. Contudo, com medo do que as pessoas vao pensar, falar,
ou até mesmo pensando que estdo agindo de forma errada, muitas vezes, se escondem, se
prendem dentro de um armario tendo como consequéncia o sofrimento e a dor.

A escola, ao longo dos anos, apesar de ser um espaco de reiteracao e transgressao
a norma, muitas vezes, acaba reproduzindo valores cis e heteronormativos, onde a
cisnormatividade e a heterossexualidade sdo instituidas e vivenciadas como Uunicas
possibilidades de expressdo. Por esse motivo, alunos/as que ndo apresentam
comportamentos conforme a generificacdo binaria masculino/feminino passam por

grandes sofrimentos e violéncias nessas institui¢cGes, pois aquele/a que é diferente do

21 Filtros realizados no dia 03 de novembro de 2018.
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heterossexual é excluido e vitima de varios tipos de violéncia, assim, a homofobia €

institucionalizada na escola. De acordo com Guacira Lopes Louro,

[...] as coisas se complicam ainda mais para aqueles e aquelas que se percebem
com interesses ou desejos distintos da norma heterossexual. A esses restam
poucas alternativas: o siléncio, a dissimulacdo ou a segregacdo. A producédo da
heterossexualidade é acompanhada da rejeicdo da homossexualidade. Uma
rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por uma declarada homofobia
(LOURO, 2000, p. 18).

Essa homofobia? institucionalizada ainda tem um agravante quando os alunos e
alunas demonstram interesse pelos objetos, vestimentas e acessorios do “sexo oposto”.
Os transexuais, transgéneros e travestis tendem a sofrer mais com a homofobia, pois ndo
tém como esconder a sua condi¢do, como um gay ou uma lésbica cisgéneros, que “[...] é
admitido quando disfar¢a sua condicdo [...]. Alguns se permitem aceitar ‘outras’
identidades desde que permanecam em segredo” (LOURO, 2000, p.20). Porém, a
transexualidade, transgeneridade e a travestilidade atravessam essa fronteira das
masculinidades e feminilidades, “produzindo feminilidades em corpos masculinos ou
vice-versa” (SANTOS, 2015, p.643). Ha uma materializagdo da sua identidade de género,
vivenciando as experiéncias conforme essa identidade. Os/as/es trans* ndo estdo
dispostos/as/es a se esconder, pois ndo ha como vivenciar uma identidade de género

disfargando essa condicdo. Dessa forma

O preconceito, a discriminacdo e a violéncia que, variadamente, atingem
homossexuais [...] se agravam significativamente [...] em relagdo aos
transgéneros. Essas pessoas [...] ndo podem passar incognitas, pois tendem a
se mostrar pouco dispostas a se conformar a pedagogia do armario
(JUNQUEIRA, 2013, p. 491).

Por isso, os relatos de pessoas trans* de suas experiéncias escolares, em sua
maioria, sdo memadrias de dor, sofrimento, solidao e violéncia psicoldgica e, muitas vezes,
fisica. Em sua pesquisa para dissertacdo de mestrado, Alessandra Maria Bohn entrevistou
pessoas transexuais e travestis sobre as suas relagdes com a escola. A pesquisadora expoe

o relato de uma das entrevistadas que diz:

22“Homofobia, o medo voltado contra os (as) homossexuais, pode-se expressar numa espécie de ‘terror em
relagdo a perda do género’, ou seja, no terror de ndo ser mais considerado como um homem ou uma mulher
‘reais’ ou ‘auténticos’” (LOURO, 1997, p.29). Penso que esse conceito abrange as violéncias contra
transexuais, travestis, transgéneros e bissexuais. Assim, contempla a todos 0s que ndo se encaixam no
binarismo de género.
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[...] fui extremamente humilhada, sim, desde a primeira série, porque a minha
voz era fina, 0s meus gestos sdo extremamente delicados [...]. Eu ndo entendia
0 que estava acontecendo, porque eu era uma menina no corpo de um menino
[...] eu tinha sido invisivel para meus educadores, professores ausentes que
nunca me enxergaram [...] impossivel as professoras nunca terem visto, elas
deixavam assim, como se eu fosse a vila (BOHN, 2009, p.44).

A principal queixa apresentada nos relatos séo as omissoes dos/as professores/as
que ndo demonstram empatia pelo sofrimento dos/as/es alunos/as/es trans*. As violéncias
psicoldgicas e fisicas sdo relatadas sem que haja algum/a professor/a, funcionario/a ou
alguém da equipe diretiva que os/as/es acolham e que os/as/es defendam. A soliddo é
parte intrinseca desses depoimentos. Aparentemente, € mais facil fingir que ndo acontece
ou culpar a vitima pelo acontecimento do que debater, discutir e defender uma pessoa
trans*:““As memorias escolares por elas recuperadas indicam o despreparo de professores
e da comunidade escolar em lidar com as diferencas [...]” (BOHN, 2009, p. 45/46).

Também na sua Dissertacdo de mestrado, Marina Reidel, na apresentacdo da sua

pesquisa, afirma:

Eu aprendi a ler e a escrever. Também foi nesta época e na escola que aprendi
0 que era a violéncia de género [...]. Na escola, aprendi muito sobre o que é ser
aluno, um aluno diferente, e aprendi muito, muito bem, o que séo as regras da
escola, e prego que se paga por desobedecer estas regras [...] (REIDEL, 2013,
p. 12).

E perceptivel 0 quanto os depoimentos sobre as passagens escolares S&0
enraizadas de lembrancas doloridas, muitas vezes, levando as/os alunos/as trans* a
desistirem da escola. Abandonam, pois ndo ha com quem contar, estar na escola é um
constante sofrimento de preconceito, violéncia e solidao.

N&o encontrei, em meus filtros de pesquisa, dissertacdes ou teses de doutorado
na area de ensino de histéria que tratasse especificamente sobre o tema da
Transexualidade. Contudo, ha uma dissertacdo do Profhistdria de Breno Bersot da Silva
que aborda tipos de familias que aparecem no livro didatico, elaborando uma sequéncia
didatica de como as familias poderiam ser trabalhadas ao longo dos periodos historicos.
Desse modo, Silva trabalha com familias ndo cis e heteronormativas, por esse motivo se
alinha a perspectiva dessa pesquisa, que pretende auxiliar para que as aulas de historia
possam desconstruir o padrao cis e heteronormativo, fazendo com que os/as estudantes

reflitam sobre a construcdo histérica que existem em seus corpos, para que tenhamos um
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curriculo que trabalhe nesses vaos do curriculo tradicional, ou seja, um curriculo com
disposicdo antinormativa.

Além das pesquisas académicas, hd uma série de programas de TV e da Internet
abordando as Rela¢6es de Género. Especificamente sobre Transexualidade h& o programa
Liberdade de Género do Canal GNT e varios canais do Youtube de pessoas transexuais,
travestis, transgéneros e drag queens que explicam seus sentimentos, angustias e 0s
processos que vivenciaram antes, durante e depois da transicio de género?®. Nesses
programas, a escola volta e meia aparece como um espa¢co onde vivenciaram essas
experiéncias e, na maioria das vezes, essas experiéncias ndo sdo boas. Os depoimentos
narram as histérias de bullying ou homofobia que sofriam dos/as colegas e também dos/as
professores/as. A youtuber Amanda do Canal Mandy para maiores, durante 0 seu
depoimento para o Programa Liberdade de Género?*, abordou o assunto da escola e o
quanto se sentia mal, simplesmente por lembrar dos/as colegas que a incomodavam.
Nesse programa e também em outro video intitulado Minha filha é transexual e eu amo
ela?® do seu Canal do Youtube, a mde de Amanda da depoimentos e a escola e os/as
professores/as aparecem como aqueles que nao acolhiam Amanda, pelo contrario, que a
maltratavam. A méde de Amanda apresenta-se muito magoada com as escolas em que a
filha estudou e com os/as professores/as, pois nesses dois videos ela fala sobre o assunto,
dizendo que s6 foi saber o que acontecia quando leu o livro da filha Meu nome é
Amanda?®, que néo sabia que a filha sofria tanto. Outra Youtuber que da depoimento sobre
a escola € a drag queen Lorelay Fox do Canal Para Tudo Lorelay Fox. Em um video
intitulado Minha infancia gay?’, ela fala sobre como era na infancia e a sua relagdo com
a escola e os/as colegas. Lorelay ndo se diz traumatizada com a escola, pois ela também

aprontava e afirma que os pais a criaram muito livre, porém afirma:

Aos 5 anos quando entrei na escola foi quando, finalmente, eu comecei a sofrer
bullying [...] porque eu era bem diferente dos outros meninos, eu era bem
quietinho, muito timido. Eu lembro deles pegar a minha mochilinha e ficarem
brincando de futebol, de eles ficarem me enchendo o saco quando eu ia no
banheiro. Porque todo mundo percebia que eu era uma crianga um pouquinho
diferente.

ZTransicdo de género nao significa ter passado por cirurgia, mas sim se identificar com uma identidade de
género diferente daquela que foi designada ao nascer.

24 https://vimeo.com/188462417 Acesso em 04 de nov. de 2018.

25 https://www.youtube.com/watch?v=0BZfCOeQcWc Acesso em 04 de nov. de 2018.

26 https://cacadoresdelivro.wordpress.com/2016/09/14/resenha-meu-nome-e-amanda-amanda-guimaraes/
Acesso em 04 de nov. de 2018.

27 https://www.youtube.com/watch?v=n2iV8lgzRzE Acesso em 04 de nov. de 2018.
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Podemos perceber nos depoimentos das pessoas ndo cisnormativas, que a
convivéncia com a instituicdo escolar esta marcada por lembrancas de violéncias o que
caracteriza um importante elemento para a evasdo escolar (CESAR, 2009), pois ndo
conseguem conviver com o preconceito.

Contudo, nos ultimos anos, pelos interesses individuais de alguns/as
professores/as que buscaram formacdes oferecidas pelo Governo Federal no inicio dos
anos 2000, ocorreram algumas modificacBes nos espacos escolares relacionados ao
assunto Relacbes de Género. Colocando a escola como um espaco de disputa, porém,
ainda pode se constatar o desejo de manter a cisgeneridade e a heterossexualidade
hegemonicas. Ha boas intencdes ao se fazer politicas publicas na escola em relacdo a
diversidade, contudo, essa politica publica também deseja a manutencdo da
heteronormatividade (SEFFNER, 2013). Nesse processo, a escola tem uma tarefa
bastante importante que ndo é simplesmente ensinar a tolerancia e o pluralismo de género,
mas sim, o de abalar os codigos normalizadores, desestabilizando as relagdes binérias. Os
valores hetero e cisnormativos devem ser confrontados com pedagogias dispostas a
subverter e desobedecer a sequéncia imposta pela heterossexualidade e cisgeneridade.

Podemos nos recordar também de filmes como Minha Vida em Cor de Rosa?,
Transamérica?®, Tudo sobre Minha M&e®, entre outros, que demonstram o sofrimento
das pessoas que vivem nas fronteiras ou que ndo se identificam com o comportamento
que a sociedade espera delas. A personagem Ludovic, por exemplo, do filme Minha vida
em cor de Rosa, que ao ouvir de sua irma explicagdes bioldgicas sobre as diferencas entre
meninos e meninas, conclui que Deus pretendia que ele nascesse menina, mas um dos
seus cromossomos X se perdera pelo caminho, ficando XY. Essa explicacao “cientifica”
da personagem nos apresenta como muitas criangas se sentem em rela¢do ao seu corpo, a
sua identidade de género e a sua sexualidade. Simplesmente ndo seguem os padrdes, ndo
de identificam com a norma. Por isso, sofrem por viver em um mundo ditado pela cis e
heteronormatividade. Também, além das pesquisas e filmes, temos livros que tratam da
vida das pessoas que viveram nessas fronteiras com a identidade de género, como

Herculine Barbin: o Diario de um Hermafrofita! de Michel Foucault, analisando os

28nttp://www.adorocinema.com/filmes/filme-12213/ Acesso em 05 de nov. de 2018.

29 http://www.adorocinema.com/filmes/filme-108597/ Acessado em 05 de nov. de 2018.

30 http://www.adorocinema.com/filmes/filme-7868/ Acessado em 05 de nov. de 2018.
31https://menasproject.wordpress.com/tag/herculine-barbin/ Acessado em 05 de nov. de 2018.
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documentos deixados por essa pessoa que viveu no século XIX, e Orlando® de Virginia
Woolf, que conta a historia ficticia da/o personagem. Herculine e Orlando passam pela
experiéncia de viver as masculinidades e as feminilidades, mostrando as angustias de cada
um durante suas trajetorias. Herculine Barbin, por exemplo, viveu durante quase toda a
sua vida como uma mulher e se identificava com o seu género, porém em uma certa altura
da sua vida, um médico a identificou como homem, passando a se chamar Abel Barbin,
a partir desse momento iniciou o seu sofrimento, por ndo se identificar com o género
designado pelo médico. Vivia na fronteira do que sentia e do que fora declarado pelo
médico. Acabou cometendo suicidio. Percebemos assim, que existem muitas pessoas que
ndo se encaixam nas generificacdes bindrias, e que a cisgeneridade e a heterossexualidade
ndo sdo naturais ou normais, elas sdo naturalizadas e normalizadas através de construcdes
culturais, sociais e as relagdes de poder.

Por fim, depois de todas as fontes examinadas e analisadas desenvolver um
curriculo com disposicdo antinormativa nas aulas de Historia se faz necessario para que
todas as pessoas tenham garantido o direito de percorrer suas trajetérias escolares sem
que isso seja um trauma. Por isso, as aulas de Historia que conseguem em seu curriculo
problematizar a norma e trabalhar a partir das experiéncias dos/as/es seus/as estudantes
tém mais chances de ser um ambiente mais acolhedor para todos/as/es. Além disso, a
formagcao de professores® é essencial para a recepcao dos/as/es novos/as/es sujeitos/as/es,
pois somente atraves da sensibilizacdo desses profissionais, podemos modificar também
o curriculo.

Para compreendermos o que a Historia e 0 ensino de Histdria tm a ver com esse
tema e por que eles sdo essenciais para a construcao e o desenvolvimento de um curriculo
com disposicdo antinormativa. No préximo capitulo faremos um breve histérico do
ensino de Historia, qual o lugar da sexualidade nesse ensino e como o ensino de género e

sexualidade estdo atrelados a uma educacdo em e para os Direitos Humanos.

32https://falandoemliteratura.com/2016/07/29/resenha-orlando-de-virginia-woolf/ Acessado em 05 de nov.
de 2018.

33 Essa posicdo fica muito clara quando observamos e analisamos as assembleias, formagdo de novos
professores e as aulas do coletivo TransENEM, que sera melhor desenvolvida no capitulo 4.
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3 ENSINO DE HISTORIA

3.1 A Historia do ensino de Histdria dos Projetos Estatais

"Pois eu ndo volto pra cozinha, nem o
negro pra senzala, nem o gay pro armario.
O choro é livre, e nos tambem™

(Pitty, 2015)

Segundo a autora Maria Auxiliadora Schmidt (2012) podemos dividir a Historia
do ensino de Historia no Brasil em quatro momentos: 1) o0 momento da construgdo do
codigo disciplinar, entre os anos de 1838 a 1931; 2) o momento da consolidacdo do codigo
disciplinar entre os anos 1931 a 1971; 3) o momento da crise da disciplina entre 0s anos
de 1971 a 1984; 4) o momento da reconstrucdo que se inicia em 1984. Além desses
momentos da periodizacdo do ensino de Historia citados pela autora, podemos elencar
também, como parte da Histéria do ensino de Historia os debates sobre a construcdo da
Base Nacional Curricular em 2015 e a aprovacao da lei do novo Ensino Médio em 2017.

Cada um desses momentos tem diferentes formas de compreender o0 que seja
Historia, quais 0s seus objetivos para o ensino escolar, quais sdo 0s conteudos a serem
ensinados e quais 0s métodos serdo utilizados para abordar esses contetidos. Obviamente,
esses olhares sobre a Histdria estdo relacionados com o periodo histérico em que se vivia
em cada um desses momentos, com a conjuntura politica, econémica, cultural e social
pelo qual o pais passava.

No século XIX, quando a disciplina de Histdria entrou para o curriculo escolar,
0 contetdo a ser ensinado era a historia nacional e estava veiculado com o interesse de
formar uma identidade nacional: “(...) desde o inicio da organizacdo do sistema escolar,
a proposta de ensino de Historia voltava-se para uma formacdo moral e civica, condic¢éo
que se acentuou no decorrer dos séculos XIX e XX” (BITTENCOURT, 2009, p. 61).
Dessa maneira, percebemos que o ensino de Histéria tinha vinculo com a formacéo de
cidadaos patrioticos e que esse conteudo do curriculo néo ficaria restrito ao século XIX.
Ao contrério disso, verificamos uma acentuacdo do estudo dos grandes herdis da Patria
no inicio do século XX. Conforme Flavio Berutti e Adhemar Marques, nesse momento,
ha uma “(...) intervencdo normativa do Estado. As diretrizes politicas e ideoldgicas do
ensino de Historia passam a ser determinadas pelo Estado” (BERUTTI; MARQUES,
2009, p. 107). Nesse contexto, final do século XIX e inicio do século XX, o método de

ensino utilizado nos sistemas escolares era 0 da memorizagao do que estava nos livros.
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Para demonstrar que dominava os contetidos programaticos da disciplina de Histéria, o/a

aluno/a deveria dominar muitas informacdes. Conforme Circe Bittencourt,

Aprender Historia significava saber de cor nomes e fatos com suas datas,
repetindo exatamente o que estava escrito no livro ou copiado nos cadernos. A
Historia (...) era apresentada por perguntas e respostas, e assim o0s alunos
deviam repetir, oralmente ou por escrito, exatamente as respostas do livro.
Como castigo, pela imprecisdo dos termos ou esquecimento de algumas
palavras, recebiam a famosa palmatoria ou férula. O sistema de avaliacdo era
associado a castigos fisicos (BITTENCOURT, 2009, p. 67).

Assim, a Historia era conhecida como uma disciplina que exigia dos/as alunos/as
a capacidade de decorar os contetdos, fazendo com que esses/as apenas fizessem um
exercicio de repeticdo daquilo que estava escrito nos livros ou nos cadernos. Dentre 0s
anos de 1838 a 1971, primeiro e segundo momento da periodizacdo tracada pela autora
Maria Auxiliadora Schmidt, foram feitas algumas modificacdes no seu curriculo, como a
Reforma do ministro Gustavo Capanema em 1942, em que a Histéria do Brasil ficou
ainda mais presente com uma carga horaria aumentada, e a Historia da América passou a
contar com uma série dedicada ao seu ensino. Nas décadas de 1950 e 1960,
intensificaram-se os estudos de uma historia econdmica que estava veiculada com 0s
projetos desenvolvimentistas pela modernizacdo do pais. Contudo, foram nos anos da
Ditatura Civil-Militar que os contetidos do ensino de Histéria sofreram com as tentativas
de esvaziamento por parte de um governo autoritario.

1964, ano em que ocorre o Golpe Civil-Militar no Brasil, coloca o pais sob a
égide de um regime autoritario e ditatorial. Em 1971, o ensino de Histdria e de Geografia
sdo diluidos em apenas uma disciplina, a saber, Estudos Sociais:

[...] o objetivo era claro: A Histéria deveria ser trabalhada como um
instrumento de veiculagdo e formagéo do espirito civico de cidadaos ‘doceis’,
‘obedientes’, ‘ordeiros’, ‘desideologizados’, ‘despolitizados’ (BERUTTI;
MARQUES, 2009, p. 108).

Juntamente com a disciplina de Estudos Sociais, foram introduzidas as
disciplinas de Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil, que
tinham como agenda os estudos dogmaticos de formacgdo civica. Conforme Selva

Fonseca:

Os critérios de selecdo de contelidos sdo definidos a partir da separacédo
entre aquisicdo de habilidades sociais e habilidades especificas. A
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transmissdo das habilidades sociais representa o campo de formacéo
moral e politica, enquanto as habilidades especificas se referem a
transmissdo de informagdes, conceitos e conhecimentos ligados a area.
Nesse programa ha uma opgéo por privilegiar a formacéo civica e os
contelidos séo escolhidos em funcdo desse propdsito (FONSECA,
1993, p. 59).

Desse modo, o ensino de Estudos Sociais juntamente com as disciplinas de
Moral e Civica e Organizacao Social e Politica do Brasil serviam como instrumentos de
propaganda para o governo que tinha como objetivo homogeneizar os/as estudantes para
um pensamento de Historia Unica. Afinal, seria através dos estudos de Historia e
Geografia que os/as jovens aprenderiam a ler o mundo, sem essas disciplinas, essa leitura
de mundo e as leituras da sociedade brasileira estariam fadadas ao fracasso. Houve
também uma desqualificacdo do profissional que ensinava Historia e Geografia, pois ndo
era necessaria a formacdo universitaria para lecionar. Criou-se, assim, as licenciaturas
curtas, e os professores responsaveis pela disciplina de Estudos Sociais eram polivalentes.
O método para o ensino dessa disciplina também estava ligado ao objetivo de evitar a
reflex&o sobre a sociedade brasileira, pois foram desenvolvidas técnicas de observacgéo e
descricdo do meio local, fazendo com que os jovens aprendessem assuntos relacionados
a sua realidade, como a familia, o bairro e a escola.

Até esse momento estamos descrevendo a Historia do ensino de Historia de
forma disciplinada, como era elaborada nos documentos dos periodos citados e ndo das
praticas dos/as professores/as que atuaram na época. Sabemos que muitas vezes aquilo
que é descrito no documento se distancia da pratica do ensino de Histdria, como por
exemplo, podemos citar alguns/as professores/as que trabalharam com as disciplinas de
Moral e Civica e OSPB durante o periodo ditatorial brasileiro, mas acabam subvertendo
o curriculo tradicional, debatendo com os/as estudantes o que acontecia no pais naquele
momento. No artigo da autora Elaine Lourengo, “O ensino de Histéria encontra seu
passado: memorias da atuacdo docente durante a ditadura civil-militar ”, entrevista
quatro professores/as que trabalharam com essas disciplinas, dentre esses/as
professores/as, dois deles/as afirmaram que ndo seguiam aquilo que o governo queria,
faziam teatro, debates sobre a Ditadura, anélises de jornais (LOURENCO, 2010). Assim,
percebemos que muitos/as dos/as professores de Histdria que ministravam essas
disciplinas elaboradas pelo governo se insurgiam ao curriculo autoritario, desenvolvendo

um curriculo nas fissuras do curriculo tradicional.
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Ao final dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980, comega a luta no campo do
ensino de Historia pelo fim dos Estudos Sociais e por um ensino mais politizado, uma
luta pela reconstrucao, principalmente, dos métodos e da aprendizagem da Histdria. Esse
era o momento da “abertura politica” e o ensino de Historia deveria ser instrumento de
luta pela redemocratizacdo do pais. Por isso, passaram a ser divulgados trabalhos que
levavam em conta o processo de aprendizagem do/a aluno/a, o vendo como parte
integrante da construcdo de conhecimento historico. Assim, o/a estudante passa a ser
considerado sujeito ativo no processo de aprendizagem, pois, diferentemente do que se
pensava, ndo era uma tdbula rasa ou uma folha em branco pronta para adquirir
conhecimento que apenas o/a professor/a era detentor, o/a aluno/a tinha conhecimentos
prévios. O ensino de Historia a partir desse momento passa a contribuir com a construcéo
da identidade politica e intelectual, constituindo a sua identidade cidadad. Para isso,
utilizam-se diversos meios para repensar o0 modo de fazer o ensino de Histdria, como o
uso de filmes, musica, literatura, tv, também imagens e noticias, ou outros meios aos quais
o/a aluno/a tenha acesso (FONSECA, 1993). Segundo Circe Bittencourt:

Outros estudos [...] preocupam-se em analisar as contradicbes manifestadas
entre a Historia apresentada nos curriculos oficiais e nos livros e a Historia
ensinada e vivida por professores e alunos, buscando incorporar as
problematicas epistemoldgicas e a inser¢do da disciplina na “cultura escolar”
(BITTENCOURT, 2009, p. 59).

Ou seja, passou-se a considerar que ndo se pode ter um ensino de Historia que
esteja distante das demandas que ocorrem na escola e do contexto em que os alunos
vivem. Contudo, ndo se trata de um olhar apenas para a observacao e descri¢do, mas um
olhar critico e reflexivo diante do mundo em que vivem.

Esses anos de luta de 1980 tiveram como consequéncia as novas politicas
educacionais dos anos de 1990, continuando assim, a reconstrugdo do ensino de Historia,
mas com uma década de consolidacdo dos embates, uma década de conquistas e de uma
nova forma de enxergar o ensino de Historia.

Na década de 1990 foram implantados dois documentos de importantissima
relevancia para a educacao brasileira e consequentemente para o ensino de Histéria, a
saber, as Leis de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1997/98, apesar de também haver problemas nesses documentos,

pois entram em uma l6gica do mercado e uma preocupacao de reformular os curriculos
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em todos os niveis de escolarizagdo conforme o0s pressupostos neoliberais
(BITTENCOURT, 2009).

A partir dos PCNs, o ensino da Historia esta presente em todos os niveis de
ensino, havendo uma preocupacéo de estudar conceitos fundamentais desse campo desde
as séries iniciais até o final da educacdo basica. Além disso, os conteldos a serem
estudados escritos no PCNs sdo através de temas geradores, ndo mais obedecendo uma
ordem cronoldgica eurocentrada. Contudo, os PCNs ndo tém carater de obrigatoriedade,
sdo sugestdes, pois respeitam a autonomia do/a professor/a em relacdo a selecdo de
contetdos para cada série. Conforme Circe Bittencourt, alguns aspectos sdo consensuais

nas propostas curriculares, como,

A impossibilidade do estudo de “toda a historia da humanidade” é considerada
Obvia, 0 que ndo significa, no entanto, que ndo haja preocupagdo com uma
concepcdo de totalidade em sua abordagem. Existe um cuidado em explicitar
gue o ensino da disciplina ndo pode se apresentar de forma fragmentada e que
€ preciso manter como meta a apreensdo, por parte do aluno, de uma visao da
historia como processo. O ato de recorrer aos temas e aos conceitos serve
exatamente para conceber a ideia de totalidade e de processo
(BITTENCOURT, 2009, p. 116).

Os anos 2000, no ensino de Histdria, podem ser encaixados nos desafios desse
ensino, pois novas politicas educacionais sdo impostas e novos/as sujeitos/as estdo
entrando no sistema escolar. Exemplo disso séo a lei 10.639/2003, que obriga o estudo
da histdria e da cultura afro-brasileira nas escolas brasileiras, e a lei 11.645/2008 que
inclui a temética indigena na lei 10.639. Ainda, temos a ampliagdo do acesso a educagao
basica veiculada com o programa social do Bolsa Familia. Nesse processo, ha uma
diversidade e uma série de diferentes movimentos que tensionam o curriculo do ensino
de Historia, e por isso, ele precisa mais uma vez ser modificado. Além da modificacdo do
curriculo, os métodos também precisam ser renovados, pois ndo podemos continuar
ensinando a mesma histdria para diferentes estudantes, sem inclui-los no curriculo.
Afinal, o ensino de Historia se d& imerso na cultura escolar, que é um conjunto de regras,
normas, sistemas simbdlicos, rituais, modos de ser, expectativas, que conformam o que
se espera da escola, o que é a escola (JULIA, 2001).

Com tudo isso, ndo basta para o ensino de Histéria definir conceitos a serem
estudados conforme os contetudos programados. O ensino de Histdria deve dar espaco a

um processo criativo de criacdo de conceitos, valorizando as experiéncias desses novos
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grupos que estdo na escola e que estdo reivindicando suas historias no passado
(PEREIRA, 2014),

O olhar para as experiéncias trans* e a performatividades dos corpos nos auxilia
para a criacdo de um curriculo que néo seja normativo, mas que seja capaz de pensar e
abalar as estruturas que foram construidas em cima de uma sociedade masculina, branca,
cis e hetero. Trazer o pensamento e a criacdo para 0 ensino de historia € possibilitar
aqueles que vivem na normatividade refletirem que ndo ha somente essa forma de
vivéncia e aqueles que vivem fora da norma, nao se envergonharem por isso.

Acompanhando o campo de pesquisa e a Historia do ensino de historia, no
préximo tdpico, abordarei de modo mais especifico qual é o lugar das questdes de género

e sexualidade e o porqué da importancia desses temas nas aulas de Historia.

3.2 O lugar do género e da sexualidade no ensino de Historia

H& alunos e alunas que se desencaixam das normas impostas pela cis e
heteronormatividade. O ensino de Histdria pode fazer com que esses/as alunos sintam-se
pertencentes e representados nas aulas, historicizando as trajetdrias escolares de pessoas
trans*, e qualificando os/as professores/as de Histdria a lidar com o assunto quando ele
se apresenta em sala de aula, recusando ou evitando abordagens patologizantes e visfes
de corpo como construto essencialmente bioldgico.

Conforme o capitulo anterior, o0 ensino de Historia e o seu curriculo estdo
atrelados a0 momento histdrico que se inserem, ou seja, 0 conteudo que deve ser ensinado
na disciplina de Historia, escolar ou académica, muito tem a ver com os tipos de governo
e sociedade que estdo estabelecidos em contextos determinados. No decorrer dos anos
1970, periodo da Ditadura Civil-Militar, percebemos uma tentativa de esvaziamento da
disciplina de Histdria, criando novas disciplinas, como os Estudos Sociais e Moral e
Civica, e também o controle do contetido que era “passado” para os alunos. Ja na década
de 1980, momento da Abertura Politica no Brasil, a disciplina de Histdria também passa
por um momento de luta, para inserir novos conteudos e novos métodos de ensinar
Histdria (inserir nos curriculos uma Histdria que nédo fosse o ensino da Patria ou ensino
de datas comemorativas). Nos anos de 1990, os movimentos dos professores de Historia
conseguiram algumas conquistas, como a mudanca de métodos para o ensino de Historia.

Como afirmou Flavia Caimi, os anos de 1990 foram de proposi¢des, quando se percebeu

34 Esse tema sera melhor desenvolvido no capitulo 6 dessa dissertagio.
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a impossibilidade de trabalhar com toda a Historia e a necessidade de fazer recortes. Os
Planos Curriculares Nacionais vieram em resposta a essas lutas dos anos de 1980 para
mudancas nos métodos de curriculos de Historia (CAIMI, 2001). Os anos 2000 sdo 0s
anos dos desafios, pois, com as novas politicas publicas, entram novos sujeitos na escola
publica, e uma diversidade de vozes e corpos se fazem presentes nesse espaco. Desse
modo, a escola e, por consequéncia, o ensino das disciplinas também devem mudar. Como
afirmou a autora Flavia Caimi em seu pronunciamento na aula do Profhistdria®®, ndo se
pode mais ensinar histdria como se ensinava antes. Os/as alunos/as ndo sdo tabulas rasas,
paginas em branco, pelo contrario, carregam consigo uma enorme bagagem e uma imensa
curiosidade que pode ser muito produtiva dentro de uma sala de aula de Historia.

Assim, minha pesquisa esta inserida dentro dos desafios contemporaneos na
histdria do ensino de Historia, pois sdo os “novos sujeitos” que entraram na escola que
me interessa pesquisar. Principalmente os/as novos/as sujeitos/as trans*, suas narrativas
sobre a escola e sobre as suas relagbes com o ensino de Historia. Ndo se trata
simplesmente de incluir esses novos sujeitos no curriculo. Minha linha de abordagem vai
além de incluir, a ideia € queerizar o curriculo, é questionar a norma, é refletir porque o
curriculo de Histéria privilegia algumas historias em detrimento de outras. E
problematizar a construcdo da sociedade, dos corpos, da sexualidade e do género, ndo
abandonando o curriculo tradicional, mas trabalhando nas fissuras que sdo abertas nesse
curriculo quando levamos em conta as experiéncias trazidas pelos/as estudantes.

Apesar de desde os anos de 1980, ja se abordar os/as alunos/as como agentes
historicos (CABRINI, 2005), como fundamentais para a construgdo da disciplina escolar,
coloco minha pesquisa situada nos desafios contemporaneos, pois além de estudar 0s
alunos e alunas como agentes, esses fazem parte de um grupo especifico, a saber,
LGBTQIA+. Ou seja, perceber os alunos e alunas como sujeitos historicos.

Os assuntos sobre relacdes de género e educacédo sexual ganham notoriedade nos
curriculos escolares a partir de 1988. Com a nova Constituigdo Federal e com os acordos
internacionais assinados pelo Brasil para promover a igualdade de género, o pais passa a
pensar em politicas publicas que incluam a educacao sexual nos curriculos escolares. Em
1997 com a elaboracéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) houve a inser¢do

da Orientacgdo sexual no curriculo como tema transversal®®. Contudo, mesmo que esse

%5 Aula da disciplina Histéria do Ensino de Histéria, ministradas pelos/as professores/as Caroline
Pacievitch, Carmem Gil, Fernando Seffner e Nilton Pereira no dia 09 de abril de 2018.
36 http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf Acesso em 13 de mai. de 19.
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assunto tenha entrado nos PCN’s, continuou sendo tratado pelo viés da
heteronormatividade, que é a naturalizacdo da heterossexualidade (MISKOLCI, 2009).
Somente em 2004 com a construcdo de novas secretarias, como a Secretaria de Direitos
Humanos e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, que as
demandas dos movimentos sociais, principalmente feministas e LGBT, foram acolhidas,
havendo uma preocupagdo com a inclusdo das questbes de género e sexualidade nos
curriculos escolares. O governo e movimentos sociais trabalharam em conjunto
elaborando politicas publicas para a educacdo das relacdes de género, tendo como
consequéncia a elaboracdo de diversos projetos e programas relacionados aos temas de
género e sexualidade na educacéo escolar (VIANNA; UNBEHAUM, 2016). No mesmo
ano, 2004, criou-se um movimento chamado Escola Sem Partido divulgado em todo o
pais pelo advogado Miguel Nagib. Os defensores do movimento afirmam representar pais
e estudantes contrarios ao que chamam de "doutrinacdo ideoldgica" nas escolas. Uma das
pautas do Escola Sem Partido € a proibicdo do estudo dos temas de género e sexualidade,
pois para 0s mesmos quem deve tratar desse tema sdo somente os pais. Todavia, 0 que 0
ensino de Historia tem a ver com esse tema?

Segundo Pereira e Seffner a Historia que deve ser ensinada é aquela que tenha
tendéncia para a vida,

“[...] uma historia que ajude a viver, fazer escolhas, a reconhecer conceitos,
mas também a reconhecer injustigas, exploragdes. Essas escolhas devem ajuda-
lo a construir um mundo mais tolerante, mais justo, mais plural. Aceitar e
conviver com a diferenca, eis o elemento central de uma histéria com tendéncia
para a vida” (PEREIRA; SEFFNER, 2018, p.56).

N&o existe como construir um mundo mais plural e justo se ndo houver as
narrativas das pessoas que ndo estavam no curriculo, das pessoas que foram excluidas
dele, se os alunos e alunas ndo se sentirem representados e pertencentes a essas narrativas.
Afinal, “o ensino de Histdria tem a missao de proliferar narrativas na vida dos estudantes,
de colocar os alunos em contato com outras culturas, em outros tempos e lugares, que
alargam a possibilidade de entender o diferente, o diverso [...]” (PEREIRA; SEFFNER,
2018, p. 57). Penso que nédo apenas entender o diferente e o diverso, mas compreender
por que motivo as construgdes de género e sexualidade foram construidas conforme a
genitalia, problematizar essa construgdo histdrica a partir dos corpos e entender por que

alguns corpos foram tratados como diferente e diverso.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Advogado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Miguel_Nagib
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escolas
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A pesquisa também esta alinhada na perspectiva do conceito de Histdria Menor,
entendida aqui conforme Pereira (2017), a saber, que implica um ato de resisténcia, é
construir com os/as alunos/as narrativas de pessoas que ndo fazem parte da Histdria
Maior, subvertendo o modo tradicional de ensinar Histdria. Assim, o/a professor/a de
Histéria tem uma imensa importancia nesse tema, pois é uma das disciplinas que
instrumentaliza o/a aluno/a a defender e a solucionar questdes sociais, respeitar a

diversidade e lutar por um estado social de direito para todos, todas e todes.

3.3 Democracia e ensino de Historia: educacdo em e para os Direitos Humanos

A palavra democracia tem origem com os gregos. Demokratia que é composta
por demos, que significa povo e kratos, que significa poder, assim “poder do povo”.
Desde os gregos até a modernidade, o conceito de democracia se desenvolveu, se tornou
complexo e profundo, tendo diferentes versdes do mesmo conceito, passando por
Aristoteles, Maquiavel, os liberais Tocqueville e Stuart Mill, os filésofos socialistas,
como Marx, entre tantos outros que se dedicaram ao estudo do conceito politico e suas
praticas.

Essa dissertacdo alinha-se ao conceito de democracia construido por Chantal
Mouffe e Ernesto Laclau, pois acreditamos que para haver uma democracia plena e
radical ndo se pode abolir os conflitos, ao contrario, os antagonismos dos grupos
identitarios, como as mulheres, negros/as, LGBTQIA+, entre outros, fazem parte dessa
sociedade democratica, pensar que é possivel acabar com os conflitos é também encerrar

a esséncia da democracia. Conforme os/as autores/as:

Entre la logica de la completa identidad y la de la pura diferencia, la
experiencia de la democracia debe consistir en el reconocimiento de la
multiplicidad de las logicas sociales tanto como en la necesidad de su
articulacion. Pero esta Ultima debe ser constantemente recreada y renegociada,
y no hay punto final en el que el equilibrio sea definitivamente alcanzado
(LACLAU; MOUFFE, 1987, p. 205).%7

Dessa forma, a democracia deve reconhecer que ha uma multiplicidade de
relacdes sociais e nenhuma dessas relacGes deve sofrer apagamento em nome de uma
relagdo social “mais importante”; afinal, todas as reivindicag0es sdo importantes.
Contudo, o que deve ser explicado é que essas ldgicas sociais tem um interesse comum,

lutar contra o opressor e ndo entre elas. Assim, Mouffe e Laclau afirmam que as lutas

37 www.cholonautas.edu.pe / Biblioteca Virtual de Ciencias Sociales — Acessado em 14 de jan. de 2020.
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identitarias ndo devem ser individualistas como prega a democracia neoliberal, mas tornar

equivalente todas essas lutas. Ainda, conforme Mouffe e Laclau,

Para que la defensa de los intereses de los obreros no se haga a costa de los
derechos de las mujeres, de los inmigrantes o de los consumidores, es necesario
que se establezca una equivalencia entre estas diferentes luchas. Es sélo bajo
esta condicién que las luchas contra el poder llegan a ser realmente
democréticas, y que la reivindicacion de derechos no se lleva a cabo a partir de
una problemética individualista, sino en el contexto del respeto de los derechos
a la igualdad de los otros grupos subordinados (LACLAU; MOUFFE, 1987, p.
201).

Tornar equivalentes as lutas desses grupos é conseguir compreender que a
democracia somente pode ser estabelecida no principio do conflito de ideias, pensamentos
diferentes, das lutas diferentes, mas que esses grupos tém direitos iguais e que sua
principal contestagcdo é contra o opressor. Afinal: “No es posible nunca tener derechos
individuales definidos de manera aislada, sino solamente en contextos de relaciones
sociales que definen posiciones determinadas de sujeto” (LACLAU; MOUFFE, 1987,
p.202).

Desse modo, a democracia que defendemos é aquela em que, em uma sociedade,
h& uma multiplicidade de visbes e que todas podem se expressar, respeitando as lutas
“do/a outro/a”, ndo as diminuindo em nome de outras lutas. Uma democracia que seja a
luta de todas as minorias de forma equivalente, dando interesse e valores a ideias
conflitantes, sem ser uma luta individual, como prega o neoliberalismo, mas uma luta
coletiva equivalente contra o opressor, que é o cisheteropatriarcado (AKOTIRENE,
2018)%, que é a cisnormatividade e a heteronormatividade patriarcal.

E somente nesses moldes democraticos que uma escola pode funcionar, onde
haja espaco para antagonismos e lutas coletivas, assim, apenas nesse modelo é que
podemos ter um curriculo de Histdria antinormativo, pois é um curriculo que trabalha nas
fissuras, nos conflitos e nos antagonismos, problematizando-os, debatendo-os e
encarando-0s como uma oportunidade para as aprendizagens significativas. Conforme
bell hooks:

Para nos confrontarmos mutuamente de um lado e do outro de nossas
diferencas, temos de mudar de ideia acerca de como aprendemos; em vez de

% Termo utilizado pela autora em entrevista ao site Geledés - https://www.geledes.org.br/o-gue-e-
interseccionalidade/?gclid=Cj0KCQjws rOBRCwARISAMxfDRhCOFdgB-
uo3Ei3IBClzAFcGol3a3gsujDOHofLf kZqYsYUjZR3gQaAjerEALW wcB — Acessado em 21 de abri.
2020.
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ter medo do conflito, temos de encontrar meios de usé-lo como catalisador para
uma nova maneira de pensar, para o crescimento (HOOKS, 2013, p. 154).

Assim, o conflito de ideias gera conhecimento e crescimento, espacos onde ndo
se tem espaco para o conflito sdo nas Ditaduras e nelas ndo existe uma educacéo voltada
em e para os Direitos Humanos, mas para o 6dio e a violéncia.

O Brasil tem vérias paginas da sua Histéria marcadas por regimes de governo
autoritarios e ditatoriais. Contudo, os 21 anos de Ditatura Civil-Militar certamente foram
0s que deixaram cicatrizes mais profundas nos brasileiros, com perseguigdes politicas,
prisdes, torturas e mortes para aqueles/as que ousassem em pensar de modo diferente do
que 0 governo queria; um pensar democrético e plural nos anos que ficaram conhecidos
como “os anos de Chumbo” era algo que estava apenas no imaginario daqueles que ainda
se punham a sonhar e lutar em periodo de pesadelos. InUmeras pesquisas cientificas,
depoimentos da Comissdo da Verdade, depoimentos de sobreviventes, filmes, livros e
uma gama de outros meios nos ajudam a entender como foram esses 21 anos, aos quais
atualmente algumas pessoas tentam dar um olhar revisionista. Apds todos esses anos de
terror pelos quais o Brasil passou, vivenciamos uma redemocratizacdo, fragil, bem
sabemos, mas com um dos documentos mais lindos produzidos nesse pais, a saber, a
Constituicdo Federal de 1988, onde em seu artigo 5°, seus nove primeiros incisos

afirmam:

Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigaces, nos termos
desta Constituicdo;

Il - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo
em virtude de lei;

II - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante;

IV - é livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo
aos locais de culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacéo de assisténcia religiosa
nas entidades civis e militares de internacdo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou
de convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa,
fixada em lei;
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IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagéo, independentemente de censura ou licenca; (BRASIL, 1988). °

Com a leitura desse artigo e seus primeiros incisos constatamos que a
Constituicdo de 1988 esta alinhada com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
de 1948, pois proclama um Estado plural, com liberdade de crenca, de pensamento, de
atuacdo politica, entre outras liberdades e execra as atividades de tortura e ao tratamento
desumano, muito semelhante aos artigos 1°, 5°, 18° e 19° da Declaragdo dos Direitos
Humanos*.

Em relacdo a Educacéo, o artigo 206 da Constituicdo Federal afirma:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; (BRASIL,
1988).4

Desse modo percebemos que a Constituicdo Federal de 1988 garante uma
educacao também plural, em que a liberdade de ensinar, aprender, do livre pensar tambem
sdo garantidos, alinhando-se com uma educacdo democratica e voltada para os Direitos
Humanos.

Em 1996, com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, também

se fez referéncia a uma educagéo em Direitos Humanos, quando em seu artigo 1° afirma:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996)%2.

39 https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988 12.07.2016/art 5_.asp Acesso em 12 de
mar. de 2019.

40 Artigo 1. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de raz&o
e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade. Artigo 5. Ninguém sera
submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante. Artigo 18. Todo ser
humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; esse direito inclui a liberdade de
mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou crenga pelo ensino, pela prética,
pelo culto em puablico ou em particular. Artigo 19.Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e
expressao; esse direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinibes e de procurar, receber e
transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras.
https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/L anguage.aspx?LanglD=por Acesso 12 de mar. de 2019.

41 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm Acesso em 12 de mar. de 2019.

42 http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 _Idbnl.pdf Acesso em 12 de mar. de 2019.



https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/con1988_12.07.2016/art_5_.asp
https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
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E ainda, o artigo 3°:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I-
igualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na escola; 11- liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepcles pedagdgicas; IV - respeito a
liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicGes publicas e
privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII - valorizacdo do profissional da educagdo escolar; VIII - gestdo
democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas
de ensino; I1X - garantia de padréo de qualidade; X - valorizacdo da experiéncia
extra-escolar; XI - vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais (BRASIL, 1996).

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 segue a Constituicdo
Federal de 1988 com a preocupacdo com uma educagdo que garanta oS principios de
liberdade de ensinar, aprender, pesquisar, apreco a tolerancia, a gestdo democratica,
divulgacdo da arte, do saber e da cultura. Enfim, uma educacéo voltada para os Direitos
Humanos. E, ainda, afirmando que a educacdo nao se da apenas na instancia escolar, mas
nos lugares que os/as estudantes frequentam, como a familia, movimentos sociais, entre
outros, pois a educacdo € desenvolvida constantemente nos individuos.

O Brasil é signatério de todos os acordos internacionais relativos a eliminagéo
da discriminacdo contra a mulher, a eliminacdo da discriminacdo racial, estatuto e
convencao interamericana em Direitos Humanos, entre tantos acordos, tratados, estatutos
e convencgdes®, comprometendo-se com o seu alinhamento a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948. No inicio dos anos 2000, o governo brasileiro criou um
Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH)* que iniciou a
elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos* (PNEDH), com a
perspectiva de propor estratégias para uma educacao que vise o fortalecimento do Estado
democrético de Direito. Em 2006, como resultado dessa participacdo, foi publicada a
versdo definitiva do PNEDH, em parceria entre a entdo Secretaria Especial de Direitos
Humanos, o Ministério da Educacdo e o Ministério da Justica. O Plano prop&e acGes em
variados setores, como por exemplo, cultura, salde, educacgéo, justica, esporte e lazer,
afirmando também a necessidade de elaboracdo de um plano educacional em e para 0s

Direitos Humanos nos estados e nos municipios. Além desses documentos, o Parecer 7

43 hitps://emporiododireito.com.br/leitura/o-brasil-e-os-tratados-internacionais - Acessado em 12 de mar.
de 2019.

4 https://www.mdh.gov.br/informacao-ao-cidadao/participacao-social/orgaos-colegiados/cnedh/comite-
nacional-de-educacao-em-direitos-humanos-cnedh - Acessado em 12 de mar. de 2019.

45 https://www.mdh.gov.br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/plano-nacional-de-
educacao-em-direitos-humanos - Acessado em 12 de mar. de 2019.
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(CNE/CEB n°7/2010) e a resolucéo 4 (CNE/CEB n° 4/2010) do Conselho Nacional de
Educacdo 2010 sugerem que o tema seja abordado nos componentes curriculares. No Rio
Grande do Sul foi instituida uma comissao especial em 2015 para proceder os estudos
sobre a educacdo em Direitos Humanos, instituindo com o Parecer 126/2016 diretrizes
operacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Em 2018, o municipio de Porto
Alegre também estabeleceu diretrizes curriculares para a oferta de educacéo em e para 0s

Direitos Humanos, afirmando que:

A abordagem da educacdo em e para os Direitos Humanos deve se dar no
esfor¢o de estruturar e promover uma cultura voltada para a construgédo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e democratica, baseadas num estado de direito,
gue garanta o respeito a diversidade e a diferenca, enfim, que assegure uma
convivéncia digna e ndo degradante de todos os cidaddos que vivem no interior
de suas sociedades, para tanto, definir conceitos e dimensdes é estratégico
(CME, POA, 2018, p.11).

Em todos esses documentos apresentados, a educagdo em e para os direitos
humanos apresenta 0 seu compromisso com a promog¢do de um ensino pautado na
liberdade, na pluralidade de ideias, na luta pela eliminacdo de qualquer tipo de
discriminagdo racial, de género e sexualidade no sistema de educacional.

Ainda, o Brasil assinou a Convencgdo sobre Direitos da Crianca e Adolescente,
no ano de 1990*. Nos 30 anos dessa Convencdo, o Fundo das Nagbes Unidas para a
Infancia (United Nations Children's Fund - UNICEF), escreve uma carta a Brasilia
lembrando dos compromissos firmados com a assinatura dessa Convencdo. Dentre 0s
compromissos elencados nessa carta, estdo a criminalizacdo da homofobia, a formacao
dos profissionais em Direitos Humanos (nas areas de salde, educagéo, seguranca publica,
entre outras) e discussdes sobre género e sexualidade nas escolas, promovendo a educacéo
entre pares e a garantia do respeito e integridade de todas as pessoas, independentemente
de sua orientacdo sexual e identidade de género®’.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental foi
homologada em 2018, com todos os problemas e retrocessos amplamente discutidos na
midia e na academia. Em suas competéncias gerais para a educacdo basica aparecem a

educacdo em Direitos Humanos. As competéncias 1, 7, 9 e 10 afirmam:

46 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1990-1994/D99710.htm - Acessado em 21 de abri. de
2020.
47 https://www.unicef.org/brazil/carta-de-brasilia - Acessado em 21 de abri. 2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D99710.htm
https://www.unicef.org/brazil/carta-de-brasilia

49

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacbes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, demacraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
2018, p. 9/10).

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em suas Competéncias Gerais
também apresenta uma preocupacdo em relacdo aos Direitos Humanos, garantindo,
assim, que os professores/as brasileiros/as continuem os seus trabalhos em sala de aula
pautados/as nesse tema, pois estdo legalmente garantidos para isso.

O ensino de Historia pautado na Educacdo em e para os Diretos Humanos visa
0 ndo silenciamento das historias das minorias, tendo como objetivo o desenvolvimento
dos/as alunos/as enquanto seres humanos melhores, capazes de saber conviver com a
diversidade, respeitando cada ser como ele quer ser. O ensino de Historia voltado em e
para os Direitos Humanos se dispGe a construir com os/as estudantes, entre outras
perspectivas, um conhecimento historico livre das amarras da cis e da

heteronormatividade. Afinal,

(...) 0 ensino de historia tem se tornado um lugar de resisténcia ao enfrentar o
desafio de educar para a defesa dos Direitos Humanos. O papel do ensino de
historia é ensinar a conviver com a diversidade e a se posicionar no mundo
(ANDRADE; GIL; BALESTRA, 2018, p.5).

O ensino de Historia tem fornecido elementos para que os/as alunos/as percebam
que a sociedade em que vivem ndo pode ser naturalizada, que nao é obra divina termos
diferengas de género dentro da escola, que ndo é normal ouvirmos frases machistas,
homofobicas, que ndo podemos aceitar os argumentos de que “sempre foi assim”. Todas
as nossas acdes sociais sdo construidas mediante discursos que vdo sendo desenvolvidos

ao longo do tempo, e se sdo construcdes, se ndo faz parte da natureza ter uma escola cis
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e heteronormativa, perpetuadora dos discursos normativos, nés podemos muda-la.

Segundo Seffner,

O ensino de historia colabora para uma educagao de respeito as minorias, para
a construcdo de uma democracia respeitosa (...) Alunos e alunas demonstram
inteligéncia quando, a partir destes ensinamentos, tanto desenham metas para
onde ir, quanto demonstram ter aprendido para onde ndo devemos voltar.
(SEFFNER, 2017, n.p).

Essa é uma das principais tarefas do ensino de Historia, criar um ambiente de
aprendizagem reflexivo capaz de construir uma educacao de respeito &s minorias e mais
importante do que simplesmente respeitar as minorias, € criar um espa¢o onde seja
possivel um lugar de fala para todos, todas e todes. Como disse Angela Davis nos anos
1960: “Numa sociedade racista, ndo basta ndo ser racista, ¢ necessario ser antirracista”.
Essa frase da filésofa vale para qualquer outra minoria, ndo basta ndo ser machista, ndo
basta ndo ser homofdbico, entre outros pontos que poderiamos listar. Essa frase significa
que ndo basta criarmos espacos de tolerancia e respeito, o que importa em uma sociedade
onde se caminha rumo ao conservadorismo € que combatamos o desrespeito as minorias,
que combatamos o retrocesso nos direitos dessas minorias, e facamos isso tendo uma
educacdo pautada para e em Direitos Humanos, construindo cidad&os/as ativos na luta

por seus direitos. Como afirma Mondaini:

Acredito que uma “educagdo em direitos humanos” — em particular, uma
“educagdo historica em direitos humanos” — seja ndo apenas importante para o
estudante no que diz respeito aos temas trabalhados em sala de aula como
também imprescindivel para a sua formacgao como sujeito de direitos, ou seja,
para a sua afirmagdo como cidadao (...) (MONDAINI, 2010, p. 57).

Assim, uma educacgdo em e para 0s Direitos Humanos no ensino de Historia é
notadamente importante para que os/as alunos/as se reconhe¢cam como agentes de
direitos, capazes de transformar a sociedade em que vivem, promovendo a cultura de paz
para uma sociedade mais justa, mais igualitaria e democratica. Como afirmam Eduardo
Nunes e Juliana Andrade, existem principios dos Direitos Humanos que norteiam as
praticas pedagodgicas de professores/as comprometidos/as com a justica social, a
democracia e o fim de todas as formas de preconceito. Um desses principios é chamado

de Pedagogia do Empoderamento que diz:
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Aqueles que sdo historicamente construidos como diferentes precisam
empoderar-se, reconhecendo-se como atores ativos capazes de reivindicarem
a implantacdo de politicas publicas e confrontarem situacdes de violagdes de
direitos (...) os envolvidos nessa educagao ndo sdo apenas receptaculos, mas
agentes da histéria e da sua educacdo (NUNES; ANDRADE, 2018, p. 44).

Desse modo, uma educacgdo histérica em e para os Direitos Humanos nao se
limita a ensinar a conviver com a diversidade, mas também deve ser capaz de desenvolver
a combatividade para a eliminacdo de qualquer tipo de discriminacdo e, ainda,
desenvolver o empoderamento de grupos silenciados para que consigam reconhecer-se
como cidadaos/as que tém direitos.

Nesse aspecto, uma educacgao para e em Direitos Humanos compactua com um
curriculo de Historia com disposi¢do antinormativa, pois é capaz de provocar fissuras no
curriculo tradicional branco, cis, hetero e patriarcal, possibilitando aprendizagens daquilo
que esté fora da norma de forma legal, documentada e amparada pelas leis.

Contudo, mesmo com todos esses aspectos legais apresentados, nos Gltimos anos
vivemos em momento de desdemocratizacdo (BROWN, 2018) e as liberdades individuais
estdo passando por ataques. Os estudos de género e sexualidade tém sido usados por
politicos e religiosos com o objetivo de aumentar a ansiedade e o panico da populagéo.
Segundo esses movimentos conservadores, os estudos de género e sexualidade ameagam
o papel tradicional da familia. Para entendermos melhor esses ataques as questdes de

género e sexualidade no ensino, o proximo tépico abordara esse assunto.

3.4 Liberdades democréticas fragilizadas e escolhas politicas na BNCC

Segundo Rogério Junqueira, “ideologia de género” ¢ uma inveng¢ao catdlica que
emergiu sob os designios do Conselho Pontificio para a Familia, da Congregacao para a
Doutrina da Fé: “Trata-se de um sintagma urdido no ambito da formulacdo de uma
retérica reacionaria antifeminista, sintonizada com o pensamento e o catecismo de Karol
Wojtyla” (JUNQUEIRA, 2017)*. Como ja mencionado anteriormente, no Brasil foi
criado o Escola sem Partido, no mesmo periodo, visando controlar e censurar alguns
temas abordados em sala de aula por professores/as brasileiros/as.

Na campanha eleitoral presidencial de 2018 no Brasil, o termo “ideologia de
género” foi amplamente disputado nas redes sociais. Para entendermos melhor como essa

campanha eleitoral foi desenhada, temos que compreender que o candidato apontado a

48 http://clam.org.br/destague/conteudo.asp?cod=12704 Acessado em 10 de mai. de 2019.
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frente nas pesquisas em 2017 era o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva®® do PT
(Partido dos Trabalhadores). Em um processo judicial liderado pelo Juiz Sérgio Moro, no
ambito da forca tarefa chamada de Lava Jato®°, o principal candidato, Lula, foi preso em
abril de 2018, ano eleitoral®®. Contudo, na campanha eleitoral, o PT ainda colocava o
nome de Lula como candidato a presidéncia e como vice-presidente, Fernando Haddad,
ex-Ministro da Educagéo e ex-prefeito da cidade de Sdo Paulo. Em setembro de 2018,
qguando ndo havia mais a possibilidade de Lula ser o candidato pelo PT, pois estava se
encerrando o prazo estipulado pelo TSE (Tribunal Superior Eleitoral) para registrar a
candidatura, e Lula permanecia preso, o PT decide substituir o candidato por Fernando
Haddad e como vice-presidenta Manuela D’Avila do PCdoB (Partido Comunista do
Brasil). Nessa eleicdo foram 13 candidatos a presidéncia, dentre eles Jair Messias
Bolsonaro do PSL (Partido Social Liberal) e Fernando Haddad, ambos concorreram a
presidéncia no 2° turno das eleigoes.

Essa foi uma eleicdo em que as redes sociais foram amplamente utilizadas nas
campanhas. Noticias falsas (fake News) ou distor¢bes dos fatos eram disparados aos
milhdes via mensagens em grupos de whatsapp. Além de robés que disseminavam essas
noticias pelas redes sociais.>> Dentre essas noticias ou distorcdes, foram veiculados
assuntos como Ideologia de Género, Kit Gay e Mamadeira de Piroca®, afirmando que
durante os governos do Partido dos Trabalhadores (Presidente Lula — 2003-2011 e
Presidenta Dilma Rousseff — 2012 — 2016), o Kit Gay tinha sido distribuido pelas escolas
do Brasil para doutrinar os/as alunos/as, a Mamadeira de Piroca®* tinha sido distribuida
em creches de Sdo Paulo durante o governo de Fernando Haddad do PT. Todos esses
significantes foram divulgados e utilizados durante a campanha eleitoral para criar um

panico moral na sociedade, principalmente entre os eleitores religiosos.

49 http://datafolha.folha.uol.com.br/eleicoes/2017/10/1923631-lula-lidera-disputa-presidencial-sem-ele-
marina-e-bolsonaro-ficam-a-frente.shtml - Acessado em 23 de abr. de 2020.

50 hitp://www.mpf.mp.br/grandes-casos/lava-jato - Acessado em 23 de abr. 2020.

51 https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2019-11/sequnda-instancia-condena-lula-17-anos-de-
prisao-em-caso-de-sitio - Acessado em 23 de abr. 2020.
52https://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/noticias-falsas-em-campanhas-eleitorais/ - Acessado
em 23 de abr. 2020.

53 Para saber mais sobre o assunto a dissertacdo de Mestrado ReflexGes sobre verdade e politica: mapeando
controvérsias do kit gay do Jodo Gabriel Maracci pode auxiliar. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/201276 - Acessado em 23 de abr. de 2020.
S4https://www.brasildefato.com.br/2019/04/01/neste-10-de-abril-relembre-nove-fake-news-que-
marcaram-o-cenario-politico-do-brasil - Acessado em 23 de abr. de 2020.
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O candidato a presidéncia da Republica Fernando Haddad foi acusado de ser
autor de um projeto de lei que tornaria pedofilia legal no Brasil®®, de escrever em seu livro
que defendia relages sexuais incestuosas® e de criar o “Kit Gay”®’ quando era Ministro
da Educacgdo para sexualizar os/as alunos/as dos anos iniciais. Assim, percebemos o
quanto os assuntos de género e sexualidade foram pautas da campanha eleitoral a
presidéncia.

O chamado “Kit Gay” se refere ao Programa Brasil Sem Homofobia criado em
conjunto pelos movimentos sociais e pelo Governo Federal para combater o preconceito
contra os grupos LGBTQIA+, em 2004. Dentre as propostas para a Educacdo estava a
producdo de materiais educativos especificos para discutir questdes como orientacdo
sexual e homofobia. Em 2011, o kit Escola sem Homofobia estava prestes a ser aprovado,
contudo, houve o veto da presidenta Dilma Rousseff, por pressdo da bancada
evangélica.®® Dessa forma, percebemos que os temas relacionados a sexualidade e género
estdo sendo atacados ja ha, pelo menos, 10 anos no Brasil, por uma parte do congresso
nacional que representa as igrejas neopentecostais, fazendo um terrorismo moral entre a
populacédo brasileira, que esta se sentindo amedrontada com a possibilidade de seus/as
filhos/as “virarem” gays na escola e de serem sexualizados nos anos iniciais. Além desses
movimentos politicos das bancadas conservadoras do Congresso Nacional contra o ensino
de género e sexualidade nas escolas, a base de principios e orientacdes para a elaboracéo
dos curriculos escolares, especificamente o componente curricular de Historia, também
apresentou problemas em relacéo a género e sexualidade.

Ha alguns anos membros da ANPUH (Associacdo Nacional de Historia) vem se
posicionando frente as propostas de uma Base Nacional Curricular para o Ensino de
Histdria, para que todos/as os/as estudantes do Brasil tenham o mesmo contetdo nas
escolas, respeitando as regionalidades e a metodologia de cada professor/a. Como afirma

Flavia Caimi:

[...] acredito na necessidade e na possibilidade de estabelecer uma politica
educativa que contemple um projeto de nacdo, por meio de uma base curricular

55 https://politica.estadao.com.br/blogs/estadao-verifica/projeto-nao-torna-a-pedofilia-um-ato-legal -e-

nem-tem-participacao-de-haddad/ -Acessado em 23 de abr. 2020.

56 https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/2018/10/27/verificamos-livro-haddad-incesto/ - Acessado em 23 de
abr. de 2020.

57 https://veja.abril.com.br/politica/tse-manda-tirar-do-ar-fake-news-de-bolsonaro-sobre-kit-gay/ acessado
em 10 de mai. de 2019.

%8 Artigo sobre o veto ao Kit Brasil sem homofobia: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/05/dilma-
rousseff-manda-suspender-kit-anti-homofobia-diz-ministro.html. Acessado em 10 de mai. de 19.
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que indique objetivos de aprendizagem e defina as chamadas competéncias
bésicas para o século XXI, saberes e habilidades a que todos os cidaddos tém
direito para viver e participar ativamente na/da sociedade da informacéo e do
conhecimento (CAIMI, 2016, p. 86).

No ano de 2015, foi escolhida uma comissdo para trabalhar sobre essa questéo,
que, por sua vez, abriu uma consulta publica para que os/as professores/as de todo o Brasil
participassem, informando os conteldos que deveriam ser trabalhados pelos/as
professores/as de Historia. Contudo, a primeira versdo da Base Nacional Curricular foi
lancada sem conter o componente curricular Historia (SILVA, MEIRELLES; 2017):

Tal fato ja evidenciava os embates internos entre membros da prépria comissdo
e entre a Comissdo e 0 MEC, que pressionava para que ndo se fizesse mencéo
a diversidade de género e das sexualidades e que diminuissem as referéncias a
histdria de indigenas, de africanos e afro-brasileiros, em detrimento de uma
visdo mais tradicional (SILVA, MEIRELES, 2017, p.14).

Dessa forma, segundo Giovani Silva e Marinelma Meirelles, os assuntos sobre
relacbes de género e sexualidade geravam embates na comissdo, pois 0 MEC néo
aprovava que eles fossem mencionados.

A primeira versdo da base sofreu severas criticas, ndo pelos contetdos de género
e sexualidade, pois segundo Nilton Pereira e Mara Rodrigues (2018), esses eram
abordados timidamente. As condenac¢des a BNCC ocorreram, pois haviam sido retirados
conteudos tradicionalmente trabalhados na academia e na escola, além de ter como foco
principal a Historia do Brasil. Varios Grupos de Trabalho (GTs) da ANPUH e das
universidades publicas posicionaram-se e emitiram notas contra 0 modo como se
abordavam certos contetdos no documento.

Foi elaborada uma segunda versdo da Base, onde o problema referente as

relacdes de género e sexualidade se aprofundou:

[...] na medida em que se restringe a tocar rapidamente no tema dos direitos
das mulheres no Brasil do século XX no oitavo ano do ensino basico (Brasil,
2016, p. 475), embora aparentemente se reconheca que nos anos finais do
ensino fundamental se intensificam as relagbes dos jovens “com os pares da
mesma idade e as aprendizagens referentes a sexualidade e as relagbes de
género, acelerando o processo de ruptura com a infancia” (Brasil, 2016, p. 321)
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 10).

Ainda segundo os autores citados acima,

Outras orientacBes sexuais, entdo, sequer aparecem como possibilidades
efetivas de identidade, constituindo-se como experiéncia humana de um
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‘outro’ a ser anexado, mais do que integrado, a sociedade e a historia
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p.10).

Dessa forma, verificamos que a histdria das mulheres se restringe a apenas um
ano do ensino basico e as orientagdes sexuais que ndo estdo de acordo com a cis e a
heteronormatividade ficaram excluidas da BNCC.

A terceira e Ultima versdo da Base tornou-se definitiva para o Ensino
Fundamental. Contudo, temas como género e sexualidade ndo aparecem nas habilidades
a serem trabalhadas na Base do Ensino Fundamental no componente curricular Historia,
assim como a historia das mulheres aparece como um apéndice a historia do homem, que
é tratado como um ser universal, isto é, quando se fala a palavra homem, as mulheres
estariam incluidas (SOIHET; PEDRO, 2007). Entretanto, essa forma de narrar a historia
acaba silenciando as mulheres nessas narrativas. A palavra género aparece na Educacéo
Infantil, Lingua Portuguesa, Artes, Lingua Inglesa, mas como género literario, escrito e
etc. Estamos entendendo a palavra género, nesse levantamento realizado na BNCC,
conforme definido pela historiadora Joan Scott (1995): “um elemento constitutivo de
relacdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos, e 0 género é uma forma
primeira de significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p.86). A palavra sexualidade
apenas aparece na area de Ciéncias da Natureza, no 8° ano. Além disso, a palavra
mulheres aparece apenas duas vezes, nos objetivos de aprendizagem do 6° ano e do 9°
ano, onde também aparece uma vez a palavra feminino associado a movimentos sociais
do século XX. A Base estd toda escrita no género masculino, assim, deixa-se
subentendido que as mulheres apenas aparecem como coadjuvantes na Histdria, uma vez
falando das mulheres da Grécia, Roma e Idade Média e a outra vez apenas no século XX.

Como afirmam Nilton Pereira e Mara Rodrigues:

O fato de a terceira versdo ndo se referir tanto ao tema das identidades de
género e orientagdo sexual, nem pensar o Brasil na esteira da problematizagéo
da negritude e das experiéncias indigenas ¢ demonstrativo de determinada
concepcdo do ensino de histéria. De acordo com essa perspectiva, a aula de
historia ndo seria um espaco de construcéo de relagdes de pertencimentos ou
de lugar da alteridade, j& que desconhece 0 modo como historicamente as
identidades se constituem e a maneira como a memoria nacional e as lutas em
torno dela s&o construidas no Brasil (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p.12).

Os debates em torno dos conceitos de género e sexualidade sao temas constantes

em sala de aula, pois fazem parte da nossa sociedade. A escola é uma instituicdo
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pertencente a sociedade e, portanto, todos os temas sociais vao fazer parte das discussdes

de sala de aula. Conforme Fernando Seffner e Yara Picchetti:

[...] a escola é um espaco publico; a educacdo € um bem publico e, como tal,
prepara os individuos, em termos de conhecimentos e modos de convivéncia,
para a vida em sociedade. Género e sexualidade sdo atributos importantes
nessas negociacdes, e ndo serd por retirar esses termos dos planos de educacédo
gue essas questdes vao desaparecer das salas de aula (SEFFNER; PICCHETTI,
2016, p.67).

N&o aparecer esses temas na Base Nacional Curricular Comum no componente
Histdria é mais uma vez silenciar os grupos que historicamente foram marginalizados e
ocultar as demandas sociais trazidas pelos/as estudantes. Mesmo que a BNCC seja apenas
orientacdes para a elaboracéo de curriculos na escola, seria fundamental que esses temas
estivessem elencados de uma maneira mais especifica no componente curricular de
Histdria. Traria mais seguranca para os/as professores/as que desenvolvem projetos com
a tematica de género e sexualidade.

Ja nos Parametros Curriculares Nacionais® de 1998, portanto, de 22 anos atras,
os temas género, sexo®, sexualidade e mulheres sio mencionados no componente
curricular Historia varias vezes. A palavra género aparece trés vezes, nos critérios de
selecdo e organizacdo dos contetdos, nos conteudos do quarto ciclo (que correspondem
aos 8°s e 9°s anos atualmente) e nas orientacfes e métodos didaticos. A palavra sexo é
mencionada seis vezes, nos objetivos do Ensino Fundamental, no &mbito do
conhecimento histdrico: caracteristicas e importancia social, onde é abordada duas vezes
e nos conteldos do terceiro ciclo (que correspondem ao 6° e 7° ano atualmente), em que
é mencionada trés vezes. A palavra sexualidade é mencionada trés vezes, na esfera do
conhecimento historico: caracteristicas e importancia social, nos contetdos de historia:

critérios de selecdo e nos contetidos do terceiro ciclo. A palavra mulheres € mencionada

59 “Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educacdo no
Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producédo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacao da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia
politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou
a autonomia de professores e equipes pedagogicas” (BRASIL, 1997, p.13). Assim ndo tem carater de lei ou
obrigatoriedade de trabalhar com os contetdos e com as metodologias sugeridas.

€0 No sentido de designacéo ao nascer do masculino e do feminino.
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nove vezes, distribuida entre conhecimento histdrico: caracteristicas e importancia social,
onde se encontra a palavra duas vezes, conteddos de historia: critérios de selecdo e nos
conteddos do terceiro e quarto ciclos, assim como nas orientacdes e métodos didaticos,
distribuida no trabalho com documentos, visita a exposi¢cdes, museus e sitios
arqueoldgicos e ritmos de tempo. Apesar dos problemas encontrados nos PCNs, como a
escrita no masculino e as mulheres aparecendo em alguns momentos da Historia (o
mesmo que ocorre com a BNCC), as palavras género, sexo e sexualidade sao
mencionadas e distribuidas no decorrer do documento, diferentemente da atual Base
Nacional Curricular Comum para o Ensino Fundamental, em que essas palavras ndo séo
mencionadas no componente curricular Histéria. A palavra mulheres na Base é
mencionada trés vezes, no 6° e no 9° ano, como ja referido anteriormente, enquanto nos
PCNs aparece nove vezes. Assim, conseguimos perceber a importancia atribuida a esses
temas nos dois documentos, verificando um apagamento da historia das mulheres e um
silenciamento sobre a histéria LGBTQIA+, dos negros e dos pobres, entre outros. Desse

modo,

Verifica-se que a aula de histdria foi cada vez mais esvaziada do seu potencial
critico em relacdo as identidades dominantes e/ou tradicionais e do seu papel
de construcdo/reconstrucdo da memoéria. E dessa forma que as listas de
contelidos e competéncias apresentadas para o ensino fundamental, apesar de
incluirem tdpicos alusivos as histérias de negros e indigenas, ndo denunciam
as marcas de sua invisibilizacdo e silenciamento, muito menos aquelas que
atingem os movimentos LGBT, os quilombolas etc (PEREIRA; RODRIGUES,
2018, p.13).;

Assim, as orientacdes para a elaboracao dos curriculos, ndo passa de uma lista
de conteido a serem desenvolvidos com os/as estudantes, sem que haja problematizacdo
daquelas histdrias que foram excluidas. Os principios para a elaboracdo dos curriculos
ndo colocam em xeque a construgdo dos silenciamentos e das visibilidades.

Segundo as autoras Rachel Soihet e Joana Pedro (2007) o estudo sobre a histdria
das mulheres tem sido um campo fertil para a pesquisa, contudo teve uma trajetéria muito

dificil na area de Historia. Nas palavras das autoras,

Nas ciéncias humanas, a disciplina Histéria é certamente a que mais
tardiamente apropriou-se dessa categoria, assim como da propria inclusao de
‘mulher’ ou de ‘mulheres’ como categoria analitica na pesquisa histérica. A
trajetoria, costumeiramente ‘cautelosa’, dessa disciplina, e o dominio do
campo por determinadas perspectivas de abordagem, retardaram
significativamente o avanco das discussbes. Grande parte desse retardo se
deveu ao carater universal atribuido ao sujeito da historia, representado pela
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categoria ‘homem’. Acreditava-se que, ao falar dos homens, as mulheres
estariam sendo, igualmente, contempladas, o que ndo correspondia a realidade
(SOIHET; PEDRO, 2007, p. 284).

Assim a demora para a historiografia tratar de uma historia das mulheres ocorre
porque se trata 0 homem como um ser universal, como ja mencionado anteriormente. As
feministas da década de 1970 passaram a questionar esse ser universal categorizado de

“homem” e incluiram em suas pesquisas a categoria mulher ou mulheres.

Nos Estados Unidos, onde se desencadeou o referido movimento, bem como
em outras partes do mundo nas quais ele se apresentou, as reivindicacGes das
mulheres provocaram uma forte demanda por informagdes, pelas estudantes,
acerca de questdes que estavam sendo discutidas. Ao mesmo tempo, docentes
mobilizaram-se, propondo a instauracdo de cursos, nas universidades,
dedicados A emergéncia da pesquisa da Historia das Mulheres e das Relagdes
de Género aos estudos das mulheres (SOIHET; PEDRO, 2007, p.285/286).

Dessa forma, ocorreu a constituicdo do campo de pesquisa sobre a histdria das
mulheres, onde desde entdo, as investigacbes que utilizam essa categoria de analise vém
crescendo. Apesar disso, assim como o das relacbes de género, sdo campos que nao
podem deixar de lutar pela sua consolidagdo, pois em muitos momentos essas pesquisas
académicas ndo sdo levadas em conta e desaparecem dos planos de estudos nacionais,
como ocorreu com a implantacdo da Base Nacional Curricular para o Ensino
Fundamental.

Contudo, se pensamos em um curriculo que seja de todos, todas e todes que
construa novas narrativas e que seja desenvolvido para a vida, ndo podemos nos intimidar
ou desanimar porque esses temas ndo aparecem na BNCC; mesmo que na BNCC nao
apareca especificamente esses conceitos, 0 documento nos respalda legalmente quando
coloca em seus objetivos gerais os Direitos Humanos. Além disso, ha outros documentos
que continuam nos respaldando a permanecer nas construcdes de narrativas embasadas
em género e sexualidade, como ja mencionado anteriormente.

Depois de apresentar conceitos, a importancia e a legalidade de trabalhar esses
temas em sala de aula, mas também de que forma esses temas estdo sendo usados
politicamente. Vamos iniciar a abordagem e andlise das fontes de pesquisa. Percebendo
de que modo os/as/es alunos/as/es e os/as/es professores/as colaboradores dessa pesquisa
nos auxiliam para a teoriza¢do de um curriculo com disposicdo antinormativa, sem medo

e com coragem, porque esse curriculo é desenvolvido nas fissuras, nos gaps, nos vaos,
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ele escoa porque os/as/es alunos/as/os o perfuram e devemos aprender a trabalhar com

esses vazamentos.
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4 VIVENCIAS TRANS* NA ESCOLA: MINHAS FONTES PARA UM
CURRICULO ANTINORMATIVO

4.1 Direitos das pessoas trans*

Antes da analise e problematizacdo das minhas fontes de pesquisa, quero
apresentar um breve historico do conceito de transexualidade e os direitos conquistados
nos ultimos anos.

A Transexualidade deixou de ser qualificada na Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas de Saude (CID) como transtorno mental no dia 17
de maio de 2019. Essa retirada se oficializou no dia 20 de maio de 2019, em Genebra, na
72° Assembleia Mundial da Saude, quando os paises membros da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) adotaram a 11° versdo da CID. Ap6s 28 anos nessa classificagao,
a transexualidade saiu da categoria de transtornos mentais para integrar o de “condi¢des
relacionadas a saude sexual” e foi classificada como “incongruéncia de género”. 1SS0
porque segundo a OMS ha situacdes em que a saude pode ser melhorada se tiver
especificacdes na CID®L, Outra mudanca que ocorreu para as pessoas trans* no Brasil,
para 0s maiores de 18 anos, € a cirurgia de redesignacdo sexual realizada pelo SUS, se
assim o desejar.

Em 2008 o Ministério da Salde instituiu a portaria N° 045752 que prevé a
realizacdo da cirurgia de redesignacdo sexual pelo SUS, porém, em 2013, a portaria n°
2803% ampliou 0 acesso de travestis e transexuais aos servigos publicos voltados &
populacdo transexual, estabelecendo a idade minima de 18 anos para 0 acesso e
procedimentos ambulatoriais (como hormonioterapia) e idade minima de 21 anos para o
acesso do procedimento cirtirgico®. Contudo, no dia 9 de janeiro de 2020, foi publicada
no Diario Oficial da Unido novas regras para os procedimentos clinicos e cirargicos do
Conselho Federal de Medicina. Através da resolugdo CFM 2265/2019%, as idades

61 https://www.brasildefato.com.br/2019/05/20/transexualidade-deixa-de-ser-considerada-transtorno-
mental-apos-28-anos/ Acessado em 16 de jan. de 2020

62 http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/sas/2008/prt0457 19 08 2008.html Acessado em 06 de nov.
de 2018.

83 http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2013/prt2803 19 11 2013.html Acessado em 06 de nov.
de 2018.

64 http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/03/cirurgias-de-mudanca-de-sexo-sao-realizadas-
pelo-sus-desde-2008 Acessado em 06 de nov. de 2018.

65 hitp://portal.cfm.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=28561:2020-01-09-15-52-
08&catid=3 Acessado em 16 de nov. de 2018.



https://www.brasildefato.com.br/2019/05/20/transexualidade-deixa-de-ser-considerada-transtorno-mental-apos-28-anos/
https://www.brasildefato.com.br/2019/05/20/transexualidade-deixa-de-ser-considerada-transtorno-mental-apos-28-anos/
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/sas/2008/prt0457_19_08_2008.html
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2013/prt2803_19_11_2013.html
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/03/cirurgias-de-mudanca-de-sexo-sao-realizadas-pelo-sus-desde-2008
http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/03/cirurgias-de-mudanca-de-sexo-sao-realizadas-pelo-sus-desde-2008
http://portal.cfm.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=28561:2020-01-09-15-52-08&catid=3
http://portal.cfm.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=28561:2020-01-09-15-52-08&catid=3

61

minimas foram diminuidas, ampliando o acesso de pessoas trans*, que queiram realizar
esse tipo de procedimento.

A partir dessa data se estabeleceu a idade minima de 16 anos para o inicio das
terapias hormonais e idade minima de 18 anos para o procedimento cirdrgico. Outra
norma dessa resolucdo é a de que a pessoa candidata a cirurgia tenha acompanhamento
multiprofissional e disciplinar por, no minimo, 1 ano. Anteriormente, devia passar por
essa série de avaliagbes por no minimo dois anos até a realizacdo da cirurgia.

Contudo, apesar de avaliarmos essas situacfes como avangos, permanece a
patologizacdo das identidades de género trans*, pois continuam classificadas na CID e ha
uma série de regras e leis estabelecidas pelo poder médico para que as pessoas facam as
cirurgias e tratamentos hormonais se assim o desejarem, se perpetuando esse poder
médico sobre 0s corpos de pessoas trans*. No artigo (Trans)tornando a norma cisgénera
e seus derivados, os autores Felipe Cazeiro da Silva, Emilly Mel Fernandes de Souza e
Marlos Alves, explicam:

[..] h& um movimento que tem combatido essa prescricdo patoldgica
biomédica sobre os géneros que integra a rede chamada de Stop Trans
Pathologization (2012) e que tem se dedicado ferozmente para a remoc¢édo da
transexualidade nos referidos guias médicos, empenhando-se em buscar a
autonomia para as pessoas trans. Seu manifesto, desvincula qualquer
tratamento médico ou cirdrgico e também defende o acesso a retificacdo do
nome e género nos documentos civis sem ter que se submeter a nenhuma
avaliacdo médica psicol6gica, além de exigir politicas que possam auxiliar as
pessoas trans no acesso ao mercado de trabalho formal (CAZEIRO, SOUZA,
ALVES, 2019, p. 8).

O manifesto foi criado e postado pela Rede Internacional pela Despatologizacao
Trans em sua pagina oficial (CAZEIRO et al, 2019) com a ideia de despatologizar as
identidades trans* e lutar por politicas publicas que mudem as vidas das pessoas.

As pessoas trans* tiveram o direito a utilizagdo do nome social em atendimentos
pelo SUS, em escolas e universidades.?® Em marco de 2015, o Conselho Nacional de
Combate a Discriminacdo e Promocdes dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (CNCD/LGBT) publicou a Resolu¢do n° 12 no Diério Oficial da
Unido®, onde orienta as escolas e as universidades a adotarem o nome social de travestis

e transexuais, e ainda, estabelece a garantia de identidade de género a adolescentes sem

6 http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2015/03/conselho-lgbt-garante-uso-do-nome-social-em-
escolas-e-instituicoes Acessado em 06 de nov. de 2018.

57 http://www.sdh.gov.br/sobre/participacao-social/cncd-lgbt/resolucoes/resolucao-012 Acessado em 06 de
nov. de 2018.
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que necessite a autorizacdo dos pais. O nome é algo muito importante no processo de
transicdo sexual, pois respeita a identidade de género que o proprio individuo sente;
afinal, sentir-se, vestir-se e utilizar os aderecos de sua identidade de género e ser
chamado/a por uma outra identidade causa constrangimentos e humilhacdes. Conforme

Bento:

O nome proprio aqui funciona como uma interpelacdo que o recoloca, que
ressuscita a posicdo de género da qual luta para sair. Serem identificados
publicamente pelo nome que os/as posiciona no género rejeitado era uma
forma ressignificada de atualizar os insultos [...] que ao longo da vida, os/as
haviam colocado & margem (BENTO, 2006, p.57).

Anteriormente a Resolucdo do CNCD/LGBT, algumas universidades ja tinham
aprovado o uso do nome social. A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
aprovou a decisdo do uso do nome social por estudantes e funcionarios em 2014. A
decisdo de n° 506/2014 foi aprovada no dia 05 de dezembro de 2014 pelo Conselho
Universitario (CONSUN)®, ndo tendo idade minima para tal requerimento. Ainda, no
ano de 2017, o Programa de Pds-Graduagdo em Educacio promoveu em seu edital®® a
reservas de vagas para Travestis e Transexuais, apontando que essas acgles Sd0
importantes para a promogéo da igualdade.

Na mesma Resolucdo n° 12 do CNCD/LGBT, o artigo 6° estabelece que as
escolas e as universidades devem garantir o uso do banheiro e vestiarios de acordo com
a identidade de género de seus/as alunos/as, mostrando, assim, que ndo ha necessidade de
um terceiro banheiro, simplesmente a crianca ou o/a adulto/a trans* pode utilizar o
banheiro que se adequa a sua identidade de género. Ainda, no artigo 7° informa sobre a
utilizacdo do uniforme, caso nas institui¢des haja distingdo do uniforme por género, deve
ser garantido aos/as aluno/as as vestimentas conforme a sua identidade de género.

Essas leis sdo importantissimas para a garantia dos direitos dos/as trans* nas
instituicOes de ensino e a garantia por lei de que as criancas e adolescentes tém direitos a
utilizacdo do nome, banheiro e uniforme conforme a sua identidade de género. Contudo,
mesmo que existam as leis é necessario a formagdo dos funcionérios (professores/as,
secretarios/as, equipe diretiva, serventes e etc.) para que respeitem os direitos dos/as

alunos/as, sem que eles/as tenham que passar por constrangimentos para conseguir aquilo

88 http://www.ufrgs.br/consun/legislacao/documentos/decisao-no-506-2014 Acessado em 06 de nov. de
2018.
89 http://www.ufrgs.br/ppgedu/arquivos/EDITAL%20 selecao 2017.pdf Acessado em 06 de nov. 2018.
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que lhe é de direito. Além disso, também se faz necessario o engajamento e a luta contra
0s projetos de lei que visam o retrocesso de direitos LGBTQIA+ e o retrocesso no ensino
das Relagdes de Género, como o famigerado projeto de lei “Escola sem partido”’®, que
nada mais é do que censurar professores/as que abordam esse tema e excluir alunos/as
que ndo se encaixam na generificacdo bindria. Um curriculo com disposicdo
antinormativa tem obrigacdo de se adequar as leis citadas e, ainda, se engajar na defesa

dos/as alunos/as para que tenham seus direitos garantidos.

4.2 Um curriculo antinormativo: TransENEM POA

Na minha primeira reunido com o grupo CLOSE", orientado pelo professor
Benito Schmidt, conheci um dos professores de Histdria do TransENEM de Porto Alegre,
falei sobre minha vontade de observar as aulas de Histéria do coletivo e do meu projeto
de pesquisa. Ele me orientou a mandar um e-mail para o coletivo para que fosse algo
decidido e formalizado pelo grupo de professores/as voluntarios/as/es.

Mandei e-mail no dia 23 de julho de 2019 com meu projeto em anexo. Quem me
respondeu ao e-mail foi uma das professoras do coletivo. Informou-me que como se
tratava de um coletivo que prezava a horizontalidade, a decisdo de permitir que eu
assistisse as aulas deveria ser de todos/as/es, por isso deveria comparecer em uma das
assembleias do TransENEM para expor meu projeto. Além disso, deveria apresentar uma
contra partida, ou seja, o que faria pelo grupo. Assim, o coletivo demonstra como sé&o
construidos os seus projetos, prezando a horizontalidade e a preocupacéo de que tipo de
pesquisa sera feita com seus/as estudantes.

No dia 03 de agosto de 2019 as 14 horas, cheguei ao local indicado para a
assembleia, ja havia alguns/as/es professores/as e estavam aguardando outros/as/es para
iniciar a reunido. Quando uma parte consideravel do grupo estava presente deram inicio
a reunido. As pautas da mesma haviam sido enviadas por e-mail para os professores/as, e
iniciaram em ordem das pautas inscritas, eu estava por ultimo, entdo acabei participando

de toda a assembleia como ouvinte. O que foi importante para entender como o coletivo

70 http://www.programaescolasempartido.org/pl-federal/ Acessado 06 de nov. de 2018.

Art. 3°. O Poder Publico ndo se imiscuira na orientacdo sexual dos alunos nem permitird qualquer pratica
capaz de comprometer o desenvolvimento de sua personalidade em harmonia com a respectiva identidade
bioldgica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de
género.

10 grupo de trabalho do projeto CLOSE busca incentivar a pesquisa e a divulgago da histéria LGBTQIA+
do Rio Grande do Sul ao longo dos séculos XX e XXI, focando em personagens, espacos, eventos e
processos relacionados as sexualidades desviantes da cisheteronormatividade.
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funcionava e assim, também para solicitar permissdo para participar de outros eventos
produzidos pelo TransENEM, como a selecdo e formagéo de professores/as novos/as/es
e a aula inaugural com o coletivo e o grupo de novos/as/es alunos/as/es. A primeira pauta
da reunido foi a aula inaugural, deciséo sobre datas, comissao organizadora, quem falaria,
0 que seria mostrado. Decidiram a data para o dia 14 de agosto, devido a manifestacéo
pela educacdo que ocorreria no dia 13, discutiram sobre a importancia do TransENEM na
manifestacdo e da luta pela permanéncia do curso preparatdrio.

Durante a assembleia e conforme as pautas iam se desenvolvendo fui também
aprendendo mais sobre o TransENEM, como o coletivo funcionava, como se formou,
quais outras equipes estavam por tras desse coletivo, além do grupo de professores/as.
Também pude perceber a diversidade dos/as/es professores/as, pois eles/as se
apresentaram antes de iniciar a assembleia e também informavam com qual pronome de
tratamento deveriam ser chamados. O grupo de professores, e também outros/as
participantes do coletivo com outras funcgdes, é formado por pessoas cis e trans*, também
por gays, lésbicas e heterossexuais, brancos/as e negros/as. As idades dos/as
professores/as que estavam presentes na assembleia variavam entre 20 e 30 anos.

Algo muito diferente que percebi na assembleia, e também na formacéo de
professores/as e na aula inaugural foi 0 constrangimento das pessoas Cis e heterossexuais
de se apresentarem, pois estavam em um ambiente onde, talvez pela primeira vez, o
protagonismo, lugar de fala e a norma ndo era voltada para elas. Entéo, as pessoas se
apresentavam, com 0 nome e o pronome de tratamento e sua sexualidade, os heteros
sempre tinham uma “desculpa”, como, “apesar de ser hetero e cis sou amiga/o”, ou “sou
aliada/o”, enfim, isso aconteceu em todos os momentos que ocorreram apresentacdes no
grupo.

Ainda na assembleia, foi decidido sobre a selecdo e a formacdo dos/as/es
novos/as/es professores/as voluntarios/as/es (também é importante destacar que a
linguagem usada em assembleia, aula inaugural e formacdo de professores sempre foi
com aterminagdo “E” ou “ES” para determinar o pronome de alguém, como por exemplo,
alunes, todes enfim). Decidiram sobre quais dindmicas usar, quais critérios para a selecéo,
entre outras coisas. Alguém do grupo falou da importancia desse processo de selecao ser
criterioso, pois ja haviam ocorrido transfobia e erro de pronome com alunes e isso era
inaceitavel. Também foi discutido a comissdo da formagao de novos/as/es professores/as

e de quais pautas seriam mencionadas para os/as/es professores/as, como a didatica, o
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método, mas principalmente em relagdo ao compromisso com o coletivo, como a
participagdo das assembleias uma vez por més, como ndo faltar as aulas e deixar os/as/es
alunos/as/es esperando e a importancia de um trabalho voluntario, pois para eles/as muitas
pessoas confundem o voluntariado com “vou dar uma aula quando eu tiver tempo” e ndo
é isso, deve se ter compromisso. Assim, colocaram em pauta algumas sangdes para
os/as/es professores/as que ndo vao em todas as assembleias e ndo avisam quando vao
faltar. Também solicitaram para uma das pessoas gque estavam presentes, me pareceu uma
secretaria ou estagiaria da professora responsavel pelo curso preparatorio no Instituto
Federal de Porto Alegre (IFRS) — sede do curso preparatério TransENEM, o auxilio do
NAPS para a selecdo de professores/as e alunes. NAPS é o grupo de apoio
psicopedagdgico e social do coletivo, retorno a falar dele na formacéo de professores.

Outra pauta foi sobre o horario das aulas, pois tinham decidido em uma
assembleia anterior que essas seriam de segunda a quinta durante a semana, devido a falta
de ades&o des alunes em comparecer as aulas na sextas-feiras. Retornaram a essa deciséo,
pois nem todos/as/es os/as/es professores/as concordaram com isso, pois seria muito
complicado arrumar os horérios das aulas, quantidade de periodos para cada
professor/ale, horario de inicio e termino da aula. Ap6s uma longa discussdo sobre isso,
decidiram que as aulas permaneceriam de segunda a sexta, retomando no préximo
semestre.

Quando chegou a minha pauta, me apresentei e apresentei 0 meu projeto, foram
dadas as condi¢Oes para que eu assistisse as aulas de Historia, uma contrapartida para o
coletivo (que ainda néo foi realizada), foi me pedido o termo livre esclarecido para 0s
alunes e para a instituicdo. Apos algumas discussdes, foi colocado em votacdo a minha
pauta e foi aprovada. Nesse momento, pedi para também participar da aula inaugural e da
formacdo de professores/as, 0 que me foi autorizado desde que eu me apresentasse e
apresentasse 0 meu projeto para todos/as/es os/as/es presentes nesses dias.

No dia 12 de agosto de 2019, foi a formacao dos/as/es novos/as/es professores/as
apos a selecdo dos/as/es mesmos/as/es pelos/as/es professores/as veteranos/as/es. A
selecdo foi realizada colocando situacdes problemas para os/as/es professores/as que
concorriam as vagas. As situacOes problemas séo inspiradas em eventos que ja ocorreram
no TransENEM com os quais os/as professores/as tiveram que lidar, tanto situacGes entre
alunes, como entre professores/as. Nessa situacdo problema verificam a reacdo do/a/e

candidato/a/e e selecionam de acordo com a sensibilidade e com quem percebem que, de
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alguma forma, ndo vao tratar mal es alunes, nem discriminar ou ndo respeitar o nome
social e 0 pronome, dando prioridade es professores trans*.

Na formacédo havia dois/as professores/as do coletivo, a professora de Artes,
mulher trans branca e o professor de geografia, homem cis gay branco. Quando o
professor iniciou a sua apresentacao, falou seu nome e seu pronome de tratamento. Ao
falar o seu pronome, disse porque estava fazendo isso, pois muites alunes sdo tratades
pelo pronome errado fora do TransENEM, como no coletivo, os/as/es professores/as
acolhem e cuidam bem des seus alunes, ndo podem errar o pronome de tratamento, pois
é uma forma de violéncia, segundo o coletivo, e esse ndo € o lugar para perpetuar
violéncia.

Apbs as apresentacdes de todes com nomes e pronomes de tratamento, a
professora de Artes contou a histéria do TransENEM, como surgiu e como foi se
desenvolvendo ao longo dos anos, para que os/as/es novos/as/es professores/as
conhecessem o lugar onde iriam comecar o voluntariado.

O TransENEM comegou como uma ideia de grupo de Facebook no ano de 2015
inspirado em outros coletivos de varios estados brasileiros, e em 2016, no Centro de
Referéncia dos Direitos Humanos (CRDH), iniciaram as assembleias para discussao de
género e para montar o coletivo. Em agosto de 2016, o TransENEM virou um programa
de extensdo do Programa de Pds graduacdo em Género e Sexualidade do IFRS de Porto
Alegre, com vinculo oficial. Até outubro de 2017, eram apenas alunes trans*, contudo em
assembleia decidiram abrir vagas também para os LGBQAI+. Segundo informacdes da
professora, em 2016, havia 5 cursos preparatorios para pessoas trans* e em 2019 havia
22 cursos espalhados pelo Brasil. Todes que participam do coletivo sdo voluntaries,
contando com equipe de midia e comunicacdo, Nucleo de apoio psicossocial e
pedagdgico, docentes, grupo que cuida das financas e os grupos de trabalho, como
planejamento de aulas e eventos. O IFRS disponibiliza o espaco, ndo sé a sala de aula,
pois os alunes do TransENEM tém direito de usar a biblioteca, a informética, entre outros
espacos. A professora coloca 0 motivo de haver um curso preparatorio exclusivo para
pessoas trans*, mesmo tendo abertura de vagas para as demais identidades de género e
sexualidades, a prioridade do curso preparatorio é pessoas trans*, pois como disse a
professora, “pessoas cis, ainda sdo pessoas cis”’, OU seja, podem esconder sua condi¢ao
ou sofrem menos violéncias e constrangimentos, explanando os dados divulgados pelo

ANTRA, onde se coloca que pessoas trans* sdo expulsas de casa a partir dos 13 anos de
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idade, 52% sdo possuem o ensino fundamental, 72% n&o possuem o0 ensino medio e
apenas 0,02% estdo na universidade’®. Dessa forma, o TransENEM existe para mudar
esse cenario, para gque as pessoas trans* também tenham oportunidade de entrar em uma
universidade e para que esse grupo tenha representatividade. Por isso, os/as/es
professores/as formadores/as colocam a importancia de todes es professores estarem
alinhades com os principios e valores de respeito, acolhimento e integracdo da
comunidade LGBTQIA+.

Apds contar a histéria do TransENEM e os motivos pelos quais se acha
importante um curso preparatorio exclusivo para a comunidade LGBTQIA+, se passou
para uma rodada de conversas com os/es/as novos/es/as e antigos/as/es professores/as que
estavam presentes. Conforme os/as/es professores/as iam colocando as suas motivagoes,
os/as/es professores/as formadores/as iam intervindo nas falas. Pude perceber que
queriam deixar claro, que o trabalho voluntario ndo era caridade e que ndo se realizava
por pura abnegacdo. Na verdade, quem fazia trabalho voluntario no TransENEM,
segundo eles/as, era por interesse também em aprender, para compartilhar conhecimento,
ou seja, havia beneficios nas duas partes com o trabalho voluntério, tanto des alunes,
quanto des professores. Depois foi lido um texto escrito por um voluntario do
TransENEM, homem cis, negro, doutorando em Antropologia sobre o voluntariado. As
reflexdes feitas no texto, para mim, foram importantissimas, destacando para a reflexdo
sobre 0 que pessoas cis tem a ver com a escolarizagdo de pessoas trans*. Essa reflex&o
ndo tem uma resposta pronta, mas aponta para algumas discussdes, como por exemplo,
os erros em relacdo ao pronome de tratamento que ja ocorreram no coletivo. Segundo o
texto isso aconteceu porque a maioria deles/as eram cis e, assim, “a diversidade de
sexualidades que temos, ndo esta suficientemente tensionada pela realidade do contato e
experiéncia de convivéncia com Pessoas Trans” (LIMA, Alef de Oliveira, 2019).” Dessa
forma, o coletivo TransENEM demonstra uma preocupacdo com seus alunes, que deveria
ser a preocupacao de qualquer escola. A preocupacéo de preparar seus/as professores/as
para a diversidade, para o acolhimento e o cumprimento dos direitos des alunes.

Nas respostas dos/as/es novos/as/es professores/as do TransENEM, pude ouvir

que muitos/as estavam ali para militar contra a retirada dos direitos das “minorias”, para

72 https://exame.abril.com.br/carreira/onde-estao-os-travestis-e-transexuais/ - Acessado em 10 de abr. de
2020.

73 Citag#o retirada do texto escrito para a formagédo de professores/as do TransENEM, que esta no anexo
1.



https://exame.abril.com.br/carreira/onde-estao-os-travestis-e-transexuais/

68

ser ativista ou militante, mas ndo de facebook ou de sofa, também, por fazer parte do
grupo LGBTQIA+ e ndo conhecer nenhuma pessoa T, s6 conviver com pessoas Cis, mas
uma resposta com a qual me identifiquei foi “para levar as aprendizagens com o
TransENEM para qualquer espago de ensino”. Penso que minhas observagdes também
tém essa motivacdo como dar aula para pessoas cis e trans*, fazendo com que elas/es
sintam-se respeitadas/os/es, acolhidas/as/es e, principalmente, representadas/os/es no
ensino de Histdria, que o ensino de Histdria aproxime, faca sentido, dé significado a vida.
O professor de redacdo, que também ja estava a mais tempo como voluntario, fez uma
reflex&o sobre as pessoas cis, afirmando que as mesmas nunca pensaram sobre isso, nunca
tiveram a oportunidade de pensar sobre género, e esse era 0 momento de refletir sobre a
cisgeneridade. Nao pensando no trans*, como diferente, como o outro, mas refletir sobre
si mesmo. Creio que a minha pesquisa pretendeu trilhar esse caminho, o caminho de
reflexdo e abalo do Cistema’ e da heteronormatividade, antes de pensar que uma pessoa
trans* é o outro, € o diferente, pensar porque 0s cis sempre foram a norma, pensar em
conjunto, costurando as varias performances que o género e a sexualidade podem agir no
mundo.

Apos essas reflexdes, foi lido um segundo texto, também escrito pelo mesmo
voluntario do texto anterior, que falava sobre didatica. Para o coletivo, o conceito de
didatica é a interacdo, uma negociagdo entre docentes e discentes. A didatica aqui esta
entendida como uma “teorizagdo dos processos de aprendizagens nos contextos
escolares” (LIMA, Alef de Oliveira, 2018)". Para o TransENEM, que tem seus alunes
com historicos de fragmentacdo escolar, muitas vezes devido a sua corporeidade e
subjetividade, o trabalho deve ser realizado através de uma ética da diversidade, sempre
com o olhar atento a diferenca. O autor do texto coloca essa situacdo, afirmando que no
TransENEM, a didatica deve ser atenta porque tem que ser sensivel a diferenca e ética e
diversa, pois ndo se deve obstruir as aprendizagens des alunes porque tem medo de perder
o0 controle da turma. A partir do texto, foram colocadas algumas questdes pelos/as/es
professores/as formadores/as, como por exemplo, quais conteddos podemos trabalhar
para tocar didaticamente os/as/es nossos/as/es alunos/as/es? O que eu gostaria que eles/as

aprendessem? Qual a nossa pratica docente no TransENEM?

74 Conceito retirado da dissertagdo de Mestrado de Viviane Vergueiro referenciada nessa dissertagéo e que
aparecera no capitulo 7, a sociedade sistémica em que vivemos criada apenas para as pessoas Cisgéneras,
por isso, ela chama de Cistema.

75 Citagdo retirada do texto do professor voluntario do coletivo que esta apresentado no anexo 1.
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As respostas desses questionamentos tém ligacdo com a sensibilidade, pois
conjuntamente a um curso preparatorio, o0 TransENEM €é um lugar de acolhimento.
Contudo, também é um lugar de se ensinar conteudo, afinal, um dos objetivos é que es
alunes sejam aprovades no ENCEJA (O Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos), no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e na
UFRGS. Uma das questdes colocadas (que podemos também fazer em relacéo a escola
regular), € como posso ensinar os conteldos de maneira democratica se estamos
preparando es alunes para uma prova engessada?

A resposta é que dentro do programa de contedos que caem nas provas, 0s/as/es
professores/as tém autonomia para preparar uma aula de uma forma que seja confortéavel
para ambos/as/es, os/as/es professores/as e alunos/as/es. Entendo, dessa maneira, que é
importante seguir os programas, mas de uma forma que es alunes sintam-se bem,
acolhides e representades. Dessa forma, percebemos que o curriculo desenvolvido no
TransENEM é um curriculo antinormativo, pois trabalha com o curriculo tradicional, mas
se aproveita das aberturas para ensinar de uma maneira que es alunes sejam participes do
curriculo e ndo meros espectadores de um curriculo masculino, branco, cis, hetero.

Contudo, pensando que mesmo que nao se consiga incluir alguma historia
LGBTQIA+ para a sala de aula do TransENEM, o fato de estarem em um espaco onde
eles/as sdo os/as/es protagonistas, onde ha uma preocupacdo de que eles/as sintam-se
confortaveis nesse ambiente e, principalmente, o fato de terem professores/as trans* e
LGBQIA+, es alunes ja se sentem representades. Porém, se em nem todos os lugares ha
professores/as trans* e LGBQIA+, como entdo, fazer com que esses alunes sintam-se
acolhides e confortaveis em uma escola regular?

Para mim, a resposta estd no curriculo, mostrando que no passado existiam
pessoas iguais a eles, mostrando para as pessoas cis, que apesar de terem construido a
normalidade em cima corpo cis e definicdo sexual a partir da binaridade homem/pénis,
mulher/vagina, sempre existiram outras formas. Buscar na memdria a justificativa é uma
forma de representatividade e “parte do processo de afirmacao” (GIL, 2019, p. 158). Essas
histdrias dos grupos invisibilizados no relato da histéria patria necessitam fazer parte do
curriculo das escolas, compondo, assim, memdrias e historias mais plurais (Idem, p. 157).

Apos as discussdes referentes a didatica e aos conteddos, um psicélogo cis,
branco, casado com um voluntario do TransENEM e que pesquisou em seu mestrado em

Psicologia pessoas trans* na FURG, fez reflexdes sobre o espago escolar, sobre as
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oportunidades de aprendizagens do espaco escolar, sobre ndo existir aprendizagem sem
o vinculo e afeto. No trabalho voluntario no TransENEM, o psicélogo afirmou que
os/as/es professores/as sdo agentes de humanizacdo, pois estdo humanizando os sujeitos
apos, provavelmente, terem vivéncias traumaticas na escola. A partir do momento em que
e alune entra no TransENEM ele faz parte da histéria e é o/a/e protagonista.

Por ultimo, os/as formadores fizeram uma dindmica com os marcadores sociais
de cada um/ale, colocaram os/as/es professores/as em uma fileira para simular uma
corrida. Nessa corrida, as pessoas poderiam comecar a correr, conforme 0s seus
marcadores sociais. Para isso, o professor voluntario veterano se posicionou na frente e
ia fazendo perguntas sobre a vida, como quem conseguiu se formar sem trabalhar, pessoas
brancas, homens cis, enfim, cada pergunta que era feita a resposta positiva dava um passo
a frente e a resposta negativa ficava no seu lugar, até que fez a ultima pergunta que foi,
“se voceé é trans* volte para o inicio”. Essa dinamica foi para mostrar que os marcadores
sociais fazem diferenca também na vida des alunes, ser LGBQIA+, mas ser cis, 0s coloca
na frente em oportunidades de pessoas trans*, depois ser negra ou negro, ser de classe
média, alta ou pobre, enfim, os marcadores sociais também estdo inseridos no contexto
do TransENEM e os/as/es professores/as tinham que ser sensiveis a eles/as.

Dia 14 de agosto de 2019 foi a aula inaugural do TransENEM, onde estavam
presentes os/as/es professores/as, os/as/es voluntarios/as/es de midia, comunicacéo,
assisténcia social, a professora responséavel pelo programa de p6s graduacdo em Género
e sexualidade no IFRS de Porto Alegre, es alunes e ex-alunes. A aula iniciou com um
video que foi produzido sobre o TransENEM para um Col6quio apresentado no México
sobre Educacio Popular’®, em que aparece trés professores/as do coletivo, duas pessoas
trans* e uma pessoa cis gay, todas brancas. Além dos/as/es professores/as, aparece uma
aluna trans* branca do coletivo. Os/Es/As professores/as falam sobre a importancia do
TransENEM ndo s6 como um fim de preparar para as provas, mas a importancia do
processo, de estar naquele lugar, um lugar de aprendizado tanto para os/as/es
professores/as, quanto para os/as/es alunos/as/es, pois naquele lugar se vé poténcia do
grupo LGBTQIA+ e ndo apenas violéncia. A aluna coloca o TransENEM como um
espaco em que ela pode se sentir pertencente. A pergunta que me fica na cabeca é, como
fazer com que es alunes se sintam pertencentes em todos 0s espagos sem que seja preciso
segregacdo (nesse momento me vem em mente as falas da bell hooks sobre sua escola

76 https://www.youtube.com/watch?v=CODWOCXmNTK — Acessado em 06 de jan. de 2020.
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segregada, onde aprendia muito mais do que nas escolas mistas, pois se sentia
pertencente)’’. E, minha resposta para essa pergunta esta na apresentacdo de uma aula de
Histdria inserida em um curriculo antinormativo, em um curriculo que ensine a partir das
experiéncias dos/as/es alunos/as/es, que seja capaz de criar conceitos e narrativas a partir
dessas experiéncias. Da mesma forma, necessitamos de uma formagdo dos/as/es
professores/as para um curriculo e uma didatica voltada para a diversidade, que aprendam
os direitos dos/as/es estudantes trans*, que aprendam o0s conceitos de corpo,
cisnormatividade, heteronormatividade, entre outros que os/as/es instrumentalize no
acolhimento dos/as/es alunos/as/es e a inclusdo desses conceitos nas aulas. Esses temas
serdo melhor desenvolvidos nos capitulos 4 e 5 dessa dissertacao.

Um dos/as/es professor/as/es do coletivo, homem trans* branco, inicia sua fala
contando o histérico do TransENEM, e, ainda, afirma que € um lugar que tem que
transbordar suas paredes, sendo um lugar de respiro e pertencimento a populacdo
LGBTQIA+, pois “cada vez mais, nos querem menos”. Além disso, 0 TransENEM,
segundo o professor, carrega consigo as bandeiras do antirracismo, do antifascismo, do
transfeminismo, da horizontalidade e da democracia, por isso nao era permitido cometer
nenhum ato que ferisse essas bandeiras. Também fornece algumas informacoes basicas,
como a proibicdo de relacionamento entre professores/as e alunes, sobre o TRI’® des
alunes, que € gratuito porque os/as/es professores/as angariam fundos e sobre o cracha
para poder entrar nas dependéncias do IFRS. Apds esses momentos ha uma rodada de
apresentacdes, dos/as/es professores/as veteranos/as/es, voluntarios/as/es e alunas/os/es.
Ha& bastante diversidade entre os/as/es alunos/as/es, meninos e meninas trans* e cis,
também com sexualidades diversas, gays, lésbicas, assexuados, bissexuais, entre outros.
Uma aluna, mulher negra trans*, pede a palavra para dar seu depoimento sobre o
TransENEM. Ela diz que antes de entrar no curso preparatorio tinha muito preconceito
com mulher trans lésbica, para ela ndo fazia sentido namorar alguém do mesmo género,
depois de passar por um processo de sofrimento com a transi¢do, mas que com no
TransENEM, ela entendeu que cada pessoa tem as suas escolhas.

A aula inaugural termina com uma homenagem ao professor do coletivo,

Leonardo Rosa, que foi assassinado na China, onde fazia um intercambio.

T HOOKS, bell. Ensinando a Transgredir: a educagdo como pratica da liberdade. Sdo Paulo: WMF
Martins Fontes, 2013.
78 Cartdo para o transporte coletivo de Porto Alegre.
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Toda essa sensibilidade, preparagéo, cuidado que o coletivo TransENEM tem
para com seus alunes, demonstra 0 quanto é importante o espaco escolar ser acolhedor,
ser posicionado politicamente, carregando consigo bandeiras do antirracismo e
antifascismo, além da luta contra a transfobia e homofobia; afinal, todas essas lutas andam
juntas e sdo equivalentes contra o opressor, que é o patriarcado, a Ccis e a
heteronormatividade e o capitalismo. 1sso nos mostra 0 quanto a escola publica regular
deve aprender com o TransENEM, pois ndo adianta lutar por uma escola publica de
qualidade se ndo temos um ambiente politizado e que lute também contra o racismo,
transfobia, homofobia, machismo e o fascismo. Todas essas lutas tém que ser travadas

juntas, s6 assim teremos uma escola plural.

4.3 Curriculo de Historia com disposicdo antinormativa: TransENEM POA

As aulas de Histéria do TransENEM sdo compartilhadas entre trés
professores/as. Um professor trans*, duas professoras cis, todos/as brancos/as. Cada
semana um/a/e professor/a/e diferente da a sua aula, mas ddo continuidade temporal e
tematica nos conteddos. As aulas sdo ministradas nas tercas-feiras e sdo dois periodos
semanais, um periodo antes do recreio e outro depois. A sala de aula tem varios trabalhos
colados nas paredes, me parece ser de Artes, com relacdo a discriminacdo e um outro
trabalho sobre quem sdo, sobre o orgulho de estarem naquele espaco e com varias frases
de empoderamento.

Na primeira aula, dois professores/as deram aula em conjunto para introduzir os
estudos histdricos. Perguntam sobre: O que é Historia? Para que serve? E uma ciéncia?,
entre outras questdes introdutdrias. Es alunes prestam atengdo e participam bastante da
aula, de modo produtivo. Em um momento da aula sobre a construcao historica, se utiliza
0 exemplo da cisnormatividade, como uma construcdo, pois 0os modos de ser homem e
mulher na sociedade também tém histdria. Também explicam sobre a divisao tradicional
da Histdria, pois segundo eles, aparecera nos processos seletivos que fardo, mas ao
mesmo tempo deixam claro sobre as escolhas politicas dos/as/es historiadores/as sobre as
pautas que inseriram na linha do tempo. Os/as professores/as falam sobre as
caracteristicas da prova do ano passado, mas aparentam medo de mudancgas na prova
desse ano devido a mudanca de governo. Também falam sobre o trabalho do/a/e
historiador/a/e, problematizam momentos/eventos da Histéria como o Racismo e a

Ditadura Civil-militar. Nesse momento alguns alunes participam da aula, falando sobre a
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existéncia do racismo velado e outro fala de um documentério que viu sobre o sambista
Bezerra da Silva durante a Ditadura Militar. Ap6s o recreio, os/as professores/as fazem
uma dindmica com es alunes sobre a construcao de um/a/e personagem ficticio através de
objetos que eles/as trouxeram. Varios objetos sdo colocados em cima da mesa e es alunes
tem que levantar de suas classes e observar os objetos para irem contando a historia
daquela pessoa. A aula termina com essa histéria. O/a/e personagem ficticio era uma
pessoa trans* masculina, pois tinha vestido de bebé, tinham alguns livros que
determinavam que ela tinha uma posicao politica de esquerda, tinha uma bandeira trans*
binéria, o que apontava para a possibilidade de a pessoa ser trans*, entre outros objetos.
Es alunes ficaram empolgades com a atividade, fazendo perguntas, criando
possibilidades, imaginando e conseguiram descobrir véarias informacdes sobre e/a/o
personagem.

Nessa primeira aula de Historia observada, percebemos o trabalho com o
curriculo antinormativo, pois apesar de trabalharem com o conteudo tradicional, em
muitos momentos problematizaram a cisnormatividade, falaram sobre racismo,
heteronormatividade e por fim, a partir da experiéncia des alunes, os/as professores/as
criaram um/a/e personagem que fosse representa-les em sala de aula, abrindo espaco para
a criagdo e a imaginacdo des alunes. Como afirma a autora bell hooks: “O enfoque da
experiéncia permite aos alunos tomar posse de uma base de conhecimento a partir do qual
podem falar” (HOOKS, 2013, p. 198). Trazer para a sala de aula a construcao pelos/as/es
alunos/as/es a criacdo de uma/e personagem trans* € permitir que eles falem a partir de
suas experiéncias e conhecimentos, é abrir um espaco que anteriormente, possivelmente,
tenha sido tolhido desses alunes.

Ainda, bell hooks, escrevendo sobre uma pedagogia feminista e antirracista
engajada, afirma a importancia de trazer para as aulas as experiéncias dos/as/es
alunos/as/es e de manter o entusiasmo na sala de aula, pois uma pedagogia que pretende
ser engajada deve reconhecer a presenca de todes, evitando o tédio. Por isso segundo a
autora € necessario criar uma comunidade, a comunidade da sala de aula que sera

significativa para o aprendizado. Segundo a autora:

[...] qualquer pedagogia radical precisa insistir que a presenca de todos seja
reconhecida. E ndo basta simplesmente afirmar essa insisténcia. E preciso
demonstra-la por meio de préaticas pedagdgicas. Para comecar, o professor
precisa valorizar de verdade a presenca de cada um. Precisa reconhecer
permanentemente que todos influenciam a dindmica da sala de aula, que todos
contribuem. Essas contribuicdes sdo recursos. Usadas de modo construtivo,
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elas promovem a capacidade a qualquer turma de criar uma comunidade aberta
de aprendizado (HOOKS, 2013, p. 18).

Na segunda semana de aula, iniciaram as aulas individuais. A professora que
ministra a aula € uma mulher cis branca e, parece estar um pouco nervosa e os/as/es
alunos/as/es estdo mais agitados/as/es nesse dia. Ela entrega um mini poligrafo sobre
Brasil Col6nia’ e faz um esquema no quadro. A aula desconstréi bastante o periodo
colonial, problematizando o fato de se estudar a Histéria do Brasil s6 em 1500, fala sobre
os indigenas e os africanos que chegaram ao Brasil, sobre resisténcia negra. Enfim, uma
aula que segue aquela linha tradicional do Brasil colonial ao mesmo tempo que
desconstroi alguns padres normativos estudados ha alguns anos atréas na escola, mas que
muitas vezes, sdo reafirmados pela midia leiga, fazendo com que o/a/e professor/a/e
sempre tenha que problematizar esse tema. Es alunes participam bastante da aula, pois a
professora também traz exemplos sobre racismo e sobre os direitos indigenas da
atualidade, como por exemplo, o quilombo Areal da Baronesa. Alguns alunes, como a
Rosa,® participa afirmando que foi nos governos PT que mais se respeitou o pobre, 0
negro, que ela ndo era petista, mas que ndo tinha como ndo reconhecer. A professora
também traz a tona a sociedade patriarcal, analisando esse conceito com es alunes. A aula
encerra com a crise do sistema colonial brasileiro. Nessa aula percebemos a participagdo
intensa des alunes, trazendo exemplos, colocando suas opinides. Uma aula muito
participativa, onde todes tinham espago para se colocar sem serem desrespeitades.
Conforme hooks: “Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar entusiasmo
é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos
outros, por reconhecer a presenga uns dos outros” (HOOKS, 2013, p. 17). Dessa forma,
mais uma vez conseguimos perceber uma pedagogia que é capaz de ouvir e reconhecer
de verdade a presenca do outro e valorizar a experiéncia como importante. Assim € um
curriculo de Histdria com disposi¢ao antinormativa, um curriculo que tem espaco para o
conflito, para o debate, respeitando as lutas de todes como equivalentes. Mesmo que as
colocagOes des alunes ndo fossem o tema da aula, a professora permitia que eles/as se
“desviassem” do assunto, mas conseguindo voltar para o tema da aula.

Na terceira semana de observacdo foi o professor trans* branco que ministrou a

aula. A aula discorre sobre o contexto europeu do seculo XVIII e algumas consequéncias

®Anexo 2.
80 Teve seu nome mudado para respeitar o seu anonimato.
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desse contexto para a América. A aula, entdo, discorreu ap6s os dois primeiros periodos
sem aula, pois o professor de sociologia estava doente. Quando cheguei no IFRS, es
alunes estavam jogando ténis de mesa, outros estavam no Grémio estudantil, que oferece
café para quem traz a sua caneca, outros conversando, lendo, outros foram embora, enfim.
O professor passa um esquema no quadro, es alunes copiam, ha um siléncio na aula. Apos
a cOpia no quadro, o professor comeca a explicacdo. Alguns elementos fora da norma,
como a historia de Olympe de Gouges e da Declaracdo dos Direitos da Mulher e da
Cidada, fala de alguns filésofos como Rousseau e Voltaire com atitudes machistas e
também da Revolugdo Haitiana. Dessa forma, o professor se alinha com o conceito de
resisténcia vinculado a criacdo, desenvolvido pelos/as professores Caroline Pacievitch,

Carmem Gil, Fernando Seffner e Nilton Mullet, que afirmam:

[...] resistir é ultrapassar os limites do que nos torna, hoje, sujeitos
padronizados por discursos e poderes, que limitam o que pode ver, falar e ser.
Existir, portanto, por fora das normas e por fora do que nos coloniza, é um
modo de resistir [...] (PACIEVITCH,; et al; 2019, p. 1612).

O professor acaba inserindo na sua aula discussfes que ndo se limitam a norma
dos fildsofos brancos, homens cis que criaram os conceitos de liberdade, mas questiona
essa liberdade elaborada por eles, ja que muitos dos seus escritos apontam para 0s seus
sexismos e misoginias. Além disso, abordar a Revolucdo Haitiana concomitantemente
falando sobre a permanéncia do racismo na nossa sociedade e da construcdo social
brasileira em cima desse medo da haitianizacdo do Brasil, também é desenvolver um
curriculo de Historia com disposicdo antinormativa; afinal, problematizar e combater o
racismo deve fazer parte desse curriculo, pois “é a mais justa razdo de uma aula de
Histdria: tornar o mundo aquilo que ele ndo ¢” (PACIEVITCH,; et al, 2019, p. 1612).

Es alunes estdo mais quietos nessa aula, menos participatives. Hd um momento
da aula que um aluno pergunta para o professor o que é pombalina, ao que outro responde
prontamente “é a pomba da Lina”, eles riem, mas a aula segue quieta. A aula se encerra
com trés questdes sobre o tema estudado que cairam em vestibulares e provas do Enem
anteriormente. Es alunes acham as questdes muito dificeis de fazerem sozinhos, entéo, o
professor ajuda e ensina como ir eliminando as quest@es absurdas. O curriculo com
disposi¢do antinormativa necessita do curriculo tradicional, ndo é um abandono total, mas

trabalha nas fissuras e os/as/es alunos/as/es também estdo ali para passar na prova.
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Na quarta semana de observacgédo foi outra professora cis branca. A professora
utiliza slides na sua aula mostrando imagens e trabalhando com o conceito de Revolugéo,
desenvolvendo sobre o que seja uma quebra de paradigmas e o que seja uma revolta local
sem grandes transformacdes. Es alunes participam com perguntas e colocagdes sobre seus
aprendizados anteriores. Em um momento da aula, aparece uma imagem do Luis XIV,
em que a professora fala “toda trabalhada na maquiagem e nos panos bonitos”, es alunes
j& comecaram, “toda bonita de tamanco”, “toda trans”, “phynaaa”. 1SS0 mostra que nesse
momento da histdria a no¢ao de masculinidade € diferente da atual e es alunes identificam
o Luis XIV, como alguém que pode pertencer ao Sseu grupo por usar magquiagem e
tamanco.

Conforme Pacievitch:

Os curriculos de Historia, na escola basica, tém sido sacudidos constantemente,
nos Ultimos anos, por aberturas para insercdo de novos sujeitos, novos temas e
novas questdes que ajudem nado sé a produzir a critica historiogréafica, o pensar
historicamente, mas também a dar visibilidade a modos de vida,
temporalidades e identidades antes destituidas de historicidade e de lugar
(PACIEVITCH; et al, 2019, p. 1622).

Desse modo, problematizar os modos de vestir de um rei, que atualmente nao
entraria nos padrdes da masculinidade cisheteronormativa é uma forma de sacudir esse
curriculo de Historia e esse tipo de pensar sé é possivel a partir das experiéncias que esses
novos/as/es sujeitos/as/es trazem para a sala de aula.

Es alunes participam bastante, se agitam demasiadamente em alguns momentos,
em que a professora responde somente com a pausa da fala. Depois do conceito de
Revolucéo, fala sobre a Revolucdo Industrial, destacando a luta dos trabalhadores por
direitos, sobre a Revolucédo Inglesa e Francesa, se alinhando aqui as experiéncias de uma
historia menor, pois trabalhou essas revolugbes a partir de um ponto de vista do
camponés, do pobre e do operario. O conceito de histéria menor pretende, conforme

Nilton Mullet Pereira,

[...] permitir que ele [o conceito de histéria menor] se torna uma chave de
leitura para pensar o ensino de historia desde uma perspectiva que rompe com
as grandes explicagdes estruturais e que promove, na sala de aula, uma histéria
de temas e sujeitos invisibilizados [...] (PEREIRA, 2017, p. 103).

No final do periodo, faltando uns 30 minutos para o término da aula, es alunes

realizaram o questionario para essa pesquisa. No inicio da aula, havia 17 alunes, 2 foram
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embora ap6s o recreio, dos 15 alunes presentes, 3 ndo quiseram responder a pesquisa.
Dois desses alunes disseram que estavam muito cansades para pensar e perguntaram se
podiam fazer em outro momento. Contudo, ndo pude mais voltar a observacgéo das aulas.
Entdo, finalizei a pesquisa com 12 participantes, sendo que 4 pessoas eram trans*, 1 se
identificava com género fluido e es outres eram todes cis, entre Iésbicas e gays.

O que podemos analisar das aulas de Histéria do TransENEM é ter o cuidado
para trazer alguns exemplos em que os/as/es alunos/as/es se sintam representados/as/es,
trazem exemplos de homens sem ter um pensamento exclusivamente machista, mulheres
e LGBTQIA+, ou pessoas que se vestem sem ser no padrdo de masculinidade da
atualidade. Sabemos que varios/as/es professores/as fazem isso em suas aulas, tentando
resgatar um modo de ver o passado em que existam pessoas de todas as identidades de
género e de orientacdes sexuais, criando, assim, um espaco que tem condicdo de
possibilidade de pensar e produzir novas narrativas sobre esse passado. Conforme
Pacievitch, Gil, Seffner e Pereira:

Contar histdrias sobre si ¢ um modo mostrar a si mesmo e ao mundo que as
forgas da vida nunca podem ser reduzidas as injuncdes do poder e que a
resisténcia e a criatividade sempre voltam a produzir novas formas de existir,
contra a colonialidade que produz a desumanizacdo (PACIEVITCH; et al,
2019, p. 1623).

Desse modo, as aulas que foram observadas no TransENEM estavam sempre
trabalhando nas fissuras, tentando descolonizar o curriculo tradicional, trazendo novas
problematizacbes sobre o passado a partir das experiéncias, opinides, colocagdes
dos/as/es estudantes, sendo criativos/as/es e resistentes.

Mesmo tentando se desalinhar da norma, as provas dos vestibulares, do ENCEJA
e das escolas federais ainda cobram contetdos de um curriculo muito fechado, muito
normativo. Desse modo, temos que caminhar na corda bamba, alinhado ao curriculo
tradicional, porque é esse que sera cobrado na prova, com um curriculo antinormativo,
que aborde, problematize e desenvolva conteddos que ndo caem tradicionalmente em
provas.

Nessas observacgdes percebemos o TransENEM como um espaco de educacao
formal, mas como um espaco de acolhimento, e ainda, mais do que isso, € um espaco que
percebe que a educacdo € um meio de transformacédo, pois o seu principal objetivo é
mudar a realidade das pessoas trans* em Porto Alegre, escolariza-las e povoar a

universidade de diversidade. Como afirma bell hooks: “Educagao € uma questao politica
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para as pessoas exploradas e oprimidas” (HOOKS, 2019, p. 207). Para as pessoas trans™
é uma luta pela sobrevivéncia. Ainda, bell hooks, quando fala sobre a libertagdo do povo

negro dos Estados Unidos afirma:

Sem a capacidade de ler e escrever, de pensar critica e analiticamente, o
escravizado, mesmo depois de liberto, permanecia preso para sempre,
dependente da vontade do opressor. Nenhum aspecto da luta pela libertagdo
negra nos Estados Unidos tem carregado tanto fervor revolucionario quanto o
esforco pelo acesso a educacdo em todos os niveis (HOOKS, 2019, p. 207).

Assim, a criacdo do TransENEM POA e, de todos 0s outros cursos preparatérios
pelo Brasil todo nos ultimos anos, é uma luta engajada pedagogicamente para que as
pessoas trans* tenham acesso a educacdo. Libertando-se, assim, das amarras do
cisheteropatriarcado e conseguindo modificar a sua realidade e o seu futuro. Contudo,
essa realidade para as pessoas trans* deve ser mudada desde a educacdo bésica, ndo
somente quando chegam no curso preparatorio. A escola, o curriculo e os/as/es
professores/as tém que estar preparados para auxiliar na permanéncia das pessoas trans*
na educacdo basica. Alguns dos elementos que a escola, os/as/es professores/as e o
curriculo da educacdo basica devem modificar vdo ser melhor desenvolvidos nos

capitulos 4 e 5 dessa dissertagdo, mas j& estamos apontando elementos desde a introducéo.

4.4 Trajetorias e experiéncias escolares des alunes do TransENEM POA

A ideia inicial dessa pesquisa era observar as aulas de Histdria do curso
preparatorio TransENEM e fazer entrevistas com os/as/es alunos/as/es. Gostaria de poder
escuta-los/las/les e desenvolver uma conversa com alguns alunos/as/es que seriam
selecionados/as/es previamente a partir de um questionario. Infelizmente, por problemas
de saude na familia, s6 pude realizar os questionarios, sem as entrevistas. Os questionarios
foram realizados em sala de aula, em uma aula de Historia, onde uma parte da aula foi
gentilmente cedida pela professora. Nesse dia havia 17 alunes em aula, dois deles foram
embora no recreio as 20h30. Dos 15 alunes que permaneceram em aula, 3 ndo quiseram
responder o questionario, uma delas me informou que estava com dor de cabeca e nao
queria ficar escrevendo, os outros dois ndo justificaram, contudo, podemos inferir as
possibilidades que os levam a ndo querer responder questionarios que, provavelmente ndo
Ihes tragam boas lembrangas. Nem todas as pessoas séo tranquilas em falar de suas

cicatrizes e devemos respeitar isso.
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Assim, 12 alunes responderam o questionario (apéndice 2), em que fica claro a
diversidade da turma, pessoas brancas, negras, cis e trans*, heteros, Iéshicas e gays,
moradores da periferia ou dos bairros mais centrais, enfim, pessoas com contextos e
realidades bem diferentes umas das outras. Por esse motivo, analisando, tabulando e
problematizando as respostas dos/as/es alunos/as/es, o conceito de interseccionalidade®
vem a tona, afinal, género, raca e classe fazem diferenca na trajetdria de vida das pessoas.
Em cada resposta que fui lendo, percebia como uma pessoa negra enxergava a sua
trajetdria escolar diferente de uma pessoa branca e acontecia 0 mesmo com as pessoas Cis
e trans*, assim fica evidente que ndo podemos analisar as pessoas trans* como se tivessem
as mesmas trajetorias ou as mesmas dificuldades, pessoas trans* brancas de classe média
sdo privilegiadas em relagdo a uma pessoa trans* negra, assim, COmMo as pessoas Cis, gays
ou lésbicas tém privilégios em relacdo as pessoas trans*. Desse modo, estudar as
trajetorias de pessoas trans* na escola também é estudar na encruzilhada® entre raca,
classe, género, sexualidade.

Dentre as pessoas que responderam o questionario, temos um homem trans*
negro, uma pessoa negra que se identifica como ndo-binaria, duas mulheres trans* negras
e uma mulher trans* branca, quatro mulheres cis, apenas uma negra e trés homens cis,
também apenas um negro. Ha4 uma diversidade de lugares de moradia, pessoas que moram
em bairros mais afastados do centro de Porto Alegre, como Rubem Berta, Partenon e
Parque dos Maias e também pessoas de outras cidades em bairros periféricos, como
Mathias Velho de Canoas e Marechal Rondon de Cachoeirinha. Apenas trés pessoas
moram em bairros mais proximos do IFRS, duas no Centro histérico e uma no bairro
Floresta. Dessa forma, percebemos que a maioria dos/as/es alunos/as/es tem um marcador
de classe incluido na sua trajetéria, pois vivem em bairros periféricos de suas cidades, e
essa maioria é negra. Das trés pessoas que vivem em bairros proximos, duas sdo brancas
e uma é negra. No questionario ndo havia perguntas sobre classe e raga, pois tratava

apenas das experiéncias escolares desses alunes em relacéo a sua sexualidade e género,

81 Segundo Carla Akotirene em seu livro “O que é Interseccionalidade?”, o conceito é uma ferramenta
metodoldgica desenvolvida por feministas negras. Conceitualmente ela foi engendrada pela jurista e
professora da teoria critica de raca estadunidense Kimberlé Crenshaw, para tratar das leis antidiscriminacéo.
E uma ferramenta tedrica e metodoldgica para refletir a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado, que imbricadas repetidas vezes colocam as mulheres negras mais expostas e
vulneraveis (AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade? Sao Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019.)

82 Artigo escrito por Carla Akotinere na Revista Carta Capital, utiliza esse conceito para se referir a classe,
género, raga. https://www.cartacapital.com.br/opiniao/ferramenta-anticolonial-poderosa-0s-30-anos-de-
interseccionalidade/ - Acessado em 22 de abri. de 2020.
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porém penso que essas informagfes sobre local de moradia e ragca nos auxiliam na
compreensdo de que nem todas as pessoas LGBTQIA+ tem trajetorias iguais, por isso é
impossivel trabalhar com uma histéria das pessoas trans*, Iésbicas e gays sem levar em
consideracdo a interseccionalidade, pois os marcadores de raca e classe, fazem com que
as pessoas desses grupos tenham histérias de vidas muito diferentes, tanto em relacéo a
escola, como em relagdo a familia, os amigos, enfim.

O/A/E primeiro/al/e alune/a/o que analisei se identifica como uma pessoa nao
binaria negra. Ele/a gostava muito de desenhar, seus desenhos eram realmente lindos,
quando os/as/es professores/as explicavam, ele/a ficava desenhando, talvez poderiamos
pensar que ndo prestava atencdo na aula, mas ndo, estava sempre ligade, participava e
fazia muitas colocacBes nas aulas. Quando relata sua trajetdria escolar, os escritos vém
carregados de sofrimento e transfobia, pensa na escola como um ambiente pouco
acolhedor para quem esta fora da norma. Quando perguntade sobre as aulas de historia,
afirma que nunca se sentiu representade e afirma que todas as aulas eram cisnormativas.
Contudo, quando a pergunta é referente ao TransENEM, afirma que é completamente
diferente, pois percebe que os/as/es professores/as tem um cuidado para que os/as/es
alunos/as/es se sintam respeitados/as/es e acolhidos/as/es, seu objetivo com o curso é
conseguir entrar para a universidade.

O segundo a ser analisado foi um menino trans* negro, que se identifica com
uma sexualidade pansexual®, ele usa cabelos curtos e brincos grandes, tem uma
vestimenta que combina elementos que séo associados com o feminino e com o masculino
cisheteronormativo, na composicdo de sua orientacdo, resolveu mesclar. Ele também
respondeu que tinha o objetivo de entrar na universidade. Sobre a trajetoria escolar
também relata sofrimento, pois se sentia excluido, estranho e desconfortavel. Ainda,
relata que os/as professores/as nunca respeitaram seu nome social, e “chamavam pelo
nome morto, errando o pronome”. Apesar disso, afirma que havia alguns/as
professores/as mais acolhedores, mas ndo deixou explicito como era realizado esse
acolhimento. Nas aulas de Historia da escola regular afirmou que nunca havia sido tratado
0 tema de sexualidade, mas que também ele s6 tinha estudado no 1° ano do Ensino Médio,
ndo nos outros anos. Nessa pergunta também ndo consegui identificar porque ele ndo teve

a disciplina de Historia. Sobre as aulas de Histéria do TransENEM, afirma que ele se

8 Pessoa que ndo define preferéncia por identidade de género ou sexualidade, segundo o Breve dicionario
de género. https://www.bayerjovens.com.br/pt/colunas/coluna/?materia=breve-dicionario-de-genero —
Acessado em 22 de abri.de 2020.
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sente muito confortavel e aprende que pessoas como ele fizeram parte da Historia e foram
importantes.

Com essa resposta fica nitido a importancia que o aluno da as aulas de Historia
do TransENEM porque ele consegue enxergar pessoas iguais a ele nesse curriculo de
Historia, buscando no passado a afirmacédo de que ele ndo € exdtico, essas pessoas sempre
existiram e fizeram Historia também. Conforme Carmem Gil, no Dicionario de Ensino
de Histdria, a Memoria historiografica pode servir de grande ajuda para a construcdo de

novas narrativas historicas, que por sua vez, modificam os curriculos escolares.

A memodria historiogréafica pode contribuir para a constru¢do da memoria
coletiva, embora ndo resulte de lembranga de ninguém, mas da operagdo do
historiador, que interroga os documentos a luz de hip6teses para, entdo,
designar os acontecimentos que irdo compor a memdria historica. [...] Nessa
perspectiva, a memaria é um trabalho de reinterpretacdo do passado em razao
do presente e do futuro, a partir de estratégias ou lutas que buscam construir
outras narrativas, obscurecidas pelas memdrias oficiais em torno de pessoas,
grupos e institui¢des (GIL, 2019, 157).

Assim, com o relato do aluno, percebemos 0 quanto é relevante contar outras
narrativas histdricas, em que os/as alunos/as consigam criar um sentimento de
pertencimento e com isso questionar a Histdria normativa que eles/as conhecem do
curriculo tradicional.

O terceiro e 0 quarto questionario que analisei sdo de mulheres trans* negras,
umas delas j& com 29 anos e a outra com 19 anos. A primeira reside em uma cidade
metropolitana, se identifica como heterossexual e é casada. Afirma que seu objetivo no
curso TransENEM é a aprovacdo no ENEM. Na aula inaugural quando ela foi se
apresentar, eu a ouvi dizendo que queria cursar Direito. Quando escreve sobre sua
trajetoria escolar, também acaba relembrando sofrimento, principalmente com o uso do
banheiro, pois a diretora ndo a deixava usar o banheiro adequado para a sua identidade de
género e muitos colegas debochavam dela. Mesmo relatando esse momento de
sofrimento, relembra de um episédio em que o professor de Educacéo Fisica perguntou
se ela gostaria de fazer as flexdes com 0s meninos ou com as meninas, ela descreve isso
como uma sensibilidade do professor que a deixou muito feliz. Além disso, ela também
lembra com carinho de alguns/as professores/as que foram acolhedores. Nesse momento
percebemos que pequenos gestos podem fazer toda a diferenca na vida de uma pessoa
que ndo se sente fazendo parte da norma, pois mesmo fazendo alguns relatos de

sofrimento, também consegue lembrar de momentos que os/as professores/as tiveram
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olhares cuidadosos para com ela. A pergunta se ela se sentia representada nas aulas de
Historia, a aluna responde de forma enfatica, “¢ impossivel uma mulher negra trans* se
sentir representada com uma historia baseada no eurocentrismo”. E importante destacar
que a aluna consegue perceber que a historia que ela aprendeu nao € a unica possibilidade,
que existem outras narrativas historicas que podemos disputar em sala de aula, o fato de
conseguir problematizar e entender que a historia eurocéntrica ndo é a unica possivel é
um ganho para os/as professores/as de Histéria; afinal, o que se espera de uma aula de
Histdria € que consiga problematizar o seu curriculo tradicional, debatendo com os/as
alunos/as porque motivos ha algumas narrativas que sdo excluidas do curriculo. Esse
debate na fissura do curriculo tradicional podemos chamar de curriculo antinormativo,
pois questiona a norma e a partir dela se constrdi outros ensinos de histéria possiveis.
Conforme Carmem Gabriel (2019), temos duas formas de ver o curriculo, como percurso
(substantivo) e como ato de percorrer (verbo), “Seu significado oscila, pois, entre a ideia
de um objeto material e uma experiéncia” (GABRIEL, 2019, p.72). Ou seja, o curriculo
pode ser uma listagem de contetudos desenvolvidos para cada disciplina, ano ou curso
quando é entendido como substantivo, mas quando o curriculo € entendido como verbo,
ou seja, como o ato de percorrer, ele “[...] abre possibilidades para a incorporacao das
experiéncias, diferencas, desejos, demandas e interesses individuais e coletivos do sujeito
— discente e docente — que percorre e age nesse percurso” (GABRIEL, 2019, p. 73).
Desse modo, lendo a experiéncia escolar da aluna em questdo, penso em uma
aula sobre as lutas pelos direitos civis nos Estados Unidos durante a Guerra Fria, em que
poderiamos utilizar a vida de Marsha Johnson, uma mulher trans* negra protagonista
pelos direitos das lutas LGBT nos Estados Unidos, que abordasse o episddio de
Stonewall. A partir dessa possibilidade de sequéncia didatica, talvez a aluna se sentisse
representada nas aulas de Historia. Contudo, ela também poderia ser representada de
outros modos, ndo sO estudando uma personagem negra trans*, mas poderia se sentir
representada no momento em que a chamamos pelo nome social, no momento em que se
abre a possibilidade de usar o banheiro feminino, onde se usa uma linguagem adequada
com a utilizacdo dos pronomes corretos. Também, quando questionamos os padrdes
normativos, quando problematizamos a Histéria masculina, branca, cis e
heteronormativa, pois nessa Histéria linear e cronoldgica se parte do pressuposto que
estamos sempre falando de homens. SO falamos de mulheres cis quando tem aquele

famigerado box; o papel das mulheres em determinado periodo, e das pessoas trans* e
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com a sexualidade diferente da hetero ndo abordamos nunca. Um curriculo de Historia
antinormativo precisa criar novas narrativas a partir das demandas e experiéncias de
seus/as alunos/as. Quando a aluna € perguntada sobre as aulas de Histéria do
TransENEM, afirma que o ensino do curso € uma aprendizagem mutua, pois os/as/es
professores/as também aprendem com os/as/es alunos/as/es.

Ja a menina trans*, de 19 anos, foi bem sucinta nas suas respostas, mas descreve
na sua trajetdria escolar trocas de escola devido as agressdes fisicas que sofreu, descreve
a escola como um ambiente dificil por conta do preconceito e da falta de acolhimento,
porque os/as professores/as preferiam ignorar o que acontecia com ela. Sobre as aulas de
historia, escreve que eram chatas, somente cdpias de textos e resumos que caiam na prova,
ou seja, sem debates, sem conversas, sem trocas, sem experiéncias.

O quinto questionario analisado foi de uma mulher trans* lésbica, branca de 23
anos. Apesar de ela ter deixado em branco a maioria das questdes, ela escreveu nos
comentarios e sobre as aulas do TransENEM, por esse motivo achei importante também
aborda-la nessa dissertacdo. Ela escreve que a sua trajetoria escolar era normativa até
chegar ao Ensino Médio, afirma que a vida ficou vazia e sem sentido, o que refletiu em
uma depressao. Ela aponta como esse o motivo para ela estar no TransENEM, pois todas
as memorias e experiéncias anteriores deveriam ser desconstruidas para construir
novamente. O TransENEM é o espaco onde ela se sente confortavel, pois descreve as
aulas como cheias de vida, dindmicas, com questionamentos e interagdes. Desse modo, a
fala da aluna sobre o curso corrobora a fala do professor do TransENEM no dia da
formacdo dos/as/es novos/as/es professores/as, pois afirmou que o curso nao era s6 um
ambiente para educagdo formal, mas era um espaco de acolhimento para aqueles/as que
nédo tiveram isso no ensino regular.

Pensando até aqui nas aulas de Historia do TransENEM, conforme o que foi
relatado pelos/as/es alunos/as/es, percebemos que essas sdo cheias de contetidos, mas sao
também de afeto e amor. E esse é um elemento importante para qualquer aula, 0 amor, a
amizade, o afeto, o respeito mutuo entre alunos/as/es e professores/as. Conforme Nilton

Mullet Pereira:

[...] uma aula de Histdria também mostra que chegamos até aqui porque
inventamos o amor, a amizade e mil formas de relacdes produtivas e
igualitarias [...] Também porque tivemos muitos dos quais ndo sabemos 0s
nomes, mas criaram formas de existir e resistir, continuando a trazer alegria ao
mundo, num jogo paradoxal, que ndo esquece do sofrimento, mas que ndo
deixa de lembrar de praticas amorosas e de afetos para, mesmo nas mais
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dificeis condigdes, fazer da vida uma “obra de arte” e nos permitir imaginar
futuros onde bem e mal sejam palavras desconhecidas (PEREIRA, 2019, s/p.).

Apesar dos/as/es alunos/as/es relatarem trajetorias sofridas, muitos deles/as
conseguem recordar de pequenos gestos com carinho. Além disso, rememoram e
descrevem as aulas do TransENEM como esse espaco que concilia conhecimento com
afeto e reconhecimento das suas presengas. Conforme bell hooks: “[...] devemos
compreender que o relato pessoal de alguém fornece um exemplo significativo, uma
forma das pessoas se identificarem e se conectarem” (HOOKS, 2019, p. 166). As pessoas
que frequentam o TransENEM sabem que estdo conectadas de alguma forma e isso torna
0 ambiente de aprendizagem mais significativo para esses/as estudantes.

Os outros 7 questionarios foram respondidos por mulheres e homens cis, que se
identificam como gays, lésbicas, bissexuais e pansexuais. Na maioria dessas respostas
aparecem trajetorias escolares com um maior acolhimento em relagdo as sexualidades
deles/as. Na verdade, apenas uma mulher lésbica relata que o ambiente escolar era
horrivel, pois sofria muito com homofobia. Outra mulher, bissexual, retrata uma diviséo
entre o ensino fundamental e médio, afirmando que no ensino fundamental alguns/as
professores/as maltratavam os/as/es alunos/as/es por notarem que ndo pertenciam a
norma, mas no ensino medio foi melhor e lembra de uma professora que fez um trabalho
em aula para acolherem um aluno trans*. Os outros cinco questionarios descreveram o
ambiente escolar como mais acolhedor, receptivo e solidario. Escrevem sobre as
atividades desenvolvidas na escola, como esporte, banda marcial, teatro, Grémio
estudantil. Apenas um homem gay escreveu que, apesar do acolhimento e de ser um
ambiente tranquilo, se sentia pressionado a esconder sua sexualidade, mas que nessa
época ele ndo tinha muitas informacdes sobre as pessoas LGBTQ, o que refletia no
sentimento de opressdo no mesmo. Os/as/es outros/as/es quatro alunos/as/es responderam
que gostavam muito da escola, duas delas inclusive elogiaram muito as aulas de Historia
que tinham na escola regular. Uma delas fala sobre a visita ao Memorial do Rio Grande
do Sul para ver o projeto Stonewall. A aluna destaca que os/as professores/as de Historia
ndo ensinavam soO a Historia do passado, mas que ensinavam gue ela também fazia parte
do processo historico, por isso se sentia representada. A outra escreve que seus/as
professores/as ensinavam brincando, mas que ndo se falava tanto sobre género e
sexualidade nas aulas. O aluno bissexual, que é também uma pessoa com deficiéncia

(PCD), escreve que foram as aulas de Histdria que fizeram com que ele se interessasse
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em cursar Direito, e que além do conteddo aprendeu solidariedade, fraternidade e
cidadania.

Podemos analisar esses relatos de duas formas. A primeira é que as trajetorias
para as pessoas trans* sdo diferentes do que para as pessoas Cis, mesmo pessoas Cis que
tem uma sexualidade diferente da norma, ainda assim, conseguem conviver de forma mais
tranquila e acolhedora no espago escolar. Contudo, quando atravessam a fronteira dos
géneros e interessam-se por vestimentas e acessorios que sdo considerados como fazendo
parte do género oposto acabam sofrendo mais em suas experiéncias escolares, pois
conforme Guacira Lopes Louro (2004), pessoas trans* ndo conseguem esconder o seu
desvio como as pessoas cis podem fazer. Essa afirmagdo da autora serd melhor
desenvolvida no proximo tépico. Além dessa analise sobre a ndo possibilidade de ficar
no armario para as pessoas trans*, também podemos analisar os questionarios tendo em
vista a escola como um espaco de disputa, ou seja, apesar de muitos relatarem sofrimento,
outros conseguem perceber na escola um ambiente acolhedor e formador de cidadania.
Esse espacgo de disputa, onde temos reiteracdo e transgressdo da norma, é onde os gaps
do curriculo fazem com que os/as/es professores/as/es consigam realizar praticas
insurgentes em relagéo ao curriculo tradicional.

Essas experiéncias intersecionais descritas pelos/as/es alunos/as/es nos auxiliam
para o desenvolvimento de um curriculo com disposicdo antirnormativa, onde possamos
criar um espaco acolhedor, respeitando a linguagem, nome social e os pronomes e, ainda,
questionando a Histdria tradicional, branca, masculina, hetero e cisnormativa, como ja
mencionado anteriormente. As aulas de historia precisam problematizar a norma,
precisam construir um conhecimento capaz de narrar histérias diferentes, conforme

Carmem Gabriel:

[...] curriculo de historia, pode, por exemplo, ser significado e mobilizado [...]
como um conjunto de experiéncias e acfes que ocorrem na escola e em
particular na sala de aula envolvendo processos singulares de producéo e de
distribuicdo de conhecimento histérico escolar (GABRIEL, 2019, p. 76).

Desse modo, precisamos articular ferramentas que nos permitam trabalhar com
as experiéncias dos/as alunos/as e com o conhecimento historico. Ainda, a mesma autora
aponta que podemos utilizar as narrativas produzidas pelos/as estudantes para o ensino
de historia escolar, trabalhando, por exemplo, com um “curriculo de histéria como

espago (auto) biografico” (GABRIEL, 2019, p. 77). Desse modo, as experiéncias dos/as
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sujeitos/estudantes podem nos fazer refletir sobre o ensino de Histdria que queremos
(essas sdo ideias desenvolvidas de forma mais aprofundada no capitulo 6 dessa

dissertacéo).
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5 EXPERIENCIAS DE UMA PROFESSORA EM CONSTRUCAO: TECENDO AS
MINHAS AULAS

N&o se trata simplesmente de definir
conceitos, mas de estar inserido num
tempo no qual o conceito pode ser criado
(GIACOMONI; PEREIRA, 2013, p. 14)

A escola em que trabalho no municipio de Canoas felizmente me proporciona a
autonomia de trabalhar nas aulas de Historia a partir de uma perspectiva voltada para e
em Direitos Humanos. Segundo o nosso Projeto Politico Pedagogico (PPP), na concepcéo

de mundo, sociedade e escola:

[...] nossa escola, pensando a educacdo em e para os direitos humanos, ndo se
limita somente em ensinar a conviver com a diversidade, mas também
desenvolve a combatividade para a eliminacdo de qualquer tipo de
discriminacdo e, ainda, amplia e fortalece o empoderamento de grupos
silenciados para que consigam reconhecer-se como cidaddos/ds que tém
direitos (CANOAS, 2020, p. 8)

Ainda, segundo o PPP,

Uma das principais tarefas do ensino escolar é criar um ambiente de
aprendizagem reflexivo capaz de construir uma educagdo de respeito as
minorias e mais importante do que simplesmente respeitar as minorias, é criar
um espago onde seja possivel um lugar de fala e representatividade para todos
e todas. Uma educacdo em e para os direitos humanos é notadamente
importante para que os/as alunos/as se reconhecam como agentes de direitos,
capazes de transformar a sociedade em que vivem, promovendo a cultura de
paz para uma sociedade mais justa, mais igualitaria e democratica (CANOAS,
2020, p. 6).

Dessa forma, percebemos que a escola tem um projeto voltado para a educacao
em e para os Direitos Humanos e, além de uma perspectiva de “dar voz” ou “dar
visibilidade”, desenvolve um ensino pautado no empoderamento dos/as alunos/as que
fazem parte das minorias em direito com a intencdo de criar espagos de
representatividade. Inclusdo, respeito e tolerancia sdo elementos importantes, mas nao
basta. Por isso, 0 empoderamento é significativo na escola, para que os/as alunos/as se
enxerguem como agentes de direitos.

Cada escola do municipio deve ter um projeto gerador, um projeto que
chamamos de Guarda-chuva, e a partir desse projeto gerador, trabalhamos em projetos
menores ou subprojetos. O nosso projeto gerador € a Gestdo do Cuidado: uma escola que

protege. Segundo o projeto:
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Acreditamos em uma escola com espacos heterogéneos, de diversidades
culturais, ecolégicas de mediagdes de conflitos possiveis de serem gestada ao
assumirmos como o principio o cuidado, ocupando-se antecipadamente com a

acolhida do outro, seu bem-estar e protecdo (SILVA; WILLS, 2019, n.p)84.

Dentro desse projeto, ha varios subprojetos, como “Todo dia ¢ dia de Incluir”,
“Horta e Jardinagem na escola”, “Sarau da Consciéncia Negra”, “Feira Iniciacdo
cientifica tematica: Direitos Humanos”, “Mediagdo de conflitos e Circulos
Restaurativos”, entre outros. O projeto que me interessa para essa pesquisa ¢ 0 penultimo
projeto mencionado, a saber, o projeto Direitos Humanos, que tem a contribuicdo de
todos/as os/as professores/as dos anos finais do Ensino Fundamental da nossa escola.
Elaboramos um projeto onde os/as alunos/as fossem os protagonistas, ou seja, eles e elas
deveriam escolher os temas de suas pesquisas a partir da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos e da Constituicdo Federal de 1988, pois o tema da Feira de Iniciacao

Cientifica do ano de 2019 foi esses dois documentos, com a seguinte justificativa:

A constituicdo brasileira de 1988 é conhecida como a constituicdo cidada, pois
aborda muitos temas que ndo tinham sido incluidos em outras constituicGes,
valorizando mais a igualdade entre todas as pessoas, independente de religido,
etnia, classe social e etc. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
escrita em 1948 pos Segunda Guerra Mundial, foi aprovada pela ONU —
Organizacdo das Nagdes Unidas — depois de constatado as atrocidades e
tragédias ocorridas no contexto da Segunda Guerra. Ha alguns anos,
equivocadamente, algumas pautas, como liberdade religiosa e sexual,
migragBes, opiniGes politicas, defesa da democracia, entre outras, foram
consideradas como pautas apenas das pessoas que tém posicionamentos
politicos de acordo com a Esquerda. O objetivo desse projeto € mostrar que
essas pautas sdo importantes em qualquer pais democratico, independente de
gual posicionamento politico se tenha, os direitos basicos fundamentais devem
ser defendidos. Assim, pretendemos criar um clima de defesa da democracia e
dos direitos iguais em nossos alunos (CANOAS, 2019).8°

Os/As estudantes poderiam escolher qualquer pesquisa, desde que fosse possivel
justifica-la utilizando a Constituicdo Federal de 1988 e a Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos. O trabalho foi desenvolvido nos dois primeiros meses do ano, e
tivemos trabalhos incriveis sobre variados temas, demonstrando a criatividade dos/as
alunos/as. Desde trabalhos sobre acesso a saude, aborto, violéncia contra mulher,

violéncia contra ativistas dos Direitos Humanos no Brasil, 0 machismo implicito na

84 Anexo 3.
8 Essa citacio faz referéncia a um projeto interno da escola, portanto, o documento ndo foi publicado.
Anexo 3.
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escola, violéncia nos jogos online e como isso reflete na escola, migrantes, transfobia,
alimentacdo saudavel, a tragédia de Brumadinho, enfim, tivemos 76 trabalhos inscritos e
avaliados pela equipe de professores/as da escola. Primeiramente, trabalhamos em nossas
aulas (principalmente as disciplinas de Portugués, Geografia, Ciéncias e Historia) o
método cientifico (como escrever um resumo, 0 que devo escrever nos objetivos,
justificativa, metodologia) e depois trabalhamos o documento Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos e sua historicidade (Historia e Geografia). Assim como, a Constituicao
Federal de 1988 e a sua historicidade. O que me interessa relatar e analisar como
professora-observadora-pesquisadora ndo € a finalizacdo desse projeto na Feira de
Iniciacdo Cientifica, mas o seu desenvolvimento, que ocorreu durante as aulas de Historia
(e em outras aulas também). Porque foi durante as apresentacdes das pesquisas dos/as
alunos/as na sala de aula que surgiram as davidas e os debates mais interessantes sobre
género e sexualidade. Conforme ja mencionado anteriormente, antes de partirmos para as
pesquisas dos/as alunos/as, trabalhamos com a historicidade dos documentos Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, em quais contextos foram escritos e 0s motivos pelos
quais eles foram escritos. Apds essa primeira etapa, os/as estudantes escolhiam suas
pesquisas e tinhamos uma aula dedicada as orienta¢cdes dos trabalhos. Duas semanas antes
da Feira de Iniciagdo Cientifica, apresentamos os trabalhos na sala de aula para os/as
colegas, para uma orientacdo em grupo e debate sobre o assunto escolhido. Os/as
alunos/as podiam perguntar para 0s colegas sobre o trabalho e tirar suas duvidas e eu
podia intervir caso fosse necessario, se 0 grupo ndo soubesse responder o questionamento,
por exemplo, nds debatiamos sobre o assunto e sobre a pergunta.

Um dos questionamentos sobre género e sexualidade que surgiu foi em uma
turma de 6° ano sobre a pesquisa de “Violéncia contra a mulher”. As meninas desse grupo
pesquisaram a lei Maria da Penha e apresentavam como ela foi construida, o que era
considerado violéncia, entre outros elementos que fizeram parte da apresentacdo. Quando
chegamos as perguntas, um aluno perguntou se mulheres trans* também estavam
protegidas pela Lei Maria da Penha. Dessa pergunta surgiram outros Varios
guestionamentos, 0 que eram pessoas trans? Se ndo sou pessoa trans*, sou 0 qué? Pessoa
trans* pode ser heterossexual?

A partir de um tema que era Violéncia contra a mulher, se intensificou em um
debate sobre identidade de género e depois sobre sexualidade. Poderia ter dito que esse

ndo era o assunto da aula, que falariamos sobre isso outro dia, mas perderia uma
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oportunidade imensa de debate e conhecimento. Entdo, comecei falando em comparacao
as pessoas cisgéneras, 0 que eram pessoas trans*, como eram designadas ao nascer, mas
gue ndo se sentiam do jeito que a sociedade as liam e que sim, mulheres trans* podem e
devem usar a lei Maria da Penha para denunciar seus companheiros. Obviamente, nao foi
somente isso que foi falado, mas entramos em outros detalhes, outros debates, mas a aula
fluiu. Fluiu com a existéncia das pessoas trans, fluiu com a naturalidade que esses temas
devem ser tratados, a partir de uma duvida de um menino cisgénero. Assim, pessoas
trans™ estando presentes ou ndo em sala de aula estdo presentes no curriculo, porque elas
fazem parte daquela aula na pratica a partir do momento que se tem divida sobre elas e a
partir do momento que as pessoas trans* estdo no mundo. E disso que uma aula
antinormativa precisa, de naturalidade para responder questionamento, por isso a
necessidade também de formacao sobre o assunto género e sexualidade. Uma aula que
tem a pretensao de ser antinormativa nao pode se preocupar com “terminar o conteudo”,
frase muito ouvida por nds professores/as. Estamos sempre numa luta pelo término dos
conteudos, passar “toda a matéria”, mas o conteudo que mais importa ¢ aquele que vai
ajudar de alguma forma, os/as alunos/as trans* a sentirem representados/as e 0s/as
alunos/as cis a compreenderem seus privilégios e sua identidade de género como uma
construcdo social.

Outro trabalho apresentado na escola foi sobre violéncia com a populagédo
LGBTQIA+, das alunas do 8° ano. As alunas passaram de sala em sala, do 6° ao 9° ano
perguntando se os/as alunos/as conheciam alguém LGBTQIA+ que ja tinha sofrido algum
tipo de violéncia, verbal, fisica ou psicolédgica. A partir desses dados elas trabalharam na
pesquisa, 0 objetivo delas era levar informacéo sobre a sigla, o que significava cada letra
e também falar que a falta de conhecimento sobre as pessoas que fazem parte da
comunidade LGBTQIA+ acaba levando a intolerancia e a violéncia. Quando as meninas
apresentaram o seu trabalho na sala de aula, apareceram alguns questionamentos
semelhantes ao que tinham aparecido no 6° ano, como por exemplo, se ndo sou uma
pessoa trans* sou o qué? Como as pessoas trans* sabem que sdo trans*?. A partir dessa
primeira ddvida comecamos a trabalhar com o conceito de cisgeneridade e designacdo do
género das pessoas ao nascer, assim, trabalhamos no sentido de que ser cisgénero nao é
uma escolha para ninguém, € uma imposi¢ado, mas se por acaso, uma pessoa se sente em
seu corpo e em seu coracao que sdo diferentes daquilo que foi imposto ela é tratada como

“diferente”. As meninas, entdo, explicaram cada letra da sigla, e a cada explicacdo delas
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surgiam mais duvidas e a aula foi se encaminhando para esse debate um pouco mais
aprofundado na existéncia das pessoas e da construcdo dessa imposicdo do que €
“normal”.

No 7° ano a aula ndo era sobre a Feira de Iniciacdo Cientifica quando surgiu o
assunto sobre género e sexualidade, a aula era sobre Resisténcia Negra, para falar de
escravizacéo e suas resisténcias e permanéncias com o Racismo Institucional e Estrutural.
Iniciei a aula com uma reportagem com dados do Atlas da Violéncia langada pelo IPEA
(Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada) em 2017, para que os/as alunos/as fossem
sensibilizados com a situacdo dos/as negros/as no Brasil®. Lemos a reportagem e
comegaram a surgir as perguntas querendo quantificar o sofrimento. Uma das perguntas,
por exemplo, foi sobre quem sofre mais violéncia uma mulher branca ou um homem
negro, trabalhamos a partir dos dados. Primeiro cologuei no quadro diferentes marcadores
sociais, de raca, género e classe. E quem estava no topo desse quadro era 0 homem cis
branco, hetero e rico, e assim, comegamos a construcdo desse quadro. O quadro com
marcadores sociais foi colocado na lousa para explicar melhor o primeiro questionamento
e vieram outros, a partir desse quadro pude trabalhar a interseccionalidade que ali
apareceu e também os dados de violéncia contra as pessoas trans* no Brasil, com os dados
também de reportagens de jornal, como estava com o projetor que tem internet foi mais
facil trabalhar com essas reportagens. Vimos, entdo, que cerca de 185 pessoas trans*
foram mortas no ano de 20177, No ano de 2018, até 01 de julho, foram mortas 86 pessoas
trans*® e que esses dados, infelizmente s6 aumentam. Assim, mais uma vez a existéncia
das pessoas trans* foi colocada em uma aula de histdria, sem que essa aula tenha sido
planejada para trabalhar especificamente com esse assunto, mas faz parte do curriculo
porque existe. Foi trabalhado que as violéncias ocorrem a partir do momento que penso
que aquela pessoa, por ndo fazer parte de um padréo criado, é diferente, e por isso, nao
merece viver. Mas quem cria esse padrdo? Como esse padrédo é construido? Dessa forma,
de modo implicito acabamos trabalhando as rela¢cdes de poder que regem a nossa
sociedade que implicam no que € considerado “normal” e o que ¢ considerado “diferente”.

Gostaria muito de incluir mais amor e afetos nas aulas de historia, mas as vezes, penso

86 https://noticias.r7.com/brasil/negros-no-pais-sofrem-mais-com-violacoes-dos-direitos-humanos-
10122017 - Acessado 11 de jul. de 19

87 http://azmina.com.br/reportagens/uma-pessoa-trans-e-morta-a-cada-48-horas-no-brasil/ acessado em
11/07/19
88nttps://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2018/07/01/86-pessoas-trans-foram-assassinadas-no-
primeiro-semestre-de-2018.htm acessado em 11/07/19.
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que a sensibilizacao pode ser trabalhada através do choque, pois pode fazer com que o/a
aluno/a reflita de qual lado ele quer estar, ao lado daqueles que agridem ou do lado

daqueles que defendem, pois reconhecem os seus privilégios. Segundo Vergueiro:

[...] enfrentar a naturalizacdo da cisgeneridade como um construto que
fundamenta a ‘exotificacdo’ de certos corpos e géneros, e de efetivar denlncias
sobre o carater institucionalizado e legitimado socioculturalmente das
violéncias cisnormativas. Isso reproduz formas hegem®onicas de producéo de
conhecimentos, e é preciso desaprender (VERGUEIRO, 2015, p. 115).

Dessa forma, o ensino de Histéria ndo pode olhar os corpos trans* como
exoticos, o diferente ou o diverso, o que deve ser feito é a desnaturalizacdo da identidade
cisgénera.

Em outra aula, no 9° ano também surgiu a ddvida do que erao T, do LGBTQIA+,
pois estavamos em um seminario sobre o livro “Marcados pelo Triangulo Rosa”. A tarefa
era ler o livro do autor Ken Setterington, onde escreve a biografia de alguns homens
homossexuais deportados para campos de concentracao na Alemanha Nazista e nos paises
invadidos pelos aleméaes e escolher uma das biografias para apresentar para os/as colegas
de classe. Quando iniciei 0 seminario quis deixar claro que o livro tratava apenas de
homens cisgéneros brancos que foram presos e violentados em campo de concentracao.
A apresentacdo iniciou, 0s alunos conversavam e debatiam sobre as tragédias do
Nazismo, quando um aluno perguntou, “sora, ndo entendi porque falou homem Cis, 0 que
€ iss0?” Entdo, escrevi no quadro a sigla LGBT (dessa forma, ficou faltando QIA+) e
disse que nessa sigla apareciam trés orientacdes sexuais e uma identidade de género, que
era o T de transgénera, transexual ou travesti. Entdo, pessoas que ndo sdo transgéneras,
ou seja, que nao se identificam com a sua designacédo de género ao nascer sao cisgéneras.
Se vocés que estdo nessa sala se identificam com o género que deram para VOCEs ao
nascerem vocés sao cisgéneros.

Os momentos em que os assuntos referentes a género e sexualidade apareceram
sem que se fosse preparado uma aula especifica sobre isso. Dar aulas para adolescentes
tem dessas coisas, quando menos esperamos um assunto leva a outro, as perguntas
comecam e quando percebemos a aula que comecou sobre Mulheres camponesas na Idade
Meédia ja est& nas mulheres trans* inseridas na Lei Maria da Penha, o que é trans*?, como
se chamam pessoas que ndo sdo trans*?, pessoas trans* tém que fazer cirurgia?, como
elas sabem que sdo trans*?, enfim, cada aula tem um percurso temporal proprio porque

depende muito de como os/as alunos/as reagirdo, quais questionamentos vao surgir a
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partir da minha fala ou de alguma atividade proposta. A temporalidade ndo pode ser

colonizada em uma aula de Histéria. Conforme Carmem Gil:

[...] a contribuigdo especifica mais importante da reflexdo sobre o ensino de
Historia é justamente a redefinicdo dos modos de pensar o tempo e de
compreender 0 jogo que construiu, até os dias de hoje, 0 modo como as salas
de aulas de Historia tm dado ordem ao passado (GIL et al, 2017, p. 12).

N&o podemos tolher a imaginagédo, os questionamentos, as problematizactes
porque € isso que torna uma aula de Histéria viva, complexa e relevante. Muitos/as
professores/as de Historia, talvez, pensem que isso ndo € uma aula de historia porque néo
respeita a temporalidade, porque esta cheia de anacronismos®®, porque andamos por
outros caminhos. Contudo, para mim, enquanto professora de Histdria, essa aula € uma
aula de historia, porque é nela que esta introduzida o pensamento, o questionamento, a
efervescéncia de conhecimentos sobre a vida e 0 mundo em que vivem, sobre as pessoas.
E, esse conhecimento podem leva-los a melhorarem suas convivéncias com outras
pessoas, podem leva-los a reconhecerem seus privilégios, e, ainda mais, podem querer
lutar contra essa desigualdade do mundo em que vivem ao percebé-la. Para mim, essa é
a aula de histdria, uma aula que produza o pensar sobre equidade, privilégio, justica,
direitos humanos, democracia. Uma aula de histéria que ndo produza o pensamento é
vazia de sentido (sabemos porque muitas vezes damos essa aula e saimos nos
perguntando, porque ainda trabalho com esse assunto chato?), a aula de histéria deve
acontecer, deve ter resisténcia e pensamento.

Esses quatro exemplos colocados acima séo simples e tenho absoluta certeza que
muitos/as colegas ja o fazem em suas aulas, mas muitas vezes pensamos como trabalhar
esses assuntos em aula, mas a maioria das vezes 0s assuntos surgem sem que fagcamos
algo muito elaborado e programado. Assim, estamos trabalhando um curriculo
antinormativo dentro da norma, pois como ja mencionado anteriormente, ndo ha como
viver fora da norma, mas podemos utiliza-la para subverté-la, para apresentar outras
possibilidades de vidas e existéncia para os/as estudantes, principalmente nesses tempos
em que estamos vivendo, onde cada vez mais querem silenciar as vozes dissidentes.

A partir das analises e problematizacdes das minhas experiéncias engquanto

professora-observadora-pesquisadora no TransENEM e nas minhas aulas,

890 conceito de anacronismo sera melhor abordado no capitulo 6.
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desenvolvemos modos e possibilidades de um curriculo de Histéria com disposi¢do

antinormativa embasado em um arcabouco teorico e politico.
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6 CURRICULO ANTINORMATIVO: POR UM ENSINO DE HISTORIA DAS E
NAS FISSURAS
O curriculo é lugar, espaco, territério.
O curriculo é relagdo de poder
O curriculo é trajetoria, viagem, percurso
O curriculo é autobiografico, nossa vida, Curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade.
SILVA, Tomaz Tadeu.
6.1 Teoria do Curriculo

O Curriculo foi escolarizado, na Europa, no século XVI e servia como um
manual prescritivo do que seria planejado, ensinado e avaliado na escola. Contudo,
conforme afirma Tomas Tadeu da Silva (1995), o curriculo é um artefato social e
historico, assim, ele estd sujeito a mudancas e flutuacdes. Para Alfredo Veiga-Neto
(2010), o curriculo é um artefato cultural inventado h& pouco mais de quatro séculos para
sequenciar a educacdo escolar e constituir representacbes daquilo que se diz ser a
realidade do mundo. Como colocam os dois autores, o curriculo é um artefato cultural e
por esse motivo se modifica conforme a sociedade em que esta inserido. Ainda, segundo
Reymond Willians, “o curriculo é [...] o campo de toda a sorte de estratagemas, interesses
e relagdes de dominagdo” (Apud Goodson, 1995, p. 105). E, conforme Goodson, “Os
conflitos em torno da defini¢éo do curriculo proporcionam uma prova visivel, publica e
auténtica da luta constante que envolve as aspiracfes e objetivos de escolarizagdo”
(GOODSON, 1995, p. 105).

Essas mudancas no curriculo escolar ocorrem devido as transformacdes tedricas,
provocando alteracGes no modo como se enxerga o curriculo e como ele deve ser aplicado
na escola. Obviamente ndo se trata de algo linear e progressivo. Segundo Silva (2007)
em seu livro Documentos de Identidades, temos trés grandes grupos teéricos do curriculo,
a saber, as teorias tradicionais, mais prescritiva e regulatoria, a teoria critica e a teoria
pos-critica. As duas ultimas ndo veem mais o curriculo como um catdlogo ou
simplesmente um documento prescritivo, mas como algo que se desenvolve de acordo
com cada contexto e depende dos/as alunos/as, dos/as professores/as e da disciplina
lecionada, depende da experiéncia trazida por cada um desses elementos que o compde.
Desse modo percebemos que 0s curriculos criticos e pos-criticos se alinham com o que

bell hooks afirma sobre uma pedagogia engajada, criando uma comunidade de
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aprendizado, pois para ela teorizar sobre as experiéncias dos/as estudantes é fundamental
para esse espaco de criacdo de conhecimento, como ja foi mencionado anteriormente.
Conforme bell hooks: “Para reafirmar o poder do pessoal [...] devemos trabalhar para
vincular narrativas pessoais com o conhecimento de como devemos agir politicamente
para mudar e transformar o mundo” (HOOKS, 2019, p. 229). Dessa forma, podemos
teorizar a experiéncia, problematizando e afiando o seu objetivo.

Também temos conhecimento da diferenca entre os curriculos aplicados em cada
sala de aula, pois o curriculo, como j& mencionado é um artefato historico e cultural,
assim, dependente do seu contexto temporal e espacial. Ainda, a aplicacdo do curriculo
ndo depende apenas da listagem de conteldos programéaticos que devem ser
desenvolvidos em determinados classes escolares, pois o curriculo é tudo que envolve
uma sala de aula. Depende do que o professor/a fara com a listagem de contetdo, qual
sera a sua metodologia, depende dos/as alunos/as, dos imprevistos que sempre ocorrem
nas aulas, entre outros aspectos.

Como dito anteriormente, o curriculo é um campo de disputas. Essas disputas
envolvem grupos sociais, relacdes de poder, interesses de contar suas experiéncias ou de
ocultar certas historias, e de reforcar a norma ou balancar a norma, por isso ndo esta
desvinculado dos conflitos sociais e politicos ao seu redor. Assim, h& saberes e
conhecimentos que ndo sdo postos no curriculo, que ndo tém visibilidade social,
deslocando-os para fora desse artefato cultural, em favor de saberes e conhecimentos
privilegiados. Alguns exemplos que podemos citar como fora do curriculo tradicional é a
historia das mulheres, dos povos originarios da América, afro-brasileiros e pessoas
LGBTQIA+. Todos esses estavam fora dos documentos escritos e oficiais. Contudo, nada
indica que eles ndo poderiam ser trabalhados em sala de aula, por alguns/as professores/as
que acham que esses assuntos sdo pertinentes ou porque algum/a aluno/a fez uma
pergunta que desviou para um outro assunto diferente do que o/a professor/a havia
preparado, assim, entdo, se daria o curriculo. Muito do que se aprende na escola pode
estar regulado de acordo com os preceitos de politicas de Estado, contudo ndo ha como
controlar cada sala de aula para saber quais tipos de curriculo estdo sendo trabalhados,
haja visto o que foi colocado nessa dissertacdo em relacao as aulas de Moral e Civica e
OSPB durante a Ditadura Civil-Militar. Assim, Tomas Tadeu da Silva, apresentando o

livro de Ivor Goodson, afirma:
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[...]diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas
diferengas ndo sdo meras diferengas individuais, mas diferencas sociais,
ligadas a classe, & raga, ao género. Dessa forma, uma histdria do curriculo néo
deve estar focalizada em si, mas também no curriculo enquanto fator de
producdo de sujeitos dotados de classe, raca, género (SILVA apud
GOODSON, 1995, p.10).

Como a sociedade, o curriculo também é responsavel pela inclusdo ou exclusdo
de determinados grupos, conhecimentos, histdrias e saberes, e também produtor de
identidades e subjetividades determinadas (MOREIRA, 2011). As preocupacgfes do
curriculo critico e do curriculo pds-critico se assemelham no momento em que ambos
pretendem saber por que alguns conhecimentos fazem parte do curriculo e outros ndo, de
questionar, refletir, problematizar sobre esse artefato cultural e também saber que o
curriculo esté intrincado com as relagGes de poder. Ainda, as duas teorias curriculares
estdo preocupadas com a conexao entre saber, identidade e poder.

Contudo, as diferencas entre os curriculos iniciam quando o primeiro tem uma
visdo de ensino da tolerancia e do respeito, uma perspectiva inclusiva de historia e saberes
dos povos, pessoas, grupos “marginalizados”. A inclusdo ndo resolve o problema da
exclusdo social e do curriculo, pois ainda constréi um conhecimento que pretende ser
universal. Contudo, o que é esse conhecimento universal? Como problematiza Grada
Kilomba: “Quem pode falar? Quem pode produzir conhecimento? Que conhecimento é
reconhecido como tal?” (KILOMBA, 2016, n.p). Ndo se pode ter um conhecimento
universal, pois nenhum conhecimento é neutro, um conhecimento universal sempre
privilegia alguém em detrimento de outro. Segundo bell hooks: “[...] o conhecimento é
usado para reforgar e perpetuar a dominacgéo, e das formas pelas quais a educagéo ndo é
um processo neutro” (HOOKS, 2019, p. 143). Ainda, o curriculo critico aponta os
“diferentes”, aqueles que deveriamos respeitar e tolerar, porém continua apontando-os
como desviantes dos conhecimentos e saberes que sdo reconhecidos como modelos.
Segundo Veiga-Neto (2001):

As tentativas de homogeneizar todas as misturas - isto €, as tentativas de, antes,
fixar 0 mesmo a partir de um jogo entre repetigdo e diferenca, e, depois, incluir
as diferencas para reduzi-las ao mesmo - sdo uma impossibilidade em termos
légicos e préticos (VEIGA-NETO, 2001, p. 233).

Isso ocorre em termos logicos porque nao ha como desconsiderar “as diferencas”

colocando-as todas em um mesmo discurso, as diferencas ndo podem ser hegemonicas.
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Em termos praticos, porque quanto mais se aponta “os diferentes”, mais essas categorias
aumentam, amplificando a categoria dos excluidos.

Por esse motivo, um curriculo baseado em uma concepgéo pos-critica ndo se
limita ao ensino de tolerancia e respeito, mais do que isso, coloca em xeque 0s motivos
pelas quais as diferencas sdo produzidas. Coloca todos no mesmo patamar, hd uma
horizontalidade entre os temas abordados: tanto aquilo que é considerado universal,
quanto aquilo que é considerado diferente, sdo problematizados e colocados em questao.

Conforme Tomas Tadeu Silva:

O multiculturalismo mostra que o gradiente da desigualdade em matéria de
educagdo e curriculo é funcédo de outras dinamicas, como as de género, raga,
sexualidade, por exemplo, e que ndo podem ser reduzidas a dinamica de classe.
Além disso, o multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade nao pode ser
obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegemonico
existente, como nas reivindicagfes educacionais progressistas anteriores. A
obten¢do de igualdade depende de uma modificagdo substancial do curriculo
existente (SILVA, 2007, p. 90).

Desse modo, ndo é através da inclusdo de pessoas invisibilizadas no curriculo
gue vamos obter uma modificagdo das pessoas que queremos formar, mas sim colocando
em davida a construcdo desse saber dito universal, enfrentando a norma e colocando no
curriculo os modos como ele foi construido, os motivos pelos quais certos saberes sdo
importantes conhecer em detrimento de outros. Grada Kilomba, intelectual negra, fala
sobre a escrita de conhecimento que se alinha aos caminhos que estamos percorrendo
nesse topico, afirma ela: “[...] meus escritos incluem emocoes e subjetividade como parte
do discurso tedrico, eles, entdo, relembram que teoria € sempre localizada em algum lugar
[porque] sempre é escrita por alguém” (KILOMBA, 2016, n.p).%°

Como nossa inten¢do é trabalhar com composicGes de género e sexualidade no
ensino de Histdria, a teoria pds-critica que se alinha a essa pesquisa do curriculo é a teoria
queer ou epistemologia queer. A partir dessa teoria, muitas tedricas, como Deborah
Britzman e Guacira Lopes Louro propuseram uma pedagogia queer. Conforme Tomas

Tadeu Silva:

A pedagogia queer nao objetiva simplesmente incluir no curriculo informaces
corretas sobre a sexualidade; ela quer questionar 0s processos institucionais e
discursivos, as estruturas de significacdo que definem, antes de mais nada, o
que é correto e o que é incorreto, o que é moral e o que € imoral, 0 que é normal
e 0 que é anormal. A énfase da pedagogia queer ndo estd na informacdo, mas

90 http://www.pretaenerd.com.br/2016/01/traducao-quem-pode-falar-grada-kilomba.html - Acessado em
06 de nov. de 2019.
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numa metodologia de andlise e compreensao do conhecimento e da identidade
sexuais (SILVA, 2007, p. 108).

Nesse aspecto, o curriculo de Histdria com disposi¢cdo antinormativa contesta o
conhecimento histérico descrito nos documentos oficiais como um conhecimento
universal, pois ele é localizado, datado, situado, assim, preserva alguns conhecimentos e
exclui outros no momento em que esse curriculo € problematizado. Trabalhamos nas
entrelinhas e desenvolvemos outras narrativas que em outros momentos estiveram fora
da sala de aula.

Analisando especificamente o curriculo de histéria, Carmem Gabriel afirma,
como ja mencionado anteriormente, que o curriculo pode ter dois significados.
Substantivo, quando o enxergamos apenas como uma lista de conteldos programaticos a
serem desenvolvidos a cada modalidade do ensino, e o verbo quando levamos em conta
0 percurso a ser realizado durante a aula, considerando as experiéncias de cada ambiente
com diferentes estudantes. Esse ultimo, o curriculo como verbo, conforme a autora,
dialoga com as teorizag@es curriculares criticas e/ou pos-criticas, orientando os objetos e
0 campo de estudo das pesquisas sobre o ensino de histéria (GABRIEL, 2019). Esse é o
caso dessa dissertacdo, que pesquisa sobre um curriculo de ensino de histéria, mas nédo
especificamente com os contetdos programaticos do ensino de histéria escolar, mas um
curriculo que esteja preocupado com os percursos dos/as alunos/as, levando em conta

suas experiéncias e as novas demandas dos usos do passado. Conforme Carmem Gabriel,

[...] é possivel encontrar entendimentos de curriculo de histéria que o
significam como espaco-tempo de fronteira produtor de identidades ou como
espaco de enunciagdo da diferenca, entre outros. Nesses estudos destacam-se
0 lugar atribuido & disciplina histéria nos processos de identificacdo
sociocultural bem como seus efeitos performativos na producéo da diferenca a
partir da mobilizacdo das coordenadas espaco e tempo [...]. A potencialidade
heuristica da categoria “narrativa historica” tende a ser valorizada nessas
reflexdes permitindo simultaneamente se distanciar de perspectivas
essencialistas na definicdo de conhecimento histérico escolar e trabalhar, de
forma articulada, com dois eixos da problematizacdo — o das identidades e o
das temporalidades — estruturantes do pensamento histérico (GABRIEL, 2019,
p.77).

O curriculo de histéria com disposicdo antinormativa pretende articular, assim,
a criacdo de identidades nesse espago-tempo de fronteira, identidades de pessoas
LGBTQIA+, valorizando 0s processos e experiéncias escolares dos/as/es estudantes,
abrindo espaco para uma nova narrativa histérica, pois a busca do passado é parte do

processo de afirmagdo dos grupos que foram invisibilizados pela Historia e,
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consequentemente, pelo curriculo de Historia. Além disso, o curriculo de histdria
antinormativo deve estar articulado com um curriculo queer e pés-critico, pois nao se
contenta apenas com a identificacdo desses grupos com o0 passado, mas pretende
questionar o proprio percurso de criagdo do curriculo, questionar as escolhas, os siléncios,
0s ndo-ditos, pois o curriculo de Histdria € fecundo para o entendimento do passado a
partir de multiplas vozes. O curriculo com disposi¢do antinormativa ndo desconhece 0s
conteddos tradicionais, mas rompe com a colonialidade do tempo deles, e vai inserindo

questdes que sdo da vida dos/as/es estudantes.

6.2 Pedagogia queer e 0 Ensino de Histdria
Conforme Guacira Lopes Louro, quando temos um maior avango das leis, ao
mesmo tempo, temos mais manifestagdes conservadoras, momento em que estamos

vivendo atualmente. Diz a autora;

Sua visibilidade tem efeitos contraditérios: por um lado, alguns setores sociais
passam a demonstrar crescente aceitacdo da pluralidade sexual [...] por outro,
setores tradicionais renovam (e recrudescem) seus ataques, realizando desde
campanhas de retomada dos valores tradicionais da familia até manifestacéo
de extrema agresséo e violéncia fisica (LOURO, 2004, p. 28).

Todavia, a escola ndo pode deixar se intimidar por projetos politicos que ferem
uma educacdo democratica e também ndo pode somente ser um espaco onde o0s direitos
dos/as alunos/as serdo garantidos, sem problematizacGes e modificaces em seu curriculo,
ndo promovendo o debate sobre a identidade de género. A escola deve ser 0 espaco de
discussdo sobre as Rela¢es de Género, indo muito além do ensino da tolerancia e do
respeito, a escola deve ser o espaco onde havera o debate da norma, o questionamento
sobre a construcdo social das identidades de género, pois desenvolver o discurso vazio de
que todos/as sdo iguais ndo transformaré as relagdes que os/as alunos/as tém com o género
e a sexualidade; afinal, esse tipo de discurso perpetua que o/a cisgéneros e o heterossexual
sd0 0s normais e o/a restante, LGBTQIA+ sdo os “diferentes”, mas que “apesar disso”

devem ser respeitados/as. Conforme Luciano Silva,

Paradoxalmente, a inclusdo pode excluir mais do que incluir. Tentar adequar
todos os alunos a um mesmo modelo, mesmo que o que se diz ndo seja isso,
acaba por reforcar aquilo que é, por si, inevitavel, que sdo as hierarquias. Nao
se trata, pois, de adequar a todos ao mesmo modelo, mas sim, de ofertar a todos
as mesmas oportunidades. Respeitar as individualidades é, sem dlvida
fundamental [...] (SILVA, 2012, p. 32).
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Desse modo, para transformar a escola em um espago que realmente tenha
igualdade é necessario desenvolver um trabalho desestabilizando a norma, questionando
e modificando a cis e a heteronormatividade. A escola deve prestar um servico a cidadania
problematizando as préticas, atitudes, valores e regras que investem no binarismo de
género (JUNQUEIRA, 2013). Para tal empreendimento a escola deve estar ligada a uma
pedagogia queer, que “[...] sugere novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o
poder e a educagdo” (LOURO, 2004, p. 47). Assim, entendemos que ndo ¢ satisfatorio
apenas denunciar que existe o preconceito contra as identidades de género diferente da
cisgeneridade e sexualidades diferentes da heterossexualidade, € necessario
problematizar porque motivo existem reguladores, controladores e normatizadores de

identidade de género e porque motivo existem hierarquias de género.

Para uma pedagogia e um curriculo queer, ndo seria suficiente denunciar a
negacdo e o submetimento dos/as homossexuais, e sim descontruir o processo
pelo qual alguns sujeitos se tornam normalizados e outros marginalizados,
tornando evidente a heteronormatividade, demonstrando o quanto € necessaria
a constante reiteracdo das normas sociais regulatdrias, a fim de garantir a
identidade sexual legitimada (LOURO, 2004, p. 49).

Para a pedagogia queer o0 que interessa é o confronto com a norma, debatendo
como cada identidade é construida, valorizada, desvalorizada, descontruindo os valores
cis e heteronormativos. Por exemplo, no desenvolvimento do trabalho realizado por mim
com os anos iniciais na escola onde trabalho com o livro Menino Brinca de Boneca? do
autor Marcos Ribeiro, em que questiona algumas atividades que sdo ditas de menino e
outras de menina, a questdo debatida com as criangas ndo foi somente que todos/as
devemos realizar todas as atividades, mas também debater o porqué certas atividades sao
realizadas apenas pelas meninas, por exemplo, e se caso um menino realizar essa
atividade, véo rir, debochar e etc.

Um/a professor/a que deseja seguir uma pedagogia queer deve questionar a

norma. Sobre isso Furlani afirma,

[...] uma postura pedagdgica queer poderia ser rigorosamente contra qualquer
forma de normatizagdo da sexualidade. Os procedimentos didaticos-
metodolégicos buscariam intervengdes criticas ou subversivas das relaces
opressivas no ambito do espago escolar, entre a sexualidade heteronormativa e
0s regimes dos géneros, na tentativa de demonstrar como a producgdo da
normalidade ¢ intencional, histérica, politica e, sendo assim, instavel,
contingencial e mutavel (FURLANI, 2009, p. 316).
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Ou seja, as relacbes de género, identidade e sexualidade ndo sdo fixas, elas
podem sofrer atravessamentos constantes. Seguirmos os valores cis e heteronormativos
pode ser modificado se confrontarmos essa norma. Além disso, uma pedagogia queer
deve ser para qualquer aluno/a, ou seja, “Uma pedagogia ¢ um curriculo queer ‘falam’ a
todos e ndo se dirigem apenas aqueles ou aquelas que se reconhecem nessa posi¢ao-de-
sujeito, isto ¢, como sujeito queer’ (LOURO, 2004, p.52). Dessa maneira, ndo sdo
somente os/as alunos/as que ndo se encaixam no binarismo de género que devem
problematizar, questionar e debater a norma, mas todos/as os/as alunos/as, somente dessa
forma poderemos pensar em uma sociedade que promova igualdade entre as pessoas,
independentemente da sua identidade de género e sexualidade: “Nao se trata [apenas] de
‘saber conviver’, mas considerar que a humanidade se organiza e se estrutura na e pela
diferenga” (BENTO, 2011, p. 556). Desse modo, a pedagogia queer € uma importante
ferramenta para pensar um ensino de Histéria com disposicao antinormativa, pois ela
pretende estremecer e abalar a norma de modo que os/as estudantes entendam que tudo
gue conhecemos como normal e natural, em verdade, € uma construcédo social e, se é uma
construcdo podemos modifica-la sem hierarquizac6es de género ou sexualidade.

Para compor uma aula de historia que trabalhe com os conceitos de género e
sexualidade na perspectiva da pedagogia queer e de um curriculo pés-critico, precisamos
analisar o que devemos esperar de uma aula de historia com disposi¢éo antinormativa, o
que ela tem que ter para fazer a diferenca na escola e para desenvolver esse curriculo que
problematize a norma, mas que ao mesmo tempo ndo a abandona, um curriculo nas das
entrelinhas, nas das fissuras, nos dos fossos. E o que pretendemos responder no préximo

topico.

6.3 O que se espera de uma aula de historia com disposi¢cdo antinormativa

Existem varias maneiras de desenvolver uma aula de historia, por exemplo,
aquela que seja linear, cronologica, respeitando uma temporalidade eurocéntrica, branca,
patriarcal, heterossexual e cisnormativa. Ha também as aulas que sdo dadas de acordo
com o livro didatico escolhido pelo/a professor/a, em que muitas vezes, encontramos
elementos da historia menor conforme o conceito utilizado por Nilton Pereira (2017)
anteriormente. Os livros didaticos que abordam a resisténcia negra, a historia das

mulheres, historias LGBTQIA+, geralmente colocadas em boxes, se¢des com o nome de
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para saber mais, nas margens da histéria oficial, enquanto isso entre tantos outros nomes
utilizados para continuar seguindo sendo politica, branca, normativa, masculina,
heterossexual e cisnormativa. Para serem trabalhadas depois das histdrias lineares e
cronoldgicas.

E h& aulas de histdria que trabalham nas fissuras, nos vdos ou nas entrelinhas do
curriculo tradicional, levando em conta as experiéncias dos/as estudantes e as demandas
trazidas pelos/as mesmos/as durante 0 andamento das aulas ou até mesmo fora da sala de
aula, em perguntas de corredores e nos momentos de intervalos e saidas. Essas aulas de
Historia, que trabalham nas fissuras, venho chamando ao longo dessa dissertacdo de
curriculo com disposi¢do antinormativa, pois esse curriculo de histéria toma as
experiéncias dos/as alunos/as como matéria prima para a criacdo de conceitos nas aulas
de Histéria. O curriculo antinormativo percebe as aulas de Histdria como verbo,
mencionando anteriormente conforme Carmem Gabriel (2019), ou seja, o curriculo como
ato de percorrer e esse ato tem a ver com 0s devires que ocorrem dentro de uma sala de
aula de ensino fundamental ao qual, eu, professora Priscila, leciono, mas ndo tem a ver,
talvez, com as aulas de outros/as colegas de Histdria, que tém outras demandas e outras
experiéncias nas escolas nas quais trabalham. N&o que ndo haja semelhanca, mas os
contextos e as culturas escolares que sdo desenvolvidas dentro de uma escola nem sempre
sdo as mesmas. Além disso, um curriculo com disposi¢do antinormativa, tem em seu
cerne questionar e problematizar a norma, e desconstruir conceitos até entdo apresentados
como padrdes, por conta de mecanismos de poder. Mas, afinal, o que se espera dessa aula
de histdria que contemple um curriculo com disposicao antinormativa? O que essa aula,
pertencente a um curriculo com disposi¢do antinormativa tem de diferente das aulas de
Histdria situadas no tempo cronologicamente?

Para responder essas questdes, inicio com Marc Bloch (2001), que afirma que a
Histdria é o estudo do Homem no tempo, mas que Homem € esse e que tempo é esse?
Esse Homem é o que abarca homens brancos, negros, indigenas, as mulheres brancas,
negras, indigenas, cis e trans, hetero e homossexuais? Homem que é escrito em letra
maiuscula, mas que na verdade sabemos que é aquele universal, de acordo com o
cisheteropatriarcado, branco e que silencia todos/as os/as outros/as. Assim, para termos
uma expressdo menos excludente, podemos mudar para: a Historia estuda os seres
humanos no tempo. Contudo, mais uma vez, podemos problematizar a expressao: pois,

que tempo é esse? Que tempo é esse que Marc Bloch esta falando? E o tempo dos lorubés,
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dos Yanomamis? E, assim, mais uma vez percebemos que essa expressdo também pode
ser modificada, pois a temporalidade que costumamos usar € um tempo colonizado,
eurocéntrico, branco e patriarcal. E, se quisermos construir aulas de Historia que tenham
uma disposicdo antinormativa temos que abandonar a ideia de homem universal e de
tempo eurocentrado. Para conseguirmos trabalhar com os temas sensiveis na Historia, e
0 que pretendemos nessa dissertacdo, trabalharmos com a Histéria LGBTQIA+, esse
tempo e esses seres humanos devem partir de uma Histdria decolonial.

Desse modo, espero que uma aula de Histdria seja constituida de trés elementos
fundamentais: que ela seja capaz de problematizar a norma, relacionada a género e
sexualidade como um constructo social através de mecanismos de poder que determinam
comportamentos padrdes, que ela tenha um tempo decolonial, ou seja, que ela seja capaz
de cometer anacronismo, que seja um tempo do dissenso e residual e por fim que ela seja
uma aula de criacdo de conceito, capaz de invencdo, imaginacdo, fabulagcdo de novas
narrativas sobre o passado a partir do olhar do presente para que consigamos desenvolver
aprendizagens significativas em nossos/as estudantes.

Retomemos, assim, 0 que Seja a norma para compreendermos 0 que seja
desconstrui-la, problematiza-la e questiona-la. A norma € entendida nessa dissertacao,
ndo apenas como regras e leis a serem seguidas pela sociedade e pelas pessoas que nela
habitam. A norma é compreendida como um mecanismo de poder para que as pessoas
tenham um determinado tipo de comportamento, relacionando com género e sexualidade,
a norma submete a sociedade a um regime de que o correto é ser mulher e homem cis, ou
seja, se identificar com o sexo que foi designado ao nascer e ser heterossexual. Os géneros
e sexualidades desviantes, isto é, os diferentes desse criado pela norma, devem ser
curados, devem aprender a se comportar conforme a mesma. A norma como mecanismo
de poder ndo é regulatéria, mas ela faz com que as pessoas pensem que ndo ha
possibilidades de vivéncias, experiéncias e existéncias diferentes do que a norma diz e
por isso enxerga o diferente como “monstro”.

Assim, para manter a norma, ha uma invisibilizacdo daqueles/as que ndo se
encaixam nela, ndo apenas na Histdria, mas no ambiente escolar como um todo.

Conforme Guacira Lopes Louro:

O silenciamento parece ter por fim “eliminar” esses sujeitos, ou pelo menos,
evitar que os alunos e as alunas “normais” os/as conhecam e possam deseja-
los. A negacdo e a auséncia aparecem, nesse caso, cOmo uma espécie de
garantia da “norma” (LOURO, 1999, p.89)
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Assim, para que ndo haja silenciamentos das minorias em género e sexualidade,
o papel de um ensino de Histdria que tem disposicdo antinormativa, embasado em uma
pedagogia queer e em um curriculo pos critico, ndo deve apenas incluir os desviantes nas
aulas de Histdria, ensinando que devemos tolerar e respeitar as pessoas que sao diferentes
da norma, mais do que isso, o0 ensino de Histdria tem o dever de problematizar a norma e
tentar criar uma aula que permita que os/as alunos/as entendam que género e sexualidade
fazem parte de uma construcéo e que ha outras formas de existéncia e que ndo precisamos
ter o olhar do “outro” sobre essas pessoas porque, afinal, somos nés mesmos sendo
construidos de acordo com a norma.

Para que essa problematizacdo seja possivel de ser feita e a partir disso construir
novas narrativas historicas, ndo ha como ensinar Histdria apenas com os olhos voltados
para o passado. H& necessidade de enxergarmos a Historia com o nosso olhar no presente,
atentos as demandas trazidas pelos/as estudantes e inserindo a criacdo de conceitos.

Por muito tempo essas experiéncias trazidas pelos/as alunos/as e essa analise do
passado através do presente foi identificada por historiadores como anacronismo, o que
era um erro crasso na Historia e consequentemente para o ensino de Histdria. Nicole
Loraux (1992), em seu artigo Elogio ao anacronismo, analisando a formula de Marc
Bloch, que diz que “¢ preciso compreender o presente pelo passado e o passado pelo
presente”, afirma que defende o uso do anacronismo de forma controlada. Conforme

Loraux:

E invertendo a ordem na qual eram enunciadas estas duas operagdes que, por
meu lado, refletirei sobre 0 método que consiste de ir para o passado com
perguntas do presente para retornar ao presente, marcado com 0 que se
compreendeu do passado (LORAUX, 1992, p. 61)

J& segundo o filésofo Ranciére, o anacronismo é anti-histérico, pois é a
multiplicidade das linhas de temporalidade que déa sentido ao fazer histérico e a anacronia
oculta as condicbes mesmas de historicidade (FLORES, 2014). Como afirma Maria

Bernadete Ramos Flores:

A historia que ndo permite o0 anacronismo “desvaloriza” a atividade do sujeito
individual, ou, como diz Ranciére, nela ndo ha lugar para heresia, ou ndo ha
lugar para os dissensos, como nos regimes democraticos modernos: onde tudo
se concerta para 0 consenso nao ha lugar para a politica. Essa historia que
condena 0 anacronismo segue os principios de totalidade, que se transforma
pelo principio da autorregulacdo (FLORES, 2014, p.439).
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Assim, para Ranciere, além de travar o proprio percurso do fazer e agir historico,
0 anacronismo deve ser um conceito desconstruido pelos historiadores, pois sem se fazer
a anacronia e sem ter espaco para as multiplas temporalidades néo existe espago para o
dissenso, que € esse encontro de mundos que deve ser possivel em uma aula de Historia,
porque é sé quando mundos diferentes entram em contato é que aprendemos. E, se
defendemos uma aula de Histdria igualitaria, equanime e democratica, nela deve aparecer
esse encontro entre passado e presente.

Além disso, uma aula de Histdria que faz composi¢cdo com género e sexualidade
desenvolve um tema sensivel, por isso o tempo, além de anacrénico, também é residual.
O conceito de residualidade também € importante nas aulas de Historia. Conforme
Fernando Seffner e Nilton Mullet: “As aulas de historia se pdem a tomar como contetdo
de ensino e aprendizagem as residualidades do passado que ndo passam, que se estendem
ao presente e que habitam a memoria, constituindo experiéncias” (PEREIRA; SEFFNER,
2018, p.23/24). Desenvolver atividades sobre género e sexualidade, problematizando a
norma adiciona um passado vivo, um passado que ndo passa, por isso € um conceito de
tempo importante para uma aula antinormativa.

Penso que ndo ha mais como existir uma Historia, pelo menos a Historia
ensinada na escola, que ndo aborde as narrativas dos grupos que foram silenciados, ndo
h& como ensinar Histdria sem ser pelo viés daqueles apresentados na Histéria menor,

como afirma Avila:

Na leitura que faco, significa mais do que a aceitagdo do pluralismo
historiografico inerente a nossa condigdo pds-colonial; implica igualmente na
compreensdo do tempo histérico como tendo varias direcBes, estando o
presente eivado destas diferentes temporalidades — o que, por sua vez, sugere
as inimeras possibilidades que se abrem no aqui e agora. Devemos, afinal,
estar dispostos e dispostas a ouvir os “ecos de vozes que emudeceram”
(BENJAMIN, 2002, p. 242), para, quem sabe, antever novas imaginagdes para
o0 hoje e, principalmente, para o porvir (AVILA, 2016, p. 206).

E, portanto, urgente se libertar das temporalidades eurocentradas, sem ter medo
de que isso gere uma crise por erros cronolégicos e falta de objetividade. Erro mesmo é
curvar-se diante de uma Historia cis, hetero, branca e patriarcal. Essa € uma posicao
simultaneamente cientifica e politica na abordagem do ensino de Historia.

A aula de Historia que defendemos nessa dissertacao e aquela embasada em um

curriculo com disposicdo antinormativa, pois, narrar uma histéria linear e cheia de
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certezas ndo abre espago para a imaginacgéo, fabulagdo e criacdo de novas narrativas a

partir das experiéncias de sala de aula. Conforme Nilton Pereira:

A aula de Histéria considero como um complexo por onde transitam saberes,
memorias, fazeres, narrativas e Histdrias, que permite o acesso a diversos
modos de pensar o tempo, a realidade, o passado e o presente. Ela constitui, no
seu interior, um excesso que a torna lugar de criacdo de novos modos de
representar o tempo e de experienciar a vida — uma aula como lugar de
experiéncia, como lugar improvavel para deixar fluir uma nova e imprevisivel
relagdo com o passado (PEREIRA, 2018, p. 19/20).

Desse modo, uma aula de Histéria deve ter espago para criar novas narrativas e
essas novas possibilidades do ensino de Histéria ndo podem estar associadas a
colonialidade do tempo. Trabalhar e desenvolver atividades, propostas de aula e
sequéncias didaticas a partir das demandas dos/as estudantes no presente,
problematizando, questionando e criando o passado, sdo desses encontros que se
constituem novas experiéncias e novas narrativas. Segundo Itamar Freitas citando Rusen,

a narrativa é a principal competéncia humana de producéo de sentido,

E produzir sentido é atribuir significado a vida, sob o ponto de vista individual
e social, principalmente, diante das mudancas as quais estdo submetidas as
pessoas durante a existéncia. Narrar €, pois, “um procedimento mental” que
articula “interpretagdo do passado com um entendimento do presente ¢ as
expectativas de futuro” (FREITAS, 2019, p. 174)

Narrando a partir das experiéncias dos/as alunos/as é que podemos constituir
aprendizagens significativas, pois o passado pode fazer sentido, problematizando-o a
partir de uma perspectiva do presente. O curriculo com disposicdo antinormativa, a partir
das experiéncias, nos da a possibilidade de problematizar a cisnormatividade, por
exemplo. Quando falamos sobre as pessoas trans* no presente e buscamos essas pessoas
no passado, criamos identidades e narrativas impensaveis e inimaginaveis. Além disso,
podemos admitir que numa aula de historia tenhamos mais de uma construcao de sentido
sobre o passado, fruto de mais de uma percepc¢édo do valor do passado, pois se as vidas
daqueles/as alunos/as sdo em si diferentes em muitos aspectos, porque teriam no passado
um mesmo sentido? O curriculo com disposi¢ao antinormativa se torna movedico, cheio
de incertezas, mas por isso inovador e criativo.

E preciso povoar o ensino de Histdria de diferentes linguagens, buscando o
estranhamento do passado que nos inspire a um processo criativo de elaboracao de novos

conceitos dentro de uma sala de aula, e assim, reinventar o passado através de narrativas
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que levem os/as estudantes a refletir sobre os seus modos de vida. Conforme Nilton

Pereira e Diego Marques:

Uma histéria da diferenga devera ser produzida a partir de uma linguagem da
diferenca. Se uma das pautas atuais é a incorporacdo de grupos que outrora
foram esquecidos pela historia, temos que estar atentos a questdo que,
simplesmente trocar nomes, datas e lugares para agrupar identidades diferentes
dentro dos mesmos conceitos ndo contempla uma historia da diferenca, mas
sim da diversidade. Diversidade significa a definicdo das identidades em
categorias mdltiplas, mas fixas e bem definidas, enquanto a diferenga esta
sempre ligada ao devir, ao poder ser, a modos de existéncia transfigurados
(PEREIRA; MARQUES, 2013, p.98).

A aula de Histéria deve ser o local para constituir novas identidades,
desconstruindo ao mesmo tempo os roétulos, construindo um ambiente em que seja
possivel pensar, problematizar e construir conhecimento. A aula de historia deve ser o
lugar para descontruir 0 senso comum e experimentar novas vivéncias. Em sala de aula,
temos os mesmos desafios que encontramos na sociedade: intolerancia, excesso de
confianga para proferir discursos de 6dio, preconceito, entre outras manifestagdes. Apesar
de vivermos tempos dificeis, ainda precisamos acreditar que seja tempo de criag¢do, nao
do conservadorismo. Precisamos acreditar que o respeito ira vencer a incapacidade de
aceitar o outro, e que faremos melhores experiéncias historicas e criativas nas salas de
aula de Histéria (PEREIRA, 2014). A aula de Histéria como possibilidade do sujeito se
reinventar, dar-se conta de coisas de si, mudar de opinido, verificar que algo que ele
pensava ele ndo pensa mais, mudar de lugar. Aprender € fundamentalmente mudar de
lugar e de posicéo.

Com tudo isso, percebemos que 0 que queremos e devemos ter em uma aula de
Histdria é um curriculo que utilize as experiéncias dos seus/as estudantes e que para iSso
ndo podemos nos ater a um tempo eurocentrado e colonial, devemos nos permitir
multiplas temporalidades, ndo preocupados com 0 anacronismo ou com possiveis crises
de temporalidades. O tempo trabalhado em sala de aula tem de ser o tempo das
experiéncias, possibilitando espago para a criacdo de conceitos e novas narrativas,
utilizando o passado para fazer significado a vida. E, esses elementos, experiéncias,
temporalidade decolonial e criacdo de conceitos se ddo nas fissuras de um curriculo

tradicional, ou seja, em um curriculo com disposic¢éo antinormativa.
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O proximo capitulo seguira praticamente abordando o mesmo tema desse.
Contudo, a énfase esta nos conceitos que sdo ferramentas importantes em uma sala de

aula para um curriculo das e nas fissuras.
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7 CONCEITOS E FERRAMENTAS PEDAGOGICAS PARA UM CURRICULO
DE HISTORIA ANTINORMATIVO

Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes

Se isso é sobre vivéncia, me resumir a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi

Por fim, permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes
Achar que essas mazelas me definem, é o pior dos crimes
E dar o troféu pro nosso algoz e fazer néiz sumir
AmarElo — Emicida, Pablo Vittar e Majur

7.1 A linguagem como instrumento politico

A linguagem, tanto escrita, como falada é uma importante ferramenta
pedagdgica e um instrumento politico a ser usado nas aulas de Histdria de um curriculo
com disposi¢do antinormativa; afinal, € com a linguagem que nomeamos ou silenciamos
histérias de minorias sociais, negros/as, mulheres, LGBTQIA+, pobres, entre outros
grupos.

Na lingua portuguesa (assim como nas linguas latinas, de modo geral) existe a
generificacdo gramatical, ou seja, h4 substantivos e adjetivos que sdo marcados pelo

[Pt

género masculino ou feminino, utilizando-se o artigo “o” para as palavras que estdo

[P A]

escritas ou sdo faladas no género masculino e o artigo “a” para as palavras escritas no
género feminino, as palavras que estdo no plural, os artigos sdao acompanhados de “s”.
Além disso, as generaliza¢Bes no plural em lingua portuguesa sempre sdo escritas ou
faladas no género masculino, por exemplo, quando falamos de uma turma de escola, onde
tém meninos e meninas, o portugués culto exige apenas que eu fale ou escreva “os
alunos”, nao sendo necessario falar ou escrever os alunos ¢ as alunas, pois segundo a
regra, o género feminino fica subentendido quando falo ou escrevo o género masculino.
Se eu estou em um grupo de homens e mulheres na sala dos/as professores/as, mesmo
que as mulheres sejam a maioria, o uso “correto” da lingua portuguesa € nomear como
“sala dos professores” e ndo “sala das professoras”, um homem ja basta para transformar
“as professoras” em “os professores”, assim como, um aluno ja basta para transformar
“alunas” em “alunos”.

Contudo, a linguagem €é um instrumento eficiente para reproduzir 0s
preconceitos de género presentes na sociedade e acaba sendo uma ferramenta poderosa
para a producédo de ocultamentos. As generaliza¢6es do plural no género masculino como
a norma culta foram definidas no ano de 1960 pelo linguista Joaquim Mattoso de Camara,
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tornando-as como padrdes®’. Desse modo, a linguagem também tem histéria, faz parte da
cultura, que € viva, se transforma, assim, podendo ser modificada: “Em um mundo onde
a linguagem e 0 nomear as coisas sdo poder, o siléncio é opressao e violéncia” (RICH
apud FRANCO; CERVERA, 2006, s/p.)%. Assim, quando nio nomeamos nossas/es
alunas/es estamos corroborando para um silenciamento linguistico, mas que reflete em
nossa sociedade.

Segundo o Manual para uso ndo sexista da linguagem das autoras Paki Venegas
Franco e Julia Pérez Cervera, ndo podemos avaliar a lingua como algo inflexivel e
imutavel, como alguns linguistas brasileiros pensam®, pois ela ndo é algo natural, mas
sim é constituida a partir de movimentos historicos e sociais, e varia de uma cultura para

a outra. Conforme Franco e Cervera:

[...] alingua é um instrumento flexivel, em evolucdo constante, que pode ser
perfeitamente adaptada a nossa necessidade ou ao desejo de comunicar, de
criar uma sociedade mais equitativa. Portanto, as linguas ndo sdo inertes, sendo
instrumentos em transito [...] (FRANCO; CERVERA, 2006, n.p).

Além dessas autoras, a linguista espanhola Maria Angeles Calero, autora do livro
“Sexismo linguistico: Analises e propostas diante da discriminagdo sexual na linguagem”,
acredita que a linguagem pode ser uma ferramenta importante para a transformacéo da
realidade: “Nao se esquega de que o pensamento se modela gragas a palavra, e que s
existe o que tem nome” (CALERO apud FRANCO; CERVERA, 2006, n.p). Desse modo,
se continuarmos fazendo generaliza¢Ges no plural apenas no masculino, ou usar homens,
no sentido de homens e mulheres juntos, vamos continuar a invisibilizar mulheres e
LGBTQIA+ em nome da imutabilidade da forma culta da lingua portuguesa. A
linguagem, na verdade, pode ser utilizada como uma ferramenta pedagogica para o
guestionamento e a problematizacdo de uma construcdo sexista e cisgénera da lingua,
pois alem do problema do silenciamento das mulheres, também temos a questdo do
binarismo, em que pessoas que sao ndo-binarias ou que preferem ndo definir seu género

ndo sdo abrangidos/as na lingua portuguesa culta.

9 https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/07/10/T odxs-contra-x-1%C3%ADngua-0s-problemas-e-
as-s0lu%C3%A7%C3%B5es-do-uso-dx-linguagem-neutrx — Acessado em 16 abril de 2020.

92 http://www.observatoriodegenero.gov.br/menu/publicacoes/outros-artigos-e-publicacoes/manual -para-
0-Us0-nao-sexista-da-linguagem - Acessado em 17 de abril de 2020.

% O linguista Claudio Moreno, em entrevista ao jornal Nexo (nota 81) afirmou que usar o masculino para
as generalizacdes é fundamental para o funcionamento da lingua portuguesa, ainda, disse que a lingua era
imutavel e que ndo podia ser modificada de acordo com o gosto de determinados grupos.
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Para solucionar esses problemas da linguagem, que apaga alguns grupos sociais,
os coletivos feministas e LGBTQIA+, assim como muitos/as académicos/as que
pesquisam na area ou na tematica das relac6es de género, vém utilizando em seus escritos,
substantivos e adjetivos estruturas disjuntivas do sintagma nominal (todas/os, alunos/as)
ou apagando o género gramatical com o uso do “x” ou do @ (alunxs, alun@s) ou
generificando com o uso do “e” (todes alunes, humanes) (BORBA; LOPES, 2018). O uso
do “x”, do “e” e do “@” tem a ideia principal de descartar o binarismo de género na
linguagem, pois também acreditam que a linguagem € um instrumento ideoldgico
importante para a modificacdo de pensamento e do social. Conforme Rodrigo Borba e
Adriana Lopes:

[...] rasurar o género gramatical com o X ou através de outras estratégias
implica encardir a lingua com a instabilidade e a fluidez do social. Imundicar
a lingua é, portanto, coloca-la no mundo, 1& mesmo onde ela pode contribuir
para mudanca social. Tal ideologia esta relacionada a grupos que lutam contra
opressdes de género e sexualidade como os ativismos feminista e LGBTIQ
(BORBA; LOPES, 2018, p.266).

Assim, inserir na linguagem escolar substantivos e adjetivos que ndo sejam
demarcados pelo binarismo de género e que também consigam nomear seus e suas
estudantes é essencial para um curriculo com disposicdo antinormativa, pois € através da
linguagem que damos nomes, que falamos e que inserimos ou problematizamos, e a
linguagem é mais um constructo social passivel de mudanca.

Rodrigo Borba e Adriane Lopes em seu artigo, “Escrituras de género e politicas
de difféerance: imundicie verbal e letramentos de intervencédo no cotidiano escolar”,
destacam um episdédio que percorreu a grande midia em 2015, quando o0s/as
professores/as do Colégio Dom Pedro Il no Rio de Janeiro decidem usar o “X” para ndo
definir mais os géneros de seus/as alunos/as. Ao entrevistarem uma das alunas da escola

sobre o episodio, a menina deu a seguinte resposta:

Na escola tem mulher, tem homem, tem bicha, tem lésbica, tem trans, tem
hetero, tem bi. Tem gente que diz que € os dois géneros, tem gente que ndo
tem género nenhum. Tem de tudo um pouquinho. Entdo ndo tem porque falar
sO de alunos, porque ndo somos sd alunos. O coletivo feminista do CPII j& usa
0 X ha bastante tempo porque achamos que é mais inclusivo, é sem género,
cada uma entende como quiser, é mais aberto, deixa o género no ar. Sinto
orgulho de minha escola usar o0 X porque o CPII foi sempre muito tradicional,
mas agora mostra que estd comecando a se preocupar com a realidade da
escola, com os privilégios que certas pessoas tem, com os problemas diarios
que a gente sofre por viver numa sociedade machista como a nossa. Se t&
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errado ou certo ndo me importa. O que me importa é que faz diferenca
(BORBA,; LOPES, 2018, p. 267).

Com essa resposta, percebemos o quanto, muitas vezes, nao problematizar a
norma culta da lingua portuguesa ¢ uma forma de manutencdo das discriminacGes de
género e ndo olhar de forma atenta para a cultura escolar, percebendo que a lingua binaria
ndo d& mais conta de todos/as aqueles/as seres que habitam a escola. Por isso é importante
para uma aula que pretende questionar e narrar historias a partir das experiéncias dos/as
alunos/as, a saber, uma aula antinormativa, que a linguagem também faca parte dessa
problematizacdo; afinal, 0 que importa para um aprendizado significativo é fazer a
diferenga.

Além disso, ndo podemos esquecer do conceito de lugar de fala, desenvolvido,
no Brasil, pela filésofa Djamila Ribeiro, segundo a qual a linguagem é um instrumento
importante utilizado pelo opressor para manter o status quo. Exigir, por exemplo, que
trabalhos e artigos cientificos sejam escritos em portugués padrdo € mais um desses
instrumentos, conforme mencionado por vérias autoras do feminismo negro, como bell
hooks, Patricia Collins e Djamila Ribeiro. O lugar de fala ndo tem a ver com experiéncias
individuais, ou somente os subalternizados falar de suas localizac6es, mas tem a ver com
a localizagdo social de quem esta falando, ou seja, que condi¢des sociais permitem que
0S grupos que estdo no poder acessem alguns lugares (RIBEIRO, 2017), enquanto,
contrapartida os grupos subalternizados ndo tém esse acesso, impedindo dessa forma que
se leia pessoas negras e trans* na academia, por exemplo. Ou fazendo com que aqueles
que possuem esse privilégio nunca pensem sobre isso. O conceito de lugar de fala é
importante para conseguirmos localizar quem esta autorizado a falar, a ser lido e quem
ndo esta, pois a legitimidade do discurso é conferida a quem pertence as classes que
permanecem no poder, permanecem privilegiados, por mais que essas vozes académicas
combatam o racismo e a transfobia. Por esse motivo, ler pessoas negras e trans* na
academia, assim como, utilizar a linguagem feminista e transfeminista nessas escritas é

uma forma de legitimar todas as vozes. Conforme Djamila Ribeiro:

Ao promover uma multiplicidade de vozes o que se quer, acima de tudo, é
guebrar com o discurso autorizado universal. Busca-se aqui, sobretudo, lutar
para romper com o regime de autorizacéo discursiva (RIBEIRO, 2017, p. 70).

Dessa forma, ndo héa existéncia de uma Unica lingua universal e padrdo, ha uma

diversidade de linguagens e o lugar social que ocupamos faz com que tenhamos
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experiéncias distintas e, por isso, também linguagens distintas. O uso de uma linguagem
politica ndo neutra serve para romper com as hierarquizagdes e com o0s siléncios

daqueles/as que nunca tiveram voz. Ainda, segundo Djamila Ribeiro:

Ha pessoas que dizem que o importante ¢ a causa, ou uma possivel “voz de
ninguém”, como se ndo fossemos corporificados, marcados e deslegitimados
pela norma colonizadora. Mas, comumente, s6 fala na voz de ninguém quem
sempre teve voz e nunca precisou reivindicar sua humanidade (RIBEIRO,
2017, p. 90).

Dessa maneira, a linguagem também é uma ferramenta de questionamento da
norma, pois pretende ouvir e escrever a partir das vozes daqueles que foram silenciados,
sem que seja utilizada uma pretensa escrita neutra e padrdo, pois a linguagem também
esta localizada socialmente.

Além de problematizar a linguagem binéria e sexista em relacéo aos substantivos
e aos adjetivos, outra questdo de extrema importancia para uma sala de aula e para a
escola sdo 0s usos dos pronomes corretos, ou seja, usar 0 pronome de acordo com o que
o/a aluno/a deseja ser chamado/a. Nos depoimentos dos/as/es alunos/as/es do
TransENEM de Porto Alegre, nos videos e filmes que analisei, o uso do pronome
incorreto sempre fez parte das angustias e sofrimentos de quem frequentou a escola. O
medo de ser chamado pelo pronome incorreto ou a raiva que sentia quando isso acontecia
na escola percorreram a trajetdria de varias pessoas trans* que acompanhei. Também na
assembleia, formacdo de professores/as e na aula inaugural essa era uma preocupacao
preponderante do coletivo TransENEM, tanto que nas apresentagdes, as pessoas diziam
seus nomes e 0s pronomes pelos quais queriam ser chamados, como ja mencionado no
capitulo 3. Essa preocupacdo é valida, pois o erro do pronome gera um sofrimento e um
constrangimento para a pessoa, fazendo com que, muitas vezes, se afaste do local que
gerou o sofrimento, assim falando-se de escola, isso significa a evaséo escolar.

Desse modo é inadmissivel que professores/as errem 0s pronomes dos/as
estudantes, por isso a importancia de realizar as apresentacdes e confirmar qual o
pronome a pessoa deseja ser chamada. Se tem duvida sobre qual pronome usar, de forma
discreta pergunte para a pessoa por qual pronome ela deseja ser chamada, pois é melhor
perguntar do que constranger a pessoa com o erro. Conforme o texto “Como apoiar os
alunos transgéneros na escola” de Jey Ehrenhalt, publicado originalmente no site
Teaching Tolerance e traduzido por Thais Paiva para o site Centro de Referéncias em

Educacéo Integral,
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Os jovens transgéneros desejam, em primeiro lugar, que os adultos respeitem
seus nomes e pronomes escolhidos. Fazer esse esforco valida a identidade
central destes jovens e solidifica sua seguranga. Sem isso, um relacionamento
confidvel ndo pode ser construido (EHRENHALT, 2018).

Um curriculo de histéria com disposi¢do antinormativa necessita ser acolhedor
com seus/as alunos/as e trata-los/as pelo pronome correto é o inicio para uma relagéo de
confianga e seguranca em uma sala de aula. Além disso, ser chamado/a pelo pronome
correto e pelo nome social é um direito dos/as alunos/as trans*, ndo um favor que o/a
professor/a esté fazendo.

Dessa forma, para um curriculo com disposi¢do antinormativa necessitamos uma
linguagem que abranja todos, todas e todes. Problematizar a linguagem como um artefato
cultural passivel de questionamento e modificacdo € importante para o aprendizado
significativo e para a permanéncia dos/as/es estudantes na escola sem que seja um

sofrimento.

7.2 Norma, Heteronormatividade e Cisnormatividade

Saber sobre o que se trata os conceitos de norma, heteronormatividade e
cisnormatividade sdo essenciais no desenvolvimento de um curriculo com disposicéo
antinormativa, pois nos auxilia na criagdo de situacfes problema, onde esses padrbes
podem ser abalados, questionados e problematizados. Se estivermos firmes com esses
conceitos, em qualquer aula de Historia, eles podem ser utilizados, pois podemos
questionar o cistema heteronormativo em diversos conteudos trabalhados em aula,
inclusive analisando livros didaticos, videos e jogos criados para ensinar Histdria.

Como jé citado amplamente nessa dissertacdo, o conceito de norma é entendido
a partir das leituras do filésofo Michel Foucault, mas penso ser necessario retormar para
compreendermos 0s conceitos de cis e heteronormatividade.

Diferentemente de regras e leis que regulam os comportamentos individuais de
cada ser humano, apontando para o que esteja dentro do padrdo ou fora dele, a norma é
mais do que isso, um mecanismo de poder que determina comportamentos e

subjetividades a partir das técnicas de normalizacdo. Conforme Judith Revel:

[...] por meio da instituicdo de mecanismo de administragdo médica, de
controle da salde, da demografia, da higiene ou da alimentacdo, permite
aplicar & sociedade toda uma distincdo permanente entre 0 normal e o
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patolégico e impor um sistema de normaliza¢do dos comportamentos e das
existéncias, dos trabalhos e dos afetos [...] (REVEL, 2005, p. 65).

As pessoas nascem e agem no mundo de determinadas formas porque ha técnicas
de normatizacéo capaz de produzir como ela agira, comandada pelo poder médico, que
tem o poder de qualificar o que é normal e o que é patolégico ou anormal.

Quando alguém ndo se comporta de acordo com que a norma determina para ela,
essa pessoa é classificada como anormal, assim, ela pode ser corrigida ou curada. A norma
tenta corrigir pessoas que existem de maneiras diferentes, pois € uma disposicao
hegemonica onde as pessoas devem se reconhecer, embora muitas ndo se sintam
inteiramente contempladas nela. Abordando género e sexualidade, a norma determina que
as pessoas devem ser cisgéneras. Cisgénero é uma pessoa que se identifica com o género
designado ao nascer a partir de uma avaliacdo do seu corpo, e, heterossexuais, que tenham
relacionamentos afetivos com uma identidade de género diferente da sua. Assim, a
cisgeneridade e a heterossexualidade sdo determinagfes da norma, portanto, o normal é
que as pessoas tenham comportamentos de acordo com aquilo que foi designado ao
nascer. Contudo, nem todas as pessoas se comportam dessa maneira, ha pessoas que ndo
se identificam com a identidade de género designada ao nascer, pessoas trans* e nao-
binarias e ha pessoas que ndo tém relacionamentos afetivos com o género diferente do
seu, sdo homossexuais, lésbicas, gays, pansexuais, bissexuais, assexuais, entre outras
diversidades sexuais. Segundo a norma, essas pessoas sao consideradas anormais, porque
a partir das técnicas de normalizacao (poder médico, religioso, juridico e etc.) se faz uma
classificacdo dos individuos, uma distincdo de quem é normal e quem ndo &,
hierarquizando identidades de género e sexualidades, tornando inferior aquelas
identidades e sexualidades que ndo estdo de acordo com o que € designado pelo poder

médico, ou biopoder, visto que ela é a ciéncia por exceléncia do normal e do patolégico.

Por pensamento medicalizado, eu entendo uma maneira de perceber as coisas
gue se organiza em torno da norma, isto é, que separa o que € normal daquilo
que é anormal, o que ndo coincide exatamente com a reparti¢éo entre o licito e
o ilicito; o pensamento juridico distingue o licito do ilicito, o pensamento
medicalizado distingue o normal e o anormal; ele se atribui os meios de
corre¢do que ndo sdo exatamente os meios de punigdo, mas meios de
transformacéo dos individuos, toda uma tecnologia do comportamento do ser
humano que esta ligada a eles (FOUCAULT apud REVEL, 2005, p. 65/66).

Desse modo, ndo ha uma natureza cisgénera e heterossexual, os modos de ser

dos individuos esta determinado pela norma aplicada pelas técnicas de normalizacao, ndo
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h& um espago na norma para que as pessoas se desenvolvam em seus desejos e vontades
de modo livre, pois tudo estd determinado por ela. Apenas, existem pessoas que nao se
encaixam nessa determinacdo e por esse motivo tentam cura-las, trata-las ou até mesmo
puni-las.

Assim, a norma muito mais que regular e controlar condutas, ela produz
comportamentos adequados. Em relacdo a género e sexualidade, cisgeneridade e
heterossexualidade sdo produzidas, portanto, como normais e, por isso, todas as
instituices da sociedade, todo o sistema, de saude, juridico ou educacional, por exemplo,
séo criados a partir dessa norma.

Judith Butler, em uma entrevista cedida para Masha Gessen sobre o seu livro A

forca da ndo-violéncia, afirma:

O golpe fisico ndo pode ser o Unico modelo para pensar sobre o que é a
violéncia. Qualquer coisa que ponha em risco a vida de outros através de
politicas explicitas ou por negligéncia — e que inclua todos os tipos de
politicas publicas ou politicas estatais — sao praticas de violéncia institucional

ou sistémica (BUTLER, 2020)*.

Desse modo, o sistema criado a partir da norma silencia e torna invisivel aqueles
que sdo anormais, monstros ou indesejados que sdo excluidos desse sistema que nao foi
feito por eles e nem para eles, e isso € uma forma de violéncia. Essa violéncia que exclui
as pessoas “desviantes” da norma também mata, pois ha pessoas que se sentem no direito
de eliminar aquilo que as incomodam porque lhes parece diferente do que consideram
como direito, normal, que ndo obedece aos padrdes.

Apesar disso, as pessoas que ndo se encaixam na norma resistem pela
sobrevivéncia, principalmente através de movimentos sociais e educacionais. Sao esses
movimentos que podem transformar o mundo e abalar um sistema que ndo foi criado para
pessoas trans* e ndo-binarias, nem para sexualidades diversas. Intelectuais trans*, nao-
binarias, negras e brancas, de diferentes sexualidades, da academia ou fora dela, tém
engendrado conceitos que nos permite compreender a norma e aquilo que foi considerado

como normalidade na sociedade. H& dois conceitos que devemos desenvolver para

9 A Forca da nao violéncia: Judith Butler quer que reformulemos a nossa raiva. Entrevista cedida para The
New Yorker Interview em 09 de fevereiro de 2020. Traducdo de Sara Wagner York -
https://medium.com/@sarawagneryork/judith-butler-quer-que-reformulemos-a-nossa-raiva-
5b761b1b60da - Acessado em 25 de abr. de 2020.
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compreender essa violéncia sistémica que pessoas “fora da caixa” enfrentam, eles sdo: a
cisnormatividade e a heteronormatividade.

A leitura de cisnormatividade dessa dissertacdo vem principalmente de
intelectuais trans* brasileiras que escrevem por um viés transfeminista ou feminismo
transgénero. Segundo Jaqueline Gomes de Jesus (2014), o texto precursor do pensamento
transfeminista no Brasil foi “Ensaio de Constru¢do do Pensamento Transfeminista” de
Aline de Freitas em 2005, em que afirma que: “O transfeminismo é a exigéncia ao direito
universal pela autodeterminacdo, pela auto-definicdo, pela auto-identidade, pela livre
orientacdo sexual e pela livre expressdo de género” (FREITAS Apud JESUS, 2014,
p.248). Ou seja, as pessoas trans* ndo necessitam da autorizagdo de nenhuma pessoa para
serem 0 que sdo, 0 que traz a tona uma luta transfeminista que é a despatologizacao das
identidades de género diferentes da cisgénera. As pessoas trans* ndo precisam de uma
analise médica ou psiquica para determinarem o que sdo. Ainda, sobre 0 que seja 0

transfeminismo, conforme Jaqueline de Jesus e Hailey Alves:

O feminismo transgénero surge como uma critica ao cissexismo ou dimorfismo
e a falha do feminismo de base biol6gica em reconhecer plenamente o género
como uma categoria distinta da de sexo e mais importante do que esta para o
entendimento dos corpos e das relagdes sociais entre homens e mulheres
(JESUS; ALVES, 2012, p. 14).

Dessa forma, o transfeminismo brota de uma necessidade de contrapor o
essencialismo de alguns movimentos feministas que desconsideram de maneira plena o
género como uma construcdo da norma, ainda fazendo uma leitura binéria dos corpos,
mulher/vagina e pénis/homem. A cisnormatividade é engendrada nessa linha tedrica,
principalmente por autoras trans*. Para compreendermos um pouco mais sobre
cisnormatividade, vamos introduzir um pouco da historia do termo “cis”.

Segundo Felipe Cazeiro, Emily de Souza e Marlos Alves (2019) o termo
cisgénero foi utilizado pela primeira vez por um homem trans holandés chamado Carl
Buigis em 1995, para se referir as pessoas ndo-trans*. Dessa forma, o termo “cis” para
nomear aqueles que ndo sdo trans* surgiu setenta anos depois do termo trans. Segundo
Amara Moira Rodovalho ¢ compreensivel surgir tanto tempo depois, visto que: “Poucos
s80 os registros sobreviventes de pessoas que, no passado remoto, reivindicaram uma
existéncia outra que ndo a predita por seu genital” (RODOVALHO, 2017, p. 365).
Compreendemos, o surgimento do termo cis para contrapor a ideia de trans, para que

também se consiga explica que ser uma pessoa cisgénera nao é natural, mas sim faz parte
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de uma construcdo em cima dos corpos e uma naturalizagdo daquilo que a norma

determina.

A nomeacdo daquilo que seria ndo-trans, ndo-nds, surge duma necessidade
muito nossa, de percebermos com cada vez mais clareza que a insuficiéncia
daquilo que dizem que somos tem que ver, sobretudo, com a recusa em se
situarem, em dizerem quem sdo, ao falarem de nés, dado que sdo essas as
pessoas majoritariamente que falam de nds, por nos: se Ihes damos um nome,
“cis”, é para entender melhor do olhar que primeiro nos concedeu existéncia,
do olhar que, hoje, comeca a nos deixar existir (RODOVALHO, 2017, p. 367).

Assim, a nomeagdo da identidade de género que era ndo-trans* vem da
necessidade das pessoas cisgéneras saberem a sua posi¢do no mundo e das pessoas trans*
também as explicarem e desnormatizar essa identidade como a unica possivel. Os
derivados da palavra cisgénero que também devemos compreender séo cisnormatividade
e cisseximo. Segundo Viviane Vergueiro (2015) cisnormatividade ou cisgeneridade como
normatividade podem ser caracterizados em trés pilares: “as ideias de que géneros sdo
binarios (homem/mulher), pré-discursivos (definiveis objetivamente a partir dos corpos
ou de sua ‘esséncia’), e permanentes (‘nao-fluidos’ [...])” (VERGUEIRO, 2015, p. 194).
Desse modo, a cisnormatividade desenvolve instituicdes, como por exemplo, de salde,
juridicas e educacionais de acordo com aquilo que é determinado pela norma cis, ou seja,
de que apenas existem géneros binarios determinados pela analise corpérea ao
nascimento — sexo/género — ndo levando em conta 0 género como um constructo

histdrico-social e ndo se atendo de que os géneros podem variar. Conforme Vergueiro:

A cisnormatividade molda atividades sociais como o cuidado de criangas, as
politicas e praticas de individuas e instituicbes, e a organizacdo do mundo
social mais amplo através das maneiras pelas quais pessoas sao registradas e a
atencdo de salide € organizada. A cisnormatividade ndo permite a possibilidade
de existéncia ou visibilidade trans (VERGUEIRO, 2015, p. 120).

Assim, quando nessas instituicdes, de saude, juridicas e educacionais aparecem
pessoas trans*, os sistemas nao estao preparados para recebé-las e muito menos, de lidar
com eles/as de forma adequada, humana e acolhedora, pois se parte do pressuposto de
que naturalmente todas as pessoas sdo cisgéneras e esse € o normal, excluindo as pessoas
ndo-cisgéneras de um tratamento adequado. Por fim a cisnormatividade ou a

normatividade cisgénera, conforme Vergueiro

[...] exerce, através de variados dispositivos de poder interseccionalmente
situados, efeitos colonizatorios sobre corpos, existéncias, Vvivéncias,
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identidades e identificagdes de género que, de diversas formas e em diferentes
graus, ndo estejam em conformidade com seus preceitos normativos
(VERGUEIRO, 2015, p. 43).

Assim, a cisnormatividade esté ligada a forma colonial de identificar, nomear e
classificar os corpos como binarios e pré-determinados como cisgéneros, desumanizando,
inferiorizando e hierarquizando identidade outras de género.

Essa exclusdo das instituices e a normalizacdo da identidade de género cis é
conceituada pelas intelectuais trans* de cissexismo. Segundo Hailey Alves (2012), o

cissexismo é:

a desconsideracdo da existéncia das pessoas trans* na sociedade. O
apagamento de pessoas trans* politicamente por meio da negacdo das
necessidades especificas dessas pessoas. E a proibicao de acesso aos banheiros
publicos, a exigéncia de um laudo médico para as pessoas trans* existirem, ou
seja, 0 género das pessoas trans* necessita legitimagio médica para existir. E
a negacdo de status juridico impossibilitando a existéncia civil-social em
documentos oficiais (ALVES, 2012, n.p.).%

O cissexismo é a exclusdo de pessoas nédo cis da sociedade, limitando seus
espagos e suas vivéncias, eliminando seus direitos e, ainda, permitindo que suas vidas
sejam determinadas por instituicbes externas, que ndo conhecem suas subjetividades.
Dessa maneira, as pessoas trans* sdo impedidas de se auto-determinarem, pois, segundo
a sociedade, necessitam de um medico e de um jurista para exerceram sua identidade e

cidadania plena. Conforme Jaqueline de Jesus (2012) o cissexismo é:

Ideologia, resultante do binarismo ou dimorfismo sexual, que se fundamenta
na crenca estereotipada de que caracteristicas biologicas relacionadas a sexo
sdo correspondentes a caracteristicas psicossociais relacionadas a género. O
cissexismo, ao nivel institucional, redunda em prejuizos ao direito a auto-
expressdo de género das pessoas, criando mecanismos legais e culturais de
subordinacdo das pessoas cisgénero e transgénero ao género que lhes foi
atribuido ao nascimento. Para as pessoas trans em particular, 0 cissexismo
invisibiliza e estigmatiza suas praticas sociais (JESUS, 2012, p. 28).

Portanto, ha uma marginalizacdo das pessoas trans* na sociedade, que as tornam
dependentes das instituicbes que ndo foram preparadas para elas. Além de dependerem
dessas instituicGes para terem acesso aos meios de exercerem a sua cidadania como se
identificam, tém que lidar com a falta de preparo dos/as funcionarios/as publicos dessas

instituicdes, que as discriminam e as tratam com violéncia.

%Disponivel em: https://transfeminismo.com/o-que-e-cissexismo/ - Acessado em 26 de abr. de 2020.
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Outro conceito importante para um curriculo com disposi¢do antinormativa é o
conceito de heteronormatividade, que esta diretamente relacionado com a sexualidade. A
sexualidade segundo o filésofo Michel Foucault é um dispositivo® que vem sendo
utilizado, principalmente, desde o século XVII. Momento em que o sexo passou a fazer
parte dos discursos como objeto de conhecimento e intervencéo: “O sexo foi incitado pelo
poder-saber®” em diversas instancias, configurando assim, o que o autor chamou de
dispositivo da sexualidade” (PICCHETTI, 2014, p. 21). Conforme Fernando Seffner
(2014):

[...] ao contrério do que se diz, o sexo a partir do século XVII ndo é um tabu,
mas algo de que somos intensamente estimulados a falar, e que utilizamos o
tempo todo para classificar (e julgar) as pessoas que conhecemos (e mesmo
aquelas que pouco conhecemos) (FOUCAULT, 1980). As informacdes sobre
a vida sexual de um individuo, suas preferéncias e seus modos de vida sexual,
eventualmente suas “taras”, s@o uma parte vital do que levamos em
consideracéo na hora de julgar os individuos (SEFFNER, 2014, p. 69).

Dessa forma, ao contrario do que pensamos, ndo ha uma proibicdo em se falar
em sexualidade, mas a usamos muito. Contudo, o que falamos sobre sexualidade, o
vocabulario, os enunciados e quem fala sobre sexualidade € normatizado, pois ela se
materializa no corpo, ou seja, € uma maneira de sujeitar o corpo através de um mecanismo
de poder que € a norma. Esse dispositivo de poder regula as praticas e as maneiras pelas

quais as pessoas podem se reconhecer como sujeitos sexuados. Segundo Edgardo Castro:

a histdria do dispositivo de sexualidade é uma historia de um dispositivo
politico que se articula diretamente sobre o corpo [...] a historia da sexualidade
ndo é uma histéria de como o corpo foi percebido [...] mas do corpo em sua
materialidade (elementos fisioldgicos, sensacdes e prazeres) (CASTRO, 2009,
p. 401)

Dessa maneira, a sexualidade também é utilizada pelo mecanismo de poder
normativo para controlar os corpos, através do biopoder. Assim, hd uma maneira
“verdadeira” de materializar a sexualidade nos corpos, que ¢ através do binarismo.

Segundo Seffner:

% Segundo Revel (2005), dispositivo é um conjunto heterogéneo que abrange discursos, instituicdes,
enunciados cientificos, filosoficos, politicos e morais. E uma rede que se estabelece entre esses elementos.
97 «[...] a maneira pela qual em cada época, o poder politico tramou com o saber: a maneira pela qual ele
faz nascerem efeitos de verdade e, inversamente, a maneira pela qual os jogos de verdade fazem de uma
pratica ou de um discurso um lugar de poder” (REVEL, 2005, p. 69)
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O binarismo é um elemento cultural forte em nosso meio, e ele ajuda a explicar
a importancia e o modo como lidamos com a sexualidade. Definidos alguns
polos binarios (homem e mulher, ativo e passivo, heterossexual e homossexual,
branco e negro, rico e pobre, jovem e velho, ocidental e oriental), de imediato
valorizamos um dos polos, em detrimento do outro, que € visto como inferior
ou uma versdo degradada do primeiro (SEFFNER, 2014, p. 69)

Em relacdo a sexualidade, a norma institui como regra a heterossexualidade e
esse polo, em relagdo a homossexualidade, é superior, o “poder-saber” institui a
heterossexualidade como a verdade que deve ser propagada na cultura, desenvolvendo
subjetividades. Assim, pode se falar de sexualidade dentro das regras do discurso
autorizado pela norma.

Assim como a heterossexualidade € a sexualidade hegemdnica, ou a
“verdadeira” sexualidade constituida a partir do século XVII pelo poder-saber e
controlada pela norma, utilizando como meio o corpo, foi desenvolvida a partir dela uma
sociedade heteronormativa.

Heteronormatividade foi utilizado pela primeira vez em 1991 pelo autor Michael
Warnes, quando afirmou que era a naturalizacdo da heterossexualidade (MISKOLCI,
2009), ou seja, é natural ou normal gque as pessoas sejam heterossexuais, alguém que nao
é heterossexual é designado pelo status de anormal. Esse conceito tem servido para
identificar a utilizagdo da norma no campo da sexualidade e verificar os efeitos dessa
mesma norma como producdo da normalizacdo da heterossexualidade hegemonica,
enxergando a Gltima como Unica possibilidade de expressdo sexual. Conforme Guacira
Lopes Louro: “Supde-se, segundo essa logica, que todas as pessoas sejam (ou devam ser)
heterossexuais — dai que os sistemas de saude ou de educacéo, ou juridico ou midiatico
sejam construidos a imagem e a semelhanga desses sujeitos” (LOURO, 2009, p. 90).

Dessa forma, as instituicdes publicas sdo projetadas para atender a populacéo
heterossexual, a escola, sendo uma dessas instituicdes ndo é pensada para a diversidade
das sexualidades, mas permanece sendo projetada baseando-se em uma sexualidade
binaria. E, ainda, permanece com discursos que reproduzem as normas (salvo excegoes).

Conforme Junqueira:

(...) aescola se mostra como instituicdo fortemente empenhada na reafirmacéo
e na garantia do éxito dos processos de heterossexualizagdo compulsoria e de
incorporacdo das normas de género, colocando sob vigilancia os corpos de
todos (as) JUNQUEIRA, 2013, p. 483).
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A pesquisa sobre os problemas com a normatizacdo € intitulada Teoria Queer.
Os estudos dessa teoria foram iniciados na década de 1990. Diferentemente do que havia
sido estudado em termos de sexualidade até esse momento, a Teoria Queer ndo se baseava
na naturalizacdo da heterossexualidade e, tampouco, abordava as demais expressdes
sexuais como minorias ou “desviantes”, nao enxergava apenas uma oposi¢ao binaria entre
as sexualidades, pelo contrario, essa teoria questionou esses pressupostos normalizadores:
“A Teoria Queer busca romper com as logicas binarias que resultam em hierarquias e
subalterniza¢des” (MISKOLCI, 2009, p. 175). Ou seja, a Teoria queer nao trabalha com
hierarquizac@es sexuais, ndo h4 uma sexualidade normal e as outras sdo anormais e, por
isso, inferiores, hd uma horizontalidade entre as sexualidades; afinal, se rompe com a
norma.

O foco dos estudiosos e estudiosas dessa teoria é refletir sobre os processos de
normalizacdo e naturalizagdo da sexualidade heterossexual, descontruindo a ideia do
binarismo rigido nas relagcdes de género e sexo, ampliando o olhar para a diversidade

sexual.

A desconstrugdo trabalha contra essa logica [binaria], faz perceber que a
oposicdo é construida e ndo inerente e fixa. A desconstrugdo sugere que se
busquem os processos e as condi¢bes que estabeleceram os termos da
polaridade. Supde que se historicize a polaridade e a hierarquia nela implicita
(LOURGO, 1997, p. 32).

Percebemos, assim, que a forma com a qual os tedricos e as tedricas queer vao
trabalhando ¢ através da desconstrucdo, isto &, estudar as relagcdes de género ndo pelo
binarismo masculino/feminino, mas mostrando que em algum momento esse binarismo
foi criado com interesses e pretensdes. Além disso, ha pessoas que ndo se identificam
com essa norma, ha outras vidas possiveis de serem vividas. Dessa maneira, as
instituicOes educacionais devem ser estimuladas a desestabilizar esse cddigo dominante
da heteronormatividade, questionando as naturalizacbes. Sdo essas naturalizacOes
vivenciadas na escola que devem ser alvo de atencdo e desconstrucdo por parte do corpo

docente. Segundo Viviane Vergueiro:

[...] é importante ressaltar que a critica ndo esta na heterossexualidade
enguanto orientacdo e possibilidade afetivo-sexual, mas sim nos dispositivos
de poder que a constroem como ‘a base da sociedade’, como a sexualidade
‘saudavel” ou em conformidade com determinados designios, o que implica
em apagamentos, édios e inferiorizacdes [...] (VERGUEIRO, 2015, p. 55).
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O problema da heterormatividade é de desenvolver a sociedade e criar
instituicdes acreditando que a heterossexualidade é superior a outras sexualidades e por
1SS0, excluir as demais.

Um curriculo de historia com disposicdo antinormativa deve questionar e
problematizar a cisnormatividade e a heteronormatividade, viabilizando outras
possibilidades de identidade de género, sexualidade e de existéncia. Quando
questionamos o curriculo tradicional, falando sobre género e sexualidade,
desestabilizamos a norma e auxiliamos na construcao de um curriculo e de uma sociedade

mais plural. Por fim, conforme Vergueiro:

Retomar e produzir registros, memorias e novas histérias onde estejam
presentes outras alegrias, sensualidades, coragens e comunidades consiste em
um projeto politico critico que demanda tanto a compreensdo critica das
normatividades em nossos corpos e identidades de género, quanto a
sensibilidade para construir estratégias efetivas de enfrentamentos a elas
(VERGUEIRO, 2015, p. 57).

Essa pesquisa pretende auxiliar os/as professores/as de historia no sentido de
enfrentar a cis e a heteronormatividade, mostrando elementos para a construgéo de um
curriculo que trabalhe nas fissuras, com novas narrativas que sejam capazes de fazer um

ensino de historia cheio de memorias e registros de pessoas trans*.

7.3 Género/Sexo

O conceito de género tem historia, assim como VAarios conceitos, porque vai se
modificando de acordo com as temporalidades, estudos e linhas tedricas que estdo
inseridos, e é identificado de forma diferente, dependendo do contexto. Segundo Teresa
de Lauretis (1994)% o género, nos escritos feministas da década de 1970, era apenas uma
diferenca sexual entre homem e mulher, por isso havia uma limitagdo, um essencialismo
nesse conceito a partir do sexo binario homem/pénis, mulher/vagina, pois deveria definir
0 que era ser mulher, diferenciando-a em relagdo ao homem. Somente nos escritos
feministas contemporaneos é que se passou a desenvolver o conceito de género como
uma construcdo social, e que ndo estava preso a diferenca sexual. Em tempo, mais do que

um conceito, 0 género transformou-se em uma categoria de analise histérica (SCOTT,

% Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4033218/mod_resource/content/1/LAURETIS%2C%20Teresa%
20de%20-%20%20A%20Tecnologia%20do%20Genero.pdf Acessado em 11 de set. de 2018.
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1995), assim, como classe, raca, entre outras. Para construir essa categoria de andlise
chamada género, as escritoras feministas inspiram-se principalmente no conceito de
relacdes de poder de Foucault, constituindo o género como uma relacdo entre homens e
mulheres. Assim, falar de género nédo é apenas descrever a mulher, mas sim abordar as
relacGes entre 0s sexos. Mesmo sendo um avanco tedrico, ainda temos uma analise binaria
(masculino/feminino) da historia.

Ja para Judith Butler, em seus escritos na década de 1990, desconstrai o sistema
binario, sexo e género. A autora nao acredita no sexo como um atributo da natureza, dado
como fixo biologicamente no qual o género é construido culturalmente. Segundo ela, o
género é performaético, assim, ndo é resultado da defini¢do fixa do sexo (SALIH, 2015).
Dessa maneira, a definicdo do que é ser mulher ou homem ndo pode estar associada ao

essencialismo do corpo. Conforme Butler:

Se 0s atributos e atos de género, as varias maneiras como 0 corpo mostra ou
produz sua significacdo cultural, sdo performativos, entdo ndo ha identidade
preexistente pela qual um ato ou atributo possa ser medido; ndo haveria atos
de género verdadeiros ou falsos, reais ou distorcidos, e a postulacdo de uma
identidade de género verdadeira se revelaria uma ficcdo reguladora. O fato de
a realidade do género ser criada mediante performances sociais continuas
significa que as proprias nogbes de sexo essencial e de masculinidade e
feminilidade verdadeiras ou permanentes também sdo constituidas, como parte
da estratégia que oculta o caréter performativo do género e as possibilidades
performativas de proliferacdo das configuracGes de género fora das estruturas
restritivas da dominacdo masculinista e da heterossexualidade compulséria
(BUTLER, 2010, p. 201).

Desse modo, as pessoas se identificam com determinado género porque as
maneiras como ser homem/mulher na sociedade séo repetidas vezes reiteradas a elas, com
a tentativa de ocultamento e silenciamento das performatividades dos géneros que nédo
sdo associado com a leitura do corpo que o poder médico faz. Meninos e meninas néo
nascem sabendo como devem agir, as performatividades de cada género, de como falar,
sentar, brincar, jogar, enfim sua postura é ensinada, muitas vezes, severamente ensinada,
como veremos logo mais a partir de Paul Preciado.

Segundo as intelectuais transfeministas brasileiras, o pensamento feminista
transgénero surge exatamente por criticar a definicdo de género associado ao sexo.

Conforme Jaqueline de Jesus:

o transfeminismo pode ser definido como uma linha de pensamento e de
pratica feminista que, em sintese, rediscute a subordina¢do morfoldgica do
género (como construgdo psicossocial) ao sexo (como biologia), condicionada
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por processos histdricos, criticando-a como uma prética social que tem servido
como justificativa para a opressdo sobre quaisquer pessoas cujos corpos ndo
estdo conformes a norma binaria homem/pénis e mulher/vagina [...] (JESUS,
2014, p. 243).

Isso significa que ndo podemos fazer uma leitura dos corpos das pessoas segundo
0 sexo e determinar que aquelas pessoas sdo de determinados géneros, pois 0 género é
muito mais que bioldgico, tem uma construcdo psicossocial que faz com que as pessoas
se identifiguem com determinado género, independentemente do sexo, afinal, género é
uma categoria distinta de sexo. Segundo Hailey Alves (2012): “[...] género € uma
categoria instavel que ndo é coerente. O género desloca-se continuamente dentro das
performances culturais. Género é uma performance discursiva, mével e abstrata”
(ALVES, 2012, n.p)*°. Dessa maneira, género é diferente de sexo. Género é constituido
socialmente e pode performatizar de modo diferente do sexo.

A infancia é o campo propicio para o controle da identidade de género e da
sexualidade, normalizando comportamentos. Desde muito cedo, as criangas sao ensinadas
a agirem de acordo com as normas morais de suas culturas, desse modo, sdo ensinadas a

serem heterossexuais e agir conforme o sexo que foi designado ao nascer:

O mundo infantil se constrdi sobre proibigdes e afirmacdes. Essa pedagogia
dos géneros hegemonicos tem como objetivo preparar 0s corpos para a vida
referenciada na heterossexualidade, construida a partir da ideologia da
complementaridade dos sexos. As “confusdes” nos “papéis” provocam, direta
e imediatamente, “perturbacdes” na orientagdo sexual, supdem os defensores
do binarismo (BENTO, 2011, 551).

Essa pratica de dominio das sexualidades e identidades de género infantis é
chamada por Berenice Bento de heteroterrorismo, pois inibe as criancas de serem livres,
controlando seus comportamentos espontaneos. O filésofo Paul Preciado, corroborando

com a ideia descrita acima, afirma:

Os defensores da infancia e da familia apelam a familia politica que eles
mesmos constroem, e a uma crianga que se considera de antemao heterossexual
e submetida & norma de género. Uma crianca que privam de qualquer forma de
resisténcia, de qualquer possibilidade de usar seu corpo livre e coletivamente,
usar seus 6rgdos e seus fluidos sexuais. Essa infancia que eles afirmam
proteger exige o terror, a opressdo e a morte (PRECIADO, 2013, n.p).1%

9 Mesma referéncia da nota 85.

100 Manifesto “Quem defende a criangas queer?” Disponivel em:
<http://blogueirasfeministas.com/2013/01/quem-defende-a-crianca-queer/> Acessado em 16 de jan. de
2020.
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Preciado escreveu a citagdo acima em um Manifesto “Quem defende a crianga
queer?”, ap6s um movimento na Franca que dizia defender o direito das criancas de terem
um pai e uma mde, promovido por defensores da “Familia” e contra os direitos
homoafetivos. Movimentos esses semelhantes as manifestacGes que tivemos no Brasil em
favor da Familia Tradicional, como o Projeto de lei que define como Familia apenas
grupos que fossem compostos por um homem e uma mulher!®®, mostrando que, para as
criancas tornarem-se aquilo que os adultos defensores das normas querem, na verdade,
elas sdo punidas, controladas, inibidas e oprimidas a serem o que a sociedade exige delas.
As criangas ndo sao livres para escolherem seus comportamentos, pelo contrario sao
severamente controladas para ndo se “desviarem” da norma. Portanto, conforme Marcelo
Ferreira: “A infancia (...) se torna objeto de uma cruzada aparentemente preocupada com
a integridade das proprias criancas” (FERREIRA, 2016, p.57). Aparentemente
preocupados com as criangas, porque o que realmente preocupa os defensores da
heterossexualidade compulsoria ¢ a “manutencdo do regime sexual vigente ao exigir
coeréncia e unidade a experiéncia infantil” (FERREIRA, 2016, p.56). Os adultos estéo
preocupados que seus filhos, alunos e etc. mantenham o comportamento exigido pelas
instituigdes que regram a sociedade, que ndo se “desviem” do caminho Ccis e

heteronormativo. Nas palavras de Ferreira,

Os adultos querem proteger as proprias normas que os ensejaram, ocultando as
violéncias em que as mulheres sdo objetificadas, os gays sdo ridicularizados,
0s transexuais e as travestis sdo silenciados e mortos. Uma politica de morte,
instituida a partir de primados morais, pseudo-cientificos e religiosos
(FERREIRA, 20186, p.57).

Todavia, os mesmos defensores dos direitos das criancas e da “familia”
tradicional excluem as criangas que consideram ndo ter comportamento adequado,
expurgam essas criangas que sdo objetos de discriminagdo. Assim, verificamos que ha
uma diferenca dessa defesa de direitos; afinal, nem todas as criangas merecem ter 0s seus
direitos defendidos, segundo os patronos da cisgeneridade e da heterossexualidade, pois

através de varios relatos, pesquisas, filmes, literatura constatamos que nem todas as

101 http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/DIREITOS-HUMANQS/497879-CAMARA-
APROVA-ESTATUTO-DA-FAMILIA-FORMADA-A-PARTIR-DA-UNIAO-DE-HOMEM-E-
MULHER.htm| Acessado em 06 de nov. de 18.
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criancas agem de acordo com a expectativa gerada ao seu redor. E essas criangas, quem

defende? Nas palavras de Preciado,

[...] me revolto hoje em nome das criangas que esses discursos falaciosos
esperam preservar. Quem defende o direito das criancas diferentes? Os direitos
do menino que adora se vestir de rosa? Da menina que sonha em se casar com
a sua melhor amiga? Os direitos da crianca queer, bicha, sapatdo, transexual
ou transgénero? Quem defende o direito da crianga a mudar de género, se for
da vontade dela? Os direitos das criangas a livre autodeterminacéo de género
e de sexualidade? Quem defende os direitos da crianga a crescer num mundo
sem violéncia sexual ou de género? (PRECIADO, 2013, n.p).

Essas criancas, assim como todas as outras, tém direito a felicidade e a vivenciar
0s espacos sem sofrimento, sem violéncia e com muitos amigos e amigas, sendo
respeitadas e valorizadas, pois todas as criangas tém o direito de se sentirem acolhidas e
felizes. Conforme Preciado,

Nos defendemos o direito das criangas a ndo serem educadas exclusivamente
como forga de trabalho e de reproducgdo. Defendemos o direito das criangas e
adolescentes a ndo serem considerados futuros produtores de esperma e futuros
Uteros. Defendemos o direito das criancas e dos adolescentes a serem
subjetividades politicas que ndo se reduzem a identidade de género, sexo ou
raca (PRECIADO, 2013, n.p).

Nesse sentido, a teoria queer enfatiza a fluidez das identidades de género e
sexuais, contribuindo para a ampliacdo dos limites da histéria do corpo ao estudar 0s
perigos do essencialismo, o carater historico fabricado e performativo das identidades de
género e sexuais. O contexto que estamos vivendo precisa discutir que ndo existe um
sujeito estavel e naturalizado. Assim, deve ser colocado em questdo porque determinadas
marcas sao equivalentes a determinadas identidades de género, por que se “naturalizou”
que quem nasce com um pénis deve ter determinadas atitudes e quem nasce com uma
vagina deve ter outras, quais 0s motivos de nossa genitalia ser ponto central da construcéo
do género e da sexualidade. Essas problematizacdes sdo de extrema importancia para um
ensino de Historia antinormativo, pois demonstra que nossa sociedade esta estruturada
em cima de um conceito de género e sexualidade que ndo € igual em todos os periodos e
espacos historicos. Outras sociedades articularam esses conceitos de outras maneiras,
portanto, ha possibilidade de modificar essa estrutura, e que, portanto ndo had uma maneira

certa de performativizar género e sexualidade, a maneira “correta” é aquela que lhes
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fazem felizes, podendo escolher a forma mais adequada para viver suas historias sem se

sentirem culpados/as ou constrangidos/as por isso.

7.4 Corpo

O corpo, historicamente, € um conceito ambivalente, pois ele € ao mesmo tempo
receptor da norma, disciplinarizado, mas também é resisténcia (REVEL, 1999). E com
meu corpo de mulher, homem, magra, gorda, baixa, alta, feminilizada, masculinizada que
deixo marcas nesse mundo e que sou marcada por ele: “[...] o corpo é ao mesmo tempo
receptaculo e ator face as normas prontamente enterradas, interiorizadas, privatizadas”
(CORBIN; COURTINE; VIGARELLO, 2012, p. 11). E através do corpo que me vejo
como sujeito no mundo, que me identifico social e culturalmente. E, também é através do
corpo gque a norma nos controla, pois as sexualidades e as identidades de género se
materializam no corpo, que quando desvia da norma deve ser fiscalizado.

O que nos coloca em uma via de questionamento com a historia do corpo nesse
trabalho é a construcdo de que so6 existem duas formas de corpo, a saber, o corpo
masculino e o feminino baseado no diformismo sexual. Dependendo com qual genitalia
a pessoa nasca, isso devera definir o comportamento que terd na sociedade. Conforme

Vergueiro:

Quando se considera que a leitura sobre os corpos seja capaz de,
objetivamente, determinar géneros, ela também é atravessada pela ideia de que
estes corpos, se 'normais’, terdo estes géneros definidos a partir de duas, e
somente duas, alternativas: macho/homem e fémea/mulher (VERGUEIRO,
2015, p. 64).

Dessa maneira, o binarismo designado ao corpo é um traco importante da
cisnormatividade e da heteronormatividade. Na verdade, antes mesmo de nascer, ja é
atribuido ao feto uma série de expectativas: quando o médico afirma que é menino ou
menina na ecografia obstétrica, se esta produzindo masculinidades e feminilidades aquele
corpo que nem nasceu ainda (BENTO, 2011): “A suposta descri¢do do sexo do feto
funciona como um batismo que permite ao corpo adentrar na categoria ‘humanidade’”
(AUSTIN, 1990 apud BENTO, 2011, p. 551). Se for menina espera-se que seja vaidosa,

delicada e amavel, se for menino, espera-se que seja forte e corajoso.

Os corpos ganham sentido socialmente. A inscri¢do dos géneros — feminino
ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada
cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura (LOURO, 2000, p.6).
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Nossa cultura esta embasada em um binarismo de género, em que construimos
nossas expectativas em cima do feminino ou do masculino, ndo nos permitimos ampliar
a visdo para as diversas performances que o corpo pode ter.

Com o nascimento daquele corpo que ja foi socialmente definido, permanece
sendo construido como feminino ou masculino, pois ao longo da vida vai ouvido
discursos do tipo: “Vocé ndo se comporta como uma menina”, “Esse brinquedo ¢é de
menino”, “Parece uma guriazinha chorando”, “Para de chorar, seja homem”, “Nenhum
menino vai te querer se tu continuar desse jeito”, “Menino ndo tem cabelo comprido”,
“Menino ndo brinca de boneca”, “Esse menino danga igual uma menina”, “Essa menina
¢ muito saidinha”, entre tantos outros discursos que estamos acostumados a ouvir de pais,
méaes, avos, professores/as que ensinam as criancas a desenvolverem esse tipo de
pensamento binario. Suas feminilidades e masculinidades estdo subjetivamente sendo
construidas atraveés desse discurso. Dessa forma, ndo se pode atribuir & natureza um
comportamento que é reiterado cotidianamente para meninos € meninas através dos
discursos dos familiares. E €, entdo, o corpo que da origem as diferencas sociais. Em
idade escolar, a partir dos seis anos, a crianga ja esta “contaminada” pela cultura, seu
corpo ja estd doutrinado para comportar-se de acordo com o género que foi designado ao
nascer (BENTO, 2011). E na escola essa binarizagdo dos corpos se perpetua, conforme
Megg de Oliveira: “O corpo estd na mira dessa maquina que controla os padrdes de
comportamentos e estéticos, entre tantos outros” (OLIVEIRA, 2018, p. 183).

Segundo Laqueur (2001) o interesse em mostrar as diferencas entre 0s corpos ou
representar o corpo como bissexuado ndo ocorreu por conta de uma descoberta de algum
essencialismo entre homens e mulheres, mas sim um interesse politico: “As formas de
interpretar 0 corpo mudaram, ndo pelo avanco da ciéncia, mas resultaram de
desenvolvimento analitico: epistemoldgico e politico” (LAQUEUR, 2001, p. 22). A
noc¢do de que o corpo do homem e da mulher eram diferentes iniciou a partir do século
XVIII, a medida que as caracteristicas fisicas de ser homem e mulher determinaram o que
era feminino e masculino. Porém, conforme Laqueur, em nenhum dos registros medicos
0s quais ele examinou havia “conhecimento especifico da diferenca sexual em termos
historicos a partir de fatos indiscutiveis [...] quanto mais examino os registros historicos,
menos clara se torna a divisdao sexual” (LAQUEUR, 2001, p. 8). Dessa forma Laqueur

acredita que ndo ha diferencas essenciais entre 0s sexos, enquanto feminino e masculino.
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A diferenca do corpo se da no campo social, cultural e epistemoldgico, € assim que o
corpo ganha significado no mundo. Linda Nicholson (2000), em seu artigo Interpretando
0 género, afirma que o corpo passa a ser fonte do binarismo, pois, no século XVIII, ele é

significado pela natureza:

Na medida em que o corpo passou a ser percebido como representante da
natureza, ele assumiu o papel de "voz" da natureza, ou seja, na medida em que
havia uma necessidade percebida de que a distin¢cdo masculino/feminino fosse
constituida em termos altamente binarios, o corpo tinha que "falar” essa
distincdo de forma binaria. A consequéncia disso foi uma nogéo "bissexuada”
de corpo (NICHOLSON, 2000, p. 21)

De certo modo, a sociedade é fundada nesse binarismo até os dias de hoje,
designando o género a partir de uma leitura do corpo, identificando o sexo macho/fémea.
Assim, ja se imagina que tipo de comportamento aquele ser tera.

Como ja mencionando anteriormente, a linha de pensamento transfeminista
surge a partir da discordancia da ideia de divisdo morfologica imutavel de sexo e género;
afinal, é ““[...] um fator de opressdo das pessoas trans, por regular corpos ndo conformes
a norma bindria homem/pénis e mulher/vagina” (JESUS; ALVES, 2012, p.8). Os corpos
ndo sdo determinados pelo sexo (genitadlia) de forma binaria, homem/pénis,
mulher/vagina, o que é fator fundamental para identificar os corpos como pertencentes a
determinado género esta associado ao social e a cultura.

Esses corpos que subvertem as normas regulatorias para assegurar a hegemonia
cisgénera e heterossexual pesam (BUTLER, 2000), ou seja, ndo conseguem comportar-
se conforme os rotulos que determinada identidade pretende fixar, seus sentimentos e
desejos, seu desenvolvimento psiquico e social sdo diferentes daquilo que a norma
apresenta: “os corpos nao sdo, pois tdo evidentes como usualmente pensamos. Nem as
identidades sdo uma decorréncia direta das “evidéncias” dos corpos” (LOURO, 2000, p.
8). Assim, ndo é o corpo que determina a identidade de género e a sexualidade das
pessoas. E um desenvolvimento muito mais complexo e ndo autoevidente.

Aqueles que ndo se adequam as normas regulatérias acabam sofrendo
discriminagdes, preconceitos e até mesmo agressdes fisicas por serem taxados como
“antinaturais”, porque seu corpo desvia daquilo que as pessoas acreditam que seja a

natureza:

As experiéncias de transito entre os géneros demonstram que ndo somos
predestinados a cumprir os desejos de nossas estruturas corporeas. O sistema
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ndo consegue a unidade desejada. HA corpos que escapam ao processo de
producdo dos géneros inteligiveis e, ao fazé-lo, se pdem em risco porque
desobedeceram as normas de género, ao mesmo tempo revelam as
possibilidades de transformacdo dessas mesmas normas. Esse processo de fuga
do céarcere dos corpos-sexuados é marcado por dores, conflitos e medos
(BENTO, 2011, p. 551).

Assim, apesar de haver sofrimento, dor e conflito quando o corpo ndo é
identificado com o género sentido, ainda assim, o corpo € um lugar de resisténcia e um
espaco de luta. E sdo esses corpos ndo conformes & norma binaria que tensionam as

instituicdes e fazem com que reflitam a constituicdo da norma. Conforme Vergueiro:

descentralizar a cisgeneridade como definidora das possibilidades legitimas de
género deve, também, ser um processo que questione a premissa de
permanéncia das identidades de género em suas relacdes e didlogos com suas
formacBes corporais, uma premissa que, em se produzindo como
normatividade, estabelece restricdes e violagdes de direitos significativos as
diversidades corporais e de identidades de género (VERGUEIRO, 2015, p. 66).

Para o desenvolvimento de um curriculo de Histéria com disposicdo
antinormativa, desnaturalizar as constituicdes dos corpos binarios também deve estar na
roda, sendo capaz de desconstruir determinismos bioldgicos e narrar novas historias a

partir dos corpos que chegam a sala de aula, desejantes de serem representados/as.

7.5 Transexualidade

A palavra tem historia a partir do momento que alguém a nomeia aqueles que
atravessam uma linha chamada norma. Apds a travessia ela é utilizada, os que ndo cruzam
ndo sdo nomeados, nem patologizados. Até 0 momento em que as pessoas gque cruzaram
a linha decidiram que o que ndo atravessa também deve ser nomeado, pois deveriam
compreender o outro, para falar de si mesmos e para saber quem fala deles/as. As pessoas
tém historia antes da palavra, mas antes da palavra, trans*, ndo ha registro da histéria
trans*, se inventa outros nomes, outros significados para identificar que existe um grupo
de pessoas que ndo segue a norma, nesse €aso, a norma cisgénera. Conforme Amara

Moira Rodovalho:

Aquilo que cruza, que transpassa, que atravessa e aquilo que permanece
sempre dum mesmo lado, que margeia, que ndo cruza, que deixa de cruzar,
tudo em funcéo duma dada linha. E possivel imaginarmos a utilizacdo de um
desses termos sem, de pronto, nos referirmos ao outro? E partindo dessa
pergunta retérica que ouso afirmar que o discurso médico, ao homear como
“trans” a nossa maneira peculiar de existir, de reivindicar existéncia,
automaticamente nomeou a outra maneira, a sua maneira, ndo-trans, como
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“cis”, cabendo-nos apenas pensar formas de fazer com que as duas imagens
propostas nessa meté&fora, aquilo-que-cruza e aquilo-que-deixa-de-cruzar, se
traduzam em sentidos mais palpaveis (RODOVALHO, 2017, p. 365).

Assim, a transexualidade é compreendida aqui como um grupo de pessoas que
atravessam a linha da norma que regula a identidade de género que, como ja vimos
anteriormente, é construida socialmente. A pessoa trans* ndo se identifica com a
identidade de género que foi designada ao nascer, deseja, assim, viver de acordo com a
identidade que sente em seu desenvolvimento psicossocial e cultural. Conforme Jaqueline

de Jesus:

Cada pessoa transexual age de acordo com o que reconhece como proprio de
seu género: mulheres transexuais adotam nome, aparéncia e comportamentos
femininos, querem e precisam ser tratadas como quaisquer outras mulheres.
Homens transexuais adotam nome, aparéncia e comportamentos masculinos,
guerem e precisam ser tratados como quaisquer outros homens (JESUS, 2012,
p.15).

Desse modo, uma pessoa trans*, travesti, transgénera ou transexual ndo tém
comportamentos esperados, nem desempenham os papeis esperados do género que foi
determinado no seu nascimento. Porém, ndo ha um jeito correto de ser trans*, ou ndo
existe o “verdadeiro” trans* porque cada pessoa vive e performatiza o seu jeito a partir
de um contexto social, de uma cultura familiar e escolar, por isso, ndo ha como qualificar
gue as pessoas trans* se comportam dessa ou daquela maneira, assim como, nao se pode
fazer o mesmo com pessoas cisgéneras. Alem disso, segundo as autoras transfeministas,
para uma pessoa de autoidentificar como uma pessoa trans*, ndo ha necessidade de
nenhuma avaliacdo médica e psiquiatrica, nem de procedimento cirdrgico ou hormonal,
pois cada pessoa tem o direito a autodeterminacdo e poder de decisdo sobre os seus
corpos: “[...] o que determina a identidade de género transexual é a forma como as pessoas
se identificam, e ndo um procedimento cirurgico” (JESUS, 2012, p. 16).

Contudo, os estudos, pesquisas e artigos sobre a transexualidade iniciaram na
década de 1950, e continuou sendo estudada durante as décadas de 1960 e 1970. O
endocrinologista Harry Benjamim definiu as bases para reconhecer o ‘“verdadeiro”
transexual ¢ defendeu a cirurgia como Unica alternativa de “cura” para 0s transexuais. A
Harry Benjamin International Gender Dysfhoria Association (HBIGDA) tornou-se
responsavel pelo tratamento para as pessoas transexuais e publicava regularmente as

Normas de Tratamento (State of Care). Conforme ja mencionado anteriormente, até 2019
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0 Cddigo Internacional de Doencas (CID) da Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
especificava a transexualidade como Transtornos da Identidade Sexual (F64.0) e

Transtorno da Identidade Sexual na Infancia (F64.2). Segundo Bento,

Os olhares acostumados ao mundo dividido [...] perdem-se diante de corpos
que cruzam os limites fixos masculino/feminino e ousam reivindicar uma
identidade de género em oposic¢ao aquela informada pela genitalia e ao fazé-lo
podem ser capturados pelas normas de género mediante a medicalizagdo e
patologizacdo da experiéncia (BENTO, 2008, p. 22).

Em maio de 2019, a transexualidade foi retirada da classificagdo de transtorno
para “Incongruéncia de género”, ou seja, permanece na classificagdo do Cddigo
Internacional de Doencas (CID). Assim, a transexualidade continua sendo patologizada e
ainda necessita de uma decisdo médica e juridica. O que deve ser debatido sdo os
binarismos masculino/feminino associados ao sexo como Unica forma de expressar
identidades de género e, ainda, a necessidade de um diagndstico médico para que as
pessoas possam viver de acordo com a sua identidade. Conforme Marcia Aran, Daniela

Murta e Tatiana Liongo:

[...] a definicdo do diagndstico reitera as interpretacfes normativas sobre o
género masculino e o feminino de nossa sociedade, medicalizando as condutas
desviantes a partir das supostas “verdades” de cada sexo. Além disso, parte-se
do pressuposto de que existe uma identidade transexual universal, a qual é
revestida de uma série de preconceitos, os quais invariavelmente afetam a vida
desses individuos e interferem na determinag&o de si. Assim, mesmo diante da
proposta de uma utilizagdo puramente estratégica do diagnostico, podemos
notar que o dilema referente as consequéncias da defini¢do da transexualidade
como uma desordem nédo se esgota — seja pelos sacrificios envolvidos em
assumir a condicédo de doente, seja pelo risco de internalizacéo de alguns desses
aspectos patologicos (ARAN; MURTA. LIONCO, 2009, p. 1148).

Desse modo, cada individuo deve ter poder sobre o seu proprio corpo se
identificando conforme o género que lhe é mais adequado, ndo necessitando de um
diagndstico médico que informa o que a pessoa é ou ndo €. A pessoa trans* deve ter o

poder de decidir sobre si mesmo/a e de que modo gostaria de viver suas experiéncias.

Enquanto a transexualidade e outras experiéncias que divergem das normas de
género continuarem a figurar e ser tratadas como doencas, a resisténcia fica
limitada a uma questdo pessoal: lutar por um laudo que comprove que se um/a
“transexual de verdade”. A aparente ‘“vitéria” pessoal gera as proprias
correntes que continuaram a aprisionar 0 género a diferenca sexual e a
proliferar as tipificages médicas/psi dos chamados transtornos de género
(BENTO, 2008, p. 143).
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As pessoas trans* tem o direito de determinar e identificar o género ao qual
pertencem, sem que haja um poder biomédico e juridico para diagnosticar 0 seu corpo e
sua postura psicossocial. Desse modo, quando um/a aluno/a procura um/a professor/a ou
a equipe diretiva de uma escola identificando-se com um género diferente do que foi
designado ao nascer, assim como, diferente do que a sociedade a lia até aquele momento,
a escola e os/as professores ndo precisam de autorizagfes para que o/a aluno/a seja
respeitado/a pelo género ao qual se identifica. O nome, o uso do banheiro e os pronomes
de tratamento devem ser respeitados, sem diagndsticos. O/a estudante ndo deve ser
questionado/a ou constrangido/a. Muito menos, que a equipe diretiva e os/as professores
decidam que ele/a ser4 chamado conforme esta na chamada e pronto. Conforme Jesus:
“Sem respeito a identidade de cada um(a), ndo garantimos a cidadania das pessoas e,
silenciosamente, calamos sonhos, esperancas, aumentamos os desafios que as pessoas
tém de enfrentar na vida” (JESUS, 2012, p. 32).

Para um curriculo de Histéria com disposicdo antinormativa, respeitar a
autodeterminacdo e a autoidentificagdo dos/as alunos/as é fundamental para a convivéncia
de respeito, acolhimento e afeto. Historicizar a palavra, a nomeacéo, o termo, questionar
0 que ndo foi nomeado porque era da ordem da norma também é essencial para um
curriculo de Historia queerizado. Nao deve sair da nossa mente, enquanto professores/as

a linha de pensamento transfeminista:

O transfeminismo reconhece a interse¢do entre as variadas identidades e
identificacBes dos sujeitos e o carater de opresséo sobre corpos que ndo estejam
conforme os ideais racistas e sexistas da sociedade, de modo que busca
empoderar 0s corpos das pessoas como eles sdo (incluindo as trans),
idealizados ou ndo, deficientes ou ndo, independentemente de intervencdes de
qualquer natureza; ele também busca empoderar todas as expressdes sexuais
das pessoas transgénero, sejam elas assexuais, bissexuais, heterossexuais,
homossexuais ou com qualquer outra identidade sexual possivel (JESUS;
ALVES, 2012, p. 15).

Desse modo, uma escola plural, democratica e pautada em um ensino voltado
para e em Direitos Humanos respeita os/as alunos/as de acordo com a sua identidade de
género e suas sexualidades, empoderando-os/as e defendendo-os/as quando for
necessario; afinal, é essa a escola que queremos, uma escola onde caibam todos, todas e
todes sem sofrimentos, sem historia tragicas de exclusdo e discrimina¢do. Uma escola de

carinho, afeto e amor com um ensino que leve em conta as suas experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Fu ndo quero falar das minhas dores. Nao quero falar
sobre o quanto ¢é dificil. Porque é maravilhoso. Ser
travesti é uma dadiva. Se eu pudesse voltava ainda mais

preta, mais travesti e mais fracassada”
Lin da Quebrada

Desde que iniciei a escrita dessa dissertacéo, j& passamos por muitos momentos que
poderiamos considerar tragicos para a politica brasileira, mas o principal é a ascensao de
uma politica, um pensamento e uma cultura que tolhe “o outro”, o “diverso” ou aqueles/as
que fogem a norma. O patriarcado, branco, cis, hetero, cristdo e de classe alta tem
mostrado a sua face mais cruel e monstruosa nesses Ultimos tempos, pois o discurso de
odio contra as “minorias” em direitos tem alimentado a censura e a violéncia. Tal processo
pode ser percebido em casos como o fechamento do Queermuseu, em 2017, na cidade de
Porto Alegre, em que os organizadores e o curador foram acusados de incentivarem a
pedofilia e a zoofilial®2. As redes sociais foram o meio para a disseminagéo do panico
moral'® contra uma exposicao que debatia a diversidade de género e sexualidade. Assim
como na Bienal do Livro no Rio de Janeiro, em 2019, em que o prefeito Marcelo
Crivellal® mandou recolher livros que considerava imprdprios para menores, um desses
livros era uma historia em quadrinhos em que apareciam dois homens se beijando, ou
seja, os livros que o prefeito do Rio de Janeiro considerou impréprios sdo todos os que
ttm alguma histéria LGBTQIA+. Esses sdo alguns exemplos em que o
cisheteropatriarcado cristdo mostra as suas garras contra os direitos das pessoas
LGBTQIA+, proibindo ou tentando interferir em projetos culturais que visam diminuir a
discriminacdo e o preconceito.

Enquanto termino essa dissertagdo, vivemos um momento muito delicado, uma
quarentena por conta de uma pandemia causada por um virus chamado COVID-191%
(popularmente conhecido como Corona Virus), 0 que gerou para o pais uma crise politica

ainda maior. A democracia se esvai, com indicacdes para a Policia Federal e para 0s

102 https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/museu-de-porto-alegre-encerra-exposicao-sobre-
diversidade-apos-ataques-em-redes-socias.ghtml - Acessado em 08 de mai. de 2020.

103 Podemos entender panico moral como um [...] mecanismo de resisténcia e controle da transformacéo
societaria conhecido como péanicos morais, aqueles que emergem a partir do medo social com relagdo as
mudancas, especialmente as percebidas como repentinas e, talvez por isso mesmo, ameacadoras
(MISKOLCI, 2007, p. 103).

104 https://entretenimento.uol.com.br/noticias/redacao/2019/09/06/crivella-manda-recolher-livros-que-
considera-improprios-na-bienal-do-rio.htm - Acessado em 08 de mai. de 2020.

105 https://brasil.elpais.com/brasil/2020-04-29/a0-vivo-ultimas-noticias-sobre-o-coronavirus-e-a-crise-
politica-no-brasil.html - Acessado em 29 de abr. de 2020.
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ministérios de pessoas ligadas a familia do presidente!%, com o ministro da satde sendo
demitido®®” porque era favoravel ao isolamento social e o da justica pedindo demiss&o*®®
por motivos que ndo apontarei aqui. Com tudo isso acontecendo, a pauta sobre ideologia
de género volta e meia retorna aos discursos do presidente Jair Messias Bolsonaro, pois
sabe que esse é um ponto importante de quem o defende, uma pauta capaz de gerar um

panico moral. **®Conforme Fernando Seffner:

Enquanto racionalidade que busca governar e produzir a vida dos individuos,
o0 neoliberalismo depende de uma a¢do estatal enérgica, embora aparentemente
se possa pensar que ele pouco investe no poder de Estado. Essa a¢do enérgica
da-se tanto pelo que ele promove, quanto pelo que de modo insistente ele diz
gue ndo se deve fazer ou falar. Trazendo para as questfes que séo o foco deste
artigo, podemos afirmar que nunca um presidente falou tanto em sexo, em
género, em mulheres, no feminismo, na pornografia ou na homossexualidade
como Jair Bolsonaro, no que é auxiliado por ministros e outras figuras do
primeiro ao Ultimo escaldo de governo (SEFFNER, 2020, p.8).

Dessa maneira, ha uma tentativa de controle e regulacdo sobre as questdes de
género e sexualidade, que atinge a democracia e, assim, a escola, pois tenta impor o que
a escola deve ou néo falar.

Mesmo assim, a democracia ainda tenta utilizar uma linha de fuga, escoando em
alguns momentos, a exemplo disso foi a votacdo do Supremo Tribunal Federal, no dia 25
de abril, por decisdo unanime, que tornou inconstitucional a lei que proibe o debate sobre
género na escola*'®. Decisio essa que foi recebida de forma agressiva por aqueles que
participam do Movimento Escola Sem Partido, afirmando que a partir da decisdo do STF,
pais e responsaveis terdo que fazer justica com as préprias maos contra professores/as que
atentem contra a integridade psiquica dos seus filhos, avisando ao final, “professores que
se cuidem”*?,

Ha assim, seguindo Wendy Brown (2018), uma desdemocratizacdo das

sociedades ditas democréticas, pois ha um esvaziamento do demos, o povo ndo tem

106 https://www.brasildefato.com.br/2020/04/27/bolsonaro-indica-amigos-da-familia-para-justica-e-pf-
oposicao-recorre-ao-supremo - Acessado em 29 de abr. de 2020

107 https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-04-16/mandetta-e-demitido-por-bolsonaro.html - Acessado em
29 de abr. de 2020.

108 hitps://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/04/24/sergio-moro-pede-demissao-do-ministerio-da-
justica.ghtml - Acessado em 29 de abr. de 2020.

109 Fala de Bolsonaro sobre o Ministério da Cultura: https://exame.abril.com.br/brasil/bolsonaro-indica-
fritura-de-regina-duarte-ela-tem-dificuldade/ - Acessado em 29 de abr. de 2020.

110 https://www.conjur.com.br/2020-abr-25/inconstitucional-lei-veta-discussao-genero-escolas - Acessado
em 29 de abr. de 2020.

111 http://www.esquerdadiario.com.br/Escola-sem-Partido-propoe-violencia-aberta-contra-os-professores -
Acessado em 29 de abr. de 2020.
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participagdo na democracia: “[...Jo Estado deixa de ser a encarnagéo da soberania do povo
para converter-se em um operador de gestdao de negocios” (BROWN, 2018, p. 294), e,
ainda, além dessa fragilizacao da participacdo popular, o Estado controla e regula aquilo
que deve ou ndo deve ser censurado, tratando, assim, género e sexualidade, como assuntos
proibidos e objetos de controle e regulacéo.

E é nesse momento que surge essa escrita, uma escrita antinormativa, uma
escrita que quer questionar o ensino de Historia, 0 ensino da norma, que quer colocar em
Xeque a cisnormatividade e a heteronormatividade. Nesse momento de oscilacdo, em um
tempo de temor, que s6 ndo tem medo quem nao esta entendendo nada. Nessa democracia
em que ndo tem espaco para o conflito, para as ideias antagonistas, que gera luta contra o
opressor. Essa democracia pretende o pensamento Unico, o panico moral e o
silenciamento do “diverso”. Assim, € nesse tempo que essa escrita deve escoar, deve
vazar e trabalhar nas fissuras, pois é nesse momento que ndo podemos nos acovardar,
apesar de tudo, nesse tempo é que ela é importante para ndo nos autocensurarmos € nos
permitirmos construir novas narrativas com os/as estudantes; afinal, mesmo nessa
democracia fragil, ainda temos espago para acolher os novos/as sujeitos/as, as novas
identidades e criar conceitos, imaginar, falar do impensado no passado, ou seja, levar para
0 passado as novas identidades nomeadas, que no passado nao foram possiveis de serem
nomeadas. Como afirma a epigrafe do capitulo 5, precisamos de um tempo em que 0
conceito pode ser (GIACOMONI; PEREIRA, 2013) e esse tempo, apesar de tudo, é o
nosso tempo, inclusive de criar o conceito curriculo antinormativo.

Segundo o fildsofo Walter Benjamin na barbarie é que somos mobilizados a
iniciar novamente, a recomecar, a contentar-se com pouco, mas é essa mesma barbarie
que nos impele a inventar uma outra experiéncia capaz de preencher as lacunas deixadas

por aquele tempo de barbarie. Conforme Fernando Nicolazzi (2002):

Para Benjamin, a condigdo primordial para a existéncia de uma humanidade
redimida, a qual teria como legitima a tarefa de se apropriar totalmente de seu
passado, ndo com o intuito de reconstruir suas ruinas, mas para afasta-lo em
direcédo ao lugar que lhe é de direito, seria a invengéo de uma experiéncia outra,
capaz, tanto quanto possivel, de preencher tal lacuna. Nesta invencdo, a escrita
da historia desempenha papel fundamental na medida em que a Historia
constitui-se como ‘objeto de uma construgdo cujo lugar ndo é o tempo
homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de agoras” (NICOLAZZI, 2002,

p. 6).
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Assim, a barbarie que estamos vivenciado nesse momento sera capaz
(esperamos) de nos mobilizar a inventar uma outra experiéncia, ndo esperando ela passar
talvez, mas inserida nela para criarmos um novo futuro, mas também um novo presente
cheio de experiéncias outras capazes de mudar os rumos da Historia e do ensino de
Historia.

Podemos ser antinormativos/as de variadas maneiras, poderia usar a raca,
apresentando o trabalho que faco com meus alunos e minhas alunas a partir de uma
histdria centrada nos/as negros/as brasileiros, sobre o Sarau da Consciéncia Negra (do
qual me orgulho muito), por exemplo. Poderia apresentar minha pesquisa sobre as
mulheres, desenvolvendo e contando as atividades onde o género como definido por Joan
Scott se encontra nos periodos historicos estudados no Ensino Fundamental. Ainda,
poderia construir um curriculo com disposi¢éo antinormativa a partir da historia de classe
e enfocar nas populagdes mais pobres da histéria, desenvolvendo minha pesquisa dessa
perspectiva.

Contudo, ha alguns anos se apresentou para mim um outro tipo de pessoa, lida
pela sociedade e pela escola como fora da norma. Um menino/a muito amoroso/a e
delicado/a que se chamava pelo pronome feminino, que s6 brincava com as meninas,
enfim, ja contei na Introducdo desse trabalho como foi nosso encontro. Minha pesquisa
na Po6s Graduagdo em Ensino de Histéria e Geografia: saberes e fazeres da
contemporaneidade foi sobre ele/a. Entrevistei a mée, a orientadora e a professora titular
dele na época, como poderia fazer para inclui-lo nas aulas de histéria, o que fazer para
que ele se sentisse representado nas aulas. Hoje esse/a menino/a estd com 13 anos, esta
no 7° ano e ndo tem certeza de nada, ndo definiu a sua identidade de género, mas se afirma
como um menino gay, pode ser que ele/a seja um/a menino/a gay afeminado, ou pode ser
que ele/a seja trans*, mas esse nome ainda ndo chegou a ele/a, pode ser que ele/a ndo
queira definir a sua identidade de género, temos varias possibilidades e, isso, sO
saberemos com o seu desenvolvimento. Hoje sei que ndo basta incluir pessoas
LGBTQIA+ nas aulas, ndo basta contar as narrativas dessas pessoas. O que deve ser feito
€ 0 questionamento a norma, ao padrao, e saber que se ha um padrao foi por uma operagédo
de poder daqueles que sdo detentores dele. Por isso a pesquisa € uma abordagem
antinormativa, que foi o que tentei realizar nessa dissertacdo. Assim, na minha pesquisa
sobre curriculo antinormativo elegi o marcador género e sexualidade, esse é o padrao que

quero desconstruir nas aulas de Historia e é essa contribui¢cdo que penso pude dar aos
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meus e as minhas colegas. Elementos tedricos e conceituais que podemos usar para que
nossa aula seja antinormativa referente a género e sexualidade, criando narrativas junto
com os/as estudantes.

N&o estive interessada em inventar a roda ou dizer que sou uma super professora,
sei que muitas/os colegas/os, até ha mais tempo do que eu, trabalham nas fissuras que
tenha disposi¢do antinormativa, inclusive me enxergo nessa tentativa de apostar nas
fissuras, na fuga, nos escoamentos de um curriculo tradicional. Nessa pesquisa que aqui
concluo, tentei alargar esse curriculo, tratando de elencar um conjunto de proposicoes em
torno de um curriculo que problematize a norma. Dessa maneira, esse trabalho foi um
passo adiante daquilo que fazia antes, pois me utilizei de um arcaboucgo tedrico para
analisar o meu percurso profissional e criar um conceito de curriculo, a saber, o curriculo
com disposicao antinormativa. Ao mesmo tempo que faco um esforco enorme para nao
deixar de lado o meu lugar de fala nesse curriculo, que é o lugar de professora.

O que entendo por norma, que foi amplamente descrito ao longo dessa
dissertacdo é tudo aquilo que faz com que pensemos que existe um padréo, que foi
construido socialmente para ser o “normal”. O restante das pessoas, saberes e
comportamentos sao os “diferentes”, o “diverso”. Assim, o carater de uma pesquisa, aula
de histéria ou outro artefato cultural para ser cientifico ou neutro deve ser masculino,
branco, cisgénero e heterossexual. Os outros corpos, saberes, conhecimentos que ndo sdo
escritos, ministrados por esse padrdo sao identitarios, ou seja, ndo sao cientificos porque

envolvem o sentimento das pessoas que escrevem*'?, Como aponta Grada Kilomba:

[...] eu tenho ouvido com frequéncia que o meu trabalho a respeito do racismo
diario é muito interessante, mas néo cientifico, uma observacéo que ilustra essa
ordem colonial que se coloca como lugar de quem é negro, negra ou
simplesmente, ndo branco/a: "Vocé tem uma perspectiva subjetiva"; "muito
pessoal™; "muito emocional™; "muito especifico"; "sdo fatos objetivos?". Tais
comentarios funcionam como uma mascara que silencia nossas vozes tdo logo
falamos. Eles localizam os discursos produzidos por pessoas negras € ndo
brancas de volta as margens, como conhecimento desviante, enquanto 0s
discursos brancos séo reiterados como centro, como a norma (KILOMBA,
2016, n.p).

Assim, sempre hé o lugar de fala, estou sempre localizada socialmente a partir
da matriz de dominagédo (RIBEIRO, 2017), sendo ele o padrdo ou ndo, quando falo é uma

mulher, branca, cis e hetero que esta falando, reconheco meus privilégios enguanto

112 Disponivel em: http://www.pretaenerd.com.br/2016/01/traducao-quem-pode-falar-grada-kilomba.html
- Traducédo: Anne Caroline Quiangala - Acessado 28 de abr. de 2020.
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mulher branca e sei que na minha fala ndo ha neutralidade, sei que minhas vivéncias séo
muito diferentes de um homem ou mulher cisgénero/as negros/as, ou homem e mulher

trans* brancos/as ou negros/as. Assim, como afirmado por Grada Kilomba!*3

, que quando
ela fala ela descoloniza o pensamento por ser uma mulher negra, quando utilizamos as
experiéncias dos/as alunos/as e de suas narrativas em sala de aula descolonizamos a
escola, isso também acontece quando falamos de pessoas trans*, negros/as, mulheres,
pobres, enfim, todos/as aqueles/as que foram excluidos da histéria normativa dita
“neutra”, mas que ¢ branca, masculina, cisgénera e heterossexual. Mais ainda do que
utilizar as experiéncias das pessoas como objetos de pesquisa é ler intelectuais trans* para
analisar esses espacos e essas instituicbes das quais a escola faz parte. Ndo existe
neutralidade em lugar algum, muito menos na aula de histéria. O que pretendi, para
concluir ou ndo, foi analisar essas experiéncias vividas enquanto professora-
pesquisadora-observadora com elementos capazes de auxiliar professores/professoras em
relacdo ao ensino de Histéria a partir de uma perspectiva pés-critica, queer e
transfeminista.

Ainda, o esforco dessa pesquisa foi em costurar a sala de aula com um arcabouco
tedrico complexo, construindo essa base teorica e politica para desenvolver um curriculo
que tenha disposicdo antinormativa e questione a norma e, além disso, retornar a sala de
aula com ferramentas pedagdgicas e experiéncias importantes que pudessem dar
concretude a aula de Historia. O percurso foi longo, dificil e trabalhoso, pois saio da sala
de aula, faco um aprofundamento teorico e retorno a sala de aula, sem largar o meu lugar
de professora. Por esse motivo, sei que quando a caminhada é grandiosa, alguns conceitos
importantes acabam ficando de fora. Ao chegar nesse ponto percebi que faltaram ser
desenvolvidos com mais aprofundamento conceitos como lugar de fala (talvez um
curriculo construido radicalmente pelo lugar de fala), movimento social (pois um
curriculo antinormativo ndo estd desvinculado dos movimentos sociais, nesse caso do
movimento LGBTQIA+), educacéo popular, interseccionalidade, entre outros que ndo me
veem a mente agora, mas como uma pesquisa nunca ¢ um ponto final, espero ter a
oportunidade de, ainda, conseguir desenvolver melhor esses topicos em outras pesquisas.

O esforco dessa pesquisa € conseguir transformar tudo o que me aconteceu
nesses 11 anos de sala de aula na escola pablica em experiéncia, o que é um trabalho

tedrico, de aprofundamento e andlise complexos, ndo é simplesmente relatar minhas

113 |dem 102.
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vivéncias, implicou mobilizar recursos tedricos e vontade politica, que penso que aparece
com clareza no meu percurso profissional, na minha vontade de seguir estudando desde
a especializacdo e nessa dissertacdo. Sempre tentei ser a mais antinormativa possivel,
tentando uma linha de fuga, que escoe, que vaze. Obviamente, nem sempre consigo
fissuras na aulas, talvez a maioria das vezes ndo, mas a pretensdo € de construir um espaco
de aprendizagem onde a norma seja colocada em xeque e trazer para as aulas de histéria
aqueles que foram excluidos dela, ndo apenas incluindo, mas questionando o porqué
construimos uma historia embasada em algumas pessoas e em outras ndo, por que 0s
saberes de alguns sdo mais importantes do que outros e, principalmente, por que 0s corpos

de alguns séo aceitéveis e de outros ndo. Como afirma Viviane Vergueiro:

Mesmo que constantemente ameacada de extingdo por uma série de
dispositivos de poder, a historia é nossa. N6s também a escrevemos, cantamos,
dangamos e vivemos, esteja isso catalogado em bibliotecas e acervos ou néo,
esteja isso sendo analisado por pessoas académicas ou ndo, esteja isso
tipificado em manuais médicos de maneira humanizada ou ndo. Que nossas
memorias trans, que as memorias das sociedades com ‘outras’ perspectivas de
género e todas as resisténcias contra branco-supremacistas, sirvam como
ferramenta para enfrentarmos todos os abismos racistas e cissexistas que
pairam (como espectros de passados que temos de enfrentar) sobre mundos,
instituicdes e espiritos (VERGUEIRO, 2015, p. 220).

A Historia é de todas, todos e todes, mesmo dos que foram silenciados/as, e um
curriculo de Historia com disposicéo antinormativa traz a tona essa perspectiva historica.
Os/as novos/as sujeitos/as que afloram nas escolas séo a resisténcia contra um retrocesso
num futuro préximo, contar suas historias e narrar essas novas experiéncias também deve
fazer parte desse curriculo resistente e criativo.

A escola e a nossa sala de aula sdo espagos que oscilam entre a norma e a antinorma.
O ensino de Historia realiza a dupla tarefa que é mostrar aos nossos alunos, alunas e
alunes que existe uma tradigdo no mundo, e entéo inseri-lo nessa tradigdo. Como discutir
também com os jovens que é possivel mudar essa tradicdo. Essa € a delicada tarefa de
ensinar, oscilar entre a manutencdo da tradi¢do e a inovacdo. Em questdes de género e
sexualidade essa tensdo € intensificada. Quando pensamos em um curriculo de Historia
com disposi¢do antinormativa pensamos em confrontar o que nesse momento no Brasil
esta muito forte, que € insistir na tradi¢cdo, em um passado mitico de ordem e seguranga,

sem abertura para um ambiente libertario e democratico. Conforme Carmem Gil (2017):
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E assim que se pode pensar que o passado convive com o presente, e que a
cronologia ndo passa de um modo de colocar ordem no tempo e dispor o
passado segundo interesses demarcados pelos processos colonizat6rios
europeus da época moderna e sua extensdo na forma de um dispositivo de
producéo e controle, ja chamado de colonialidade [...] Ao livrar a Historia de
uma necessaria sequéncia continua, torna-se possivel pensar em diferentes
modos de viver o tempo e de criar cosmologias, inserindo uma série de outros
povos e grupos antes silenciados pela velha Histéria cronoldgica (GIL et al,
2017, p. 24).

Dessa maneira, essa pesquisa pretendeu sistematizar, ou seja, dar consisténcia
teorica e politica, além de modos e possibilidades de narrar e criar nas aulas de Historia,
descolonizando o curriculo, utilizando linhas de fugas para novos escoamentos,
temporalidades e cronologias. Trabalhando nas e das fissuras, nos fossos, nos gaps, nas
guestbes que emergem, nas conexdes que o0s/as estudantes estabelecem entre os temas,
nos temas que podem servir para que alguns/as vivam melhor seus anos escolares e
outras/os possam trabalhar seus preconceitos e modos de ver, para que a aula de Histdria
tenha aprendizagens significativas e dé sentido a vida. Nos empenharmos para um
curriculo com disposicao antinormativa que seja resistente e criativo é fundamental em
todos os tempos, mas especialmente em tempos de fragilidades democraticas. Os direitos
democraticos devem vencer o 0dio e o medo, apenas assim poderemos nos livrar da

barbarie e nos mobilizar para um presente e um futuro com experiéncias outras.
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Apéndice 1: TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INSTITUCIONAL

A Coletivo TRANSENEM, localizada na rua R. Cel. Vicente, 281 - Centro Historico,
Porto Alegre - RS, através do presente termo da seu consentimento institucional para que
a pesquisadora Priscila Spindler Corréa Nunes possa realizar em suas dependéncias a
pesquisa Género e sexualidade nas aulas de Histéria: Composi¢fes para um ensino
antinormativo. A realizacdo da pesquisa envolve observar as aulas de Historia,
acompanhar reunides e conversar com professores do coletivo. Tambeém pretende
entrevistar alunes que estejam dispostos a conversar, com os devidos termos assinados.
As acOes de pesquisa serdo sempre anunciadas antecipadamente pela pesquisadora, em
especial sua circulagdo nos ambientes do TRANSENEM. Ao final da pesquisa a
pesquisadora se compromete a realizar uma atividade de contrapartida, compartilhando

os resultados de sua pesquisa com a equipe, em acédo a ser combinada em comum acordo.
Porto Alegre, 20 de agosto de 2019.

Assinatura do representante do Coletivo TRANSENEM:

Assinatura do professor Orientador:

Orientador Prof. Dr. Fernando Seffner
Fone: 51 99114 6351

Assinatura da pesquisadora:

Pesquisadora Prof. Priscila Spindler Corréa Nunes
Fone: 51 999240044
Data:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa Género e sexualidade nas aulas
de Histéria: Composicdes para um ensino antinormativo, que tem como objetivo a
proposta de um novo curriculo para o ensino de histéria, um curriculo queer, para
desconstruir binarismos de género e sexualidade nas aulas de Histdria. Para que a escola
seja um ambiente em que as/os alunas/os trans possam estar sem que issO Seja um
sofrimento. E, da mesma forma, para que alunos/as cis saibam que existem outras
representacOes de feminilidades e masculinidades, convivendo de maneira pacifica com
seus demais colegas, além de permitir que todos/as os/as estudantes sintam-se
pertencentes e representados/as nas aulas. Para a realizacdo desta pesquisa serdo
realizadas entrevistas, que consistem em conversas informais, com um roteiro. Estas serdo
gravadas, para maior fidedignidade das informacgdes, e posteriormente transcritas e
analisadas.

Este estudo néo apresenta risco ao participante e todas as informagdes coletadas
neste estudo sdo estritamente confidenciais, e em nenhum momento serd divulgado o
nome do pesquisado ou outros detalhes que possam implicar no reconhecimento do
pesquisado ou sua rede de relagfes. Os resultados agregados serdo utilizados para fins
académicos e podem ser publicados em revistas cientificas e congressos académicos. E
importante lembrar que vocé tem liberdade de recusar-se a participar e também de
recusar-se a continuar participando a qualquer momento da entrevista, sem qualquer
prejuizo.

Li e entendi este formulario de consentimento livre e esclarecido. Todas as minhas
duvidas foram esclarecidas. Decidi participar deste estudo voluntariamente.

Assinatura do sujeito da pesquisa:

Assinatura do professor Orientador:

Orientador Prof. Dr. Fernando Seffner
Fone: 51 99114 6351
Assinatura da pesquisadora:

Pesquisadora Prof. Priscila Spindler Corréa Nunes
Fone: 51 999240044

Data:
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Apéndice 2: Questionario com es/as/os alunes/as/os do TransENEM:

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA
Pesquisa: Género e sexualidade nas aulas de Historia: Composi¢des para um ensino
antinormativo.

Nome Social:

Idade:

Identidade de género:

Orientacdo sexual:

Bairro onde mora:

Cidade:

Esta na escola regular?

Objetivo no TransENEM:

Conte duas cenas ou memorias que vocé lembra da escola (pode ser do ensino
fundamental ou medio).

Como era ou é o seu ambiente escolar na escola regular?
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Como foi o acolhimento dos professores com vocé?

Como eram as aulas de historia? Vocé se sentia representado? Como integrante da
histéria? Por qué?

As aulas de Histéria do TransENEM sdo muito diferentes das aulas da escola onde vocé
estuda?

Gostaria de comentar mais alguma coisa sobre sua trajetoria escolar que nao foi
apontada acima?

Muito obrigada por sua participacgao.

Priscila.
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Anexo 1: Materiais distribuidos no TransENEM na Formacgao de Professores

Contribui¢des & Assembleia Formativa de Agosto/2019

Nos, os voluntirios

Alef de Oliveira Lima'

Temos, por sermos como somos, alguma vontade que desconhecemos saber. Mas,
nossas agdes, como sugerem o termo “voluntario’ ndo estdo destituidas de interesse, Todo o
voluntério € voluptuoso de sua voli¢do. Apesar do tom coletivo, gostaria de por nesse texto
uma perspectiva mais pessoal — escrevo em termos sociais apenas para poder escrever melhor.
Dentro do TRANSENEM essa dimensdo social e a propria ideia de Coletivo sdo pontos
nevrilgicos que vale o esforgo de desnaturalizagio. Todas as agdes que estruturam a proposta
educativa desse corpo de pessoas, que passaram a s¢ reunir, se conhecer e criar alguma coisa
que nfio apenas a estranheza do encontro, ¢ formada por voluntarios. Parece-me, que a palavra
‘voluntario’ nos retira alguma coisa de particular e conduz a uma imagem difundida
socialmente de universalidade.

Como se por sermos voluntérios fossemos sujeitos desracializados. sem sotaques, sem
olhares ¢ mios marcados por condi¢des socioecondmicas ou inclinagdes politicas mais ou
menos radicais, como se a supressido de uma individualidade fosse necessaria a ascensdo de
uma pessoa despersonalizada — isso. seria, o voluntirio. Nio é assim. se dissolver num
imagindrio etéreo de abnegagdo e doagdo de si, impossibilita que enxerguemos nosso papel
social. Precisamos dizer e mostrar que temos idiossincrasias, essas, td0 importantes que
delineiam efeitos sobre 0 que praticamos ¢ falamos praticar. Comecemos por uma descrigdo
simples: quantos de nds sdio brancos, oriundos de familia cujo pai ou mae completou o ciclo
da educagdio basica? Vamos mais adiante: quantos de nds completaram esse mesmo ciclo, e
estd ou esteve vinculado a uma universidade piblica? Mais um pouco: o que desejamos ao
agir quando efetivamente nfo estamos sendo pagos? Quais vontades satisfazemos ao fazer
parte desse Coletivo?

Porque essas perguntas s3o importantes? Pela razio de condensar um certo perfil
provisério que diz mais do que supomos sobre as logicas de acesso e representatividade no
campo no Ensino Superior no Brasil — em resumo: Quem, entre nés, se consideraria um
herdeiro (em termos bourdiesianos)? Afinal, uma ‘psicanalise’ dos voluntérios revela uma
camuflagem social sobre relagdes de poder ha muito adormecidas ou nos mostrza z

heterogeneidade de sujeitos em que a vida se vé impelida para transformar a heranca em

' Doutorando em Antropologia Social no PPGAS/UFRGS.
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espolios coletivo? O que pretendemos ao sermos voluntirios € degustar de uma
desculpabilizagdo politica ou € o dessabido que ndo entendemos, mas nos molda o desejo em
diregdo ao Outro? Procurarmos as alteridades que a rigor gostariamos de espelhar em nossas
identidades. Os voluntarios podem bem ser apenas isso, sujeitos inclinados ao Outro, em certo
sentido e talvez somente nessa dire¢do seu cerne seja altruista.

Mesmo que nossas individualidades estejam sendo mobilizadas frente a uma
articulagdo coletiva das vontades por transformagio social, presentes nas ideias que
defendemos, como supor o desinteresse? A julgar pelo tom do texto. o leitor deve saber onde
quero chegar. Exatamente! Para pensar e problematizar o TRANSENEM como lugar do
voluntariado gostaria de saber quem s3o e o que desejam seus integrantes. Bourdieu (1996)
nos fala na impossibilidade de um ato desinteressado pelo simples fato de que nenhuma agéo
¢ imune aos interesses, fais quais, mais ou menos, inconscientes eles o forem. Para os
licenciados, o Coletivo proporciona um campo de prdtica profissional, com relativa
autonomia € uma boa inser¢io enquanto projeto de extensdo dentro do IFRS/Centro. A
experimentagdo do trabalho docente ¢ a oportunidade de desenvolver habilidades parece ser
algo chamativo, assim também € possivel nas questdes relacionadas as outras dreas de
atengdio, que estdo implicadas: Psicologia, Assisténcia Social. Pedagogia, Comunicagio
Social, ete.

Seria apenas essa aprendizagem da pratica que justificaria nosso interesse? Penso que
ndo, pois, no rigor de uma reflexdo mais intimista com nossas vontades, confundidas no ato
coletivo do voluntariado, temos que considerar um outro tanto de relagdes, de
potencialidades, de sentimentos. Talvez um exemplo seja bom para pensar. No de julho do
corrente ano, ocorreu a Reunido de Antropologia do Mercosul (XIIT RAM), aqui, em Porto
Alegre/RS, cujo tema foi Antropologias do sul. Um congresso de antropologia sempre foi
algo muito estranho para mim (como um doutorando negro) — antropdlogos gostam de se
considerarem os “‘guardides da diversidade™. Mas, se vocé leitor, tiver a oportunidade de ir
conhecer uma dessas reunides ird reparar como apenas homens e mulheres brancas, jovens e
“alternativos™ detém o uso das palavras. De relance se pode ver que mesmo na antropologia, o
quanto a diversidade ¢ tdo somente um termo esvaziado de diferenga.

Entretanto, algo aconteceu na RAM deste ano, vi Pessoas negras por toda a parte,
muitas, tantas quantas fosse possivel imaginar. O que demonstra a efetividade de se fazer.
como no caso da Lei sobre A¢oes Afirmativas, com a que diversidade seja um pardmetro para
a construgdo de novas formas de habitar espagos institucionais convencionalmente hostis 2

diferenca. O TRANSENEM, traduz essa prerrogativa, por isso enquanto voluntario. lango
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mdo do que aprendi na RAM para pensar ¢ reexaminar que tipo de diversidades nosso ato de
se voluntariar pode produzir. Escrevo sobre esse assunto porque no Grupo de Trabalho (GT)
que participei, acerca de etnografias em contextos pedagégicos, apés minha apresentagio
sobre a escolarizaglio de Pessoas Trans, os coordenadores do GT e outros participantes, me
fizeram perguntas, realmente interessantes, ¢ que nesse momento devolvo ao Coletivo.

A primeira foi de um professor ¢ antropélogo negro de S@o Paulo, que trabalhava com
histéria e cultura afro-brasileira ¢ indigena dentro dos cursos de pedagogia. Ele, tinha um
cabelo crespo, estatura mediana, usava dculos de lentes grossas e sempre estava de terno
cinza, nos trés dias do GT. Ele me olha, levanta um pouco os olhos enquanto os 6eulos caiam
na ponta do nariz, ele diz: Porque apenas os Sujeitos Trans sdo marcados, dignos e dignas de
aparecerem como diferentes? Ele diz mais, cita Franz Fanon e depois continua: nio é
necessdrio marcar também a partir da diferen¢a esse sujeito universal? Com essa pergunta
que ja me tirou do lugar comum da reflexdo que produzia, sou agora inquirido pela
comentadora do GT. Calmamente, se¢ pde como antropdloga, uma paranacnse. branca de olhos
verdes, e faz quesides gerais, mais que tangenciam substancialmente minha proposta de
pesquisa. Ela, diz: Veja bem, qual ¢ o lugar da diversidade ¢ por onde ela entra em
institui¢oes como os Institutos Federais?Como podemos construir a diferenga enquanto uma
problematica pedagogica?

Ambas as colocagbes me fazem um desafio paraponderar o que fazemos e propomos
com a diversidade ¢ a diferenga dentro do Coletivo, se ndo questionamos aspectos como:
branquitude, privilégios sociais, racismo estrutural e representativade? Porém. vale a pena
narrar a Ultima e mais importante das perguntas, na minha opinidio. Ela veio da coordenadora
do GT que de frente ao local que estava sentado anotando as ponderacdes, fala: Qual o lugar
dos professores cis (da cisgeneridade) na escolarizagdo de Pessoas Trans? Ora, ¢é isso, ndo
€? Qual sentido de voluntdrios cis, mulheres, homens, gays ou bi. heteros. brancos/as,
negros/as, lésbicas, em atuar no campo da escolarizagfio de Pessoas Trans? Veja-se que ndo é
pensar que genuinamente ndo preexista uma afinidade de pautas e perspectivas sociais entre
todos. O que quero trazer ao debate coletivo é: como essa relagdo acontece? Nos Gltimos
meses, a questio do nome ¢ do pronome de tratamento causou pequenas discussdes.
resolvidas, € claro, mas eu, enquanto etndgrafo devolvo a divida — porque isso aconteceu?

Respondo, eu mesmo. Isso aconteceu porque somos cis, portanto, a diversidade de
sexualidades que temos, ndo estd sendo suficientemente tensionada pela realidade do contato
¢ experiéncia de convivéncia com Pessoas Trans. Ndo discutimos, como pessoas incluidas em

um sistema sexo-género (MONCAU, 2018): o que significa estd presente em regimes de
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parceria e por vezes. no caso da docéncia, em assimetria de poder, com sujeitos cuja a
experiéncia de singularidade ignoramos?Parece extremo dizer que ignoramos, mas, perceba,
que se ndo dominamos uma experiéncia que passa pelo corpo do sujeito Trans, de fato, nos
estamos alheios a ela. Como ela nos toca? O que sentimos? Ou na proposta da antropologa
francesa Jeanne Favret-Saada (2005) de que maneira essa relagdio de identificaglio ¢ nfo-
identificac@o nos afeta intimamente? Somos ou ndo afetados pela singularidade desse colega
docente que ¢ Trans, desse alune, dessa pessoa que vemos passar na rua de mdos dadas com
outra? Se isso ndo nos afeta porque estamos fazendo o TRANSENEM e nos voluntariando na
causa de uma diversidade que ndo nos torna mais diversificados ¢ diversificadas, e, portanto,
e infelizmente, ndo pluraliza nosso modo de sentir 0 mundo? Procure vocé também cssa

alteridade desconhecida do motivo de ser voluntario.
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Diditica & Sensibilidade: contribuigdes & Assembleia Formativa do TRANSENEM de 04
de agosto de 2018’

Algo dificil que se coloca a todo o/a professor/a e que emerge de maneira especifica na
sua pritica ¢ a didatica. Por vezes, parece que qualquer docente, tal como se exige ao oficio; é
um/a mestre/a em didatica — afinal sua agdo se destina, no limite, ela se resume ao “saber
ensinar™. Na realidade penso de maneira menos generalizante: acredito que o teor pedagogico
do ato de ensejar processos de aprendizagens pode ser lido enquanto um modo dos/as
professores/as se fgzgm_ presentes em sglg._ Portanto, a diditica também ¢ um construto
singular experimentado sobre a pritica de cada doceme:‘.

Quando iniciei minha licenciatura pela Universidade Federal do Ceara, acreditava
piamente que as artes de ensinar as quais se resumia o procedimento didatico tinham somente
uma razao instrumental. Triste engano. A didatica ¢ antes a abertura a reflexdo conscientemente
responsiavel do docente sobre as manciras, jeitos, expressdes, performances, saberes ¢
habilidades voltados para o “despertar” de uma aprendizagem. Assim, a razdo didatica, quanto
mais eficiente cla ¢, mais sensivel e suave se toma. E cvidente que essa proposigio ndo pode
ser tomada, ao fundo, como um receitudrio ~ cada professor que “desinstrumentalize” sua
docéncia. Mas, desintrumentalizar ndo é pensar que por milagre, magia ou encantamento; sua
aula ird render maravilhosamente. Antes, € se torar atento a constante negociagio entre 0s/as
estudantes, sua performance, a aula e os objetivos concementes ao ato do ensino. A diddtica é

uma negociaglo, e a partir dela o docente expde a aula enquanto uma forma de construir sua

autoridade.

Reconhecer que as circunstincias da aula sdo, em principio, m_gada_s por relagdes
assimétricas de poder € necessario a todo ¢ qualquer docente. A autoridade, por acaso, é um
atributo do poder; e no caso da docéncia, ela é o proprio fundamento que permite a existéncia
dos professores simbolicamente falando. Entretanto, a autoridade ¢ cambiada moralmente com
o0s cstudantes, pois-sdo-eles que transformam a aula ¢ demandam a constante “feconstru¢io”

'Alef de Oliveira Lima (Licenciado em Ciéncias Sociais, Mestre ¢ Doutorando em Antropologia Social) —
aleflimaufrgs@ gmail com

* No étimo a palavra diddtica estd relacionada ao termo grego didakiiké (técnica/ensino). Somente no século XVII
¢ atribuida a ela um sentido intrinsccamente pedagdgico. ¢ lohanms Amos Comenius (1592-1670) escritor ¢
cientista nascido na Mordvia, atual Repiiblica Tcheca. quem atribuiu o seu significa moderno. Na biografia desse
inusitado professor e pastor, compie-se a luta contra a intolerdncia religiosa, alunos notiveis como Jean-Jacques
Rousscau, John Locke ¢ J. H. Pestalozzi. Seu texto sistematizador de suas principais proposiches e principios
pedagogicos estd localizado na obra Didactica Magna.

* Libineo (1990) chega a definir a diddtica como um dos ramos da pedagogia, onentado para a produgio de
conhecimentos objetivos sobre como ensinar,” as condigbes do aprender ¢ as maneciras de estimulor as

aprendizagens.




~dos-planejamentos.- A disposigdo em negociar e explicitar a relacdo de poder, desigual pela
violéncia simbélica que constitui a convencionalidade da aula, ¢ o que caracteriza a autoridade,
Ela também tem por fungdo, dirimir o quanto for necessério o exercicio “bruto” do puro poder
da situagio da aula. Em resumo, a autoridade € o fundo relacional da regéncia, mas ela é instavel
e constantemente refeita.

Como antropdlogo me dedico a tensionar a aula ritualmente: um local especifico, um
certo script de dizeres: “Bom dia Brasil. Boa tarde Itdlia™; uma certa disposi¢@io de cadeiras,
em roda, em fila indiana, etc.; um certo roteiro de questdes, uma forma de falar condicionada a
institucionalidade do evento da aula. Outra coisa que se impde a todo o ritual ¢ que ele, apesar
de todas as suas convencionalidades € criativamente elaborado — a autoridade ndo foge a regra,
Em razdo, didatica ¢ autoridade sdo formas rituais. Quando um aluno se interessa mais pelo
celular do que pela aula, seu corpo fala: os olhos na tela, os pés em calido balango, ¢ a voz do
professor em seu ouvido, cada vez mais longinqua. Ao invés de cruamente chamar sua atengéo,
porque ndo responder a sua “suposta” displicéncia com o acolhimento de sua demanda? Se
apresente a ele ou ela como professor/a ¢ ndo como um impositor; faga um movimento de
interagdo, o cologue de volta na construgdo coletiva da aula. O 1 e sobre suas de ¢

didalizar

DI T A0

sua forma ir em sala®

No coletivo TRANSENEM a questdo que se coloca a suposi¢do de toda a displicéncia
¢ um histérico de fragmentagdo da escolarizagdo; dificuldades “tipicas™ aos contetdos
“normativos” da escola — aos quais a maioria apreende apenas “razoavelmente™’; a um conjunto
de efeitos vivenciados singularmente em termos de homonizagio; corporeidade e subjetividade.
Todos esses aspectos que particularizam os sujeitos protagonistas do TRANSENEM, ¢ fazem
emergir a necessidade de wma didatica atenta a diferenga — por isso, voltada a uma ética da
diversidade’. Atenta por que sensivel ao que a diferenga produz como algo inerente a qualquer
sala de aula, €tica ¢ diversa, porque ndo visa obstruir uma aprendizagem por medo de “perder
o controle da sala” e sim, fazer com os docentes estejam dispostos a evocar os/as estudantes

mais do que reclamar deles,

* Bambola Star (2018/Facebook).

* No campo educacional a diditica ndo sc restringe a uma teoria do "bem ensinar”, mas amplia-s¢ em uma
teorizagio dos processos de aprendizagem nos contextos escolares (LIBANEQ, 2004). Em especial, 0 modo em
que a docéncia 0s enseja conscientemente,

" Algo que ndio ¢ necessariamente tipico a esse publico, mas que ¢ somatizado a outros dissabores pesados corporal
¢ subjetivamente em uma cscolarizagdo que penso ser inteligivel como conflitiva,

" Ler: CANDAU, Vera Mana; KOFF, Adélia Maria Nehme Simdo e. Comversas com... Sobre a diddtica € a
perspectiva multi/imtercultural cie inas. v. 27 n. 95, p. 471493, 2006. Disponivel em<
hatps:www cedes umsamp b > . Acesso em 22 de julho de 2018,
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A didiatica ¢ menos uma moralizagio das metodologias ¢ técnicas de ensino-
aprendizagem e mais uma proposta ética-epistemoldgica sobre as posturas (amSaber-agin
‘dosas-docentes'em sala. Uma coisa que talvez deixe divida é pensar que a diditica objetiva
sempre a eficiéncia — a agiio docente didaticamente orientada é estruturada em uma forma
habilidosa de lidar com as adversidades da aula, ¢, por exceléncia, aquilo que torna o saber
professoral da ordem de uma técnica artesanal ¢ emocionalmente vinculada a sua capacidade
de se deixar afetar por “seus” discentes em suas miltiplas realidades e possibilidades de
aprendizagem ¢ aproximagdo®. Aqui vale a pena discutir que a didatica se liga, de maneira quase
inesperada, ao que se entende como a “esséncia” da pritica pedagogica, o trunfo da
profissionalidade docente’ — a didatica se caracteriza pelo misto entre a disposigio a “fazer
acontecer um processo de aprendizagem™ e a frustragio em perceber que ele nunca se realiza
plenamente.

Freud (1980 [1927]) considerava que existia trés profissdes impossiveis: governar,
psicanalisar (curar) e educar. Sua ideia era que como esses oficios demandavam uma agio de
reciprocidade que envolvia conjurar muitos “desejos™ — ¢ na extensio, interesses diversos; elas
nunca realizam a totalidade de sua intengdo. Muitos professores talvez percebam tarde demais
que seu ensino nunca sera completo, integral e que seus atos jamais resultaram numa apreensio
total e vitalicia dos conhecimentos e competéncias que ele objetiva “transpassar”. O efeito dessa
percepgio tardia ¢ uma angustia e uma forte cobranga que mistura vergonha e arrependimentos.
Querer melhorar a pritica ¢ uma coisa; se autoboicotar é outra. Freud também dizia que apesar
de impossivel esses oficios ndo eram impraticaveis.

Assim, praticar dentro da poténcia do possivel jd instaura uma forma consciente sobre
0 que fazemos. Seja aquém ou além, ja estd contido em nossas possibilidades de suficiéncia.
No mais, ¢ preciso entender que ugiodiditica & propria de umatodefiioca Os sujeitos capturam
0 que € julgam necessdrio da aula, s vezes se esquecem, em um momento de tensio recordam,
quando em duvida questionam se aprenderam verdadeiramente; e assim, continuam

aproveitando e reaproveitando aquela aula do dia tal, com o professor tal. Perceber que uma

¥ E comum dentro de um amplo espectro de teorias pedagdgicas ~ ou no limiar de uma de uma evolugdo historica
da didatica enquanto disciplina vinculada a pedagogia, supor que a prifica diditica visa um processo de
transmissdo-assimilacio de conhecimentos, historica e culturalmente produzidos pela humanidade Na
contemporancidade, a escolanizagio apesar de ser um processo “politico-normativo”, pode ser tensionada como
um dircito & aprendizagem em que 0s/as discentes sio o foco primordial do processo de ensino — ndo sdo meros
receplores de teonascontetdos e sim sujeitos de seu aprender. Ver também o movimento sobre o
newrodiversidade.

" Ver: TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacio profissional, 16 Ed. Petropolis: Vozes, 2014,
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hora ou outra o/a professor/a sc tornard coadjuvante no processo de ensino-aprendizagem ¢

10

fundamental para a compreensdo menos possessiva da propria préxis'".

Como tltimo ponto de minha exposigio gostaria de afirmar que mesmo a didatica sendo
uma forma técnica de pensar sobre o ato docente (DAMIS, 2010: MASETTO, 1994) em sua
dimensdo mais pratica; tem-se que levar em conta o quanto ela sintetiza uma maneira sensivel
de posicionamento. Uma sensibilidade ampla: ética e politica; simbdlica e interativa, A didatica,
ndo pode ser sempre imaginada enquanto apenas um recurso de procedimentos operatorios da
pratica docente — uma didatica efetiva, mais efetiva do que aquela destinada aos rendimentos
avaliativos; penso em termos de uma diddtica “sentida™ — experienciada na relagéo ao cotidiano
com o corpo discente e com tudo aquilo que compde os processos de aprendizagem: seja o
retraimento de um estudante, a sisudez de uma resposta atravessada; a ternura de uma corregio
ou 0 medo de ndo conseguir entender determinado tema. Em geral,a didatica pode ser-uma-—

~aninima.demonstragde.de sensibilidade.
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Anexo 2: Material distribuido para es/as/os alunes/as/os

Histaria TransENEM 201g
Profa: Alana

0 TRABALHO NO BRASIL COLONIAL

Cronologia da Histdria do Brasil:

Brasil Colonial (1500
1822)

Brasil Imperial (1822 -
1889)

Brasil Republicano (1889-
hoje)

scolonizagao sreinados e regéncias ereplblica do cafe<com-
sescraviddo *aboli¢io lenta da leite
*0Uro e agicar escraviddo eera Vargas |
sdominagdo politica de scafé *populismo
Portugal simperadores sditadura militar '
portugueses sredemocratizacio
o¢ hoje? J

.

CARACTERISTICAS GERALS DO MODELO DE COLONIZACAO PORTUGUES:

Durante os primeiros 30 anos apds a chegada dos portugueses ao Brasil, entre 1500 a 1530, ocorreram cs
primeiros contalos entre os europeus e os habitantes do nosso territério, os diversos povos indigenas. Nesse periodo,
05 portugueses ainda ndo tinham interesse em colonizar o territorio, pois 0 comércio com as Indias era a sua prioridade,
além de que ainda ndo conheciam com amplitude as novas leras e seus habitantes. Nesse periodo, a exploragac das
riquezas naturais foi intensa, em especial do Pau-Brasil, madeira de alta qualidade com que eram confeccionados
méveis e de que se retirava tinta, muito usada na Europa em lecidos finos. A exploragdo do Pau-Brasil ocorria através
de feitorias, ou seja, postos de comércio e armazenamento da madeira que sefia posteriormente carregada nos navios.
A exploragao se deu através da escravizagao de alguns povos indigenas ou da ajuda de outros povos, com quem oS
portugueses realizavam trocas por servicos prestados — o chamado escambo, ou seja, o frabalho indigena era
remunerado com objetos trazidos da Europa e desconhecidos para 0s nativos, como espelhos, joias, vestimentas...

A Coroa portuguesa entrega para a iniciativa privada a exploragdo do teritorio “descoberto’, através cas
Capitanias Hereditarias - faixas de terras doadas a pessoas com posses € capacidade para governa-las e ocupz-ias
Das 14 capitanias, apenas duas prosperaram (Pernabuco e Sao Vicente), pois as terras eram muito extensas £ os
donos das capitanias viviam em conflito com indigenas. Entdo, Portugal mudou a forma de administrar as possessies
ultramarinas, a partir da instalagao dos Governos Gerais, uma tentativa de centralizar a administragac do Srasi. No
nivel local, havia as chamadas Camaras Municipais, geridas pelos “homens bons", que eram 0§ DPNMEroS
colonizadores e seus descendentes, donos de terras e de engenhos, catélicos e brancos. Nas Camaras eram caccoos
os assuntos do cotidiano, como a cobranga de impostos locais, nomeagao de funcionarios para cargos de administracdo,
defesa contra os indigenas, abastecimento de dgua e alimento, controle do comércio, etc., 0 que dava 05 “homens
bons" grandes poderes sobre a tomada de decisbes que afetavam a vida de todos.

A economia do Brasil colonial foi pensada por Portugal para funcionar no sistema de Pacto Colonial, ou se.a,
a coldnia (Brasil) deveria se submeter tolalmente 3s exigéncias da metropole (Portugal), comerciando apenas com
Portugal ou paises amigas; ndo poderia produzir manufaturados, tendo que compra-los apenas de Portugal O Pacto
Colonial seriviria para fortalecer a dependéncia da coldnia para com a metropole, impedindo a criagdo de ncustnas ou
a circulag3o de riquezas do comércio local. Contudo, estudos recentes feitos por historiadores brasileiros cemonstam
que o pacto colonial ndo era muito efetivo, gragas a figura dos comerciantes: muilos deles nascidos e Formugsl oS
comerciantes movimentavam o mercado colonial através de seus investimentos em varios produtos & negicios
(engenhos de agucar, tréfico de escravos, comércios de loja); os lucros obtidos por eles eram reinvesicos &m oulros
negbcios em terras brasileiras, movimentando o mercado intemo colonial; venda de gado do sul parz & regido cas
Minas, venda de escravizados por todo o territério, venda de aimentos e produtos...



ENGENHOS DE ACUCAR

A principio, o maior produto de exportagio do Brasil colonial era o agucar, produzido nos engenhos com mao-
de-obra (trabalhadores) escravizada: primeiramente dos indigenas e depois dos africanos. A estrutura agricola que
garantia uma enorme produgio do aglcar e seus derivados (melago, aguardente) é a Plantation, que também foi
aplicada nas Ilhas do Caribe e nos Estados Unidos, e que se estruturava através do latifindio (grandes extensdes de
terras para o plantio, que pertenciam a poucos homens e suas familias, doadas pelo governo portugués e invadidas,
sem consideragao por seus habitantes originais), da monocultura (o foco em um s6 produto) e do trabalho escravo
(um grande namero de trabalhadores por um “gasto” muito baixo dos senhores de engenho, ocasionando em maiores
lucres).

A estrutura do engenho, esse grande latifindio,
era composta por: casa-grande (local onde viviam o senhor
de engenho e sua familia), senzala (moradia dos
escravos), capela (onde se realizavam reunides sociais e
religiosas) e engenho (local em que o agucar era
produzido). O trabalho bragal era realizado por escravos,
enquanto que os senhores de engenho fiscalizavam o
trabalho, repassavam a comerciantes o produto finzl e
participavam das Camaras municipais, por serem “homens
bons”.,

A "sociedade do agucar® era patriarcal (dominio
fotal do chefe de famila, senhor de engenho e "homem y
bom", cujas riquezas eram passadas de pai para filho), conservadora (seguia a risca normas sociais e religiosas cristas
e escravizava seres humanos) e exclusivista (apenas os “homens bons” eram considerados CIDADAOS, podendo
votar e decidir por todos os outros, monopolizando o poder), Além do agicar, havia a produgdo de frutas e vegetais
locais, plantacio de tabaco e algodao, e a pecudria, uma das atividades mais importantes economicamente até hoje.

TRAFICO DE ESCRAVIZADOS AFRICANOS

No principio, a mao-de-obra utilizada no processo de exploragao do territorio foi a indigena. Em 1570 a Coroa
portuguesa criou leis e incentivos para a substituicio da escraviddo indigena pela africana. A Igreja defendia que os
indigenas tinham alma e que por isso podiam ser salvos, enquanto que os negros nao teriam alma e, assim, podenam
ser escravizados, O trafico negreiro africano era extremamente lucrativo para os traficantes, para a Coroa poriuguessa
e para a lgreja. O govemno cobrava “direitos de entrada” (impostos) sobre cada ser humano escravizado que adentrava
o territdrio brasileiro, além de algumas taxas no translado deles pelo territdrio (trafico intra-americano).

O tréfico e a escravidac bassaram-sg
na violéncia, no lucro, no estupro & na
desumanidade; o© trabalho forgado e
compulsoério ndo era pago e as condighes de
vida eram péssimas, mesmo que, na poca, a
escravidao fosse legalizada. Estima-se que
entre 1550 a 1835, chegaram ao Brasil
aproximadamente 6 milhdes de seres
humanos escravizados, 3 maiona nos porios
de Salvador (para o trabaltho nos engenhos
de actcar do nordeste) & no Rio de Janeiro
(para o trabalho nas Minas & no interior da
Ameérica portuguesa).

Os seres humanos escravizades eram
trazidos da Africa nos navios negreiros,
também chamados de tumbeiros, em uma

Fome. Manoel Mauriio e Ab. o1 S, Allat histoice enconr. Ged, R e sarmio.  travessia  dificil: péssimas condigdes de
MEC, 1291,
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higiene, maus trates, alimentagdo ruim. As pessoas eram abarrotadas nos porbes do navio, havendo pouco espaco
para cada um. Muitos faleciam no decorrer da viagem — mas o lucro era 130 imenso que algumas morles nao
acametariam em perdas significativas para os traficantes, A maioria dos escravizados advinham de trés grupos:
Sudaneses, vindos da Nigéria e Costa do Ouro, Bantos, vindos de Angola, Congo e Mcgambique; e Malés, vindos do
Sudao e seguidores do Isla.

Houve muitas formas de resisténcia por parle dos africanos e seus descendentes brasileiros a escravidao:
fugas, revoltas organizadas, sabotagem em plantagbes, assassinato dos senhores, até mesmo & pratica de suicidio
como forma de escapar da escraviddo. Os negros que fugiam, quando nao eram recaplurades por capitaes-do-mato
(forgas armadas contratadas por senhores para caplurar escravos fugidos), formavam os chamados quilombos,
agrupamenlos de escravos que procuravam viver em liberdade e em comunidade, O mais importante quilombo da
histéria foi o de Palmares, em Alagoas,
formado por negros que fugiram dos engenhos
durante a invasao holandesa em Pemambuco,
Cerca de 20 mil pessoas, incluindo indigenas e
até mesmo brancos pobres viviam por 14, com
uma organizagdo agricola autossuficiente e
com comércio com vilas e cidades proximas.
Palmares sobreviveu por mais de 60 anos até
que foi destruido em 1694 por bandeirantes.
Seus lideres foram Zumbi & Dandara — ele
morto na deslruigao do quilombo, e ela se
sulcidou para ndo voltar a condigdo de escrava. “ S
A morte de Zumbi em 20 de novembro foi
ressignificada: esse dia passou a ser o dia da Consciéncia Negra e dia nacional da luta contra o racismo. Alguns
quilombos existem até os dias de hoje, e sua populagao, majoritariamente negra e descendente de escravizados, luta
pelo reconhecimento de seu espago geografico, histdrico e cultural (ex: em Porto Alegre, hé o Quilombo Areal da
Baronesa, na Av. Luiz Guaranha, bairro Menino Deus).

A resisténcia na cultura negra: para resistir e assim existir, a preservagao da cultura através da manutengao de
costumes e habitos da Africa era essencial. O culto aos antepassados e 4s entidades religiosas tribais ligadas as forgas
da natureza ou do grupo étnico a que pertenciam hoje se materializam na Umbanda e no Candomblé. Os orixas, por
exemplo, surgiram da mescla cultural de elementos africancs e catdlicos; essas entidades eram cultuadas nas senzalas
nos mesmos dias de festas de santos catdlicos, Além disso, hd também a capoeira, mescla de danca e luta que foi
uma forma de perpetuar a cultura negra até os dias de hoje.

POVOS INDIGENAS: 0S HABITANTES ORIGINAIS
Os povos indigenas que habitavam essas terras antes dos europeus
chegarem eram divididos em diversas tribos; estima-se que havia 6 milhdes de
habitantes com 1200 linguas diferentes sendo faladas. Os trés principais troncos
linquisticos eram o Tupi, © Macro-Jé e o Aruaque. Os tupi-guarani formavam o maior
grupo indigena do pais, habitando basicamente toda a area litoranea, acreditavam e
procuravam a chamada terra sem mal, local em que viveriam para sempre jovens e
em abundéncia. A organizag¢io dos nativos brasileiros se dava geralmente na forma
de tribos, formadas por pessoas que possuiam as mesmas crengas, linguas e
costumes. Algumas tribos eram ndmades, enquanto que outras praticavam a
agricultura de coivara (a floresta é derrubada e a vegelacdo queimada para a
preparacfio da terra, o0 que ocasiona em desgaste do solo com o passar do tempo).
Ja na chegada dos primeiros europeus no Brasil, Pero Vaz de Caminha,
cronista enviado pela Coroa portuguesa para relatar a viagem, escreve sobre a :
aparéncia dos indigenas e sua nudez, ressaltando uma suposta inocéncia - atributo que jusuf»cana postenormente a
dominacao: “A pele deles é parda e um pouco avermelhada. Tém rostos e narizes bem feitos. Andam nus, sem cobertura
alguma. Nem se preocupam em cobrir ou deixar de cobrir suas vergonhas mais do que se preocupariam em mestrar o
rosto. E a esse respeito sdo bastante inocentes. Ambos traziam o labio inferior furado e metido nele um osso verdadeiro
{...)". Pero Vaz de Caminha em sua carta para a Majestade ainda diz que: "Parece-me gente de tal inocéncia que, se
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nos entendéssemos a sua fala e eles a nossa, eles se tormariam logo cristdos, visto que ndo aparentam ter nem conhecer
crenga alguma (...). Isso ha de agradar a Nosso Senhor, porque certamente essa gente € boa e de bela simplicidade. E
podera ser facilmente impressa neles qualquer marca que thes quiserem dar, ja que Nosso Senhor lhes deu bons corpos
e bons rostos, como a bons homens.”, ja deixando evidente que considerava os indigenas uma tabula rasa em gue as
crengas e habitos dos europeus poderiam ser impressos.

Os viajantes que chegavam ao Brasil em busca de conhecimentos para suas nagbes de origem ou
simplesmente pela aventura de entrar em terras novas e desconhecidas também escreviam sobre os nativos, com uma
visdo bastante estereotipada, atribuindo a eles caracteristicas como: preguica (apenas porque 0s indigenas possuiam
um ritmo de trabalho diferente do europeu, respeitando os ciclos da natureza e reservando tempo para 0 “6cio”, ou seja,
para o descanso e para a convivéncia com os amigos e familiares), inocéncia (muitas vezes por néo saberem a lingua
dos europeus - mas como saberiam, afinal? - e por serem bons anfitrides com os desconhecidos) e canibalismo (para
as tribos ndc 140 amigaveis com o invasor, algumas tinham o costume de caplurar os guerreiros inimigos e ingerir partes
do seu compo por acreditarem que, assim, conseguiriam obter a coragem e honra do inimigo derrotado). A visao
estereotipada do indigena, que parte do desconhecimento de sua cultura e modo de vida e do preconceito com quem
pensa e vive de forma diferente, infelizmente persiste até hoje.

Os indigenas foram escravizados desde os primérdios da colonizagao, para a coleta de pau-brasil, até o século
XVII, quando a Coroa portuguesa opta pela escravizagio de africanos. Isso ocomre porque: 1 — muitas tribos indigenas
resistiram & escravidao, lutando conlra os invasores; 2 — muitos indigenas faleceram com os trabalhos forgados e com
doengas lrazidas pelos europeus, as quais seus corpos nao estavam acostumados, acarretando em verdadeiro
genocidio dos povos indigenas; 3 ~ houve pressado da Igreja Catdlica, que pretendia “salvar” as almas dos indigenas
através do batismo e cooptando seus corpos para trabalhos para a Igreja (ver a seguir), sendo a excegao a chamada
Guerra Justa, que permitia a escraviza¢do dos indigenas que lutassem conlra os portugueses ou que 0s atacassem;

4 — e, por fim, que o trifico transatlantico de escravizados seria muito mais lucrativo.

INTERIORIZACAO DO BRASIL: JESUITAS, BANDEIRANTES E OURO

JESUITAS: os padres jesuitas foram fundamentais no processo de ocupagdo do temitdrio brasileiro, alraves da criagao das Missdes
no nordeste e no sul do pais. As Missdes eram agrupamentos controlados e dirigidos por padres jesuitas e contavam com o trabalho
dos indigenas, que eram batizados e catequizados. Nas Missdes, os indigenas eram oS responsévels pela agricultura, pecuansa e
artesanato, que garantiam uma boa renda para a lgreja. Gragas ao trabalho desses indigenas, que eram pagos com alimentac3o, os
jesuitas enriqueceram e conquistaram grandes porgdes de terras para a Igreja Catdlica. A catequizagio, atrelada ao trabalho e 20
isolamento dentro das missdes, fez com que muitos povos indigenas sofressem com a aculturagio, ou seja, fossem impossibiitades
de viver suas tradigoes até que fossem quase completamente apagadas, Houve, contudo, resisténcia por parte desses nativos:
fugas, lutas e suicidios ocorriam, bem como organizagbes que se utiizavam da palavra escrita (aprendida com ©s padres) para
registrar a cultura e impedir que ela desaparecesse. As Missdes Jesuitas sofriam constantes ataques dos bandeirantes paulistas,
que buscavam apresar os indigenas para utiliza-los como mdo-de-obea barata.

ENTRADAS E BANDEIRAS: expedigdes milltares que tinham como finalidade explorar o interior do Brasil em busca de riquezas,
em especial metais preciosos, aprisionando quaisquer indigenas que encontrassem em seu caminho para utiliza4os em fazendas
como mao-de-obra ou vendé-os para engenhos do nordeste. As Entradas eram expedigbes oficiais crganizadas pelo govemo,
enquanto que as Bandeiras eram feitas pela populago civil, em sua masoria oriunda de S3o Paulo, em busca de lucros — pois a
capitania de S#o Paulo era pobre e ndo recebia tantos incentivos por parte da Coroa como era com © nordeste, por exemple. Os
Bandeirantes, entdo, buscavam encontrar riquezes com as proprias maos, utilizando-se de violinca amada com os natives e
criando vilas no interior do pais.

QURO: a descoberta de Ouro nas Minas em 1695 muda a configuragio da organizagao social & econdmica do pals: o Rio de Janeiro,
mais préximo das Minas do que Salvador, na Bahia, passa a ganhar mais importancia, tomando-se a capltal do Brasil em 1763 em
detrimento de Salvador. A extragdo do ouro era feita com mao-de-obra escravizada; foram criadas taxas para garanfir os lucros da
Coroa com o ouro, e a fiscalizagdo fol reforgada para evitar contrabandos e furtos (que, mesmo assim, sconteciam). A descoberta
6o ouro possibilitou a entrada do sul do pais nos cidos comerciais: a regido onde hoje € o Rio Grande do Sul fornecia o gado muar,
utilizado para o transporte de mercadorias e pessoas alé Minas Gerais, além do gade bovino, utilizado para alimentagdo dos
trabalhadores das Minas e dos comercianies. Isso significou © aumento do comércio Intemo brasileiro e a urbanizagao do interor.

Para refletir até o Enem: Para vocé, o que significa trabalho? Como eram as formas de trabalho no Brasil
colonial? Quais as semelhangas e as diferengas com o que vivemos nos dias de hoje?
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Anexo 3: Documentos internos da E.M.E.F. Governador Leonel de Moura Brizola

GESTAO DO CUIDADO NA ESCOLA: PERSPECTIVAS SOBRE O EU, O OUTRO E O MUNDO

Gabriele Bonotto Silva; Ana Paula Figueiré Willms

CANOAS, 2019.

1. INTRODUGCAO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Governador Leonel de Moura Brizola, foi
inaugurada em 13 de maio de 2014. A escola foi uma solicitagdo da comunidade, pois nao havia
nenhuma escola municipal no bairro Sdo José. Nos anos de 2014, 2015 e 2016 a escola atendeu
aos alunos de forma integral, com hordrio estendido. Nos anos de 2017 e 2018, devido a
demanda de alunos, a escola foi tornando-se aos poucos regular. Em 2018, a previsdo é que a
escola atenda apenas em horario regular, abarcando assim, um maior nimero de alunos da
comunidade escolar.

Apesar da escola caminhar para o ensino regular, continua-se compreendendo o educando
como um ser integral. Portanto, considera-se que a escola constréi seu curriculo tendo como
base a educacgdo integral. Entende-se como educacdo integral no sentido da formacdo integral
do educando, conceito este inspirado nas abordagens de Anisio Teixeira que preconiza a
educagdo escolar que alcanga as dreas mais amplas da cultura, da socializagdo primaria, da
preparacdo para o trabalho e para a cidadania, o que vem de encontro com o conceito deweyano
da educacgdo (Cunha, 1994) como um processo continuo de crescimento e desenvolvimento;
uma concepcdo de educagdo como vida e descoberta.

A partir da afirmacgdo supracitada, a escola, juntamente com seus educadores, educandos e
comunidade escolar, iniciou projetos voltados para formacdo integral do educando. Estes
projetos foram desenvolvidos nos quatro primeiros anos de funcionamentos da escola, a saber:
Projeto de Mediacdo de Conflitos, Projeto de Sustentabilidade, Projeto sobre Meio Ambiente,
entre outros.

No ano de 2018, a escola iniciou a participacdo em projetos externos, sdo eles: Ecoativos,
do programa Crianga e Consumo, realizado pelo Instituto Alana e Projeto Verde-Azul organizado
pela Sulgds. A associacdo dos dois projetos tornou evidente a necessidade de trabalhar na
perspectiva da sustentabilidade e da participacao que cada um tem com o cuidado do Planeta.

Ao passo que a escola trabalha com o cuidado do Planeta, envolvendo as turmas de primeiro
ao nono ano do Ensino Fundamental, o projeto de mediagdo de conflitos desempenha um papel
importante para docentes, discentes e comunidade escolar. A media¢do de conflitos, baseada
na comunicac¢do ndo violenta, permeia todas as a¢Oes da Equipe Pedagdgica e atinge ndo apenas

os educandos, mas também os educadores, funcionarios e pais da escola.
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Ao discutir a continuidade dos projetos, e sua importancia em uma reunido entre
educadores e equipe diretiva, decidiu-se unir os projetos, abordando a perspectiva da Gestao
do Cuidado. Percebeu-se que o cuidado entre as rela¢des, o cuidado com o outro apresenta a
mesma significancia que o cuidado com o planeta. E que a articulagdo destas perspectivas

promove a educac¢do inovadora e emancipatéria e valoriza o educando como ser integral.

2. OBIETIVO
Promover a educagdo inovadora e emancipatodria a partir da gestdo do cuidado, articulando

0 eu, o outro e o mundo.

3. PROJETO DE INTERVENCAO

O cuidado como pressuposto da gestdo se da por um processo de alterizagdo, uma palavra
gue remete as nogdes de alteridade e que tem por significado a condicdo daquilo que é diferente
em nads, ou seja, ele tras como possibilidade de nos tornarmos outro (SOUZA apud SKILIAR 2010).
Agir com cuidado exige nos interrogarmos continuamente diante da presenca do outro, ndo sé
dirigindo a pergunta sobre quem é esse outro, mas recolocando a questdo e buscando o sentido
sobre o que esse outro me diz, como esse outro me afeta e o quanto afeto ele. Acreditamos em
uma escola com espacgos heterogénios, de diversidades culturais, ecoldgicas de media¢des de
conflitos possiveis de serem gestada ao assumirmos como o principio o cuidado, ocupando-se
antecipadamente com a acolhida do outro, seu bem estar e protecdo.

Ao articular diferentes aspectos da gestdo do cuidado, torna-se imprescindivel identificar
cada subprojeto.

3.1 Projeto Mediagao de Conflitos
Esse projeto entendo a escola como espaco de interacao, conhecimento, socializagdo e

gue por isso ndo estd imune aos conflitos, pois estes fazem parte da natureza humana e devem
ser abordados como oportunidades de crescimento e aprendizagem. Ter uma visdo pedagdgica
do conflito é buscar como objetivo: O que quero que meu aluno aprenda com isso? “O foco esta
no que eles poderdo aprender com o ocorrido e ndo somente com resolveram” (VINHA, 2011,
p.271). E assim fazer da situagdo um ponto de partida, uma ferramenta pedagdgica.
Encontramos conflitos nas escolas, pois sdo espacos privilegiados de troca de opiniGes onde
se abordam valores, constru¢des de projetos politicos, de direitos humanos, do conviver e da
cidadania. Por isso, a comunidade escolar precisa conhecer ferramentas, estratégias e
habilidades que possibilitem o seu gerenciamento pacifico. A Mediacdo de Conflitos, a

Assembleia de Alunos, de Pais e Mestres, assim como os Circulos Restaurativos trazem



176

procedimentos, praticas proativas e habilidades que podem colaborar para uma melhoria na
prevencdo e na resolucdo positiva de conflitos em geral.

Segundo Pranis (2001, p.9) “As qualidades para realizar essas tarefas sdo: Paciéncia,
humildade, aceitacdo de que todos merecem respeito, disposi¢do para lidar com as incertezas e
habilidade para compartilhar responsabilidades.” Portanto a formacdo de professores estendida
a comunidade se faz necessario também para instrumentalizar e apoiar a fim de que todos se
sintam preparados para lidar com o conflito mediando com justica e imparcialidade.

Essas praticas contribuem para um bom desenvolvimento das relagdes no espago escolar.
Sdo ferramentas simples em recursos, mas profundas nas relagdes de convivéncia, pois elas
abordam valores sociomorais importantes aos docentes, discentes e comunidade tais como o
respeito a si e ao outro, a empatia, a interconexao, a responsabilidade social e a autodisciplina.

Entre as ferramentas também encontramos a Comunicagdo ndo-violenta (CNV). Segundo
Rosenberg (2006, p.22) “Quando usamos a CNV para ouvir nossas necessidades mais profundas
e as dos outros, percebemos os relacionamentos por meio de um novo enfoque. Criamos assim

uma conexao, exercitamos a empatia”.

4. AVALIACAO
A avalia¢do do projeto sera pautada nas mudancas de atitudes e nas acGes organizadas
em busca da gestdo do cuidado. A comprovacao da avaliacdao do projeto sera feita a partir da
perspectiva da documentacdo pedagdgica, ou seja, as mudancas de atitudes dos educandos,
educadores e comunidade escolar serd registrada e anexada ao projeto, assim como, as fotos

das agOes realizadas na escola.
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PROJETO PEDAGOGICO

Feira de Iniciagdo Cientifica temdtica: Declaracdo dos Direitos Humanos e Constitui¢cao
Federal

PROFESSORAS RESPONSAVEIS: Priscila (Histdria e Estudos Culturais), Marcos (Portugués),
Leticia S. (Geografia e Artes), Gabriele (Matematica), Eliane A. (Ciéncias Naturais e
Matematica), Eliane M. (Educacao Fisica) e Cassia (Inglés).

TURMA(S): Todas dos anos finais.

PERIODO DURAGAO: Todo o ano de 2019. Culminancia da primeira etapa: Maio - Feira de
Iniciacdo Cientifica.

OBJETIVO DO PROIJETO: Conhecer os documentos Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
e a Constituicdo Federal, desconstruindo discursos politicos que tratam esses dois documentos
com preconceito, gerando conhecimento sobre os mesmos.

JUSTIFICATIVA/SITUAGCAO PROBLEMA: A constituicdo brasileira de 1988 é conhecida como a
constituicdo cidada, pois aborda muitos temas que ndo tinham sido incluidos em outras
constituicOes, valorizando mais a igualdade entre todas as pessoas, independente de religido,
etnia, classe social e etc.. A Declaracdao Universal dos Direitos Humanos, escrita em 1948 pds
Segunda Guerra Mundial, foi aprovada pela ONU — Organizacdo das Nacdes Unidas — depois de
constatado as atrocidades e tragédias ocorridas no contexto da Segunda Guerra. Ha alguns anos,
equivocadamente, algumas pautas, como liberdade religiosa e sexual, migracGes, opinides
politicas, defesa da democracia, entre outras, foram consideradas como pautas apenas das
pessoas que tém posicionamentos politicos de acordo com a Esquerda. O objetivo desse projeto
é mostrar que essas pautas sdo importantes em qualquer pais democratico, independente de
qual posicionamento politico se tenha, os direitos basicos fundamentais devem ser defendidos.
Assim, pretendemos criar um clima de defesa da democracia e dos direitos iguais em nossos
alunos.

METODOLOGIA/DESENVOLVIMENTO DO PROJETO:

Cada professor ficara responsavel por escolher um tema que esses documentos abordem para
trabalhar com os seus alunos. Desenvolvendo esse trabalho da maneira que achar melhor
durante o 1° trimestre. A culminancia desses trabalhos se dard na Feira de Iniciacdo Cientifica,
onde os alunos/as apresentardo as suas pesquisas e os trabalhos desenvolvidos ao longo do 1°
trimestre.

TRABALHO A SER DESENVOLVIDO:

ARTES:

62 ao 92: Liberdade e meios de expressdo (art. 5 da constituicdo federal).
EDUCACAO FiSICA:

6° ao 9°.: Direito ao repouso, lazer e o brincar.
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GEOGRAFIA:

62 Ano: Direito Ambiental - Conservacdo da biosfera e aimportancia das comunidades indigenas,
guilombolas, tradicionais e de pequenos (as) agricultores (as) nesse processo.

72 Ano: Direito Ambiental - Conservacdo dos biomas brasileiros e a importancia das
comunidades indigenas, quilombolas, tradicionais e de pequenos (as) agricultores (as) nesse
processo.

82 Ano: Para que serve e para que pode servir o Estado? Uma analise a partir de diferentes
sistemas socioecondmicos.

92 Ano: Andlise do cumprimento da legislagdo de Direitos Humanos na Europa atual, com énfase
nas imigragoes.

HISTORIA E ESTUDOS CULTURAIS (ENSINO RELIGIOSO):

6° ANO: Trabalharei a leitura da Constituicdo Federal em si, principalmente o artigo 5°, mas
trabalhando principalmente os conceitos de uma constitui¢cdo, o que sdo artigos, incisos e etc.

7° ano: Trabalharei o contexto dos documentos e também o artigo da Declara¢do dos Direitos
Humanos que trata de tortura e a liberdade religiosa.

8° e 9° Anos: Contexto dos documentos e também o artigo que trata da liberdade ao corpo e
sexual. Focando, principalmente, nos casos dos grupos que sofrem violéncia ao longo da histdria,
como mulheres, negros e LGBTs.

PORTUGUES: 62 ao 92: trabalhar o conceito de Constituigdo, compreendendo o significado de
determinadas palavras; refletir de modo critico sobre as praticas da sociedade, observando o
gue rege a CF, verificando a teoria com a pratica; e, por fim, produzir textos acerca da tematica
da CF, objetivando desenvolver as habilidades tipoldgicas textuais (descricdo, narracdo,
dissertacdo, injucdo, etc), tomando sempre como partida a realidade do educando.

AVALIACAO: Serio avaliados a participacdo, comprometimento, argumentacdo durante todo o
processo de ensino-aprendizagem e a participacdo no dia da finalizacdo do projeto: Feira de
Iniciagdo Cientifica.
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PROJETO PEDAGOGICO
Semana da Consciéncia Negra 2019

PROFESSORAS RESPONSAVEIS: Priscila (Histéria e estudos culturais), Marcos (Portugués),
Leticia (Geografia e Artes), Gabriele (Matematica), Eliane Mendonc¢a (Educacdo Fisica), Eliane
Almeida (Ciéncias Naturais), Adriana (Inglés/Portugués), Marilia (Musica)e Pamela (Sala de
recursos).

TURMA(S): 62 ao 92 ano

PERIODO DURAGAO: setembro a novembro de 20109.

OBJETIVO DO PROJETO: Reconhecer a importancia do dia da Consciéncia Negra como um
momento de refletir sobre os problemas de discriminacdo que assolam o pais. E, ainda, conhecer
e valorizar o movimento artistico da populagao negra brasileira e mundial, através de pesquisas
de artistas negros/as que serdo realizadas pelos/as alunos/as.

JUSTIFICATIVA/SITUAGAO PROBLEMA: A lei 10.639 ressalta a obrigatoriedade de desenvolver
o ensino da histdria e cultura africana e afro-brasileira na escola. A partir disso se faz necessario
gue os/as estudantes conhecam essa cultura, desconstruindo estereétipos sobre a mesma para
valorizar nossas herangas culturais.

METODOLOGIA/DESENVOLVIMENTO DO PROJETO:

Em grupos ou individualmente os/as alunos/as escolherdo algum artista negro/a (escritor/a,
atriz ou ator, dancgarino/a, cantor/a, artista plastico e etc) de sua preferéncia para pesquisar e
fazer alguma performance no dia do Sarau. Essas performances poderao ser expostas de modos
diversos, através de danca, canto, teatro, declamacao, exposicao de desenhos e pesquisas.

AVALIAGAO: Serdo avaliados a participacdo, comprometimento, argumentacdo durante todo o
processo de ensino-aprendizagem e a participagao no dia da finalizagdo do projeto, que sera
um Sarau Artistico no dia 05 de novembro de 2019.



