UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA
VIDA E SAUDE

MARIANE DE SOUZA FERREIRA

PANORAMA DOS RECURSOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS NAS
PUBLICACOES DO PIBID/QUIMICA UFRGS: PERSPECTIVAS EM RELACAO A
FORMAGCAO INICIAL PELOS OLHOS DOS ATORES ENVOLVIDOS

Porto Alegre
2020



MARIANE DE SOUZA FERREIRA

PANORAMA DOS RECURSOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS NAS
PUBLICACOES DO PIBID/QUIMICA UFRGS: PERSPECTIVAS EM RELACAO A
FORMAGCAO INICIAL PELOS OLHOS DOS ATORES ENVOLVIDOS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude, do Instituto de Ciéncias Basicas da Saude da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como parte dos
requisitos para obtencao do titulo de Mestre em Educacdo em

Ciéncias.

Orientador: Dr. José Vicente Lima Robaina

Porto Alegre
2020



CIP - Catalogagao na Publicagao

FERREIRA, MARIANE DE SOUZA ;

PANORAMA DOS RECURSOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS NAS
PUBLICACOES DO PIBID/QUIMICA UFRGS: PERSPECTIVAS EM
RELACZ’SO A FORMACAO INICIAL PELOCS OLHOS DOS ATORES
ENV(J?%\ZII?OS / MARIANE DE SOUZA FERREIRA. —-- 2020.

Orientador: José Vicente Lima Robaina.

Dissertag¢do (Mestrado) -- Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, , Porto Alegre, BR-RS, 2020.

1. PIBID. . 2. Formagdo de professores. . 3.
Recursos pedagdégicos. . 4. Oficinas tematicas. . 5.
Estudo do conhecimento.. I. Robaina, José Vicente
Lima, orient. 1II. Titulo.

Elaborada pelo Sistema de Geragao Automatica de Ficha Catalografica da UFRGS com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).




MARIANE DE SOUZA FERREIRA

PANORAMA DOS RECURSOS PEDAGOGICOS UTILIZADOS NAS
PUBLICACOES DO PIBID/QUIMICA UFRGS: PERSPECTIVAS EM RELACAO A
FORMAGCAO INICIAL PELOS OLHOS DOS ATORES ENVOLVIDOS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e
Saude, do Instituto de Ciéncias Basicas da Saude da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como parte dos
requisitos para obtencao do titulo de Mestre em Educacdo em

Ciéncias.
Orientador: Dr. José Vicente Lima Robaina
Porto Alegre, 22 de junho de 2020.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Méarcia Von Frihauf Firme (UNIPAMPA)

Profa. Dra. Tania Denise Miskinis Salgado (UFRGS)

Prof Dr. Roniere dos Santos Fenner (UFRGS)



AGRADECIMENTOS

Meu primeiro agradecimento ndo poderia deixar de ser para quem sempre
esteve comigo, dos momentos mais dificeis até os mais alegres. Nao pude me sentir
sozinha, mesmo que aparentemente estivesse. Ao mudar de cidade, onde néo
conhecia ninguém, do interior para a capital, com dificuldades, o meu Deus sempre
esteve presente! Ele me trouxe forcas e me sustentou em todos os momentos,
sendo totalmente suficiente. Em um ano de aflicbes, quando eu desejava estar no
conforto do meu lar, estava em busca do sonho, em um ambiente desconhecido, e o
meu Deus jamais me abandonou. Ele é fiel em todos os momentos e, hoje, vejo o

guanto sou dependente da sua misericérdia e amor!

Grata sou a minha familia! Quem sou eu, sem eles na minha vida? Ninguém!
A familia que abdicou de suas vontades para fazer as minhas, que investiu o que
nao tinha, a familia que me apoiou em todos 0s momentos, mesmo naqueles em
gue as esperancas pareciam ser vencidas. Familia, eu amo vocés sem fim! Pai, mée
e mana, vocés sao tudo! Obrigada por todo o esforco, por suportarem o peso, para
gue hoje eu pudesse realizar um sonho. Obrigada por serem tdo dedicados e o0s
maiores exemplos para a minha vida! Seria injusto citar nomes, pois muitos
apoiaram, oraram, investiram e me ajudaram com palavras de animo e motivagéo. A

outra parte da familia e amigos, a minha enorme gratidao!

Ao meu querido orientador, fica 0 meu grande agradecimento. Vocé nédo €
apenas alguém quem me orientou, vocé € alguém que abriu portas para que eu
pudesse passar, foi além das minhas necessidades académicas, mas viu 0 que
poucos perceberam! Vocé me ajudou, incentivou e em todo tempo foi compreensivo
as minhas limitacdes. Obrigada pelo apoio, cuidado e empenho para comigo! Vou
levar para sempre o seu exemplo. Desejo, ainda, poder ser uma professora tao

genial, como és, “professor Robaina”!

Este tempo de mestrado, sem duvidas, foi um tempo de crescimento, uma
experiéncia da qual eu nunca havia chegado perto. Um sonho realizado, ao saber da
aprovacdo em uma Universidade que ndo achava ser possivel para mim! Lembro

ainda de 2018, quando as lagrimas rolaram, ao saber que o sonho havia se tornado



uma realidade em minha vida. Hoje, transbordando de alegria e gratidao, ao finalizar

esta dissertacao, fico na certeza de que o melhor de Deus ainda esté por vir!



“Ele fortalece ao cansado e da grande vigor ao que

estd sem forgas.” (Isaias 40:29).



RESUMO

Esta dissertacéo apresenta um levantamento do estudo do conhecimento referente
aos 80 trabalhos publicados pelo PIBID/Quimica UFRGS, a partir do ano de 2009
até fevereiro de 2018. Busca-se caracterizar os principais recursos pedagogicos
utilizados pelos bolsistas e, discutir as contribuicdes que o programa traz a formacéo
inicial perante os olhos dos atores envolvidos. Ainda analisa-se quais 0s principais
recursos pedagdgicos apresentados em PIBID’s externos ao da UFRGS, através do
estudo do conhecimento realizado no ENPEC 2013, 2015 e 2017, bem como na
BDTD 2016, 2017 e 2018. Esta analise apresenta uma abordagem quali/quantitativa,
com natureza de pesquisa aplicada, pautando 0s seus objetivos na analise
descritiva/exploratoria. Nota-se, a partir das categorizacdes, a grande predominancia
do recurso oficinas tematicas, frente aos demais, bem como a relevancia e
contribuicdes que os recursos apresentam na formacao inicial, através do PIBID.
Notam-se importantes falas de atores envolvidos, quanto a importancia do programa
por meio de suas ac¢des, ndo encobrindo as suas limitagées. Tem-se como medidas
para as proximas investigacdes, compreender como esta o trabalho e producéo do
PIBID/ Quimica UFRGS atualmente, apGs o novo edital de 2018.

Palavras-chave: PIBID. Formacao de professores. Recursos pedagoégicos. Oficinas

tematicas. Estudo do conhecimento.



ABSTRACT

This master thesis presents a survey of the study of knowledge in reference to the 80
works published by PIBID/Quimica UFRGS, from the year 2009 until February 2018.
It seeks to characterize the main pedagogical resources used by the fellows and to
discuss the contributions that the program brings to initial training in the eyes of the
actors involved. It also analyzes the main pedagogical resources presented in
external PIBID’s to that of UFRGS, through the study of knowledge carried out at
ENPEC 2013, 2015 and 2017, as well as at BDTD 2016, 2017 and 2018. This
analysis presents a qualitative/quantitative approach, with the nature of applied
research, showing its objectives in the descriptive/exploratory analysis. It is noted,
from the categorizations, the great predominance of thematic workshops resource,
compared to the others, as well as the relevance and contributions that the resources
present in the initial formation, through PIBID. Important statements by the actors
involved are noted, regarding the importance of the program through its actions, not
covering its limitations. Measures for the next investigations are to understand how
the work and production of PIBID/Quimica UFRGS is currently, after the new

announcement of 2018.

Keywords: PIBID. Teacher training. Pedagogical resources. Thematic workshops.

Study of knowledge.
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APRESENTACAO

A pesquisa em questdo traz uma analise dos trabalhos publicados do
Programacao Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em Quimica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no periodo de 2009 até
fevereiro de 2018. Conta, também, com entrevista a coordenadora do subprojeto,
bem como a aplicacdo de formularios online com os bolsistas participantes. Desta
forma, busca-se compreender o porqué da grande utilizacdo de recursos
pedagdgicos nas atividades propostas, que estdo presentes nas publicacdes
analisadas, bem como as contribuicbes do programa na formacdo inicial dos
bolsistas.

O referencial tedrico desta dissertacdo divide-se em quatro secdes para
melhor compreensdo da situagcdo abordada: Secdo 1: ESTUDO DO
CONHECIMENTO; Secéo 2: PIBID; Secdo 3: FORMACAO INICIAL e Secéo 4:
RECURSOS DIDATICO/PEDAGOGICOS. Segue a abordagem de cada capitulo.

A primeira secédo se da de forma a obter compreenséo a respeito do que é o
estudo do conhecimento e como este é utilizado para analisar as publicacdes do
subprojeto PIBID/Quimica UFRGS, bem como os trabalhos publicados no Encontro
Nacional de Educacdo em Ciéncias (ENPEC) nos anos 2013, 2015 e 2017 de

acordo com as palavras-chave utilizadas;

A secdo dois aborda a respeito do que é o PIBID em sua origem, tratando
sobre sua insercdo na universidade de analise e subprojeto especifico. A secao traz
um olhar da autora que € ex-pibidiana, bem como especificidades quanto as

contribuicdes e pontos desfavoraveis do PIBID em relacdo a formacao inicial.

Entendendo o PIBID como um importante cooperador para a formacdao inicial,
na secao trés esta é discutida, buscando compreender as dificuldades e dilemas de
professores em formacdo, bem como, perceber de que forma ela ocorre através do

programa em questdo.

Na secdo quatro, sdo levados em foco os recursos didatico/pedagogicos,

tendo em vista a sua importancia e exploracdo no subprojeto, buscando trazer uma



abordagem mais especifica a respeito das oficinas tematicas que se encontram

como destaque dos trabalhos publicados pelos bolsistas.

Desta forma, esta dissertacdo constitui-se com a preocupacao e
entendimento da necessidade de uma formagé&o inicial docente qualificada, bem
como a verificagdo de alguns dos meios que a constroem e a caréncia na

valorizagdo da profissdo docente.
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1. INTRODUCAO

Tratando-se de formacgéo de professores, existe certa dificuldade em alcancar
todos os perfis profissionais e niveis de preparo, visto que existe uma enorme
diversidade no campo docente. Como envolver estes sujeitos em uma capacitacéo
gue possa alcancar a todos sem restricbes? Os cursos de graduacédo e formacéo
continuada sdo aparentemente a proposta mais direta e cabivel, porém nem todos
os individuos possuem a mesma realidade e conseguem chegar até as instituicdes
de ensino, para lapidar os seus conhecimentos, compartilhar e adquirir novos
saberes. Com isto, o governo brasileiro trouxe alguns programas que valorizam e
apoiam a formacdo docente, como: OBEDUC (Observatério da Educacgéao),
Residéncia Pedagdgica, Life (Laboratorio Interdisciplinar de Formacdo de
Educadores), entre outros. O que aqui serda abordado € o PIBID - Programa
institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia que apresenta como uma das
principais propostas, “incentivar a formacao de professores para a educagéo basica,
contribuindo para a elevacao da qualidade da escola publica” (CAPES, 2009, p. 3).

Conforme Amaral (2012),
Ainda que nos seus objetivos o PIBID esteja predominantemente voltado
para a formacé&o inicial, consideramos que o programa envolve sujeitos

engajados em trés niveis de formacdo — formacé&o inicial, formacdo em
servico e formacdo de formadores. (AMARAL, 2012, p. 229).

Assim sendo, conta também como objetivo “inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacao, promovendo a integracao entre
educacdo superior e educacao basica” (CAPES, 2009, p. 3). Logo, o programa é
uma iniciativa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que conta com alunos dos cursos de licenciatura, bem como com um
coordenador institucional e coordenador de area da Instituicdo de Ensino Superior
(IES), e ainda um supervisor que sera o professor que atua na escola de inser¢éo do
licenciando. Em grupos de alunos distribuidos nas redes publicas, os docentes e
futuros docentes trabalham em prol do conhecimento, inovacdo e obtencdo de uma
aprendizagem significativa, buscando, assim, um ensino de qualidade.

A partir do trabalho destes grupos de formandos e formadores, muitas
atividades e projetos sdo planejados e desenvolvidos, apresentando desafios que
promovem o rompimento de barreiras que outrora seriam simples de remover, mas

para 0s quais ndo havia conhecimento sobre metodologias, recursos e/ou preparo
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adequado para chegar até ao aluno. Com isso, a partir das necessidades dos alunos
das escolas e suas realidades, os bolsistas (licenciandos, supervisores e
coordenadores), buscam estratégias adequadas de acordo com cada processo
vivido, a partir do conhecimento do ambiente de trabalho. Desta forma,
desenvolvem-se e utilizam-se recursos didatico/pedagdgicos que julgam ser
proficuos para se obter uma aprendizagem significativa dos conteudos abordados
em sala de aula dentro do contexto social vivenciado.

Na UFRGS, o PIBID esta ativo desde o ano de 2009, em diversos
subprojetos, contando com 0 que aqui serd analisado: subprojeto do curso de
Licenciatura em Quimica ou apenas PIBID/Quimica. Busca-se, com esta
dissertacao, caracterizar os principais recursos didatico/pedagdégicos utilizados pelos
bolsistas e discutir as contribuicbes que o programa traz a formacéo inicial, perante
os olhos dos atores envolvidos. Para que isto ocorra, analisaram-se os 80 trabalhos
publicados pelo subprojeto, a partir do ano de 2009 (inicio do programa), até o ano
de 2018 (com o fim do edital de 2013). Escolheu-se este tempo de analise, tendo em
vista 0 fechamento de um ciclo que o programa sofreu, apds algumas importantes
modificacbes em marco de 2018. Neste periodo, os bolsistas do subprojeto de
Quimica, atenderam alunos do Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio
de 8 (oito) escolas publicas estaduais, todas elas situadas no municipio de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul (RS). Os periodos de atendimento a cada escola,
variaram de 2 a 4 anos, dependendo do numero de bolsas de supervisdo e de
iniciacdo a docéncia, disponibilizadas pela CAPES para o subprojeto em questao.

A metodologia escolhida conta com a andlise de conteiudo de Laurence
Bardin, que se julga ser a mais adequada a obtencao dos resultados com clareza e
veracidade.

Os trabalhos publicados pelo subprojeto, no periodo analisado, foram
disponibilizados pela professora coordenadora do subprojeto no periodo em
guestao, que pertence ao corpo docente do Instituo de Quimica da UFRGS atuando,

também, em pesquisas na area de educacao.
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1.1 JUSTIFICATIVA

A participagdo em projetos voltados a docéncia, oferecidos nos cursos de
licenciatura, durante a formagdo académica S&0 essenciais para uma insergao
verdadeira na realidade das escolas publicas. Sdo estes educadores que tém o
potencial de mudanca em suas maos e €, através deles, que se acredita numa
melhora e inconformidade quanto ao que, para alguns profissionais, ja se tornou

rotineiro e no qual ndo ha mais chance de transformacéo.

Todos os dias bolsistas de programas como o PIBID, movimentam-se dentro
de suas Universidades e escolas, buscando diversos recursos didatico/pedagdgicos,
como: oficinas, teatros, experimentos, jogos, muasica, etc, que possam contribuir para
a aprendizagem de forma efetiva pelos alunos. Desta forma, surgem producdes e
publicacdes, que, muitas vezes, sdo apenas apresentadas em um congresso e
assim a reflexdo, a analise e a discussdo do que se tem realizado perde o seu
espaco, no aligeirar dos passos rumo a quantidade e ndo a qualidade. Logo, com
base na vivéncia da autora como bolsista do programa durante dois anos da
graduacéo, observou-se a grande quantidade de produc&do de trabalhos em cada
semana nas escolas. Porém, refletiu-se quanto a falta de publicacéo, reflexdo e
categorizacdo dos mesmos, havendo o interesse em compreender como funcionaria
o PIBID/Quimica em demais universidades, principalmente no que diz respeito a
UFRGS, como referencial de instituicdo que é. Nao s6 em relacdo as publicacdes da
Instituicdo, houve, também, o interesse em entender o olhar de outros atores
envolvidos no Programa, durante o periodo de analise, tendo em Vvista,

principalmente, se a formacao inicial obtida através do PIBID, foi significativa.

Desta forma, busca-se em primeiro momento a categorizacdo dos trabalhos
publicados pelo PIBID/Quimica UFRGS durante o periodo de analise delimitado
(2009-fev/2018) e, a oportunidade de alunos e coordenador se posicionarem quanto

as contribuicbes ou ndo atendidas pelo programa.
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1.2 O PROBLEMA DA PESQUISA

Coloca-se como o problema desta pesquisa a seguinte questdo: Quais 0s
recursos didatico/pedagdgicos utilizados pelos bolsistas do PIBID/Quimica UFRGS a
partir das publicacdes de trabalhos realizadas e como os atores envolvidos colocam-

se em relag&o a formacéo inicial com base no programa (2009 —fev.2018)?

A partir do problema de pesquisa apresentado, coloca-se 0s objetivos geral e
especificos de modo que se possa obter informacdes sobre as questdes
mencionadas e, consequentemente, uma metodologia adequada que sinalize alguns

resultados.

1.3 OBJETIVOS
Para delimitar a pesquisa em questdo, apresentam-se a seguir, 0 objetivo
geral e os objetivos especificos para melhor organizagéo e desenvolvimento desta

pesquisa.

1.3.1 Objetivo geral

Caracterizar quais recursos didatico/pedagdgicos destacam-se nas
publicacdes do PIBID/Quimica UFRGS, no periodo de 2009 até fevereiro de 2018 e
discutir as contribuicbes que o Programa traz para a formacao inicial perante os

olhos dos atores envolvidos.

1.3.2 Objetivos especificos

e Organizar e realizar um estudo do conhecimento sobre as publicacdes do PIBID/
Quimica da UFRGS, entre os anos de 2009 até fevereiro de 2018;

e Verificar como ocorre a producéo de outros PIBIDs/Quimica acerca da utilizacao
de recursos didatico/pedagdgicos em suas atividades;

e Compreender as contribuicbes ou ndo do programa e dos recursos
didatico/pedagdgicos na formacéo inicial, de acordo com os atores envolvidos

(alunos e coordenadora ex-bolsista).
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2. REFERENCIAL TEORICO

Apresenta-se na Figura 1, um esquema quanto aos unitermos para
desenvolvimento desta pesquisa, buscando compreender de que forma estes

elementos contribuem, interferem e formam o corpo de anélise.

Figura 1 — Unitermos da pesquisa

Fonte: FERREIRA, 2019

2.1 SECAO | - ESTUDO DO CONHECIMENTO

A seguir, apresenta-se 0 que € a pesquisa denominada como estudo do
conhecimento, utilizada na categorizacdo dos 80 trabalhos do PIBID/Quimica
UFRGS analisados nesta investigacdo. Ainda € descrito o estudo do conhecimento,
na pratica, como exemplo de aplicacdo, tendo sido utilizado para analise dos anais
do ENPEC e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

2.1.1 O que é o estudo do conhecimento?

Estado da arte e estudo do conhecimento referem-se ao mesmo

procedimento metodoldgico, porém, diferem em termos de abrangéncia da pesquisa.

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de
pesquisas conhecidas pela denominacédo “estado da arte” ou “estudo do
conhecimento”. Definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem trazer
em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producado
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder
gue aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
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diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido
produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de doutorado,
publicacdes em periédicos e comunicagdes em anais de congressos e de
seminarios. Também sédo reconhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da produgdo académica e cientifica sobre
o0 tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os

guais o fendmeno passa a ser analisado. (FERREIRA, 2002, p. 2).

Neste artigo, utiliza-se “estudo do conhecimento” por serem analisados 0s
trabalhos apenas do PIBID/Quimica UFRGS especificamente, dentro do edital ativo
até 2018 e também os anais do ENPEC e BDTD, que logo abaixo serdo descritos de
forma detalhada.

O estado da arte, estado do conhecimento ou ainda estudo do conhecimento
apresenta objetivos bem definidos, estes buscam cooperar para entendimento do
aporte tedérico que move a analise, buscado categorizar e compreender diversos
aspectos em relacdo ao estudo. O interessante € que pelo afinco com que as
pesquisas séo realizadas, emergem varias questdes antes nao exploradas.

Conforme Romanowski e Ens (2006),

Os objetivos favorecem compreender como se da a producdo do
conhecimento em uma determinada &rea de conhecimento em teses de
doutorado, dissertacdes de mestrado, artigos de peridédicos e publicacdes.
Essas analises possibilitam examinar as énfases e temas abordados nas
pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram as investigacfes; a
relacdo entre o pesquisador e a pratica pedagogica; as sugestdes e
proposicdes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicbes da
pesquisa para mudanca e inovac¢des da pratica pedagogica; a contribuicéo
dos professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias do campo de
formacéo de professores. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Em relacdo a origem dos estudos do estado da arte, originou-se nos Estados
Unidos, no final do século XIX, para descrever a circunstancia atual ou o “nivel

alcancado por alguma arte especifica” (MESSINA, 1999).

Inicialmente foi dado o nome de Status of the Art (Estado da Arte), porém, ja
no comeg¢o do século XX o termo havia mudado para sua forma moderna
State-of-the-art (Estado da Arte), conservando o mesmo sentido de “estado
atual de desenvolvimento de um tdpico (assunto, matéria, tematica) préatico
ou tecnolégico.” (MESSINA, 1999, p.167, traducdo nossa).[1]

[...] alguns investigadores preferem utilizar, no lugar do termo estado da
arte, as expressdes estado da questdo, estado do conhecimento ou
producéo cientifica...de um tema ou assunto.1 O motivo da escolha se deve
ao feito de que estas expressbes parecem articular-se melhor com as
linguas faladas da América Latina e com a tradicdo continental de dizer as
coisas. (MESSINA, 1999, p.167, traducéo nossa).[2]
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2.1.2 Contribuigdes e limitacoes

O estudo do conhecimento (termo aqui adotado por maior semelhanca com o
proposto) apresenta inUmeras contribuicbes para as pesquisas que tém sido
realizadas. Como reconhecimento das mesmas, organizagdo, viabilidade em
reconhecer termos ainda ndo explorados, bem como auxilia no processo de
concisdo do trabalho. Desta forma, obtém-se informacdes mais proximas da
realidade em que o trabalho foi escrito e ao que se propdem. Segundo Romanowski
e Ens (2006),

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva da
abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém sendo
tomados e aspectos que sdo abordados em detrimento de outros. A
realizacdo destes balangos possibilita contribuir com a organizagdo e
andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuicbes da pesquisa para com as rupturas sociais. A andlise do campo
investigativo é fundamental neste tempo de intensas mudancas associadas
aos avangos crescentes da ciéncia e da tecnologia. (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 38 e 39).

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagobgica, apontar as restricbes sobre o campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para o0s
problemas da préatica e reconhecer as contribuicbes da pesquisa na
constituicdo de propostas na area focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006,
p. 38 e 39)

Por mais que o estado da arte apresente grandes contribuicdes no que diz
respeito as publicacdes cientificas, também apresenta suas desvantagens ou mais
especificamente, limitacdes. Os resumos dos trabalhos, por exemplo, que sé&o
analisados e de onde sdo extraidas muitas das informacbes, nem sempre
apresentam informacdes importantes como 0s objetivos da pesquisa, deixando a
desejar na compreensdo do que se pretende/pretendia com o estudo. Segundo
Romanowski e Ens (2006), “[...] a realizacdo de estados da arte que tomam por base
catadlogos e ou bancos de resumos na realizacdo da leitura e categorizacdo dos
dados tem salientado limites de critério e de fonte utilizada” (p.46). Esta questéo
percebe-se ainda dentro da andlise realizada nos trabalhos PIBID/Quimica UFRGS

e por isto, desta forma, aqui se buscou aponta-la.

A seguir apresenta-se o estudo do conhecimento na pratica, tendo sido

realizado com base nos anais do ENPEC e BDTD, buscando compreender como
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ocorrem as publicagfes de outros PIBIDs/Quimica (seguindo o 2° objetivo especifico

no qual se pauta este trabalho).

2.1.3 Estudo do conhecimento: uma investigacdo a respeito dos principais
recursos didatico/pedagdgicos utilizados pelo PIBID/Quimica disponiveis no
ENPEC e BDTD

Tendo em vista a evolucdo das tecnologias e a era da sociedade do
conhecimento em que estamos inseridos, € totalmente invidvel que o ensino-
aprendizagem permanec¢a como ha 20 anos. Docentes precisam acompanhar o
ritmo de seus educandos e oferecer diferentes formas para aprender. Assim sendo,
€ preciso conhecer e se apropriar do conhecimento disponivel por meio dos
diferentes recursos didatico/pedagogicos existentes e que tém sido utilizados por
varios programas formadores, como o PIBID. Na area de conhecimento quimica é
ainda mais necessario que se utilize de diferentes meios para tornar o contetudo

menos abstrato aos olhos dos alunos e de maior acesso.

Deste modo, buscou-se investigar nas atas ENPEC, o que os bolsistas do
PIBID tém desenvolvido para melhorias no ensino-aprendizagem de Quimica e quais
recursos tém sido utilizados para que isto se torne possivel. Foi realizada uma
pesquisa nas trés ultimas edicbes do ENPEC (IX ENPEC 2013, X ENPEC 2015 e XI
ENPEC 2017). Apés esta analise buscou-se, da mesma forma, compreender o
ensino-aprendizagem de quimica no ambito do PIBID, na BDTD, referente aos anos
de 2016, 2017 e 2018.

Como forma de categorizacéo, foram utilizados o total de trés unitermos para
delineamento da pesquisa: PIBID/Quimica, Recurso(s) Didatico (s) elou
Pedagdgico(s) e Formacao Inicial ou Formacéo inicial de professores. Para trabalho
e entendimento da pesquisa, utiliza-se a seguinte legenda para classificacdo dos
dados: PIBID/Quimica = PQ; Recursos Didatico/Pedagégicos = RP e Formacao

Inicial = FI.
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2.1.3.1 PIBID e as contribui¢cdes para a formacao docente e inovagdes quanto ao
ensino

Varios programas tém se apresentado como colaboradores nos cursos de
licenciatura das diversas Universidades dentro e fora do Brasil, com o objetivo de
formar docentes capacitados e estender a capacitacdo daqueles professores que ja
atuam em exercicio. Os alunos destas escolas também se encaixam neste contexto,
no ambito de leva-los a um olhar menos fragmentado e disperso da realidade em
gue estdo inseridos. O PIBID é um dos programas que tem se mostrado presente
nas pesquisas trabalhadas dentro das Universidades, mas, por vezes, ndo se tem

tanto esclarecimento quanto a sua dimensao.

Muitos trabalhos realizados por bolsistas do PIBID vém sendo desenvolvidos,
porém, nao existe certa compilacdo quanto a quantidade, ritmo, originalidade e
relevancia que estes apresentam. Segundo Witter (1996):

Um dos nossos problemas é que muitas vezes ndo sabemos o que o colega
da sala ao lado esta pesquisando. Ndo temos suficiente intercomunicacao
entre consumidores de uma mesma instituicdo. Mesmo em nivel de
mestrado e doutorado, o aluno ndo sabe o0 que o colega esta pesquisando,

as vezes ndo se da ao trabalho de fazer isso, 0 que quer dizer que ele ndo é
um bom consumidor. (WITTER, 1996, p.22).

Conhecer e valorizar as producdes realizadas pelos proprios professores em
formacéo e, 0os que estdo em carreira, em contato direto com programas como 0
PIBID é conhecer o futuro docente do Estado e até mesmo do Pais. Perfis de
professores, importancia dada as questbes sociais, busca por inovacao e,
principalmente, o que se espera neste trabalho, a importancia dada a utilizacao de
diferentes recursos pedagdgicos no ensino-aprendizagem, podem ser visualizadas,
mas para isso € necessario conhecer as publicacbes destes. “A capacidade de
produzir um trabalho cientifico denota um avancado nivel de autonomia no
aprendizado” (MENDES, 2012, p. 13). Infelizmente, por vezes, muitas producdes
nem sao publicadas. Por mais que tenham sido executadas com éxito, os alunos se
sentem inseguros por acharem que o projeto é simples demais, para possuir alguma
expressdo a ponto de ser apresentado a comunidade cientifica, sendo véarias
producbes esquecidas como se ndo significassem um bom produto. E necessario
encoraja-los, mostrar a sua importancia, pois ndo ha ninguém que, por mais

conhecimento que tenha, possa ser considerado completo. “E na inconcluséo do ser,
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gue se sabe como tal, que se funda a educagcdo como processo permanente.
Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados” (FREIRE, 2002, p. 24).

A seguir, apresenta-se como ocorreu a analise dos dados no ENPEC e
BDTD, buscando dar clareza e eficiéncia ao processo. Sendo que no Encontro

Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ENPEC), tivemos:

A escolha do ENPEC deu-se por ser o maior e mais relevante encontro
nacional de discusséo de pesquisas do Ensino de Ciéncias. Ele possui qualis A2 na
classificacdo de avaliagdo ensino. E um evento bienal promovido pela Associac&o
Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC).

O Xl ENPEC tem como objetivo reunir e favorecer a interagdo entre os
pesquisadores das areas de Educacdo em Biologia, Fisica, Quimica e areas

correlatas, enfocadas isoladamente ou de maneira interdisciplinar, com a
finalidade de discutir trabalhos de pesquisa recentes e tratar de temas de

interesse da ABRAPEC. (ABRAPEC, 2019).

O evento abrange profissionais de todos os niveis de formacéo:

O publico-alvo do XIl ENPEC é formado por interessados na pesquisa em
Educacdo em Ciéncias da Natureza e areas correlatas, incluindo
professores-pesquisadores da Educacdo Basica e Superior, estudantes de
pés-graduacado, estudantes de licenciatura, formadores de professores e

pesquisadores. (ABRAPEC, 2019).

Desta forma, realizou-se a analise dos trés ultimos encontros (2013, 2015 e
2017). O encontro de 2013 contou com 1019 trabalhos aprovados, o de 2015 com
1272 trabalhos aprovados e, o encontro de 2017, contou com 1335 trabalhos

aprovados.

Em um primeiro momento, foram utilizadas as “palavras chaves” fornecidas
pelo préprio site do encontro, que mais se adequavam a pesquisa como elemento de
busca, sdo elas: PIBID (em geral), Recurso(s) didatico(s) e/ou pedagdgico(s) e
Formacéao inicial ou Formacdao inicial de professores. Desta forma, utilizou-se
como filtro, selecionar os trabalhos que abordassem em seu titulo e/ou resumo, o
PIBID X Recursos Didaticos/Pedagoégicos ou Formacao Inicial (professores) x

Recursos Didaticos/Pedagdgicos.
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Nesta primeira categorizacéo, utilizou-se como primeiro filtro a leitura do titulo
e resumo, obtendo-se uma grande quantidade de trabalhados a serem analisados.
Segue a tabela referente ao processo descrito:

Tabela 1 - 1° momento: ENPEC 2013, 2015 e 2017

PALAVRAS - CHAVE ENPEC ENPEC ENPEC TOTAL
2013 2015 2017
(PIBID x Recursos Didaticos/
Pedagoégicos ou Formacao inicial
(professores) x Recursos Didaticos/
Pedagdgicos

TOTAL 64 87 49 200

SELECIONADOS 51 74 45 170

Fonte: FERREIRA, 2019.

Observando a grande quantidade de trabalhos selecionados (170), para a
segunda categorizacdo que se daria pela leitura completa do artigo, foi decidido
realizar uma nova pesquisa no ENPEC (2013, 2015 e 2017). No segundo momento,
utilizou-se como filtro a palavra-chave PIBID/Quimica (ndo mais PIBID), tornando
desta forma, uma busca mais especifica. As demais palavras-chave se mantiveram:
Recurso (s) didatico (s) e/ou pedagogico (s) e Formacéo inicial ou Formacéao inicial
de professores. Desta forma utilizou-se como filtro, os trabalhos que abordassem
PIBID/Quimica X Recursos Didatico/Pedagogicos ou Formacao Inicial em Quimica X

Recursos Didatico/Pedagogicos.

Delimitando o PIBID pelo subprojeto Quimica, que é a area de formacéo e
analise principal da autora, obtiveram-se resultados mais especificos e que séo
plausiveis para analise dentro do tempo proposto da pesquisa de dissertacao.
Porém, apenas pela leitura do titulo e resumo (12 categorizacdo), alguns trabalhos
ndo deixaram claro o foco da area de estudo do PIBID. Entdo estes também foram
selecionados, para que, em segundo momento (22 categorizagdo), através da leitura

completa do artigo, decidira-se por fim seleciona-los ou descarta-los.

Com a especificacdo do subprojeto quimica, obtiveram-se 0s seguintes

resultados:
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Tabela 2 - 2° momento: 12 categorizagdo - ENPEC 2013, 2015 e 2017.

PALAVRAS - CHAVE ENPEC ENPEC ENPEC TOTAL
2013 2015 2017
(P1BID/Quimica x Recursos Didéaticos/
Pedagdégicos ou Formagcao inicial em
Quimica x Recursos
Didaticos/Pedagdgicos)

TOTAL 61 87 48 196

SELECIONADOS 24 40 17 81

Fonte: FERREIRA, 2019.

Observando esta segunda tabela, é possivel notar a compilacdo mais precisa
dos dados. Anteriormente tinha-se um total de 170 trabalhos selecionados (quadro
1), sem a especificacdo do subprojeto PIBID e com a especificagdo do subprojeto
PIBID/Quimica, obteve-se um total de 81 trabalhos para a analise.

Seguem os titulos dos resumos selecionados no ENPEC 2013, 2015 e 2017,

apos a primeira categorizacdo, bem como as palavras-chave presentes:

Quadro 1 - Titulos selecionados ENPEC 2013.

Titulo Palavra-chave

A comunicacdo pedagdégica como tema de reflexdo na formacdao inicial de | FlI
professores

Taxonomia de bloom como instrumento da pratica avaliativa na educagéo | PQ x FI x RP

Caminhos entre o pensar e o fazer pedagoégico de bolsistas do PQ x FI
PIBID/Quimica: contextualizacdo e linguagem em foco

A construcao dos modelos atdmicos em uma abordagem histérica a luz PQ xFIxXRP
da natureza do conhecimento cientifico: uma experiéncia do PIBID-
Quimica da UFRN

A pratica do letramento cientifico em atividade ladica entre grupos FI x RP

Avaliando a producéo cientifica em torno do PIBID: tendéncias, Fl
relevancias e silenciamentos

Contribuicdes do PIBID & construc¢éo da identidade e de saberes PQ x FI
docentes de futuros professores de ciéncias

A visdo de Licenciandos de Biologia, Fisica e Quimica sobre as PQ x FI
implicagbes do PIBID em duas escolas publicas estaduais de Curitiba




Orientagdes curriculares e politicas publicas para cursos de licenciatura PQ x FI
em Quimica: possiveis efeitos na formagéo docente
Iniciacdo a docéncia em Quimica e os saberes necessarios a pratica PQ x FI
educativa: reflexdes iniciais pautadas na Pedagogia da Autonomia
PIBID/ Quimica UESC - Ensinando concentracao através de uma PQ x FI x RP
situagdo de estudo no curso técnico de Biotecnologia
Analise das impressodes de futuros professores de Quimica sobre o PQ x FIxRP
trabalho com situacdo-problema utilizando elementos do ensino por
pesquisa
O papel do teatro cientifico na formacao inicial de professores de quimica | PQ x FI x RP
no sertdo nordestino
O que os Licenciandos (as) em Quimica pensam sobre a estratégia PQ x FI x RP
didatica de resolucao de situac6es-problema
Desenvolvimento conceitual na formacéo inicial de professores de Fl
Quimica: evolucao de concepcdes sobre a natureza da ciéncia orientada
por um programa em Histéria da Quimica
A comunicacdo pedagoégica como tema de reflexdo na formacéo inicial de | FI
professores
O conceito de projeto de vida e a formacao de professores de ciéncias Fl
Mediacao do conhecimento cientifico em sala de aula e construcdo social | FI x RP
de modelos no processo de formacéo inicial dos professores de Quimica
Contribui¢cdes do PIBID & construc¢éo da identidade e de saberes Fl
docentes de futuros professores de ciéncias
Perspectivas em relacéo a docéncia na formacao inicial de licenciatura Fl
em quimica de uma universidade publica
Orientac@es curriculares e politicas publicas para cursos de Licenciatura PQ x FI
em Quimica: possiveis efeitos na formag&o docente
“Script”: um instrumento para sistematizar a reflexdo sobre a pratica na FI x RP
formacéo de professores
Procesos reflexivos de profesores de ciencias durante laspracticas FI x RP
pedagdgicas de formacion inicial
REVOLCI: espacio para reflexiones enlaformacion de profesores de Fl
Ciencias de Educacion Bésica
Total 24

Fonte: FERREIRA, 2019.
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Quadro 2 - Titulos/Resumos selecionados ENPEC 2015.

Titulo Palavra-chave
Contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Fl
Docéncia a Formacao Inicial do Professor
PIBID Quimica: a atividade ltdica nas aulas do Ensino Médio. PQ x FI x RP
Os programas federais de fomento a formacéo de professores: dialogos Fl
possiveis e implicacdes na realidade
Articulando Quimica, questdes raciais e de género numa Oficina sobre PQ xFIxRP
Diversidade desenvolvida no ambito do PIBID: analise da contribui¢cao
dos recursos didaticos alternativos
As tendéncias das pesquisas sobre o PIBID e o Ensino de Ciéncias no Fl
ENPEC
Aprendizagens da docéncia no contexto do PIBID Quimica: contribuices | PQ x FI x RP
da escrita reflexiva
A formacéo de professores de Quimica e Biologia e a Educacdo como PQXFI
escolha (ou ndo) para os bolsistas do PIBID-UESB campus de Itapetinga-
BA
Trajetérias da formacdo docente em Ciéncias da Natureza em uma PQ x FI
universidade publica nordestina: os sujeitos e a entrada nesse universo
formativo
O tema PIBID nos ENPECs Fl
Metodologias utilizadas no PIBID/Quimica-UCB e suas potencialidades PQ xFIxRP
PIBID e interdisciplinaridade: andalise da intersubjetividade na Fl
consolidacdo dos coletivos
O PIBID como espaco de pesquisa na Formacao Inicial de Professores PQ x FI
de Quimica
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia: uma analise de | FlI
teses e dissertacdes
Representacdes sociais de licenciandos-bolsistas de um projeto PIBID PQ x FI
sobre a educacéo inclusiva: uma discusséo inicial.
O PIBID-Quimica como poténcia na formacéo de PQ x FI x RP
professores/pesquisadores
Pesquisando os diérios de estagiarios: a vivéncia da teoria na pratica FI
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Percepcdes de Licenciandos em Quimica acerca do ensinar Fl
Atividade experimental investigativa na formag&o inicial de professores de | FI x RP
Quimica: ferramenta para o desenvolvimento de Aprendizagem

Significativa.

Investigacéao reflexiva sobre o desenvolvimento de unidadesdidaticas no | FI x RP
processo de formacéo inicial de professores

Popularizacdo da ciéncia por meio de atividades interdisciplinares em FI x RP
museu interativo

A contribuicdo da reflexdo orientada na formacéo inicial em Quimica Fl
Indicios do conhecimento pedagégico do contetddo de licenciados em FI
Quimica da Universidade Federal do ABC

Projetos Interdisciplinares na Formacdao Inicial de Professores Fl
Trajetorias da formacao docente em Ciéncias da Natureza em uma PQ x FI
universidade publica nordestina: os sujeitos e a entrada nesse universo

formativo

O papel da Histéria da Ciéncia no Ensino de Quimica: ideias iniciais de FI
futuros professores

Reformulacado do curriculo escolar da disciplina de Quimica e mudanca FI x RP
conceitual dos licenciandos.

Os programas federais de fomento a formacao de professores: dialogos Fl
possiveis e implicacdes na realidade

Andlise do ensino sobre natureza da ciéncia de professores de Quimica Fl

em formacéo inicial

Perfil inicial sobre a construcdo do conhecimento cientifico - um estudo Fl

com futuros professores em Ciéncias da Natureza

Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores da PQ x FIxRP
Educacao Basica: uma andlise da sua influéncia na Formacao inicial de

Licenciados em Quimica pela UFRPE

Argumentacéo na formacdo inicial de professores de Quimica Fl
Licenciatura: uma escolha pela carreira docente? Fl
PIBID e interdisciplinaridade: andlise da intersubjetividade na FI
consolidacdo dos coletivos

A natureza da Quimica: uma investigacdo sobre compreensfes de FI
licenciandos de Quimica

Concepgoes de Ciéncia e cientista entre licenciandos em Quimica: uma FI




comparacao entre alunos do primeiro e do Ultimo ano

Saberes Docentes em Cursos de Licenciatura em Quimica: um estudo Fl
preliminar

O PIBID como espaco de pesquisa na formacéo inicial de professores de | PQ x Fl
Quimica

Reestruturagfes curriculares e novos projetos pedagogicos: 0s Fl
mecanismos que direcionam o processo da formacdo inicial docente

modelando novas identidades profissionais

Construcao de um questionario para investigar a incorporacédo da cultura | FI
guimica por alunos ingressantes em Quimica

Formagcéo inicial de professores em Ciéncias e territdrios epistémicos Fl

Total

40

Fonte: FERREIRA, 2019.

Quadro 3 - Titulos/Resumos selecionados ENPEC 2017.

Titulo Palavra-chave
A Histdria e a Filosofia da Ciéncia no Ensino de Quimica: reflexdes sobre | FI
a formacdo de professores a partir dos trabalhos apresentados nos
ENPECs entre 2011 e 2015
Formacao inicial de professores de Quimica: anélise de um processo Fl
formativo envolvendo a resolucéo de problemas
Abordagem de temas em componentes curriculares: revisdo bibliografica | FI x RP
na educacédo em Ciéncias
O entendimento dos licenciandos em Quimica sobre o processo de Fl
ensino e aprendizagem
Conhecimentos profissionais de professores de Ciéncias em formacao: Fl
um modelo centrado na articulagdo entre teoria e pratica
Expectativas profissionais de licenciandos em Quimica: possiveis Fl
influéncias da grade curricular
Narrativa analitica e introspectiva da trajetéria de uma estudante de PQ x FI
Quimica Licenciatura
VisBes de licenciandos em Quimica sobre a utilizagdo do teatro para a PQ x FI x RP
formacéo de professores de Quimica.
Experimentos com abordagem investigativa propostos por licenciandos PQ x FI x RP

em Quimica
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Planejar aulas de Ciéncias com base na Educagéo em Direitos Humanos: | FI
uma andlise na formag&o inicial de professores

Formacao inicial de professores de Quimica no Estado de Séo Paulo: Fl
perfil profissional e campo de atuagéo

As concepges dos licenciandos em Quimica sobre contextualizagao Fl
Estudo da evolucéo conceitual entre licenciandos em Quimica Fl
Regulacéo e formacao docente: (re)pensando os cursos de Quimica Fl

Licenciatura

Relagbes entre os saberes docentes e a Historia da Ciéncia na formacao | Fl
inicial de professores

Atividades experimentais no ensino de Quimica — concepgdes de um FI x RP
grupo de licenciandos

Andlise da dindmica discursiva sobre as interag6es em Ciéncia, FI x RP
Tecnologia e Sociedade (CTS) no Contexto da Licenciatura em Quimica

Total 17

Fonte: FERREIRA, 2019.

LEGENDA: PQ = PIBID/QUIMICA; FI = FORMACAO INICIAL; RP = RECURSOS;
DIDATICO/PEDAGOGICOS

De acordo com as observacOes feitas, a partir da primeira categorizacao, foi
possivel perceber alguns fatores que, ao ver da autora, sdo importantes para a
analise dos quadros 1,2,3 onde se podem visualizar os dados obtidos por esta
pesquisa. Os trabalhos em que néo foi possivel observar (apenas pela leitura do
titulo e resumo — 12 categorizacao), tratavam a respeito do PIBID/Quimica ou outro
subprojeto do PIBID, foram selecionados (conforme mencionado anteriormente) e,
classificados apenas como Formacao inicial (FI), assim como, o0s artigos que
tratavam de estagio supervisionado em Quimica ou supervisores do PIBID/Quimica,
nao foram selecionados, tendo em vista que este ndo € o foco de analise e difere da
formacdo oferecida pelo PIBID. Destaca-se ainda que, é analisada somente a
formacdo inicial, ndo trabalhando com aspectos relacionados a formacdo em servico
ou formacao de formadores. Os trabalhos relativos ao nivel de Ensino Fundamental,
ou voltados para atividades com graduandos ou pos-graduandos, nao foram
considerados. Apenas foram considerados trabalhos desenvolvidos em turmas de

Ensino Médio, onde area da Quimica esta inserida. Além disso, trabalhos sobre
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formacédo inicial em Fisica, Biologia, Pedagogia ou outra &rea diferente da Quimica,
identificados na leitura do titulo e resumo, ndo foram selecionados. Alguns trabalhos,
que abrangiam todas as palavras-chave: PQ; Fl e RP também foram selecionados,

para a analise j& neste primeiro momento.

A partir dos 81 trabalhos selecionados, realizou-se a segunda categorizagao
(leitura completa do artigo), selecionando apenas aqueles que tratavam ou
apresentavam as palavras PIBID/Quimica X Formacdo inicial X Recursos
Didaticos e/lou Pedagdgicos, ou seja, a interseccdo das trés palavras-chave no
texto.

Figura 2 - Interseccao das palavras-chave utilizadas.

Fonte: FERREIRA, 2019.
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Seguem os titulos dos trabalhos selecionados, apés leitura completa:

Quadro 4 - Selecgéo, apos leitura completa do artigo — 22 categorizagéao.

Titulo Ano | Palavra-chave

Caminhos entre o pensar e o fazer pedagoégico de bolsistas do 2013 | PQ x FI
PIBID/Quimica: contextualizagdo e linguagem em foco

A construcao dos modelos atdmicos em uma abordagem histérica | 2013 | PQ x FI x RP
a luz da natureza do conhecimento cientifico: uma experiéncia do
PIBID- Quimica da UFRN

PIBID/ Quimica UESC - Ensinando concentracdo através de uma 2013 | PO xFIxRP
Situacdo de Estudo no curso técnico de Biotecnologia
PIBID Quimica: a atividade lidica nas aulas do Ensino Médio. 20151 PQ x FI x RP
Articulando Quimica, questdes raciais e de género numa Oficina 20151 PQ x FI x RP
sobre Diversidade desenvolvida no ambito do PIBID: analise da
contribuicdo dos recursos didaticos alternativos

Investigacdo reflexiva sobre o desenvolvimento de Unidades 20151 FIXRP
Didaticas no processo de formacao inicial de professores
Popularizacdo da ciéncia por meio de atividades interdisciplinares | 2015 | FI x RP
em Museu Interativo
VisBes de licenciandos em Quimica sobre a utilizacdo do teatro 2017 | PQ xFIxXRP
para a formacao de professores de Quimica.

Fonte: FERREIRA, 2019.

Ao total, dos 81 trabalhos selecionados para a leitura completa, observou-se
gue, apenas 8 tratavam do PIBID/Quimica X Formacao inicial X Recursos

Didatico e/ou Pedagogicos. Em resumo:

Tabela 3 - Trabalhos selecionados ENPEC 2013, 2015 e 2017.

PALAVRAS - (PIBID/Quimica x ENPEC ENPEC ENPEC TOTAL
Formacao inicial X Recursos 2013 2015 2017
Pedagbégicos)
Total de trabalhos 51 74 45 170
Total de trabalhos apés 12 24 40 17 81
categorizacao
Total de trabalhos apés 22 3 4 1 8
categorizagdo

Fonte: FERREIRA, 2019.
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Seguem os resultados em grafico, para melhor compreensao:

Grafico 1 - Quantidade de trabalhos sobre PIBID/Quimica X Formacéo inicial X Recursos Didaticos
e/ou pedagdgicos nos ENPEC’S 2013, 2015 e 2017.

PIBID/Quimica e Recursos Didaticos/Pedagogicos
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Total de trabalhos Apos 12 categorizacao Apos 22 categorizacao
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Fonte: FERREIRA, 2019.

Na Analise dos Dados — ENPEC 2013, 2015 e 2017, apds observacdo da
tabela 3, notam-se 3 trabalhos escolhidos em relacdo ao ano de 2013 (37,5%); 4
trabalhos do ano de 2015 (50%) e, apenas 1 trabalho do ano de 2017 (12,5%). Isto
deixa clara a frequéncia de publicacbes de forma mais discreta no inicio do
programa, logo depois o apice das pesquisas em 2015, com fomento da formacao
inicial através do PIBID e apés, um declinio expressivo, pois no ano de 2017, obtém-
se apenas 1 trabalho a respeito do PIBID/Quimica e a utilizacdo de recursos
didatico/pedagogicos. Estas questdes possivelmente se devem pelo fato da
inconstancia quanto a permanéncia ou ndo do Programa durante este periodo e pela
falta de recursos para financiar o deslocamento dos bolsistas (licenciandos,
supervisores e coordenadores). A partir do ano de 2016 a CAPES (Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) ndo repassou mais a verba de
custeio (que financia passagens e diarias) para 0s projetos, manteve apenas as

bolsas.
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Destaca-se que a palavra-chave, PIBID, apareceu em um total de 25 vezes
na busca do site do ENPEC 2013, 29 vezes no ENPEC 2015. Sem contar a palavra-
chave PIBID/QUIMICA. Ja4 no ENPEC, 2017 a palavra-chave PIBID aparece apenas
1 vez no total. Nos ENPEC’s 2013 e 2015 a palavra-chave PIBID aparece ainda
relacionada a outros subprojetos como Biologia e Fisica que aqui ndo foi a andlise
focal o que traz grande preocupacao, quanto ao fato do seu aparecimento apenas 1
vez no ENPEC 2017. Fato que advém da inconstancia quanto ao programa e as
informacdes relacionadas ao seu possivel término no ano de 2017, bem como o
periodo de troca de governos e a falta de apoio ao deslocamento dos bolsistas em
viagens, por exemplo. Isto torna instigante a pesquisa nas atas do ENPEC 2019,
para verificacdo de como tem se comportado a publicacdo de artigos referentes ao
PIBID neste ano.

Verifica-se entre os trabalhos uma grande quantidade de artigos do PIBID,
porém do subprojeto Biologia. Imagina-se que seja pelo fato de o curso de Biologia
possuir quase o sobro de bolsistas no subprojeto se comparado ao da Quimica ou
Fisica, (conforme coordenadora do subprojeto no tempo de analise), o que leva a
uma maior producdo e, consequente, publicacdo na area. Bem como porque
normalmente os cursos de Biologia tem uma maior procura se comparado aos
cursos de Quimica e Fisica.

Apoés a leitura na integra, foi possivel perceber palavras-chave antes néo
especificadas, apenas ao ler o titulo e resumo. Alguns trabalhos que, a principio
tratariam apenas do PIBID/Quimica e formacao inicial e assim seriam descartados,
abordavam também o0s recursos pedagogicos e, apOs esta percepcao, foram
selecionados. Isto s6 foi possivel de compreender, através da leitura completa do
texto.

Nota-se uma maior publicacdo de artigos referentes a busca (PIBID/Quimica
e recursos pedagogicos) no ano de 2015, sendo procedido por uma queda de 75%,
dois anos depois, em 2017. Isto €, no minimo intrigante, e deve servir como alerta
para a valorizacdo de tais programas e, principalmente, a valorizacdo da formacao
inicial em @mbito geral que é onde o discente comeca a criar suas raizes.

Apés estas analises, buscou-se um foco mais preciso nos 8 trabalhos
selecionados, buscando-se entender qual o recurso pedagdgico mais utilizado entre

aqueles. Desta forma, segue o quadro:
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Quadro 5 - Recursos pedagogicos utilizados nos oito trabalhos em analise.

Trabalho Recursos pedagogicos em Recursos pedagdgicos em
primeiro plano segundo plano
A Experimentag&o Experimentagéo
B Ludico Ludico
C SE (Situacéo de Estudo) Experimentacéo e Ludico
D SAT (Sequéncias de Ludico

Aprendizagens Temética)

E Oficina Poema, Musica, Receita Culinaria,
Video e Experimento.

F UD (Unidade Didatica) Ludico e Video
G Museu Interativo Museu Interativo
H Teatro Teatro

Fonte: FERREIRA, 2019.

Em relacdo a utilizacdo dos recursos didatico/pedagdgicos, nos trabalhos
analisados (tabela 8), observa-se que um trabalho tratava especificamente sobre
experimentacdo, enquanto outros dois tinham foco na Situacdo de Estudo (SE) e
Oficina, onde a experimentacdo aparecia como recurso auxiliar (em segundo plano).
Outro recurso a ser verificado € o ludico, onde um trabalho tratava especificamente
sobre este recurso, e outros trés, com o foco em Situacdo de Estudo (SE), SAT
(Sequéncias de Aprendizagens Tematicas) e UD (Unidade Didatica), apresentavam
o ludico como recurso auxiliar. Desta forma, totaliza-se um trabalho com foco na
experimentacdo e um trabalho com foco no ladico. Porém, mais dois trabalhos em
gue a experimentacdo mostrou-se como recurso auxiliar e mais trés trabalhos em
gue o lddico mostrou-se como recurso auxiliar. Ao todo: trés trabalhos sobre
experimentacao e quatro trabalhos sobre o ludico.

Apés esta andlise a respeito dos recursos didatico/pedagogicos mais
utilizados nos trabalhos selecionados, buscou-se verificar quais os autores mais
citados. Desta forma, foram extraidas todas as referéncias de cada um dos oito
trabalhos analisados, verificando-se manualmente qual autor possuia mais
frequéncia nos trabalhos, quando se perceberam trés trabalhos onde o autor
Maldaner foi utilizado como referencial, trés trabalhos em que Schnetzler foi utilizado
como referencial, dois com o autor Roque Moraes, dois com Gil Pérez, dois com

Porto, dois com Filgueiras. Para maior visualizagdo, foi realizada no site
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Wouldclouder uma nuvem de palavras, onde se inseriu todo o referencial dos oito
trabalhos analisados e gerou-se 0 seguinte, a respeito dos autores mais utilizados
como referencial embasados dos trabalhos analisados:

Figura 3 - Autores mais utilizados como referencial teérico nos 8 trabalhos analisados.

Fonte: FERREIRA, 20109.

Com a nuvem de palavras gerada, pode-se observar, com maior clareza, os
demais autores utilizados com grande frequéncia nos trabalhos analisados e né&o
verificados manualmente, mas principalmente o autor Maldaner, como foco das
utilizacbes como referencial, provavelmente por se tratar de formacédo inicial em
Quimica, onde estéo as principais analises e publicacdes do autor.

Ainda referente aos oito trabalhos selecionados, foram recolhidos todos os
nomes e sobrenomes dos autores criadores destes trabalhos e realizada uma
pesquisa no Curriculo Lattes de cada um, para perceber qual era a formacao destes,
bem como se foram impulsionados a uma formacéo continuada a partir do PIBID ou

nao. Desta forma obteve-se o seguinte:
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Quadro 6 - Formacgéao dos autores e coautores dos trabalhos analisados.

Pesquisadores Autores e Coautores
Total 28
Especificagéo 2: Lattes nédo encontrados

20: Licenciados em Quimica
1: Bacharel em Quimica
2: Quimicos (Licenciados ou Bacharéis — nédo foi especificado)
1: Licenciatura Plena em Ciéncias
1: Licenciado em Matematica
1: Licenciado em Matemaética e Fisica e Bacharel em Filosofia

Titulagdo 20: Minimo Mestrado
3: Minimo Especializagdo
3: Graduados

Fonte: FERREIRA, 2019

A partir do quadro 6, percebem-se apenas trés autores/coautores com
somente graduacdo dos 26 analisados. Isto pode advir do envolvimento com
programas como o PIBID ou necessariamente o PIBID, visto que este tem como um
dos principais objetivos a valorizagdo do professor, onde estes sao impulsionados a
continuar na carreira como docentes. Porém, ndo necessariamente os forma ou 0s
direciona somente para a Educacao Basica.

Ainda €& possivel perceber que, 20 autores/coautores dos trabalhos
analisados, possuem graduacdo em Quimica Licenciatura, sendo algo
extremamente relevante para o corpo de professores formados com o auxilio do
PIBID. Desta forma, percebe-se que, mesmo com o numero limitado de bolsas, o
PIBID ainda abrange muitos alunos licenciandos em Quimica e os forma e capacita
para alcar voos altos, tendo em vista a publicacdo destes autores em um evento de
suma importancia para o ensino de ciéncias que é o ENPEC. Assim, esta analise
nos anais deste importante evento oportuniza novos olhares em relacdo ao PIBID,
especificamente com o foco no subprojeto de Quimica.

Na sequéncia apresentamos os dados sobre a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD). Tendo em vista a grande divulgacdo cientifica e

tecnoldgica que a BDTD proporciona e o acesso a teses e dissertacdes de diversas
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universidades brasileiras, escolheu-se utiliza-la como espaco de analise da tematica

investigada, podendo assim obter informacdes relevantes para a pesquisa proposta.
A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) integra e
dissemina, em um soO portal de busca, os textos completos das teses e
dissertacdes defendidas nas instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa. O

acesso a essa producdo cientifica € livre de quaisquer custos. (BDTD,
2019).

Desta forma, para a busca inicial utilizaram-se as seguintes palavras-chave
no portal: PIBID/Quimica e recursos didaticos e/ou pedagogicos, obtendo-se um
total de 789.355 dissertagOes e 269.569 teses. Sendo este universo muito amplo
para o que se pretendia, buscou-se afunilar a analise com a insercédo da palavra-
chave “oficinas tematicas”, que foi a mais frequente na analise realizada nos artigos
publicados pelo PIBID/Quimica UFRGS, que € a principal investigacdo da autora.
Desta forma, a segunda busca ficou como: PIBID/Quimica e recursos didaticos
e/lou pedagodgicos e oficinas teméaticas, porém, obteve-se 0 mesmo numero
anterior de trabalhos de mestrado 789.355 e de doutorado 269.569. Pensando em
obter maior especificidade dos trabalhos, foram definidas as seguintes categorias:
ano de analise (2016, 2017 e 2018), ficando com um total de 155.513 dissertacfes e
66.505 teses. Ainda ndo satisfeita com o numero muito elevado de teses e
dissertacdes a analisar, definiu-se mais uma categoria disponivel na BDTD, a
“grande area de conhecimento”, explicitando-a como Ciéncias Humanas (Educacéo)
e Ciéncias Exatas e da Terra (Quimica). Desta forma, obtiveram-se 38.824
dissertacdes e 17.226 teses. Assim, O universo aproximou-se um pouco mais do
desejado para analise, mas ainda néo tdo especifico como esperava-se. Com isto,
definiu-se uma nova categoria no BDTD que foi a “area do conhecimento’,
delineando-a como ensino-aprendizagem que orienta a pesquisa em questao. Assim
obtiveram-se 99 dissertacdes e 89 teses, chegando a um ponto que tornou possivel

a analise. Seguem a tabelas com um resumo para melhor compreensao:

Tabela 4 - Primeiro momento (1°): busca BDTD por palavra-chave.

PIBID/QUIMICA E RECURSOS DIDATICOS/PEDAGOGICOS

Titulacado Total de Trabalhos
Mestrado 789.355
Doutorado 269.569

Fonte: Ferreira, 2019.
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Tabela 5 - Segundo momento (22): busca BDTD por palavra-chave acrescida.

PIBID/QUIMICA E RECURSOS DIDATICO/PEDAGOGICOS E OFICINAS TEMATICAS

Titulacdo Total de Trabalhos
Mestrado 789.355
Doutorado 269.569

Fonte: FERREIRA, 2019

Tabela 6 - Terceiro momento (3°): busca BDTD com mesma palavra-chave (tabela 9) e diferentes
especificacdes.

PIBID/QUIMICA E RECURSOS DIDATICOS/PEDAGOGICOS E OFICINAS TEMATICAS

Titulagdo Mestrado Doutorado Total
+ Anos (2016, 2017 e 2018) 789.355 269.569 1.058.924
Grande Area do Conhecimento (Ciéncias 38.824 17.226 56.050
Humanas e Ciéncias Exatas e da Terra)

Area do Conhecimento 99 89 188

Fonte: FERREIRA, 2019

Tendo chegado a um universo mais plausivel de anéalise, com um total de 99
trabalhos de mestrado e 89 trabalhos de doutorado, obteve-se desta forma, um total
188 trabalhos para analise total.

Mesmo tendo passado por alguns filtros, o universo tornou-se grande para
possivel leitura de resumos e apoés leitura completa, tendo em vista serem
dissertacdes e teses. Entdo, decidiu-se utilizar como primeira categorizacdo, a
leitura do titulo e palavras-chave. Nestes deveria aparecer no minimo uma das trés
palavras-chave, para que pudesse dar andamento a 22 categorizacdo. Sao as
palavras-chave: PIBID/Quimica ou Formacao inicial/de professores ou Recursos

didaticos/pedagdgicos. Assim, obteve-se a tabela 7:

Tabela 7- Primeira categorizagéo nas dissertagdes.

MESTRADO — 12 CATEGORIZACAO

Leitura de Titulo e Palavras — Chave (PIBID/Quimica e/ou Formagéao 99
Inicial-Formacao de Professores e/ou Recursos Didaticos e/ou
Pedagdgicos).
Descartados 82
Aceitos 17

Fonte: FERREIRA, 2019.
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ApOGs a primeira categorizacdo, onde obtiveram-se 17 trabalhos, tidos como
aceitos por apresentarem uma ou mais palavras-chave, prosseguiu-se para a

segunda categorizacao onde se realizou a leitura completa do resumo.

Tabela 8 - Segunda categorizagcédo nas dissertaces.

MESTRADO — 22 CATEGORIZACAO

Leitura de Resumo (PIBID/Quimica e Recursos 17
Didatico/Pedagdgicos)

Descartados 17

Aceitos 0

Fonte: FERREIRA, 2019.

Observa-se que nenhuma dissertacao foi aceita para a analise, apos a leitura
completa do resumo (22 categorizacéo), pois nenhuma tratava sobre PIBID/quimica

X Recursos Pedagogicos, foco desta investigacao.

Da mesma forma que se realizou a primeira e segunda categorizacao de

dissertacoes, esta foi feita também com teses, obtendo-se o seguinte:

Tabela 9 - Primeira categorizacdo nas teses.
DOUTORADO — 12 CATEGORIZACAO

Leitura de Titulo e Palavras — Chave (PIBID e/ou Formacédo 89
Inicial-Formacéo de Professores e/ou Recursos Didatico e/ou
Pedagbgicos).
Descartados 78
Aceitos 11

Fonte: FERREIRA, 2019

Apés a primeira categorizacdo, quando foram obtidos 11 trabalhos tidos como
aceitos por apresentarem uma ou mais palavras-chave, prosseguiu-se para a

segunda categorizacao sendo feita a leitura completa do resumo. Desta forma:



45

Tabela 10 - Segunda categorizacdo nas teses.
DOUTORADO - 22 CATEGORIZACAO

Leitura de Resumo (PIBID/Quimica e Recursos 11
Didatico/Pedagdgicos)

Descartados 11

Aceitos 0

Fonte: FERREIRA, 2019.

Observa-se que da mesma forma que no mestrado, nenhum trabalho de
doutorado foi aceito para a andlise apos a leitura completa do resumo (22
categorizacao), pois nenhum deles tratava a respeito do PIBID/Quimica X Recursos
Didético e/ou Pedagdgicos. Logo, tem-se:

Tabela 11 - Trabalhos selecionados BDTD 2016, 2017 e 2018.

PALAVRAS - (PIBID/Quimica; Recurso (s) MESTRADO DOUTORADO  Total
didatico (s) e/ou pedagdgico (s); Formacgéao
inicial, formacdao inicial de professores)

Total de Trabalhos 99 89 188
Total de trabalhos apés 12 categorizacao 17 11 28
Total de trabalhos apés 22 categorizacao 0 0 0

Fonte: FERREIRA, 20109.

Seguem estes resultados em grafico, para melhor compreensao:
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Gréfico 2 — Quantidade de trabalhos sobre PIBID/Quimica e recursos pedagogicos no BDTD 2016,
2017 e 2018.
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Fonte: FERREIRA, 2019.

Para tanto, a analise dos dados da BDTD 2016, 2017 e 2018, nota-se, a partir
das categorizacfes realizadas, a auséncia de trabalhos que tratem a respeito
especificamente do PIBID/Quimica X Recursos Didatico/Pedagogicos, da forma
como a andlise foi realizada. Mesmo modificando para PIBID e Quimica, ao invés de
PIBID/Quimica, os resultados s&o iguais, o que apos cada um dos momentos e
categorizacdes realizadas, torna reflexivo o trabalho a respeito de como desvendar
estas teses e dissertacdes a respeito do assunto e se elas realmente existem da
forma que se espera, o que acaba por tornar instigante a andlise deste trabalho,
tento em vista a ndo observacdo de outros a respeito do mesmo tema, em que
pudessem ser encontrados.

Ao realizar a leitura dos titulos, palavras-chave e resumos dos trabalhos,
notou-se uma grande quantidade de trabalhos a respeito da educacéo inclusiva e
utilizacdo de recursos multifuncionais. Isto talvez tenha se dado pela utilizacdo da
palavra-chave “recursos” o que pode ter levado as categorias referentes aos
recursos voltados para o atendimento especial. Com base na vivéncia da autora, em
relacdo ao PIBID/Quimica da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Bagé
(RS), existia/existe um grupo de trabalho onde desenvolvem-se acles voltadas ao

trabalho com a educacao inclusiva, desta forma difunde-se por muitos discentes o
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interesse nestas investigacbes. Desta forma, este €& apenas um exemplo e
justificativa em que se reflete a respeito do grande nimero de trabalhos aparentes
na busca realizada.

Nenhum dos trabalhos trouxe, ao menos, o PIBID/Quimica como foco e, muito
menos, a utilizacdo de recursos pedagogicos neste subprojeto. As respostas
referentes a busca foram as mais variadas, mas nenhuma satisfatéria para utilizacéo
do trabalho como referencial, tendo em vista a grande diferenca da abordagem,
quanto ao que aqui € proposto.

Assim é possivel concluir que o estado do conhecimento possibilita diferentes
olhares a respeito do trabalho que pensa ser tdo minimamente necessario, mas que
pouco € explorado tendo em vista os anos de analise dos anais dos ENPEC’s e
BDTD. Nota-se que, mesmo com os avancos e modificacbes do PIBID, ele ainda
pode e deve ser mais explorado, principalmente no que diz respeito ao subprojeto de
Quimica e aos recursos pedagoégicos que, por meio dele, tém tornado a
aprendizagem possivel. Com a vivéncia como ex-pibidiana da autora, nota-se a
grande quantidade de trabalhos que ficam entre as quatro paredes da escola,
produzidos, mas nédo publicados. Trabalhos com um grande potencial para auxilio no
ensino-aprendizagem, que ndo sao valorizados e/ou reflexionados a respeito.

Quanto mais pesquisas houver a respeito de programas de formacao inicial,
mais atencao sera dada a esta necessidade. Quando programas, como o PIBID, séo
deixados de lado, pode ocorrer o desencadeamento de lacunas na formacéo inicial,
a maior dificuldade de contato e insercdo ao ambiente escolar e também as formas

de pensar dos licenciandos.

2.2 SECAO Il — PIBID e o contexto em que esta inserido

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), foi criado
h& mais de 10 anos, tendo o seu primeiro edital publicado no ano de 2007. Este foi
uma acdo conjunta do Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de
Educacao Superior (SESu), da CAPES, e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE) (MOURA, et. al., 2019). De 2007 até o momento (2019), foram
8 editais publicados, tendo sido o ultimo no ano de 2018. De forma geral, descrito da
primeira a ultima publicacdo, os objetivos do PIBID estdo pautados na valorizacao

do magistério, do incentivo de licenciandos para trabalho na educacdo bésica, da



48

articulagcdo entre escola e Universidade e ainda da inser¢cdo do graduando na
realidade escolar, utilizando de diferentes metodologias e recursos para o alcance
de um ensino-aprendizagem que seja viavel aos alunos das escolas.

Nestes 12 anos em que o PIBID esta ativo, ja sofreu muitas criticas quanto a
insuficiéncia para ser um programa de formacao inicial (a seguir discutido), mas
também muitos aplausos quanto as mudancas proporcionadas apos a sua insercao
da formacgéo dos alunos das Universidades, escolas e, mesmo para os professores
supervisores e coordenadores do programa, que se dedicam e o percebem como
realmente sendo relevante. Foi observado claramente no ano de 2017, quando o
programa sofreu fortes discussbes a respeito do seu término, levando alunos e
professores a mobilizarem-se em favor do PIBID e de sua permanéncia.

Sem duavidas o programa € benéfico, mas nem sempre € explorado. Com a
experiéncia da autora, como bolsista durante mais de um ano de graduacédo, notam-
se as diversas possibilidades de capacitar-se, obter experiéncia, trabalhar em equipe
e obter o maximo de conhecimento a partir do programa. Formado por grupos de
cerca de 5 alunos que atuam nas escolas, supervisionados por um professor em
servico e professor formador, também denominado de coordenador, o programa se
desenvolve a medida que estes, em harmonia, planejam, desenvolvem e executam
um projeto, dimensionando o quanto pode favorecer o seu ensino-aprendizagem e o
de alunos que necessitam de uma comunicacao que va ao encontro de sua geracao.
De acordo com Maceno e Guimaraes (2014),

Em grande medida, percebemos que o PIBID leva para as escolas essas
propostas, até porque o contexto do trabalho docente, sobretudo dos
professores das escolas publicas, suas condi¢cBes de trabalho e a jornada
diaria em mais de uma escola ndo favorecem para que o planejamento e o
desenvolvimento das aulas sejam diferentes daquelas de modelo
tradicional. Para os licenciandos do PIBID, tal situacéo € diferente, pois o

periodo de dedicacdo é mais alongado. (MACENO; GUIMARAES, 2014, p.
429).

A partir da aproximacao da linguagem licenciando-aluno-escola, € possivel
conhecer as necessidades que cercam estes alunos e, assim, dentro desta
realidade, o PIBID oportuniza os desafios da docéncia, nos quais os alunos, em
formacdo inicial, empenham-se para buscar solucdes, para que 0 ensino-
aprendizagem de sua area de conhecimento, torne-se significativo aos alunos das

escolas. De acordo com Demari e Salgado (2014),
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A insercédo dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacgdo proporciona-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que buscam a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, 0s
professores das escolas publicas de educacdo béasica sdo mobilizados
como coformadores dos futuros docentes e tornam-se protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o magistério. (DEMARI; SALGADO,
2014, p.157).

Em areas, principalmente como a das Ciéncias da Natureza, em que 0s
conteldos sao por vezes abstratos, buscam-se diferentes formas de tornar o
conhecimento clarificado, utilizando-se de diferentes metodologias e recursos
didatico/pedagogicos para contextualizacdo, ou seja, formacdo para a cidadania
destes alunos que estdo em formacédo dentro das escolas. Sobre estes recursos
didatico/pedagogicos, entende-se: a utilizacdo da experimentacdo, atividades
ludicas, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), teatro, musica, oficinas,
simuladores, etc. Porém, a utilizacdo destes deve ser de formada orientada, refletida
e discutida a ponto de que n&do seja apenas uma insercdo, sem contexto e, sim o
produto que ira comunicar-se com os alunos a ponto de serem despertados para a

realidade em que se desenvolvem.

2.2.1 O PIBID em construgéo: aspectos satisfatorios, desfavoraveis e
sugestdes

As oportunidades que sédo concedidas aos licenciandos pibidianos (alunos
bolsistas do PIBID), os levam a conhecer novos meios de planejamentos de aula, e
a pratica das mesmas, 0 que outrora seria apenas teorizado nas suas Universidades
de origem. A partir destes planejamentos e execucdo de atividades, surgem
desafios, imprevistos e a oportunidade de aprender a lidar com eles. Os alunos, com
0 suporte do supervisor, aprendem a direcionar as situacfes de forma que com
conhecimento possam auxiliar os discentes no processo de ensino-aprendizagem. A
aprendizagem acaba se dando pela necessidade. Ao ndo conhecerem um recurso
ou metodologia solicitada, os pibidianos acabam buscando conhecer, pesquisar e
estudar novas tendéncias educacionais, tornando-os capazes de estruturar as suas
aulas de maneira a ndo apenas motivar ou facilitar a aprendizagem dos alunos, mas

torna-los cidaddos criticos, sendo esta condicdo necesséaria para aulas nao-
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tradicionais. Em suas pesquisas a respeito do PIBID, especialmente subprojeto de
Quimica da UFRGS, Demari e Salgado afirmam que atividades didatico-
pedagodgicas trouxeram uma influéncia positiva no desempenho dos alunos das
escolas envolvidas pelo programa (DEMARI; SALGADO, 2014, p.157). Contudo,
mesmo que a autora desta dissertacdo aprecie a formacao inicial advinda do PIBID
e tenha usufruido dela, compreende que o Programa ndo € cem por cento
satisfatorio, visto que deixa a desejar em algumas questdes formativas, bem como,
ndo consegue atender a todos os alunos em formacao inicial. Conforme Felicio:
O PIBID se institui como uma possibilidade de articulagdo entre a teoria e a
pratica ao longo do processo de formacao inicial. Contudo, difere do Estagio
Curricular, sendo este ultimo de cunho obrigatorio, definido no interior do
curso a partir de diretrizes estabelecidas pelo curriculo de formacao, ao
passo que o PIBID, em funcdo do numero de bolsas oferecido, nem sempre
consegue atender a totalidade dos académicos de um curso, e suas acoes
sdo desenvolvidas a partir do contexto da escola publica, embora cada

programa tenha seu projeto institucional e seus subprojetos. (FELICIO,
2014, p.419).

N&o atendendo a totalidade dos estudantes licenciandos, o PIBID deixa a
desejar a igualdade que seria requerida para um grupo de docentes em formacéao
inicial. O PIBID da mesma forma, ndo substitui ou é substituido pelo estagio
curricular, afinal, sdo diferentes em nivel de carga horéria, objetivos e justificativas
para o seu desenvolvimento. Desta forma, os dois ocorrem muito bem se
trabalhados juntos, principalmente se o PIBID for anterior ao estagio curricular
(conforme o objetivo do edital 2018). Vale lembrar que um ndo bane a qualidade do
outro e nem elimina a sua necessidade.

O PIBID pode, também, deixar a desejar em seu padrao de desenvolvimento,
pois, enquanto muitas equipes de trabalho conseguem desenvolver excelentes
projetos, outras fazem apenas o minimo para o sustento de sua bolsa. N&o
compreendem a importancia e relevancia que este pode ter em sua formacao e de
outros individuos. Existe a necessidade, em primeiro lugar, da conscientizacao dos
licenciandos, supervisores e coordenadores para o trabalho neste programa, de que
estes sejam maduros suficientemente para trabalhar com os desafios que surgirem e
explorar, ao maximo, a capacidade formativa que o Programa proporciona.

Ainda em relacdo aos aspectos desfavoraveis, em relacdo ao PIBID, aponta-
se a formacdo em servico, ou seja, a formacdo dos professores das escolas

(denominados neste programa como supervisores), em que se aponta o fato de néao
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haver atencdo as suas questfes formativas especificamente. Como neste trabalho
busca-se abordar especificamente a formacéo inicial, a formagdo em servico nao
sera discutida, tendo em vista importantes trabalhos que abordam de forma profunda
e especifica esta questdo e podem auxiliar na ampliacdo da compreensdo a quem
estiver interessado, conforme o trabalho de Maceno e Guimarées (2014).

2.3 SECAO Ill - FORMACAO INICIAL

A formacdo inicial € uma construcdo que envolve diversos aspectos. A
formacéo de professores é uma constante evolugdo e nunca sera finita. “A formagéo
constitui-se uma agdo que exige saberes e fazeres especificos que definem, por
assim dizer, o ‘espaco’ de atuagio de uma determinada profissdo.” (FELICIO, 2014,
p.418).

A formacao docente obtida inicialmente por diferentes licenciandos, mesmo
gue advinda de uma mesma graduacdo, com uma mesma grade curricular, sera
diferente para cada aluno. Esta envolve diversos pontos durante a sua construcao,
como: conhecimento prévio de cada licenciando, desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades, forma com que lida com as questfes relativas a sua
profissdo, motivacdo em ser o profissional para o qual esta sendo formado, realidade
em que esta inserido e a realidade que encontra nas escolas onde desenvolve os
estagios e onde atua em programas de formacao, etc. De acordo com Echeverria e
Zanon (2010),

No caso especifico da formacéo inicial de professores, a problematizacédo
escolar e do conhecimento que cada um tem sobre essa realidade é
fundamental como ponto de partida e como modo permanente de
manutencdo do processo. E por meio desse jogo permanente de observar a
escola e a sala de aula e de propor problemas e solugbes que os
licenciandos se apropriam dessa realidade buscando transforma-la.
(ECHEVERRIA; ZANON, 2010, p. 56).

Esta realidade escolar, fundamental para o conhecimento dos licenciandos,
caso seja apenas observada quando em disciplina curricular de estagio onde o aluno
em simultaneidade com o cursar das demais disciplinas, precisa correr contra o
tempo para cumprir prazos e adaptar-se com a sua nova realidade de aluno a
professor, pode se tornar ineficiente. Para isto existe a importancia do licenciando
vivenciar outras experiéncias anteriores ao estagio para que de forma tranquila,
direcionada e refletida consiga observar o espag¢o escolar em sua plenitude. A

comunidade que cerca a escola em questdo, a realidade dos alunos que dela
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advém, a forma com que os professores se relacionam entre si e com esta
comunidade, as questbes sociais que emergem deste espaco, etc. Com a carga de
atividades cada vez mais longa e o tempo para reflexdo cada vez mais reduzido, as
guestbes que constroem o apropria-se do conhecimento de conteudos pelo aluno,
sdo esquecidas. Desta forma, a solucdo para a inacessibilidade do ensino-
aprendizagem aos alunos da escola, é pensada de forma superficial, esquecendo de
onde vem a raiz do problema — falta de observagcdo, comunicacao e reflexdo com o
ambiente em que se esta inserido.

Como forma de elevar e valorizar a profissdo docente, o PIBID veio como um
dos maiores programas de formacéao, trazendo espacgo para a interagdo entre escola
e universidade, como forma de trabalho conjunto. N&o € sobre a interferéncia de
uma em outra e sim, da unido destas para que se busque um ensino-aprendizagem
de forma mais adequada ao que se espera em espacos de formacdo. Conforme
Echeverria e Zanon (2014), os quatro elementos essenciais na formagéo inicial de
professores sé&o: professor — alunos (escolas) e docentes — licenciandos
(universidade), o que vem de acordo justamente com o trabalho que é
proporcionado pelos bolsistas do PIBID, a interacao.

A seguir, discute-se a formacdo, especificamente inicial, proposta aos

licenciandos bolsistas do programa em questao.

2.3.1 Formacéao inicial docente através do PIBID
O PIBID como espaco de formacao possibilita a insercdo dos licenciandos na
realidade escolar, possibilitando a experiéncia com as praticas profissionais e
vivéncias compartilhadas por outros professores que atuam nas escolas. A teoria
obtida na universidade a respeito da formacdo, ganha um novo olhar quando
abarcada pela escola e o corpo que a comp&em. Conforme Felicio (2014),
[...]Jo reconhecimento do PIBID como vivéncia que tem contribuido para o
processo de constru¢cdo da identidade do professor, uma vez que tal
experiéncia vem sendo construida na escola — espaco de atuacdo
profissional docente — em contato com professores que vivenciam a

profissdo e que contribuem, fundamentalmente, para a formagdo de novos
professores. (FELICIO, 2014, p. 425).

O PIBID, diferentemente de outros programas de formacdo e do estagio
curricular, possibilita a insercao do licenciando dentro da escola hdo somente como

um professor em formacgdo inicial, mas também como um pesquisador que se
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relaciona com o meio em que estéa inserido e, por sua posi¢do, o coloca de forma
mais proxima da compreens@o das necessidades dos alunos. Muitas vezes, 0s
professores supervisores acabam por ndo conseguir atender as mais diversas
necessidades que emergem a cada dia de suas diferentes turmas, e da mesma
forma, os professores coordenadores possuem uma Vvisao por vezes nao tao real do
gue realmente é a educacdo basica, pela distancia da rotina do ambiente escolar
deste nivel de ensino.

Em equipes, dentro das escolas, os pibidianos desenvolvem-se de forma a
obter um conhecimento para além do profissional, o que os fortalece para os
desafios a serem enfrentados. Cada parte da equipe contribui de forma diferente,
buscando o preenchimento de lacunas, através da contribuicdo de cada parte do
corpo que a compde. De acordo com Echeverria e Zanon (2010),

Pesquisar, seja qual for o ambito de investigacéo, significa problematizar,
discutir, levantar davidas, formular hipéteses. Essas acdes sO podem ser
executadas em pequenos grupos, pois mesmo os professores formadores

ndo tém respostas prontas para todas as interrogacdes. (ECHEVERRIA;
ZANON, 2010, p.41).

Desta forma, vé-se o PIBID como um importante espagco para pesquisas,
testes e campo de ampliacdo do conhecimento, buscando transformar de forma
positiva 0 ambiente no qual ele € inserido, através da ajuda de cada parte que o
constitui, sejam graduandos em formacdao inicial, professores em formacdo em

servi¢co ou formacédo de formadores, bem como descreve Amaral (2010).

2.4 SECAO IV — RECURSOS DIDATICOS/PEDAGOGICOS

A introducdo dos mais diversos recursos didaticos/pedagdgicos deve ser
planejada, refletida e discutida, ndo como algo que apenas torne as aulas mais
“interessantes”, mas com o objetivo de que estes elementos possam ajudar o
discente no perceber o seu ambiente e construir 0o seu conhecimento. A
contextualizacdo, através do trabalho com tematicas, por exemplo, inclui o cotidiano
do aluno mas ndo se limita a ele. Realidades diferentes podem ser exploradas.
Desta forma, o professor precisa estar disposto a aprender, pesquisar e ter
justificativas para as suas escolhas de trabalho em sala de aula. E importante ser
auténtico e tratar de temas comumente ndo explorados. Diversidade, atualizacdo e

autenticidade, levam a producdo de novos conhecimentos e reconstrugdo dos
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anteriormente adquiridos. Os traumas do percurso vao surgir, a ignorancia podera
tornar os individuos resistentes quando o seu saber, popularmente adquirido, for
confrontado, mas é necesséario buscar capacitacdo para lidar com estes saberes
tornando-os saberes cientificos. Assim, as vivéncias construidas por alunos e
professores, precisam ser compartilhadas e exploradas, em busca de um olhar que
anteriormente era conhecido apenas como uma situagdo comum. A partir do
conhecimento, é possivel obter subsidios para transformar cenarios engessados. De
acordo com Venquiaruto, Dallago e Del Pino (2014),
Dessa forma, ndo parece valido exigir que os alunos e as alunas estudem
somente 0 conhecimento cientifico asséptico e descontextualizado,
deixando de lado formas de producdo do conhecimento, muito
provavelmente vinculadas as suas raizes e as suas culturas. Ha multiplos
saberes, que estdo associados a diferentes culturas e diferentes praticas
sociais e fazem parte do nosso cotidiano, seja nas lutas diarias por
sobrevivéncia, seja nas simples acdes que compdem o0 nosso cotidiano.
(VENQUIARUTO; DALLAGO; DEL PINO, 2014, p.15-16).

O conhecimento parcial, fragmentado e por interesse proprio (seja ele qual
for), leva ao fracasso, pois nao existe possibilidade para compreender como utiliza-lo
e interliga-lo as verdadeiras necessidades humanas. Por que se ensina o que se
ensina? Formadores apenas reproduzem o que aprenderam ou decoraram ao longo
dos anos? Onde se consegue dar sentido e no que se acredita, quando é feito
apenas o automatico?

E preciso repensar as acbes, as escolhas dos contetdos a serem
ministrados, e os formadores continuam a ter esse direito em suas maos. Através da
utilizacdo de recursos pedagogicos, € possivel alcancar a linguagem dos alunos de
forma a desenvolver as suas capacidades cognitivas, despertando-os a uma nova
perspectiva do porqué estudar determinados conteudos, incentivando-os na busca

da aprendizagem. Conforme Nicola e Paniz (2016),

Com a utilizac&@o de recursos didaticos diferentes é possivel tornar as aulas
mais dinamicas, possibilitando que os alunos compreendam melhor os
conteudos e que, de forma interativa e dialogada, possam desenvolver sua
criatividade, sua coordenacao, suas habilidades, dentre outras. (NICOLA E
PANIZ, 2016, p. 359).

Buscar algo que seja util ao aluno, que represente mudanca para a vida dele,
€ essencial. Compreende-se que cada aluno possuird uma histéria diferente,

realidades e condi¢des diferentes e, com isso, nem sempre o professor sabera as
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respostas, mas possivelmente tera subsidios para auxiliar o seu aluno ao caminho
gue o levarda ao que ele precisa, para a obtencdo de uma aprendizagem significativa
e préatica da mesma.

Mais do que falar sobre os problemas que cercam a educacgdo, € necessario
dentro do contexto que se insere e em que é cabivel, encontrar solu¢des para uma
melhora na dindmica das aulas e, consequentemente, na forma de ensinar e
aprender o conteudo e as questdes sociais que cercam cada individuo dentro do
ambiente em que se encontra. Acredita-se que isto seja mais viavel, através de
recursos didatico/pedagogicos que atraiam estes alunos e possibilitem diferentes
meios de exploracdo do contetdo. De acordo com Nicola e Paniz (2016), “Essa é
uma forma de utilizar algo diferente melhorando o ensino e aprendizagem do aluno,
do mesmo modo tornando-o um ser mais critico e dinamico para acontecimentos
corrigueiros em sala de aula e fora dela” (NICOLA; PANIZ, 2016, p. 371).

Nesta investigacdo, apds analise dos 80 trabalhos do PIBID/Quimica UFRGS,
publicados de 2009 até fevereiro de 2018, percebeu-se 0 mesmo entendimento
pelos participantes do programa. Assim, ap0s metodologia empregada para analise,
observou-se nas publicacbes, o grande uso das oficinas tematicas como recurso
didatico/pedagogico a auxiliar no refletir e discutir o conhecimento pelos licenciandos
e alunos das escolas. Com isto, a seguir apresenta-se este importante recurso que

sdo as aqui denominadas: oficinas tematicas.

2.4.1 Oficinas tematicas

Para que se possa obter melhor compreensdo da area de maior abordagem
de trabalhos publicados, em relacdo ao tempo de analise PIBID/Quimica UFRGS,
(2009 até fevereiro/2018), buscam-se referenciais para esclarecimento do que sao
as oficinas, como se inserem e agregam na aprendizagem, principalmente no que

diz respeito as aulas de Quimica.

Nessa perspectiva é que se apresenta uma proposi¢do metodoldgica para o
ensino de Quimica a oficina tematica - que procura tratar os conhecimentos
de forma inter-relacionada e contextualizada e envolver os alunos em um
processo ativo de construgdo de seu proprio conhecimento e de reflexdo
gue possa contribuir para tomadas de decisbes. (Marcondes, 2008, pg.68)

A oficina, no sentido que se quer atribuir, pode representar um local de
trabalho em que se buscam solu¢cdes para um problema a partir dos
conhecimentos préaticos e tedricos. Tem-se um problema a resolver que
requer competéncias, o emprego de ferramentas adequadas e, as vezes, de
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improvisacdes, pensadas na base de um conhecimento. Requer trabalho
em equipe, acéo e reflexdo. (MARCONDES, 2008, p. 68).

As oficinas propiciam um ambiente motivador para 0s professores em
formacdo que se desafiam no preparo de novas aulas com maior aprofundamento
de conteudos e maior ligacdo com o cotidiano, o que geralmente estando inserido
apenas no contexto da Universidade ndo é possivel obter a exploracdo e
entendimento necessério da pratica pedagdgica. O conhecimento acaba sendo
construido pela necessidade, o que tendo um grupo de trabalho como o PIBID, onde
graduandos e professores podem ter um espaco para compartilhar os seus
conhecimentos e pensar juntos sobre as inovacdes cabiveis, torna o processo de
ensinar muito mais proficuo. O conhecer e assim desfrutar do entorno, para o
bolsista e 0 aluno o leva para um outro cenario onde consegue sair do campo da
monotonia para um processo ativo de pesquisa-aprendizagem. Conforme Giovani e
Alvarez (2013),

A pesquisa gera novos conhecimentos, mas que sO serdo efetivamente
construidos, aprendidos, se forem reconhecidos como relevantes,
significantes. Outro entendimento importante € o de que pesquisa envolve
corroboracdo ou refutacdo de algum, conhecimento pré-existente, o que
requer que se aproveite o conhecimento prévio do aluno e que se instigue a
questionar e a querer confirmar as hipéteses de pesquisas levantadas.
(GIOVANI; ALVAREZ, 2013, p. 39).

Esta pesquisa-aprendizagem é muito bem desenvolvida dentro das oficinas
tematicas, pois tomam frente a diferentes questdes sociais, criando um
posicionamento com possiveis solucdes ao problema apresentado, indo até espacos
onde em aulas tradicionais e conteudos pré-moldados ndo existe muitas vezes, a
oportunidade de problematizacdo e discussédo frente as mais variadas demandas
educacionais. “Gragas a seu carater eminentemente interativo e colaborativo, as
oficinas pedagogicas sdo uma excelente estratégia para ensinar valores de
convivéncia e para desenvolver ou reforcar os vinculos intersubjetivos que perfazem
a instituicéo escolar” (MOITA; ANDRADE, 2006, p.13). Segundo Marcondes (2008),

As oficinas teméticas, baseadas na contextualizacdo social dos
conhecimentos quimicos e na experimentacdo permitem a criagdo de um
ambiente propicio para intera¢des dialégicas entre o professor e os alunos e
entre os proprios alunos. Essa maior dialogicidade é importante no processo
de ensino-aprendizagem, pois os alunos manifestam suas idéias, suas
dificuldades conceituais e seus entendimentos. O professor tem a

oportunidade de acompanhar o desenvolvimento de seus alunos, podendo,
nesse processo, redirecionar ou refazer percursos que facilitem a
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aprendizagem. As inter-relagbes de conteidos e de conhecimentos
cientificos, sociais, politicos que se procuram estabelecer, bem como as
reflexbes provocadas, contribuem para o desenvolvimento de competéncias
nos estudantes, tais como a argumentacao, o enfrentamento de situacoes, o
controle de variaveis, de trabalho em grupo e outras competéncias
importantes para a vida adulta, tanto no mundo do trabalho quanto na
sociedade. (MARCONDES, 2008, p. 73).

A oficina temética ndo vem como Unico sentido de motivar os individuos e
fazer algo que se diferencie do tradicional, mas como forma de contextualizagédo e,
sendo assim, com o principal objetivo de formar cidadaos, que tenham a capacidade
de argumentacao e criticidade necessaria quanto ao que for posto em discusséo. As
abordagens tematicas buscam, acima de tudo, a mediacao do conhecimento a partir
do nivel macroscopico e relacionando-o com 0s niveis representacional e
microscépico (ZANON; MALDANER, 2007).

As oficinas tematicas que, no contexto das publicacbes do PIBID/Quimica
UFRGS, foram o foco para trabalho no ensino-aprendizagem, sdo um importante
passo para a construcdo do conhecimento de forma a tornar a aprendizagem
instigante aos alunos. “A neurociéncia nos diz que buscamos o conhecimento de
gue precisamos para sobreviver e evoluir. Desse modo, cabe ao professor motivar
para que seus alunos vejam sentido nessa busca constante pelo conhecimento”
(GIOVANI; ALVAREZ, 2013, p. 39). “E quando nao ha relagao entre o que o aluno ja
sabe e aquilo que ele esta aprendendo, a aprendizagem ndo € significativa”
(GUIMARAES, 2009, p.198).

Ter entendimento do que cada aluno tem por conhecimento prévio nao é
tarefa simples. Mas, conhecendo a turma ou as turmas de trabalho, € possivel
identificar o conhecimento que € de posse geral. Para isto, o professor deve estar
atento ao ambiente que o cerca e, principalmente, que cerca aos seus alunos,
podendo este ser de igual realidade ou ndo. Para nocédo deste conhecimento geral,
pode-se realizar um questionario ou mesmo conversa anterior para conhecimento
dos alunos, bem como os seus interesses, personalidades, peculiaridades e etc. A
aprendizagem deve ser rica a ponto de que o conhecimento adquirido mova o aluno
para fora da escola, ndo o contendo em compartilhar com as pessoas que fazem
parte de suas relagBes cotidianas.

O trabalho com oficinas propicia o trabalho com temas e estes podem ser

abordados por diferentes areas, de forma a promover a interdisciplinaridade e,
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assim, a compreensdo dos conteudos dentro das teméticas de forma aprofundada.
“As oficinas pedagogicas tanto promovem (quanto necessitam de) uma cultura de
participacao e de integracdo de todos na escola, ou seja, de um trabalho que seja
preferencialmente coletivo” (MOITA; ANDRADE, 2006, p.13).

Na atividade das oficinas relatadas pelo trabalho PIBID/Quimica UFRGS, foi
realizado um trabalho interdisciplinar significativo. O trabalho interdisciplinar relatado
foi realizado ndo somente entre areas afins ou secdes de uma mesma disciplina,
mas com areas aparentemente distantes como Quimica e Musica, mas que no papel
das oficinas tematicas, muito bem se relacionam e cumprem o que se propfe a
respeito do ensino-aprendizagem. “O conhecimento interdisciplinar, ao contrario,
deve ser uma légica da descoberta, uma abertura reciproca, uma comunicacao entre
0s dominios do saber, uma fecundagdo mutua e ndo um formalismo que neutraliza
todas as significagdes, fechando todas as possibilidades” (FAZENDA, 2011, p. 60).

Assim ndo somente através das oficinas tematicas, mas atraveés de estudos
de caso, atividades ludicas, resolucdo de problemas, experimentacdo, simuladores,
teatro, muasica, ou seja, diferentes metodologias e recursos didaticos/pedagogicos,
entre tantas outras opc¢bdes conhecidas pelos docentes, podem e devem ser
utilizadas, para que a atencdo do aluno esteja e permaneca voltada ao que se
propdem ensinar. Principalmente em um programa como o PIBID, onde existe a
possibilidade de buscar novos conhecimentos, discutir entre o corpo de trabalho e

assim avaliar o ensino-aprendizagem se efetivo ou nao.

3. METODOLOGIA
Apresenta-se a figura 4 com o objetivo de esclarecer de forma geral e sucinta,
a metodologia utilizada, para que posteriormente descreva cada processo, de forma

detalhada, ao longo do texto.
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Figura 4 - Metodologia/Percurso trilhado.

[ Analise Quantitativa ] [ Andlise Qualitativa ] [ Analise Qualitativa ]

80 trabalhos publicados Verificacdo dos Recursos Entrevista ex-
PIBID/Quimica UFRGS Pedagogicos utilizados coordenadora
(2009-fev.2018) em outros PIBID/Quimica. PIBID/Quimica UFRGS

Anélise ENPEC (2013,
Categorias - Frequéncia 2015e2017)e BDTD Formularios alunos
de ocorréncia (Bardin, (2016, 2017 e 2018) - bolsistas PIBID/Quimica
1977) Inferéncia - Frqueéncia UFRGS (2009-fev.2018)
de ocorréncia de Bardin.

. Trabalhos PIBID/Quimica
21 de 80 trabalhos sobre x Recursos pedagégicos:
OFICINAS TEMATICAS. ENPEC: 8

BDTD: 0

Fonte: FERREIRA, 2019.

3.1 QUANTO A TEORIA
A seguir é explanada toda a parte teérica em que se apoia a metodologia
utilizada para a obtencao dos resultados.

3.1.1 Tipo de pesquisa

Caracteriza-se a abordagem da pesquisa de forma quali-quantitativa,
podendo identificar a presencga destas duas partes durante a investigacdo proposta.
Quanto a abordagem qualitativa, “[...] a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizacéo, etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.32).
Conforme Oliveira (2011).

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos. O material obtido
nessas pesquisas € rico em descricbes de pessoas, situacdes,
acontecimentos, fotografias, desenhos, documentos, etc. Todos os dados
da realidade s&o importantes.

A preocupagdo com O processo é muito maior que com o produto. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
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como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes
cotidianas. (OLIVEIRA, 2011, p. 25).

bY

J4 em relacdo a abordagem quantitativa, pode-se dizer que “na pesquisa
guantitativa, a determinacdo da composicdo e do tamanho da amostra € um

processo no qual a estatistica tornou-se o meio principal” (OLIVEIRA, 2011, p. 26).

De forma simplificada, a abordagem quantitativa utiliza muito a frequéncia em
gue os dados analisados aparecem, ja a qualitativa ndo conta com indicadores que
exprimam frequéncia e sim com dados de analise mais ampla, em que se permitam

desconfiar e criar hipéteses a partir de respostas obtidas. Segundo Bardin (2016),

A abordagem quantitativa e a qualitativa ndo tém o mesmo campo de agéo.
A primeira obtém dados descritivos por meio de um método estatistico.
Gragas a um desconto sistematico, esta analise € mais objetiva, mais fiel e
mais exata, visto que a observacdo € mais bem controlada. Sendo rigida,
esta analise é, no entanto, util nas fases de verificagdo das hipéteses. A
segunda corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais
maleavel e mais adaptavel a indices ndo previstos, ou a evolucdo das
hipéteses. Este tipo de analise deve ser entdo utilizado nas fases de
lancamento das hipéteses, ja que permite sugerir possiveis relacbes entre
um indice da mensagem e uma ou diversas variaveis do locutor (ou da
situacao de comunicacdo). (BARDIN, 2016, p. 145).
As duas abordagens de pesquisa apresentam questdes positivas e negativas
guanto ao tratamento dos dados e entende-se que dentro do contexto da analise do
presente trabalho, juntas, auxiliam na obtencdo dos resultados de forma mais

completa e satisfatoria possivel.

3.1.2 Natureza da pesquisa

Quanto a natureza da pesquisa, esta identifica-se como de natureza aplicada,
onde segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), “[...] objetiva gerar conhecimentos
para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve

verdades e interesses locais.”

3.1.3 Objetivos da anélise

Existem trés tipos de objetivos em que a pesquisa pode se basear: pesquisa
exploratoria, pesquisa descritiva e pesquisa explicativa. A investigacdo aqui proposta
pauta-se na pesquisa exploratoria e pesquisa descritiva, onde a primeira, segundo
Selltiz et al. (1965 apud Oliveira, 2011, p.20),
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Enquadram-se na categoria dos estudos exploratérios todos aqueles que
buscam descobrir idéias e intuicdes, na tentativa de adquirir maior
familiaridade com o fenbmeno pesquisado. Nem sempre ha a necessidade
de formulacdo de hip6teses nesses estudos. Eles possibilitam aumentar o
conhecimento do pesquisador sobre os fatos, permitindo a formulagdo mais
precisa de problemas, criar novas hipoteses e realizar novas pesquisas
mais estruturadas. Nesta situacdo, o planejamento da pesquisa necessita
ser flexivel o bastante para permitir a andlise dos varios aspectos
relacionados com o fendbmeno. (SELLTIZ et al., 1965 apud OLIVEIRA, 2011,
p. 20).

Nas caracteristicas da pesquisa exploratéria realizada, estd o levantamento
bibliografico e pesquisa com os bolsistas que vivenciaram realmente o Programa
analisado. JA em relacdo a pesquisa descritiva que também faz parte na
investigacdo, tem-se que: Esta: “[...] exige do investigador uma série de informacdes
sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
fendmenos de determinada realidade” Trivifios (1987 apud GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p.35). Tratando-se de um programa do qual a autora participou, torna-se
possivel tratar a investigacdo, como pesquisa descritiva, aléem do que, a analise
documental € um dos exemplos de pesquisa descritiva e esta € utlizada na
obtencdo de dados aqui presentes, tendo sido utilizados materiais como nos

trabalhos publicados pelos bolsistas PIBID e editais do referido Programa.

3.1.4 Procedimentos
Esta investigacdo classifica-se como um estudo de caso, focalizando o
programa PIBID/Quimica da UFRGS. Conforme Gerhardt e Silveira, 2009:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situagdo que se
supbe ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de
mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o
objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de
caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes,
ou uma perspectiva pragmética, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de
estudo do ponto de vista do investigador. (FONSECA, 2002 apud
GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 39).

“‘Em resumo, um estudo de caso permite que os investigadores foquem no

“caso” e retenham uma perspectiva holistica e do mundo real” (YIN, 2005, p.4). “A
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esséncia de um estudo de caso esta, pois, no fato de ser uma estratégia para
pesquisa empirica empregada para a investigacdo de um fenbmeno contemporéaneo,
em seu contexto real, possibilitando a explicacao de ligacdes causais de situagoes
singulares” (GOMES, 2008, p.4).

3.1.5 Técnica de coleta de dados

Para que esta pesquisa se desse da forma mais completa e significativa
possivel, utilizou-se de varias técnicas na obtencdo dos dados, sendo elas:
entrevista (semiestruturadas), questionario online, pesquisa documental e menos
frequente, mas também presente, a observacao.

Em relacdo as entrevistas semiestruturadas, “podem ser definidas como uma
lista das informacdes que se deseja de cada entrevistado, mas a forma de perguntar
(a estrutura da pergunta) e a ordem em que as questdes sdo feitas irdo variar de
acordo com as caracteristicas de cada entrevistado” (OLIVEIRA, 2011, p. 36). O
pesquisador organiza um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema que esta
sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o0 entrevistado fale
livremente sobre assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema
principal (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.72).

J& o questionario, “[...] € um instrumento de coleta de dados constituido por
uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacbes vivenciadas” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 69). “Permite alcancar um maior numero de pessoas; é mais
econdmico; a padronizacdo das questbes possibilita uma interpretacdo mais
uniforme dos respondentes, o que facilita a compilacdo e comparacao das respostas
escolhidas, além de assegurar o anonimato ao interrogado” (OLIVEIRA, 2011, p.
36).

Sobre a pesquisa documental, “é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (n&o-
fraudados).” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.69)

Em relacdo a observacao, “¢ uma técnica que faz uso dos sentidos para a

apreensdo de determinados aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e
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examinar os fatos, os fendmenos que se pretende investigar” (GERHARDT,
SILVEIRA, 2009, p.74).

Todas as técnicas utilizadas possuem pontos favoraveis e desfavoraveis, mas
acredita-se que juntas trazem resultados confiaveis, visto que abordam os varios

eixos de uma investigagéao.

3.1.6 Técnica de analise de dados
ApOs descricdo e compreensdo da metodologia acima mencionada e utilizada
neste trabalho, trata-se agora da escolha da analise de investigacdo, que aqui se da

através da analise de contetado. Conforme Bardin (1977),
A analise de conteddo é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes. N&o se trata de instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicagdo muito vasto: as comunicac¢des. (BARDIN, 1977, p.31).

“A analise de conteudo aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens.” (BARDIN, 1977, p.38). Neste trabalho, busca-se uma
analise dos significados presentes nos materiais escolhidos, sendo assim uma
analise denominada tematica.

A anélise de conteudo organiza-se em trés polos cronoldgicos sao eles:
Pré-analise: Possui trés missoes: “a escolha dos documentos a serem submetidos a
analise; a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores
gue fundamentem a interpretacao final” (BARDIN, 1977, p. 95).

Neste primeiro polo, busca-se realizar uma leitura geral do material,
escolhendo os principais documentos que seriam realmente relevantes a analise.
Levaram-se em conta hipoteses, com base nos objetivos propostos e ainda se
buscou um olhar aos indices/indicios presentes no material escolhido, a partir de
onde surgiram indicadores correspondentes a frequéncia de aparicdo de um
determinado tema em relacao aos outros.

A exploracdo do material: “Consiste de operacdes de codificacdo, desconto ou
enumeracado em funcéo de regras previamente formuladas” (BARDIN, 1977, p.101).

A partir deste segundo polo, houve uma imersao na busca de codificar o

material escolhido e pré-analisado. Esta codificacdo pode ser por recorte, agregacao

ou enumeracao. Nesta fase, ainda analisam-se as unidades de registro, cujas mais
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utilizadas s&o a palavra e o tema. Estas unidades estao ligadas “ao que se conta” e
nao necessariamente “ao modo de contagem” (enumeracgéo) (BARDIN,1977).

Dependendo da andlise utilizada, quali ou quantitativa, pende-se para uma
forma de interpretacdo diferente. Neste caso, como séo utilizadas as duas analises
(quali/quantitativa), sdo também utilizadas as duas interpretacdes: frequéncia de
aparicdo de algo (analise quantitativa) e indicadores nédo frequenciais suscetiveis de
permitir inferéncias. Ex.: Presenca ou auséncia de algo.

Tratamento dos resultados obtidos e interpretagéo:

Os resultados brutos s&8o tratados de forma a serem significativos
(<falantes>) e validos. [...] O analista, tendo a sua disposi¢édo resultados
significativos e fiéis, pode, entdo, propor inferéncias e adiantar
interpretactes a proposito dos objetivos previstos, ou que digam respeito a
outras descobertas inesperadas. (BARDIN, 1977, p.101).
Para melhor compreensdo dos dados, foram utilizados o0s seguintes
instrumentos, através dos meétodos analiticos de Bardin (1977):
Codificacdo “[...] € o processo pelo qual os dados brutos sédo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo
exata das caracteristicas pertinentes do conteudo” (BARDIN, 1977, p. 103-104).
Categorias, “espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificacdo dos elementos de classificacdo constitutivas, da mensagem” (BARDIN,
1977, p.37).
A técnica consiste em classificar os diferentes elementos nas diversas
gavetas segundo critérios susceptiveis de fazer surgir um sentido capaz de
introduzir numa certa ordem na confusdo inicial. E evidente que tudo

depende, no momento da escolha dos critérios de classificagcdo, daquilo que
se procura ou que se espera encontrar. (BARDIN, 1977, p. 37).

“A categorizacdo € uma operacgao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 1977, p.117).
Inferéncia, “[...] a intencdo da analise de contetudo é a inferéncia” (BARDIN, 1977,
p.38), pois se infere algo sobre a producdo, através de indicadores (indices/indicios).
O principal indicador aqui trabalhado é a frequéncia de ocorréncia: “a frequéncia é
a medida mais geralmente usada. Corresponde ao postulado (valido em certos
casos e noutros ndo) seguinte: a importancia de uma unidade de registro aumenta

com a frequéncia de aparicao” (BARDIN, 1977, p.109).
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Para melhor compreensdo das técnicas utilizadas para a metodologia do

trabalho, segue o quadro 7:



Quadro 7- Metodologia empregada em resumo — Quanto a teoria.
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METODOLOGIA EMPREGADA
Tipo de pesquisa Natureza da Objetivos da Procedimentos Técnicade coletade Técnicade analise de
pesquisa pesquisa dados dados
Quali/quantitativa Aplicada Descritiva e Estudo de caso Entrevistas, Analise de Contetdo
exploratéria guestionarios, analise
documental —
observacéo.
A abordagem quantitativa Objetiva gerar A pesquisa O pesquisador néo Todas as técnicas
obtém dados descritivos | conhecimentos para

por meio de um método
estatistico. A qualitativa
corresponde a um
procedimento mais
intuitivo, maleével e
adaptavel a indices nédo
previstos, ou a evolucao
das hipéteses. (BARDIN,
2016, p. 145).

aplicacéo pratica,

dirigidos a solucao
de problemas

especificos. Envolve

verdades e

interesses locais.”
(GERHARDT;

SILVEIRA (2009,

p.35).

descritiva pretende
descrever os fatos e
fenbmenos de
determinada
realidade.
Estudos
exploratorios
buscam descobrir
idéias e intuicdes,
na tentativa de
adquirir maior
familiaridade com o

pretende intervir sobre
0 objeto a ser
estudado, mas revela-
lo tal como ele o
percebe. O estudo de
caso pode decorrer de
acordo com uma
perspectiva
interpretativa, que
procura compreender
como é o mundo do
ponto de vista dos

fenbmeno participantes.
pesquisado. (FONSECA, 2002, p.
(SELLTIZ et al., 33 apud GERHARDT;
1965, apud SILVEIRA, 2009,
OLIVEIRA, 2011, p.39).
p.20).
Fonte: FERREIRA, 2019.

utilizadas possuem
pontos favoraveis e
desfavoraveis, mas
acredita-se que juntas
trazem resultados
confiaveis, visto que
abordam os varios
eixos de uma
investigacao.

A analise de contetdo é um
conjunto de técnicas de
analise das comunicac0es.
N&o se trata de instrumento,
mas de um leque de
apetrechos. (BARDIN, 1977,
p.31)
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3.2 EM PRATICA
A seguir é descrito na pratica como cada material foi analisado a partir das

técnicas e metodologias anteriormente explanadas.

3.2.1 Materiais

Esta pesquisa é realizada com base no PIBID, do curso de Licenciatura em
Quimica, da (UFRGS. O periodo de andlise se d& a partir do ano de 2009, quando o
programa teve seu inicio efetivo na Universidade, bem como no subprojeto em
guestdo. As andlises vao até fevereiro de 2018, quando ocorre o término do edital de
2013, bem como modificacdes no programa através do edital de 2018.

Em relacédo aos materiais utilizados para a apuracdo dos dados referentes ao

objetivo principal desta dissertacdo, sédo os seguintes:

e Trabalhos publicados pelos bolsistas do subprojeto durante o periodo
analisado: Estes trabalhos abrangem resumos, resumos expandidos, artigos
completos, ebooks, capitulos de livro, sendo um total de 80 trabalhos
publicados, tendo sido disponibilizados pela professora coordenadora do
subprojeto no periodo analisado.

Caracterizam-se aqui como trabalhos publicados:

= apresentacbes em eventos (sem publicacdo de anais) feitas
pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia;

= trabalhos completos ou resumos publicados em anais de eventos
elaborados pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia,

= trabalhos publicados em revistas cientificas pelos bolsistas de iniciacao
a docéncia;

= trabalhos e capitulos de livros publicados pelas coordenadoras, porém
sem a participacao de bolsistas de iniciacado a docéncia,

= trabalhos e capitulos de livros publicados pelas coordenadoras com a
participacéo de bolsistas de iniciacdo a docéncia.

e Entrevista com coordenadora do subprojeto: Realizou-se uma entrevista,
de cerca de 40 minutos, com a professora coordenadora do subprojeto
PIBID/Quimica UFRGS, em relacdo ao desenvolvimento do subprojeto no

periodo analisado.
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e Formularios aplicados aos (ex) bolsistas do PIBID/Quimica UFRGS:
Colaboracao dos alunos bolsistas do subprojeto, dentre o periodo analisado,
onde foi aplicado formulério online para compreender a visdo a respeito do
programa com base em suas vivéncias.

e Estudo do conhecimento (ENPEC e BDTD): Para fechamento dos
dados/materiais que constituem e regem esta investigagéo, conta-se com o
estudo do conhecimento acerca do PIBID/Quimica x Recursos
Didético/Pedagdgicos no ENPEC e BDTD. Em resumo, segue a figura 5:

Figura 5 - Materiais e Campo de estudo.

)

80 publicagdes
PIBID/Quimica
UFRGS

Entrevista e
Formularios

*Analise das
esxperiéncias e
visbes;

«Panorama dos
principais
recursos
pedagogicos
utilizados;

*Estudo do
conhecimento.

J

Fonte: FERREIRA, 2019.

3.2.2 Descricdo da metodologia com base nas técnicas empregadas

Para maior clareza quanto a metodologia de andlise empregada nesta
investigacdo, a seguir sera descrito cada processo realizado, de acordo com cada
objetivo especifico no qual se pauta este trabalho. Segue a metodologia adotada

passo a passo, bem como a sua caracteriza(;éo.
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3.2.2.1 Metodologia empregada com base no Obijetivo 1

Objetivo 1: Organizar e realizar um estudo do conhecimento sobre as
publicacées do PIBID/ Quimica da UFRGS entre os anos de 2009 até fevereiro
de 2018.

Em relacdo a metodologia utilizada para analise dos 80 trabalhos publicados
pelo PIBID/Quimica da UFRGS, tendo como foco o0s principais recursos
pedagdgicos explorados em cada trabalho, a analise dos dados se deu da seguinte
forma: foram realizadas 4 categorizacdes com base na frequéncia de ocorréncia e

categorizacao de Bardin (1977):

12 categorizacdo: Nesta primeira categoriza¢cdo organizaram-se os 80 trabalhos, em
uma tabela, contendo titulo, local de publicacéo, ano, cidade, forma de publicacao,
bem como os participantes do mesmo. Apds, buscou-se organiza-los de forma a
obter uma ordem crescente em relacdo aos anos de publicacdo (Segue tabela no
Apéndice 1). A partir desta 12 categorizacdo foi possivel perceber importantes

situacdes que serdo abordadas na analise e discusséao dos dados.

22 categorizacdo: Ja em um segundo momento, atraves da leitura do titulo, buscou-
se uma tabela onde os trabalhos ficassem organizados por tema abordado. Desta
forma, surgiram 22 de diferentes abordagens, dando origem, assim, a uma nova
categorizacdo para analise (Apéndice 2). Seguem o0s temas com o0 numero de

trabalhos publicados:

= iniciacdo a docéncia (3), oficinas de aprendizagem (5), ampliacao,
consolidacéo, intervencdo e influéncia do PIBID/Quimica UFRGS (11),
experimentacdo (7), aprendizagem (1), interdisciplinaridade (6), estudo de
caso (2), atividades praticas (1), atividades em geral (4), redes sociais —
estudos em grupos (1), oficinas interdisciplinares (8), PIBID e ensino técnico
(3), desafios da docéncia - Inclusdo/ Acessibilidade (4), conquistas e

perspectivas do subprojeto (2), resolucdo de problemas (4), docéncia
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compartilhada (3), contextualizagéo (1), saberes populares (2), egressos do

PIBID (1), EJA (1), formacéo (2), oficinas de saberes populares (8).

32 categorizacdo: Ao buscar sintetizar de melhor forma os 22 temas obtidos na
categorizacao 2, fez-se leitura completa dos trabalhos, obtendo, por fim, 15 temas
diferentes, sao eles:

= docéncia (10); deficiéncia visual e o ensino de Quimica (4); ampliacao,
consolidacdo e influéncia do PIBID/ Quimica/UNIVERSIDADE (6);
intervencbes pedagdgicas (5); experimentacdo (7); aprendizagem (1);
Oficinas (20); interdisciplinaridade (6), estudo de caso (2); atividade em geral
(6); trabalho com tematicas (4); modalidades de ensino (4); conquistas e
perspectivas do subprojeto (2); resolucdo de problemas (4); formacéo (2). E
possivel observar que uma destas areas obteve uma grande diferenca na
guantidade de trabalhos publicados em relacdo aos demais, sendo um total
de 21 trabalhos de 80, o que representa 26,25% dos mesmos. Esta area diz
respeito ao trabalho com oficinas, mais especificamente oficinas de
aprendizagem (5), oficinas interdisciplinares (8) e oficinas de saberes

populares (8). (Apéndice 3)

42 categorizacdo: Na quarta e Ultima categorizacdo aqui realizada (Apéndice 4),
decidiu-se explorar o recurso pedagogico mais frequente nos 80 trabalhos
publicados do PIBID/Quimica UFRGS (oficinas teméaticas). Desta forma, exploraram-
se demais fatores acerca deste recurso nos trabalhos de analise. S&o eles: tipo de
oficina trabalhada; objetivo do trabalho; area da quimica abordada; contetdos e
nivel/série.

Estas 4 categorizacbes levaram ndo somente ao recurso pedagdgico mais
utilizado pelo PIBID/Quimica UFRGS, no periodo analisado, mas também,
possibilitou perceber o segundo recurso utilizado em maior quantidade
(experimentacdo), emergindo a partir deste, a publicacdo do trabalho completo no
ENPEC 2019, com o tema: “A experimentacdo como um dos principais recursos

pedagogicos utilizados no PIBID/Quimica da UFRGS” (Apéndice 5).
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3.2.2.2 Metodologia empregada com base no objetivo 2

Objetivo 2: Verificar como ocorre a producao de outros PIBID’s/Quimica acerca da
utilizacao de recursos didatico/pedagoégicos em suas atividades.

Esta parte da dissertacdo esta especificamente detalhada no CAPITULO 1, a
respeito do estudo do conhecimento, mais especificamente: “2.1.3 Estudo do
conhecimento: uma investigacdo a respeito dos principais recursos
pedagdégicos utilizados pelo PIBID/Quimica disponiveis no ENPEC e BDTD”.
Nesta parte, ocorre 0 processo detalhado a respeito da metodologia utilizada para a
chegada a apenas 8 trabalhos, encontrados no ENPEC (2013, 2015 e 2017) a
respeito das palavras-chave PIBID/Quimica x Formacéo Inicial x Recursos
Pedagogicos, bem como a quantidade de O trabalhos de mestrado e doutorado a
respeito das mesmas palavras-chave, no BDTD (2016, 2017 e 2018).

3.2.2.3 Metodologia empregada com base no objetivo 3

Objetivo 3:Compreender as contribuicbes ou ndo do subprojeto e dos recursos
didatico/pedagogicos na formacao inicial, de acordo com os atores envolvidos

(alunos e coordenadora).

Para a metodologia utilizada em relacdo a esta terceira etapa da dissertacéo,
realizou-se inicialmente uma entrevista semiestruturada de 10 perguntas, com a
coordenadora do PIBID/Quimica UFRGS no periodo da analise.

A metodologia empregada para andlise das 10 questfes abertas realizadas
com a professora coordenadora do subprojeto PIBID/Quimica durante o periodo de
analise € com base na frequéncia de ocorréncia de Bardin (1977). Buscou-se
destacar por cor, as palavras que se repetiam ou que possuiam o mesmo sentido,
nas respostas dadas (que possuiam maior frequéncia de ocorréncia).

A entrevista transcrita e a metodologia de Frequéncia de Ocorréncia (FO),
empregada nas respostas dadas pela entrevistada encontra-se detalhado no
Apéndice 6. Destacaram-se, por questado, as palavras mais frequentes, através das

marcacOes em cores diferentes.



Quadro 8 - Questao 1 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido

2 Formacéo inicial -

4 Escola (realidade escolar, contato com a escola, contato com a
escola antes do estagio)

5 Orientagéo (coordenador PIBID, , coformacéo).

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 9 - Questao 2 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o0 mesmo sentido
3 Escola Meio/Acbes
1 Bolsistas Forma de atuagéo

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 10 - Questao 3 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido
6 Realidade Escolar -
2 Desenvolvimento de -
Atividades
4 Planejamento da Reunibes semestrais/bimestrais
Escola
1 Novas Estratégias -

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 11 - Questao 4 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido

9 Publicacdes Referencial das publica¢des

6 Presenca da Quimica Enxergar a Quimica; Conceitos Quimicos;

4 Interesse Interesse da turma

4 Motivacéo Entusiasmo para os alunos. Interesse.

4 Tema Possibilidade de trabalho com temas. Contextualizagéo.
2 Escola Realidade escolar

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 12 - Questao 5 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido

12 Tema Trabalho com temas

7 Pesquisa Informag0es relativas & area; novos conhecimentos.
4 Quimica Conceitos quimicos

4 Atividades Trabalho com diferentes atividades.

3 Formacéao -

2 Motivacéo Motivar os alunos

Fonte: FERREIRA, 2020.
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Quadro 13 - Questao 6 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido
8 Auxilio Participacdo em eventos

6 Eventos Grande quantidade de eventos.
2 Maturidade PIBID PIBID

2 Bolsistas Mais bolsistas

1 Escolas Mais escolas

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 14 - Questao 7 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido
8 Avaliacédo Feita pelos professores das escolas.
7 Instrumentos Necessidade de se ter instrumentos para avaliar a
aprendizagem.

3 Aprendizagem -
significativa

2 Aplicacéo de Nem sempre foram aplicados.
instrumentos

2 Realidades Diversas realidades

2 Melhorias Melhora na aprendizagem dos alunos, por onde o0s

bolsistas passavam

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 15 - Questao 8 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido

4 Questdes Sociais -

3 Atividades Foco das atividades — Nem sempre questfes sociais.
3 Quimica Abordagem de conceitos principalmente quimicos,

biolégicos.
1 Aplicacéo de Nem sempre foram aplicados.
instrumentos
2 Temas -

Interdisciplinares

Fonte: FERREIRA, 2020.

Quadro 16 - Questao 9 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO Palavras Palavras com o mesmo sentido
32 Supervisor Professor

4 Exemplar -

2 Formacao Inicial -

Fonte: FERREIRA, 2020.

73



74

Quadro 17 - Questao 10 e a frequéncia de ocorréncia das palavras na fala analisada.

FO

Palavras Palavras com o mesmo sentido

Bolsistas Bolsista Novato x Bolsista Experiente

Coordenador -

Licenciando -

Supervisor -

Interacéo Comunidade pratica; docéncia compartilhada.

NjojojolN

Diversidade -

Fonte: FERREIRA, 2020.

Obs.: Nas questdes 6 e 7, onde a autora questiona a respeito de situactes

fora do roteiro da entrevista, ndo foi efetuada a analise de FO nas respostas dadas

pela entrevistada, porque o conteudo ndo era o foco da pesquisa. A autora

guestionou a entrevistada a respeito de demais questdes, apenas para poder

construir um conhecimento mais abrangente a respeito do contetdo da analise.

Seguem o0s demais processos realizados, dando continuidade a metodologia

de analise das respostas das questdes da entrevista.

1. Apés marcacao das palavras que apareciam em maior quantidade em

cada um dos posicionamentos dados pela entrevistada, organizou-se
as questbes (1 a 10) por grupos. Onde dividiu-se cada grupo por
categorizacdo: agrupamento das questdbes por caracteristicas

semelhantes;

. ApOs a divisdo dos grupos, realizou-se um quadro por grupo, onde foi

possivel visualizar de melhor forma as palavras em maior frequéncia

em cada resposta dada,;

. ApOs a realizacdo dos quadros, as palavras foram dispostas em ordem

crescente de FO e ordem alfabética;

. Ap6s a divisdo das palavras em geral, de cada grupo, as palavras

foram agrupadas por semelhanca, alocadas novamente em grupos;

. Ap6s alocadas as palavras em grupos, foi realizado um grafico,

podendo observar qual o tema mais frequente na fala da entrevistada,
por grupo de questdes.

A seguir seguem 0s processos descritos acima, realizados na pratica:
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3.2.2.3.1 Grupo 1: PIBID X Recursos Pedagdgicos: Questdes 4, 5, 8.
A seguir apresenta-se o0 agrupamento das questdes por grupo e a frequéncia
de ocorréncia (nUmero de vezes em que a palavra pareceu) em relacdo a cada

guestao do grupo.

Quadro 18 - Grupo 1 e a frequéncia de ocorréncia.

Questédo 4 Questéo 5 Questéo 8

4 Interesse 4 Conceitos Quimicos 1 Temas Interdisciplinares
2 Tema 2 Interesse 4 Questdes Sociais

2 Escola 3 Contextualizacdo 3 Foco

2 Motivacéo 7 Pesquisa 3 Quimica

2 Presenca da 13 Tema

Quimica 4 Conceitos Quimicos

2 Publicacdes 3 Formacgéao

6 Publicacdes 2 Motivacao

1 Referencial 4 Atividades

Fonte: FERREIRA, 2020

A seguir, 0 somatorio de todas as palavras semelhantes (mais frequentes)
dentro do grupo 1 de questdes:

2 Tema + 1 Temas Interdisciplinares + 3 Contextualizacdo + 4 Atividades + 4
Questdes Sociais + 12 Tema.

25 Tematicas

1 Referencial + 2 Publicacdes + 5 Orientacdo + 6 Publicacdes +7 Pesquisa:

21 Publicac¢bes

2 Presenca da Quimica + 3 Quimica + 4 Conceitos Quimicos
4 Conceitos Quimicos:

13 Quimica

4 Escola + 2 Escola:

6 Escola

2 Formacao inicial + 3 Formacao:

5 Formacgéao
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2 Interesse + 2 Motivacédo + 3 Foco:

7 Interesse

Em resumo, segue o grafico 3 para melhor visualizacao do processo descrito.

Grafico 3 - Grupo 1 e a frequéncia de ocorréncia.

Questoes 4,5e 8

Tematicas

Quimica
Interesse
Escola

Publicaces |

Formagao

o
€]

10 15 20 25 30

M Frequéncia de Ocorreéncia (FO)

Fonte: FERREIRA, 2020.

3.2.2.3.2 Grupo 2: PIBID x Escolas (Supervisores/Professores e Alunos): Questbes
2,3, 7e9.

Quadro 19 - Grupo 2 e a frequéncia de ocorréncia.

Questéo 2 Questéo 3 Questéo 7 Questdo 9
3 Escola 6 Realidade Escolar 7 Instrumentos de 2 Formacao
1 Bolsistas 2 Desenvolvimento Avaliacao Inicial
de Atividades 2 Aplicacao 32 Supervisor
1 Novas Estratégias 8 Avaliagéo 4 Exemplar
4 Planejamento da 3 Aprendizagem

Escola Significativa

2 Realidades

2 Melhoria na

Aprendizagem

Fonte: FERREIRA, 2020
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A seguir, o somatério de todas as palavras semelhantes (mais frequentes)
dentro do grupo 2 de questdes:

32 Supervisor + 4 Exemplar:

36 Supervisor

7 Instrumentos de Avaliagéo +8 Avaliacéo:

15 Avaliacédo da
Aprendizagem

3 Escola + 4 Planejamento da Escola + 6 Realidade Escolar + 2 Realidades:

15 Realidade
Escolar

2 Melhoria na Aprendizagem + 3 Aprendizagem Significativa:

5 Aprendizagem

1 Novas Estratégias + 2 Aplicacdo + 2 Desenvolvimento de Atividades:

5 Atividades

1 Bolsistas + 2 Formacéao Inicial:

3 Licenciandos

Em resumo, segue o grafico 4, para melhor visualizagdo do processo descrito.



Grafico 4 - Grupo 2 e a frequéncia de ocorréncia.

Questoes 2,3,7e9

Supervisor

Realidade Escolar

Aprendizagem

Atividades

Licenciandos

=]
[¥a]

10

Avaliagdo da Aprendizagem [N

20 25 30 35

B Frequéncia de Ocorréncia (FO)

Fonte: FERREIRA, 2020
3.2.2.3.3 Grupo 3: PIBID X Formacao Inicial

Quadro 20 - Grupo 3 e a frequéncia de ocorréncia.

Questao 1 Questao 6

Questéo 10

2 Formacéo Inicial | 1 Mais Escolas

4 Escola 2 Mais Bolsistas
5 Orientagéo 8 Verba
6 Eventos

2 Maturidade PIBID

18 Bolsista Novato x
Bolsista Experiente
6 Interacéo

2 Diversidade

2 Desvantagem

5 Licenciando

5 Supervisor

6 Coordenador

Fonte: FERREIRA, 2020.
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A seguir, o somatério de todas as palavras semelhantes (mais frequentes)

dentro do grupo 3 de questdes:

18 Bolsista Novato x Bolsista Experiente + 2 Mais Bolsistas + 2 Formacao

Inicial + 2 Diversidade + Desvantagem:

37 Licenciandos

8 Verba + 6 Eventos:

14 Participacédo
em Eventos
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5 Orientagéo + 5 Supervisor:

10 Supervisor

6 Coordenador:

6 Coordenador

1 Mais Escolas + 4 Escola:

5 Escolas

2 Maturidade PIBID:

2 Maturidade
PIBID

Em resumo, segue o grafico 5 para melhor visualizacdo do processo descrito.

Gréfico 5 - Grupo 3 e a frequéncia de ocorréncia.

Questdoes 1,6 e 10

Licenciandos
Participacao em Eventos
Supervisor
Coordenador

Escolas

Maturidade PIBID

o

5 10 15 20 25 30 35 40

B Frequéncia de Ocorréncia

Fonte: FERREIRA, 2020.

Em resumo, as trés palavras que mais se destacaram na analise dos

graficos 3, 4 e 5 seguem abaixo:
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Grafico 6 - Gréfico geral — graficos 3, 4 e 5.

Grafico Geral dos Graficos3,4e 5

Licenciando

Supervisor

Tematicas

o
(6]

10 15 20 25 30 35 40

B Frequéncia de Ocorréncia (FO)

Fonte: FERREIRA, 2020.

Em relacdo aos resultados obtidos, estes serdo discutidos mais a frente na
andlise dos resultados.

N&o somente foi realizada a entrevista com a professora coordenadora do
PIBID/Quimica UFRGS, no periodo de analise, mas também um formulario online
com os licenciandos que fizeram parte do programa em questao.

Foram realizadas 7 perguntas fechadas, com 1 espaco aberto para sugestbes
e/ou criticas, a respeito do PIBID/Quimica UFRGS, tratando sobre pontos
significativos ou ndo na visao destes atores envolvidos. As questfes foram enviadas
através do formulario Google Drive, para 67 e-mails de licenciandos/licenciados, ex-
bolsistas do Programa, obtendo-se um retorno de 35 alunos. As questdes realizadas
aos alunos encontram-se no Apéndice 6:

A anadlise dos resultados deu-se através dos graficos gerados online, com
base nas respostas obtidas pelos licenciandos/licenciados que responderam ao
formulario.

A partir da metodologia empregada, segue a analise e discussao dos dados.
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4. RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Aqui novamente adotam-se 0s objetivos especificos do trabalho para analise
e discussao dos dados, buscando uma abordagem mais clara.

4.1 ANALISE DOS RESULTADOS COM BASE NO OBJETIVO ESPECIFICO 1

Objetivo 1: Organizar e realizar um estudo do conhecimento sobre as
publicacées do PIBID/ Quimica da UFRGS entre os anos de 2009 até fevereiro
de 2018.

Tendo sido realizadas as 4 categorizacdes referentes aos 80 trabalhos
publicados pelo PIBID/Quimica UFRGS (2009-fev.2018) - (Secédo 3.2.2.1) com base
na frequéncia de ocorréncia e categorizacado de Bardin (1977), estas agora seréao

discutidas com o foco nos resultados obtidos e assim a analise dos seus dados:

Categorizacdo 1: Com base nesta primeira categorizacdo, onde se organizaram 0s
80 trabalhos, em uma tabela apresentada no Apéndice 1, foi possivel perceber que,
jd& no inicio do programa, em 2009, na Universidade, houve 2 trabalhos
apresentados no 4° Saldo de Graduacdo em Porto Alegre, pela coordenadora e
bolsistas. Na sequéncia, todos os anos, contando com 2018 (até onde se restringe a
analise), houve apresentacdes de trabalhos do PIBID/Quimica UFRGS, sem cessat,
sendo 0 ano com o0 maior numero de apresentacdes, o de 2014, com o total de 20
trabalhos apresentados. Os titulos sdo os mais variados relacionados a Quimica e a
seguir serdo analisados nas préximas categorizacdes; os locais de publicacéo,
deram-se em eventos dentro da Universidade, como o Saldo de Ensino UFRGS,
bem como eventos regionais como o Encontro de Debates do Ensino de Quimica
(EDEQ), e nacionais como o Encontro Nacional do Ensino de Quimica (ENEQ), e
ainda em eventos como o Encuentro Latinoamericano y Espafia de Redes de
Docentes y Escolares que Hacen Investigacion e Innovacion desde la Escuela y la
Comunidad (COPREDIEC); em relacdo a cidade, houve apresentacdes, tanto em
Porto Alegre campus UFRGS, quanto nas demais cidades do Estado. Cidades de
outros Estados, como Maranhdo (Sdo Luis), Minas Gerais (Ouro Preto), Parana

(Maringa e Curitiba), Santa Catarina (Joinville e Florianopolis) e, até mesmo fora do
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Brasil, com a apresentagcdo da professora coordenadora no Peru (Cajamarca). Em
relacdo as formas de publicacdo, deram-se desde resumos até capitulos de livros
publicados. Por ultimo, observou-se que os participantes dos trabalhos foram na
maioria bolsistas, supervisores e coordenadora do subprojeto Quimica, chegando
também até a participacdo de coordenadores de outros subprojetos como Fisica,
Biologia e MdUsica, por exemplo.

Conforme abordado no referencial teérico, uma das limitacbes do estudo do
conhecimento é a andlise de resumos que, muitas vezes, apresenta-se de forma
incompleta. Aqui ndo é diferente, por mais que apresentem 6timas propostas, em
alguns resumos ndo houve a possibilidade de definir os objetivos, ou até mesmo
conteudos abordados no trabalho, apenas através da leitura do resumo. Isto acabou
tornando inviavel, muitas vezes, a exploracdo do trabalho e reconhecimento, por
conter poucas informacdes representativas.

Esta disseminacdo dos trabalhos realizados pelos bolsistas PIBID/Quimica
UFRGS, através de cidades, estados e paises, possibilita o conhecimento e
reconhecimento de escolas, universidades, pesquisadores e pesquisas antes nao
exploradas. Possibilita que a formacéo inicial seja vista por diferentes angulos,
buscando-se extrair e absorver o melhor de cada forma em que ela é abordada. E
interessante notar que, dentre o periodo analisado, ndo houve ano em que néo se
produzisse e publicasse trabalhos. Alguns anos em menor quantidade devido a
guestdes como troca de governo, corte de verbas de custeio e a falta de repasse
aos projetos em 2016 e 2017, bem como o repasse incompleto da verba em 2015,
nao possibilitando a participacdo dos bolsistas em eventos. Falta de conhecimento a
respeito do Programa e, assim, falta de valorizacdo do mesmo, 0 que mesmo assim
nao interrompeu a producdo e publicacdo de trabalhos relevantes que foram
desenvolvidos e eram/sdo importantes em relacdo ao despertar para o ensino de

ciéncias.

Categorizacdo 2. Esta categorizacdo teve o foco nos temas das apresentacdes
e/ou publicacdes, pois é justamente o que se objetivou: conhecer e compreender as
mesmas. Nota-se o trabalho com os mais variados recursos pedagogicos e todos 0s
meios possiveis da utilizacdo de contextos, para que pudesse haver uma

aprendizagem significativa no ensino de Quimica. Notam-se, também, alguns
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desafios, como o trabalho com o Ensino Técnico, com a inclusdo em sala de aula,
bem como propostas diferenciadas, como o uso de redes sociais, por exemplo, e,
até mesmo, docéncia compartilhada.

A partir desta categorizacdo, é possivel notar as portas que o PIBID abre,
algumas cheias de desafios, como os da educacéao inclusiva, mas a partir do apoio
do grupo de trabalho, é possivel obter conhecimento, compartilhar e desenvolver
formas de trabalho viaveis, onde por vezes ndo se teria possibilidade anterior ao
estagio que acaba sendo mais individualista.

Categorizacdo 3: Em relacdo a categorizacdo de numero 3, nenhum trabalho
analisado pelo titulo obteve grande representatividade em numero, como 0S que
obtiveram 11 trabalhos publicados (oficinas). A area que vem logo atrds é a da
experimentagdo, com a publicagdo de 8 trabalhos. Decidiu-se com isto, analisar,
também, o conteudo dos trabalhos cujo foco ndo era as oficinas, mas que se
utiizavam delas para tratar temas importantes como: aprendizagem,
interdisciplinaridade e trabalho com saberes populares. Assim, foram somados mais
10 trabalhos, para a andlise, aos 21 sobre oficinas. Neste total de 10, 1 (um) é sobre
aprendizagem, 6 (seis) sobre interdisciplinaridade e 3 (trés) sobre trabalho com
saberes populares. Sendo, entdo, 31 trabalhos a respeito do trabalho com o recurso
“oficinas”.

Os 21 trabalhos analisados sobre oficinas, tiveram o seu inicio de publicacfes
no ano de 2010 (dois trabalhos), seguidos por 2011 (um), 2012 (quatro), 2013
(cinco), 2014 (quatro), 2016 (trés), e 2017 (dois). Ja os 10 demais trabalhos
analisados (aprendizagem, interdisciplinaridade e tematica), datam o seu inicio de
publicacdo no ano de 2012 (um trabalho), seguido por 2013 (dois), 2014 (um), 2015
(trés), 2016 (um), 2017 (um) e 2018 (um)- (Apéndice 3). Observa-se que, no total, o
ano com maior publicacdo dos trabalhos analisados € o de 2013, com 7 trabalhos.
Nesta época, o PIBID estava no apice do seu desenvolvimento, pois as
universidades ja haviam absorvido como se daria 0 andamento do programa e as
escolas possuiam maior aceitacdo e compreensdo quanto a importancia do
programa nas escolas.

Com isto, reflete-se o porqué de trabalhos como o de resolucao de problemas

ou estudo de caso, por exemplo, aparecerem em tanta desvantagem (menor
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namero), quanto aos demais e, principalmente, quanto ao principal que € o das
oficinas tematicas. Seria porque a proposta dos anos mencionados era diferente?
Ou de repente, por se ter um publico e/ou objetivos diferentes para aquele tempo?
Ou entdo por ndo se ter tanto conhecimento a respeito do recurso? Varias sdo as
possibilidades para o ocorrido e, para que se tenha uma profundidade nas respostas
para as perguntas mencionadas, mais que uma pesquisa documental, € necessario
ume estudo de caso, onde tem-se retorno do grupo de individuos em analise,
podendo obter uma resposta mais concisa para as mesmas. E este foi 0 passo
tomado, apds a andlise dos trabalhos, obtendo-se, assim, maior profundidade nas

andlises realizadas.

Categorizacao 4: Nesta quarta categorizacéo, deu-se uma atencao especial quanto
aos objetivos dos trabalhos em andlise, a respeito das oficinas tematicas e estes
foram os mais variados de acordo com o titulo proposto. Em sua maioria visavam a
uma abordagem significativa dos conteudos. Como exemplo: “Oferecer aos alunos a
ampliacdo e o aprofundamento dos conhecimentos quimicos”; “Estimular a
curiosidade do aluno, despertando seu interesse para que ele se sinta capaz
identificar os fendmenos estudados nas disciplinas escolares em exemplos
concretos”; “Proporcionar uma educacao, em Quimica, diferenciada e inspirada no
cotidiano dos alunos”.

No que diz respeito as areas da Quimica trabalhadas, todas quatro foram
abordadas: “Quimica Inorganica, Quimica Analitica; Fisico-quimica e Quimica
Organica”. Os conteudos foram os mais variados, dentro destas quatro areas e, 0s
niveis, foram os de Ensino Médio, contando com todas as suas séries (12, 22 e 32).

Um dos trabalhos teve de ser desconsiderado para a analise, conforme citado
anteriormente, por apresentar em seu resumo poucas informacdes. Ndo sendo
possivel saber qual a area da Quimica trabalhada, nem mesmo o contetdo
abordado e nivel/série de aplicacdo. Assim, fechou um total de 20 trabalhos, dentro
das oficinas do PIBID/Quimica UFRGS, para andamento da analise.

J4 no que diz respeito ao segundo momento, foram analisados os 10
trabalhos com o mesmo foco da aprendizagem, interdisciplinaridade e saberes
populares, mas que se utilizavam das oficinas. Em relacdo a estes, o ano de

publicacdo tem seu inicio em 2012, indo até 2018. Em relacdo aos objetivos,
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apresentaram-se das mais variadas formas, buscando aproximagao e compreenséao
das ciéncias da natureza no cotidiano dos alunos, utilizando a aprendizagem,
interdisciplinaridade e saberes populares dos mesmos. Para exemplificacao,
seguem alguns deles: “Propiciar aos licenciandos-bolsistas experiéncias de trabalho
interdisciplinar, como forma de colaborar para que esses tenham uma formacgao que
atenda aos preceitos estabelecidos pelo CNE, nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica e, a0 mesmo tempo,
instrumenta-los para uma atuacdo coerente com o0 que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio”; “Aplicar, em diversos contextos e
espacos, atividades e oficinas que visassem desmistificar e também divulgar as
ciéncias da natureza, com énfase na quimica, ao associa-la a relatos, praticas e
experimentos atribuidos as bruxas”; “Explorar os conhecimentos dos alunos sobre
drogas e farmacos e integra-los a quimica organica, além de propor uma atividade
investigativa sobre os medicamentos utilizados pelos alunos e familiares, para a
contextualizacdo dos conteudos escolares.”

As quatro areas da Quimica foram trabalhadas e, neste contexto, os mais
diversos conteudos dentro das tematicas propostas. Nao s6 a Quimica, mas tambéem
aparecem nos trabalhos a Fisica, Biologia e Musica, sendo o desenvolvimento

destes trabalhos nas trés séries do Ensino Médio.

4.2. ANALISE DOS RESULTADOS COM BASE NO OBJETIVO ESPECIFICO 2

Objetivo 2: Verificar como ocorre a produgéo de outros PIBID’s/Quimica acerca da

utilizacdo de recursos didatico/pedagoégicos em suas atividades.

Em relacdo a esta segunda parte, € discutida com efetividade o estudo do
conhecimento na préatica, mais especificamente na secdo “2.1.3 Estudo do
conhecimento: uma investigacdo a respeito dos principais recursos pedagogicos
utilizados pelo PIBID/Quimica disponiveis no ENPEC e BDTD”.
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4.3 ANALISE DOS RESULTADOS COM BASE NO OBJETIVO ESPECIFICO 3

Objetivo 3:Compreender as contribuicbes ou ndo do Programa e dos recursos
didatico/pedagdgicos na formacdo inicial, de acordo com os atores envolvidos
(alunos e coordenadora).

Em relacdo a esta terceira etapa da entrevista estruturada de 10 perguntas,
com a coordenadora do PIBID/Quimica UFRGS, bem como o formulario com os
licenciandos que fizeram parte do programa em questao, segue a analise dos dados:

4.3.1 Anédlise da Entrevista com a Coordenadora do subprojeto

Ao empregar a metodologia, exposta no item 3.2.2.1, foi possivel perceber a
divisdo de grupos por questbes semelhantes (com o mesmo foco de perguntas).
Grupo 1: PIBID X RECURSOS PEDAGOGICOS: Questdes 4, 5, 8. Neste grupo
evidencia-se com maior frequéncia a palavra “tematicas”, tendo sido utilizada 25
vezes pela entrevistada (somente nestas trés questbes — grupo 1), evidenciando,
assim, a importancia dada ao seu trabalho, quando se refere ao uso de recursos
pedagogicos (grafico 3), ou seja, ndo seria apenas uma insercdo de diferentes
recursos no ambito das atividades do PIBID e sim um trabalho com tematicas, as
guais possibilitam uma maior abrangéncia de compreensdo dos contelidos quimicos.
Nota-se, na fala da entrevistada, bem como no segundo item mais citado, que nao
necessariamente as oficinas tematicas ou os temas, tenham sido os mais
trabalhados, mas eram os que possibilitavam um maior niumero de publicagées,
tendo em vista um maior conhecimento dos bolsistas, quanto ao referencial tedrico,
bem como a oportunidade de trabalhar com contextos sociais referentes a Quimica
(terceira palavra mais utilizada pela entrevistada).

Ainda na sua fala, € possivel perceber que se utilizou muito o interesse dos
alunos para o trabalho com temadticas, possibilitando um olhar mais voltado a
realidade que os cercava e a escola. Desta forma, os licenciandos formavam-se a
partir da necessidade de utilizar diferentes meios para comunicacdo do contetdo
aos alunos. Fica claro que os licenciandos néo se limitavam a utilizacdo de temas ou
oficinas tematicas, mas bem como cita a entrevistada, recorriam a demais atividades

como: “monitoria, desenvolvimento de experimento, roteiro de atividade
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experimental, etc.” Isto mostra a importancia do PIBID, em relacdo a diversidade do
uso de materiais, metodologias e recursos pedagdgicos. Bem como a sua testagem
e aplicacdo. O PIBID possibilitou que fosse despertada a sensibilidade nos
licenciandos, quanto aos interesses e necessidades de seus alunos, incentivando-os
a busca pelo conhecimento de recursos para um melhor ensino-aprendizagem, o
gque é extremamente importante para que o professor consiga desenvolver uma boa
aula, de forma a manter a atencéao dos seus alunos.

Ja em relacdo ao Grupo 2: PIBID x Escolas (Supervisores/Professores e
Alunos): Questdes 2, 3, 7 e 9. Com base no gréfico 4, obtido apds a metodologia
empregada, bem como a fala da professora entrevistada, é possivel perceber o
guanto o supervisor € considerado como essencial no trabalho dentro das escolas,
sendo citado 37 vezes ao todo, apenas nestas quatro questdes — grupo 2. A
professora chega a citar varias vezes o0 supervisor como exemplar e a necessidade
de ele ter esta caracteristica, para que pudesse trabalhar no PIBID/Quimica, tendo
em vista a necessidade de abertura ao novo e suporte aos pibidianos, que ali
estavam, para também serem formados. A professora chega a citar casos em que
alguns supervisores ndo possuiam o perfil esperado e, assim, buscaram-se novos
meios de atuacdo, bem como relato de supervisores que ndo gueriam se aposentar,
por terem realmente percebido a importancia do PIBID em sua formacédo. Nestas
guestdes, referentes ao grupo 2, nota-se a importancia do PIBID também na
formacdo em exercicio (supervisores), a partir de um grupo de trabalho realmente
comprometido e um professor receptivo a mudancas, o ensino-aprendizagem
realmente ser tornava efetivo. Isto € possivel observar na fala da professora, que
mesmo reconhecendo a necessidade de instrumentos realmente apropriados a
avaliacdo do ensino-aprendizagem, percebeu, juntamente com seu grupo de
trabalho, a diferenca da compreensdo dos alunos das escolas, anterior e posterior
ao PIBID.

E importante perceber que, mesmo conhecendo e vivenciando as
oportunidades e melhorias que o Programa proporcionava aos diferentes niveis de
formacao, a professora coordenadora percebe as limitacées e ndo as abafa. O que
claramente n&o desqualifica o0 Programa, mas abre espaco para melhorias e
possibilita o olhar mais atento as lacunas encontradas. Conforme a entrevistada bem

cita: “ndo é o PIBID sozinho que vai resolver”. Nesta frase, ela se refere a questéo
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como ao contexto em que a escola esta inserida, bem como as acfes que esta
desenvolve.

Em relacdo ao ultimo grupo analisado, Grupo 3: PIBID X Formacéo inicial,
gréfico 5, a palavra “licenciados” aparece 37 vezes como citada pela entrevistada,
tendo em vista o foco de abordagem das questdes referentes ao grupo. Logo em
seguida, aparece o0 conjunto de palavras “participagdo em eventos”, onde a
coordenadora comenta a respeito das oportunidades de participacdo em eventos,
bem como a publicacdo de trabalhos oportunizada pelo PIBID, por meio do auxilio
financeiro disponibilizado aos alunos. Desta forma, o PIBID também tornou-se, em
varios momentos, um incentivador a pesquisa. Isto fica claro no ano de 2013, onde
houve o maior niumero de publicacdes por parte do subprojeto, tendo em vista a
grande difusdo e recursos do Programa nesta época em questao.

A entrevistada ainda cita, com grande frequéncia, a importancia de se ter
bolsistas “novatos” com bolsista experientes, possibilitando uma partilha de
conhecimentos e olhares a respeito do ser educador. A autora considera negativa a
insercdo do licenciando apenas na primeira metade do curso, pois isto inviabiliza a
troca de experiéncias com alunos que estariam ha mais tempo e ja teriam certa

vivéncia com o programa. Conforme Névoa (2009) a respeito da cultura profissional,

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profisséo, aprender com 0s colegas mais experientes. E na escola e
no dialogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo
das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo séo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagdo. Sao estas rotinas
que fazem avancar a profissdo. (NOVOA, 2009, p.30).

A entrevistada ainda comenta a respeito do contraste de alunos que chegam
somente no estagio, quando ha insercao individualizada de alunos que participam do
Programa, inclusive muitos desejaram concorrer a uma bolsa, para que nao fossem
direto ao estagio, sem ter conhecimento de sala de aula de forma empirica.

Em geral, com base no grafico 5, as palavras mais recorrentes utilizadas na
fala da professora coordenadora sao: licenciando, supervisor e tematicas. Isto torna
clara a importancia dada a formacao inicial, bem como a necessidade de se ter um
supervisor exemplar e de como isto agrega, também, a sua formacéao e, por fim, o
trabalho com tematicas para desenvolvimento das mais diversas atividades e, assim,

a possibilidade de um ensino-aprendizagem de maior qualidade.
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4.3.2 Analise das respostas dadas pelos licenciandos/licenciados ao
formulério

A seguir, serdo analisados os graficos gerados pelas respostas dos
licenciandos as 7 questbes enviadas através de formulario online.

Observacao: Obteve-se retorno em 35 de 67 e-mails enviados. Foi possivel a
resposta de mais de uma afirmativa por questdo, desta forma, nem sempre
aparecerao 35 respostas exatas como 0 100% em cada gréfico. Quanto aos Termos
de Consentimento Livres e Esclarecidos (TCLES), com a assinatura dos
participantes desta pesquisa, estes estdo sob posse da autora. Nao serao
apresentados nesta dissertacdo, para sigilo em relacdo a identidade dos atores
envolvidos.

Seguem as questdes individualmente discutidas:

Questao 1: A primeira questdo do formulario feita aos licenciandos/licenciados, foi

em relacdo a como esta a situacao profissional dos mesmos. Segue o gréafico 7.

Grafico 7 - Situacao profissional atual — bolsistas PIBID/Quimica UFRGS.

1. Como esta a sua situagao profissional?

35 respostas

AU U LU Dl PURR dunn o
Licenciatura ...

Me formei em Quimica-
Licenciatura pela ...

Me formei em Quimica-
Licenciatura pela ...

8 (22,9%)
7 (20%)

3(8,6%)

9 (25.7%)

1(2,9%)
2 (5,7%)

1(2,9%)

1(2,9%)

1(2,9%)

1(2,9%)

1(2,9%)

1(2,9%)

1(2,9%)

1(2,9%)

0 2 4 6 8 10

Desisti de fazer faculdade.

Estou cursando o penultimo
semestre em _..

Finalizei o Mestrado em
Quimica abordan. ..

Estou cursando a Licenciatura
em Quimic...

Fonte: FERREIRA, 2020.

Com base nas respostas dos (ex)bolsistas do PIBID/Quimica UFRGS, foi
possivel perceber que em sua maioria (25,7%), graduaram-se em Quimica —
licenciatura pela UFRGS e atualmente estdo trabalhando na area (“Me formei em
Quimica-Licenciatura pela UFRGS, e estou trabalhando na area”).Tendo este
resultados como analise, observa-se a que a conclusdo do curso, pelos alunos

pibidianos, pode também estar relacionada a participacdo no subprojeto, tendo em
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vista o0 auxilio financeiro proporcionado para a manutencdo nos estudos, insercdo na
carreira de professor, bem como o reconhecimento de sua identidade ao participar
das atividades escolares e, ainda, o reconhecimento através da oportunidade de
participagdo em eventos, conforme relatado pela professora coordenadora do
projeto na época em questdo. Ndo soO referente a conclusdo dos alunos no curso,
mas observa-se também a continuagcdo na area cursada, ou seja, a motivacao e
certeza da profisséo a seguir, bem como a propulsdo que o PIBID pode proporcionar
como formacdo complementar a ser apresentada no curriculo dos profissionais.

Logo atrds, com 22,9% das respostas, aparece com maior frequéncia
“Continuo cursando Quimica-Licenciatura na UFRGS”. Desta forma, nota-se que os
alunos que participaram ou ainda participam do programa, sdo também grande
maioria em comparagdo com os demais, como por exemplo, os que desistiram de
fazer a faculdade (sendo apenas 1 dos 35 alunos que responderam ao questionario).
Assim é possivel afirmar mais uma vez a permanéncia dos alunos no curso e
mesmo na Universidade, também por contribuicdo do PIBID em seu percurso
académico.

Ainda com um grande namero de respostas, em terceiro lugar, com 20% das
constatacgdes, vem: “Nao curso mais Quimica-licenciatura, ingressei em outro curso”,
0 que de certa forma € algo bem expressivo e onde mostra que o PIBID nao é 100%
satisfatorio ao incentivar os alunos para a educacdo basica. Mas onde é possivel
notar que ele contribui para que os alunos se identifiquem ou ndo como docentes e
assim possam alcar novos voos ainda no inicio da graduacdo, possibilitando
descobrirem do que realmente gostam e onde serao eficientes. Compreendem-se as
limitacbes do PIBID, como programa de formacdo docente, mas também é
reconhecida a sua contribuicdo ao apresentar aos alunos o que realmente € ser um

professor, refletir a respeito e se posicionar como tal ou optar por novos caminhos.

Questao 2: Quanto a segunda questao realizada aos alunos, esta refere-se ao
tempo de participacdo no programa. Podendo ser de no minimo 6 meses e no

maximo dois anos. Segue o gréfico 8:
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Grafico 8 - Tempo de atuagdo no PIBID.

2. Quanto tempo vocé participou do PIBID?

35 respostas

menos de 6 meses 1(2,9%)

G meses a 1 ano 10 (28,6%)

1 anc a 1 ano e meio 10 (28,6%)

1 ano e meio a 2 anos 3 (8,6%)

mais de 2 anos 11 (31,4%)

0.0 25 5.0 7.5 10,0 12,5

Fonte: FERREIRA, 2020

Em relacdo a participagcéo no curso, (31,4%) dos alunos, apresentam o tempo
de participacéo, superior a 2 anos, 0 que a partir do edital de 2018, ndo € mais uma
realidade, tendo em vista a participacdo somente na primeira metade do programa.
A participacdo superior aos 2 anos, possibilitava algumas situacdes como: troca
entre bolsistas experientes e novatos; continuidade do curso de graduacgdo, por
conta do auxilio financeiro proporcionado; conhecimento e inser¢cao na rotina escolar
de forma sequencial; criacdo de estratégias a serem trabalhadas no estagio etc. A
participacdo superior aos dois anos, mostra, também, o interesse dos alunos em
relacdo a continuidade no Programa e o quanto gostavam de atuar no mesmo,
sendo uma forma de inseri-los na pratica escolar, conforme necessidades e
diferentes contextos.

Logo atras, com exatos 28,6%, apresentam-se alunos que participaram de “6
meses a 1 ano” ou “1 ano a 1 ano e meio”. O tempo de permanéncia no Programa
nao diz a respeito a continuacao no curso. Alunos que tiveram grande permanéncia,
hoje, ndo cursam mais Quimica-licenciatura e, em compensacao, alunos que
participaram em periodo como 6 meses a 1 ano, hoje atuam na area. Entdo nao se
pode generalizar, mas realmente destacar a inviabilidade de ap6s a metade do curso
nao ser possivel o ingresso no programa, o que possibilitaria tratar com académicos

mais maduros quanto a profissdo e, de certa forma, seria possivel uma absorcéo
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mais eficiente em sua formacgé&o, tendo em vista 0 que a professora coordenadora

comenta em uma de suas respostas:

Entdo o Manuel (nome ficticio) era o bolsista experiente e 0 novato era o
Renato (nome ficticio). Entdo eles compararam como eles viam né. O
novato se preocupava, ele ndo tinha uma nog¢édo muito boa do tempo de
aula, de como fazer a aplicagdo dos exercicios, enquanto que o0 mais
experiente, essa questdo do tempo de aula pra ele, ja era uma coisa que
tava dominada né. Ele tava preocupado com o planejamento anual, com a
guestéo do ter ou nao ter relagdo com o ENEM né, ha... entdo todos esses
aspectos tém essa questdo de que eles conseguiam observar né que o
novato observava o mais experiente e também aprendia com ele.

Questéao 3: Ja referente a pergunta de numero trés, os alunos foram questionados a
respeito do que os levou a participarem do programa durante o seu tempo de

graduacdo. Para isto, segue o gréafico de numero 9.

Gréfico 9 - Motivo da participagédo no programa por parte dos bolsistas.

3. Por que vocé escolheu fazer parte do PIBID?

35 respostas

Pela bolsa, para bem pessoal. 8 (22,9%)

Pela bolsa, para fins

.. 6 (17,1%)
académicos como x...

Pela aprendizagem e

experiéncia que obt_. 34(97.1%)

Porgue o meu colega se

10,
candidatou e eu __. 1(2.9%)

Fonte: FERREIRA, 2020.

A resposta em maior frequéncia apresentada na questdo 3, “Por que vocé
escolheu fazer parte do PIBID?”, mostra a sede pelo aprendizado por parte dos
licenciandos, que desejavam maior aprendizagem e experiéncia a respeito da
profissdo (“Pela aprendizagem e experiéncia que obteria®). A auséncia de
programas como o PIBID, afasta os licenciandos da realidade escolar, podendo
acarretar em dificuldades na adaptacdo ao estagio curricular e ainda ao trabalho

futuro. A formacdo complementar, através do PIBID, mesmo em suas limitacdes,
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proporciona aos licenciandos maior conhecimento, seguranca e conforto para com
0s conteudos e ambiente escolar. Em grupo € possivel conhecer as suas
dificuldades e obter socorro, quanto ao que se necessita aprender. Nota-se que
exceto 1 dos 35 alunos ndo marcou esta op¢cdo como motivagcao para a participacéo

no Programa.

Questdo 4: Na questdo de numero 4, buscou-se entender como 0S
licenciandos/licenciados percebem a formacao inicial através do PIBID. Segue o
grafico 10.

Gréafico 10 - Formacao inicial através do PIBID.

4. Voceé acha que através do PIBID foi possivel agregar conhecimentos
significativos para a sua formacao inicial?

35 respostas

Néo, foi apenas uma insercio
na rofina ..

N&o. Nio tinha entendimento
sobre a sua...

Sim, contribuiu para descobrir a
minha ...

Sim, tinhamos um bom grupo
de trabalho ...

Fonte: FERREIRA, 2020

A partir das duas respostas com maior frequéncia, por parte dos bolsistas, na
guestdo de numero 4, € possivel perceber duas situacdes: a importancia de se ter
um grupo de trabalho com responsabilidade e empenho (e isto estd muito
relacionado a como o supervisor lidera e no que acredita), bem como a descoberta
da identidade docente a partir do programa. Sao as respostas: “Sim, tinhamos um
bom grupo de trabalho e aproveitamos para explorar e testar diversos recursos
pedagogicos, 0 que me motivou para buscar novos conhecimentos dentro da
profissdo. Foi excelente!” com 62,9% e “Sim, contribuiu para descobrir a minha

identidade como docente, cooperando para sequir na profissdo”, com 45,7%.
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Em relagcdo ao grupo de trabalho, conforme vivéncia da autora, depende
muito dele, a efetividade das atividades realizadas. Nao somente dele, mas
também da lideranca deste grupo, sendo ele o supervisor que orientard o grupo,
conforme também relatada a sua importancia pela coordenadora do subprojeto, na
época de analise. Segue a sua fala:

Eu acho que nés sempre tivemos no supervisor uma parceria importante e
relevante dentro do projeto né. E eu vejo que esse papel entéo, ele fez com
que o bolsista ndo tivesse uma participagdo secundaria né, que fosse uma
participacdo importante. [...] As vezes, em parceria com esse supervisor,
dentro da sala de aula, assistindo a aula do supervisor, e participando das
atividades que o supervisor propunha dentro da sala de aula. As vezes
fazendo insercdo de experimentos dentro da tematica, entdo eles tinham
gue assistir a aula tedrica, pra depois poder colocar o experimento e nao ter

uma insercdo desvinculada do trabalho que o professor vinha
desenvolvendo na sala de aula.

O supervisor € importante para sugerir atividades e inserir realmente 0s
licenciandos na rotina das escolas, ja que é ele quem tem o conhecimento do
ambiente escolar. Desta forma, tem-se a troca entre o grupo e a coformacgao, mas
ela realmente acontece quando ambos os lados tém consciéncia quanto a
importancia do Programa e a oportunidade que lhes foi dada. De acordo com
Novoa (1992), “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos
de formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando” (NOVOA, 1992, p.14).

Ainda em relacdo aos resultados desta questdo de numero 4, é possivel
perceber o PIBID, como espaco de descoberta de identidade docente ou mesmo a
auséncia dela. Vivenciar os espacos escolares, bem como a comunidade que 0s

cerca, faz o aluno entender se este € 0 seu desejo, seguir com a carreira docente.

Questao 5: Na pergunta de numero cinco, pode-se verificar o porqué da
predominante utilizagao do recurso pedagdgico “oficinas tematicas” por parte dos

(ex) bolsistas. Segue gréfico 11.
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Grafico 11 - Oficinas tematicas como o principal recurso pedagoégico no PIBID/Quimica UFRGS.

5. Ao analisar os 80 trabalhos publicados pelos bolsistas do PIBID/Quimica
da UFRGS (2009-2018), 21 dos 80 trabalhos eram sobre oficinas tematicas,
sendo o recurso pedagdgico mais utilizado. Com isto vocé acha que:

35 respostas

As oficinas tematicas foram o 18 (51,4%)

recurso p...

Ag oficinas temancag eram o 18 (51,4%)
que tinham...

Oz alunos pediam muito para
que frabalh._..

Este trabalho com tantas
oficinas temat...

20

Fonte: FERREIRA, 2020

Com a mesma propor¢cao dos resultados tém-se as respostas: “As oficinas
tematicas foram o0 recurso pedagdlgico mais utilizado porque propiciam uma
discussao social e cientifica das tematicas e, assim, dos contetudos” e “As oficinas
tematicas eram o que tinhamos de mais motivador e instigante aos alunos, por isso
gue utilizamos tanto.” Nestas duas questbes, com 51,4% dos resultados, nota-se
uma interligacdo entre as respostas. Afinal com o foco nas questbes sociais
tematicas, tem-se algo motivador e instigante aos alunos, sendo ndo somente uma
abordagem fragmentada ou desconexa da Quimica em si. Vale lembrar, bem como
colocou a coordenadora do subprojeto, que ndo necessariamente as questdes
sociais eram as Unicas situacdes que chamavam atencdo aos alunos das escolas.
Deve-se perceber a turma em questao, afinal o que pode funcionar com uma, pode
trazer efeitos negativos a seguinte. Ainda é interessante ressaltar que as oficinas
tematicas apareceram em maior quantidade, pois os trabalhos analisados séo

unicamente os publicados dentre o periodo de analise e ndo todos os produzidos.

Questdao 6: Buscando verificar como os licenciandos/licenciados entendem a
formacdo do PIBID para com os alunos das escolas, realizou-se a pergunta de

namero 6, seguindo desta forma a sua explanacéo no gréafico 12.
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Grafico 12 - Posicionamento critico a partir das atividades do PIBID.

6. Vocé imagina que as atividades desenvolvidas por voceé e seus colegas
tenham levado os alunos das escolas a um olhar menos fragmentado do
conteudo, dando a capacidade de se posicionarem criticamente frente as
problematicas?

35 respostas

Um olhar menes fragmentado
sim, mas acr...

Sim, em todas as aulas os
alunos pediam._..

Acredito que nem um olhar
menos fragmen_..

Acredito gque apenas alguns
alunos mais ...

12 (34,3%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: FERREIRA, 2020

Como maioria das respostas tem-se: “Um olhar menos fragmentado sim, mas
acredito que faltassem alguns critérios como profundidade das discussfes para que
houvesse um posicionamento critico por parte deles.” Desta forma, pensa-se na
carga horaria dos alunos nas escolas, bem como a sequéncia nas atividades e, até
mesmo, preparo por parte dos alunos e uma auséncia de intermediacdo por parte
dos supervisores. Pela vivéncia da autora durante dois anos de sua graduacédo e
com base nas respostas da entrevista pela coordenadora, bem como demais fatores
como a analise dos trabalhos, pensa-se ser pontos a observar no andamento do
subprojeto. Apenas 11,4% dos bolsistas relataram a discusséo das atividades por
parte dos alunos, o que realmente torna-se pouco, para que seja realizada uma
aprendizagem efetiva. Mas por outro lado, os alunos envolvidos nas discussoes
(mesmo que poucos), talvez jamais tivessem a oportunidade de se colocar

criticamente frente a problematicas, através de outro meio que nao fosse o PIBID.

Questao 7: Por fim apresenta-se a questdo de numero 7, a respeito da formacéao

inicial que o PIBID possibilita na visdo dos (ex) bolsistas. Segue o grafico 13.

Gréfico 13 - Formacao inicial através do PIBID.
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7. Como vocé classificaria a importancia do PIBID na sua formacgao inicial?

35 respostas

Ruim. N&o aprendi nada que

9
fosse releva... 1(2.9%)

Regular. Ajudou em algumas

M 2(57%
questoes de . ( )

Boa. Me proporcionou

. 9 (25,7%)
experiéncia quanto. ..

Otima. Além de me motivar a

; 24 (68,6%)
continuar n...

0 5 10 15 20 25

Fonte: FERREIRA, 2020.

Efetivamente em relacdo a formacéo inicial 24 dos 35 alunos, ou seja, 68,6%
dos alunos que responderam ao formulario classificaram a importancia da formacao
inicial por meio do PIBID como “Otima. Além de me motivar a continuar na carreira
mesmo com todas as dificuldades, me levou a um olhar mais aberto quanto as
necessidades dos alunos e o que é ou nao significativo no ensino-aprendizagem.” A
partir desta resposta, em relacdo a apenas 1 pessoa das 35 ter respondido como
“‘Ruim” a importancia do PIBID na formacdo inicial, evidencia-se a relevancia do
Programa. Se 34 pessoas puderam obter maior preparo em relacdo a formacao
docente, através da permanéncia do Programa ao longo do periodo analisado, ja
vale a pena! Mesmo com as limitacbes que o Programa possui, discutidas no
referencial tedrico, ndo se pode dizer que ele ndo é proficuo quanto a formacéo
inicial. A autora afirma a sua eficiéncia com base em sua vivéncia e observacéo
guanto as respostas dos atores envolvidos no subprojeto em outra Universidade que
€ o caso da UFRGS.

Questao aberta: Em relacéo a esta questao, foi deixado o espaco em branco para
gue cada aluno pudesse se posicionar e acrescentar informacdes quanto ao que nao
havia sido abordado nas 7 questdes anteriores, ou ao que eles ndo se sentiram

confortaveis em responder. Dezoito dos 35 alunos ndo desejaram acrescentar
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informacdes ao seu tempo de atuacdo como bolsista do PIBID, ou seja, nédo
responderam a questao aberta. Em relagcdo aos 17 alunos dos 35 que
acrescentaram informacdes ao seu tempo de participagao no subprojeto discute-se a
seguir.

Dos 17 alunos que responderam a questdo aberta, 10 destacaram pontos
positivos referentes ao Programa atrelado a formacé&o inicial, 5 apontaram questdes
negativas em relacdo ao Programa,l destacou questdes negativas quanto a
estrutura do formulario respondido e ainda respondeu positivamente a formacéo
inicial, por parte do Programa e 1 destacou apenas questdes negativas quanto a
estrutura do formulario respondido, totalizando, assim, as 17 respostas obtidas na
guestao aberta.

Segue o0 quadro 21 com as respostas positivas referentes a formacéo inicial

através do PIBID:

Quadro 21 - Respostas positivas a questao aberta.

Aluno Resposta a questdo aberta

1 A oportunidade de participar do PIBID foi importantissima para minha
formacdo. Além da vivéncia no espaco escolar, tive oportunidade de
desenvolver outras praticas pedagdgicas que ndo sao usuais na graduacao,
principalmente interdisciplinares. E uma parte indispensavel da formacéo, que
deveria ser oportunizada a todos os licenciandos interessados no Programa.

6 Eu ja trabalhava com aulas particulares, o PIBID contribuiu mais para
conhecer o funcionamento de uma escola. Aconselho que procure minhas
pesquisas da Graduacdo e do Mestrado, ambas foram sobre o PIBID, mas
com olhares diferentes. Acredito que minhas pesquisas podem contribuir
muito com a sua.

8 Um grande agradecimento ao programa PIBID/QMC, do qual fiz parte da
primeira turma, em 2009 e, em especial a professora Eliana (nome ficticio), de
quem sempre recebi muita ajuda e paciéncia.

16 Foi excelente. Pena que tive que abandonar o curso para voltar ao mercado
de trabalho.

17 O tempo que participei no PIBID foi engrandecedor.

20 Participar do PIBID foi uma das experiéncias mais instigantes que tive durante

a graduacdo. A necessidade de modificar a forma como o conteddo era
abordado convencionalmente fez com que eu tivesse que buscar muito mais
conhecimento e exigiu um nivel de estudo e esfor¢o maior que o habitual. Isso
traduz-se hoje como uma visdo diferenciada e menos fragmentada dos
conteudos de Quimica que leciono, ja que, apesar de ter deixado a
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licenciatura em Quimica, continuo contribuindo em um cursinho pré-vestibular
popular como professora de Quimica.

23 Foi um momento de mto aprendizado e certeza do que eu queria seguir.

25 O PIBID é além de uma bolsa que auxilia financeiramente o estudante de
graduacao: é a oportunidade que o licenciando tem para ter contato com o seu
espaco em que ira se deparar e desenvolver a sua carreira - a sala de aula. O
PIBID é um projeto essencial pois nos adaptamos a sala de aula e a turma
gradualmente, conforme dominamos e compreendemos o papel que devemos
e podemos desempenhar.

27 Agradeco muito todo o aprendizado recebido ao longo do periodo que estava
bolsista. Me moldou para o profissional que sou, mostrando que o trabalho em
grupo, a reflexdo e compreensdo, lidar com falhas sdo essenciais. Foram
momentos compartilhados que levarei sempre e com muita gratiddo aos
colegas bolsistas, principalmente aqueles que atuavamos juntos na mesma
escola, as supervisoras, principalmente aquelas das escolas que atuei, as
coordenadoras que seguem sendo fonte de inspiracdo para o meu fazer
pedagdgico.

33 Foi um espaco excelente onde como quimico aprendi, principalmente nas
oficinas teméticas e outros projetos, como agir em conjunto com diversas
outras &reas do conhecimento. Aprendi muito, tanto com a coordenacdo
quanto a supervisdo do projeto. Via erros e acertos e acredito que todos
aprenderam um pouco comigo. Hoje posso dizer que se sou um bom
professor foi tudo porque o PIBID me propiciou uma oportunidade e um
conhecimento que eu ndo teria como adquirir de outra maneira.

Fonte: FERREIRA, 2020

Apés a criacdo do quadro, com as respostas positivas a questao aberta extra,
destacaram-se (quadro 22), os principais pontos nas falas dos bolsistas, buscando
perceber caracteristicas em comum a respeito da formacéao inicial através do PIBID

em que os (ex) bolsistas julgam como mais importantes. Sao elas:

Quadro 22 - Caracteristicas importantes aos bolsistas no PIBID.

N° de vezes citada Caracteristicas importantes
3 Espaco escolar
3 Coordenador
2 Préaticas Pedagogicas
2 Interdisciplinaridade

Fonte: FERREIRA, 2020.

Citado por 3 alunos diferentes, o espagco escolar vem como caracteristica

importante proporcionado pelo PIBID, ou seja, 0 conhecimento e inser¢ao no espago
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escolar (alunos 1, 6 e 25). Sendo este um dos principais objetivos do PIBID e, na
pratica, como algo que realmente tem funcionado aos professores em formacao
inicial. Dentro do conhecimento do espago escolar, os alunos (1 e 33) citam como
importantes as praticas pedagodgicas que o PIBID possibilita para o desenvolvimento
em grupo. Principalmente, as préticas interdisciplinares (também citadas em sua
entrevista pela professora coordenadora), que ndo seriam possiveis apenas em
contato com a Universidade ou estagio curricular. O aluno 1 cita, inclusive, que o
PIBID “E uma parte indispenséavel da formac&o, que deveria ser oportunizada a
todos os licenciandos interessados no Programa.”

Ainda como uma das caracteristicas mais citadas em relacdo as
contribuicbes do Programa, pelos alunos (8, 27 e 33), coloca-se a coordenacéo do
subprojeto. Fato que deve ser levado em conta, tendo em vista que mesmo nao
estando diariamente na escola com os bolsistas (sendo este o papel do
supervisor), percebe-se que influenciou positivamente na formacao inicial dos
alunos. Os alunos apontam a coordenacdo como “fonte de inspiracdo e ajuda’.
Logo, tdo importante quanto o supervisor na escola, também citado, mas apenas 1
vez nestas questdes abertas. Sdo os coordenadores dos programas que tém total
influéncia sobre os bolsistas e supervisores. Desta forma, evidencia-se a
necessidade de estarem presentes e entenderem o verdadeiro sentido do
Programa. Conforme a citacdo da coordenadora, a respeito da necessidade de se
ter um supervisor exemplar,

Enfim né, entdo eu acho que um pouco dessa questdo aqui da participagdo
na insercdo ndo ser necessariamente educativa, eu acho que depende um

pouco também, ha...do papel que o supervisor desempenhava nessa escola
e de quanto esse supervisor pode ser considerado um exemplar de ha...de

atuacéo docente para o bolsista.

Acrescenta-se aqui também, a necessidade de se ter um coordenador
exemplar, tendo em vista que este também ditard o andamento do projeto.

Demais questdes citadas pelos bolsistas em relacdo ao Programa foram: a
propulsdo em relacdo a busca de novos conhecimentos (aluno 20), desafios e
conhecimento a partir do trabalho em grupo (aluno 27), auxilio financeiro
proporcionado (aluno 25), mas mais do que isto, uma experiéncia excelente;
engrandecedora; instigante; de aprendizado e conhecimento, conforme citado
pelos alunos (16, 17, 20, 23, 27 e 33).
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Em relagdo as citacBes negativas, a respeito do PIBID, na formacéo inicial,

segue o quadro 23:

Quadro 23 - Respostas negativas a questao aberta.

Aluno Resposta a questao aberta

3 Muitas vezes os bolsistas do PIBID acabam virando substitutos dos professores
da turma, sem preparo algum, muitos de n6és nem tinhamos passado ainda por
algum estagio ou por alguma experiéncia docente. Acredito que isso seja
prejudicial tanto para nds pois gerava uma pressao imensa € uma
responsabilidade que talvez nem fosse nossa, e prejudicial aos alunos também
por terem aula com pessoa inexperientes e muitas vezes até sem preparo pois
nao era nos dado tempo para ver o contetdo gque seria lecionado.

19 Um dos desafios do PIBID é o entendimento por parte dos supervisores nas
escolas a respeito do papel deles. Na pratica, o pibidiano atua como um auxiliar e
um substituto, o que nao deveria ocorrer.

28 Acredito que o Pibid Quimica pecou muito no quesito planejamento, mas nao sei
como poderia ter contribuido para isso. Alguns bolsistas participaram pouco das
atividades propostas e me incluo nesses. As rotinas na escola publica, de um

modo geral, sdo bem desmotivantes.

32 Acredito que deva haver uma maior rotatividade, seja dos alunos (bolsistas)
guanto das escolas. Assim, € possivel que o PIBID tenha maior alcance.

35 Creio que o PIBID UFRGS néo era bem gerido por parte da coordenacdo da
instituicdo no periodo que fui estudante. Tudo que se fazia era ir a escola e nada
mais, sem supervisdo e cooperacdo por parte da instituicdo. A experiéncia foi
horrivel e por vezes me perguntava o porqué de estar ali. Felizmente troquei de
Universidade e consegui, na outra instituicdo, participar efetivamente do PIBID
com o intuito para o qual o Programa foi instituido, desenvolvendo-me
efetivamente como Professor.

Fonte: FERREIRA, 2020

Em relacdo ao quadro 23, percebe-se a critica dos alunos (3 e 19), quanto ao
papel dos licenciandos que acabavam se tornando “substitutos dos professores”, o
gue realmente nédo € o objetivo do Programa e, se nao fiscalizado e compreendido o
seu verdadeiro objetivo, pode acabar ocorrendo. Desta forma, discute-se mais uma
vez, a importancia de se ter supervisores e coordenadores mergulhados na ideia do
Programa e que conversem e planejem atividades junto aos bolsistas, sendo esta, a
segunda questdo levantada pelos alunos (28 e 35). A desmotivacdo apontada pelo
aluno 28 é uma realidade nas escolas de educacao basica, por inGmeras questdes
como salario, infraestrutura, Projeto Politico Pedagdgico (PPP), rotina, auséncia de

valorizagdo da profissédo, etc. Porem o PIBID, ao entrar nas escolas, quando



102

estruturado e com as suas atividades bem definidas, vem como uma forma de
renovacdo, mesmo conhecendo os problemas. A busca do PIBID, deve ser a
solucao das dificuldades, ndo as ignorando, mas trazendo novas possibilidades a
rotina escolar. E isto sé pode ser desenvolvido em qualquer grupo de trabalho se
houver um lider disposto a isto. Quando a compreensdo do verdadeiro sentido do
Programa, se nao partir dos supervisores, é quase impossivel desenvolver um bom
projeto.

Neste trabalho, o objetivo € reconhecer as contribuicbes do Programa, mas
nao abafar as limitacbes encontradas, discutindo-as para que se dé a atencao
devida e, assim, seja possivel conhecer e buscar solu¢cbes aos problemas, tornando-
o0 um Programa a ser desenvolvido de melhor forma, tendo em vista a principal
guestao aqui levantada: a formacé&o inicial.

Ainda a respeito das respostas dos (ex) bolsistas, o aluno 32 evidencia como
necessaria a rotatividade dos alunos nas escolas, tendo em vista o PIBID ter maior
alcance. Logo, a partir do edital 2018, isto ja € uma realidade. O trabalho dos
bolsistas apenas na primeira metade do curso, ndo possibilitando a permanéncia
superior a este tempo, 0 que no quesito de interacao bolsistas novatos x experientes
(bem citado pela coordenadora em sua entrevista), deixa de ocorrer, porém, em
relacéo a rotatividade para um alcance maior, fica cada vez mais viavel.

Em relacdo a questdo negativa, quanto a estrutura do formulario, mas positiva

em relacdo ao Programa, segue o quadro 24:

Quadro 24 - Resposta negativa a estrutura do formulério respondido e positiva ao PIBID.
Aluno Resposta a questdo aberta

5 N&o concordo com nenhuma das opc¢des da 6, pois na primeira opcédo exime
0 aluno de ter obtido um olhar critico através de nossas intervencdes (qual
eu discordo) A segunda opcéo é utbpica, alguns alunos falam mais que
outros, outros "entendem" mais mas falam menos. A terceira é deveras
pessimista, acredito que tenhamos feito diferenca mesmo com intervencdes
espacadas. A quarta esta certa nos alunos aplicados, mas os alunos "menos
aplicados" demonstravam interesse quando nds apresentavamos outras vias
de ensino. O PIBID foi o que me fez ndo desistir da faculdade e me ajudou a
descobrir o que eu realmente quero, que é ser um professor, todos os alunos
da Quimica Lic. deveriam ter a oportunidade de serem bolsistas no PIBID!

Fonte: FERREIRA, 2020.

Em relacdo a resposta do aluno 5 a estruturacdo do formulério, buscou-se

juntamente ao orientador, desenvolver questbes equilibradas, entendendo que as
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formas de pensar séo diferentes e tendo a questao aberta, justamente para que 0s
alunos pudessem acrescentar o que nao estivessem de acordo. As questdes eram
bem demarcadas por palavras-chave para instigar os alunos a se posicionarem
guanto a questéo e, assim, ser possivel obter maiores conhecimentos quanto a suas
formas de pensar a formacdo inicial por meio do PIBID.

Em relacdo a esta questédo aberta, o aluno 5 sugere assim como o aluno 1, a
“participacédo de todos os alunos de licenciatura no subprojeto, pois foi o Programa
gue o levou a ndo desistir da faculdade, bem como o mostrou o que realmente
deseja ser profissionalmente.” Mais uma vez o Programa atinge os seus objetivos a
levar o aluno a descoberta da identidade docente, ndo sendo possivel apenas, se a
formacé&o inicial for teorizada e distante da pratica. Pensar que o Programa mantém
um aluno na Universidade, vai muito além das limitacdes enfrentadas pelo PIBID.
Afinal, a graduacdo pode mudar toda uma realidade em que o aluno esta inserido,
levando-o a alcar novos voos por meio de sua formacéao.

Em relacdo ao aluno 11, que em sua questdo aberta apenas teceu criticas

guanto ao formulario respondido, segue o quadro 25:

Quadro 25 - Resposta negativa a estrutura do formulério respondido.
Aluno Resposta a questdo aberta

11 As respostas que marquei ndo refletem exatamente minha opinido, acho que
ficaram especificas demais... ndo deveriam tentar esbocar a opinido de quem
esta respondendo.

Fonte: Ferreira, 2020.

Em relacdo a questdo levantada pelo aluno 11, como questbes fechadas,
realmente € mais dificil ndo ter um posicionamento quanto as respostas, pois &
através delas que se compreende a forma de que mais se aproxima o pensamento
do ator envolvido. Esbocar exatamente o que o aluno pensa, seria quase impossivel,
tendo em vista, diferentes linhas de pensamento, experiéncias e realidades
diferentes. Mas ainda assim, buscou-se obter resultados o mais veridicos possivel,
através da analise dos trabalhos publicados, entrevista e envio dos formularios.

Neste trabalho, busca-se analisar todas as questdes, sejam elas negativas ou
positivas, visando contribuir ao Programa, bem como aos atores envolvidos no

mesmao.
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5. TRIANGULACAO DOS DADOS: PIBID/QUIMICA UFRGS X REFERENCIAL
TEORICO X REFLEXOES DA AUTORA

Para veracidade na triangulacdo dos dados, foram utilizados os 80 trabalhos
publicados pelo PIBID/Quimica UFRGS, até fevereiro de 2018, entrevista com a ex-
coordenadora, formularios, bem como artigos publicados referentes ao subprojeto na
Universidade. Os 8 trabalhos selecionados, apos estudo do conhecimento nos anais
do ENPEC, também servem como base para as discussdes. Lembra-se de que, em
relacdo a BDTD, ndo se obteve nenhum trabalho para a analise.

A partir dos resultados obtidos, pensa-se a respeito da influéncia dos recursos
pedagdgicos, principalmente no que diz respeito ao uso das oficinas (recurso mais
frequentemente utilizado no subprojeto), e a experimentacéo (segundo recurso mais
frequentemente utilizado no subprojeto), na formacao inicial dos licenciandos, bem
como em relacdo a efetividade sobre a aprendizagem dos alunos atendidos pelo
Programa. De acordo com Demari e Salgado (2014), em sua pesquisa a respeito da
Influéncia do PIBID/Quimica da UFRGS sobre o desempenho escolar de alunos de
Ensino Médio, os alunos das escolas foram questionados a respeito de que maneira
as praticas realizadas pelos bolsistas do PIBID/ Quimica os ajudavam e entdo “Os
alunos responderam que as praticas os fazem entender melhor os conteudos,
despertando o interesse deles para estudar a disciplina” (DEMARI; SALGADO,
2014, p.163). O trabalho dessas autoras, contribui muito com esta pesquisa, pois
ainda os alunos foram questionados a respeito de atividades realizada pelos
bolsistas do PIBID/Quimica, que os tenham ajudado na compreensdo da matéria
trabalhada em sala de aula e uma das respostas dos alunos, é justamente o trabalho
com oficinas que aqui é abordado em maior profundidade. Ndo somente os alunos,
mas a supervisora entrevistada na época, cita a importancia das atividades
desenvolvidas pelos bolsistas, inclusive as oficinas teméticas. Ainda na conclusao
de sua pesquisa, Demari e Salgado (2014), citam os dois recursos mais frequentes
analisados nesta dissertacao (oficinas e experimentos): “Nas entrevistas, os alunos
confirmaram a influéncia do Programa sobre seus desempenhos e citaram o0s
motivos como atendimento individualizado, explicacdes e atividades diferenciadas
como experimentos e oficinas que o0s incentivavam a estudar a disciplina.”
(DEMARI; SALGADO, 2014, p.165, grifo do autor). Desta maneira, confirma-se a fala



105

da professora coordenadora em entrevista a autora, onde comenta o seguinte a

respeito das oficinas teméticas:

Entdo a gente considerava que as oficinas tematicas, elas sdo uma boa
forma de motivar os estudantes a participarem e de fazer com que eles
tenham interesse por esse tipo de atividade e possam ver a quimica onde
em algumas coisas eles normalmente ndo percebem, a presenca de
quimica, entdo normalmente a oficina tematica ela é uma atividade que na
verdade ela entusiasma os estudantes. (COORDENADORA)

Ainda a respeito da questdo do trabalho com oficinas tematicas, os
licenciandos em sua maioria (cada resposta com 18 votos no formulério enviado),
marcaram as seguintes questdes que vao ao encontro a fala dos alunos das
escolas, bem como da coordenadora em entrevista: As oficinas tematicas foram o
recurso pedagdgico mais utilizado porque propiciam uma discussdo social e
cientifica das tematicas e assim, dos contetidos” e “As oficinas tematicas eram o que
tinhamos de mais motivador e instigante aos alunos, por isso que utilizamos tanto.”
Ainda em questao aberta, o bolsista 33 cita as oficinas como recurso que o auxiliou
em sua formacgédo. Segue a fala do bolsista 33: “Foi um espaco excelente onde
como quimico aprendi, principalmente nas oficinas tematicas e outros projetos,
como agir em conjunto com diversas outras areas do conhecimento.” Nao sO o
aluno 33, mas também o aluno 1 cita as praticas pedagogicas como fator

importante em sua formacao. Segue a fala do bolsista 1:

A oportunidade de participar do PIBID foi importantissima para minha
formacdo. Além da vivéncia no espaco escolar, tive oportunidade de
desenvolver outras praticas pedagégicas que nao Sao usuais na
graduacao, principalmente interdisciplinares.

O interessante nas falas anteriores, além da importancia da utilizacédo de
recursos pedagégicos para a formacdo inicial,b, é o trabalho com a
interdisciplinaridade, dentro do trabalho com as oficinas, ponto este observado na
categorizacdo dos 80 trabalhos publicados pelo subprojeto.

E importante frisar que este trabalho com os recursos pedagégicos dentro do
Programa, em muito difere da formacdo a ser oferecida pela sua utilizacdo em
espacos como o estagio curricular. Rocha, Godoy e Mesquita (2013), colocam que,

Assim, no decorrer do curso, € oferecida ao licenciando a possibilidade de
desenvolver atividades pedagodgicas em escolas da educagéo béasica por

meio dos estagios supervisionados no contexto da sua formagéo inicial.
Porém, muitas vezes, somente 0 estigio supervisionado nao proporciona ao
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aluno da graduacdo subsidios para que adquira o saber experiencial.
(ROCHA; GODOY; MESQUITA, 2013, p.2).

Em concordancia com os autores, ainda apontam-se 0s comentarios a
respeito do Programa e de sua ndo substituicao, através da fala do aluno 33, mesmo
gue de forma indireta: “Hoje posso dizer que se sou um bom professor foi tudo
porque o PIBID me propiciou uma oportunidade e um conhecimento que eu néo
teria como adquirir de outra maneira.” E possivel perceber que o aluno deixa clara
a necessidade de participacdo do Programa e ndo da outra opcdo que lhe
permitisse obter os mesmos conhecimentos e formacao que, através do PIBID,
obteve para a sua atuacdo atual. O aluno 1 ainda pensa que: “E uma parte
indispensavel da formacao, que deveria ser oportunizada a todos os licenciandos
interessados no Programa.” A partir destas afirmacdes, a respeito do Programa, €
possivel perceber a sua importdncia na formagdo inicial dos alunos,
principalmente no que diz respeito a utilizacado de recursos pedagdgicos, onde 0s
alunos sdo desafiados a buscar novos conhecimentos a enfrentar os desafios do

trabalho em grupo:

Participar do PIBID foi uma das experiéncias mais instigantes que tive
durante a graduacdo. A necessidade de modificar a forma como o
conteldo era abordado convencionalmente fez com que eu tivesse que
buscar muito mais conhecimento e exigiu um nivel de estudo e esfor¢o
maior que o habitual. Isso se traduz, hoje, como uma visdo diferenciada e
menos fragmentada dos contetdos de Quimica que leciono. (ALUNO 1).

N&o somente aos licenciandos, mas € possivel observar a importancia das
atividades desenvolvidas no Programa e dos proprios bolsistas, aos alunos das
escolas. Conforme Demari e Salgado (2014), em sua pesquisa acerca da Influéncia
do PIBID/Quimica da UFRGS sobre o desempenho escolar de alunos de Ensino
Médio, comenta-se a importancia que os alunos das escolas dao aos licenciandos:

O motivo trazido por eles foi todo o trabalho que o Programa desenvolve,
tendo sido citadas as atividades como: oficinas, atividades experimentais,
monitorias, explicagbes durante a aula, ou seja, todos reconhecem como

positivo o apoio que o PIBID/Quimica lhes da. (DEMARI; SALGADO, 2014,
p.163).

N&do escondendo as limitagbes que o Programa possui, mas buscando a
veracidade das discussfes, mesmo que incentivar os licenciandos para o trabalho
na educacéo basica seja um de seus objetivos principais, percebe-se na pesquisa
de Demari e Salgado (2017) que de 32 alunos egressos do PIBID/Quimica UFRGS



107

(referente a época de andlise), somente 13 permaneceram na educac¢do bésica. “A
maior parte dos egressos atuou por periodos relativamente longos no Pibid, mas
apenas 13 deles estdo atuando na Educacdo Bésica na area de Quimica” (DEMARI;
SALGADO, 2017, p. 84). Mesmo que os alunos desta pesquisa, que em sua maioria
possivelmente sejam os mesmos abordados nesta dissertacdo, ndo tenham seguido
na Educacao Bésica, 25,7% ou 9 de 35 alunos, afirmam ter se formado em Quimica-
licenciatura na UFRGS e, atualmente atuarem na area (resposta da questdo 1 do
formulério). Logo atrds, 8 dos 35 alunos afirmam continuar cursando Quimica-
Licenciatura na UFRGS, o que no total sdo 17 alunos que permanecem na area de
ingresso escolhida. Se for observado através do aluno 5, o Programa pode ter sido
um dos principais motivos deste resultado: “O PIBID foi o que me fez nao desistir
da faculdade e me ajudou a descobrir o que eu realmente quero, que é ser um
professor, todos os alunos da Quimica Lic. deveriam ter a oportunidade de serem

bolsistas no PIBID!”
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6. APRESENTACAO DO TRABALHO COMPLETO — ENPEC 2019

O trabalho completo presente no Apéndice 5, foi criado a partir do momento
em que se percebeu o trabalho com oficinas teméticas nas publicacdes no
PIBID/Quimica 2009 — fev.2018, com a maior frequéncia de ocorréncia. Percebendo
os demais recursos utilizados, mesmo que em menor quantia, decidiu-se analisar a
segunda maior frequéncia de ocorréncia de recurso pedagdgico presente nas
publicacdes do subprojeto: a experimentacao.

Na introducéo do trabalho abordam-se, de forma sucinta, referenciais teoricos
a respeito do PIBID e o trabalho com recursos didatico/pedagogicos, levando em
consideracdo a importancia do trabalho contextualizado e como a inser¢cao destes
recursos sao relevantes para o ensino-aprendizagem contextualizado. Ja na
segunda parte do trabalho completo, nomeado como “A constituicdo dos dados”,
abordam-se os materiais utilizados para a pesquisa e como foi possivel obté-los.
Ainda dentro deste espaco, descreve-se a metodologia utilizada para obtencdo dos
resultados e sua analise. Seguindo para a analise dos dados (terceira parte do
trabalho), apresenta-se o segundo recurso didatico/pedagogico apresentado em
maior frequéncia nas publicacbes do PIBID/Quimica UFRGS dentre o periodo
analisado. O trabalho conclui-se com novas possibilidades de pesquisa acerca das
percepcdes dos atores envolvidos. Logo em seguida, agradecimentos e referéncias
utilizadas.

O evento de publicacdo (ENPEC), ocorreu no ano de 2019 no estado do Rio
Grande do Norte (RN), em sua capital, Natal. O evento foi escolhido por ter grande
relevancia e reconhecimento na area, sendo possivel compartilhar e obter
conhecimento a respeito do objeto de estudo. Demais detalhes do trabalho completo

encontram-se no Apéndice 5.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos objetivos especificos desta dissertacdo, segue o quadro de
ndamero 26 com cada instrumento utilizado, bem como os resultados obtidos a partir

dos objetivos explanados:

Quadro 26 - Instrumentos utilizados com base nos objetivos e seus consequentes resultados.

Objetivos especificos Instrumentos Resultados
e Organizar e realizar um | 80 trabalhos do PIBID/Quimica | 21/80: 26,25%  sobre
estudo do conhecimento | UFRGS (2009-fev.2018). Oficinas Tematicas.

sobre as publicacdes do
PIBID/ Quimica da
UFRGS entre os anos de
2009 até fevereiro de
2018;

e Verificar como ocorre a | Andlise nas atas dos ENPEC’s PQ x RP X FI:
produgdo de outros | (2013, 2015 e 2017) e na BDTD | 8 trabalhos ENPEC
PIBID’s/Quimica acerca | (2016, 2017 e 2018) 0 trabalhos BDTD
da utilizacdo de recursos
didatico/pedago6gicos em

suas atividades;

e Compreender as | Entrevista com a coordenadora e | -Permanéncia dos bolsistas
contribuicdes ou n&o do | formularios pelo Google drive com | na area de formagéo;
Programa e dos recursos | (ex) bolsistas dentre o periodo de | - Necessidade do PIBID na
didatico/pedagégicos na | analise. formacao inicial;
formagdo inicial, de - Importéancia dos RP.
acordo com os atores
envolvidos (alunos e

coordenadora).

Fonte: FERREIRA, 2020.

Primeiramente, ao decidir pesquisar o PIBID/Quimica, levou-se em conta a
vivéncia da autora no subprojeto referente a UNIPAMPA — Campus Bagé, buscando
compreender como este se dava em outras universidades, principalmente o que aqui

foi pesquisado, PIBID/Quimica UFRGS, sendo estd uma Universidade de extrema
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relevancia na formacéo de sujeitos. Ao buscar analisar este programa, pensou-se
especificamente na importancia em relacdo a formacéo inicial, mesmo através de
suas limitagdes. Entende-se a necessidade de considerar e valorizar programas
como o PIBID, pela importancia referente a formacédo de professores. A pesquisa
baseou-se em um objetivo geral e trés objetivos especificos, onde a partir do quadro
37, considera-se o alcance dos mesmos.

A partir desta investigacdo e com base no objetivo 1, foi possivel perceber a
importancia do trabalho com recursos pedagdgicos, nos quais os licenciandos
tenham um grupo de trabalho estruturado para trabalhar e onde, a partir das
necessidades dos alunos, estes possam abordar questdes sociais, formando os
alunos das escolas como cidadaos criticos frente as realidades diarias. Nota-se a
importancia do recurso oficinas tematicas, como auxilio na aprendizagem dos
conteudos, sendo o recurso mais presente nos trabalhos analisados, mas também a
diversidade de recursos em geral. Destaca-se aqui a importancia de os bolsistas
terem conhecimento de referenciais tedricos a respeito dos recursos pedagoégicos
utilizados, para que haja ndo somente producdes, mas publicacdes a respeito do
ensino de Ciéncias. A partir das analises, aponta-se o PIBID como um meio
importantissimo de divulgacao cientifica e insercdo dos licenciandos neste universo
académico de participacdo em eventos e publicacbes, visando, assim, a
desmistificar, descobrir e adquirir conhecimento a respeito das novas tendéncias
educacionais.

Ao analisar os anais do ENPEC 2013, 2015 e 2017, bem como o BDTD, para
obtencao do objetivo especifico 2, nota-se a infima quantidade de trabalhos com as
mesmas palavras-chave aqui utilizadas (PIBID; recursos pedagogicos e formacéo
inicial). E ainda a inexisténcia de trabalhos no BDTD a respeito do mesmo tema de
pesquisa. Através da consideracdo dos 8 trabalhos exportados dos anais dos
ENPEC’s analisados, consideram-se fatores importantes como a formacdo de 20
dos 26 autores/coautores possuirem no minimo mestrado, considerando o PIBID
como propulsor a formacdo continuada e ndo somente a formacao inicial aqui
especificamente estudada. Aponta-se, também, a decaida de publicacbes a respeito
do Programa, o que é preocupante quanto ao seu avanco e desenvolvimento. Em
2015, tinha-se um ano muito forte referente a publicacdes, jaA em 2017 o numero

decaiu consideravelmente. Para verificar se esta tendéncia a diminuicdo das
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publicacbes permanece, seria necessario realizar uma pesquisa no periodo posterior
ao investigado neste trabalho.

J4 com base no objetivo especifico 3 desta investigacdo, considera-se
importante ressaltar a satisfacdo dos bolsistas quanto ao Programa, mesmo em
meios as limitacbes enfrentadas e atualmente trazidas a tona. Considera-se que,
guando os licenciandos participam da rotina escolar, comecam também a fazer parte
dela e desta forma, os seus medos e insegurancas sdo sanados por meio do grupo
de trabalho. O PIBID é o espaco livre, mas estruturado, que, se bem aproveitado,
oportuniza a inovagao e renovagao do ensino de Ciéncias nas escolas, sendo um
meio para melhorias no ensino-aprendizagem da educacéo brasileira.

E de fundamental importancia que o PIBID siga sendo pesquisado para que
nao seja substituido por programas sem estrutura para abarcar a formacéo inicial.
Considera-se necessaria a sua difuséo e desenvolvimento tendo em vista acrescidas
contribuicdes a formacao de professores aqui relatadas. Propdem-se para pesquisas
futuras, um olhar sobre o PIBID até fevereiro de 2018 em comparacao ao edital
lancado a partir do mesmo ano, podendo perceber as modificacdes, bem como os
pontos positivos e negativos em relacdo aos seus objetivos e seu comportamento
frente a formacdo inicial, sendo este comprovadamente favoravel a sua pratica.

Esta dissertacdo significou muito para a trajetéria da autora como
pesquisadora, pois partiu de um programa vivenciado e por seguinte analisado de
outra perspectiva, em outra realidade. Assim, esta investigacdo mostrou para a
autora o0 quao importante € ndo somente observar um tema, mas também vivencia-lo
pois desta forma, € possivel entender com maior profundidade questdes relativas a

ele, obtendo-se anélises e resultados com a maior veracidade possivel.
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Forma de publicagéo Local Titulo do trabalho Ano Cidade
EDEQ Oficina interdisciplinar de ciéncia forense: 2017 Rio Grande
1. Trabalhos completos publicados solucionando crimes no Ensino Médio.
em anais de congressos
2. Capitulos de livros publicados Iniciagdo & Docéncia: Trabalho interdisciplinar no PIBID da UFRGS: | 2012 S&o Leopoldo
articulacdes entre reflexdes sobre a caminhada da intengdo a
ensino e pesquisa. realizacéo e os reflexos para a formacéo dos
futuros docentes. In: Samuel Edmundo Lopez
Bello; Luciane Uberti. (Org.).
3. Capitulos de livros publicados Iniciacdo a docéncia: Interacdo universidade-escola: conquistas e 2015 Séo Leopoldo
reflexdes perspectivas do Subprojeto PIBID/Quimica da
interdisciplinares. UFRGS. In: Roselane Zordan Costella; Andrea
Hofstaetter; Ingrid Nancy Sturm; Luciane
Uberti. (Org.).
4, Capitulos de livros publicados PIBID em movimento: | Mariana 2015 : didlogos entre a Filosofia, a 2017 Séo Leopoldo
transitos e mixagens Quimica, a Musica e a Biologia.. In: Andrea
na formacdo inicial e Hofstaetter; Luciane Uberti; Roselane Zordan
continuada da Costella. (Org.). EDICAO IMPRESSA
docéncia [e-bookK]
5. Capitulos de livros publicados PIBID em movimento: | Tragédia de Mariana 2015 : dialogos entre a 2018 Séo Leopoldo
transitos e mixagens Filosofia, a Quimica, a Musica e a Biologia.. In:
na formag&o inicial e Andrea Hofstaetter; Luciane Uberti; Roselane
continuada da Zordan Costella. (Org.).
docéncia [e-bookK]
6. Livros publicados/organizados ou Caderno pedagdgico - | Experimentacado para o ensino de Quimica 2013 Séo Leopoldo
edicbes UFRGS
7. Resumos expandidos publicados VI Encontro Nacional CONSTRUINDO UMA OFICINA 2016 Curitiba - PR
em anais de congressos das Licenciaturas INTERDISCIPLINAR DAS CIENCIAS DA
(ENALIC) NATUREZA NO PIBID UFRGS: O CASO DA
CIENCIA FORENSE.
8. Resumos publicados em anais de | 4° Saléo de OS LICENCIANDOS EM QUIMICAE A 2009 Porto Alegre
congressos Graduago INICIACAO A DOCENCIA NA ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO DOLORES
ALCARAZ CALDAS
9. Resumos publicados em anais de | 4° Salédo de OS LICENCIANDOS EM QUIMICAE A 2009 Porto Alegre
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congressos Graduac&o INICIACAO A DOCENCIA NA ESCOLA

ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

PADRE BALDUINO RAMBO
10. Resumos publicados em anais de | VI Saldo de Ensino da | AMPLIANDO O PIBID/QUIMICA PARA MAIS 2010 Porto Alegre
congressos UFRGS 2010 UMA ESCOLA Graduacéo
11. Resumos publicados em anais de | VI Saldo de Ensino A CONSOLIDACAO DO PIBID/QUIMICA EM 2010 Porto Alegre
congressos UFRGS 2010 UMA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL.
12. Resumos publicados em anais de | VI Saldo de Ensino A CONSOLIDACAO DO PIBID/QUIMICA EM 2010 Porto Alegre
congressos UFRGS 2010 UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO.
13. Resumos publicados em anais de | VIl Saldo de Ensino da | Oficinas de aprendizagem do PIBID/Quimica 2011 Porto Alegre
congressos UFRGS da UFRGS nos anos de 2009 e 2010
14. Resumos publicados em anais de | VIl Saldo de Ensino Intervencdes pedagdgicas do PIBID/Quimica 2011 Porto Alegre
congressos UFRGS 2011 da UFRGS em uma escola de ensino

fundamental
15. Resumos publicados em anais de | VIl Saldo de Ensino Praticando a experimentac&o no 2011 Porto Alegre
congressos UFRGS 2011 PIBID/Quimica.
16. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Exercicio da iniciacdo a docéncia em conjunto | 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS com intervencgdes pedagdgicas do

PIBID/UFRGS no ambiente escolar.
17. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Atividades praticas do PIBID/QUIMICA no 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS Ensino Médio.
18. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Intervencées pedagdgicas do PIBID/QUIMICA | 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS em uma escola de Ensino Médio.
19. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Atividades do PIBID/QUIMICA na Escola 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS Dolores Alcaraz Caldas.
20. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Oficinas de apoio para aprendizagem e 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS intervencdes pedagogicas do PIBID/QUIMICA.
21. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Estimulando a aprendizagem por meio do 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS PIBID/QUIMICA na Escola Dolores Alcaraz

Caldas.
22. Resumos publicados em anais de | VIII Saldo de Ensino Praticando ciéncia no PIBID/QUIMICA: 2012 Porto Alegre
congressos da UFRGS experimentacéo, observacgéo e reflexdo como

ferramentas de aprendizagem.
23. Resumos publicados em anais de | 3° Encontro Nacional Estudo das reacgdes de oxidagéo e reducao 2012 Sao Luis - MA
congressos das Licenciaturas através de oficinas tematicas
24, Resumos publicados em anais de | 6° Encontro Estadual Oficinas interdisciplinares de fisica e quimica 2013 Porto Alegre

congressos

de Ensino de Fisica

no PIBID/UFRGS
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25. Resumos publicados em anais de IX Saldo de Ensino Oficina sobre Radia¢des: uma experiéncia 2013 Porto Alegre
congressos UFRGS, 2013 interdisciplinar de Quimica e Fisica no ambito
do PIBIDUFRGS
26. Resumos publicados em anais de IX Saléo de Ensino ATIVIDADES DO PIBID/QUIMICA EM UMA 2013 Porto Alegre
congressos UFRGS, 2013 ESCOLA DE ENSINO MEDIO.
27. Resumos publicados em anais de IX Saldo de Ensino APLICACAO DE REDES SOCIAIS PARA 2013 Porto Alegre
congressos UFRGS, 2013 ESTUDOS EM GRUPOS MEDIADOS POR
BOLSISTAS DO PIBID-QUIMICA
28. Resumos publicados em anais de IX Saldo de Ensino Oficina Interdisciplinar de Fotografia: uma 2013 Porto Alegre
congressos UFRGS, 2013 experiéncia para trabalhar conceitos fisicos e
quimicos, de forma integrada, no ambito do
PIBID-UFRGS.
29. Resumos publicados em anais de Seminario Oficina interdisciplinar sobre Radiacdes 2014 Porto Alegre
congressos Internacional
PRODOCENCIA
UFRGS
30. Resumos publicados em anais de ENEQ Interacdo Universidade-Escola: conquistas e 2014 Ouro Preto - MG
congressos perspectivas do Subprojeto PIBID/Quimica da
UFRGS
31. Resumos publicados em anais de EDEQ Pilhas e baterias: a construcdo de uma oficina | 2014 Santa Cruz
congressos interdisciplinar no PIBID.
32. Resumos publicados em anais de 11l Encontro de PIBID ATIVIDADES DO PIBID/QUIMICA DA UFRGS | 2014 Santa Cruz
congressos Quimica do Rio EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO
Grande do Sul
33. Resumos publicados em anais de IIl Encontro de PIBID A experiéncia do PIBID/Quimica da UFRGS 2014 Santa Cruz
congressos Quimica do Rio no Ensino Técnico de Quimica
Grande do Sul
34. Resumos publicados em anais de IIl Encontro de PIBID Oficinas de aprendizagem: momentos de 2014 Santa Cruz
congressos Quimica do Rio ampliacdo dos conhecimentos quimicos
Grande do Sul
35. Resumos publicados em anais de IIl Encontro de PIBID A inclusé@o no ensino de Quimica: uma 2014 Santa Cruz do
congressos Quimica do experiéncia do PIBID/Quimica da UFRGS Sul
Rio Grande do Sul
36. Resumos publicados em anais de [Il Encontro de PIBID Funcdes oxigenadas: uma abordagem através | 2014 Santa Cruz
congressos Quimica do Rio da resolucdo de problemas no PIBID Quimica
Grande do Sul da UFRGS
37. Resumos publicados em anais de Ill Encontro de PIBID Exercicio da divulgacao cientifica e da pratica | 2014 Santa Cruz
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congressos Quimica do Rio docente interdisciplinar através de temas e
Grande do Sul atividades que transpassam a ciéncia e a
bruxaria
38. Resumos publicados em anais de X Saléo de Ensino da A influéncia do subprojeto Licenciatura em 2014 Porto Alegre
congressos UFRGS Quimica do PIBID/UFRGS sobre o
desempenho escolar de um grupo de alunos
de ensino médio na disciplina de Quimica
39. Resumos publicados em anais de XXI Encontro de Utilizacao de episddios da Histéria da Ciéncia | 2014 Maringéa - PR
congressos Quimica da Regiao na aplicacdo da metodologia de Estudo de
Sul - XXI SBQSu Caso no ensino de Quimica de nivel médio
40. Resumos publicados em anais de | Anais do X Saldo de Oficina sobre pilhas e baterias criada pelo 2014 Porto Alegre
congressos Ensino da UFRGS PIBID. In: Saldo UFRGS 2014: X Saldo de
Ensino da UFRGS
41, Resumos publicados em anais de Saldo UFRGS 2014: X | Uma atividade do PIBID Quimica para 2014 Porto Alegre
congressos Saldo de Ensino da compreensao da evolugcdo dos modelos
UFRGS atdbmicos
42. Resumos publicados em anais de | Saldo UFRGS 2014: X | Ensino de Quimica e deficiéncia visual: uma 2014 Porto Alegre
congressos Saldo de Ensino da experiéncia no PIBID/Quimica
UFRGS
43. Resumos publicados em anais de Seminario Docéncia compartilhada: reinventando 2014 Porto Alegre
congressos Internacional experimentos e aprendendo novas
PRODOCENCIA abordagens.
UFRGS
44, Resumos publicados em anais de Seminario GORDURAS: UMA ABORDAGEM ATRAVES | 2014 Porto Alegre
congressos Internacional DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO PIBID
Prodocéncia UFRGS QUIMICA DA UFRGS
45, Resumos publicados em anais de XXII SBQ.Sul - XXl Docéncia compartilhada, uma reflexdo sob o 2015 Joinville - SC
congressos Encontro de Quimica olhar de bolsistas novatos e experientes no
da Regido Sul PIBID Quimica da UFRGS
46. Resumos publicados em anais de XXII SBQ.Sul - XXl Resolucédo de problemas: uma abordagem 2015 Joinville - SC
congressos Encontro de Quimica visando a sustentabilidade.
da Regido Sul
47. Resumos publicados em anais de Saldo UFRGS 2015: Quimica Forense: de um tema popular entre 2015 Porto Alegre
congressos X| Saldo de Ensino da | adolescentes a um projeto do PIBID/Quimica
UFRGS
48. Resumos publicados em anais de | XI Saldo de Ensino da | ENSINO DE QUIMICA ORGANICA E 2015 Porto Alegre

congressos

UFRGS 2015

DEFICIENCIA VISUAL: DESAFIOS E
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SOLUCOES NO
PIBID/QUIMICA.

49. Resumos publicados em anais de | XI Saldo de Ensino da | ATIVIDADE PRATICA EXPERIMENTAL 2015 Porto Alegre
congressos UFRGS 2015 SOBRE DENSIDADE DO PIBID/QUIMICA

PARA O ENSINO MEDIO
50. Resumos publicados em anais de | XI| Saldo de Ensino da | SUSTENTABILIDADE: UMA ABORDAGEM 2015 Porto Alegre
congressos UFRGS 2015 ATRAVES DA RESOLUCAO DE

PROBLEMAS NO PIBID/QUIMICA DA

UFRGS.
51. Resumos publicados em anais de | XI Saldo de Ensino da | DOCENCIA COMPARTILHADA NO 2015 Porto Alegre
congressos UFRGS 2015 PIBID/QUIMICA DA UFRGS SOB O OLHAR

DE BOLSISTAS NOVATOS E EXPERIENTES.
52. Resumos publicados em anais de X| Saléo de Ensino da | APLICACAO DE UMA ESTRATEGIA 2015 Porto Alegre
congressos UFRGS 2015 DIFERENCIADA PARA AS PRATICAS DE

SEPARACAO DE MISTURAS PELO

PIBID/QUIMICA NO ENSINO MEDIO
53. Resumos publicados em anais de | XI Saldo de Ensino da | DOS MEDICAMENTOS E DROGAS A 2015 Porto Alegre
congressos UFRGS 2015 QUIMICA ORGANICA: UMA ABORDAGEM

NO PIBID/QUIMICA.
54, Resumos publicados em anais de Saldo UFRGS 2016: Vivéncias praticas do PIBID/Quimica em 2016 Porto Alegre
congressos Xl SALAO DE turmas de EJA

ENSINO DA UFRGS
55. Resumos publicados em anais de Saldo UFRGS 2016: Oficina de Bruxaria: uma atividade 2016 Porto Alefre
congressos Xl SALAO DE dramatizada dos bolsistas do PIBID/Quimica
ENSINO DA UFRGS

56. Resumos publicados em anais de XIlI Saldo de Ensino As oficinas teméticas de Bruxaria, Ciéncia 2017 Porto Alegre
congressos UFRGS Forense e de Radia¢Bes do Subprojeto

Pibid/Quimica: contribuicdes para o ensino de

Quimica.
57. Resumos publicados em anais de XIll Saldo de Ensino Atividade prética experimental sobre 2017 Porto Alegre
congressos UFRGS adulteracdo da gasolina do Pibid/Quimica para

0 Ensino Médio
58. Resumos publicados em anais de Xl Saldo de Ensino Formacao para a cidadania e sua relagdo com | 2017 Porto Alegre
congressos UFRGS 0 vestibular
59. Trabalhos completos publicados X Encontro sobre As oficinas de aprendizagem do 2010 Rio Grande

em anais de congressos

Investigacd@o na
Escola

PIBID/QUIMICA na Escola Dolores Alcaraz
Caldas.
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60. Trabalhos completos publicados X Ampliando o PIBID/QUIMICA da UFRGS para | 2010 Rio Grande
em anais de congressos Encontro sobre atender mais uma escola de ensino médio
Investigacdo na
Escola
61. Trabalhos completos publicados X Encontro sobre Consolidacdo do PIBID/QUIMICA da UFRGS 2010 Rio Grande
em anais de congressos Investigacdo na na Escola Dolores Alcaraz Caldas
Escola
62. Trabalhos completos publicados X Encontro sobre Intervencées pedagdgicas do PIBID/QUIMICA | 2010 Rio Grande
em anais de congressos Investigacdo na da UFRGS na oitava série da Escola Padre
Escola Balduino Rambo
63. Trabalhos completos publicados EDEQ Intervencdes pedagdgicas como uma forma de | 2010 Porto Alegre
em anais de congressos implementacdo do PIBID/QUIMICA da UFRGS
em uma escola de ensino fundamental
64. Trabalhos completos publicados EDEQ Atividades experimentais como uma forma de | 2010 Porto Alegre
em anais de congressos atuacéo do PIBID/QUIMICA da UFRGS em
uma escola de ensino médio
65. Trabalhos completos publicados EDEQ Oficinas de aprendizagem como uma forma de | 2010 Porto Alegre
em anais de congressos implementacdo do PIBID/QUIMICA da UFRGS
66. Trabalhos completos publicados Il Encontro A atuacdo dos licenciandos em quimica da 2011 Porto Alegre
em anais de congressos Interinstitucional do UFRGS no Programa Institucional de Iniciacédo
PIBID a Docéncia
67. Trabalhos completos publicados EDEQ Estudos de caso: uma proposta para a 2012 Porto Alegre
em anais de congressos contextualizagdo de contetidos de Quimica no
ensino médio
68. Trabalhos completos publicados EDEQ Oficina tematica como forma de aprendizagem | 2012 Porto Alegre
em anais de congressos dos alunos utilizada pelo PIBID/QUIMICA da
UFRGS.
69. Trabalhos completos publicados EDEQ A quimica da fotografia como tema motivador | 2012 Porto Alegre
em anais de congressos para a realizacdo de oficinas tematicas.
70. Trabalhos completos publicados 12° Encontro sobre Oficina de fotografia : uma experiéncia 2013 Santa Maria
em anais de congressos Investigacé@o na interdisciplinar no ambito do PIBID da UFRGS.
Escola
71. Trabalhos completos publicados Encontro de Trabalho interdisciplinar no PIBID Quimica da | 2013 Passo Fundo
em anais de congressos Coordenadores de UFRGS
PIBID-Quimica do Rio
Grande do Sul
72. Trabalhos completos publicados EDEQ Oficinas interdisciplinares: integrando o PIBID | 2013 ljui
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em anais de congressos

Quimica e o PIBID Fisica na UFRGS.

73. Trabalhos completos publicados VII Encuentro As acbes formativas do subprojeto Quimicado | 2014 Cajamarca -
em anais de congressos Latinoamericano y Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Peru
Espafia de Redes de Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do
Docentes y Escolares | Rio Grande do Sul (UFRGS).
que Hacen
Investigacion e
Innovacion desde la
Escuelay la
Comunidad -
Cajamarca - Per(
74. Trabalhos completos publicados EDEQ Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a | 2014 Santa Cruz do
em anais de congressos Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Sul
Rio Grande do Sul (UFRGS) no ensino técnico
em guimica
75. Trabalhos completos publicados | Seminario Relato das contribui¢cdes da insercéo do 2014 Porto Alegre
em anais de congressos Internacional subprojeto PIBID/Quimica da UFRGS no
Prodocéncia UFRGS ensino técnico em quimica.
76. Trabalhos completos publicados | Seminario Desafios da docéncia compartilhada e 2014 Porto Alegre
em anais de congressos Internacional acessibilidade no ensino de Quimica: uma
Prodocéncia UFRGS experiéncia no PIBID/Quimica
77. Trabalhos completos publicados EDEQ Contextualizacéo no ensino de Quimica 2015 Lajeado
em anais de congressos Organica: uma abordagem do PIBID/Quimica
da UFRGS sobre medicamentos e drogas
78. Trabalhos completos publicados ENEQ Quimica Forense: abordagem de um tema 2016 Floriandpolis -
em anais de congressos popular entre adolescentes em uma oficina do SC
PIBID/Quimica da UFRGS.
79. Trabalhos completos publicados EDEQ O cultivo da interdisciplinaridade no PIBID: 2016 Pelotas
em anais de congressos quando colheremos os frutos?
80. Trabalhos completos publicados EDEQ Egressos do PIBID/Quimica da UFRGS: em 2016 Pelotas

em anais de congressos

gue atuam apos sair do programa?




APENDICE B - 22 CATEGORIZACAO COM BASE NO 1° OBJETIVO ESPECIFICO

Tematica Publicacéo Ano Quantidade de
trabalhos
Iniciacdo a docéncia 1,2 2009 2
Oficinas de aprendizagem 3,9, 14, 25, 47,53 2010, 2011, 2012, 2014, (6)
Oficinas tematicas 19, 20, 28, 74, 77 2012, 2016, 2017 (5)
Ampliacdo, Consolidacao, e influéncia do PIBID QUIMICA UFRGS 4,5,10,11,12,51 2010, 2014 (6)
Intervencdes pedagdgicas 6,7, 15, 21, 23 2010, 2011, 2012 (5)
Experimentacao 8, 16, 27, 30, 64, 67, 2010, 2011, 2012, 2013, @)
78 2015, 2017
Aprendizagem 26 2012 (1)
Atuacéo de bolsistas licenciandos em Quimica 13 2011 (D)
Interdisciplinaridade 17, 31, 50, 70, 75, 80 2012, 2013, 2014, 20186, (6)
2017, 2018
Estudo de caso 18, 52 2012, 2014 (2)
Atividades praticas 22 2012 (1)
Atividades 24, 35, 45, 54 2012, 2013, 2014 4)
Trabalho com tematicas 59, 62, 68, 69 2015, 2016 (4)
Redes sociais — estudos em grupos 36 2013 (1)
Oficinas interdisciplinares 18, 29, 32, 33, 34, 37, 2012, 2013, 2014, 2016, (10)
42, 44,72, 76 2017

PIBID e Ensino Técnico 39, 40, 46 2014 3)
Docéncia compartilhada e acessibilidade — deficiéncia visual 41 2014 (1)
Deficiéncia visual no ensino de Quimica 48, 55, 63 2014, 2015 3)
Conquistas e perspectivas do subprojeto 43, 58 2014, 2015 (2)
Resolucao de problemas 49, 57, 61, 65 2014, 2015 (4)
Docéncia compartilhada 56, 60, 66 2014, 2015 (3)
Egressos do PIBID 71 2016 (1)
EJA 73 2016 (D)
Formacao 38,79 2014, 2017 (2)
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APENDICE C - 32 CATEGORIZACAO COM BASE NO 1° OBJETIVO ESPECIFICO

Temaética

Publicacéo

Ano

Quantidade
de trabalhos

Docéncia 1, 2, 13, 56, 60, 66 2009, 2011, 2014, 2015 | (6)
Deficiéncia visual e ensino de Quimica 41, 48, 55, 63, 2014, 2015 (4)
Ampliacdo, Consolidac&o e influéncia do PIBID QUIMICA UFRGS 45,10,11,12,51 2010, 2011, 2012, 2014 | (6)
Intervencdes pedagdgicas 6,7, 15, 20, 22 2010, 2011, 2012 (5)
Experimentagédo 8, 16, 21, 26, 30, 64, 67, | 2010, 2011, 2012, 2013, | (8)
78 2015, 2017
Aprendizagem 25 2012 (1)
Oficinas 3,9, 14,18, 24, 47, 53, 2010, 2011, 2012, 2013, | (21)
19, 27, 74, 77, 29, 32, 2014, 2016, 2017
33, 34, 37,42, 44, 72,
76,69
Interdisciplinaridade 28, 31, 50, 70, 75, 80 2012, 2013, 2014, 2016, | (6)
2017, 2018
Estudo de caso 17,52 2012, 2014 (2)
Trabalho com tematicas 59, 62, 68 2015, 2016 3)
Atividades em geral 23, 35, 45, 54 2012, 2013, 2014, 2015 | (4
Redes sociais — estudos em grupos 36 2013 (1)
Modalidades de ensino (PIBID) 39, 40, 46,73 2014, 2016 (4)
Conquistas e perspectivas do subprojeto 43, 58 2014, 2015 (2)
Resolucdo de problemas 49, 57, 61, 65 2014, 2015 (4)
Egressos do PIBID 71 2016 (1)
Formacao 38, 79 2017 (2)
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APENDICE D - 42 CATEGORIZACAO COM BASE NO 1° OBJETIVO ESPECIFICO

TRABALHOS ANALISADOS

N° TITULO OFICINA OBJETIVO AREA DA CONTEUDO NIVEL/ ANO
QUIMICA | TRABALHADO SERIE
03 As oficinas de Oficinas de reforgo | Oferecer aos alunos a | Quimica (Estrutura MEDIO (1°, 2010
aprendizagem do da aprendizagem e ampliacédo e o Inorgénic atébmica; 2°e 39
PIBID/QUIMICA na Oficina de preparagdo | aprofundamento dos a, balanceamento
Escola Dolores para a Olimpiada conhecimentos Quimica de equacOes
Alcaraz Caldas. Federal de Quimica | quimicos, com o intuito | Analitica, guimicas;
de prepara-los para a Fisico- estequiometri;
Olimpiada Federal de | Quimicae | diagramade
Quimica e incentivar o | Quimica Linnus
estudo extraclasse, Orgénica. Pauling;
com vistas a melhoria propriedades
de seu aprendizado de periédicas;
Quimica. expressodes de
(Atingido) concentracéo;
ligacbes
quimicas;
geometria
molecular;
polaridade;
funcbes acido
e base) e
(Conceitos
fundamentais;
modelos
atdmicos; tabela
periddica;
ligacbes
guimicas;
funcbes
inorganicas;

calculos
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quimicos;
estado gasoso;
solucdes;
termoquimica;
equilibrio
guimico;
eletroquimica;
cinética
quimica)

09

Oficinas de

aprendizagem como

uma forma de

implementacéo do
PIBID/QUIMICA da

UFRGS.

Oficinas de reforco
da aprendizagem e
Oficina de preparacdo
para a Olimpiada
Federal de Quimica

Oferecer aos alunos a
ampliacéo e o
aprofundamento dos
conhecimentos
guimicos, com o intuito
de prepara-los para a
Olimpiada Federal de
Quimica e incentivar o
estudo. extraclasse.

Quimica
Inorgéanic
a,
Quimica
Analitica,
Fisico-
Quimica e
Quimica
Organica.

(Estrutura
atébmica,;
balanceamento
de equacbes
guimicas;
estequiometria
; diagrama de
Linnus
Pauling;
propriedades
periédicas;
expressodes de
concentracéo;
ligacdes
quimicas;
geometria
molecular;
polaridade;
funcbes acido
e base) e
(Conceitos
fundamentais;
modelos
atdmicos; tabela
periddica;
ligacbes
guimicas;
funcbes

MEDIO (1°,
2°e 39

2010
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inorganicas;

calculos
guimicos;

estado gasoso;
solucdes;

termoquimica;
equilibrio
guimico;

eletroquimica;
cinética
guimica)

14

Oficinas de
aprendizagem do
PIBID/Quimica da
UFRGS nos anos de
2009 e 2010

Oficinas de
aprendizagem

Oferecer aos alunos a
ampliacédo e o
aprofundamento dos
conhecimentos
guimicos, com o intuito
de prepara-los para a
Olimpiada de Quimica
do Rio Grande do Sul
e incentivar o estudo
extraclasse

2011
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18 | Oficina temética como | Oficinas de Oferecer aos alunos a | Quimica Solucdes: Médio (1° e 2012
forma de aprendizagem ampliacéo e o Inorgénic | solucdes 29)
aprendizagem dos aprofundamento dos a, saturadas,
alunos utilizada pelo conhecimentos Quimica insaturadas e
PIBID/QUIMICA da guimicos, com o intuito | analitica e | supersaturadas;
UFRGS. de facilitar o Fisico- Termoquimica:

entendimento de Quimica. | reacOes

certos temas em exotérmicas e

Quimica, assim como endotérmicas;

aumentar seu Neutralizacdo

interesse por eles. titulagéo com
NaOH; Reacbes
Quimicas:
estequiometria;
Teste da
Chama: niveis
de energia do
modelo de
Bohr.

24 | Oficinas de apoio para | Oficinas de apoio Proporcionar uma Quimica Teste de chama | Médio (1°) 2012
aprendizagem e para aprendizagem educacd@o em Quimica | Inorgénic | — modelo
intervencdes diferenciada e a atdbmico de
pedagdgicas do inspirada no cotidiano Bohr;
PIBID/QUIMICA. dos alunos. condutividade

elétrica em
sélidos e
solugbes
ibnicas e
moleculares,

entre outros.
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47 | Oficinas de Oficinas de Oferecer aos alunos a 2014
aprendizagem: aprendizagem ampliacéo e o _
momentos de aprofundamento dos
amplia¢do dos conhecimentos
conhecimentos guimicos, com o intuito
quimicos de preparéa-los melhor
com respeito a certos
contetidos de Quimica
e também de
incentivar o estudo
extraclasse.
53 | Oficina sobre pilhas e | Oficinas Aproximar os alunos, Fisico — Eletroquimica, 2014
baterias criada pelo interdisciplinares bolsistas e professores | Quimica circuitos
PIBID. envolvidos, com o (Fisica, elétricos,
intuito de propiciar Quimica e | quimica
uma vivéncia de Biologia — | ambiental.
trabalho em grupo areas do
interdisciplinar. conhecim

ento)
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19 | A quimicada Oficina temaética Estimular a Fisico — @] Médio (3°) 2012
fotografia como tema curiosidade do aluno, Quimica | funcionamento
motivador para a despertando seu (Quimica, | fisico da
realizacéo de oficinas interesse para que ele | Fisica e camara escura
tematicas. se sinta capaz Artes - (da maquina

identificar os areas do | fotografica) e as

fenbmenos estudados | conhecim | reacdes

nas disciplinas ento). guimicas

escolares em envolvidas no

exemplos concretos. processo
artesanal de
revelacdo
fotogréfica.

27 | Estudo das reag6es de | Oficina temética Analisar as Fisico — Oxidacéo e Médio (3°) 2012
oxidacéo e reducgéo possibilidades de Quimica reducéo
através de oficinas compreender 0s (Quimica
tematicas conceitos de oxidacéo | e Artes —

e reducdo através de areas do
uma aula ndo conhecim
tradicional, em que a ento)
curiosidade e

participagéo dos

alunos sejam

estimuladas mediante

relagdo com algo que

esta presente no seu

dia a dia: a fotografia.

74 | Oficina de Bruxaria: Oficina tematica Mostrar reacbes Quimica Reacdes Pudblico em 2016
uma atividade quimicas que tenham Inorganic | Quimicas geral
dramatizada dos impacto visual, a,
bolsistas do contextualizando-as Quimica
PIBID/Quimica em um tema de analitica,

elevado apelo, Fisico-
principalmente entre Quimica e
0s jovens, que é a Quimica
magia ou bruxaria. Orgénica.
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77 | As oficinas tematicas Oficina tematica Apontar a diversidade | Quimica Reacdes Pudblico em 2017
de Bruxaria, Ciéncia das oficinas tematicas | Inorganic | Quimicas, geral
Forense e de desenvolvidas pelo a, Ciéncia Forense
Radiactes do Subprojeto Quimica e Radiacdes.
Subprojeto PIBID/Quimica, entre analitica,
Pibid/Quimica: elas destacam-se as Fisico-
contribuicbes para o Oficinas de Bruxaria, Quimica e
ensino de Quimica. Ciéncia Forense e de Quimica
Radiacdes. Orgénica.
29 | Oficina de fotografia: Oficinas Mostrar principios Fisico — Propagacéo 2013
uma experiéncia interdisciplinares basicos que, se guimica retilinea da luz;
interdisciplinar no abordados de maneira | (Quimica | independéncia
ambito do PIBID da contextualizada, e Fisica— | dos raios de luz
UFRGS. poderéo fazer com que | areas do | e reversibilidade
os alunos conhecim | dos raios.
compreendam os ento)
conceitos neles
envolvidos,
contribuindo assim
para aumentar seu
interesse pela ciéncia
e pelo avanco
tecnoldgico global.
32 | Oficinas Oficinas Preparar os futuros Fisico- Reacdes 2013
interdisciplinares: interdisciplinares docentes para a quimica Quimicas e
integrando o PIBID atuacéo (Quimica | radiagbes
Quimica e o PIBID interdisciplinar. e Fisica—
Fisica na UFRGS. areas do
conhecim
ento)
33 | Oficinas Oficinas Propiciar a Quimica Reacdes 2013
interdisciplinares de interdisciplinares compreensao de Inorganic | quimicas,
fisica e quimica no fenbmenos apartirda | ae Radiacdes
PIBID/UFRGS integracao de Fisico- lonizantes,
conceitos de ambas as | quimica Eletroquimica e
areas e de uma (Quimica | Tabela
abordagem e Fisica— | Periddica.




diferenciada das aulas | &reas do
tradicionais. conhecim
ento)

34 | Oficina sobre Oficinas Estimular a Fisico — Radiacdes 2013
Radiacdes: uma interdisciplinares aprendizagem e o Quimica (ondas
experiéncia habito do trabalho (Quimica | eletromagnética
interdisciplinar de interdisciplinar entre os | e Fisica— | se
Quimica e Fisica no bolsistas PIBID, visto areas do | radioatividade)
ambito do que conhecim
PIBIDUFRGS interdisciplinaridade é | ento)

uma proposta muito
presente no discurso
dos educadores, muito
teorizada, mas pouco
praticada, atualmente,
seja no Ensino Médio,
seja no Ensino
Superior brasileiros.

37 | Oficina Interdisciplinar | Oficinas Observar os resultados | Fisico- Oxirreducéo e Médio (1° e 2013
de Fotografia: uma interdisciplinares obtidos na oficina e Quimica principios 299
experiéncia para tentar contextualiza-los | (Quimica | épticos.
trabalhar conceitos com a explicagdo e Fisica —
fisicos e quimicos, de tedrica recebida, areas do
forma integrada, no tornando desta forma a | conhecim
ambito do PIBID- aprendizagem dos ento)

UFRGS. contetidos mais
significativa.

42 | Oficina interdisciplinar | Oficinas Aucxiliar os alunos a Fisico- Ondas Médio 2014
sobre Radiagbes interdisciplinares compreender melhor Quimica eletromagnética | |(3°ano)

fenbmenos como o (Quimica | se
decaimento radioativo, | e Fisica— | radioatividade.
a utilizacé@o de raios — | areas do

X, como técnica de conhecim

diagnéstico e a ento)

datacéo por carbono —
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44 | Pilhas e baterias: a Oficinas Aproximar os alunos, Fisico — Bioacumulagéo, 2014
construcdo de uma interdisciplinares bolsistas e professores | Quimica Biomagnificaca
oficina interdisciplinar envolvidos, com o (Quimica, | o, Eletroquimica
no PIBID. intuito de propiciar Fisica e
uma vivéncia de Biologia—
trabalho em grupo areas do
interdisciplinar. conhecim
ento)
72 | Construindo uma Oficinas Avaliar o processo de | Quimica Botanica, Médio (3°) 2016
oficina interdisciplinar | interdisciplinares planejamento e Organica | entomologia,
das Ciéncias da execucdo da oficina na | (Quimica, | genética,
natureza no PIBID formacao inicial de Fisica e balistica,
UFRGS: O caso da professores, buscando | Biologia— | identificacdo
Ciéncia forense propiciar-lhes uma areas do | quimica de
visao interdisciplinar conhecim | drogas, digitais
para atuar no ensino ento) e residuos de

médio.

tiros, DNA
(estrutura,
coleta e
extracao),
dentre outros
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76 | Oficina interdisciplinar | Oficinas Incentivar o interesse Quimica Botanica, Médio (3°) 2017
de ciéncia forense: interdisciplinares de estudantes do 30 Organica | entomologia,
solucionando crimes ano do Ensino Médio (Quimica, | genética,
no Ensino Médio. pelo conhecimento Fisica e balistica,
cientifico por meio da Biologia— | identificacdo
Ciéncia Forense, areas do | quimica de
entendida como conhecim | drogas, digitais
conhecimento ento) e residuos de
cientifico para se tiros, DNA
desvendar crimes. (estrutura,
coleta e
extracao),
dentre outros
69 | Quimica Forense: Tematicas Apresentar uma Quimica | Ciéncia Forense | Médio (3°) 2016
abordagem de um proposta de ensino Orgéanica

tema popular entre
adolescentes em uma
oficina do
PIBID/Quimica da
UFRGS.

gue procura
contextualizar a
Quimica através do
tema investigacao
criminal, buscando
contribuir para a
compreensdao de

conceitos cientificos de

Quimica por parte dos
estudantes do ensino
médio.
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Resumo

Este artigo apresenta um levantamento do estado do conhecimento referente aos 80
trabalhos publicados do PIBID/Quimica UFRGS, a partir do ano de 2009 até
fevereiro de 2018. Busca-se caracterizar estas publica¢des, principalmente no que
diz respeito aos recursos pedagogicos utilizados. O artigo apresenta uma
abordagem quantitativa, com natureza de pesquisa aplicada, e tem por base de seu
objetivo a andlise descritiva/exploratoria. Nota-se, a partir das categorizacdes, a
necessidade de explorar a experimentacdo, sendo o segundo principal recurso
utilizado e apresentando grande importancia no envolvimento dos alunos com o
conteudo e, consequentemente, na promocéo da aprendizagem. Discute-se assim, a
relevancia e contribuicbes que este recurso apresenta na formacao inicial, atravées
do PIBID. Tem-se como medidas para as proximas atuacoes, priorizar falas de
alunos e bolsistas participantes das atividades desenvolvidas, de modo a
compreender os beneficios da experimentacdo em detrimento de outros recursos
pedagdgicos.

Palavras chave: PIBID. Recursos pedagogicos. Formacao de professores. Estado
do conhecimento. Experimentacao.

Abstract

This article presents a survey of the state of knowledge related to 80 works published
by PIBID/Quimica UFRGS from 2009 to February 2018. It Seeks to know these
publications mainly in relation to the pedagogical resources used. The article
presents a quantitative approach, with the nature of applied research, which is based
on its objective the descriptive/exploratory analysis. From the categorizations, it is
Noted the need to explore experimentation, being the second main resource used
and presenting great importance in the involvement of students with the content and
consequently in the promotion of learning. This article Discusses the relevance and
contributions that this resource presents in the initial formation, through the PIBID. It
Has as measures for the next performances, prioritizing the speeches of students



134

and scholars participating in the activities developed, in order to understand the
benefits of experimentation to the detriment of other.

Keywords: PIBID. Pedagogical resources. Teacher training. Stateofknowledge.
Experimentation.

Introducéo

Académicos em formagé&o inicial normalmente se deparam com inUmeras
davidas e insegurancas quanto a escolha da sua profissdo, ainda mais se o curso
escolhido for o de licenciatura, onde no Brasil ndo h&a reconhecimento e valorizacéo
desejavel. Sem fazer parte do ambiente escolar, o individuo tem na sua formacédo
inicial apenas nocgbes passadas pelos professores da graduacdo a respeito das
responsabilidades e possibilidades de transformacdo da educacdo por parte do
licenciando, e em contraponto tem os seus ouvidos bombardeados pelas criticas,
nada construtivas da comunidade social, deixando-o sem chegar a um consenso,
até poder fazer parte da realidade escolar. Com isso entram em ac¢do programas
como o PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que
conforme Paredes e Guimaréaes (2012),

tem sido uma aposta do governo federal para promover uma mudanca de
cultura da formagé&o de professores no Brasil por envolver a¢des em prol da
valorizag&o e do reconhecimento das licenciaturas para o estabelecimento
de um novo status para os cursos de formacgdo e como politica de incentivo
a profissédo de magistério. (PAREDES; GUIMARAES, 2012, p.266).

Este esta ativo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS -
subprojeto de Quimica desde o ano de 2009, contando com o0s mais diversos
recursos pedagogicos para a promocao da aprendizagem significativa e formacao
inicial relevante no preparo dos licenciandos como futuros docentes.Neste artigo
busca-se abordar e caracterizar, a partir da analise das producdes dos atores
envolvidos no PIBID/Quimica UFRGS, alguns dos principais recursos pedagogicos
utilizados nas escolas de insercéo, a partir do ano de 2009 até fevereiro do ano de
2018. De acordo com Schnetzler e Aragao (1995),

Na realidade, pelo simples fato de estarem no mundo e de procurarem dar
sentido as iniUmeras situagfes com as quais se defrontam em suas vidas,
os alunos ja chegam a nossas aulas de quimica com idéias preconcebidas
sobre varios fenbmenos e conceitos quimicos, idéias em geral distintas
daquelas que lhes serdo ensinadas. (SCHNETZLER; ARAGAO, 1995,
p.27).

Neste contexto o professor é também desafiado a pensar no planejamento de
suas aulas de forma que tenha significancia para o meio em que esté inserido, visto
gue muitas vezes acaba por trabalhar com conteddos apenas por estarem como
essenciais na grade curricular. “E comum encontrarmos professores que quando
indagados sobre os motivos de ensinarem este ou aquele conteudo, respondem com
0 mais profundo silencio ou com respostas que néo os justificam.” (ECHEVERRIA et
al., 2012, p.5) Desta forma o PIBID, trabalha nos trés niveis de formacéo, de modo a
auxiliar o professor da escola na ressignificacdo dos contetdos trabalhados em aula,
bem como auxilia os licenciandos a desenvolverem capacidades criticas necessarias
para julgar como eficiente ou ndo o trabalho com as mais diversos recursos,
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aproximando o professor formador da pratica escolar em que por vezes é distante de
sua teoria. Conforme Amaral (2012, p.29), ainda que nos seus objetivos o PIBID
esteja predominantemente voltado para a formacé&o inicial, consideramos que o
programa envolve sujeitos engajados em trés niveis de formacao — formacao inicial,
formacao em servico e formacao de formadores.

Ao longo do texto é possivel perceber os diferentes recursos utilizados pelo
PIBID/Quimica UFRGS, sendo um dos principais a experimentacdo. Este, torna
possivel cumprir alguns dos papéis da ciéncia, estando aliado a pesquisa,
investigacdo, questionamentos e assim promoc¢ao do desacomodar do aluno frente a
aprendizagem apresentada, que ndo depende unicamente do professor, mas de
forma essencial da participacdo do préprio aluno. Segundo Galiazzi (2014),

E a qualidade politica faz-se por meio do dialogo aberto e irrestrito,
assumindo-se o carater politico e a subjetividade sempre presente na
ciéncia, porque, se ela fosse neutra e objetiva, ndo admitiria o
guestionamento sistematico, perdendo assim a condicao de discutibilidade”
(GALIAZZI, 2014, pg.42-23).

Conforme Carrascosa et al. (2006, p.163), “una practica de laboratorio que
pretenda aproximarse a una investigacion ha de dejar de ser untrabajo puramente
experimental e integrar muchosotros aspectos de laactividad cientifica igualmente
esenciales.” Mesmo sendo aqui, a capacidade motivacional que a experimentacéo
produz nos alunos, uma das justificativas dos trabalhos categorizados, conforme
Zanon e Maldaner (2007, p.69) “o conteudo das disciplinas deve ser estruturado a
partir de temas geradores centrados no contexto sociocultural dos estudantes,
considerando que € nesse contexto que o conteudo sera mediado.” Com base nos
fatos mencionados, segue como foi realizada a constituicdo dos dados para na
analise deste artigo.

A constituicdo dos dados

Para compor os dados aqui analisados pelo estado do conhecimento, foi
utilizado um total de 80 trabalhos que foram publicados pelo Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto Quimica (UFRGS), desde
2009 onde teve seu inicio na Universidade até fevereiro de 2018 com o término do
edital de 2014. Estes trabalhos foram disponibilizados pela professora que foi
coordenadora do subprojeto neste periodo.

A andlise iniciou com 4 categorizacdes, sendo necessarias para melhor
organizacdo e clareza em relacdo ao que se tratava cada trabalho publicado.
Obteve-se com isto 21 publicacdes de um mesmo recurso pedagdgico,
apresentando grande disparidade frente aos outros e sendo assim abordado e
explorado dentro da dissertacdo de mestrado em andamento.

Entende-se por trabalhos publicados:
apresentacdes em eventos (sem publicacdo de anais) feitas pelos bolsistas de
iniciacdo a docéncia;
trabalhos completos ou resumos publicados em anais de eventos elaborados
pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia;
trabalhos publicados em revistas cientificas pelos bolsistas de iniciacao a docéncia,
trabalhos e capitulos de livros publicados pelas coordenadoras, porém sem a
participacdo de bolsistas de iniciacdo a docéncia;



136

trabalhos e capitulos de livros publicados pelas coordenadoras com a participagéo
de bolsistas de iniciacdo a docéncia.

ApOs o primeiro processo que envolveu as 4 categorizagfes e o resultado de
21 trabalhos publicados de um mesmo recurso pedagdgico, percebeu-se a
necessidade de analisar as demais teméaticas abordadas pelo PIBID/Quimica da
UFRGS. Este segundo processo de analise das demais teméticas utilizados pelo
PIBID/Quimica UFRGS, é o foco deste artigo. Desta forma, escolheu-se analisar a
experimentacdo (como o segundo recurso com o maior numero de trabalhos
publicados, sendo este um total de 8), docéncia (com um total de 6 trabalhos
publicados), a Ampliacdo, Consolidacao e influéncia do PIBID/Quimica/ UFRGS
(também com um total de 6 trabalhos publicados) e intervengbes pedagdgicas
(tendo um namero de 5 publicagbes). Decidiu-se analisar apenas estas 4 tematicas
pelo fato de possuirem 5 ou mais publicacées de trabalhos, cada uma, entendendo
assim ter uma maior representatividade frente ao total de publicacdes (80 trabalhos)
dentro do subprojeto na Universidade. Assim, neste artigo sado analisadas 25
publicacdes de um total de 80, representando 31, 25% da amostra.

O quadro 1 apresenta as tematicas aqui analisadas, a quantidade de
trabalhos em cada uma e os anos em que apresentam trabalhos publicados:

Quadro 1 — Tematica, ano de publicacédo e quantidade de trabalhos publicados por tematica

Tematica Anos de publicacéo Quantidade de trabalhos na
tematica
Experimentacao 2010, 2011, 2012, 2013, 2015, | 8
2017
Docéncia 2009, 2011, 2014, 2015 6
Ampliacdo, Consolidacdo e 2010, 2011, 2012, 2014
influéncia do PIBID/Quimica/ 6
UFRGS
IntervencBes pedagdgicas 2010, 2011, 2012 5
TOTAL 25

Para o segundo processo de andlise dos 25 trabalhos publicados, foi
realizada a leitura de cada um na integra, para poder obter uma categorizacao
minuciosa quanto ao contetdo dos trabalhos. A categorizagéo foi dividida em: titulo
do trabalho, objetivo, disciplina abordada, conteudo trabalhado e os anos das
publicacdes que ja foram explicitados no quadro 1.

Andlise dos dados

Para definicdo das tematicas em analise, foi importante o entendimento
guanto ao titulo de cada trabalho, mas néo suficiente. Ao realizar a leitura dos 25
textos na integra, obteve-se a experimentacdo presente como subcategoria nas
demais tematicas, conforme descrito a seguir:

- docéncia (em que abrange docéncia compartilhada e iniciacdo a docéncia),
4 dos 6 trabalhos tratam sobre a experimentacéo inserida na docéncia, bem como a
sua importancia para a aprendizagem dos alunos, acreditando ser eficiente quanto a
envolvé-los nos contetudos trabalhados se, aliados a fundamentacdo teorica,
conforme relatado ao longo dos textos analisados. Apenas 2 dos trabalhos sobre
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docéncia nao tiveram uma abordagem especifica para as préaticas experimentais,
mas ainda assim no resumo (que foi a forma de publicacdo destes 2 trabalhos), é
relatado trabalhar com temas como o sabdo, em que se imagina a discussao a
respeito de sua fabricacdo e/ou constituicho, o que acaba remetendo a uma
atividade pratica.

- ampliacdo, consolidacdo e influéncia do PIBID/Quimica/ UFRGS,
guando o objetivo maior era conhecer a escola de insercdo do PIBID e assim
amplia-lo, a tematica contou com o total de sua area (6 trabalhos), com a insercao
da experimentagcédo. As atividades principais se davam em primeiro momento com
praticas para enriquecer as aulas e aumentar o interesse dos alunos, por meio da
contextualizacdo do conhecimento quimico, conforme citado nos artigos. Algumas
atividades contavam com monitorias; em com intervencdes pedagdgicas, softwares
de Quimica em aulas no laboratério de informética, mas sempre com aulas
experimentais.

- intervencbes pedagdgicas, foi obtida uma surpresa, quanto a 100% de
seus trabalhos publicados, estarem inseridas aulas experimentais, ou seja, 0s 5
trabalhos.

Desta forma o que iniciou no quadro 1, com uma categorizacdo de 8
trabalhos referentes a experimentacdo (dos 25 publicados), passou a ser de 15
trabalhos que tiveram a experimentacdo como recurso, porém, como subcategoria.
E possivel compreender esta importancia dada a experimentacdo em vista a grande
guantidade de trabalhos publicados, através da analise dos objetivos expostos nas
publicacdes: revitalizar o laboratério da escola para a realizacdo de experimentos;
propor e testar atividades experimentais e computacionais aplicaveis a sala de aula;
contribuir para a insercdo consistente de atividades praticas em Quimica,
propiciando uma melhoria na formacdo dos alunos nesta area da ciéncia; obter
maior interesse dos alunos pela disciplina de Quimica, uma melhor compreensao
dos exercicios através das monitorias e uma melhoria da aprendizagem por meio
das aulas praticas; conhecer a escola e o0 seu entorno, pelos bolsistas, bem como a
realidade social na qual esta inserida e as suas necessidades mais urgentes no
ambito do PIBID etc. E bom lembrar que estes objetivos ndo sdo proprios da
tematica experimentacao e sim das tematicas “docéncia; ampliacédo, consolidacéo e
influéncia do PIBID/Quimica UFRGS e intervencdes pedagdgicas’”, onde a
experimentacdo estd como subcategoria. Com isso pode-se notar a grande
atribuicdo que os atores do PIBID/Quimica UFRGS dao a experimentacédo, pelo fato
de as contribuicdes que esta reflete na aprendizagem dos alunos.

O quadro 2 apresenta as tematicas analisadas, e a insercdo da
experimentacdo como subcategoria em todas elas.

Quadro 2: A experimentacado presente em todas as teméticas analisadas

Experimentagdo como subcategoria

Docéncia 4 de 6 trabalhos
Ampliacdo, Consolidacgédo e influéncia do 6 de 6 trabalhos
PIBID/Quimica/ UFRGS

Intervencdes pedagdgicas 5 de 5 trabalhos

Total 15
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A escolha de trabalhar com a experimentacdo mesmo em trabalhos que, em
primeiro momento ndo seriam especificamente voltados para este foco, é justificada
nos textos pelo fato de que as atividades experimentais motivam, entusiasmam 0s
alunos e facilitam a aprendizagem, se aliadas aos conteudos abordados de forma
tedrica. Sendo que esta aprendizagem sempre esteve voltada para além dos
conteidos em si, buscando uma aproximacdo do cotidiano dos alunos, o que €
ratificado pelos temas abordados dentro dos conteldos trabalhados: reacbes de
saponificagcdo na fabricagdo em microescala de sabdes artesanais, medicao de pH
com indicador feito com repolho roxo, reacfes quimicas que ocorrem no bafémetro,
teste de chama aliado aos fogos de artificio, porcentagem de alcool na gasolina,
entre outros. Conforme Costa et al. (2010), bolsistas participantes das atividades
destacadas,

A realidade da escola e as experiéncias relatadas por estudantes que
realizam seus estagios indicam que € necessario construir uma relagcéo de
aprendizagem que entrelace os saberes da pratica docente escolar, da
academia e dos estudantes em formagé&o inicial. O Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia pode ser considerado uma linha de fuga e
uma condicdo de possibilidade para construir esse saber in loco.” (COSTAet
al., 2010, p.12)

O trabalho com atividades experimentais fez, também, com que os alunos
estivessem presentes nas atividades de reforco da aprendizagem, nos turnos
inversos, onde questionavam a respeito do que seria realizado. Conforme as
palavras dos alunos bolsistas Finn et al. (2010),

percebeu-se “que a escola oferece um espago de convivéncia e de
aprendizado que ultrapassa o horério obrigatério das aulas, ampliando-se
para trabalhos em grupos e construcdo de materiais para as mostras em
horarios que, anteriormente, o espaco escolar era simplesmente esvaziado.”
(FINN et al., 2010, p.3)

Houve uma significativa melhora na aprendizagem dos alunos e no
desacomodar de seu papel anteriormente tido apenas como receptores de
conhecimentos. Mas também uma significativa melhora na aprendizagem dos
bolsistas em relacdo ao papel de professor, em que perceberam “que a
diversificacdo de recursos didaticos pode ampliar a possibilidade de assimilacéo e
concretizacdo do conhecimento dos alunos, pois o0s recursos didaticos séo
instrumentos complementares que ajudam a transformar as idéias em fatos e em
realidades.” (Menegat et al., 2010, p.2) Além disso, nos textos analisados os
bolsistas Santos et al. (2010) relatam que,

“as atividades desenvolvidas contribuiram para que os objetivos do projeto
fossem alcancados, visto que foi fortalecida a formagéo de professores e
estimulada a atuacé@o dos futuros licenciados, permitindo aos bolsistas ter
um panorama da realidade das condi¢cdes das escolas publicas e o que
poderdo esperar delas quando fizerem parte do mercado de trabalho.”
(SANTOS et al., 2010, p.2)

Conforme os bolsistas, Nora et al. (2011),

em todas as escolas em que se trabalhou, o recurso da experimentacao
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revestiu-se de importancia significativa, ndo servindo apenas para estimular
os alunos, mas também propiciando o desenvolvimento de certas
habilidades e competéncias que as aulas expositivas, sozinhas, nao
proporcionam de forma téo significativa. (NORA et al., 2011, p.7)

Conclusao

A analise aqui apresentada, obteve o resultado inesperado em relacdo a
experimentacao nao ter sido abordada apenas como objetivo direto nas publicagdes,
mas também como objetivo indireto presente em todas as tematicas, porém, em
forma de subcategoria. Estes séo resultados significativos que refletem muito o
carater da educagcdo em ciéncias dentro do PIBID, utilizando a pesquisa como
ferramenta para o ensino-aprendizagem. Nota-se que, mesmo a motivacdo que 0s
alunos apresentam ser um dos fatores principais para a grande utilizacdo da
experimentacdo em quase todas as atividades do PIBID, ela é mais que isso, aguca
a curiosidade dos discentes levando-os a desenvolver um espirito critico frente as
probleméticas apresentadas, conforme os relatos dos bolsistas. Questdes do
cotidiano dos alunos,séo levadas a uma nova ressignificagdo, tornando, assim, a
aprendizagem significativa.

Fatores que podem ser apontados para novas pesquisas em relacdo a
importancia da experimentacdo é a realizacdo de entrevistas com alunos das
escolas e alunos bolsistas ministrantes das atividades experimentais. Desta forma,
objetiva-se observar mais a fundo as questdes sociais que interferem no ambiente
escolar e que levaram os bolsistas até a aplicacdo de determinadas atividades com
0 recurso da experimentacdo em detrimento de outros.
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APENDICE F - FREQUENCIA DE OCORRENCIA COMO FORMA DE METODOLOGIA NA ANALISE DE ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

Entrevista com a coordenadora PIBID/Quimica UFRGS (2009 — 2018)
1.Como vocé define aimportancia do PIBID para a formac&o inicial dos licenciandos?

Coordenadora: Bom entdo, eu penso que o PIBID ele tem um papel bem importante nessa formacao inicial, ha...por, justamente por colocar o estudante de
licenciatura em contato com a [EHIUEUCIIEIESe0la, né? Autora: Sim Coordenadora: ha...ja no inicio do cur...ja com, com a possibilidade de ser ja no inicio
do curso né? (Sim).

Ha&...nos PIBIDS que eu coordenei de 2009 até fevereiro, até dezembro de 2017, ha, os PIBIDS sempre permitiam que o aluno estivesse em qualquer época
do curso, né, ndo havia restricdo...né...Autora:Sim, agora na metade.Coordenadora:E, agora é s6 na primeira metade, né, entdo agora mais ainda essa
caracterfstica vai ficar importante, porque, carac...né, permitir esse contato com a ESG0Igl Mas eu acho que mais importante que o simples EETCIOICONNE
BSEBBR, ¢ o fato de ter um contato que ele é orientadd, Autora: exatamente, Coordenadora:né , € um contato orientado aqui pelos professores da
Universidade, mas principalmente por quem conhece muito a realidade da escola, que é o professor, o supervisor, né, Autora: uhum...,
Coordenadora:entdo esse ponto, eu acho que a importancia do supervisor € fundamental nessa, nesse, papel de coo formacéo, hdAutora:sim...
Coordenadora:do bolsista, entdo eu acho que, é, pra mim, esse contato inicial, né, na escola, bem no inicio do curso, penso que ele contribui

Autora: uhum...Coordenadora:bastante para a formagédo do estudante. A gente percebe quando o estudante chega no estagio, né, a diferenca que tem
entre uma pessoa que foi bolsista do PIBID e uma que ndo teve essa oportunidade em termos de vivéncia né Autora: claro. Coordenadora: Inclusive “teve”
muitas vezes que ha estudantes que me procuraram dizendo que justamente queriam participar do PIBID né, pra ter esse GOMGIOICONMMEIESe0E antes do
estagio. Autora: Para nédo chegar s6 no estagio direto? Coordenadora: E, exatamente.

Autora: Ta bom entdo. Vamos para a nimero 2...

2.Como vocé julga em uma escala de 1 a 10, a importancia do PIBID na producédo da aprendizagem significativa dos alunos das escolas, para com
0s contelidos de Quimica, através das atividades propostas pelos licenciandos?

Justifigue a sua escolha.
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Coordenadora:Entdo, ha...eu acredito que sim, eu acredito que o PIBID [EORMBEI, t4? Eu ndo poderia dar uma nota 10 assim, porque eu acho que tem
muitas limitagdes, né, que s&o inerentes da [[lll, a forma de atuacéo do bolsista né, entdo, mas eu daria talvez um 8 pra essa aprendizagem dos alunos
das escolas né, porque também depende muito da, do [ J-.n¢. dos I ponove também né,
Autora:sim.Coordenadora:entdo, ha, ndo € o PIBID sozinho que vai resolver.Autora:com certeza.Coordenadora:muitos problemas né? Mas eu vejo que,
ha, para os EStlldantesidasieseolas, como ta no trabalho da Jennifer (ex-bolsista PIBID/Quimica UFRGS) que foi publicado na Quimica Nova na Escola né,
gue os estudantes, eles consideram que é mais facil conversar com o0s bolsistas e tirar ddvida com os bolsistas. Autora:isto,eu li o trabalho
dela.Coordenadora:é...do que com o professor as vezes né. Uma porque o professor as vezes nao da conta de falar individualmente com cada. Autora:
claro, muita gente. Coordenadora:estudante da escola, da, da... turma né, e outra também por causa da prépria, da proximidade, digamos assim, de faixa
etaria né. Em geral os bolsistas tem uma faixa etaria mais préxima dos estudantes né, do ensino médio do que o professor.Autora:Uhum.
Coordenadora:Em geral né.Autora:rsrs, claroCoordenadora:pode ndo ser Autora:claro...Coordenadora:isso, mas as vezes... Autora: na maioria das
vezes? Coordenadora:é, na maioria das vezes eu acho que é. Autora:Sim, t& bom. Entdo eu ndo vou comentar muito ta, pra gente

poder...Coordenadora:ta claro...Autora: porque eu quero ouvir mesmo...Coordenadora:uhum...Autora: é a senhora. Entdo a 2...)
3.Vocé participou do plano de trabalho do subprojeto que foi inserido no edital? Quais questdes foram consideradas?

Coordenadora:Ha, sim eu [paficipel da elaboracdo dos planos de trabalho. H&, no primeiro, no primeiro projeto, naquele do edital de 2000...
2007.Autora:uhumCoordenadora:que comecou em 2009 né, aquele plano de trabalho ele foi elaborado EffilconUNICICOMMOUTOSIUOISIDIOIESS0Ies aqui da,
da area de educacéo quimica, o professor Emanuel (nome ficticio) e a professora Sandra (nome ficticio), né,Autora:sim, Coordenadora:na época éramos
apenas trés professores na érea de educagdo quimica Autora:uhum.Coordenadora:aqui no instituto de quimica e nos fizemos um plano de trabalho em
conjunto, né. A professora Sandra teve uma participacdo bem importante naquele primeiro subprojeto. Depois, a partir do proximo edital, dai eu sempre
ESSUMISOZNARE cssa responsabilidade de elaborar o plano de trabalho EiCIOICOiGRUCIZ0RINontcIaIpIolessoral < arina (nome ficticio) me ajudou bastante né,
e contribuiu bastante nessa, nessa elaboracdo. Entdo, ha... no plano de trabalho eu acho que a principal, ha... EORMIBUIGES que eu diria que pode ser
considerada uma contribuicdo minha Autora:uhum Coordenadora:foi a questdo de conhecer a realidade da escola e de desenvolver atividades a partir do
que a escola ja vem desenvolvendo ou [iSHOHNOIESICSHaIGaEE Mas sempre dentro da féalidade’da’escola. Autora:Sim. Coordenadora:Ta? Entdo eu
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penso que o, a, o que mais foi considerado foi isso, foi conhecer a realidade da escola, em particu...particularmente daquela escola onde a gente tava
trabalhando né, (sim), no caso eram 3 ou 4 escolas né e desenvolveu atividades especificamente para arealidade daguela escola, né, Autora:claro
Coordenadora: considerando aquele contexto de estudantes, aquela realidade socioeconomica da escola e até a regiao onde ela tava inserida. Autora: Sim.

Ainda dentro dessa pergunta ha..outra questéo...

Os supervisores como aqueles que vivenciam o contexto escolar, participaram?

Coordenadora:E, do plano de trabalho que ia né, ele ficava registrado no subprojeto os ElHCISOICSINGONDAMICIDEVAMENE. Porque era um plano de
trabalho muito geral, né. Dizia assim: Aah vamos fazer atividades de reconhecimento da realidade escolar, por exemplo. Mas, ha, todos, todo o trabalho

desenvolvido na escola ele era sempre realizado em colaboracao com o supervisor. Entdo antes, no inicio do semestre, de cada semestre letivo, a gente
fazia uma reunido com os Supervisores e planejava mais ou menos o que iria acontecer ao longo daquele semestre, né, claro que depois detalhadamente, a
cada, né, a cada semana, a cada duas semanas se ajustavam as coisas, conforme teve aula, ndo teve aula, Autora:uhumCoordenadora:foi suspenso, teve
isso ndo sei 0 que Autora:claro, Coordenadora:ou demorou mais, enfim, né. Mas os supervisores, eles participavam muito, hd, desse planejamento
semestral, né, eu diria semestre a semestre, na verdade a cada dois meses a gente procurava fazer alguma reunido com os supervisores, assim mais formal
de planejamentoAutora:claro Coordenadora:de um periodo, né, de atuacdo Autora:sim. Coordenadora:Entdo, em principio era uma ao inicio de cada
semestre mas alguma ou algumas ao longo do semestre, com essa finalidade especifica.Autora:Uhum

“Pausa para ver se estava gravando-comentario-risadas”

Autora: A quatro...

4.Analisando os documentos do PIBID/UFRGS, percebi um grande namero de oficinas teméticas que foram propostas e realizadas pelos bolsistas.
Dentro deste contexto, gostaria de saber o porqué desta escolha em detrimento de outros recursos pedago6gicos no PIBID/Quimica UFRGS (2009 —
2018)?

Coordenadora: Entao, oficinas teméticas porque em geral né, ha os ha, os bolsistas identificavam junto com os professores, né algum [ po

um determinado tema, né, ou procuravam hé, usar algum tema mais contextualizado né, dentro da [EalidatEIUaIEse0ld, sempre dentro desse principio de
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que se quer, ha, definir as acoes a partir da [EalidadeIdcIUMaNteierminataleseolaAutora:sim. Coordenadora:Entdo a gente considerava que as oficinas
tematicas, elas sdo uma boa forma de motivar os estudantes a participarem e de, ha, fazer com que eles tenham [l por esse, por esse tipo de

atividade e possam yper a quimica onde em algumas coisas eles normalmente ndo percebem Autora;:uhumCoordenadora:a presenca de quimica, entéo, ha
normalmente a oficina teméatica ela é, hd, uma atividade que na verdade ela entusiasma os estudantes né, e ela ha, eu acho que também tem alguma coisa
do fato de que, das oficinas tematicas é que normalmente de que saiam os [faballoSHapIesentados né Autora:sim,Coordenadora:né, a maior parte das
atividades. Embora no dia-a-dia dos alunos, né eles semanalmente estavam presentes na escola e participassem e estivessem fazendo docéncia
compartilhada, monitoria, aula de reforco Autora: claro, Coordenadora:preparacgédo, oficinas de preparacdo para ENEM, para olimpiada de quimica, mas
essas acdes que sdo muito do dia-a-dia, elas raramente [ERderammtabaliosAutora; sim, Coordenadora:algumas até renderam, mas algumas foram mais
em nivel de relato assim né, Autora:claro, Coordenadora:relato de experiéncia Autora:percebi, Coordenadora:entédo na verdade, eu vejo assim, quando tu
olha a producéo, a producéo ela é gerada mais em cima de uma oficina porque ai tem uma identificacéo prévia do tema do [ . .=
definicdo desse tema a partir do [ SEEEEIEEEEEEE ¢, 2 preparacdo pelos bolsistas, né de busca de material, entdo é um trabalho, né que
compromete mais o bolsista Autora:sim, Coordenadora:em termos de pesquisa e tudo mais, entdo...(INTERRUPCAO NA SALA)...

Coordenadora:Entdo... hd o que eu penso é que as oficinas elas renderam [FiGiSIDUDICACOES né, em termos de trabalhos apresentados em saldo de ensino,
EDEQ né, e muitas coisas desse tipo. Ha, mas ndo quer dizer que essa fosse a atividade mais numerosa dos bolsistas né, porque os bolsistas fizeram
muitas, ha, estratégias, muitos roteiros de experimentos e tudo mais que sdo usados no dia-a-dia da escola, mas ndo renderam uma publicacdo Autora:sim,
Coordenadora:entdo né tem alguns relatos que falam das vivéncias dos bolsistas né, que ai relatam um pouco melhor essas coisas assim das diferentes
atividades que foram realizadas, mas a maioria dos que renderam EiiNidadesideIpUBlicasa0 foram as oficinas tematicas né, Autora:N&o quer dizer que seja a
maior parte das producdes? N&o... mas das publicacbes? Coordenadora: (Exatamente t4?), entdo, pelo contrario, eu acho que se for assim, € que tudo,
claro, como eu optei por te passar as _ né, Autora:sim, Coordenadora:nos relatérios tinha assim mais de 100 anexos em cada relatorio, por
exemplo né, e desses 100 anexos, talvez umas 4 ou 5 fossem oficinas e o restante sdo as atividades do dia-a-dia: lista de exercicios, né, resolugcéo de
exercicios em aulas de reforco Autora:claro,Coordenadora:hd@ participacdo em atividades de monitoria, desenvolvimento de experimento, roteiro de
atividade experimental, quer dizer, todas essas coisas que foram, eram feitas no dia-a-dia da, da escola mas que ndo renderam uma _ né,
Autora:sim Coordenadora:porque pra PlUBliGaga0, também a gente precisa buscar um referencial teérico né, alguma coisa, entdo , em geral a oficina

temaética, era o [EICIGHGIE que os bolsistas também se sentiam mais a vontade para lidar com ele né, entéo por isso tanta PlBlIGaGaE com a oficina tematica,
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mas nao quer dizer que fosse a maior parte das atividades feitas pelos bolsistas. Autora:Ah que bom saber, eu vou ter que ser mais especifica ali na hora

né...isso... de montar o meu texto até...isso, rsrs,Coordenadora:exatamente. Autora: Entdo ta, pergunta de nimero 5...)

5.Qual a importancia das oficinas tematicas especificamente nas atividades desenvolvidas pelo PIBID? O que suscita aos alunos em formacéo

inicial e aos alunos das escolas?

Coordenadora:Entédo eu penso que a oficina tematica ela tem duas coisas importantes, a primeira para o aluno da escola que a gente consegue trabalhar
conceitos quimicos, né, ha, dentro de um tema que via de regra interessa aos alunos né Autora:uhum, Coordenadora:da escola, entdo eu penso que, ha,
esse sentido da abordagem mais EEIICKINGIEaNE, ¢, eu acho que ela, esse tipo de oficina permite esse tipo de abordagem EEIICKINGIEENE cntso0 ha, eu
penso que pra os alunos das escolas, ha, a, o interesse ta em, no trabalho do conceito quimico. Quer dizer que a gente mostra pra eles um conceito quimico
mais aplicado, digamos assim né, diferente de um conceito quimico s6 teérico ou um experimento sem outro tipo de EETICKINGIEEEES. Mas para os alunos da
licenciatura né, eu penso que o mais importante é o fato de eles, ha terem que [JlBBEIhA, informacdes e conceitos relativos aquela area. Eles tem que
BBIERERE sobre aquele teéMma né, para dai [FliBEEN nesse féMa os conceitos quimicos que eles vao querer trabalhar a partir desse fefia né e desenvolver essa
atividade entdo ha de forma, ha digamos assim, de forma a que ela permita desenvolver os conceitos quimicos, que ela ndo fiqgue s6 nos outros aspectos
gue ndo os conceitos quimicos né. Por exemplo, sei 14, se vai trabalhar a fematica, sei la eu, por exemplo, produtos pra cabelo né, entdo pode trabalhar no
nivel da estética ou pode trabalhar a nivel quimico né Autora:sim. Coordenadora:Entdo eu penso que se os alunos escolhem um tema, se os alunos
licenciandos né, bolsistas do PIBID escolhem um féMa e desenvolvem esse téfa para desenvolver esse tema eles tem que EIEHEEE muito sobre esse féma
Autora: entendi, Coordenadora:entdo acho que tem a questdo da formagao né, deles também conceitual dentro de uma determinada area. Mas também
tem a questdo de aprender a fazer esse tipo de [JllB88Autora:uhum, Coordenadora:né que eles tem que [iGGHEaN por um fema que seja [IINEEEN para os
estudantes né, ou um féma que ISl os proprios estudantes e que os proprios estudantes trazem, e o bolsista reponde a esse {ema, ele tem que
aprender a SGal informacdes para além daquilo que ele vai trabalhar em sala de aula, eu acho que essa € maior vantagem de formacao para os bolsistas.
Sem contar que também tem a questdo de | NG <. guc V30 para além da aula tedrica expositiva né Autora:sim,
Coordenadora: entdo eu acho que tem também essa questdo da formacédo de ver a possibilidade de que é possivel realizar uma |GG
Autora:Sim, é eu mesma constatei la, mais de 10 né...uhum...resolucdo de problemas, estudo de caso...Coordenadora:uhum,uhum...Autora:recursos

pedagdgicos voltados para o ludico, Coordenadora:isso, uhum, entéo...realmente, muita coisa, tinham muitos tipos de |l il € ai tu vé que em cada
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realidade se desenvolvia uma [l 3s vezes diferenciada né, diferente Autora:isto,Coordenadora: porque era né, uma escola diferente da outra, uma
temética diferente da outra, um supervisor deferente do outro, um mais disposto a fazer um determinado tipo de [ ]l outro mais disposto a fazer outra
né, entdo, também Autora:um outro perfil também dos professores Coordenadora: dos supervisores, entdo vai também do perfil do supervisor.

Autora: Supervisores. Sim, ta bom.

6.0 ano de 2013 expressa algo caracteristico dentro do PIBID/Quimica UFRGS por ter sido o ano de maior nimero de publicacdes de trabalhos

pelos bolsistas. Em sua opinido, quais foram os aspectos e/ou motivos que proporcionaram o maior nimero de publicacées neste ano?

Coordenadora: Pra mim, o motivo maior ¢ GUiBItatNG. Porque foi o ano, em 2013, foi ha, a época da vigéncia, deixa eu ver...ndo, o edital de 2014 foi o que
aumentou o numero de bolsistas né. Ndo mas a partir de 2011 o nimero de bolsistas aumentou né, entédo ha, foi quando a gente tinha mais escolas. Eu acho
gue esse periodo coincide com a época também que a gente tinha mais escolas e mais bolsistas atuando nas escolas. Entdo eu penso que nao é uma
guestdo de Autora: de cenério, Coordenadora: é...exato. Eu penso que é uma questdo de oportunidade de os bolsistas desenvolverem trabalhos. E
também foi uma época em que ha, o PIBID permitia um auxilio né, para participacdo em eventos, entdo, ha, os bolsistas tinham mais estimulo, pra ha, poder
apresentar trabalhos em eventos em outros lugares inclusive, né? Autora:sim. Coordenadora:Entdo o que depois desse periodo ja ndo teve mais, entdo
muitos bolsistas ndo escreveram trabalhos sobre as atividades que foram feitas né, ha, porque néo tinham como ir até os eventos né, nao tinham como
participar dos eventos, porque ndo tinham ajuda de custo ne. Autora:E quanta producéo pode ter ficado so6 la “na escola” né? Coordenadora:Sim, muitas
coisas ficaram la na escola, foram coisas muito legais que foram feitas e que acabaram ficando h&, sem registro formal né, Autora:sim, Coordenadora:sem
divulgagdo formal para fora da instituicdo, em funcio dessa falta de auxilio pra participagcdo em eventos. Autora:E na minha dissertacdo até, eu busco
incentivar isso né, que se publique. Porque eu também fui bolsista do PIBID e muita coisa ficou sé dentro da escola, e eram coisas super importantes
assim...), Coordenadora: exatamente, atividades estratégicas que foram extremamente relevantes né. Autora:Sim. Coordenadora:E foi uma época
também em que a gente teve muitos [ENBHIBE em que se discutia o PIBID, ha, dentro, ou em paralelo, ou SIS em paralelo e ndo tinha encontros de PIBID
Quimica antes do EDEQ, por exemplo, né. Teve um encontro que foi promovido aqui dentro da Universidade que foi sobre docéncia compartilhada, ha, entéo
teve [ENEHIBE que foram por aqui e que também facilitavam né, Autora:claro.Coordenadora: Entéo, junto com o EDEQ, em outro lugar, mas junto com o
EDEQ, o que permitiu né, que alguns bolsistas que foram ndo apresentaram trabalho no EDEQ, mas apresentaram nesse [Silll8lllld de PIBID que acontecia
antes do EDEQ. Entédo, também o [[ilCIEEEIENSEREIEEE. <ntso era toda uma conjuntura na minha opinido, né Autora:sim. Coordenadora: Entdo
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nao foi s6 uma questdo de néo ter sido ou ter sido feito trabalho, mas foi toda uma conjuntura né, em que a gente estimulou muitos relatos de experiéncia de
bolsistas que participou de curso técnico, ha... relato de supervisor né, entéo foi tudo mais ou menos nessa época aqui, ndo sei se exatamente nesse ano
Autora:sim.Coordenadora:Mas enfim né, coincide com essa época. Entdo eu acho que € uma época em que tinha muito trabalho sendo desenvolvido, um
grande nimero de PolSistas trabaliandd né? Também é uma fase em que o PIBID j4 atingiu uma certa [TIGHBMGEGE né, porque o ano de 2009, 2010 foram
anos muito inicias em que as escolas ndo conheciam o PIBID né, n6s mesmos ainda ndo conheciamos, os coordenadores né? Autora:claro,Coordenadora:
ainda tinham duvida né, sobre o que era possivel ou ndo fazer. Tinhamos poucos bolsistas no inicio em 2009 ndo eram 15 bolsistas né, entdo ndo eram 3
escolas. Entdo & medida que o PIBID, o projeto foi EilicIMEEENEE 2 gente foi percebendo que as a¢des que estavam sendo desenvolvidas elas podiam, ha...
sair de dentro das escolas e serem registradas em [EBHIBB Entdo houve esse estimulo, entdo eu acho que houve um produto de um crescimento desde o
inicio né e que atingiu 0 auge nessa época de 2013, 2014 né, e partir de 2015 comegaram a minguar as verbas e em 2016 comecaram 0s cortes
efetivamente de bolsistas e ndo veio mais verbas. Entdo, embora a gente ainda tivesse muito trabalho que poderia ter sido aproveitado e apresentado em

evento a gente nao teve como levar. Entdo teve muito bolsista que ndo apresentou trabalho, que tinha trabalho bom e que hao conseguiu ir para apresentar.

Autora:J&4 dentro dessa pergunta, outra questdo..o ano de 2009 ele foi o ano das primeiras publicagcbes, producbes ne, enfim?
Coordenadora:UhuumAutora:E foi também o ano de insercdo do PIBID Quimica/lUFRGS né? Coordenadora:lsso Autora:Os outros PIBID’S ja existiam ou
vieram nessa mesma época? Coordenadora:Nao, N&do. Vieram nessa mesma época. Autora:Em 2009 mesmo? Coordenadora: Todos os PIBID’S da
UFRGS comecaram em 2009, porque o edital... Autora:Ah ta!Coordenadora: O edital ele foi publicado em 2007, em dezembro, 30 de dezembro de 2007
né. Ai durante o ano de 2008 noés fizemos a elaboracdo do projeto, Autora:Ah t&4! Coordenadora:no primeiro semestre e ele foi enviado e durante o segundo
semestre ele foi avaliado, foram solicitadas algumas corre¢cdes ou detalhamentos, dai ele foi aprovado definitivamente. Ai la pelo final do ano, algo como
novembro mais ou menos, a gente foi visitar as escolas e levar o projeto para as escolas e explicar o que seria mais. Autora:Ninguém tinha conhecimento na
época né?Coordenadora: Exatamente. Sim, porque ndo existia antes, Autora:sim, Coordenadora:entdo tivemos que explicar nas escolas, olha o que é o
PIBID, como vai ser, o que significa né, se tem professor efetivo na escola que possa ser o supervisor né e tudo mais. E dai, claro, isso foi bem no final de
2008. Ai por exemplo, a UFPel optou por comecar em janeiro de 2009, mas nés achamos que em janeiro e fevereiro ndo era uma boa época para comecar
porgue tava todo mundo de férias né, nds, os bolsistas e as escolas. Entdo a gente comecou em margo de 2009. Entdo na verdade todos os projetos da
UFRGS comecaram em marco de 2009 né. Entdo nesse periodo comecgaram todos simultaneamente. Autora: T4 bom, é uma davida que eu tinha rsrs.

Pergunta de nimero sete...
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7.Vocé acha que através das atividades desenvolvidas foi promovida uma aprendizagem significativa dos contetdos (ressignificacdo do

conhecimento anteriormente adquirido) pelos alunos com quem as atividades foram aplicadas? Por qué?

Coordenadora:E isso é uma coisa bastante dificil de dizer né, porque assim pra avaliar a aprendizagem né, a gente precisa ter muita, ha... [ iSHUMCHoS
muito especificos Autora:simCoordenadora:que nem sempre foram aplicados. Na maioria das vezes a gente avaliava a aprendizagem, ha...pela avaliagag
GUeE'o professor fazia na escola, né, usando a Avaliacao do professor. Entdo se a aprendizagem era significativa realmente ou nao, [ llGEGGEGEGEGEEE
. A utora:Claro. Coordenadora: Houve casos que a gente fez uma investigacdo mais referenciada né, mais aprofundada, em que se
buscou sabe, identificar usando as avaliacoes das escolas né, se os alunos tiveram um bom desempenho ou ndo. Agora ha...pra ver ser ocorreu a
aprendizagem significativa, a gente também teria que [EIONIESSESICONERIOE Mais adiantes né, Autora:claroCoordenadora:e isso poucas vezes foi feito,
poucas vezes foi feito. Entdo assim, [EOHCHCIIMEIPEsalisg de mais longo prazo que buscasse ha...fazer uma identificacéo especificamente desse aspecto,
ha...em diversas escolas ou em diversas turmas ou com diversos bolsistas atuando em ilieisacnealidades n¢. Entao [N
BB que houve uma aprendizagem significativa empregando o termo dentro do conceito que Ausubel coloca Autora:sim, aham, Coordenadora:de
aprendizagem significativa. Entzo [ SR, -t< porque muitas vezes a gente ndo usou Ausubel como referencial teérico Autora:uhum,
Coordenadora:algumas vezes sim e outras vezes nao. Entdo, ha...eu ndo saberia dizer. O que eu posso dizer, é que usando as avaliacoes pelos
professores, se nota alguma correlacdo em uma melhoria de desempenho nas avaliagoes feitas pelos professores né, uma melhoria de desempenho dos
estudantes das escolas em relacdo a periodos em que o0s bolsistas estiveram nas escolas. Entdo dé pra dizer que eles sairam melhor nas avalia¢cdes. Agora
dizer se essa aprendizagem foi significativa ou néo, a gente teria que ter outro tipo de [ISHUMEHE de verificagdo, usar mapas conceituais e tudo, que nem
sempre foi usado. Autora:Até porque a avaliagdo pode ser diferente dos professores, do que aquilo que vocés propunham né Coordenadora:Exatamente.
Autora:De repente ndo tinha uma continuidade né, na avaliagdo, néo tinha inicio, meio e fim, era sé aquilo referente a atividade e no final vocés n&do tinham
essa oportunidade de avaliar. Coordenadora:E, exatamente né. Entdo as avaliagbes normalmente eram feitas por meio daquilo que o professor fazia né.
Autora:Sim. Coordenadora:Porque na verdade, as atividades, a maior parte das atividades eram feitas durante os periodos de aula. Poucas vezes foram
feitas oficinas fora, no contraturno né, até porgue a gente via que no contraturno os alunos nao vinham né. Entdo poucas foram as atividades que a gente fez
no contraturno. Entdo como elas entravam dentro das atividades de aula, né, também a sua avaliacdo era muito relacionada a avaliagao que o professor
realizava em sala de aula né. O que ndo quer dizer que sejam sempre provas né, tinha muito relatério, tinha muita atividade que exigia relatério, que exigia

gue os alunos escrevessem respostas pra problemas, casos, Autora:claro Coordenadora:alguma coisa desse tipo né, ou tinham listas de exercicios que se
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usavam como [SHUMCHoSItcIavaliaeag n¢, mesmo que fosse uma resolucéo orientada também. Entdo esses [SHUMEMOS sempre foram usados dentro
dessa [EaliAte. O que normalmente se fazia, é que o professor, os professores até pela sensibilidade que tem em relagéo aos bolsistas né, eles levavam
muito em consideracéo essas atividades na @Valiagao dos estudantes. Entdo nao ficava s6 na avaliacdo de prova né, eles tinham outros [iSHUNCHIOSIOE
BVBIBEES que eram usados durante o periodo em que os bolsistas atuaram né, que nao significava que iria ter uma prova no trimestre e uma outra nota né.
Tinha outras notas, outros conceitos que vinham de atividades desenvolvidas né. Como essas, experimentos, atividades com estudo de caso.

Autora:N&o que seja especifico da minha pesquisa né, porque eu estou trabalhando com formacao inicial, mas como a senhora relatou, por que a senhora
acha que esses alunos das escolas ndo iam no contraturno?Coordenadora:Normalmente, algumas vezes era pela dificuldade, pelo menos nas primeiras
vezes que a gente fez as atividades nas escolas, era pela dificuldade que o aluno ia pra casa e depois ele tinha que ter outra passagem de 6énibus pra voltar
pra escola E na realidade que a gente atua, nas escolas que tinham bastante dificuldade financeira Autora:uhum, Coordenadora:e os alunos néo voltavam.
Outras escolas em que a situacdo socioecondmica dos estudantes ndo era tao ruim, ai tem o problema de que as vezes esses alunos trabalham no contra
turno né Autora:sim.Coordenadora: Entdo tinha varios motivos, tanto é que a gente passou a fazer as oficinas de reforco ou antes ou depois dos turnos de
aula né, pra ele vir uma Unica vez na escola Autora:claro.Coordenadora: Quando era oficina de reforco em horario extra classe em geral ela era mais ou
menos contiua, a algum horario em que o aluno ja estivesse na escola. Mas eu acho que o principal problema é econémico realmente, Autora:econémico
Coordenadora:né Autora:entendi, Coordenadora:porque eles iam pra casa e tinham que gastar outra passagem pra vir e ndo tinham como. Autora:Entédo

se aproveitava para fazer as atividades no mesmo turno? Coordenadora:lsso, exatamente. Autora: T4. Bom entdo, a numero 9 agora.

8.Varias oficinas (21 ao todo) foram desenvolvidas, com as seguintes tematicas escolhidas tais como, saberes populares, interdisciplinaridade e

aprendizagem. Com isto, qual delas vocé julga ter maior representatividade em vista ao posicionamento social que p6de abordar? Por qué?

-Pausa de 26 segundos refletindo sobre a pergunta;

Coordenadora:E, eu penso que as que abordavam temas interdisciplinares foram as que mais permitiram a abordagem de algumas questées em relagéo a
esse [[SICIONGMENIOISORIE n¢. Mas por outro lado né, também algumas oficinas que abordavam teméticas meio polémicas né, como drogas, esse tipo de
coisa que eu acho que permitiu trabalhar também ha...i&0/S6'a parte quimica mas também os efeitos da droga, os Efeitos biologicos, as [lESEsISosias

ERVEICESIRESIEeEEs. ha...que também foram ha...trabalhadas. Mas agora, em relagdo a isso né, de [JESICIONGMEHIOISoeE 2cho que depende muito do
tema em si né, porque ha...alguns temas foram escolhidos ha...em funcéo do interesse dos estudantes que [l .
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ha...ou téo visivelmente social né. As vezes sao s6 umas questdes mais praticas do tipo, ha...combustiveis, por exemplo, né, que sao abordados mais do
ponto de vista quimico e econdmico né, em relagdo a qual combustivel é mais econdmico, ao que rende mais né, em termos financeiros...Autora:é que nao

deixa de ser até uma abordagem social né, pode ver o que ele escolheria... Coordenadora:é, pode ser uma abordagem social, mas sédo temas que nem

todos eles eram propicios né Autora:sim,Coordenadora: a essa questdo da EioloaucmmsosE. Entio eu ndo sei se... | INGEGGEGEGEGEGEGEGEEE, < bora
fosse do interesse abordar essas questdes né, [ IEGEGTGEGGEGEGEEGEEEEEEEEE. 0 mais nas Glestoes quimicas envolvidas no tema né e se

abordou algumas questfes sociais evolvidas a ele, mas 0 foco sempre foi mais nos temas quimicos. Autora:Ta Otimo, vamos ver...agora s para
contextualizar essa pergunta 9, Maceno e Guimaraes, na verdade até no EDEQ eu falei com os professores, a professora né, Nicolle Maceno e ela me
sugeriu e eu li, bem interessante eu achei o artigo deles na Contexto & Educacdo e eles fazem uma critica na verdade sobre o PIBID né, mais
especificamente sobre os supervisores, sobre essa questdo se eles realmente tem a formacdo necessaria. Mas ai eu retirei la desse artigo essa

frase...”pergunta 9”

9.Conforme Maceno e Guimaraes (2015): “A mera participagdo em experiéncias, entretanto, ndo é necessariamente educativa”. O que vocé pensa

a respeito dentro do contexto do PIBID/Quimica UFRGS? Vocé concorda que seja apenas uma insercao na rotina das escolas?

Coordenadora:Eu acho que n&o, eu acho que é muito mais que uma insercéo na rotina das escolas né, eu acho que foi muito uma atividade de [icGa0
BOSIBBISISESINE, h:...em todos os sentidos né, formacdo pedagdgica pelo convivio. O que eu acho interessante é que toda vez que a gente escolheu as
escolas a gente procurou escolher escola onde @ supervisor fosse uma pessoa que fosse sensivel as questdes, que nao fosse um professor que fosse muito
apegado as aulas tradicionais e gque tivesse sempre aquela disposicdo, que a gente ja conhecia, por ter orientado estagiarios ou alguma outra atividade na
escola né, entdo a gente conhecia que tinha nessas escolas um professor ou professora que era uma pessoa de mentalidade mais aberta, ou seja, mais
receptivo e até que ja tinha por pratica, na sua pratica docente, fazer atividades diferenciadas, fazer experimentos, fazer atividades para feiras, de
conhecimento cientifico, de ciéncias. Enfim né, entdo eu acho que um pouco dessa questdo aqui da participacdo na inser¢do ndo ser necessariamente
educativa, eu acho que HEPEREE um pouco também, ha...do papel que B'SUPEIVISOf desempenhava nessa escola e de quanto esse SUPEIViSor pode ser
considerado um [l de ha...de atuagdo docente para o bolsista. Entdo, ha...n6s, na Gnica vez em que eu tive um problema com &'SUPervisora, que eu
via que ela ndo era um [l adequado, ao mudar né, ao passar de um ano para o outro eu troquei de escola, pra ndo ficar com aquela SUPEVisora,

porque eu considerava que ela néo era um [l de atuacdo. Entdo, eu acho que também o papel da escolha do SUPEIVISOF né, ha...que n&o veria o
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bolsista como uma méo de obra barata ou que vai dar aula no lugar dele e sim um bolsista que ta ali pra contribuir com atividades diferenciadas. E toda vez
gue um bolsista vai preparar atividades o SUpervisores se envolve, porque ele tem que ver como aquela atividade vai se encaixar dentro da rotina de aula
dele né. Se um supervisortava trabalhando um determinado tema, ele mesmo sugeria né, 0 SUPENVISOr ou Supervisora dizia: ah eu vou trabalhar na préxima,
no préximo bimestre, sei la eu, ha...eletroquimica, por exemplo né, entdo vamos fazer um experimento de eletroquimica né. Entdo os bolsistas iam em busca
de experimentos possiveis de se fazer em eletroquimica por exemplo né, traziam algumas sugestdes, discutiam com o SUPErVIsor e eles né, a partir dai
montavam entdo aquele experimento dentro do contexto das aulas pra que ele pudesse atender. Entdo eu vejo assim, que se fosse uma atividade que fosse
uma insercao planejada aqui , executada |4 a revelia do SUPEVISor, eu vejo que ela [ENEZINEY fosse tao ha...importante, mas como a nossa atuacao foi muito
pautada na atividade que o SUPERVISOr ja tinha um certo perfil né, que a gente escolheu dentro de um certo perfil e optou por ndo colocar certos Autora:sim
Coordenadora:bolsistas dentro de escolas que a gente achava que o SUpervisor nao tinha esse perfil que gostariamos que tivesse, entdo eu acho que
experiéncia transcende um pouco essa questdo da MERA participacdo né. Eu acho que nds sempre tivemos no SUPERVISOI uma parceria importante e
relevante dentro do projeto né. E eu vejo que esse papel entdo, ele fez com que o bolsista ndo tivesse uma participacdo secundaria né, que fosse uma
participacdo importante. E que em consonancia com a atuacéo do SUPERVISor né, sempre em parceria com esse SUPEIVISOr né. As vezes em parceria com
esse SUpPervisor dentro da sala de aula, assistindo a aula do SUPErVISor, e participando das atividade que o SUpPErViSor propunha dentro da sala de aula. As
vezes fazendo insercdo de experimentos dentro da tematica, entdo eles tinham que assistir aula tedérica pra depois poder colocar 0 experimento e ndo ter
uma insercéo desvinculada do trabalho que o professor vinha desenvolvendo na sala de aula. Entdo eu acho que HEPEnde de como essa insercdo era feita
né, Autora:claroCoordenadora: porque se o bolsista fosse, preparasse uma oficina, chegasse la né, realizasse a oficina, mas néo tivesse o envolvimento do
supervisor, eu acho que seria menos positivo né. Entdo outras escolas nés permanecemos enquanto 0 SUPErViSor permaneceu quando aquela supervisora
se aposentou, nés saimos daquela escola porque a pessoa que veio no lugar dela ndo era a pessoa que a gente considerava que tinha esse perfil importante
né, Autora:simCoordenadora: entéo isso aconteceu mais de uma vez né. Entdo uma vez nds escolhemos a supervisora e achamos que era uma coisa e na
pratica foi outra. Entdo eu penso que realmente, as vezes a mera participacdo em experiéncias ndo € necessariamente educativa, até concordo com essa
afirmacgéo sé que no contexto em que a gente trabalhou né, ha... nés fizemos mais que uma simples inser¢do na rotina da escola, a gente transcendeu um
pouco isso né. Onde a gente procurou identificar a rotina da escola mas interferir nessa rotina positivamente, fazendo as oficinas que chamou bastante
atencdo no teu levantamento né, a questdo das oficinas desenvolvidas. Mas isso foi muito desenvolvido em conjunto com os supervisores né, sempre foi
uma atividade desenvolvida junto dos supervisores ou em paralelo com as atividades do supervisor né. Entao eu vejo que eles tiveram, nesses SUpervisores,

também um [l de atuacdo em termo de responsabilidade, ha...de ndo usar a questéo salarial como uma desculpa para néo fazer um bom trabalho né,
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a questao de ter um certo nivel de exigéncia com os estudantes né em termos de: ah ndo vou deixar passar porque é uma escola publica, ndo é porque é
uma escola publica que eu vou tornar essa atividade mais fécil ou vou deixar, ndo vou fazer a atividade com eles porque talvez ndo tenham condigdes.
Nunca se trabalhou com essa perspectiva né, mas isso eu acho que ta relacionado muito com o perfil do supervisor, que a gente sempre escolheu aquelas
escolas onde a gente tinha os supervisorescom o perfil jA mais proativo. Autora:simCoordenadora: No sentido, de que eu acho que ela foi, a experiéncia foi
[OIEIE para os bolsistas. Autora: Ta. A pergunta de nimero 10 se refere até o que a gente tava falando né, ha pouco tempo, sobre os licenciandos serem
inseridos antes da metade do curso nos editais anteriores e agora nédo, isso jA mudou né. Mas como a gente ta falando do PIBID de 2009 a 2018, entao...

“pergunta 10”

10. Qual a sua opinido a respeito da insercdo dos pibidianos em sala de aula antes da metade do curso de Licenciatura? Vocé acha que os

bolsistas tinham preparo suficiente para realizarem um bom trabalho?

Coordenadora:E entdo, de novo né...quando o PIBID entrou em regime, digamos assim né, que a gente tinha constantemente um certo nimero de bolsistas
experientes e alguns bolsistas novos que entraram, entdo, eu diria assim...0os mais novos ndo chegavam la direto, crus digamos assim né, pra fazer uma
atividade. Em geral, a gente colocava um bolsista mais nhovo com o bolsista mais experiente né. “Nao foi Claudio — nome ficticio? (alunoex-pibidiano que
estava na sala). O Fernando (nome ficticio ) ndo trabalhou contigo? - Claudio: Sim. — Professora: Ele entrou verde né, ele era calouro quase né e... —
Claudio: s6 que ndo ficamos muito tempo né, logo acabou o projeto. — Professora: €, logo acabou o projeto. Mas ele entrou né, e ai o Fernando ficou com o
Claudio que era mais experiente né. Eu acho que ele era calouro, ele entrou no final do primeiro semestre. — Claudio: E, ele era. — Professora: E dai, a gente
sempre colocava um mais experiente com um menos experiente ou quando vinha uma menos experiente a gente procurava colocar com um mais
experiente. Porque a gente considerava também que 0 mais experiente tinha coisas a ensinar para 0 menos experiente, que 0 menos experiente podia
aprender com esse mais experiente. Entdo, inclusive tem esse trabalho aqui, do HSCencialcompartinada — “professora mostra um trabalho exposto na sala’-
em gque tem justamente o relato dos bolsitas né, a comparacdo entre um bolsista novato e um experiente. Entdo o Manuel (nome ficticio) era o bolsista
experiente e o novato era o Renato (nome ficticio). Entdo eles compararam como eles viam né. O novato se preocupava, ele ndo tinha uma nogéo muito boa
do tempo de aula, de como fazer a aplicacdo dos exercicios, enquanto que 0 mais experiente, essa questao do tempo de aula pra ele, ja era uma coisa que
tava dominada né. Ele tava preocupado com o planejamento anual, com a questdo do ter ou néo ter relagdo com o ENEM né, ha... entdo todos esses

aspectos tem essa questao de que eles conseguiam observar né que o novato observava o mais experiente e também aprendia com ele. Entdo ha...eu acho
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assim que a primeira insercdo do bolsista novo, o bolsista de inicio de curso ha... que ndo tinha nenhuma outra experiéncia didatica, nem em curso pré-
vestibular popular, nem em um tipo de outra experiéncia didatica, essa insercao junto com os bolsistas mais antigos, fazia com que ele fosse aprendendo
algumas coisa né, pra depois comecar a caminhar por conta propria né. Ele propor a atividade, ele ja se sentir mais a vontade pra realizar alguma atividade e
tudo mais, entdo eu vejo que essa insercdo no inicio do curso de licenciatura né, entdo quando o aluno entra, quando ndo teve outra nao teve ainda uma
formacéo didatica né muito grande e tudo mais, ele tem que ser colocado dentro da sua realidade e também nédo da pra largar ele aos ledes, dizer assim: t4,
hoje, amanha tu vai 1a e vai fazer um experimento, com uma turma de 30 alunos que ele nem conhece né. Entdo néo, tinha toda a parte de conhecer a
turma, de ficar dentro da aula, de atender duvidas dos alunos, trazer uma certa interagdo com eles, criar uma certa afinidade dos alunos, com aquela turma,
pra dai depois comecgar a fazer as suas inser¢des mais independentes né, e comecar a propor mais atividades né, a partir daquela realidade. Entédo eu acho
gue também é uma questdo de como a gente encaixa um bolsista novo né, dentro de um contexto onde o projeto ja estd andando né.

Autora:E agora nem ta aqui dentro né, mas com a sua experiéncia no PIBID quase 10 anos, o que a senhora acha, em relacdo a essa pergunta, o que a
senhora acha, desse tempo agora, que agora € s6 na metade do curso de licenciatura? Coordenadora:Mas € s6 na primeira metade. Autora:E, na primeira
metade. Coordenadora: Na primeira metade, entdo na verdade vai ter mais disso aqui, né, vai ter mais alunos sem tanto preparo fazendo as atividades na
escola. Autora:O que a senhora acha, pensa a respeito? Coordenadora:E, entdo eu penso que na verdade essa diversidade que a gente tinha de alunos
mais experientes que as vezes chegavam no PIBID, ja tendo passado da metade do curso ou chegou pelo menos na metade do curso, inseridos juntos com
outros que tavam ingressando no curso ela propiciava a diversidade de abordagens também, e propiciava essa questdo ai do novato, versus o experiente née.
Autora:Essas duas visdes. Coordenadora:E, exatamente né. Entdo, porque olha, por exemplo, 0 novato coloca ali né —“trabalho exposto na sala’-
crescimento profissional e pessoal, chance de vivenciar um ambiente escolar, enquanto que o outro |4, ele ja tava relacionando com a quimica do dia-a-dia,
ele ja tava querendo fazer renovacao dentro do PIBID, inventar coisas novas dentro do PIBID. Enquanto que o primeiro tava querendo ingressar no ambiente
o outro tava querendo renovar. Ent&o, eu vejo que essa comunidade af né, o professor Marcus Ribeiro usa o termo CoOmunidateideIpiatica né, Autora:isso
Coordenador:eu acho que essa GomunidaceIdeIpratica cm que o mais novo aprende com o mais antigoha...eu vejo que ela tinha muitas vantagens né e que
agora nés vamos ter todos novos né, ter todos jovens e quando eles chegarem a se tornar experientes, digamos assim, eles vao ter que sair do projeto né,
enquanto que uma pessoa que nem o Manuel (nome ficticio), ficou 4 anos no projeto. Entédo, depois de 4 anos ele ja tinha uma desenvoltura e tinha coisas
para ensinar para os bolsistas mais novos e que agora nao vai ter. Entdo eu vejo que esse corte de o PIBID ficar na primeira metade do curso, ele vai ter
essa [ oue o bolsista quando ele tiver...se ele ingressou bem no inicio do curso e ficou 2 anos ele vai ter, depois desses 2 anos ele tem uma

larga experiéncia que poderia transmitir a novos bolsistas e que ele ndo vai conseguir transmitir porque ele vai ter que sair do projeto. Entdo, eu vejo que isso
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é uma . oue essa questdo da convivéncia de bolsistas novos com antigos, como sendo uma grande vantagem né, que o PIBID oferecia. Porque
mesmo quando |4 quando a gente comegou com PIBID em 2009, com os primeiros bolsistas, a gente tinha alguns bolsistas que estavam ingressando no
curso né, e outros bolsistas que estavam fazendo estagio de docéncia e na mesma escola a gente tinha bolsistas que estavam ingressando no curso e
bolsistas que tavam fazendo estagio. Entdo essa questdo da GOMVINVEncid também foi Gtil para os bolsistas, entdo eu vejo que hoje muitos desses bolsistas
que ingressaram no inicio do curso e EOMVINEIaM com bolsistas mais experiente, na época nhdo era no PIBID, mas era nos estagios né ou que ja tinham
outras experiéncias docentes que tinham desenvolvido algum curso, essas pessoas permaneceram na docéncia. Varios desses bolsistas que entraram bem
novinhos, que entraram assim no primeiro ano de curso né e que cresceram no PIBID. Entdo eles se tornaram experientes e passaram a [fGHSHitll a sua
experiéncia para novas geracdes de bolsistas jovens que vinham. Entdo eu acho que agora esse corte no meio do curso né, ele vai cortar um pouco essa

guestdo formativa que tinha entre os préprios bolsistas que acho queria muito importante, muito relevante para a formacao desses estudantes.

Autora:Entdo ta professora, eram essas as perguntas, ndo sei se a senhora quer acrescentar mais alguma coisa em relacdo a formacéao inicial...
Coordenadora:E, eu vejo assim que esse projeto entéo ele ndo foi s6 importante para os bolsistas né, ele foi importante para os SUpervisores né. Porque
mesmo uma das primeiras SUpervisoras que tivemos, ela era uma professora que tinha muita vontade de fazer as coisas, mas que devido as dificuldades da
escola e a carga horéria elevada e todas aquelas coisas, as vezes ela se deixava, ficava cansada e ndo conseguia né, levar adiante. E quando vieram o0s
bolsistas, ela se entusiasmou de uma forma, tanto que ela é coautora de varios dos trabalhos né. Entdo assim, ela tava ja contando os dias pra se aposentar
e foi a época de se aposentar e ela fiou com pena, disse assim: ai agora quase que eu ndo queria me aposentar por causa dos bolsistas do PIBID né. Entédo
eu vejo que tem essa questdo que também para os supervisores, os bolsistas trouxeram um gas, uma renovacao e um contato com coisas hovas heé...entao
eu vejo que foram muito importantes. Entdo eu vejo que também pra nds da universidade, quem participou desse projeto, teve uma visdo da escola que a
simples orientagdo de estagio, de docéncia, ndo da pra gente. E a gente também vivenciou essa escola ao longo de um longo periodo. Porque a gente tinha
gue fazer reunido com os supervisores, com os bolsistas, reunido de planejamento, reunido de acompanhamento né, entdo assim, a cada 15 dias era uma
renovacao completa né, das atividades, das reunides, das questdes todas e essas questdes foram trazendo um conhecimento da realidade escolar que eu
ndo tinha como orientadora de estagio né. Porque a nossa inser¢do na escola como orientador de estagio, € muito menor né. E como coordenador de um
projeto, a gente vivenciou a escola em diversos momentos né, em momentos bons, em momentos ruins, nas dificuldades né do dia-a-dia. Entédo eu vejo que
pra mim como professora, trouxe uma contribuicdo importante no sentido de conhecer melhor a realidade da escola né que a vivéncia de estagio ndo é

suficiente pra gente que coordena, um projeto que coordena, orienta estagiarios né, por exemplo. Entdo eu acho que a minha préatica docente melhorou
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muito em relagdo a essa questdo do estagiario né, com essa experiéncia que eu adquiri do PIBID. Teve contribuicdes também né... Autora:Nao sé na
formagdo inicial, mas também na formacgdo de formadores, formagdo em servico né?Coordenadora: Exatamente, formacao sem servigco, formacéo de
formadores e tudo mais né? Entédo formacao inicial e continuada é certo que tinha né. Eu posso falar do que eu coordenei, ndo do que esta ocorrendo agora.
Autora:Claro.Coordenadora:Mas ele tinha essa vertente de que ele era uma formacgéo pra todo mundo né,que ele nao era uma formacao s6 para o bolsista,
ndo era s6 um programa de refor¢o escolar para o aluno de ensino médio né, mas ele tinha as 4 pontas bem amarradas né. Entéo ele trazia contribuicao
diante do ensino médio porque melhorava as praticas pedagogicas da escola ou viabilizava algumas praticas que antes eram inviaveis por causa da
realidade do professor da escola, melhora a formacao do licenciando porque da uma vivéncia continua dentro da escola, forma o professor supervisor,
prepara o professor supervisor e também traz uma formacao continuada pra gente que é da universidade. Entdo eu vejo que ele era, tem sido né, um projeto
que tem as 4 pontas muito bem...Autora: alicercadas. Coordenadora: E, muito bem alicercadas. Ele é brilhante assim né. Espero que ele continue assim,
apesar de que ele mudou um pouco de caracteristica né Autora:simCoordenadora: mas espero que ele continue propiciando essa diversidade de vivéncias

gue ele propiciou até agora. Autora:Ta certo entdo professora, agradeco muito pelo seu tempo, pela sua disponibilidade.Coordenadora:Imagina!

e ApOs marcacdo das palavras mais relevantes e que apareciam em maior quantidade, em cada uma das respostas
apresentadas pela professora, buscou-se quantificar as palavras mais recorrentes em cada questéo, colocando a frente de
cada palavra, 0 numero de vezes em que ela apareceu na resposta. Observa-se que ndo somente as palavras mais
frequentes foram tomadas em conta, mas também aquelas palavras que mesmo em menor frequéncia, foram observadas
como em énfase na fala da entrevistada.

Segue o processo descrito:

Legenda: FO = Frequéncia de ocorréncia
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APENDICE G — FORMULARIO APLICADO AOS BOLSISTAS DO PIBID/QUIMICA
UFRGS ENTRE O PERIODO DE 2009 A FEV. 2018

1. Como esté a sua situacao profissional?

( ) Continuo cursando Quimica-licenciatura na UFRGS.

( )N&o curso mais Quimica-Licenciatura, ingressei em outro curso.

( )Me formei em Quimica-Licenciatura pela UFRGS, mas estou trabalhando em
outra area.

()Me formei em Quimica-Licenciatura pela UFRGS, e estou trabalhando na é&rea.

( )Me formei em Quimica-Licenciatura pela UFRGS, e estou desempregado.

( )Me formei em Quimica-Licenciatura pela UFRGS, e estou fazendo formacao
continuada.

( )Desisti de fazer faculdade.

2. Quanto tempo vocé participou do PIBID?
( Ymenos de 6 meses

( )6 mesesalano

( )X ano alanoe meio

( )1 ano e meio a 2 anos

( )mais de 2 anos

3. Por que vocé escolheu fazer parte do PIBID?

( )Pela bolsa, para bem pessoal.

( )Pela bolsa, para fins académicos como xerox, transporte e alimentacdo na
faculdade.

( )Pela aprendizagem e experiéncia que obteria.

( )Porque o meu colega se candidatou e eu fui junto.

4, Vocé acha que através do PIBID foi possivel agregar conhecimentos
significativos para a sua formacéo inicial?

( ) Néo, foi apenas uma insercdo na rotina das escolas.
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( ) Nao. Nao tinha entendimento sobre a sua real importancia, entdo ndo dava muito
valor.

() Sim, contribuiu para descobrir a minha identidade como docente, cooperando
para seguir na profissao.

( ) Sim, tinhamos um bom grupo de trabalho e aproveitamos para explorar e testar
diversos recursos pedagoégicos o que me motivou para buscar novos conhecimentos

dentro da profisséo. Foi excelente!

5. Ao analisar os 80 trabalhos publicados pelos bolsistas do PIBID/Quimica
da UFRGS (2009-2018), 21 dos 80 trabalhos eram sobre oficinas temaéticas,
sendo o recurso pedagogico mais utilizado. Com isto vocé acha que:

( )As oficinas tematicas foram o recurso pedagogico mais utilizado porque propiciam
uma discusséao social e cientifica das tematicas e assim, dos conteudos.

( )As oficinas tematicas eram o que tinhamos de mais motivador e instigante aos
alunos, por isso que utilizamos tanto.

( )Os alunos pediam muito para que trabalhassemos com oficinas tematicas.

( )Este trabalho com tantas oficinas tematicas néao foi planejado, creio que a maioria

dos bolsistas nédo tenha nocéo de ter sido o recurso mais utilizado.

6. Vocé imagina que as atividades desenvolvidas por vocé e seus colegas
tenham levado os alunos das escolas a um olhar menos fragmentado do
conteudo, dando a capacidade de se posicionarem criticamente frente as
problematicas?

( )Um olhar menos fragmentado sim, mas acredito que faltassem alguns critérios
como profundidade das discussdes para que houvesse um posicionamento critico
por parte deles.

( )Sim, em todas as aulas os alunos pediam a fala e discutiam muito a respeito das
tematicas, mostrando-se motivados e interessados para dar prosseguimento com 0s
assuntos.

( )Acredito que nem um olhar menos fragmentado dos conteldos e nem um
posicionamento critico possa ter sido desenvolvido. Desenvolviamos atividades

muito espacadas, ndo tinhasequéncia para o aluno ressignificar os conhecimentos.
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( )Acredito que apenas alguns alunos mais aplicados conseguiram desenvolver
estas questdes, obtendo um bom aproveitamento das atividades. A maioria ndo se

mostrava muito interessado.

7. Como vocé classificaria a importancia do PIBID na sua formagao inicial?
( )Ruim. N&o aprendi nada que fosse relevante e/ou que fosse me ajudar na
profisséo futura.

( )Regular. Ajudou em algumas questdes de preparo para a docéncia mas se néo
tivesse participado, acredito que nao teria feito muita diferenca.

(  )Boa. Me proporcionou experiéncia quanto a realidade escolar, mas o0s
conhecimentos adquiridos foram muito fragmentados.

( )Otima. Além de me motivar a continuar na carreira mesmo com todas as
dificuldades, me levou a um olhar mais aberto quanto as necessidades dos alunos e

0 que é ou nao significativo no ensino-aprendizagem.

Este é o0 seu espaco! Fique a vontade para fazer contribuicées e/ou criticas

referentes ao seu tempo como bolsista do PIBID/Quimica UFRGS.
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APENDICE H — ROTEIRO PARA ENTREVISTA: COORDENADORA DO
PIBID/QUIMICA UFRGS (2009-2018)

. Como vocé define a importancia do PIBID para a formacgé&o inicial dos
licenciandos?

. Como vocé julga em uma escala de 1 a 10 a importancia do PIBID na
producéo da aprendizagem significativa dos alunos das escolas, para com 0s
conteudos de Quimica, através das atividades propostas pelos licenciandos?
Justifique a sua escolha.

. Vocé participou do plano de trabalho do subprojeto que foi inserido no edital?
Quais questdes foram consideradas?

Os supervisores como aqueles que vivenciam o0 contexto escolar,
participaram?

. Analisando os documentos do PIBID/UFRGS, percebi um grande numero de
oficinas tematicas que foram propostas e realizadas pelos bolsistas. Dentro
deste contexto, gostaria de saber o porqué desta escolha em detrimento de
outros recursos pedagogicos no PIBID/Quimica UFRGS (2009 — 2018)?

. Qual a importancia das oficinas tematicas especificamente nas atividades
desenvolvidas pelo PIBID? O que suscita aos alunos em formacéo inicial e
aos alunos das escolas?

. O ano de 2013 expressa algo caracteristico dentro do PIBID/Quimica UFRGS
em ter sido o ano de maior numero de publicacbes de trabalhos pelos
bolsistas. Em sua opinido, quais foram o0s aspectos e/ou motivos que
proporcionaram o maior niumero de publicacdes neste ano?

. Vocé acha que através das atividades desenvolvidas foi promovida uma
aprendizagem significativa dos contetdos (ressignificacdo do conhecimento
anteriormente adquirido) pelos alunos com quem as atividades foram
aplicadas? Por qué?

. Varias oficinas (21 ao todo) foram desenvolvidas, com as seguintes tematicas
escolhidas tais como, saberes populares, interdisciplinaridade e
aprendizagem. Com isto, qual delas vocé julga ter maior representatividade
em vista ao posicionamento social que péde abordar? Por qué?



160

9. Conforme Maceno e Guimardes (2015): “A mera participagcdo em
experiéncias, entretanto, ndo é necessariamente educativa”. O que vocé
pensa a respeito dentro do contexto do PIBID/Quimica UFRGS? Vocé
concorda que seja apenas uma insercao na rotina das escolas?

10.Qual a sua opiniao a respeito da insercdo dos pibidianos em sala de aula
antes da metade do curso de Licenciatura? Vocé acha que os bolsistas
tinham preparo suficiente para realizarem um bom trabalho?
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ANEXO A — MODELO TCLE ASSINADO PELA ENTREVISTADA
(COORDENADORA PIBID/QUIMICA - 2009/fev2018)

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE

DEPARTAMENTO DE BIOQUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA
INDIVIDUAL

Eu,

professora titular e coordenadora do PIBID/Quimica UFRGS no periodo entre 2009 até
fevereiro de 2018, consinto em participar da entrevista conduzida por MARIANE DE
SOUZA FERREIRA, fornecendo informagdes para a sua pesquisa de dissertagdo.
Compreendo que o objetivo desta técnica de coleta de dados é fornecer subsidios para a
construgao de conhecimentos na area de analise, ou seja, educagdo em ciéncias.

Estou ciente de que:

e A proposta, objetivos, questdes a serem discutidas, bem como beneficios e riscos
foram expostos;

e Eu voluntariamente e livremente participo e dou o meu consentimento para
responsabilidade com as respostas da pesquisa aplicada;

e Compreendo que os resultados obtidos e agregados serdo utilizados com
finalidade académica e podem ser publicados em locais como revistas cientificas,
congressos, feiras e na propria dissertagao.

e Estou livre para cancelar meu consentimento com a participagdo na pesquisa, caso
a compreenda como inadequada, tornando inutilizaveis as informagdes por mim
cedidas.

Assinatura: Data: !/
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ANEXO B — MODELO TCLES ASSINADOS PELOS ALUNOS BOLSISTAS
PIBID/QUIMICA UFRGS QUE RESPONDERAM AO FORMULARIO ENVIADO

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE

DEPARTAMENTO DE BIOQUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
QUESTIONARIO

Eu,

ex-bolsista do PIBID/Quimica UFRGS em determinado periodo entre 2009 até 2018,
consinto em participar do questionario aplicado por MARIANE DE SOUZA FERREIRA,
fornecendo informagdes para a sua pesquisa de dissertacao. Compreendo que o objetivo
desta técnica de coleta de dados é fornecer subsidios para a construgéo de conhecimentos
na area de analise, ou seja, educagdo em ciéncias.

Estou ciente:

e Da proposta, objetivos, questdes a serem discutidas, bem como beneficios e
1iSCOS;

e Eu voluntariamente e livremente participo e dou o meu consentimento para
responsabilidade com as respostas da pesquisa aplicada;

e Compreendo que os resultados obtidos e agregados serao utilizados com
finalidade académica e podem ser publicados em locais como revistas cientificas,
congressos, feiras e na propria dissertagao.

e Estou livre para cancelar meu consentimento com a participa¢ao na pesquisa, caso
a compreenda como inadequada, tornando inutilizéveis as informagdes por mim
cedidas.

Assinatura: Data:  / /




