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RESUMO

Este estudo iniciou a partir de inquietacbes da pesquisadora com a proposta de
tornar todas as escolas da rede municipal de Lajeado, interior do Rio Grande do Sul,
em Escolas Sustentaveis, através do Plano Municipal de Educacéo - aprovado pela
Lei Municipal n° 9.844 de 17 de julho de 2015. O estudo foi direcionado a dimenséo
do Curriculo, apresentando o processo de investigacao realizado nos Anos Iniciais
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Alfredo Lopes da Silva, situada no
bairro Morro 25, tendo como objetivo investigar quais as contribuicbes que a
Alfabetizacdo Ecocientifica oferece na estruturagdo do curriculo, impulsionado as
Escolas Sustentaveis. A investigacdo parte da hipétese inicial de que as proposicoes
da Alfabetizacdo Cientifica e da Alfabetizacdo Ecolégica podem auxiliar nas
reflexdes. Doravante, surge a ideia de acoplamento destas proposicoes, oferecendo
visibilidade a Alfabetizacdo Ecocientifica como referencial nas discussées sobre a
reconstrucdo do curriculo da escola, visando a idealizacdo de uma Escola
Sustentavel. O estudo € de natureza aplicada, com abordagem qualitativa
exploratério-descritiva, caracterizando-se como um estudo de caso Unico. Usou-se
como fonte de evidéncias para a coleta de dados a revisdo bibliografica e
documental, entrevista semiestruturada, questionarios com questbes abertas e
fechadas e a observacgao participante. Envolveram-se na pesquisa cinco professoras
e a coordenadora pedagdgica dos Anos Iniciais, dois professores de Ciéncias da
Natureza, a direcdo escolar e alunos. O desenho projetado levou a escolha da
Andlise Textual Discursiva como metodologia de analise e interpretacdo dos dados
coletados. As categorias de analises foram sendo produzidas no movimento da
pesquisa, enquanto impregnadas de sentidos em relacdo aos fenbmenos estudados
em cada momento. Desta forma, durante as revisbes bibliograficas e de
documentos, elencou-se a educacdo em ciéncias, alfabetizacdo cientifica,
alfabetizacdo ecoldgica, curriculo, educacdo ambiental, escolas sustentaveis. Ao
passo que, durante a etapa realizada em campo, as categorias foram as praticas de
educacdo ambiental, conhecimento cientifico/ecolégico, curriculo e funcdo do
professor. A pesquisa indica que, embora os professores compreendam a
importancia do seu protagonismo na constru¢cao do curriculo desta modalidade de
escola, ha muita inseguranca relacionada as préaticas educacionais, devido a falta de
conhecimento cientifico/ecolégico em relacdo as questdes ambientais. Além disso,
sinaliza o desafio que a abordagem interdisciplinar da Educacdo Ambiental traz a
docéncia e as possibilidades alcancadas com a insercdo da Alfabetizacao
Ecocientifica no curriculo da escola.

Palavras-chave: Escolas Sustentdveis. Curriculo. Educagdo Ambiental. Educacgéo
em Ciéncias. Alfabetizacdo Cientifica. Alfabetizacdo Ecoldgica. Alfabetizacdo
Ecocientifica.



ABSTRACT

This study started because of the researcher’s worries about the proposal to
transform the network of municipal schools from Lajeado, Rio Grande do Sul state
countryside, to Sustainable Schools, through the Municipal Education plan approved
by municipal law number 9,844/2015 of July 17. The study has been directed at
curriculum dimension, presenting the process of investigation carried out in the initial
years of the Municipal elementary school Alfredo Lopes da Silva, located in the
neighbourhood called Morro 25, aiming to investigate what contributions Eco-
scientific Literacy offers in structuring the curriculum, driven to Sustainable Schools.
The investigation is based on the initial hypothesis that the Scientific and Ecological
Literacy propositions can help with reflections. From now on, it appears the idea of
connecting these propositions, offering the visibility to Eco-scientific Literacy as a key
reference in the discussions about the reconstruction of School Curriculum, aimed at
the idealization of Sustainable School. It is an applied research, with a qualitative
exploratory-descriptive approach, characterized as a single-case study. The main
source of evidence for data collection were bibliographical and documental review,
semi-structured interview, questionnaire with open and closed questions and
participant observation. The school management, five teachers of initial years, the
pedagogical coordinator, two Science and nature teachers and the students, took
part in the research. The projected drawing resulted in choosing textual discursive
analysis as a methodology of analysis and interpretation of collected data. The
classes of analyses were produced during the research movement, filledwith
meaning related to the studied phenomenon in every moment. Therefore, during the
bibliographical and document reviews, science education, scientific literacy,
ecological literacy, curriculum,environmental education and sustainable schools were
elected. Whereas, during the field stage, the chosen categories were environmental
education, scientific and ecological knowledge,curriculum and the teacher’s role. The
research indicates that, although the teachers recognize the relevance of the
educational practices to build a curriculum in this kind of school, there is a lot of
insecurity related to the educational practices due to the lack of scientifical and
ecological knowledge related to the environmental issues. In addition, it signals the
challenge that the interdisciplinary approach in environmental education brings to the
teaching area and the possibilities achieved by including Ecological and scientific
literacy in the school curriculum.

Keywords: Sustainable schools. Curriculum. Environmental education. Science
education. Scientific literacy. Ecological literacy. Eco-Scientific Literacy.
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Capitulo |

PENSAMENTO CAMBIANTE: COMPOSICAO NO ATO DA PESQUISA

Figura 1 - Cartaz de divulgac@o do Seminério Pensamento Né6made

formacao_pedagégica
pensamento nomade: -

Fonte: <https://www.ufrgs.br/arteversa/?p=959>.

Pensamento cambiante: composi¢cées no ato da pesquisa, teve parte do seu texto
publicado nos Anais de Resumos do || SEMINARIO NACIONAL E | SEMINARIO
INTERNACIONAL FORMAQAO PEDAGOGICA E PENSAMENTO NOMADE:
CURRICULO, CRIAC;AO E HETEROTOPIAS — UNIVATES, Lajeado/RS em abril de
2017. ISBN: 978-85-8167-198-7, com o titulo PENSAMENTO CAMBIANTE:
composicdes no ato da pesquisa sobre Educacdo Ambiental e Escolas Sustentaveis

na Rede Municipal de Educacgéo de Lajeado/RS.


https://www.ufrgs.br/arteversa/?p=959
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1. PENSAMENTO CAMBIANTE: COMPOSICOES NO ATO DA PESQUISA

Uma s0 coisa é necessario ter: um espirito leve por natureza ou um espirito
tornado leve pela arte e pela ciéncia (NIETZSCHE).

Compreendo este momento como possibilidade de uma escrita atrelada a
um pensamento cambiante configurado nas relagdes, nos contextos e nas
experiéncias em que € produzido. Sem duvida, a prOpria escrita assume carater de
experiéncia® neste cenério por onde transita 0 pensamento, pois nela encontro algo
que experimento, que provo, que me atravessa com sentidos e intensidades
diferentes.

Durante minha dissertacdo de Mestrado® mencionei que minha trajetéria
como educadora ambiental vem configurada em uma relacdo espaco/temporal
atravessada por uma complexa rede de enunciados® contingente, proviséria e
possivel de mudancas. Talvez essa inconstancia no ato do pensar tenha sido
provocada por andar pelas sendas das perspectivas de analises pos-estruturalistas,
principalmente ancoradas no campo dos Estudos Culturais em Ciéncias. Entretanto,
falar deste lugar n&o significa que por ele sempre transitei — ou que seja para mim
seguro e conhecido -, mas que neste espaco houve a possibilidade de me encontrar
como sujeito da experiéncia®, exposto ao processo de emancipacdo do pensamento.

Esta breve escrita de mim, com funcdo arqueoldgica, busca encontrar
fragmentos de uma trajetéria e, quem sabe, 0s possiveis pontos de suturas entre

eles. Contudo, creio ser importante ressaltar que nao busco uma assepsia entre

! Compreendo experiéncia de acordo com Larrosa (2002, p.149), que diz: “s6 é experiéncia aquilo
gue (nos) passa e o que (nos) forma ou (nos) transforma”.
ZA dissertacao intitulada ENTRE MORROS, COMPOSTEIRAS E LIXEIRAS: labirintos pedagdgicos
nas abordagens de Educacdo Ambiental foi apresentada em 2010 ao Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde — UFRGS.
No capitulo “A Arqueologia do Saber” do livro Ciéncia e Saber: A Trajetéria da Arqueologia de
Foucault, Machado (1988, p. 168) discute sobre o que é um enunciado, compreendendo-o como
“uma funcdo que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que faz aparecer com
conteldos concretos, no tempo e no espaco”, alertando que um enunciado ndo existe
isoladamente, mas sempre esta “fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando
um papel no meio dos outros, apoiando-se neles e se distinguindo deles [...] o que estipula as
condic¢des de existéncia dos discursos” (Ibid., p.169 -170).
Segundo Larrosa (2001, p. 6) “sujeito da experiéncia seria algo como um territério de passagem,
algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos”.
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estes pontos, pois 0 que interessa neste momento € trazer a tona as marcas que me
constituem como professora/pesquisadora e o carater construido e transitério deste
processo.

Penso que ao narrar-se, criamos oportunidades para emergir as marcas
histéricas que foram nos interpelando e nos fabricando; olhar e tomar a sua propria
historicidade como possibilidade de fazer-se outro. A respeito desta perspectiva do

narrar-se Souza (2001, p. 73) vai nos dizer que

[...] o processo em que se adquire e se modifica a interpretagdo de si é
dindmico e se da na relacdo entre historias, ndo sendo, portanto, um
processo progressivo de “descobrimento”, no qual o “verdadeiro eu sera
alcancado” e, nem tampouco, um processo intimo e solitario; como também
ndo € um processo de busca de libertacdo da subjetividade a ser alcancada,
mas de possibilidade de construgdo e reconstrucdo ao problematizar os
sentidos preestabelecidos.

Gostaria de reiterar que alguns fragmentos desta narrativa se encontram
detalhados no ensaio que realizei durante a escrita da minha dissertacdo de
Mestrado. Ao revisitar histérias e experiéncias vividas busco momentos,
acontecimentos, marcas e escolhas, nos caminhos que tracei e continuo tracando,
como professora/pesquisadora. Ao narrar minhas experiéncias compartilho com o/a
leitor/a os movimentos que me levaram/levam a compreender o0 “processo de
aquisicao e de adaptacdo dos individuos a cultura que os transforma em membros
de uma certa comunidade cultural e social” (SACRISTAN, 2002, p. 31), bem como
os caminhos percorridos para delimitar e problematizar o tema da minha pesquisa —
Educacdo Ambiental e Escolas Sustentaveis.

1.1 PONTO DE PARTIDA

A realidade, enquanto ndo € apenas um modo de explicar nossa
experiéncia humana, € aquilo que, em nosso viver enquanto seres
humanos, vivemos como o fundamento do nosso viver (MATURANA, 2001
p. 192).

Muitos foram os acontecimentos que ao se cruzarem deram inicio a minha
escolha pela graduacdo em Biologia — uma infancia desfrutada em meio a natureza,

0 convivio com o avd materno, que alertaria meus olhos pouco observadores para a
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interdependéncia funcional entre 0os organismos vivos e seu ambiente; um professor
que desperta o afecto...

Como aluna de graduacdo em Biologia pela Universidade do Vale do Rio
dos Sinos — UNISINOS, transitei pela rede de discursos biolégicos® que foram
construindo formas de olhar e agir, enquanto fui sendo produzida/me produzindo
como sujeito do conhecimento, com o estatuto de fala legitimado pelo saber
cientifico; saber “que torna alguém capaz de proferir ‘bons’ enunciados denotativos®,
mas também ‘bons’ enunciados prescritivos’, avaliativos..."(LYOTARD, 2008, p. 36);
enunciados que tém seu critério de aceitabilidade no seu valor de verdade.

Mergulhada nos discursos biolégicos e no seu regime de verdade, que
acolhe e faz funcionar como verdadeiros determinados enunciados, questionava-me
por onde seguir minha caminhada, entre tantas “verdades” que se configuravam
como absolutas e incontestaveis, neste campo de conhecimento. Genética? Area
fascinante para encontrar “respostas” sobre a origem e evolucdo da vida. Ecologia?
Possuidora de explicacdes e calculos capazes de dizer “tudo” sobre as interacbes da
vida com os ambientes.

Na década de 90, época em que transitava pela academia, o discurso
ambientalista direcionado a preservacdo e manutencdo das diferentes formas de
vida no planeta, circulava livremente, centrado na conservacdo dos recursos - tanto
na qualidade, quanto na quantidade, baseado na preocupag¢édo com a administracao
do meio ambiente, ou seja, com a gestdo ambiental (SAUVE, 2005). Tornei-me
sujeito deste discurso, cujos enunciados me interpelaram e foram me produzindo
num determinado tipo de educadora ambiental - uma “educadora/gestora/ambiental”.

Entretanto, hoje percebo que a semente das concepcdes ecoldgicas que
desenvolvi havia sido plantada muito antes de eu entrar para universidade, enquanto

percorria 0 mundo da minha infancia.

Refiro-me ao conjunto de discursos que tomam como objeto o corpo de conhecimentos da Biologia,
ou seja, “trata-se de um conjunto finito, de um grupo limitado, circunscrito, de uma sequéncia finita
de signos verbais que foram efetivamente formulados” (MACHADO, 1988, p. 170), no campo da
Biologia.

Para Lyotard (2008), enunciados denotativos correspondem a todos os enunciados gue assumem
uma fungéo descritiva.

Enunciados prescritivos podem ser modulados em “ordens, comandos, instrugdes, recomendagoes,
pedidos, solicitacdes” (LYOTARD, 2008 p. 16).
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Um mundo experienciado no interior do Rio Grande do Sul, especificamente
na regido do Vale do Rio Taquari, onde tive o privilégio de poder banhar-me nas
aguas de rios e arroios que desenham a paisagem deste vale; correr por campos e
clareiras que se formam entre matas ribeirinhas; apreciar cantos diurnos e noturnos
de passaros que habitam a regido; cacar vaga-lumes em noites escuras; andar em
cipés que se entrelacam em frondosas e misteriosas figueiras, escondidas entre
tantas outras espécies nativas. Contudo, creio ser em histérias e causos contados
pelo meu avo, a respeito das “coisas da natureza”, que se instala meu aprego por
este campo de conhecimento.

Imbuida de carregar as qualidades técnicas, a capacidade de analise e de
interpretacdo de dados, além dos saberes adquiridos na vivéncia no e com o campo
dos conhecimentos bioldgicos, principalmente aqueles que supostamente dariam
conta das questdes ambientais, iniciei minha trajetéria como educadora ambiental no
espaco escolar, como professora de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental. Mas qual a relagéo entre Ciéncias e Educagdo Ambiental?

Segundo Gasparotto (2010), o curriculo escolar que se encontra na maior
parte das escolas brasileiras, vem marcado pela distribuicdo e organizacdo de
determinados tipos de saberes em componentes curriculares especificos. Os
conhecimentos referentes as questdes ambientais sédo tradicionalmente abordados
na disciplina de Ciéncias, vinculada a area do conhecimento denominada Ciéncias
da Natureza. Tematicas como agua, solo, ar, flora, fauna, poluicdo, biodiversidade,
entre outras, fazem parte dos contetdos sistematizados do curriculo desta disciplina
as quais sdo amplamente abordadas em praticas de Educacdo Ambiental. Desta
forma, torna-se compreensivel a conexdo pré-estabelecida entre o ensino de
Ciéncias e a Educacdo Ambiental na cultura escolar.

Com o intuito de aprimorar meus conhecimentos académicos em relacéo as
questdes ambientais ingressei no curso de pos-graduacdo em nivel de
especializacdo, na Universidade de Santa Cruz do Sul - UNISC, direcionado
especificamente para professores de Biologia. Tornei-me “especialista” em Biologia
Animal e Vegetal. Mas qual a relacdo entre os conhecimentos adquiridos e o

sujeito?
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De acordo com Silva (2015, p. 15), “o conhecimento que constitui o curriculo
estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade”. Neste
sentido, minha pratica como educadora ambiental, legitima-se no a priori® dos

conhecimentos bioldgicos, especialmente na vertente ecologica, conservacionista.

1.2 PERCORRENDO NOVOS CAMINHOS

O fato de buscar um constante aprimoramento académico para, talvez, ter a
garantia de representante legitimo de um determinado saber/poder, neste caso
sobre as questdes ambientais, levou-me, como ja citado em Gasparotto (2010), a
ingressar como aluna PEC® no Programa de Pés-Graduacdo em Ecologia da
UFRGS. Nesse lugar me deparei com abordagens antropolégicas sobre as
condicOes legais do comportamento ambiental, com os espacos de acao da regido e
municipios dentro das legislagBes, com as politicas publicas e seus procedimentos
politico-administrativos, bem como com a participacdo da populacdo nas decisdes
ambientais.

Esta experiéncia desestabilizou minhas concepcdes - até entdo alicercadas
apenas nos conhecimentos biolégicos -, sobre as intervengbes e préaticas de
Educacdo Ambiental no cotidiano escolar. Acabei buscando, novamente como aluna
PEC, o Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFRGS, com o intuito de
encontrar diretrizes para as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental que
sustentassem minhas a¢cdes como especialista neste assunto. Nesse periodo, entrei
em contato com os estudos da linha de pesquisa dos Estudos Culturais em

Educacdo. Um novo e diferente lugar se abria a minha frente, contestando minhas

® “Esse a priori é aquilo que, numa dada época, recorta na experiéncia um campo de saber possivel,
define um modo de ser dos objetos que ai aparecem, arma o olhar cotidiano de poderes teéricos e
define as condicdes em que se pode sustentar sobre as coisas um discurso reconhecido como
verdadeiro” (FOUCAULT, 2002, p. 219).

® Alguns Programas de Pés-Graduacdo permitem ao aluno participar das disciplinas oferecidas pelos
mesmos, em regime especial, sem vinculo com o programa. Esta forma de participagdo é
denominada Programa de Formacdo Continuada (PEC).
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utopias'® sobre a Educacdo Ambiental. Esse novo lugar interpelou meu
tempo/espaco de educadora ambiental com outras possibilidades; inquietou-me,
desestabilizou-me.

Sem duvida, essa experiéncia de me embrenhar pelo campo dos Estudos
Culturais e dos Estudos Culturais em Ciéncias, nas suas versdes pos-estruturalistas,
principalmente pelas obras de Michel Foucault, a qual se intensificou quando
ingressei no curso de Mestrado, no Programa de PoOs-Graduacdo Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, na linha de pesquisa Educacdo Cientifica:
implicacbes das préaticas cientificas na constituicdo dos sujeitos — UFRGS,
desencadeou modos de pensar e abordar a Educacdo Ambiental diferentes
daqueles que conhecia.

As obras de Foucault tiveram e continuam tendo, um grande significado no
processo de formacdo e transformacdo no modo de pensar a mim mesma e a
Educacdo Ambiental. Penso ser relevante os entendimentos que passei a ter sobre
sujeito, que passo a compreender como constituicdo que se faz na trama historica,
ou seja, de pensar 0 sujeito como um objeto historicamente constituido; das
verdades como produc¢des deste mundo, como conjunto de regras que permitem
distinguir o verdadeiro do falso, atribuindo-lhes efeitos especificos de poder; enfim,
das préticas discursivas como um conjunto de enunciados que formam um substrato
inteligivel para nossas ac¢des, moldando nossas maneiras de constituir, compreender
e falar sobre o mundo.

Em suas analises, Foucault nos ensina que tudo € histérico e que tudo pode
mudar no desenrolar da histéria. O que Foucault faz € uma histéria do pensamento;
“seu trabalho é desterritorializar, desfamiliarizar, levar ao estranhamento” (VEIGA-
NETO, 2007, p. 25), aquilo que se tinha como natural; seu trabalho € problematizar
para inventar e experimentar.

Na esteira desse pensamento, saliento a Educagdo Ambiental como campo
disciplinar cujas praticas discursivas foram produzidas na e através da cultura

contemporanea, com carater constitutivo na formacdo de um determinado tipo de

1% De acordo com Foucault (2002, p. XIll), “as utopias consolam: é que, se elas ndo tém lugar real,
desabrocham, contudo, num espaco maravilhoso e liso; abrem cidades com vastas avenidas,
jardins bem plantados, regides faceis, ainda que o acesso a elas seja quimérico”.
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sujeito. Um sujeito que, seguindo Foucault (1999), ndo é dado como definitivo, mas
como sujeito que vai se fundando e refundando a cada instante da/na histéria. Passo
entdo, a enxergar todas as praticas de Educacdo Ambiental como implicadas na
criacdo de significados; assim, as vejo como préaticas produtoras de significacfes
sobre as coisas do mundo e sobre n6s mesmos, como produtoras de determinadas
subjetividades.

Porém, minhas inquieta¢cdes continuam se desenhando enquanto caminho
como professora/pesquisadora pelo campo da Educagcao em Ciéncia, principalmente

na congruéncia com as abordagens da Educacdo Ambiental.

1.3 ABANDONANDO UM PENSAR

Ninguém pode construir em teu lugar as pontes que precisaras passar, para
atravessar o rio da vida - ninguém, exceto tu, s6 tu (NIETZSCHE).

Ao ingressar no Doutorado do Programa de Pods-Graduacdo Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, na linha de pesquisa Educacédo Cientifica:
processos de ensino e aprendizagem na escola, na universidade e no
laboratério de pesquisa, minha intencionalidade era encontrar aportes para
construir as pontes que precisaria passar para atravessar o rio da vida, ou seja,
encontrava-me em um momento singular da minha trajetéria como
professora/pesquisadora.

Apéds concluir meu curso de Mestrado, ingressei como professora de Ciéncias
na Rede Municipal de Educacdo do Municipio de Lajeado, interior do Rio Grande do
Sul. Uma nova experiéncia estava por vir, pois ha 24 anos transitava como
professora apenas no espaco da rede privada de Educacgao. Confesso ter passado
por um periodo de estranhamento, entretanto, no final do primeiro ano como
professora neste novo lugar, encontrava-me totalmente familiarizada com a estrutura
e 0 movimento de uma escola publica — aflorou meu sentimento de pertenca.

Depois de quatro anos atuando com as turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental fui convidada a participar do processo de eleicdo para escolha da

Equipe Diretiva da Escola. Sendo assim, em 2014 me tornei vice-diretora da Escola
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Municipal de Ensino Fundamental Alfredo Lopes da Silva, localizada a Rua da
Divisa, Bairro Morro 25 — uma escola da periferia do municipio de Lajeado.

Neste mesmo ano, as vésperas da aprovacdo do Plano Nacional de
Educacado, o Governo Municipal de Lajeado/RS, através da Secretaria da Educacéo
(SED), prepara a 12 Conferéncia Municipal da Educacéo, elencando cinco eixos
tematicos para discussao com o coletivo de professores, pais e alunos das escolas
municipais: Direito de Aprender, Educacao Infantil, Educacdo Integral, Gestao
Democrética e Escolas Sustentaveis.

No material elaborado pela SED sobre Escolas Sustentaveis, encontravam-
se premissas para o fortalecimento de praticas de Educacdo Ambiental, com o
intuito de melhorar a qualidade de vida das comunidades, numa perspectiva
educacional sustentavel, desde as acdes mais simples do dia a dia, presentes na
rotina da escola, até alternativas mais complexas na esfera mundial.

No decorrer de 2014, todas as escolas da rede municipal realizaram estudos
subsidiados pelo material impresso e oferecido pela SED. Desses estudos surgiram
Principios e Diretrizes para as Escolas Sustentaveis usados como parte integrante
no corpo do Plano Municipal de Educacéo, o qual foi aprovado pela Lei Municipal n°®
9.844 de 17 de julho de 2015, tendo caréater legal pelo periodo de 10 anos
consecutivos. Pois bem, como membro da Equipe Diretiva e co-responsavel pela
gestédo da Escola, inquietou-me a proposicao de tornar todas as escolas municipais
de Lajeado em Escolas Sustentaveis. Por onde comecar? Quais aportes teoricos
sustentariam nossas escolhas na construcdo dessas escolas? Encontrava-me diante
do impasse de construir as pontes que precisaria passatr.

Tais inquietagOes foram se delineando em um problema de pesquisa: pensar
a respeito da organizacdo do curriculo escolar de uma Escola Sustentavel.
Inquietagcbes que criaram possibilidades para continuar meu aprimoramento
académico, pois em 2015 ingressei no Doutorado. Entretanto, os caminhos
investigativos que trilhei durante minha pesquisa de Mestrado n&o serviam mais —

estava a frente de uma questéo de escolhas.

1 proposta lancada pelo Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizac&o,
Diversidade e Inclusdo, Diretoria de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania,
Coordenacédo-geral de Educagdo Ambiental em 2013.
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De acordo com Veiga-Neto (2009, p. 2-3), “nossas escolhas sempre estao
fortemente conectadas com a weltanschauung®® em que nos situamos... A
weltanschauung funciona como condi¢cédo de possibilidade para as escolhas.” Neste
caso, como esquecer Foucault? Como transitar por outro espaco epistemoldgico?
Esquecer: verbo que nos remete a ideia de deixar sair da lembranca; por de lado;
deixar sair da memoria conhecimentos adquiridos; abandonar. Estava diante de um
desafio — abandonar uma forma de pensar.

Apropriando-me das consideracdes de Veiga-Neto (2014, p. 2-3), encontro

aportes para pensar que:

[...] “Foucault ndo é pau para toda obra. Assim como ele serve para muitas
“coisas”, em relacdo a outras ele nada tem a nos dizer. [...] por mais
interessantes e potentes que tenham sido — e continuam sendo... — as
contribuicdes do fildsofo para a nossa compreensdo do presente, ha uma
infinidade de perguntas e situagfes diante das quais ele ndo nos oferece
respostas nem, muito menos, nos sugere solugdes”.

Era preciso abrir novos caminhos, conceder-se a liberdade de um
pensamento ndmade, cambiante, permanentemente aberto - estava exposta ao
processo de emancipacao do pensamento. Em primeiro lugar, era necessario tracar
0 mapa dos supostos caminhos pelos quais teria que transitar, apropriar-me de
categorias tedricas que dariam suporte a minha pesquisa. Desta forma, embrenhei-
me na busca por aportes tedricos sobre Ciéncias, Educacdo e Educacdo em
Ciéncias. Em segundo lugar, busquei aproximacdes entre estes campos e a
Educacdo Ambiental, principalmente sob a perspectiva da sua aplicacdo no

processo de construcdo das Escolas Sustentaveis.

2 De acordo com o autor, “uma boa tradugdo para essa palavra é visdo de mundo ou cosmovisao”.
(VEIGA-NETO, 2009, p. 3).
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1.4 ALICERCES TEORICOS

1.4.1 Ciéncia: uma perspectiva no olhar

O fato da minha pesquisa se encontrar vinculada ao Programa de Pos-
Graduacdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, com a linha de
pesquisa Educacéo Cientifica: processos de ensino e aprendizagem na escola,
na universidade e no laboratério de pesquisa, levou-me primeiramente a imersao
nos estudos epistemoldgicos da Ciéncia.

Cabe ressaltar meus entendimentos em relacdo ao modo de pensar a
Ciéncia e o conhecimento cientifico, pois passei a entendé-los como producgdes
resultantes das articulagbes entre os elementos presentes num contexto cultural
especifico (ROUSE, 1993 apud WORTMANN; VEIGA-NETO, 2001). A Ciéncia e o
conhecimento cientifico, com suas especificidades, passam a ser vistos por mim
como produtos de determinadas praticas sociais, como producdo cultural centrada
no discurso cientifico e nas instituices que o produzem.

Pois bem, dentre os diferentes filosofos da Ciéncia, interessou-me as
proposicdes de Gaston Bachelard, principalmente ao pensar os campos da
matematica, da fisica e da quimica, no decorrer do século XX, como provocadores
da “instauracdo de um "novo espirito cientifico", que parte de novos pressupostos
epistemoldgicos e exercita-os numa atividade que é mais do que uma simples
descoberta: € antes criacdo” (PESSANHA, 1978, p. VIII).

Assim, passo a admirar as consideracdes de Bachelard a respeito da Ciéncia
como um ato de criagdo. Talvez o que tenha me encantado em sua epistemologia
seja a possibilidade de oferecer a tbnica da aventura ao saber cientifico. Creio ser
importante ressaltar que na escrita ndo farei uma revisdo sobre as obras de
Bachelard, mas langco m&o de suas consideracdes sobre o saber cientifico como
pressuposto tedrico para o desenvolvimento desta pesquisa.

A epistemologia bachelardiana emerge durante o final do século XIX e inicio
do século XX, quando se instaura uma revolucdo no pensamento cientifico, atrelada
as novas descobertas como a teoria da relatividade, a fisica quantica e a geometria
ndo-euclidianas (LIMA; MARINELLI, 2011). Sem duvida, a humanidade se colocou
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defronte de uma nova perspectiva no olhar a partir das publicacées de Einstein, em

1905, dando origem a elaboracédo de um novo saber cientifico:

Tais revolucbes repercutiram nos varios campos do saber, provocando
alteracdes na compreensao da realidade e nas relacdes entre sujeito e
objeto, o que ocasionaria a elaboracdo de um novo saber cientifico. O
aparecimento do elemento infinitesimal abala toda uma perspectiva vigente
(LIMA; MARINELLI, 2011, p. 396).

Este cenario traz outras e novas questdes para a epistemologia vigente no
mundo da Ciéncia, provocando deslocamentos na forma de ver e compreender o
mundo e seus fendbmenos — novos conceitos emergem para dar conta da nova
racionalidade.

A epistemologia de Gaston Bachelard provoca uma ruptura no pensamento
de continuismo e imobilismo da Ciéncia, defendido por alguns filésofos da época.
Bachelard prop0e a ruptura com o determinismo cientifico, com o método cartesiano,
com a objetividade. Suas proposi¢cdes definem o saber cientifico como algo que
constroi seu objeto ao longo do ato de conhecer; afirmam a descontinuidade entre o
saber cientifico e o conhecimento comum, pelo fato da Ciéncia ndo provir da

experiéncia primeira, mas sim de se construir a partir da negacéo desta:

Propomos, por consequéncia, que a filosofia cientifica renuncie ao real
imediato e que ajude a ciéncia na luta contra as intuicdes primeiras. As
fronteiras opressoras sédo fronteiras ilusérias (BACHELARD, 2000, p. 26).

Encontro nos pressupostos teéricos de Bachelard ancoragem para minhas
proposic¢des a respeito do conhecimento cientifico:

[...] a ciéncia postula comumente uma realidade. De nosso ponto de vista,
essa realidade apresenta no seu aspecto desconhecido, inesgotavel, um
carater eminentemente préprio que suscita uma busca sem fim. Todo o seu
ser reside numa resisténcia ao conhecimento. NGs tomamos, portanto,
como postulado de nossa epistemologia, o inacabamento fundamental do
conhecimento (BACHELARD, 2004, p. 13).

Se em Nietzsche, na obra Humano Demasiado Humano (1878),
encontramos 0 argumento que a Unica coisa necessaria € ter um espirito leve por

natureza, ou um espirito tornado leve pela arte e pela ciéncia, em Bachelard vamos
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encontrar a possibilidade de oferecer tal leveza ao espirito cientifico. Para o autor, o
novo espirito cientifico vem atrelado a um pensamento de experiéncias que estao
por vir - experiéncias a se realizar. O espirito cientifico € um pensamento criador,
cria seus objetos para pensa-los, é dindmico, liberta-se da certeza, da unidade e da
imobilidade, pensando o antigo em funcdo do novo, a partir da ruptura com a
continuidade, dando movimento ao pensamento (BACHELARD, 2000).

As contribuicbes que encontrei na epistemologia bachelardiana vao além das
explicagcbes sobre o novo espirito cientifico, pois o autor traz importantes
contribuicbes para o pensamento pedagdgico. Fonseca (2008, p. 363), afirma que
“as contribuicbes do autor tém reflexos na forma de pensamento e nas praticas
pedagogicas que orientam a pesquisa”, pois “o conceito de pedagogia cientifica esta
diretamente relacionado ao campo epistemolégico que o autor desenvolve”.
Bachelard (2000, p.130) menciona a ideia do pensamento complexo, que segundo o

autor, deve estar na base da pedagogia cientifica:

Na realidade ndo ha fendmenos simples; o fenbmeno é um tecido de
relacdes. Nao ha natureza simples, nem substancia simples, porque a
substéancia é uma contextura de atributos. Ndo ha ideias simples, como viu
Dupréel, deve ser inserida, para ser compreendida, num sistema complexo
de pensamento e experiéncias. A aplicagdo é complicagéo.

hY

Ao oferecer o conceito de pensamento complexo a pedagogia cientifica,
encontro no filésofo similitudes com autores como Morin, Capra, Maturana, Boff,
Sacristan, Zabala, que entre outros, ressoam sobre minhas perspectivas de analises
a respeito das praticas de Educacdo Ambiental e do Curriculo Escolar — temas

preponderantes no ato da pesquisa.

1.4.2 Educacdo: uma intencionalidade social
Falar sobre o campo da Educacdo ndo me é estranho, pois como ja
mencionei anteriormente, transito por entre o0 mesmo ha 32 anos. Sem duvida,

muitas concepcdes sobre Educacdo perpassaram minha experiéncia docente;
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contudo, gostaria nesse momento de demarcar minhas atuais'® concepcées sobre
Educacdo. Talvez seja bom comecar mencionando que ao falar sobre Educacéo,
refiro-me principalmente ao sistema escolar e as praticas pedagdgicas concretas,
que segundo Sacristan (2002), servem ao paradigma teolégico da Educacdo®.

Em Sacristan, encontro ancoragem para minha forma de pensar a

Educacao:

A educacdo entendida como processo de socializagdo € um mecanismo
singular de enculturacao através do qual se constréi uma relacao particular
sujeito-mundo. Entretanto, € influéncia dirigida, pois através da educacéo
manifesta-se a relacdo que desejamos que o sujeito tenha com o que o
rodeia (lbid., p. 17).

Desse modo, percebo a escolarizacdo da educagdo como uma estratégia’®
para tornar o processo de enculturacdo mais extenso, profundo e rapido. Sem
davida, a cultura vista como um conjunto complexo e diferenciado de significacbes
da vida - material, espiritual, intelectual -, produzido historicamente nos/pelos grupos
sociais e nas/pelas sociedades é uma das condi¢des constitutivas de existéncia das
praticas sociais, dentre as quais se encontra o sistema escolar.

A escola, vista como instituicdo legitimada para difusdo da cultura,
apresenta-se também como espaco para intervencdo em sua dindmica. Como
espaco que oferece condi¢cdes de possibilidades de recriacdo cultural através das
praticas escolares, as quais por sua vez, atuam na constituicdo de subjetividades.

Pois bem, ao pensar no processo de escolarizagcdo da educacao, emergem
muitos e diferentes questionamentos sobre a organizacdo deste sistema educativo.
Zabala (2002) questiona sobre a funcao que este deve ter, sobre o tipo de cidadaos

gue o ensino deve promover e sobre o0 que se deve ensinar. Para o autor, a resposta

'3 Refiro-me ao termo no sentido atribuido por Deleuze (1990, p.159): “O atual ndo é o que somos,
sendo o que vamos sendo, o que chegamos a ser, quer dizer, 0 outro, nossa diferente evolucao”.

4 para Sacristan (2002), o paradigma teolégico da educacdo compde os pilares, que sob diferentes
formas de andlise, sustentam a relevancia da educacéo, os investimentos desprendidos a mesma,
as aspiracdes de estendé-las a todos, oferecendo sentido a atuacdo docente e a organizagdo do
curriculo.

'* Uso o termo estratégia no sentido atribuido por Foucault (1999) para designar a escolha dos meios
empregados para se chegar a um fim; trata-se da racionalidade empregada para atingirmos um
objetivo.
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destas questbes estd necessariamente interligada a escolha dos contetudos de

aprendizagem selecionados para compor o curriculo de cada sistema educativo.
Além disso, as concepg¢Bes sobre os processos de aprendizagem

coordenam a selecdo e organizacdo dos conteudos escolares, bem como as

praticas pedagdgicas. Segundo Zabala (2002, p. 22):

O conhecimento dos processos de aprendizagem incide cada vez mais em
seu carater singular e pessoal, de maneira que o problema de ensinar nao
se situa basicamente nos conteddos, mas em como se aprende e,
consequentemente, em como se deve ensinar para que essas
aprendizagens sejam produzidas.

Andlises a respeito da funcdo social dos processos de ensino e de
aprendizagem sédo colocadas na pauta das discussdes sobre Educacéo, levando ao
surgimento de indmeros movimentos renovadores. N&o cabe nesse momento
adentrar-me no processo constitutivo e filosofico destes movimentos, porém gostaria
de situar por onde transitam minhas concepcoes.

A capacidade de aprender que os seres humanos apresentam constitui uma
caracteristica determinante enquanto espécie; entretanto, para que as
aprendizagens realmente ocorram é necessario que o individuo se torne sujeito ativo
da experiéncia. Nesse sentido, as aprendizagens ocorrem quando 0 sujeito participa
do processo de (re)construgdo do conhecimento; quando a experiéncia l|he
atravessa o corpo. Segundo Sacristan (2002, p. 35):

A “experiéncia” é o ensino ou a aprendizagem que se adquire com 0 uso, a
pratica ou a vivéncia da pessoa por si mesma, ainda que possa ser ajudada
ou provocada por outros. E a prépria forma de se relacionar com o mundo:
atua-se sobre ele e recebem-se seus efeitos.

Considerando que o ser humano € um ser social, grande parte de suas
experiéncias ocorrem nas relagcbes com seus pares, nos mais variados contextos
sociais e, como membros de uma determinada cultura, os sujeitos vao se
apropriando dos conhecimentos produzidos pelas experiéncias que circulam no
interior da mesma. Desta maneira, as aprendizagens mais significativas sdo aquelas
gue o sujeito obtém no contato direto com a complexidade do mundo que o cerca e

com seus significados culturais.
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Tanto a Ciéncia como a Educacéo sao constru¢cdes humanas, validadas pela
racionalidade vigente, entretanto, cada um destes campos se desenvolve a partir de
bases metodolbégicas préprias. Os conhecimentos produzidos pela Ciéncia, por
fazerem parte do legado cultural, sdo transmitidos a outros seres humanos,
principalmente pela escolariza¢do da educacéo.

Ao compreender a complexidade deste mundo circundante, torna-se inerente
ao processo de educacdo uma abordagem sistémica do mesmo, nesse sentido é
que minhas inquietacdes sobre as praticas pedagdgicas, que circulam nos espacgos
escolares, afloram como propulsoras para “um pensar” sobre outras e novas
possibilidades de abordagens dos conhecimentos escolares na implantacdo das

Escolas Sustentaveis no municipio de Lajeado.

1.4.3 Educacao em Ciéncias: um conjunto composto por elementos comuns a

outros dois conjuntos — Educacéo e Ciéncias?

O que pretendo neste momento é discorrer sobre meus entendimentos a
respeito do campo da Educacdo em Ciéncias, abordando pontos de interseccdo e
linhas de afastamento entre Educacédo, Ciéncias e Educacdo em Ciéncias.

Em primeiro lugar, gostaria de deixar claro que nédo entendo a Educagéo em
Ciéncias como um mecanismo para formacédo de cientistas, ou seja, como um
conjunto de praticas e métodos voltados & formacéo do sujeito/cientista’®, mas sim
como um processo pelo qual o sujeito, enquanto sujeito/aluno®’, vai apropriando-se
de saberes necesséarios para o desenvolvimento do espirito critico, podendo em
alguns casos, vir a tornar-se um cientista (FREIRE-MAIA, 1992).

Sem duavida, a organizacdo dos saberes a partir de uma perspectiva
cientifica é bastante distinta de como estes devem ser apresentados e ensinados

para que sejam aprendidos em um maior grau de profundidade. “A natureza das

'®Utilizo o termo sujeito/cientista para referir-me ao sujeito imbuido do saber cientifico, produzido no
interior de instituicbes de pesquisa, laboratoérios e agéncias de fomento. Este sujeito passou/passa
por um processo de subjetivacdo marcado pelo discurso cientifico, tornando-se um expert - de
acordo com Lyotard (2008).

"Refiro-me ao sujeito que se encontra transitando pelo espaco escolar, independente do nivel -
Educacéo Basica ou Superior.
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finalidades da ciéncia € simplesmente diferente da natureza das finalidades
educativas, o0 que nos permite supor que o0s resultados ndo devem ser
indefectivelmente os mesmos” (ZABALA, 2002, p. 16).

Portanto, compreendo a Educagao em Ciéncias como um campo no qual se
cruzam dois campos distintos - Educacdo e Ciéncia, com intencionalidades e
proposicdes metodologicas voltadas ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para, como denomina Chassot (2001), a Alfabetizacao
Cientifica'® dos sujeitos/alunos. Ou seja, ao pensar o campo da Educacdo em
Ciéncias, percebo-o atravessado por enunciados didatico/pedagdgicos que
eminentemente se correlacionam com enunciados cientificos, estabelecendo
condi¢des de existéncia as préaticas educativas que circulam no interior do mesmo,

com o intuito de alfabetizar cientificamente os sujeitos.

1.5 A PESQUISA: MOVIMENTOS NA ALMA DO PESQUISADOR

Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com
balancas nem bardmetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que se
medida pelo encantamento que a coisa produza em nés (BARROS, 2010).

Como nado deixar 0s encantamentos e as experiéncias significativas
inundarem as nossas escolhas e 0s nossos trajetos como pesquisadores? O que me
provocou na escolha do problema de pesquisa?

Compreendo que o0 processo que me constituu em uma
professora/pesquisadora/educadora ambiental, seja uma das coordenadas
fundamentais e, talvez, o motor para escolha dessa pesquisa. Minhas inquietacoes
sobre as proposi¢des de transformar as escolas municipais de Lajeado em Escolas
Sustentaveis, sem duavida estdo atreladas a minha trajetéria como educadora
ambiental. Portanto, gostaria de falar agora, sobre o que me interessou no

movimento da pesquisa.

®para Chassot (2001, p. 38), Alfabetizacéo Cientifica compreende “o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”.
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Em primeiro lugar, busco evidenciar minhas concepcdes a respeito da
Educacdo Ambiental, compreendendo-a como um campo cujas praticas discursivas
foram produzidas na e através da cultura contemporanea, com carater constitutivo
na formacdo de um determinado tipo de sujeito. Venho enxergando as praticas de
Educacdo Ambiental (EA) como implicadas na criacédo de significados, como praticas
produtoras de significacdes sobre as coisas do mundo e sobre nés mesmos, como
produtoras de determinadas subjetividades (GASPAROTTO, 2010).

Em segundo lugar, gostaria de marcar o caréter interdisciplinar da Educagéo
Ambiental, visto a eminéncia que este campo exige na abertura do dialogo entre as
diferentes instancias sociais, politicas, econémicas e culturais.

De acordo com Carvalho (2011, p. 24):

Nas ultimas décadas, todo um conjunto de praticas sociais voltadas para o
meio ambiente se tem instituido tanto no ambito das legislacdes e dos
programas de governo quanto nas diversas iniciativas de grupos, de
associacbes e de movimentos ecologicos. Na esfera educativa temos

assistido a formacdo de um consenso sobre a necessidade de
problematizacdo dessa questdo em todos os niveis de ensino. Assim, a EA
vem sendo valorizada como uma ac¢do educativa que deveria estar
presente, de forma transversal e interdisciplinar, articulando o conjunto de
saberes, formacéo de atitudes e sensibilidades ambientais.

Em seu livio A Invengdo Ecoldgica: narrativas e trajetérias da Educacao
Ambiental no Brasil (2008), a autora faz um breve mergulho sobre o ambiente
politico da Educacdo Ambiental no pais, procurando tracar os caminhos percorridos
ao longo das ultimas décadas, os quais foram marcando os passos histéricos que
levaram a construgdo de dispositivos legais para implantar a Educagdo Ambiental
nos programas escolares brasileiros.

Contudo, neste momento o que movimenta minha alma de pesquisadora néo
€ me aprofundar nos marcos historico/legais da Educacdo Ambiental, pois esta
etapa investigativa foi realizada durante minha pesquisa de Mestrado. O que
interessa agora € (re)conhecer os tramites que lancaram a Educagdo Ambiental
como fator determinante na proposta de construcdo das Escolas Sustentaveis,
defendida pelo Ministério da Educacdo. Além disso, o que também esta em jogo em
minha proposta de andlise € a reflexdo sobre 0 modo de pensar a Educagéo

Ambiental como ferramenta na constru¢ao da estrutura curricular destas escolas.
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Mas afinal, o que sdo Escolas Sustentaveis? Como esta proposta chegou a
pauta das discussdes do Plano Municipal de Educacéo de Lajeado/RS?

Inicialmente, gostaria de trazer a tona a dimensdo e aplicabilidade da
Educagcdo Ambiental nas escolas brasileiras como uma estratégia de politica publica.

Segundo o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA:

Ha duas décadas a Educacdo Ambiental tornou-se componente essencial e
permanente da educacdo nacional, com a politica instituida pela Lei n°
9.795/99, e deve estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Como
politica publica de carater socioambiental, ao longo desses anos, conseguiu
importantes avancos na construgdo de conhecimentos, valores,
competéncias, habilidades e atitudes voltadas a constru¢éo de sociedades
sustentaveis (BRASIL, 2018, p. 11).

Em meados de 2003 o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da
Educacdo (MEC) “promovem a instalacdo do Orgdo Gestor da PNEA (Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental), um passo decisivo para a execucdo das acoes
em educacéo ambiental no Governo federal, tendo como primeira tarefa a assinatura
de um Termo de Cooperacdo Técnica, para a realizacado conjunta da Conferéncia
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente” (BRASIL, 2018, p. 18).

De acordo com Lamosa e Loureiro (2011, p. 283):

Ao dirigir a PNEA, ao lado do Ministério do Meio Ambiente e por meio do
Orgdo Gestor, o MEC tem responsabilidade pelas politicas publicas
voltadas ao sistema educacional. Por isso, a eleicdo da escola como espaco
prioritario das politicas para a insercdo da EA é a opcéo correta. Entretanto,
os gestores da PNEA admitem que esta deve inserir-se nas politicas
publicas produzidas pelo MEC a partir de quatro aces indicadas
problematicamente como estruturantes: Conferéncia Nacional de Meio
Ambiente, Formacdo Continuada de Professores Estudantes, Coletivos
Jovens, Rede de Educacéo para a Diversidade.

A primeira Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente ocorreu
em 2003, através do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
formado pela Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA) do MMA e pela Coordenacéo
Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) do MEC, a qual
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[...] envolveu 15.452 escolas em todo o pais, mobilizando 5.658.877
pessoas em 3.461 municipios. O processo desencadeou o Programa
Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas — MEC e contribuiu para a criagédo
das ComissBes de Meio Ambiente e Qualidade de Vidas nas Escolas —
COM-VIDAs, dos Coletivos Jovens de Meio Ambiente (CJs) e da Rede da
Juventude pelo Meio Ambiente e Sustentabilidade (REJUMA) (BRASIL,
2007, p. 9).

Nesse encontro foram debatidos os temas: como vamos cuidar da nossa
agua; como vamos cuidar dos seres vivos; como vamos cuidar dos nossos
alimentos; como vamos cuidar da nossa escola e como vamos cuidar da nossa
comunidade.

A 1l Conferéncia foi realizada em 2005/2006, na qual foram debatidos os
seguintes temas: biodiversidade; mudancas climaticas; seguranca alimentar e
nutricional e diversidade étnico-racial. Como resultados finais desse encontro foram
produzidos materiais de educomunicacao e a Carta das Responsabilidades - Vamos
Cuidar do Brasil -, na qual os jovens estudantes apresentaram 0S COmMpPromissos
assumidos com a construcdo de uma sociedade justa, feliz e sustentavel. A partir
desse movimento o MEC realiza uma publicacdo: Vamos Cuidar do Brasil: Conceitos
e Praticas em Educagdo Ambiental nas Escolas, direcionada as escolas que
possuem pelo menos um dos anos finais, do Ensino Fundamental.

O periodo de mobilizacdo para o proximo encontro teve inicio no ano de
2008, seguindo até abril de 2009, quando se efetivou a Il Conferéncia Nacional

Infantojuvenil pelo Meio Ambiente que

[...] aconteceu em meio ao enfrentamento de dois grandes desafios: um
planetario - pesquisar, estudar e debater nas escolas as alternativas
civilizatérias e societarias para as mudancas ambientais globais; o outro,
educacional, que acontece no bojo do Plano de Desenvolvimento da
Educacé@o (PDE), devendo envolver a todos, pais, alunos, professores e
gestores, nesta iniciativa que busca a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem e a permanéncia do aluno na escola, com base nos
resultados do indice da Educacdo Basica (Ideb), além de incentivar a
incluséo das questbes socioambientais e da sustentabilidade no Plano
Politico-Pedagdgico das escolas (BRASIL, 2009, p. 4).

Nesse encontro as discussfes giraram em torno do tema Mudancas
Climaticas, levando-se em consideracdo uma perspectiva sistémica de analises,
integrando abordagens das ciéncias, histéria, geografia e linguagens. Na

oportunidade foi distribuido material de apoio didatico as escolas do ensino
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fundamental, no qual sédo abordados problemas relacionados aos quatro elementos
da natureza — terra, agua fogo e ar (BRASIL, 2009). Como resultado do encontro,
produziu-se materiais de educomunicacdo, a Carta de Responsabilidade por
Estados e a Carta das Responsabilidades para o Enfrentamento das Mudancas
Ambientais Globais.

No periodo de 2012 e 2013 houve intensa mobilizacdo nas escolas
brasileiras para efetivacdo da IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio
Ambiente, sendo que:

A IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo meio Ambiente - CNIJMA foi
convocada pelos Ministérios da Educacdo e o do Meio Ambiente, com a
proposta de trabalhar e mobilizar toda a comunidade escolar com o tema
“Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis”. A IV CNIJMA consistiu
em uma acao estratégica para a implementacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo pela
Resolucdo CNE/CP n° 02/2012. Dentre os seus objetivos destaca-se o
incentivo a gestdo escolar para modificar praticas habituais ndo condizentes
com uma educacdo para a sustentabilidade, priorizando o curriculo,
observando as edificacdes e favorecendo o envolvimento da comunidade
escolar no cotidiano da escola. (http://conferenciainfanto.mec.gov.br/2012-
2013-iv-cnijma).

Como estratégia para subsidiar os processos formativos e pedagoégicos
levados a pauta das discussdes na IV Conferéncia, o MEC desenvolveu materiais
didaticos e orientadores, disponibilizando-os em formato digital e posteriormente
distribuindo em formato impresso para as escolas publicas de anos finais do Ensino
Fundamental. No kit de material, o Caderno tematico: Vamos Cuidar do Brasil com

Escolas Sustentaveis, traz a seguinte definicdo para esses espacos:

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos
permanentes e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a
coletividade para a construgdo de conhecimentos, valores, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a constru¢cdo de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justa e sustentavel. Uma escola sustentavel é
também uma escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a
gualidade de vida e que valoriza a diversidade (Brasil, 2012, p. 10).

Além disso, a Resolucéo n°18, de 21 de maio de 2013 do MEC define que:


http://conferenciainfanto.mec.gov.br/2012-2013-iv-cnijma
http://conferenciainfanto.mec.gov.br/2012-2013-iv-cnijma
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8§ 1° Para os fins desta Resolugéo, sdo considerados espacos educadores
sustentaveis instituicdes de ensino que desenvolvem processos educativos
permanentes e continuados, capazes de sensibilizar a comunidade escolar
para a construcdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa e
sustentavel, fomentando acGes que abranjam as dimensdes curriculo,
gestdo e espaco fisico e compensem seus impactos ambientais com o
desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade
de vida as presentes e futuras gerag@es, na intencionalidade de educarem
para a sustentabilidade socioambiental, tornando-se referéncia em seu
territorio (https://www.fnde.gov.br).

Sem duavida, os movimentos conjuntos do MEC e do MMA em busca da
construcdo de espacos educadores sustentaveis, neste caso especificamente
voltados as escolas publicas de Ensino Fundamental, ndo se configuram como algo

isolado, visto que:

Em outras palavras, o projeto € uma intervencdo de politicas publicas,
geradora de transformacbes face a emergéncia das mudancas
socioambientais globais, e acata as orientacdes da Avaliagdo Ecossistémica
do Milénio e do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, entre outros importantes
documentos e movimentos ambientalistas locais, nacionais e mundiais
(TRAJBER; SATO, 2010, p. 72).

Como fomentador da implantacdo de Escolas Sustentaveis em todo territorio
nacional, o Governo Federal lanca méao da Resolucdo n°18, de 21 de maio de 2013,
citada anteriormente, que dispbe sobre a destinacdo de recursos financeiros, nos
moldes operacionais e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), a fim de favorecer a melhoria da qualidade de ensino e a promocao da
sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestdo e o0 espaco
fisico, de forma a torna-las espacos educacionais sustentaveis.

Portanto, a inser¢cdo do Eixo Escolas Sustentaveis no Plano Municipal de
Educacdo (PME) de Lajeado/RS acompanha as tomadas de decisbes politicas em
relacdo as questbes socioambientais. Entretanto, cabe reconhecer que o fato do
Governo Municipal de Lajeado incluir em lei a transformacao de todas as escolas da
rede municipal em Escolas Sustentaveis, ndo anula o processo de transicdo que as
instituicbes escolares necessitam passar para que sejam consideradas Escolas
Sustentaveis, principalmente pela obrigatoriedade de abordagem das trés
dimensbdes: espaco fisico, gestdo e curriculo. Além disso, estas escolas precisam
levar em consideracdo a importancia da sustentabilidade, ndo apenas como algo

ligado especificamente a questdo ambiental, mas sim na sua complexidade de
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relacbes com as dimensdes social, econémica, cultural e espiritual em que se
encontram inseridas.

Poderiamos lancar médo de um viés interpretativo a respeito das
intencionalidades politico/econémicas do Governo Municipal de Lajeado, através da
Secretaria Municipal da Educac¢éo, com a insercédo do Eixo Escolas Sustentaveis na
construcdo do Plano Municipal de Educacdo, entretanto esse ndo é o foco da
pesquisa.

Desde o lancamento da Lei n°® 5835, de 12 de dezembro de 1996, que
institui o Codigo Municipal do Meio Ambiente de Lajeado, a SED passa a ser
considerada como um agente de Educacdo Ambiental. Esta por sua vez, através da
Lei n® 6727, de 26 de dezembro de 2001, determina que todas as escolas da rede
municipal, obrigatoriamente, deverdo incluir o “contetdo programatico educacao
ambiental” na estrutura curricular. Atada a essas questbes, minhas analises sao
direcionadas principalmente as discussdes e orientagcdes sobre a dimensdo do
Curriculo das Escolas Sustentaveis.

Todavia, o fato de voltar minha atencéo para a dimensédo do Curriculo ndo
significa negligenciar as demais dimensoes, visto que as orientacdes legais seguem
pontuando a inclusdo de propostas de sustentabilidade socioambiental no Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) das escolas, abordando a inter-relacdo entre elas. Alias,
ao adotar a perspectiva da complexidade como pano de fundo para as minhas
analises, compreendo as interfaces presentes nesse arranjo; compreendo que 0O
recorte oferecido a visdo ndo anula os objetos captados na periferia da retina.
Assim, o propdsito maior € seguir pelo viés do Curriculo de uma Escola Sustentavel,
com uma visao tangencial.

Durante a IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente foram
debatidas as trés dimensGes de uma Escola Sustentavel — gestdo democratica,
curriculo escolar e espaco fisico. Nos debates referentes a dimensao do curriculo
escolar, as abordagens pautaram-se na aplicabilidade das teméticas encontradas no
material oferecido na Ill Conferéncia, ou seja, nos cadernos sobre Mudancas
Ambientais Globais - agua, ar, terra e fogo.

O caderno intitulado TERRA apresentava aportes tedricos sobre a
biodiversidade e a questdo da Homogeneizacdo, das queimadas e do
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desmatamento. No caderno FOGO as discussdes giravam em torno da energia e
mobilidade, com a questdo do modelo energético atual e dos transportes. O caderno
AGUA apresentava temas voltados aos problemas da escassez, poluicdo e da
desertificacdo. Finalizando, o caderno AR veio com debates sobre a atmosfera e as
mudancas climaticas.

De acordo com Sacristan (2002, p. 201):

A circulacéo dos conteudos de uma cultura entre os individuos e os grupos
sociais ndo € arbitrdria, como tampouco o € na educacdo. Ela esta
submetida a determinadas regras. Ndo ensinamos nem aprendemos
gualquer coisa, nem o fazemos de qualquer maneira, porque as op¢des
acerca do que, do como e do para quem chegam esses contelidos
realizam-se em um ambito regulado, embora flexivel, que varia com o
tempo, segundo os valores dominantes, em fungdo das possibilidades
materiais e técnicas para acessar o conhecimento disponivel e segundo
determinados modelos de transmissdo considerados como adequados. A
circulagédo dos contelidos culturais esta submetida a certas normas que 0s
distribuem entre os individuos de acordo com as estipulagbes de um
panorama complexo.

Pensando nas orientacfes didatico/pedagdgicas oferecidas as escolas
através do material de apoio com os temas relacionados aos quatro elementos da
natureza: terra, 4gua fogo e ar -, 0 MEC estaria oferecendo parametros curriculares
para as Escolas Sustentaveis? Os subtemas debatidos na dimensédo Curriculo
Escolar durante a IV Conferéncia assumem a funcédo de “modelos” na transmissao
de conhecimentos adequados as Escolas Sustentaveis?

Essas séo algumas das inquietacdes propulsoras para 0S movimentos em
minha alma de pesquisadora. Além disso, como mencionei anteriormente, o que
também esta em jogo em minha proposta de analise € a problematizacdo do modo
de pensar a Educacdo Ambiental como ferramenta na construcdo das Escolas
Sustentaveis, principalmente no viés do curriculo que transita no/pelo interior dessas
escolas. Assim, vou marcando 0 compasso que me orienta nas sendas desta
pesquisa.

Debrucada sobre as teorizacbes de Capra (2006, p. 48), reitero meus
entendimentos sobre o processo de educacdo salientando a eminéncia de uma
abordagem sistémica do mundo, pois “pensar em termos de sistemas complexos é

estar hoje na propria vanguarda da ciéncia”.
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Para o autor, precisamos desenvolver uma nova maneira de ver e pensar o
mundo — em termos de relacdes, conexdes e contexto -, fato que vem na contramao
dos principios da Ciéncia e educacgdo tradicional que possuem uma tradicao
alicercada no pensamento linear de causa e efeito.

E principalmente nos estudos das proposi¢cdes desenvolvidas por Capra que
encontro condicbes de possibilidades para desenvolver uma complexidade no
pensar. Uma complexidade que parte necessariamente de “mudancas de ponto de
vista” (CAPRA, 2006, p. 48). Alias, percebo possibilidades de estabelecer dialogo
entre as proposicbes de Capra, com autores e fildsofos que oferecem
fundamentacéo tedrica a pesquisa. Assim, 0s movimentos que direcionam minha
alma de pesquisadora vao espelhando afinidades entre o pensar.

Nesse sentido, gostaria de contextuar um dos aportes tedricos defendidos por
Fritjof Capra (2006, p. 49):

Um ecossistema nao é uma reunido de espécies, mas uma comunidade. As
comunidades, sejam elas ecossistemas ou sistemas humanos, sdo
caracterizadas por séries ou redes de relagdes. Na visdo sistémica, os
“objetos” de estudo sdo redes de rela¢des, embutidas em redes maiores. Na
pratica, as organizacdes formadas de acordo com esse principio ecolégico
tém mais probabilidade do que as outras de estabelecer processos
baseados no relacionamento, como a cooperagcédo e a tomada de deciséo
por consenso.

Além de atentar para as redes de relacbes, Capra alerta sobre o
deslocamento do olhar - faz-se necessario a mudanca de foco das partes para o
todo, do pensamento analitico para o pensamento contextual. Com isso, passamos
a compreender as propriedades das partes somente em sua unidade com o todo;
passamos a explicar as coisas em termos de seu contexto, ou seja, “explica-las em
termos dos ambientes que as circundam, todo pensamento sistémico é um
pensamento ambiental” (CAPRA, 2006, p. 49).

De acordo com Leff (2002, p. 159):
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A globalizacdo da degradacéo socioambiental impds a diversas disciplinas
cientificas o imperativo de internalizar valores e principios ecolégicos que
asseguram a sustentabilidade do processo de desenvolvimento. Neste
contexto, surgem novos enfoques metodolégicos para apreender a
multicausalidade e o potencial sinergético de um conjunto de processos de
ordem fisica, bioldgica, tecnolégica e social. Em sua articulacdo, estes
processos conformam sistemas complexos que reembassam a capacidade
de compreensdo e acdo a partir dos paradigmas unidisciplinares de
conhecimento.

A problemética ambiental expde a necessidade da “producdo de um corpo
complexo e integrado de conhecimentos sobre 0s processos naturais e sociais que
intervém em sua génese e em sua resolucao” (lbid., p. 162). Para o autor, esses
conhecimentos ndo se caracterizam pela soma ou integracdo dos paradigmas
cientificos tradicionais, mas sim irrompem da transformacdo dos mesmos. Sem
davida, tais ponderacdes nos levam a rememorar o racionalismo critico da
epistemologia bachelardiana que vé na ciéncia a capacidade de rompimento
epistemoldgico com as ideologias tedricas precedentes. Porém, Leff (2002) chama
atencdo para o fato deste saber ambiental estar em processo de constru¢ao visto
que

[...] se produz numa relacdo entre teoria e praxis. O conhecer ndo se
encerra em sua relagéo objetiva com o mundo, e sim abre-se & producgéo de
novos sentidos civilizatérios. Isso implica a necessidade de desconstruir a
racionalidade que fundou e construiu o mundo, no limite da razéo
modernizadora que a conduziu a uma crise ambiental, para gerar um novo
saber no qual se reinscreve o ser no pensar e se reconfiguram as
identidades mediante um dialogo de saberes, na dimensdo aberta pela
complexidade ambiental para o re-conhecimento e a re-apropriacdo do
mundo (p. 189).

Todavia, continudvamos com um problema para resolver: pensar a respeito
da organizacao do curriculo escolar de uma Escola Sustentavel. Imersa nas prosas
e emaranhados tedricos que fui estabelecendo com os autores aqui apresentados, a
inquietude sobrevém: Até que ponto, tais consideracdes podem alicercar a

reconstrucdo do curriculo de uma Escola Sustentavel?
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Capra € um dos precursores de uma proposta pedagodgica denominada
Alfabetizacdo Ecoldgica®®, que aplica a teoria dos sistemas, aprofundada pela fisica
qguantica, nas questdes ambientais. A proposta prima pela construcéo e educacao de
comunidades humanas sustentaveis com base no estudo dos ecossistemas, o que
inclui o aprendizado dos principios basicos da Ecologia — Ecoalfabetizacdo. Nesse
sentido, cabe ao homem conhecer de forma pormenorizada como a natureza
sustenta a teia da vida, para entdo, planejar uma comunidade humana sustentavel.
A ideia é usar a educacdo para uma vida sustentavel, como uma pedagogia que
facilita a compreensédo sistémica das relacdes, explorando os trés fendmenos
basicos — a teia da vida, os ciclos da natureza e o fluxo de energia — por intermédio
de experiéncias diretas com o mundo natural (GASPAROTTO, 2010).

Como bidloga, tais consideragcbes me seduzem; desencadeiam certos
encantamentos e fazem movimentar minha alma de pesquisadora, provocando
sentimentos propulsores das reflexdes que deram origem a esta tese. Contudo, cabe
ressaltar que as proposi¢coes de Capra configuram o pano de fundo da obra, que foi
sendo construida ao longo da pesquisa, uma vez que o proprio autor menciona a
importancia de uma andlise sistémica sobre o tema. Alids, ao estabelecer dialogo
com Bachelard, ha de se permitir a autonomia para pensar e agir livremente.

Além disso, busco evidenciar as relag6es que percebo entre as proposi¢coes
da Alfabetizacdo Cientifica (CHASSOT, 2001) e as proposi¢cdes da Alfabetizacdo
Ecolégica (CAPRA, 2005), visto que ambas alicercam suas ponderacdes na
compreensao de principios basicos, permitindo a percepcdo da complexidade de
conexdes entre os fendbmenos. Além disso, encontro similitudes na visdo que
possuem sobre a funcdo da educacdo escolar no processo de aquisicdo dos
conhecimentos pertinentes a leitura e compreensdo do mundo. Atrevo-me a
imaginar que talvez o que estabeleca vinculo entre elas, seja pensarmos sobre que
tipo de Alfabetizacdo Cientifica se necessita perante as questdes ecoldgicas do

mundo de hoje?

' No Brasil se convencionou o termo Alfabetizacdo Ecolégica para a proposta pedagdgica inspiradas
por Fritjof Capra e David Orr, desenvolvidas pelo Centro de Eco-Alfabetizacdo de Berkeley
(DUAILIBI, 2006).



44

Assim, quica pensarmos na possibilidade de, ao lado de uma Alfabetizacao
Cientifica, fazermos uma Alfabetizacdo Ecologica, ou de realizarmos uma
Alfabetizacdo Ecolégica na esteira da Alfabetizacdo Cientifica. Provocada pelos
professores da Banca de Qualificacdo, fui percebendo que meus movimentos
poderiam gerar outras possibilidades: talvez, possamos pensar na interseccao
destes dois campos, criando o que poderiamos chamar de Alfabetizacao
Ecocientifica?

A vista disso, parto da hipotese inicial de que as reflexdes sobre os
pensamentos da Alfabetizacdo Cientifica e Ecoldgica (Ecocientifica) podem auxiliar
nas discussdes sobre a dimensédo do curriculo escolar, visando a idealizacdo de
uma Escola Sustentavel.

Espero que essa tese possa de alguma forma, alcancar contribuicdes
tedricas as Escolas Municipais de Ensino Fundamental de Lajeado, neste caso
especificamente a EMEF Alfredo Lopes da Silva - lécus da pesquisa -, visto a
obrigatoriedade de repensar a estrutura curricular para a transformacédo das
instituicbes em Escolas Sustentaveis.

1.6 OBJETIVOS DA PESQUISA

Para realizacao desta tese foram elencados alguns objetivos como principios

norteadores e constitutivos da pesquisa.

1.6.1 Objetivo geral

Investigar quais as contribuicdes que a Alfabetizacdo Ecocientifica oferece

na estruturacdo do curriculo, impulsionado as Escolas Sustentaveis.

1.6.2 Objetivos especificos

Foram determinados os seguintes objetivos:



a)

b)

d)

f)
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examinar a rede de enunciados que entrelacam 0s campos conceituais da
Educacao em Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica e Curriculo Escolar, tencionando
0s processos de ensino aprendizagem dos conhecimentos pedagdgicos que
perpassam pelo espaco escolar;

conhecer a interface dos pressupostos teéricos da Alfabetizacdo Cientifica e da
Alfabetizacdo Ecoldgica no campo da Educacdo Ambiental, visando a dimenséo
do curriculo escolar das Escolas Sustentaveis;

investigar a rede de enunciados sobre Educacdo Ambiental posta em
funcionamento na EMEF Alfredo Lopes da Silva e seus possiveis efeitos sobre
professores, coordenadores e alunos;

tracar com o0 coletivo de professores e gestores as possibilidades da
Alfabetizacdo Ecocientifica, na dimenséo do curriculo escolar da EMEF Alfredo
Lopes da Silva, visado a idealizacédo da Escola Sustentavel;

explicar o processo realizado com o coletivo de professores e coordenadores na
reconstrucdo do curriculo da EMEF Alfredo Lopes da Silva;

analisar os efeitos sobre o curriculo escolar da EMEF Alfredo Lopes da Silva a
luz das propostas de Alfabetizacdo Ecocientifica a partir do olhar dos

professores, gestores, alunos e comunidade escolar.

1.7 CAMINHOS A SEGUIR: O PROBLEMA METODOLOGICO

Sem duavida, a questdo metodoldgica pode se transformar no calcanhar de

Aquiles para aqueles que se “enveredam pelos caminhos tortuosos da pesquisa

cientifica e sentem na pele as dificuldades de manter o rumo durante um processo

tdo complexo” (OLIVEIRA, 2008, p. 11), visto a quantidade de métodos criados ao

longo da histéria da Ciéncia.

Contudo, encontro nas palavras de Moraes (2016, p. 20) acalanto para

minha alma de pesquisadora, corporificando-as:



46

Isso significa que em termos do trabalho realizado procurei desenvolver um
conceito de cientificidade em que o valor da verdade, a aplicabilidade, a
consciéncia e a neutralidade, representando o rigor metodoldgico da
pesquisa, ndo me pudessem impor limites tdo estreitos as informacdes
coletadas e ao tipo de problemas a investigar, de modo que os resultados
obtidos tivessem efetivamente um significado e uma validade ecolégica para
0s sujeitos a que se referem.

Portanto, a escrita que agora apresento na forma desta tese, descortina 0os
caminhos percorridos na busca pela validacdo, ou ndo, da minha hipétese inicial,
pois é a realidade pesquisada que fala e ndo o0 que pensa o pesquisador que dara
fundamentos a confirmacéo da hipotese (OLIVEIRA, 2008).

Nesse sentido, meu primeiro passo foi optar por uma abordagem
metodoldgica qualitativa de investigacéo, visto os aportes que nela encontro, ja que
minha pesquisa esta atrelada a Educacdo Ambiental. Em suas reflexdes acerca da
pesquisa em Educacao Ambiental, Minayo (2002, cit. por Tozoni-Reis, 2005, p. 270)
argumenta que:

z

[...] a pesquisa em educacdo ambiental é essencialmente qualitativa.
Essencialmente porque é parte da esséncia da educacéo a necessidade de
explorar, nos espagos ocultos das acdes educativas cotidianas, uma
realidade diversa, dindmica, complexa e especifica. Para ser compreendida,
da forma mais abrangente possivel, essa realidade ndo pode ser somente
guantificavel, é preciso buscar nesta atividade educativa significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes.

Para Oliveira (2008, p. 58), a abordagem qualitativa apresenta a
especificidade de analisar de forma sistémica o problema ou objeto de estudo,
buscando “explicar a totalidade da realidade através do estudo da complexidade dos
problemas sociopoliticos, econdmicos, culturais, educacionais, e segundo

determinadas peculiaridades de cada objeto de estudo”.

A opcao por uma abordagem qualitativa deve ter como principal fundamento
a crenca de que existe uma relacdo dindmica entre o mundo real, objetivo,
concreto e o sujeito; portanto, uma conexdo entre a realidade cosmica e o
homem, entre a objetividade e a subjetividade. Ou, mais precisamente, na
abordagem qualitativa o pesquisador(a) deve ser alguém que tenta
interpretar a realidade dentro de uma visdo complexa, holistica e sistémica.
[...] Esse tipo de postura se fundamenta no novo paradigma da ciéncia
contemporanea, oposto ao antigo paradigma, que preconizava a verdade
absoluta das coisas ( p. 60).
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Entretanto, a autora chama atencéo a possibilidade de interatividade entre
as analises de dados qualitativos e dados quantitativos, o que oferece maior nivel de
credibilidade e validade aos resultados da pesquisa. Portanto, com o intuito de
aprimorar a validade e confiabilidade das descobertas, lancei mdo do emprego de
técnicas diferenciadas para analise dos dados obtidos, realizando uma analise
qualiguantitativa dos mesmos.

Como a pesquisa estava com seu corte epistemolégico definido: uma escola
de periferia do Municipio de Lajeado/RS - EMEF Alfredo Lopes da Silva, durante o
periodo de 2016 a 2019, faltava-me optar pela estratégia metodoldgica que mais se
enguadrava no desenho que vinha tracando.

Encontrei nas linhas congruentes entre a pesquisa exploratdria e a pesquisa
descritiva, viabilidades para o design da investigacdo, fundamentada na
possibilidade concreta que permite ao pesquisador “proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses” (GIL,
2007, p. 41), “servindo mais para proporcionar uma nova visdo do problema” (p.42),
ou seja, na possibilidade de podermos pensar diferentemente do que se pensa.

Autores como Godoy (1995); Yin (2001); Gil (2007); Oliveira (2008),
elucidam que estudos exploratorios e descritivos geralmente assumem a forma de
estudo de caso, que pode ser usado com diferentes propdsitos: explorar situagdes
da vida real, preservacdo do carater unitario do objeto estudado, descricdo do
contexto em que estad sendo realizada determinada investigacdo, formulacdo de
hipéteses ou teorias (GIL, 2007). Com o tema da pesquisa claramente definido -
Educagdo Ambiental na Escola Sustentavel -, a dimenséo do curriculo neste tipo de
escola se caracterizou como meu objeto de pesquisa e, considerando a situagéo em
particular que iriamos vivenciar durante o processo de investigacdo, passei a
identificA-la como um estudo de caso. Assim, fui concatenando os tracos desta
modalidade de investigacdo com os objetivos da minha pesquisa, desprendendo no

proximo capitulo dessa tese, uma pormenoriza¢ao das etapas realizadas.
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1.8 ESTRUTURA DA TESE

Feitas as consideragdes iniciais, dou a conhecer a estruturagéo da tese. A
tese é composta por seis capitulos, incluindo esta parte inicial, que assume carater
introdutorio, intitulada Pensamento cambiante: composi¢cdes no ato da pesquisa.
Nela apresento meus caminhos, minhas motivacdes e o conjunto de vozes que
participam da/na conjuntura da mesma.

No segundo capitulo — Metodologia de Pesquisa: uma cartografia do pensar,
narro alguns dos movimentos que foram se configurando em meu processo de
imersdo como pesquisadora, bem como meus entendimentos sobre determinadas
praticas que serviram de ponto de partida, oferecendo-me condicbes de
possibilidades para ir tecendo, combinando e criando arranjos no ato da pesquisa.
Portanto, o texto assume carater cartografico, indicando os caminhos metodolégicos
que sustentam e configuram a mesma.

No terceiro capitulo - Educacdo em Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica e
Curriculo Escolar: caminhos entrelacados - busco pensar principalmente sobre os
processos de ensino e aprendizagem na escola, propondo uma discussédo na qual
se entrelacam campos conceituais especificos: Educacdo em Ciéncias,
Alfabetizacdo Cientifica e Curriculo Escolar; todos constituintes nos emaranhados
discursivos dos conhecimentos pedagdgicos que perpassam pelo espacgo escolar.

No quarto capitulo - Alfabetizacdo Cientifica e Alfabetizacdo Ecolégica: uma
combinacdo para além das palavras - apresento minhas reflexées sobre a finalidade
do ensino, sob as lentes de uma educadora ambiental. Explico as ressonancias
encontradas entre as proposicfes da Alfabetizacdo Ecologica (CAPRA, 2006) e da
Alfabetizacdo Cientifica (CHASSOT, 2001), argumentando sobre as condi¢cdes de
aproximacdo com a educacdo formal, principalmente no Ensino Fundamental,
atrelando-as a Educacdo em Ciéncias. A intencionalidade desta escrita € expor 0s
movimentos que fui realizando para dar visibilidade ao que denomino de
Alfabetizacdo Ecocientifica, bem como a possibilidade de uso desta como
ferramenta de cunho pedagogico na construgdo do curriculo de uma Escola

Sustentavel.
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O quinto capitulo - Alfabetizacdo Ecocientifica: trajetérias investigativas pelo
labirinto do curriculo de uma escola sustentavel - € destinado a narrativa do meu
processo de investigagdo na EMEF Alfredo Lopes da Silva, dos acontecimentos e
movimentos enquanto pesquisadora, bem como das andlises dos dados coletados
na investigacao.

Finalizando, o sexto capitulo — Tecendo com o fio de Ariadne -, destina-se
ao alinhavo das proposi¢des tedrico-epistemoldgicas que sustentam minhas andlises
com os resultados verificados no ato desta pesquisa.

Alguns dos capitulos deram origem a artigos que foram publicados e
apresentados em eventos. Na abertura de cada capitulo exponho as informacfes
referentes as publicagdes. Contudo, gostaria de marcar que a sequéncia na qual os
textos se apresentam nao corresponde a ordem das suas producdes, pois as

escritas foram surgindo em momentos diversos na topografia do pensar.



Capitulo I

METODOLOGIA DE PESQUISA: UMA CARTOGRAFIA DO PENSAR

Figura 2 - A arte de mapear os caminhos

Fonte: <https://www.infoescola.com/geografia/cartografia/>.
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2. METODOLOGIA DE PESQUISA: UMA CARTOGRAFIA DO PENSAR

Dar-se conta das préprias emocdes implica em dar-se conta do que se quer,
e isso abre as perguntas pela responsabilidade e pela liberdade: quero ou
ndo quero o que quero? (MATURANA, 2000, p. 30).

RESUMO

O objetivo desta escrita € narrar alguns dos movimentos que fui realizando durante o
processo de imersdo como pesquisadora no doutorado do Programa de Pés-
Graduacado Educacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, na linha de pesquisa
Educacdo Cientifica: processos de ensino e aprendizagem na escola, na
universidade e no laboratério de pesquisa — UFRGS. Busco compartilhar meus
entendimentos a respeito de determinados métodos e técnicas que serviram como
ponto de partida, oferecendo-me condicdes de possibilidades para ir tecendo,
combinando e criando arranjos no ato da pesquisa. Portanto, o texto assume carater
cartografico, indicando os caminhos percorridos na configuracdo desta tese.

Palavras-chave: Pesquisa em Ensino de Ciéncias. Metodologia de Pesquisa.

ABSTRACT

The purpose of this writing is to narrate some of the movements that were configured
in my immersion process as a researcher,in the PHD, in Science education post
graduation program: Life and health chemistry, in the Scientific education line of
research: teaching - learning process at school, in the university and research lab-
UFRGS. | intend to share my understandings about certain methods and techniques
that were a start, offering conditions and possibilities to start weaving, combining and
creating arrangements in the act of research. . Therefore, the text assumes
cartographic character, indicating the progress made that resulted in the
configuration of this doctoral thesis.

Keywords: Research in Science Teaching. Research Methodology

2.1 CARTOGRAFANDO CAMINHOS: OS PRIMEIROS PASSOS

Adentrar no campo da pesquisa educacional me levou a pensar nas
composicoes das redes de significados que foram e ainda vao me constituindo em
uma professora/bidloga/pesquisadora. Fui percebendo, ao longo do caminho, que a

dindmica das relagcdes com os outros e comigo mesma, produzem efeitos singulares;
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efeitos que se criam no arranjo de combinacgdes, de possibilidades; onde ideias se
comportam como indicadores de outros e novos caminhos. Assim, imersa no
emaranhado de possibilidades, cabia-me escolher por qual dos caminhos a seguir.

Como Moraes e Galiazzi (2016), entendo que o ato desta pesquisa vindica a
construcdo de um caminho metodolégico ao longo de sua execucdo. Porém,
gostaria de apontar que a elaboracdo deste caminho foi acontecendo a proporcao
gue vou adentrando nos fundamentos filoséficos e epistemoldgicos sobre pesquisa
em Educacdo em Ciéncias. Segundo Carvalho (2015), torna-se impossivel escrever
sobre uma metodologia de pesquisa sem discutir os problemas que deram origem
ao seu desenvolvimento e ao referencial tedrico utilizado na estruturacdo das
hip6teses que embasam as principais questdes da pesquisa.

Portanto, a escrita que antecede a este momento, naturalmente foi
marcando os caminhos que foram emergindo como condi¢cdes de possibilidades,
como ponto de partida para desenrolar o fio de Ariadne®. A escrita de agora, busca
apresentar de forma detalhada os passos dados enquanto caminhava por entre o
labirinto, com a utopia de encontrar uma saida que, talvez, oferecesse luz as
reflexdes sobre a dimensdo do curriculo escolar, visando a idealizacdo de uma
Escola Sustentavel.

Os primeiros passos determinam a direcdo do caminho. E através deles que
0 corpo entra em movimento, que o campo das experiéncias se descortina. Porém,
cumpre destacar que ao me embrenhar na pesquisa, fui assumindo um movimento
que instigou a dancar por entre as etapas metodolégicas, sem perder o conceito de
cientificidade e rigor a ela atrelados. Uma danca que se exibe no desenho
cartografico projetado e realizado durante o ato da pesquisa. Portanto, passo a
apresentar os fundamentos metodolégicos difundidos nos arranjos que deram
origem a essa tese.

Escolhi caminhar por sendas que me permitissem experienciar a relacao

dindmica entre o mundo real e o sujeito. Assim, optei por uma abordagem

20 Personagem da mitologia grega que ajuda seu grande amor a sair de um labirinto com um novelo
de I&. Para maior compreenséo ver Bulfinch (2002).
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metodolégica®® qualitativa de investigacdo, uma vez que nela encontro aportes,
principalmente para a pesquisa em Educacdo Ambiental.

Segundo Minayo (2002, cit. por Tozoni-Reis, 2005), a pesquisa em
Educacdo Ambiental é essencialmente qualitativa, pois para entendermos de forma
abrangente essa realidade educativa precisamos permear pelos significados, pelas
aspiracdes, motivacdes, pelas crencas e valores que amparam as atitudes.

O fato de escolher a abordagem qualitativa para a pesquisa esta vinculado a
especificidade de analisar de forma sistémica o problema ou objeto de estudo,
buscando, conforme Oliveira (2008, p. 58), “explicar a totalidade da realidade
através do estudo da complexidade dos problemas sociopoliticos, econémicos,
culturais, educacionais”. Para a autora, uma abordagem qualitativa autoriza ao
pesquisador a interpretacdo da realidade dentro de uma visdo complexa, holistica e
sistémica, fundamentada no novo paradigma da ciéncia contemporanea, opondo-se
ao antigo paradigma que prescreve a verdade absoluta das coisas. Contudo,
segundo a autora, ha possibilidade de interatividade entre as analises de dados
qualitativos e dados quantitativos, fato que oferece maior credibilidade e validade
aos resultados da pesquisa. Luna (1997) argumenta que uma pesquisa deve
apresentar certo grau de confiabilidade na resposta obtida. Nesse sentido, utilizei-
me do emprego de técnicas diferenciadas para analise dos dados obtidos,
realizando uma andlise qualiquantitativa dos mesmos.

Na sequéncia dos passos dados percebo que, na primeira parte do caminho
escolhido, a pesquisa assume caracteristica exploratoria, visto que meus objetivos
expdem indicativos que a enquadrava como tal: o fato de interagir diretamente com
o fendmeno estudado, buscando desenvolver conhecimentos, esclarecimentos e
possibilidades de modificacdo sobre a dimenséo do curriculo escolar de uma Escola
Sustentavel; a intencdo de explorar um novo espaco de conhecimento sem a
pretensdo de apresentar dados conclusivos; o fato de ndo me preocupar com a
generalizagdo de resultados, mas sim de oferecer possibilidades para futuras

pesquisas. Malhotra (2001) vé na pesquisa exploratéria condicbes para eclosédo de

?'De acordo com Oliveira (2008, p. 43), “a metodologia de pesquisa compreende a utilizacdo de
método(s) que pressupde o estabelecimento de procedimentos didaticos metodolégicos e técnicos”.
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critérios e compreensdao, caracterizando-a pelo uso de uma amostra pequena e nao-
representativa, pela analise dos dados ser qualitativa, de suas constatacées serem
experimentais e de seu resultado comumente ser seguido por outras pesquisas
exploratdrias ou conclusivas.

Nessa categoria de pesquisa, tem-se como objetivo principal desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e conviccbes, com o0 intuito de apresentar
problemas mais precisos ou propor hipéteses para estudos posteriores (GIL, 1999;
ZIKMUND, 2000).

Embora prevaleca o entendimento que esse tipo de pesquisa geralmente
possibilita aumentar o conhecimento do pesquisador sobre os fatos, Oliveira (2011,

p. 21) considera que:

Esses trabalhos sao conduzidos durante o estagio inicial de um processo de
pesquisa mais amplo, em que se procura esclarecer e definir a natureza de
um problema e gerar mais informa¢des que possam ser adquiridas para a
realizacdo de futuras pesquisas conclusivas. Dessa forma, mesmo quando
ja existem conhecimentos do pesquisador sobre o assunto, a pesquisa
exploratéria também é Util, pois, normalmente, para um mesmo fato
organizacional, pode haver inumeras explicagcbes alternativas, e sua
utilizacdo permitira ao pesquisador tomar conhecimento, se ndo de todas,
pelo menos de algumas delas.

Porém, no ato de caminhar, fui percebendo que outras possibilidades
vinham ao meu encontro, oferecendo-me novas perspectivas. Assim, deparei-me
com alguns aportes vinculados a pesquisa descritiva.

Segundo Vergara (2000) a pesquisa descritiva expde as caracteristicas de
determinada populagdo ou fenémeno, estabelecendo correlacdes entre variaveis,
definindo sua natureza. “Nao tém o compromisso de explicar os fenbmenos que
descreve, embora sirva de base para tal explicacdo" (p. 47). Este tipo de pesquisa
aborda opinides, atitudes e crencas de uma populacdo. A pesquisa descritiva esta
interessada em narrar 0 que acontece, observando fendmenos, procurando
descrevé-los, classifica-los e interpreta-los. Oliveira (2008, p. 68) elucida que a
pesquisa descritiva tem como funcdo analisar fatos e/ou fendbmenos fazendo uma
descricdo detalhada dos mesmos, ou seja, “é uma analise em profundidade da
realidade pesquisada”. Gil (2007, p. 42) sustenta que ha “pesquisas que, embora

definidas como descritivas, com base em seus objetivos, acabam servindo mais para
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proporcionar uma nova visdao do problema, o que as aproxima das pesquisas
exploratérias.”

Assim, narrando os movimentos da investigacdo sobre as contribui¢cdes da
Alfabetizacdo Cientifico/Ecolégica (Ecocientifica) na estruturacdo do curriculo,
impulsionado as Escolas Sustentaveis, em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Lajeado/RS, minha pesquisa assume carater descritivo.

As pesquisas com objetivos exploratérios e descritivos geralmente séo
usadas por pesquisadores preocupados com a atuacdo pratica, sendo as mais
solicitadas por instituicdes educacionais. Além disso, essas pesquisas se constituem
como pré-requisito para as explicacbes cientificas (GIL, 2007). Assim, fui
caminhando, estabelecendo congruéncias que foram caracterizando minha pesquisa
como exploratério-descritiva.

Porém, o caminho revela caracteristicas préprias, que indicam o0s
procedimentos necessarios para o caminhante percorré-lo. Ter em maos uma
cartografia delineada do caminho a seguir, oferece maior seguranga ao caminhante.

Nesse sentido, fui desenhando minha pesquisa, ou seja, dei inicio ao seu
delineamento. Esta etapa se refere ao planejamento da pesquisa em sua dimensao
mais ampla, “expressa em linhas gerais o desenvolvimento da pesquisa, com énfase
nos procedimentos técnicos de coleta e andlise de dados” (GIL, 2007, p. 43),
determinando assim nossos instrumentos de pesquisa. Cabe ressaltar que “a
definicdo dos instrumentos de pesquisa deve estar visceralmente adequada aos
objetivos do estudo ja delineados quando da escolha do tema, bem como a(s)
hipotese(s) levantada(s) e perfeitamente sintonizada(s) com o marco tedrico”
(OLIVEIRA, 2008, p. 78).

O fato de consentir com a autora supracitada, que a pesquisa € um ato
criativo, serviu-me também como gatilho na evocacdo de memodrias, levando-me a
revisitar Bachelard (1996, p. 19): “Habitos intelectuais que foram Uteis e sadios
podem, com o tempo, entravar a pesquisa.” Portanto, embrenhei-me na selecéao de

instrumentos de pesquisa com 0s quais considerei possivel o desenrolar da
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investigacdo, sem prender-me aos grilhdes da alma professoral®® do espirito
cientifico. Nesse sentido, fui apropriando-me ao longo do caminho de técnicas que
permitissem capturar a realidade pesquisada em todo seu dinamismo, técnicas que

2
| 3

foram preenchendo o bornal“” necessario para travessia.

2.2 A CAMINHADA: SE FAZ CAMINHANDO

A primeira etapa da minha caminhada foi marcada por uma extensa imerséo
nas leituras que foram me oferecendo aportes tedricos sobre o tema da pesquisa;
nas leituras de documentos que foram me alcancando subsidios legais; nas leituras
gue foram se constituindo como fundamentos para o delineamento da pesquisa.

Como a ideia foi realizar a pesquisa no meu lugar®, escolhi a EMEF Alfredo
Lopes da Silva, uma escola da rede Municipal de Educacéo de Lajeado, situada no
interior do Rio Grande do Sul, no Vale do Taquari. A cidade de Lajeado tem uma
area de 91, 591 km2 (IBGE, 2018), apresentando um perfil tipicamente urbano, onde
apenas 2% do seu territério tém caracteristicas de &rea rural. A populagédo no ultimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizado em 2010,
era de 71.445 pessoas, sendo estimada em 84.014 para o ano de 2019. Nos
espacgos remanescentes de &rea rural os agricultores se dedicam a plantacdo de
produtos variados: milho, soja, hortalicas cultivadas de maneira organica e
comercializadas em feiras no préprio municipio. O municipio de Lajeado esta em
pleno desenvolvimento, sendo considerado polo regional. O comércio e a industria
crescem constantemente. A cidade conta também com uma Universidade -
UNIVATES, que é referéncia em educacéo, pesquisa e tecnologia para além do Vale

do Taquari. Essa realidade atrai pessoas de todas as regides do Estado, de outros

“’Para Bachelard (1996, p. 12) este seria 0 estado da alma de um pesquisador zeloso pelo
dogmatismo, “imoével na sua primeira abstracao, fixada para sempre nos éxitos escolares, repetindo
ano apoés ano o seu saber”.

*Bolsa utilizada por um(a) bidlogo(a) de campo.

**Seguindo Wellmer (1996), por meu lugar compreendo: ndo uma comunidade territorialmente
delimitada, mas sim, um local “cambiante no espaco e no tempo de uma trama variavel de
associacbes e lealdades voluntarias, que ndo sdo condicionadas territorialmente, mas
tematicamente, profissionalmente e pessoalmente” (p. 91).
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Estados do pais, inclusive de outros paises; em consequéncia disso, a rotatividade

de pessoas se torna intensa e 0s problemas socioculturais também aumentam.

Figura 3 - Localiza¢c&o do municipio de Lajeado
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Fonte: ECKARDT, 2016.

A escola EMEF Alfredo Lopes da Silva se localiza no bairro Morro 25,
fazendo divisa com o municipio de Cruzeiro do Sul, fato que originou o nome da rua
na qual se localiza — Rua da Divisa.
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Segundo o IBGE (2010), o bairro apresentava 1.316 habitantes, sendo
51.06% mulheres e 48.94% homens. Como minha pesquisa ocorreu no interior de
uma escola de Ensino Fundamental, busquei conhecer a representatividade desta
faixa etaria da Educacéo Basica no bairro, embora tivesse consciéncia de que nem
todos estariam matriculados nesta escola, pois algumas criancas frequentavam
escolas em bairros adjacentes. Com base no censo do IBGE (2010), havia 367

pessoas na faixa de 0 a 14 anos no bairro, representando 25,7% da populagéo.

Figura 4 - Localizac&o do bairro da EMEF Alfredo Lopes da Silva
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Fonte: ECKARDT, 2016.

A Escola®® recebeu este nome em homenagem ao patrono — Senhor Alfredo
Lopes da Silva -, que doou o terreno para a construcdo da mesma. Iniciou as
atividades em 1° de maio de 1953, atendendo criancas de 12 a 42 séries, moradores
do bairro e arredores. Naquela época, a Escola possuia apenas um prédio de
madeira, no qual abrigava as salas de aula e a secretaria. Com 0 passar dos anos,
devido a necessidade local, ampliou-se 0 niumero de alunos, bem como as séries
oferecidas pela instituicdo. Fez-se necessario a reforma e a construcdo de novos

prédios para acomodacdo dos alunos e salas de aulas. Tal mudanca garantiu a

*Reitero gue, utilizo-me da inicial maiuscula para indicar a escola onde realizei a pesquisa.
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organizacdo de um espaco fisico mais adequado as necessidades das criancas e
adolescentes na época.

No diagnéstico da Escola, disponivel no PPP, encontra-se a seguinte
descrigao:

Por se caracterizar como uma escola de periferia, a grande maioria dos
alunos séao filhos de trabalhadores, pessoas que lutam pela dignidade de
sua familia e do seu meio. Porém, ha como em todos os outros lugares,
problemas de infra-estrutura, saneamento basico, desemprego, violéncia e
drogas no bairro em que a escola esta inserida. Em muitas ocasibes, esses
problemas atravessam o cotidiano das relacfes escolares. Entretanto, a
Escola assume um papel de relevante importancia dentro deste lugar, fato
gue pode ser identificado nas relacdes de afeto e de bem querer da
comunidade para com a mesma. Podemos afirmar que ao longo de sua
caminhada histérica a Escola conquistou seu espaco de pertencimento ao
local (ESCOLA, 2016, p. 9-10).

No periodo em que ocorreu a pesquisa, a Escola atendia em torno de 210
alunos da Educacéao Infantil (Pré) ao 9° ano do Ensino Fundamental, distribuidos nos
turnos da manha e da tarde. Contava com o trabalho de 30 profissionais, sendo 24
professores e 06 funcionarios (serventes, merendeira, secretario, auxiliar de
biblioteca e zeladoria), além do apoio do Circulo de Pais e Mestres (CPM), do
Conselho Escolar e do Grémio Estudantil.

Pois bem, na época em que iniciei minha pesquisa eu integrava a equipe
gestora da Escola, assumindo a funcao de vice-diretora e havia conversado com o0s
demais integrantes (diretora, coordenadora pedagdgica e orientadora educacional)
sobre a possibilidade de usar este espag¢o como territério para efetivacdo da mesma.
Toda a equipe se mostrou receptiva a ideia, visto que as discussfes sobre 0 eixo
tematico Escolas Sustentaveis deveriam integrar a pauta de algumas reunides
pedagogicas. Combinamos que eu usaria uma das reunides para apresentar a
proposta de investigacao ao grupo de professores, que naquele primeiro momento,
vinha atrelada a inclusdo da Alfabetizacdo Ecolégica e Cientifica no curriculo
escolar, pensado para uma Escola Sustentavel. Entretanto, como mencionei
anteriormente, no movimento da pesquisa e principalmente pelas sugestfes
provenientes da Banca de Qualificacdo, minha imaginacdo foi produzindo arranjos
até entdo inimaginaveis. As reunifes pedagodgicas aconteciam nas sextas-feiras, no
final da manha e no final da tarde, pois eram realizadas no turno em que o0s

professores se encontravam na Escola.
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2.2.1 A escolha de estratégias

Pensando na melhor maneira de apresentar a proposta de investigagao ao
grupo de professores, muitas inquietacdes foram aflorando. Nem todos os
professores participaram das discussdes sobre esse eixo tematico na 12 Conferéncia
Municipal da Educacédo, organizada pela SED, pois foram divididos em grupos,
oportunizando representacdes em todos 0s cinco eixos teméticos: Direito de
Aprender, Educacdo Infantil, Educacdo Integral, Gestdo Democrética e Escolas
Sustentaveis. Assim, inimeros questionamentos despontaram: O que eles sabem
sobre Escolas Sustentaveis? O que pensam sobre o curriculo dessas escolas?
Como imaginam a implantacdo dessas escolas no municipio? O que fazer para
EMEF Alfredo Lopes da Silva se transformar numa Escola Sustentavel? Quais
seriam seus entendimentos a respeito da Educacdo Ambiental?

O dltimo questionamento estava subordinado a proposta oferecida no

Caderno Tematico do Eixo das Escolas Sustentaveis, pois esse tratava sobre

[...] o fortalecimento de praticas na educacdo ambiental para a melhoria da
qgualidade de vida das comunidades, numa perspectiva educacional
sustentavel, desde as acBes mais simples do dia a dia, presentes na rotina
da escola, até alternativas mais complexas na esfera mundial
(SECRETARIA, 2015, p. 13).

Ao pensar a pesquisa dentro de uma abordagem qualitativa, Oliveira (2008,
p. 37-38) recomenda ao pesquisador “clareza quanto a necessidade de se adentrar
em estudos que permitam diagnosticar em profundidade a realidade a ser

pesquisada.” Denzin e Lincoln (2006, p. 17) afirmam que:

[...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a
eles conferem.

Nesse sentido, esta reunido representou o marco inicial da minha imersao
como pesquisadora numa determinada realidade.
Imersa no processo de selecdo das estratégias, métodos e técnicas

necessarios para a caminhada investigativa fui projetando a cartografia da pesquisa.
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O desenho que fui produzindo expunha meu contato direto com a situacao
investigada, visto que a circunstancia da pesquisa exigia a interacdo entre o
pesquisador e seus objetos de estudos; portanto, reiterava-se a caracteristica
qualitativa da pesquisa. Nesse tipo de pesquisa varios tipos de dados séo coletados
para que se entenda a dinamica do fenémeno investigado.

Ao determinar a EMEF Alfredo Lopes da Silva como lécus da pesquisa, o
coletivo de professores, coordenadores, gestores e alunos se configuraram no
universo da mesma,; entretanto, faltava-me definir os sujeitos da pesquisa, 0 que
ocorreu durante a caminhada.

Como ja pontuei na introducao da tese, a dimensao do curriculo nas Escolas
Sustentaveis se caracterizou como meu objeto de pesquisa e, considerando a
situagdo em particular que iriamos vivenciar durante o processo de investigagéo,
passei a identifica-la como um estudo de caso.

Segundo Godoy (1995, p. 25, grifos meus) “o estudo de caso se caracteriza
como um tipo de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente.
Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma
situacdo em particular’. Autores como Huberman (1991); Mucchielli (1996); Yin
(2001) conceituam o estudo de caso como um procedimento metodoldgico do tipo
exploratério, descritivo e interpretativo, pois mesmo que cada estratégia tenha suas
caracteristicas distintas, ha grandes areas de sobreposi¢cfes entre elas. Portanto, o
estudo de caso vinha ao encontro dos objetivos elencados para minha investigacao.

Ao marcar a pesquisa como um estudo de caso, estou considerando 0s
movimentos realizados pelos atores da EMEF Alfredo Lopes da Silva, durante o
periodo de reflex6es sobre a reconstrucao do curriculo da Escola como tal, ou seja,
considerei a situacdo particular vivenciada por essa instituicdo como unidade-caso.

Além disso, € importante ressaltar que o propdsito da pesquisa ndo nutria
preocupacdo com a generalizacdo de resultados para além da situacdo estudada, ou
seja, era um estudo de caso intrinseco, pois 0 caso constituiu-se como o proprio
objeto da pesquisa. Nesse sentido, foi baseada em um Unico caso, justificando-se
por sua peculiaridade referente a resolucao do problema de pesquisa.

Yin (2001, p. 62) argumenta que:
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Encontra-se um fundamento légico para um caso Unico quando ele
representa o caso decisivo ao testar uma teoria [...]. Para confirmar,
contestar ou estender a teoria, deve existir um caso Unico, que satisfaca
todas as condicbes para testar a teoria. O caso Unico pode, entdo, ser
utilizado para se determinar se as proposicées de uma teoria sdo corretas
ou se algum outro conjunto alternativo de explanacbes possa ser mais
relevante.

A respeito das preocupacdes com estudos de caso Unicos, o autor

argumenta que:

[...] os estudos de caso, da mesma forma que os experimentos, s&o
generalizaveis a proposicdes teéricas, e ndo a populacdes ou universos.
Nesse sentido, o estudo de caso, como o experimento, ndo representa uma
"amostragem", e o objetivo do pesquisador é expandir e generalizar teorias
(generalizacdo analitica) e ndo enumerar frequéncias (generalizacéo
estatistica) (YIN, 2001, p. 29).

Argumentos que corroboravam minha presuncédo de que a tese poderia de
alguma forma, alcancar contribuicdes teoricas as Escolas Municipais de Ensino
Fundamental de Lajeado, visto a obrigatoriedade de repensar a estruturacdo do

curriculo escolar na transformacéo das instituicdes em Escolas Sustentaveis.

2.2.2 Escolhendo possibilidades... Combinando ferramentas

Embora a relacéo investigador/investigado seja atravessada por relacdes de
poder?®®, pois o direito de investigar é imanente a figura do especialista
(SARMENTO, 2003), cabe ressaltar que a minha intencdo néo foi mostrar o certo ou
o errado, mas provocar momentos de reflexdes com coordenadores e professores a
respeito da reconstrucdo do curriculo da EMEF Alfredo Lopes da Silva; foi de
descobrir (a0 longo da pesquisa), possibilidades para insercdo da Alfabetizacao
Ecocientifica na pauta das discussfes sobre a dimensdo do curriculo da Escola,
visando a idealizacdo de uma Escola Sustentavel.

%0 poder pode ser compreendido como algo que se exerce, que se efetua e que funciona como uma
magquinaria que se dissolve por toda a estrutura social. Nesse sentido, o poder ndo pode ser
localizado em nenhum ponto especifico da estrutura social, mas como algo que funciona numa rede
de dispositivos, que existe na forma de relacdes - relacdes de poder (MACHADO, 2008).
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Alids, Ludke e André (2013, p. 18) salientam que uma caracteristica

fundamental dos estudos de caso é que estes visam a descoberta:

Mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos tedricos iniciais,
ele procurara se manter constantemente atento a novos elementos que
podem emergir como importante durante o estudo. O quadro tedrico inicial
servird assim de esqueleto, de estrutura basica a partir da qual novos
aspectos poderdo ser detectados, novos elementos ou dimensdes poderao
ser acrescentados, na medida em que o estudo avance.

De acordo com Yin (2001), para aumentar a confiabilidade do estudo de
caso é necessario que o pesquisador desenvolva um protocolo para investigacdo. O
protocolo “se constitui no documento que ndo apenas contém o instrumento de
coleta de dados, mas também define a conduta a ser adotada para sua aplicacdo”

(GIL, 2007, p. 140). Assim, fui projetando meu possivel protocolo de investigacao:

Quadro 1 - Protocolo de Investigacéo

Apresentacdo da proposta investigativa a equipe diretiva da escola

Apresentacdo ao coletivo de professores, aplicacdo do questionario (1) - 1° Encontro

Apresentacdo do resultado do questionario (1) ao coletivo de professores, Formacao
Continuada: Professor Pesquisador e Curriculo - 2° Encontro

Determinacédo dos Sujeitos da Pesquisa - 2° Encontro

Apropriagdes teoricas sobre temas envolvidos na pesquisa - 3° Encontro

Apresentacdo e andlise das viabilidades da Alfabetizacdo Ecocientifica®” no curriculo da

EMEF Alfredo Lopes da Silva, elaboracéo da proposta - 4° Encontro

Aplicacdo da proposta

Avaliacdo dos resultados, aplicacdo do questionario (2) - 5° Encontro

Apresentacédo do resultado da investigacao - 6° Encontro

Fonte: Elaborado pela autora.

Entretanto, cabe ressaltar que os procedimentos de coleta de dados, num
estudo de caso, ndo sao procedimentos que seguem uma rotina, ou seja, O
pesquisador deve estar preparado para conduzir o estudo “devido a continua

interacdo entre as questdes tedricas que estdo sendo estudadas e os dados que

*"Esta etapa foi acoplada posteriormente ao protocolo, pois teve origem no decorrer da investigacao.
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estdo sendo coletados” (YIN, 2001, p. 81), tornando o processo de coleta de dados
mais complexo que o de outras modalidades de pesquisa (GIL, 2007). Alias, os
autores mencionados afirmam que nesse tipo de pesquisa é necessaria mais de
uma técnica para coleta de dados.

Carvalho (2011, p. 14) afirma que “a estrutura metodolégica de uma
pesquisa visa a cercar a coleta de dados de todos os cuidados para que estes
respondam, com maior confiabilidade e precisédo possivel, as questdes levantadas”.
Tais precaucdes oferecem maior rigor cientifico a pesquisa, além de proporcionar
condicOes para que seus estudos sejam reproduzidos em outras situacdes - mesmo
sendo um estudo de caso.

Yin (2001) apresenta seis fontes de evidéncias para coleta de dados,
frequentemente utilizadas em estudo de caso - entrevista, observagdo n&o
participante, observacao participante, documentos, registro em arquivos e artefatos
fisicos-, salientando que a convergéncia de informac¢des oriundas de fontes distintas,
oferece maior confiabilidade e validade a pesquisa.

Nesse sentido, elenquei as fontes de evidéncias consideradas relevantes
para realizar minha coleta de dados, quais sejam: entrevista, questionario e
observacao participante -, compreendendo o carater complementar entre elas.

Optei pela entrevista semiestruturada como fonte de evidéncia
considerando, assim como Oliveira (2008, p. 88), que “a entrevista € um excelente
instrumento de pesquisa por permitir a interacdo entre o pesquisador(a) e o
entrevistado(a) e a obtencdo de descricbes detalhadas sobre o que se esta
pesquisando”. Esta estratégia permite ao pesquisador iniciar sua investigacdo
através de um roteiro com perguntas anteriormente definidas, podendo no decorrer
da entrevista inserir novas indagacodes se julgar pertinente (COOPER; SCHINDLER,
2011). Além disso, a entrevista semiestruturada, ao mesmo tempo em que
estabelece limites aos questionamentos, oferece possiveis esclarecimentos e
aprofundamento de algumas questdes, permitindo que a curiosidade cientifica do
entrevistador seja inserida nos questionamentos (STAKE, 2011).

Conforme Zago (2003), nesse tipo de pesquisa, onde a amostra ndo é
representativa em termos estatisticos, o que interessa ao pesquisador é a rigueza do

material coletado. Além disso, o niUmero de sujeitos que virdo a compor o quadro
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das entrevistas dificilmente pode ser definido a priori. A definicdo de entrevistados
depende da qualidade das informacfes obtidas em cada depoimento, bem como da
profundidade e do grau de recorréncia e divergéncia das informacdes obtidas.
Portanto, enquanto forem surgindo dados originais ou pistas que indicam novas
perspectivas a investigacdo, as entrevistas precisam continuar sendo feitas
(DUARTE, 2002).

A selecdo de pessoas-chave® que foram entrevistadas ocorreu durante o
processo da pesquisa, levando-se em consideracdo que um dos critérios mais
importantes na selecdo dos entrevistados na pesquisa qualitativa € a possibilidade
de explorar e compreender o maior numero possivel de convic¢cdes demarcadas no
contexto pesquisado (FRASER; GONDIM, 2004).

Contudo, gostaria de marcar que a selecdo de pessoas-chave ocorreu apés a
determinacdo dos sujeitos da pesquisa, visto que estes deveriam compor o quadro
dos entrevistados. A determinacdo dos sujeitos da pesquisa ocorreu de forma
coletiva, durante uma reunido pedagdgica oferecida para discussdo a respeito da
investigagdo - 2° Encontro -, configurando-se em: cinco professores dos Anos
Iniciais, dois professores de Ciéncias, alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, coordenacdo dos Anos Iniciais e direcdo da Escola. Entdo, fui
determinando pessoas-chave ao longo do processo, sem seguir procedimentos
rigidamente estatisticos, nem probabilisticos e sim, a selecdo pelo critério de

intencionalidade, pois

Uma amostra intencional, em que os individuos sdo selecionados com base
em certas caracteristicas tidas como relevantes pelos pesquisadores e
participantes, mostra-se mais adequada para obtencdo de dados de
natureza qualitativa (GIL, 2007, p. 145).

O uso de questionarios como estratégia para coleta de dados, em pesquisa

qualitativa vem alicercado nas ponderagdes de Oliveira (2008, p. 83):

*8Considero como pessoas-chave todos os sujeitos da pesquisa que ofereceram dados para
realizacdo da mesma. Os nomes atribuidos as pessoas-chave foram produzidos e imaginados com
0 intuito de preservar a identidade das mesmas.
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O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de
informacdes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situacdes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador(a) deseja
registrar para atender os objetivos de seu estudo. [...] Quando for aplicado
em grupos, recomenda-se que seja em um sé dia e, se possivel, que seja
por ocasido de reunifes, cursos, treinamentos, seminarios.

No processo da investigagcdo foram aplicados dois questionarios com
questbes abertas e fechadas (Anexo C e D), durante reunides pedagogicas pré-
determinadas. O primeiro questionario foi aplicado na fase inicial da investigacao
visando verificar possiveis entendimentos sobre Educacdo Ambiental, Alfabetizacdo
Ecologica e Cientifica, Escolas Sustentaveis/Curriculo, bem como a aceitabilidade
dos professores pela realizacdo da pesquisa no espaco da EMEF Alfredo Lopes da
Silva. Com o segundo questionario, aplicado na fase final da investigacédo, busquei
dados para analisar possiveis efeitos da Alfabetizacdo Ecocientifica no curriculo
escolar a partir do olhar dos professores e gestores da escola.

Decidi pela observacdo participante como uma estratégia para coleta de
dados, pois esta se realiza através do contato direto do pesquisador com seu objeto
de estudo (DUVERGEUR, 1975; MUCCHIELLI, 1996; CRUZ 1996; OLIVEIRA,
2008). Além disso, considero da mesma maneira que Yin (2001), a observacao
participante como uma modalidade especial de observacédo dentro de um estudo de
caso, visto que o pesquisador pode assumir uma variedade de funcbes, podendo
realmente participar dos eventos que estdo sendo estudados. Segundo o autor, esse
tipo de observacao oferece ao pesquisador acesso a documentos e outras fontes de
evidéncias que dificilmente uma pessoa estranha teria, além disso, ha possibilidades
de manipular eventos, como marcar reunides, quando a pesquisa ocorre no
ambiente de trabalho do pesquisador.

Entretanto, esta técnica de coleta de evidéncias pode acarretar em
dificuldades: imparcialidade do pesquisador no ambiente de pesquisa, a falta de
tempo para analisar os eventos em varias perspectivas, impossibilidade de observar
todos os fendmenos nas situagbes (Yin, 2001; FLICK, 2009). Assim, durante o
processo de investigacdo € necessario que o0 pesquisador se mantenha em
constante vigilia, buscando controlar tais dificuldades através do desenvolvimento da

sua habilidade de pesquisador.
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Além disso, segundo Yin (2001), existem trés principios basicos que
norteiam a realizacdo de um estudo de caso, promovendo a maximizacdo da
validade da pesquisa e confiabilidade das evidéncias que o0 pesquisador precisa
contemplar: uso de multiplas fontes de evidéncias, criacdo de um banco de dados,
estabelecimento de encadeamento entre as evidéncias.

Nesse sentido, Denzin e Lincoln (2006, p. 17), apontam que:

[...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para o mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a
eles conferem.

Em nota de roda-pé, Denzin e Lincoln (2006, p. 38), esclarecem que “é
evidente que todos o0s cenarios sao naturais — ou seja, locais onde se desenrolam as
experiéncias do cotidiano”. Além disso, pontuam que na pesquisa qualitativa o
pesquisador deve lancar mdo de uma ampla variedade de praticas interpretativas
interligadas, objetivando compreender melhor 0 assunto que estd ao seu alcance.
Desta forma, cabe ao pesquisador ser imparcial em relacdo a nocoes
preconcebidas, estar aberto a descobertas contrarias ao que comumente esperava,
ser bom ouvinte e, acima de tudo, ter claro o propdsito da investigacao.

Desta forma, os dados que fui coletando durante minha observacéo
participante em reunifes pedagdgicas e propostas didaticas realizadas nas turmas
dos Anos Iniciais, foram sendo apreendidos em registros (blocos de anotacdes,
gravacbes e fotos)?®, em momentos atravessados por diferentes sentimentos e
interpretacdes*®, compondo a selecdo de informacfes e descricbes realizadas a
partir do olhar do pesquisador.

No que se refere a producdo textual, resultante da investigacdo, Caldeira

(1988, p. 141) alerta sobre o papel do autor na escrita do texto, o qual corre o risco

A coleta de dados, inclusive imagens, foi realizada apés preenchimento do Termo de
Consentimento Informado, apresentado para escola e responsaveis (Anexo A e B).

*De acordo com Foucault (2000, p. 45), uma das consequéncias da hermenéutica, desde o século
XIX, “é que a interpretacéo sera sempre, interpretacdo através de “quem?”; ndo se interpreta o que
h& no significado, mas, no fundo, quem colocou a interpretacéo. O principio da interpretacao nada
mais é do que o intérprete”.
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de reduzir tudo a sua propria voz. Assim, recomenda que este possa “representar
muitas vozes, reproduzir no texto uma plurivocalidade (...) dando espaco aos
outros”. Entretanto, cabe ressaltar que mesmo buscando, através das entrevistas e
gravacOes, a presenca de “outras” vozes no texto, esse continuara sendo “meu
texto”; pois ao narrar vou construindo a histéria dos sujeitos e dos lugares, vou
produzindo o trabalho a partir do meu olhar, que vai cortando e recortando as falas

gue nele se apresentam:

[...] aquilo que se marcou, que virou texto cunhado no papel nada mais é do
gue a minha narrativa; é a histéria que estou contando, daquilo que eu, com
meus olhos de aprendiz- pesquisador, passei a olhar como importante e que
constitui como relevante para o trabalho (SANTOS, 1998, p. 37).

Naturalmente o desenho projetado para realizacdo da pesquisa me levou a
escolha da Andlise Textual Discursiva (ATD) como metodologia de andlise e
interpretacdo dos dados coletados. Moraes e Galiazzi (2016, p. 33) afirmam que as
pesquisas qualitativas vém progressivamente se apropriando de analises textuais,
“seja partindo de textos existentes, seja produzindo o material de analise a partir de

entrevistas e observacdes”. Para os autores é fundamental assinalar que:

[...] todo o dado se torna informacao a partir de uma teoria, pode-se afirmar
gue “nada é realmente dado”, mas tudo é construido. Os textos nao
carregam um significado a ser apenas identificado; trazem significantes
exigindo que o leitor ou pesquisador construa significados a partir de suas
teorias e pontos de vista. Isso requer que o pesquisador em seu trabalho se
assuma como autor das interpretacdes construidas a partir dos textos
analisados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 39).

Essa metodologia de andlise propde um ciclo de operacfes auto-organizado
composto por trés fases: a desmontagem dos textos, o estabelecimento de relagbes
e a captacdo do novo emergente. Na fase da desmontagem dos textos o
pesquisador examina os detalhes, procura perceber os sentidos dos mesmos,
destacando seus elementos constituintes; produzindo suas unidades de analises.
Cabe ressaltar que os sentidos capturados estardo estreitamente ligados as teorias
empregadas pelo pesquisador em suas interpretacdes (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Na fase de estabelecimento de relagcbes o pesquisador determina as

categorias de analise que se inserem na “construcdo de compreensdes em relacao
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aos fenbmenos investigados, processo este de auto-organizacdo. As categorias sao
constituintes da compreensdo que emerge do processo analitico” (lbid., p. 44).
Segundo os autores, o método de producdo das categorias (dedutivo, indutivo ou
intuitivo) traz implicitos os pressupostos que fundamentam as analises.

Creio ser relevante apontar os entendimentos desses autores a respeito do
método de producdo de categorias denominado intuitivo, visto que minhas analises

vém pautadas sobre o0 mesmo:

Chegar a um conjunto de categorias por meio da intuicdo exige integrar-se
num processo de auto-organizacdo em que, a partir de um conjunto
complexo de elementos de partida, emerge uma nova ordem. O processo
intuitivo pretende superar a racionalidade linear que esta implicita tanto no
método dedutivo quanto no indutivo e defende que as categorias tenham
sentido a partir do fendmeno focalizado como um todo. As categorias
produzidas por intuicdo originam-se por inspiraces repentinas, insights que
se apresentam ao pesquisador a partir de uma intensa impregnagdo nos
dados relacionados aos fendémenos. Representam aprendizagens auto-
organizadas que sdo possibilitadas ao pesquisador com base em seu
envolvimento intenso com o fendmeno investigado (MORAES; GALIAZZI,
2016, p. 46).

Na terceira fase da ATD o pesquisador realiza a expressao das
compreensdes atingidas, ou seja, elabora o metatexto analitico, revelando os
sentidos elaborados a partir das andlises do corpus da pesquisa. Através do
metatexto 0 pesquisador apresenta descricbes e interpretacfes, teorizando o
fendbmeno investigado. Sua estrutura dependera dos objetivos de andlises, podendo
ser mais descritivos ou mais interpretativos. Contudo, cabe ressaltar que “a
producdo escrita na analise textual discursiva caracteriza-se por sua permanente
incompletude e pela necessidade de critica constante” (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p. 54). Além disso, para os autores, a qualidade da producéao resultante das analises
nao depende somente da validade e confiabilidade dos dados coletados, mas
também da situacdo do pesquisador se apropriar como autor dos seus argumentos.

Assim sendo, minhas categorias de analises foram sendo produzidas no
movimento da pesquisa, enquanto impregnadas de sentidos em relacdo aos
fenOmenos estudados em cada momento. Desta forma, durante as revisdoes
bibliogréficas e de documentos, debrucei-me sobre: educacdo em ciéncias,
alfabetizacdo cientifica, alfabetizacdo ecoldgica, curriculo, educacdo ambiental,

escolas sustentaveis. Ao passo que, durante a etapa realizada em campo as
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categorias foram constituidas a partir das entrevistas, questionarios e observacao
participante: praticas de educacdo ambiental, conhecimento cientifico/ecoldgico,
curriculo e funcdo do professor.

Entretanto, como venho expondo ao longo desta escrita, ouso como autora,
oferecer liberdade aos movimentos que fui estabelecendo ao dancar entre as etapas
metodoldgicas e, no intuito de prover airosidade aos pensamentos e reflexdes, optei
pela andlise das categorias dentro do processo narrativo dos acontecimentos, ou
seja, sem apresenta-las em atos estanques. Poderia discorrer sobre os argumentos
gue me levaram a esta escolha, mas o mais importante deles consiste na tentativa
de interpretar a realidade pesquisada em sua complexidade. A perspectiva que
adotei apresenta alguns riscos verdadeiros, principalmente por oferecer ao leitor
acostumado com a apresentacdo fragmentada das categorias de andalise na
estrutura do metatexto analitico, o desafio de exercitar outras formas de contemplar
as multiplas possibilidades de conexdes, cortes, aproximacdes e percepcdes
realizadas pelo autor; subvertendo o modo acostumado de olhar. Contudo, trata-se
de um risco assumido.

Enquanto me movimentava pela pesquisa, percebi que a coleta de dados
realizada em campo poderia ser categorizada em duas unidades de analise,
facilitando a compreensdo do processo: 0S encontros com 0s professores e as
oficinas realizadas com os alunos (escolha realizada para aplicacdo da proposta).
Nesse sentido, 0 metatexto produzido apresenta cada uma destas unidades de
forma separada, porém com limites ténues, permitindo ao autor o intercambio entre
elas.

Em relagdo aos encontros, decidi narrar todos que foram elencados no
protocolo de acéo realizando os recortes necessarios as analises. Como as oficinas
aconteciam ao longo do ano letivo, tornando-se inviavel acompanhar todos os
movimentos, selecionei aleatoriamente uma por trimestre, contudo a observagcéo em
cada uma delas recebeu o consentimento anterior dos professores.

Fechando minhas consideracdes sobre a estrutura metodolédgica que foi se
delineando para meu processo de investigacdao, apresento a seguir o desenho

cartografico da pesquisa.
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Capitulo Il

EDUCACAO EM CIENCIAS, ALFABETIZACAO CIENTIFICA E CURRICULO
ESCOLAR: CAMINHOS ENTRELACADOS

Figura 6 - Cartaz de divulgacédo do XI ENPEC
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Fonte: <https://capes.gov.br/36-noticias/8448-encontro-sobre-educacao-em-
ciencias-acontece-em-florianopolis>.

Artigo - Educacédo em Ciéncias, Alfabetizacédo Cientifica e Curriculo Escolar:
caminhos entrelacados -, teve parte do seu texto apresentada no XI ENPEC
(Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias), em julho de 2017 —
UFSC, Florian6polis/SC. ISSN: 1809-5100, com o titulo Educacao Ambiental e
Educacdo em Ciéncias: caminhos entrelacados na construcdo de Escolas

Sustentaveis.
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Figura 7 - Cartaz de divulgacédo do Congresso - Bogota

]—FO RMACION DE PROFESORES DE CIENCIAS
PARA LA CONSTRUCCION DE SO CIEDADES SUSTENTABLES

OCTUBRE 10, 11 ¥ 12 DE 2
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Fonte: <https://sites.uepg.br/ppgecem/eventos.html>.

Artigos - Educacdo em Ciéncias: caminhos entrelagados com Alfabetizacdo
Cientifica e Curriculo Escolar? e Escolas Sustentaveis: o papel do professor na
construcdo do curriculo escolar, apresentados no VIII Congreso Internacional sobre
Formacién de Profesores de Ciencias — Bogota, D.C. — Colombia, em outubro de
2018.
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3. EDUCACAO EM CIENCIAS, ALFABETIZACAO CIENTIFICA E CURRICULO
ESCOLAR: CAMINHOS ENTRELACADOS

RESUMO

Este texto surge de reflexdes realizadas no interior da linha de pesquisa Educacéo
Cientifica: processos de ensino e aprendizagem na escola, na universidade e
no laboratorio de pesquisa, do Programa de Pds-Graduacdo Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude - UFRGS, a qual me encontro atrelada como
pesquisadora. Instiga-me pensar principalmente sobre os processos de ensino e
aprendizagem na escola, pois além de transitar por este espaco como professora,
ele se configura no territério da minha pesquisa. No texto proponho uma discussao
na qual se entrelacam campos conceituais especificos: Educacdo em Ciéncias,
Alfabetizacdo Cientifica e Curriculo Escolar; todos constituintes nos emaranhados
discursivos dos conhecimentos pedagdgicos que perpassam pelo espago escolar.
Ao tratar de cada um destes campos, busco pontos de sutura entre 0s mesmos
para, quem sabe, eleger possibilidades de investimentos, contestacoes e
negociacdes nas praticas escolares. Como professora/pesquisadora penso a pratica
reflexiva como resultado de um continuo processo de transformacdo do sujeito
pesquisador no desenrolar de sua trajetéria, no interior de uma determinada cultura.
Nesse sentido, gostaria de reiterar que as reflexbes estabelecidas neste texto,
partem das concepcdes que fui construindo a respeito de cada um dos campos
mencionados, a partir de aportes tedricos que me atravessam e, que 0S possiveis
pontos de suturas sao resultados de minhas interpretacées como pesquisadora.

Palavras-chave: Ciéncia. Educacdo em Ciéncias. Alfabetizacdo Cientifica.
Curriculo. Espaco escolar

ABSTRACT

This dissertation emerges from reflections as a researcher and teacher upon the
study of Science Education: teaching techniques in schools, universities and
research laboratoriles, which is part of the Graduate School Program at UFRGS
called The Chemistry of Life and Health. The fields of Science Education, Scientific
Literacy and School Syllabus are intertwined and ought to be addressed as
backbones of the school environment. While engaging in each of these areas, |
attempt to contemplate the possibility of investment, disputes and negotiations in the
school and education practices and policies. As a teacher and researcher, | think of
reflective practice as a result of a continuous process of transformation of the
researching agent during the unfolding of their path, and within a certain culture. On
this regard, | would like to reaffirm that the established reflections of this work come
from the conceptions assembled upon the illustrated fields and theoretical evidence.
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As for the bridges raised, these are the result of my own private understanding as a
researcher.

Keywords: Science. Science Education. Scientific Literacy. School Syllabus. School
Facilities

3.1 CONTEXTUALIZANDO UM PENSAR

“(...) uma praética reflexiva ndo surge como coisa pronta, apenas a espera de
um estimulo certo e oportuno que eclodiria no espirito de um professor
motivado” (OLIVEIRA, 2012, p. 27).

Em primeiro lugar, gostaria de marcar a multiplicidade de vozes que se
cruzam na composicao das apropriacdes tedricas que sustentam minhas analises. A
intencdo neste momento n&o é discorrer sobre as diferentes correntes teoricas que
configuram os emaranhados discursivos que abarcam os temas em questdo, mas
sim instigar a visibilidade de possiveis conexdes, através de enunciados
convergentes, promovendo um espago de encontro entre a pluralidade
epistemoldgica que permeia esses temas. Contudo, é conspicua a presenca de
determinados autores ao longo do texto, devido as articulacdes e dialogos que
proponho com seus aportes tedricos e minhas analises. Porém, o traco da escrita
nao se faz comportado, configurando-se como forma de aventura pelas sendas de
um pensamento complexo.

Em segundo lugar, acredito ser relevante reiterar meus entendimentos sobre
0 carater constitutivo da cultura na producédo dos conceitos que circulam no interior
de cada um dos campos em debate, pois passo a entendé-los como producdes
resultantes das articulagbes entre os elementos presentes num contexto cultural
especifico (WORTMANN; VEIGA-NETO, 2001). Desta forma, entendo o0s
conhecimentos e suas especificidades como produto de praticas sociais, como
producdo cultural centrada num determinado discurso e nas instituicbes que o
produzem. Poderia discorrer sobre as inimeras analises realizadas a respeito do
papel constitutivo da cultura na producdo e circulagdo de certos tipos de
conhecimentos, bem como na aceitabilidade eminente desta perspectiva nos
trabalhos académicos produzidos nas ultimas décadas, entretanto esta ndo € minha

intencao.
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Para falar sobre Educacdo em Ciéncias creio ser necessario contextualizar
meus entendimentos sobre Ciéncia. Assim como Maturana (2001, p. 132-133)

entendo que:

A ciéncia é uma atividade humana. Portanto, qualquer acdo que nos
cientistas realizamos ao fazer ciéncia tem validade e significado como
qgualquer outra atividade humana, apenas no contexto de coexisténcia
humana no qual surge. Todas as atividades humanas sdo operacdes na
linguagem, e como tais elas ocorrem como coordenacdes consensuais de
acbes que acontecem em dominios de acbes especificados e definidos por
uma emocdo fundamental.

De acordo com esse autor, a Ciéncia é movida pela curiosidade humana,
pelo desejo ou paixdo do explicar as coisas do mundo, sendo na figura dos

cientistas que esta paixao opera:

[...] nés, cientistas, nos tornamos cientistas durante o operar sob a paixao
do explicar, quando constituimos a ciéncia como dominio particular de
explicagBes, sendo rigorosos em nosso empenho de sermos sempre
impecaveis na aplicacdo do critério de validagédo das explicagfes cientificas,
ao gerarmos explicagcbes que chamamos de explicagbes cientificas (lbid.,
133).

Segundo os entendimentos de Hess (WORTMANN; VEIGA-NETO, 2001, p.
14), “os cientistas ndo descobrem o mundo, mas Ihes imp6e uma estrutura e, nesse
sentido, compf6e o mundo”. Esta composicdo do mundo a partir das explicacoes
cientificas encontra condicbes de possibilidade e legitimidade através de
proposicdes validadas de acordo com critérios determinados pela racionalidade
vigente, ou seja, do padrdo consensual que perpassa o dominio das explicacdes
cientificas num certo tempo/espaco. Sob os entendimentos de que a Ciéncia € uma
atividade humana como outra qualquer, ha de se pensar, como Einstein, que as
teorias cientificas séo livres criagcdes da mente humana.

De acordo com Gaston Bachelard, um dos filésofos da Ciéncia que mais tem
influenciado a reflexdo tedrica contemporanea, quando se trata de discutir a
natureza e o alcance do conhecimento humano (BARBOSA; BULCAO, 2004),

podemos afirmar que:



77

A Ciéncia é um produto do espirito humano, produto conforme as leis de
nosso pensamento e adaptado ao mundo exterior. Oferece, portanto, dois
aspectos, um subjetivo e outro objetivo, ambos igualmente necessarios,
visto ser impossivel mudar qualquer coisa tanto nas leis do espirito como no
mundo (BACHELARD, 2000, p. 98).

A epistemologia bachelardiana oferece uma nova forma de viver e de pensar
a Ciéncia, ndo so6 entre a comunidade cientifica, mas também em sua extensdo no
campo da Educacéo, ou seja, nas relacdes estabelecidas entre os conhecimentos
cientificos e a construcdo dos sujeitos. Mesmo que Bachelard ndo tenha se
debrucado em anélises especificas sobre o campo da Educacao, suas obras trazem
importantes contribuicbes a respeito de uma nova pedagogia da razdo e da
imaginacdo, que posta em funcionamento nos espacos escolares, contribui na
formacao de um determinado tipo de sujeito.

Em suas reflexdes, Barbosa e Bulc&o (2004, p. 51), afirmam que Bachelard:

[...] exalta a criacédo e a invencdo, mostrando que o ato de conhecer ndo se
reduz a repeticdo monotona e constante de verdades absolutas e imutaveis
gue, uma vez alcancadas, se solidificam, ancorando-se no porto seguro da
memodria. Para Bachelard, conhecer é se aventurar no reino do novo e do
abrupto, é estabelecer novas verdades através da negagdo do saber
anterior e da retificacdo de conceitos e ideias que anteriormente nos
pareciam solidos.

Na obra A formacédo do espirito cientifico (1996), Bachelard afirma que se
aventurar no novo implica necessariamente no afastamento das intuicdes primeiras
do sujeito, pois este aprisionamento as intuicbes primeiras se constitui num
obstaculo epistemoldgico, dificultando o desenvolvimento de novos saberes.
Portanto, romper com os grilhdes que aprisionam o sujeito a um determinado modo
de ver e interpretar o0 mundo sdo condicbes do novo espirito cientifico, abrindo a
porta para todas as aventuras do devir de um pensamento, ou seja, ha de se
suspender o olhar, criando possibilidades para outras e novas formas de pensar.

Podemos afirmar, que “ndo ha, no pensamento bachelardiano, producdo de
saber e construcao de objetos sem que haja concomitantemente desenvolvimento e
formacdo do sujeito” (BARBOSA; BULCAO, 2004, p. 52). Um sujeito cognoscente
com a liberdade de se aventurar pensando e pensar aventurando-se. E por que
nao? Nesse sentido, instiga-me a possibilidade de refletir sobre as proposi¢cdes da

Educacdo em Ciéncias dialogando, quando possivel, com Bachelard.
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Quando falo desse campo — Educacédo em Ciéncias -, ndo o considero como
um conjunto de praticas articuladas, que colocadas em movimento operam na
formagdo de cientistas, ou seja, como um mecanismo voltado a formacgdo do
sujeito/cientista. Compreendo a Educacdo em Ciéncias como possibilidade para
imerséo do sujeito, enquanto sujeito/aluno, no campo dos conhecimentos e saberes
necessarios ao desenvolvimento de um raciocinio critico - como exercicio do pensar;
podendo ou ndo, tornar-se um cientista. Ao buscar aproximacdes entre as
teorizagbes de Bachelard e o campo da Educacédo em Ciéncia, percebo condi¢cdes
de emergéncia na construcdo de outras e novas praticas para formacédo do

sujeito/aluno, pois segundo Barbosa e Bulcéo (2004, p. 56) em Bachelard:

[...] formacdo deve ser compreendida fundamentalmente como reforma do
sujeito. Em L'engagement rationaliste mostra que ndo se deve confundir a
acado decisiva da razdo com o recurso monotono as certezas armazenadas
na memoria, pois embora seja comum acreditar que sé é objetivo e racional
0 que se repete com frequéncia, isso ndo é verdade.

Abre-se aqui a possibilidade de trabalhar com a presenca do inusitado, com
0 surgimento do erro como propulsor para um novo pensar. Se em Bachelard o erro
se apresenta como condicdo para elaboracdo de novas ideias, cabe pensar a
Educacdo em Ciéncias, sob esta perspectiva, como um campo fecundo para o
desenvolvimento de sujeitos com espiritos livres, capazes de compreender que as
verdades e as certezas que transitam pela Ciéncia sdo constru¢cdes humanas. Alias,
compreendendo o campo da Educacdo em Ciéncias como constitutivo na formacao
de sujeitos cientificamente cultos, necessariamente ha de se pensar nos processos
de ensino e aprendizagem da Ciéncia, principalmente aqueles que circulam pelo
espaco escolar, vinculados a determinadas concepg¢des curriculares.

As afirmacdes precedentes incitam a visibilidade de outra questdo: como a
escola vem estruturando seu curriculo para os sujeitos/alunos se apropriarem da
“linguagem da Ciéncia”? Visto que, a autonomia dos sujeitos no contexto da leitura e
escrita, que sustentam as proposi¢des cientificas, depende da compreenséo das
féormulas de linguagem utilizadas na comunicacdo dos conhecimentos e saberes
produzidos pela Ciéncia. Neste momento encontro ressonancia com a concepcao de

Alfabetizacéo Cientifica desenvolvida por Chassot (2001).
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Com efeito, ainda gostaria de marcar a importante contribuicdo que Bachelard
oferece a Educacdo em Ciéncias quando propde a construcdo de uma nova filosofia
gue se contrapde aos principios intocaveis, as verdades primeiras, vistas como
totais e acabadas — a filosofia do ndo. Através de seus postulados sobre o papel da
nova filosofia da Ciéncia, declara que esta deve assumir um carater aberto, nao

absolutista.

Segundo Bachelard, o absoluto é a faléncia da palavra; a palavra é a
morada da dialética e a dialética é a porta de entrada dessa nova filosofia.
Dessa filosofia que é capaz de rever seus pressupostos, de permanecer
eternamente vigilante aos pressupostos do devir; esse devir que produz
novos principios (GHEDIN, 2017, p. 261).

Sua proposta defende a eminéncia da filosofia na constru¢cdo do novo saber
cientifico e na formacdo do sujeito que pensa com a prépria cabeca. Um sujeito
consciente da quimera que envolve a verdade; consciente que 0 erro se transverte,

mesmo que de forma utdpica, numa nova possibilidade de alcancar a verdade.

Tem de tornar claramente consciente e ativo o prazer da estimulacéo
espiritual na descoberta da verdade. Tem de modelar o cérebro com a
verdade. O amor pela ciéncia deve ser um dinamismo psiquico autdgeno.
No estado de pureza alcancado por uma psicanalise do conhecimento
objetivo, a ciéncia é a estética da inteligéncia (BACHELARD, 1996, p. 13).

No entanto, ha nesse processo um constante trabalho de rentncia de si e do
objeto, pois se torna necessario ao sujeito eliminar as ilusdes primeiras, as
sensacOes imediatas, combater certezas solidificadas para tornar-se capaz de novas

conquistas no plano do conhecimento.

Com efeito, as crises de crescimento do pensamento implicam uma
reorganizacao total do sistema de saber. A cabeca bem feita precisa entédo
ser refeita. Ela muda de espécie. Opbe-se a espécie anterior por uma
funcdo decisiva. Pelas revolucdes espirituais que a invencgdo cientifica
exige, o0 homem torna-se uma espécie mutante, ou melhor dizendo, uma
espécie que tem necessidade de mudar, que sofre se ndo mudar
(BACHELARD, 1996, p. 10).

Na esteira desse pensamento, penso a Educacdo em Ciéncias como um

campo que reivindica a responsabilidade na formacdo de um sujeito cognoscente,
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que refuta a ingenuidade da alma, com a expertise no movimento do pensar. Um
sujeito movido pelo espirito cientifico que deseja saber para melhor questionar.

Mas como trazer tais ponderacdes para o ambito da escola? De que forma o
curriculo escolar esta contribuindo na formacao desse sujeito? Sem duvida, estas
indagacdes movimentam meu pensar, desenham o mapa das reflexdes possiveis.
Um mapa projetado na ressonancia dos versos de Manoel de Barros — “a expressao
reta ndo sonha; ndo use o trago acostumado”.

Assim, com um emaranhado de tracos ndo comportados vou desenhando
minhas reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem dos conhecimentos
cientificos no espaco escolar, tendo como pano de fundo os pressupostos dos
campos: Educacdo em Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica e Curriculo Escolar; todos
constituintes discursivos dos acontecimentos pedagdgicos que perpassam O0S

espacos escolares.

3.2 EDUCACAO EM CIENCIAS: DOS TRAMITES ESCOLARES A POSSIBILIDADE
DE NOVOS ARRANJOS

Nas ultimas décadas o campo da Educacdo em Ciéncias oferece substrato
para muitas pesquisas, principalmente aquelas voltadas as praticas que atravessam
0 espaco escolar, pois a utilizacdo da escola como territério de pesquisa fomenta
diferentes perspectivas de andlises e teorizagdes.

Ao compreender que a escola “é um ambito de aprendizagens variadas que
se especializou na reprodugdo da cultura como narracdo de si mesma’
(SACRISTAN, 2002, p. 28), entende-se sua configuracdo como espaco, também
legitimado para circulagcdo das informacbes e conhecimentos produzidos pela
Ciéncia, disseminando procedimentos, resultados e ideologias do saber cientifico.

Para Nardi e Almeida (2007, p. 214), a escola:

[...] como instituicdo de reproducéo, intencional ou ndo, dos anseios da
ordem vigente ou como elemento de resisténcia e producdo de
conhecimento, ela tem assumido papel relevante nessa disseminacéo. Ela
ndo sO oportuniza o ensino de disciplinas de ciéncias, contribuindo na
formacdo de novos cientistas, 0 que garante a continuidade da ciéncia,

como também toma parte na difusdo das producgdes cientificas, integrando-
as a sociedade e possibilitando sua critica ou seu uso mais consciente.
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Como mencionado anteriormente, o campo da Educacdo em Ciéncias vem
promovendo inumeras investigacdes a respeito da Ciéncia nos tramites escolares.
Tais estudos e pesquisas, no entanto, diferem de acordo com o olhar e o referencial
tedrico dos pesquisadores, promovendo divergéncias conceituais sobre o que e
como pesquisar. Contudo, “existe uma compatibilidade indissolivel entre o
problema, o referencial tedrico sobre o qual esse problema é entendido e a
metodologia empregada para resolvé-lo” (CARVALHO, 2015, p. 14).

Desta forma, cabe salientar onde e como busco aportes tedricos, que ao se
entrelacarem vao desenhando o caminho percorrido em minhas analises. Sem
davida, os temas aqui colocados na pauta das discussdes ja serviram e continuam
servindo como territorio de confronto para diferentes autores e regides
epistemoldgicas; todavia, meu proposito é estabelecer uma articulacdo que opera na
Otica do pensamento complexo como balizador no desenvolvimento dos diferentes
saberes, incluindo o cientifico, posto que, tal perspectiva vem evoluindo e sendo
ancorada por varias descobertas cientificas.

Nesse sentido, faz-se necesséario compreender as interagcbes complexas,
dindmicas e multifacetadas da Ciéncia e dos conhecimentos que esta produz, em
seu contexto social, historico e cultural, ou seja, evidenciar a perspectiva da analise
sisttmica. Com essa perspectiva, busco pontos de sutura entre 0s campos
conceituais especificos: Educacdo em Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica e Curriculo
Escolar para, quem sabe, eleger possibilidades de investimentos, contestacdes e
negociacbes no processo de formacao cientifica do sujeito/aluno; visto que, o
reconhecimento dessa complexidade vem aparecendo em diferentes campos de
pesquisa e atravessando diferentes instancias sociais, inclusive a escola.

Considerando a escola como instancia social legitimada para “estender a
experiéncia cultural, que ndo é acessivel na experiéncia cotidiana” (SACRISTAN,
2002, p. 39), encontra-se nela condicdes de possibilidades para abordagem
sistémica dos saberes produzidos pela Ciéncia; espago para contribuir com o
desenvolvimento humano, produzindo continuidades e mudancas nas caracteristicas
dos sujeitos e no seu curso de vida, visando a construcdo de sociedades

sustentaveis.
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No entanto, embora tenhamos trilhado mais de meio século de preocupacao
com 0s processos de ensino e aprendizagem nas Ciéncias - possibilitando a
emergéncia deste campo especifico de pesquisa e desenvolvimento, ainda
encontramos 0 ensino, na maioria dos espacos escolares, organizado de acordo
com a légica académica dos conhecimentos, onde prevalece a tendéncia de
incorporar a estruturacdo do conhecimento das disciplinas dos campos cientificos a
articulacdo dos conteudos (ZABALA, 2002). Poderiamos nos embrenhar em estudos
analiticos para dar visibilidade as condi¢des historicas que determinaram os tramites
desta organizacdo, porém, cabe ressaltar que o que interessa € oferecer uma
reflexdo a respeito de outras e novas possibilidades para o ensino de Ciéncias no
espaco escolar. Uma reflexdo que coloca o curriculo como foco de atencdo,
utilizando-se de considera¢gGes apontadas por autores que compactuam com a Otica
do pensamento complexo. O que concerne é buscar, assim como nas palavras de

Carlos Castafieda (2016, p. 140), um caminho, pois:

[...] qualquer caminho ndo passa de um caminho, e ndo ha afronta, para si
nem para os outros, em larga-lo, se é isso 0 que seu coracdo lhe manda
fazer. (...) Olhe bem para cada caminho com rigor e cautela. Experimente-o
tantas vezes quanto achar necessario. Depois, pergunte-se, e s a si: esse
caminho tem um coracdo? Se tiver, o caminho é bom; se nédo tiver, esse
caminho ndo possui importancia alguma.

As questdes contemporéneas que se apresentam e atravessam 0 espaco
escolar, vém provocando preocupacbes nos educadores, principalmente ao
constatarem que 0os conhecimentos cientificos cristalizados, valem sempre menos,

pois:

[...] mudavam as situa¢cBes concretas e os problemas nos quais todas as
pessoas achavam-se envolvidas, como 0s ambientais, a exclusédo social, as
novas doencas e a forma de enfrenta-las e evita-las, os novos produtos
tecnoldgicos, a grande quantidade de informacdes necessarias para a
tomada de decisdo e outros. Diante desse quadro, de pouco adiantavam os
conhecimentos “passados” pelos mestres, e tidos como verdadeiros, aos
estudantes, que os deviam repetir (MALDANER et al., 2015, p. 52).

Seguindo Bachelard (1996, p. 18), compreende-se que o conhecimento
adquirido pelo esforco cientifico pode enfraquecer, pois todo “espirito cientifico, todo

conhecimento € resposta a uma pergunta” e, as perguntas se corroem ao longo dos
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tempos. Se novas perguntas ndo surgirem, ndo havera progresso da Ciéncia. “Um
obstaculo epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo questionado” (p. 19).

A situagao que se instala diante dos educadores requer uma nova atitude,
um novo esforco educativo, pois para superar este obstaculo pedagdgico lhes resta
a tarefa mais dificil: compreender a cultura cientifica como resultado de mobilizacao
constante e substituir os conhecimentos cerrados, paralisados por conhecimentos
abertos, dindmicos, em constante processo de evolugdo — a renuncia do curriculo
tradicional. Mas o que estabelece o grau de dificuldade nessa tarefa?

Nas proposicdes bachelardianas se encontra possibilidades para, quem
sabe, desvendar uma das premissas para tal questionamento. De acordo com o
autor, os sujeitos tém a tendéncia irresistivel de se apoiar em ideias que costumam
utilizar com mais frequéncia, tornando-as incontestaveis. Esse valor abusivo as
ideias fixas determina a inércia para o espirito (BACHELARD, 1996). Portanto, cabe
aos educadores abandonarem as naus que flutuam na superficie de um
conhecimento cristalizado, mergulhando na inquietagdo do instinto formativo,
primando o nascimento de um espirito que desconfia da homogeneidade dos
sistemas.

Tal tarefa ndo assume carater simples nos tramites escolares, configurando-
se inclusive como calcanhar de Aquiles para muitos professores, visto que, nem
sempre a percepgéo de que todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo

permeia as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de Ciéncias:

[...] os paradigmas que controlam a ciéncia podem desenvolver ilusdes, e
nenhuma teoria cientifica esta imune ao erro para sempre. Além disso, o
conhecimento cientifico ndo pode ftratar sozinho dos problemas
epistemolégicos, filosoficos e éticos. A Educacdo deve dedicar-se, por
conseguinte, a identificacdo da origem de erros, ilusdes e cegueiras
(MORIN, 2011, p. 20).

Tal situacdo pode desencadear certo desconforto e mal-estar nos
educadores, pois mexe nas convicgdes cristalizadas, principalmente nas verdades
cientificas adquiridas em seus estudos académicos em certo tempo/espaco.
Verdades que fomentam a emersdo do obstaculo pedagogico, permitindo a
instauracdo da “inércia do pensamento que se satisfaz com o acordo verbal das
definicbes” (BACHELARD, 1996, p. 71).
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Chega o momento em que o espirito prefere o que confirma o seu saber
aquilo que o contradiz, em que gosta mais de respostas do que de
perguntas. O instinto conservativo passa entdo a dominar, e cessa 0
crescimento espiritual (BACHELARD, 1996, p. 19).

Tais ponderacdes lancam luz sobre o contexto de ensino e aprendizagem
em Ciéncias que perpassa a maioria dos espacos escolares, impulsionando a ansia
pela busca de novos arranjos. Sem duvida, a questao de formacéo e de abrangéncia
intelectual dos professores é pauta para discussao e reflexfes, pois as estratégias
pedagogicas aplicadas no ensino de Ciéncias sao intrinsecas as mesmas. Contudo,
passo a concentrar-me principalmente no curriculo escolar do Ensino Fundamental,
buscando evidenciar a importancia de examina-lo a partir da perspectiva do
pensamento complexo. Creio no entanto, ser pertinente reiterar as marcas
bachelardianas que venho diluindo ao longo desta reflexdo, doravante apontando
para a 6tica do pensamento complexo; mesmo que a perspectiva da complexidade
nao esteja presente explicitamente nas obras de Bachelard, entendo-a como um
legado desse autor, visto que suas escritas desafiam a um pensamento complexo e
plural na construcdo de um espirito cientifico. Por outro lado, faz-se necessario
interagir com diferentes autores que apresentam questdes acerca da complexidade
dos fenbmenos que compdem a realidade. Nesse sentido, vou tragando e suturando
minhas analises a partir de indagacdes e concepcdes estabelecidas entre os

campos da Educacédo em Ciéncias, Alfabetizacdo Cientifica e Curriculo Escolar.

3.3 ALFABETIZACAO CIENTIFICA: SOB QUE PERSPECTIVA?

Quando falamos em Alfabetizacdo Cientifica, sem duvida devemos levar em
consideracao que esta se encontra inextricavelmente envolvida com as enunciagbes
que circulam pelo campo da Educacdo em Ciéncias. Nessa direcdo, faz sentido
falar que as abordagens da Alfabetizagcédo Cientifica sdo inerentes aos discursos que
constituem o campo da Educacédo em Ciéncias. Portanto, ao trazer para pauta das
discussoes, questdes referentes ao ensino de Ciéncias nas escolas, ndo podemos
deixar de lado as consideracfes sobre o processo de Alfabetizacdo Cientifica que

perpassa no/pelo interior das mesmas.
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Ao procurar justamente abordar a composicado e organizacdo da Educacao
em Ciéncia, voltada especificamente para o Ensino Fundamental, encontro
ressonancia nas proposi¢coes defendidas por Chassot (2001), quando pontua este
tempo/espagco como um dos lécus privilegiados para a realizagdo de uma
Alfabetizacdo Cientifica. Além disso, como professora de Ciéncias do Ensino
Fundamental me encanta, assim como o0 autor, pensar na Ciéncia como uma
linguagem e, nesse sentido, compreender a Alfabetizacdo Cientifica como
mecanismo capaz de nos fazer ler as escritas do mundo. Alias, essa perspectiva é

compartilhada por mais autores, entre eles Moraes (1995, p. 9):

Mundo, pensamento e palavra constituem um conjunto indissociavel de
elementos em torno dos quais se estabelece todo o processo de
aprendizagem humana. Somente quem compreende esta relacdo pode
entender a importancia do ensino de Ciéncias, de modo especial nas séries
iniciais. Ao mesmo tempo o relacionamento dialético entre estes elementos
delimita claramente o que constitui um ensino de Ciéncias util e valido para
criangas. O ensino de Ciéncias nas séries iniciais deve promover a leitura
do mundo, possibilitando desse modo a leitura da palavra. Pode-se
argumentar que o que aqui apresentamos como ensinar Ciéncias na
verdade ndo é exclusivo desta area, mas nao se pode defender a leitura de
palavras sem que estas reflitam uma realidade conceituada, um mundo lido
anteriormente.

De acordo com Chassot (2003, p. 90), o ensino de Ciéncias na escola passou
muito tempo “centrado quase exclusivamente na necessidade de fazer com que 0s
estudantes adquirissem conhecimentos cientificos”, pois a ideia era proporcionar ao
aluno o contato com a maior quantidade possivel de conteldos, conceitos e teorias
cientificas, ndo importando o nivel de compreensdo ou assimilagdo dos mesmos.
Embora possamos encontrar alguns remanescentes que defendem tais
perspectivas, sem duavida, nossa realidade educacional ndo comporta mais essa
proposta de ensino de Ciéncias. Hoje, ndo podemos mais compor um curriculo
voltado ao ensino de Ciéncias sem levar em conta aspectos socioculturais e a
realidade dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem - alunos
e professores -, desvendando-se o olhar para a complexidade das relacdes que se

estabelecem ao longo do processo de aquisicdo dos conhecimentos.
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Quando se fazem propostas para uma alfabetizacdo cientifica se pensa
imediatamente nos curriculos de ciéncias. Estes, cada vez mais, em
diferentes paises tém buscado uma abordagem interdisciplinar, na qual a
ciéncia é estudada de maneira inter-relacionada com a tecnologia e a
sociedade (CHASSOT, 2001, p. 48).

Em seus estudos sobre a emergéncia da Alfabetizacao Cientifica, Sasseron
e Carvalho (2011) atentam a variedade de terminologias encontradas, tanto na
literatura nacional como na internacional, para designar o processo do ensino de
Ciéncias. Entre as publicacdes nacionais, podemos encontrar 0s termos: Letramento
Cientifico, Enculturacdo Cientifica e Alfabetizacdo Cientifica. Este ultimo, utilizado
por alguns autores como, Auler e Delizoicov (2001); Lorenzetti e Delizoicov (2001);
Chassot (2001); Brandi e Gurgel (2002). Tendo como precursor o pesquisador
americano Paul Hurd, que em 1958, utiliza-se de tal nomenclatura no livro Science
Literacy: Its Meaning for American Schools.

Mesmo com tanta pluralidade semioldgica, cabe ressaltar que indiferente da
terminologia utilizada, todas buscam em sua designacao pautar o objetivo do ensino
de Ciéncias como algo que “almeja a formacdo cidadd dos estudantes para o
dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais
diferentes esferas de sua vida” (SASSERON; CARVALHO, 2011 p. 60). Portanto, o
cerne da questdo ndo € a nomenclatura utilizada para designar o processo do
ensino de Ciéncias, mas os entendimentos a respeito das intencionalidades e
propostas do mesmo. Optei pelo uso do termo Alfabetizacdo Cientifica,
compreendendo sua centralidade no processo do ensino de Ciéncias, deslocando a
primazia do ensino de conceitos e métodos cientificos sobre a natureza das Ciéncias
e suas implicacbes socioambientais, sobretudo na busca pela consolidacdo de
sociedades sustentaveis.

Assim como Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 47), entendo a Alfabetizacao
Cientifica como “processo pelo qual se capacita um individuo a ler, compreender e
expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia”, o que a torna inerente
as proposicdes curriculares que perpassam o Ensino Fundamental.

De acordo com Moraes (1995), precisamos levar em consideracdo alguns
principios para o ensino de Ciéncias, principalmente nas séries iniciais do Ensino

Fundamental. O autor menciona a necessidade da crianga se apropriar de um
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dominio conceitual e linguistico, através do processo exploratério que lhe permita ler
o mundo no qual esta inserida. V& no ensino de Ciéncias uma estratégia para dar
continuidade a este processo. Nesse sentido, destaca-se a figura do professor como
mediador/provocador para o aprimoramento das experiéncias exploratorias das

criangas.

A Ciéncia, se ensinada em seu sentido completo, torna-se uma experiéncia
pessoal, Unica, criativa e desafiadora, levando ndo sé ao conhecimento,
mas desenvolvendo ao mesmo tempo uma conduta cientifica. A area de
ciéncias deve oferecer oportunidades em que a criangca possa vivenciar,
através de atividades préticas, o processo da constru¢do do conhecimento e
desenvolver uma atitude cientifica através do uso intensivo da investigacdo
(MORAES, 1995, p. 11).

Além disso, o autor reitera a importancia das criangas construirem novos
conhecimentos a partir de seus conhecimentos prévios. Talvez possamos aproximar
suas consideracfes com as proposicoes bachelardianas de se aventurar no novo,
onde o professor mediador instiga a suspenséao do olhar, criando possibilidades para

outras e novas formas de pensamentos.

Partindo do pressuposto de que o conhecimento se constréi no interior do
individuo em interacdo com o seu meio, o professor deve ajudar o aluno a
pensar, a fortalecer o pensamento, a base sobre a qual repousa a aquisi¢cao
do conhecimento, dos conceitos que constituem a matéria-prima da
inteligéncia. Ao agir sobre os objetos, o aluno estard desenvolvendo
habilidades e ao mesmo tempo a capacidade de pensar (MORAES, 1995, p.
12).

Nesse processo, o professor deve colaborar com a libertacao intelectual do
educando, ajudando-o a pensar com a propria cabeca. Entretanto, Ghedin (2017, p.
263), na esteira de Bachelard, pondera que “a ciéncia, como nao consegue explicar
o todo, necessita da poesia para libertar o conhecimento”. Bachelard, em sua matriz
poética, desenvolve a ideia da imaginacdo como capacidade para formacdo de
imagens, atrelada a percepcdo do sujeito sobre os objetos. O fil6sofo instiga a
livrarmo-nos “das imagens feitas, das imagens presentes, das imagens que nao
fazem pensar nas imagens ausentes” (p. 249).

Ao se apoiar nas contribuicdes da estética poética do fazer Ciéncia, talvez o

professor possa fazer nascer novas e outras possibilidades de arranjos no curriculo
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escolar para o ensino de Ciéncias. Arranjos que possam vislumbrar um ensino
ancorado nas consideracdes da complexidade que envolve a construcdo e aquisicao
dos conhecimentos humanos, nesse caso especificamente 0s conhecimentos
cientificos, apontando para solu¢gBes na consolidacdo de sociedades sustentaveis.

Pensando que a humanidade desenvolveu/desenvolve seu conhecimento,
sempre alicercado na vida cotidiana, entende-se que o curriculo de Ciéncias devera
pautar seus conteudos a partir da realidade, necessidades e interesses da
comunidade na qual a escola se encontra inserida. Atribuimos validade ao ensino
enquanto este produz modificacbes nas acbes e comportamento dos individuos;
premissa considerada pelos autores que defendem o processo da Alfabetizacéo
Cientifica.

Alias, Moraes (1995, p. 13) faz mencdo a interacdo da Ciéncia e do
processo de alfabetizacao, afirmando que a crianca s6 fara uma leitura verdadeira
guando “conseguir perceber que a leitura das palavras se refere a um mundo que ja
sabe ler, leitura conseguida através de sua experiéncia e vivéncia”. Afirma que as
atividades, principalmente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ndo requerem
um espaco com equipamentos sofisticados de laboratorios, mas da exploracdo do
entorno dos espacos escolares e da utilizacdo do meio em que a crianca vive. Os
espagcos para o ensino de Ciéncias nessa etapa podem ser construidos e
organizados pelas proprias criangas, configurando-se inclusive em uma atividade
cientifica. Encontramos ressonancias entre as enunciacdes deste autor com as

proposicdes da Alfabetizacdo Cientifica, principalmente ao afirmar que:

A crianca, possuidora de um saber cientifico basico, compreende melhor os
fatos cientificos e suas aplicagGes na saude e na sobrevivéncia do homem.
Na medida em que desenvolveu um conjunto de habilidades e atitudes
cientificas, € capaz de solucionar racionalmente problemas que se
apresentam e, desta forma, tornar-se participante efetiva e ativa da
construgéo da realidade em que vive (MORAES, 1995, p. 14).

Certamente o processo de Alfabetizacdo Cientifica vai além da observacgéo e
compreensao dos fenbmenos da natureza, visto a quantidade de artefatos
tecnoldgicos (celulares, tablets, computadores) que temos atualmente a nossa
disposicdo e utilizados pelas criancas, as quais ndo tém nocdo do que isso

representa no cotidiano. Alids, conforme Almeida (2011, p. 12):
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Se com a apropriacao critica e consciente das tecnologias é possivel fazer
uma transformacao universal, integrar as tecnologias para alfabetizar é dar
acesso universal a essa consciéncia possibilitando a todos que, por ter mais
acesso as informacBes possam ter mais conhecimento com mais
consciéncia. Com isso gerar mais intervencdo critica na realidade, mais
transformacédo e desenvolvimento humano para todos. Trata-se enfim de
uma forma de alargar a consciéncia. Na verdade, trata-se aqui de defender
e enfatizar a posicdo de que o desenvolvimento sustentavel & um Direito
Humano, inaliendvel. No cenério da atualidade é impossivel pensar em
promover os direitos sem que entre os direitos promovidos néo esteja
também o de apropriacdo das tecnologias e suas formas de comunicagéo,
para a vida sustentavel. Elas sdo uma mediag@o indispensavel para a
promog¢do da consciéncia para a mudanca que esperamos. Um direito
humano universal.

As reflexdes que busco apresentar direcionam o olhar para uma perspectiva
de uso da Alfabetizacdo Cientifica tracejada a compreensdo das questdes que
atravessam o campo ambiental e, seguramente o uso de ferramentas tecnolégicas
colabora nesse sentido. Contudo, o interesse nesse estudo ndo embarga as
questdes referentes a Alfabetizacdo Tecnoldgica.

Feitas tais consideracdes, gostaria de reiterar meus entendimentos a
respeito da Alfabetizacdo Cientifica, pois passo a considera-la como um conjunto de
praticas pedagdgicas para o ensino de Ciéncias, objetivando a construgdo de
sujeitos capazes de entender que “a ciéncia nos facilita, também, contribuir para
controlar e prever as transformacdes que ocorrem na natureza” (CHASSOT, 2003, p.
91), oferecendo condi¢des para leitura dos acontecimentos que nos cercam.

Assim, ao escolher olhar para Alfabetizacdo Cientifica como uma ferramenta
disponivel para criar condicbes de possibilidades na construcdo de um curriculo
escolar capaz de conduzir a formacdo de sujeitos imbuidos na busca por uma
melhor qualidade de vida, foram surgindo novas inquietagcdes. Como encaminhar as
abordagens da dimensdo ambiental no processo da Alfabetizacdo Cientifica? Como
instituir essas abordagens no curriculo escolar, visionando uma Escola Sustentavel?

Quais 0s movimentos possiveis?

3.4 CURRICULO ESCOLAR: MOVIMENTOS POSSIVEIS

O olho vé, a lembranca revé e a imaginagao transve.
E preciso transver o mundo. E preciso desformar o mundo:
Tirar da natureza as naturalidades (BARROS, 2010, p. 350).
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Imersa nos versos do poeta Manuel de Barros, atrevo-me a suscitar meus
pensamentos a transver os movimentos percorridos pelos conhecimentos que
transitam no espacgo escolar. Atrevo-me a imaginar desformados e desnaturalizados
os tracos acostumados e entalhados desses movimentos; trazer a luz as utopias que
consolam, disponibilizando espaco para o uso do traco desacostumado.

Com os pensamentos libertos, produzindo representacdes quiméricas, as
lembrangcas assumem a funcdo de rever a questdo central que serve de pano de
fundo para qualquer ideia propositiva, ao se tragar possibilidades na construcdo do
Curriculo Escolar — o que deve ser ensinado? O que se pretende ao tracar
determinado curriculo? Que tipo de sujeito e sociedade emerge dessa pintura!?
Entdo, os tragos livres passam a desenhar, a mapear, a oferecer forma ao que
efetivamente se configurara num determinado tipo de Curriculo Escolar.

Pois bem, nesse momento gostaria de fazer uma breve incursdo sobre
consideracdes a respeito do tema Curriculo®>. Muitos sdo o0s autores que
debrucaram/debrugam seus estudos sobre a origem, as concepgdes e
transformacdes do Curriculo Escolar ao longo das ultimas décadas, produzindo uma
vasta literatura com diferentes proposicdes e definicbes. Na perspectiva aqui

adotada, compreende-se que:

O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcao cultural. Isto é, ndo se
trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma
série de praticas educativas (GRUNDY, 1987, p. 5).

Na esteira de Silva (2015, p. 14), podemos afirmar que “aquilo que o
curriculo € depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes
autores e teorias”. As analises propostas neste texto ancoram suas discussdes nas

teorias criticas e pos-criticas do curriculo, pois se preocupam com as conexdes entre

1 Ao usar a metéfora da pintura, busco similitudes com os movimentos de um artista na producéo de
sua obra. A complexidade de cores e nuances, emocdes, sonhos, desejos, realidades,
experiéncias, perspectivas e concepcdes se entrelacam em seus tracos. O produto final se encontra
no quadro das possibilidades de interpretacao do “dito e ndo dito”, permitidos por uma racionalidade
vigente.

2p etimologia da palavra curriculo se encontra no latim curriculum - agéo de correr, de se movimentar
rapidamente; corrida ou curso (https://www.dicio.com.br/curriculo/).
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saber, identidade e poder, alertam para as intencionalidades do curriculo,
suspendendo o olhar ingénuo e asséptico dos efeitos que esse produz sobre os
sujeitos. Contudo, gostaria de iterar as intencdes desta escrita: provocar reflexdes a
respeito das conexdes entre os conceitos de Educacdo em Ciéncias, Alfabetizacao
Cientifica e Curriculo Escolar. Assim, ndo cabe nesse momento me aprofundar
sobre as teorias criticas e pdés-criticas a respeito do curriculo - o que podemos
encontrar na obra de Tomaz Tadeu da Silva (2015) - Documentos de Identidade:
uma introdugcdo as teorias do curriculo -, mas sim, pontuar como estas teorias
balizam minhas analises. De acordo com o autor, 0s entendimentos pds-modernos
compreendem que as teorias ndo se limitam “a descobrir, a descrever, a explicar a
realidade: a teoria estaria irremediavelmente implicada na sua producéo” (p. 11).
Portanto, a teoria ao descrever certo objeto, esta por certo, inventando-o, utilizando-
se do discurso para producdo do proprio objeto, tornando-o inseparavel da trama
linguistica que o descreve. Assim, o curriculo escolar configura-se como producao
cultural, permeado pela complexidade das relagbes que se estabelecem num
determinado tempo e espago.

Sendo assim, gostaria de me aventurar por um caminho onde o traco é
desacostumado, atrever-me em uma incursdo no mundo do jogo de linguagem, que
para Wittgenstein (2014, p. 19), compreende “a totalidade formada pela linguagem e
pelas atividades com as quais ela vem entrelagada”. Ao utilizar as considerac¢des de
Wittgenstein, passo a considerar o curriculo escolar como um jogo de linguagem,
onde ndo ha algo exposto, mas como um meio de exposicdo e, nessa apresentacao,
proponho a Alfabetizacdo Cientifica como um elemento no jogo da linguagem
curricular, dando-lhe um papel nesse jogo — desvelar a perspectiva da complexidade
dos fendmenos que compdem a realidade. Uma questéo de heterotopia®® nas regras

do jogo.

¥ 0 conceito de heterotopia aparece no prefacio da obra As Palavras e as Coisas, de Michel Foucault
(2002), sendo considerado como algo que inquieta, pois busca produzir outras possibilidades de
falar, de construir uma nova gramatica, em outros espacos. Esse conceito foi proposto “para
designar todo e qualquer lugar cuja existéncia - em contraposicdo as utopias - € real e que, embora
localizaveis, parecem se encontrar por fora de todos os lugares comuns em que vivemos” (VEIGA,
2007, p. 6).



92

Mas que aspecto tem um jogo que é totalmente delimitado por regras?
Cujas regras ndo permitem a penetracdo de nenhuma duvida e lhe tapam
todos os orificios?- Ndo podemos imaginar uma regra que regule o emprego
da regra? E, uma duavida que remova aquela regra — e assim por diante?
(WITTGENSTEIN, 2014, p. 61).

Passo a estabelecer as linhas do pensamento que aqui se apresentam, pois
afetada pelas regras do raciocinio poético como condi¢cdo fundamental do ser, do
pensar e do agir - encontradas em Bachelard -, atrevo-me a buscar na projecao da
imagem de um jogo de tabuleiro, argumentos para minhas proposi¢coes a respeito do
curriculo escolar.

Todo jogo mantém sua condicdo de existéncia a partir das regras que o
constituem, portanto, ao considerar o curriculo como um jogo de linguagem, ha de
se pensar nas regras que o configuram. As regras do jogo determinam o caminho a
seguir, as estratégias e 0s arranjos possiveis entre as pecas.

Em suas andlises sobre o significado de curriculo, Sacristan (2000) nos
alerta sobre o uso relativamente recente deste conceito, alids, o autor menciona que
muitas teorizacdes sobre o curriculo surgem a posteriori, como uma linguagem de
legitimacdo de préaticas pedagdgicas colocadas em funcionamento nos espacos
escolares. Nesse sentido, poderiamos pensar o curriculo como um jogo que emerge
de forma desregrada, mas que vai encontrando sustentacdo nos discursos e codigos
vigentes para ordenar e estabelecer suas regras. Se levarmos em consideracao as
reflexdes de Foucault (2002, p. XVI), sdo os codigos fundamentais de uma cultura
“que regem sua linguagem, seus esquemas perceptivos, suas trocas, suas técnicas,
seus valores, a hierarquia de suas praticas”, portanto o curriculo € um jogo
pertencente a cultura que lhe produziu. Dessa maneira, 0s jogadores devem
dominar a gramatica utilizada no tempo e espaco de aplicacdo do jogo. Poderiamos
mergulhar na arqueologia das diferentes modalidades que esse jogo
apresentou/apresenta em nossa cultura, porém isso nos levaria a transitar num
labirinto epistemoldgico.

Sendo assim, 0 jogo se estabelece sobre um tabuleiro que identifica quais as
regras e as pecas a serem usadas, mas podemos imaginar esse tabuleiro
oferecendo outras e novas possibilidades de jogo ao deixar a divida pairar sobre 0s

significados (WITTGENSTEIN, 2014) — uma questéo de heterotopizar o jogo.
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E nesse ponto que podemos pensar na possibilidade de delirar as palavras,
de fazer delirar os espacos, criando outras palavras - na linguagem mesma, e outros
espagos — no espagco mesmo. Ou seja, buscar espacos de delirios reais no jogo,
possibilitando produzir outros curriculos no proprio curriculo.

Nesse novo jogo que se vislumbra, ha condi¢cdes de possibilidade para uma
nova gramatica, alicercada na complexidade das jogadas que instiga o novo pensar.
Um pensar comprometido com as proposi¢des da Alfabetizacdo Cientifica retratadas
nessa escrita, sem deixar escapar a trama multifacetada na qual os conhecimentos
sao produzidos.

Ao pensarmos o homem como uma espécie cultural, comprometida com a
necessidade de preparar as novas geracdes para a sobrevivéncia e convivéncia em
sociedade, compreendemos a fun¢cdo designada ao curriculo ao longo da historia,
visto que, muitos dos conhecimentos construidos sobre o mundo transitam em sua
base.

Para Jolibert et al. (2007) a cultura humana desenvolveu uma grande
quantidade de préticas, cuja funcdo € alcancar as novas geracdes o acervo de
conhecimentos produzidos pelos humanos, com o intuito de garantir esse legado.
“Quando essas praticas se formalizam, se institucionalizam na vida da sociedade, ou
seja, quando |Ihe s&o destinados tempo e espago separados e passam a ser
reguladas pela sociedade, convertem-se em praticas educativas” (p. 19). Ora, 0 que
vem a ser o curriculo escolar sendo um conjunto de praticas educativas voltadas a
aquisicao de determinados saberes e conhecimentos produzidos culturalmente.

Volto a iterar que o propdsito desta reflexdo ndo € entrar numa discusséo
acerca da concepc¢ao sociolégica do curriculo escolar, entretanto cabe ressaltar que
isso ndo sobre-excede meus entendimentos a respeito das suas intencionalidades.
A questdo nesse momento é refletir sobre a capacidade humana de construcéo e
(re)construcdo de suas praticas; no caso o curriculo escolar.

De acordo com Popkewitz (2008, p. 174),

[...] esforcos para organizar o conhecimento escolar como curriculo
constituem formas de regulagdo social, produzidas através de estilos
privilegiados de raciocinio. Aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é
apenas informacdo — a organizagdo do conhecimento corporifica formas
particulares de agir, sentir, falar e “ver” o mundo e o “eu”.
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Ciente de que o curriculo escolar de Ciéncias, que perpassa pelo Ensino
Fundamental de uma escola, foi/é construido através das lentes conceituais
projetadas por um campo de dados sociais, hd de se pensar na contingéncia da
troca de lentes. Assim, atrelada as reflexdes anteriores e instigada por Bachelard,
atrevo-me a perguntar: Por que nao?

Nesse ponto da reflexdo, atrevo-me a pensar no jogo oferecido com o
tabuleiro do curriculo de Ciéncias do Ensino Fundamental, buscando possibilidades
de novos arranjos entre as pegas para, quem sabe, criar novas jogadas.

Em primeiro lugar, creio ser relevante conhecermos a base que sustenta o
tabuleiro sobre o qual se estabelece o jogo, ou seja, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (DCNs), aprovadas em
2010, pois esta afirmar que:

[...] uma das maneiras de se conceber o curriculo é entendé-lo como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes. O
foco nas experiéncias escolares significa que as orientacbes e propostas
curriculares que provém das diversas instancias sé terdo concretude por
meio das acdes educativas que envolvem os alunos (BRASIL, 2013, p.
112).

Com certeza, 0 que fomenta o pensar paira sobre as possibilidades de
jogadas apresentadas com as experiéncias escolares, desdobradas em torno do
conhecimento. As DCNs atribuem & escola a tarefa de selecionar e transformar os
conhecimentos, deixando-os passiveis de serem ensinados aos alunos; além disso,
pontua a importancia destes conhecimentos cooperarem na “formacéo ética, estética
e politica do aluno” (Ibid.).

Sendo assim, gostaria de marcar a relevancia de refletirmos sobre a selecéo
dos conhecimentos escolares voltados a esfera ambiental. Segundo Carvalho
(2011), nas ultimas décadas, o surgimento da questdo ambiental como problema
que afeta o destino da humanidade, tem exigido da esfera educativa “reflexdes,
métodos e experiéncias que visam construir novas bases de conhecimentos e

valores ecoldgicos nesta e nas futuras geracdes” (p. 25-26).
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Boff (2015) enfatiza a urgéncia na revolucdo paradigmatica exigida pela
situacdo ambiental em que se encontra nosso planeta. Uma mudanca que s6 podera
acontecer através de um processo generalizado de educagdo. Em sua obra, o autor

pontua que:

Agora todas as pessoas sdo urgidas a mudar, pois ndo temos outra
alternativa: ou mudamos ou conheceremos a escuriddo. A razdo da
necessidade da mudanca nos foi dada pela voz de 1.600 cientistas, entre os
quais 102 agraciados pelo Prémio Nobel, vindos de 70 paises, reunidos na
Cupula da Terra, no Rio de Janeiro, em 1992 (p. 149).

Na esteira dessas reflexdes brotam certas indagacdes: Quais seriam 0s
conhecimentos necessarios a Alfabetizacdo Cientifica dos sujeitos para que estes
venham a se tornar sujeitos ecoldgicos®**? Que tipos de experiéncias escolares o
curriculo de Ciéncias pode oferecer nesse processo?

Penso que as escolas sdo provocadas a estabelecer jogos que tenham
como regras a aquisicdo de conhecimentos necessarios as mudancas no
alinhamento das praticas humanas com os lugares, considerando a origem das
pecas que integram esses jogos, ja que algumas dessas pecas sdo talhadas pelas
vivéncias e outras pela Ciéncia. Ao dedicar a atencdo sobre os jogos possiveis no
tabuleiro do curriculo de Ciéncias, atrevo-me a questionar as regras comumente
respeitadas por professores, alunos, coordenadores e gestores escolares.

Por que n&do usar outras e novas pecas? Por que nao construir
coletivamente outras e novas regras? Por que ndo misturar pecas de outros jogos?
Por que ndo jogar com outras pessoas? Sao tantos os porqués que incitam a
capacidade de inventividade curricular...

Entretanto, mesmo imersa nesse universo de possibilidades, precisamos
lembrar que ha uma regra chave que as delimitam e as orientam. Nao é possivel
jogar qualquer jogo sobre um tabuleiro. Nesse caso, refiro-me as orientacfes
determinadas a partir da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, em 20 de dezembro de 2017:

% Segundo Carvalho (2011, p. 26) esse sujeito seria 0 “tipo ideal, portador do ideario ecoldgico, com
suas novas formas de ser e compreender o mundo e a experiéncia humana”.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
gue preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o
§ 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacdo humana integral e a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Béasica (DCN) (BRASIL, 2018, p. 7).

De acordo com o documento acima mencionado, a LDB aponta que o
desenvolvimento das questbes curriculares no Brasil “estabelece a relagdo entre o
que € basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as competéncias e
diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos” (BRASIL, 2018, p. 11). Nesse
sentido, o tabuleiro que se outorga para 0 jogo exige certas jogadas, mas oferece a
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, ensejos para criagao de
jogadas diversificadas, imposta pelas -caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos que compdem o elenco que
circunscreve 0 jogo.

Dentro das novas possibilidades de jogadas, gostaria de evidenciar a
importancia, tanto das pecas selecionadas, como das estratégias de jogos possiveis
com as mesmas e, nesse sentido, inspira-me poder pensar a Alfabetizacao
Cientifica como um elemento no jogo da linguagem curricular. Principalmente na
perspectiva que venho descortinando durante minhas reflexées, dando-lhe um papel
nesse jogo: oferecer condi¢des de visibilidade a dimensdo ambiental.

Quando me refiro ao uso da Alfabetizacdo Cientifica como um elemento
capaz de expor a dimensdo ambiental na linguagem curricular, estaria criando
oportunidades para conjectura de emersdo de estratégias voltadas a Alfabetizacao
Ecoldgica (CAPRA, 2006) nesse jogo? Talvez.

Permito-me, assim como Chassot (2001, p. 97),
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[...] mais uma vez, insistir que pensemos em situacdes de nossas
diferenciadas salas de aula. H4, cada vez mais, uma preocupac¢édo na busca
de a¢bes mais intensas para que formemos profissionais que tenham uma
efetiva consciéncia de cidadania, independéncia de pensamento e
capacidade critica, que devem adquirir ao longo da escolarizacdo. Temos
gue formar cidadés e cidaddos que ndo sé saibam ler melhor o mundo onde
estdo inseridos, como também, e principalmente, sejam capazes de
transformar este mundo para melhor.

Uma transformacdo que, segundo Morin (2011, p. 13), provém da
capacidade dos humanos desenvolverem um “pensamento complexo, ecologizado,
capaz de relacionar, contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes da
vida"; capaz de compreender toda sua complexidade, “integrando as dimensdes
bioldgica, cognitiva e social da vida” (CAPRA, 2005).

Arrematando este pensar, utilizo-me metaforicamente das palavras de Morin

(2011, p. 75); palavras que incitam o cruzamento destas linguagens no jogo:

[...] a consciéncia do carater incerto do ato cognitivo constitui a oportunidade
de chegar ao conhecimento pertinente, 0 que pede exames, verificacdes e
convergéncia de indicios; assim, nas palavras cruzadas, atinge-se a
precisdo para cada palavra na adequacdo, ao mesmo tempo, de sua
definicdo e sua congruéncia com as outras palavras que contém letras
comuns; em seguida, a concordancia geral que se estabelece entre todas
as palavras constitui a verificacdo de conjunto que confirma a legitimidade
das diferentes palavras inscritas.

Ora, se compreendermos que a Alfabetizacdo Ecoldgica pode/deve ocorrer
na esteira da Alfabetizacdo Cientifica, 0 uso dos pressupostos tedricos desses dois
campos de conhecimento criam possibilidades de inventarmos novas jogadas no

tabuleiro de um curriculo direcionado Escola Sustentavel.



Capitulo IV

ALFABETIZACAO CIENTIFICA E ALFABETIZACAO ECOLOGICA: UMA
COMBINACAO PARA ALEM DAS PALAVRAS

Figura 8 - Cartaz de divulgacéo do Xl ENPEC

Xl

ENFEL

Natal-RN

Pesquisa em Educacao em Ciéncias:
Diferenca, Justica Social e Democracia

Fonte: <http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xii-enpec/>.

Artigo - Alfabetizacao Cientifica e Alfabetizacdo Ecoldgica: uma combinacao
para além das palavras -, deu origem ao trabalho intitulado Por um Curriculo
Ecoalfabetizador: uma proposta de educacdo para a sustentabilidade, apresentado
no XII ENPEC (Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias),
realizado na UFRN, Natal/RN em junho de 2019. Além disso, o texto original foi
submetido a revista AMBIENTE & EDUCACAO — Revista de Educacdo Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
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4. ALFABETIZACAO CIENTIFICA E ALFABETIZACAO ECOLOGICA: UMA
COMBINACAO PARA ALEM DAS PALAVRAS

RESUMO

As reflexdes aqui apresentadas s&o resultados de questionamentos insistentes
sobre a finalidade do ensino, que me acompanham ha mais de duas décadas como
educadora ambiental. Cabe ressaltar, que a perspectiva de analise sobre tais
guestionamentos foram transmutando ao longo dos anos, entretanto a esséncia
instauradora se manteve — qual a funcdo do ensino para a manutencédo da VIDA?
Creio que, como professora/bidloga/pesquisadora, justifica-se a eminéncia destes
guestionamentos, ja que a Biologia é considerada a Ciéncia da Vida. Atrelada ao
Programa de Pdés-Graduacdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude —
UFRGS, venho transitando pelas diferentes matizes da Educacdo Ambiental, com o
proposito de conhecer algumas vozes que falam sobre a mesma. Nesse passeio
pela heterogeneidade de vozes, encontrei ressonancias com as proposicdes da
Alfabetizacdo Ecoldgica, defendida por Fritjof Capra. Este texto apresenta o0s
caminhos que fui tracando ao refletir sobre possiveis aproximacdes entre a
Alfabetizacdo Ecologica e a Alfabetizacdo Cientifica, expondo outras e novas
possibilidades para pensar a construcdo do curriculo de uma Escola Sustentavel a
luz da Alfabetizacdo Ecocientifica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Ecologica. Alfabetizacdo Cientifica. Educacéo
Ambiental. Escolas Sustentaveis. Alfabetizacdo Ecocientifica.

ABSTRACT

The reflections presented in this researchresult from insistent questions about the
teaching purpose. These questions have been with me for over two decades, as an
environmental educator. It is important to stress that the perspective of analysis
about those questions has changed over the years. However the starting essence
has remained the same — what is the role of teaching in the preservation of LIFE?
Since Biology is the Science of life, as a teacher, biologist and researcher, | can
legitimate the importance of this question. At the Graduate School of Environmental
Science Education: Chemistry of Life and Health (UFRGS), | have been exploring the
different nuances in the field of Environmental Education with the purpose of getting
acquainted with the different voices init. The heterogeneity of those voices led me to
Fritjof Capra and his Ecoliteracy. This text reflects about the proposals ofEcoliteracy
in the light of Scientific Literacy, trying to approach the purposes of formal education,
especially in Primary Education, with the intention of thinking about the construction
of the curriculum of a Sustainable School.
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Keywords: Ecoliteracy. Scientific Literacy. Environmental Education. Sustainable
Schools. Eco-Scientific Literacy.

4.1 CONTEXTUALIZANDO UM PENSAR

Isto sabemos.

Todas as coisas estéo ligadas

Como o sangue que une uma familia...
Tudo o que acontece com a Terra,
acontece com os filhos e filhas da Terra.
O homem néo tece a teia da vida;

Ele é apenas um fio.

Tudo o que faz a teia,

ele faz a si mesmo.

TED PERRY, inspirado no Chefe Seattle

Em primeiro lugar, gostaria de marcar alguns passos realizados durante
minha pesquisa no Mestrado do Programa de PO4s-Graduacdo Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude — UFRGS. Naquela época, deparei-me com 0s
estudos cartograficos de Sauvé (2005), sobre as diversas correntes de Educacao
Ambiental que circulam pelo mundo, as quais apresentam a concepc¢ao de ambiente
sustentada em aportes teodricos e filosoficos, produzidos e plasmados no espacgo do
conhecimento cientifico vigente. Confesso que ao adentrar nos estudos das
diferentes matizes da Educacdo Ambiental, defrontei-me com inameros
guestionamentos pessoais a respeito das intencionalidades do saber ambiental.

Atualmente, as proposi¢coes de Leff (2002, p. 11) me oferecem aportes para

compreender que:

O saber ambiental é expulso do nucleo da racionalidade cientifica por uma
forca centrifuga que o impulsiona para fora, que o impede de se fundir no
nucleo soélido das ciéncias duras e objetivas, de se subsumir em um saber
de fundo, de se engrenar no circulo das ciéncias e se dissolver em uma
reintegracao interdisciplinar de conhecimento.

Embora entenda, assim como Leff (2002), que o saber ambiental esta
sempre em fuga, mantendo-se num processo transitorio pelas Orbitas dos

pensamentos epistemoldgicos; repercorrendo a heterogeneidade de vozes,
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nomenclaturas e vertentes da Educacdo Ambiental, procurei encontrar aquela que,
talvez, oferecesse uma compreensdo mais abrangente sobre a dinamica e a
complexidade da vida.

Encontrei nas ideias difundidas por Fritjof Capra, uma compreensao
cientifica da vida que me atravessou, produzindo certos efeitos; compreensédo que
talvez ndo me fosse estranha, mas como na Alegoria da Caverna®, mantinha-se
além do visivel e dizivel. Alids, desde Ill Forum Social Mundial, realizado em Porto
Alegre em 2003, as ideias defendidas por Fritjof Capra comeg¢am a deixar “clara uma
tendéncia no Brasil, no campo da EA, que passou a ganhar mais forca a cada ano”,
pois seus textos ajudaram a popularizar a aplicacdo da teoria dos sistemas,
otimizada pela fisica quantica, nas questdes ambientais (BRASIL, 2009, p. 253).

Confesso que a possibilidade de vislumbrar essa nova concepgéo da vida
me provocou inquietacdes sobre a funcdo da Escola no processo de formacdo dos
sujeitos, principalmente no Ensino Fundamental. Contudo, permeada pelos
pensamentos de Bachelard (1996, p. 18), filbsofo da Ciéncia que faz pensar sobre a
naturalidade do saber cientifico que nos é oferecido e, nesse caso, refiro-me ao
saber bioldgico, entendo que “é impossivel anular, de um sé golpe, todos os
conhecimentos habituais. Diante do real, aquilo que cremos saber com clareza
ofusca o que deveriamos saber”.

Afinal, o que realmente sabemos sobre a vida? O que deveriamos saber
sobre a vida? O que a escola nos ensina sobre a vida?

Assim, mantendo nuances com o dominio bachelardiano, considero que
opinibes nado sao legitimadas pela Ciéncia; portanto, busco contingéncias
argumentativas para meus questionamentos a respeito da incluséo da Alfabetizacao
Ecoldgica e Cientifica nas praticas que engendram a Educacdo Ambiental no Ensino
Fundamental. Desta forma, irrompe-se a chama do espirito cientifico no ato da

pesquisa, pois

*Utilizo-me da Alegoria da Caverna de Platdo como referéncia a racionalidade cientifica que
impulsionou meus conhecimentos sobre a vida.
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O espirito cientifico proibe que tenhamos uma opinido sobre questdes que
ndo compreendemos, sobre questdes que ndo sabemos formular com
clareza. Em primeiro lugar, € preciso saber formular problemas. E, digam o
gue disserem, na vida cientifica os problemas ndo se formulam de modo
espontaneo. E justamente esse sentido do problema que caracteriza o
verdadeiro espirito cientifico. Para o espirito cientifico, todo o conhecimento
€ resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada € evidente. Nada € gratuito. Tudo é
construido (BACHELARD, 1996, p. 18).

Atravessada por inimeras indagagfes a respeito dos conhecimentos
cristalizados que a Biologia alcanca ao curriculo escolar do Ensino Fundamental,
reitero como bidloga, que as concepcbes de Capra me seduzem, desencadeiam
certos encantamentos e fazem movimentar minha alma de pesquisadora;
promovendo sentimentos propulsores para minha investigacdo. Suscitam o pensar,
dando voz a pergunta que norteou meu projeto de pesquisa: Quais as contribuicdes
que a Alfabetizacdo Cientifica e a Alfabetizacdo Ecologica podem alcancar a
estruturacdo do curriculo impulsionado as Escolas Sustentaveis?

Em segundo lugar, busco marcar a visibilidade que as questbes ambientais
assumem nas Ultimas décadas, visto que os discursos relacionados aos problemas
ambientais e a exigéncia da Educacdo Ambiental tém se tornado presentes em
diferentes instancias sociais, inserindo-se na pauta das preocupacdes mundiais,
expondo questionamentos sobre as relagbes estabelecidas entre o modelo de
desenvolvimento adotado e a Natureza. Autores como Lange e Ratto (1998, p. 28)
pontuam a evidéncia das necessidades e da urgéncia na elaboracdo de “projetos
politicos, sociais, econdmicos e culturais que possibilitem a preservacdo dos
recursos naturais aliados a melhoria da qualidade de vida da populagdo”. Nesse
contexto, segundo Carvalho (2001), a Educacdo Ambiental surge como possibilidade
de didlogo com os novos problemas gerados pela crise ecoldgica, promovendo
reflexbes, produzindo concepcBes, métodos e experiéncias que visam construir
novas bases de conhecimentos e valores ecoldgicos, nesta e nas futuras geracoes.

No Brasil, a implantacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA)* | através da promulgacdo da Lei n® 9.795/99, torna-se marco legal para a

operacionalizacdo da Educacdo Ambiental (EA) nos espacos escolares, embora o

% O documento encontra-se na integra em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm>.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
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Ministério da Educacdo (MEC) tenha institucionalizado seu setor de EA em 1998,
trazendo-o para o organograma do Ministério, como Coordenacdo Geral de EA
(COEA). Os elementos contidos na PNEA colocam o humano como responsavel
pela sustentabilidade ambiental, tanto nas acfes individuais, como nas acodes
coletivas, apontando para abordagem integrada, processual e sistémica do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relacées. Além disso, determina que a
Politica Nacional de Educacido Ambiental fiqgue a cargo de um Orgdo Gestor, que
acabou sendo compartilhado entre o MEC e o Ministério do Meio Ambiente (MAA).

Porém, segundo Czapski (2009), a definicdo do Orgdo Gestor, que serviu
como ponto essencial para regulamentacéo da Lei n® 9.795/99, visto que cabe a ele
cuidar da implementacéo do que o texto legal determina, s6 ocorreu em 2002.

A partir desse momento vao se desenhando e estruturando inumeros
programas e politicas publicas relacionados a Educacdo Ambiental, sempre gestada
e compartilhada com o Sistema Educacional e o de Meio Ambiente. Entre eles
gostaria de destacar a Conferéncia Nacional Infantojuvenil do Meio Ambiente®’
(CNIJMA), que buscou a mobilizagcdo de jovens estudantes com a pauta ambiental.
Como resultado da | Conferéncia, surge o Programa Vamos Cuidar do Brasil com as

Escolas,

gue por meio da difusdo de conhecimentos atualizados sobre questdes
cientificas, saberes tradicionais e politicas ambientais, usando estratégias
de rede, processos formativos, publicacdes e projetos com a sociedade,
visa formar um sistema continuo de implementacéo de politicas de EA nas
escolas em suas diferentes dimensdes (BRASIL, 2009, p. 132).

Na pauta da quarta edicdo da CNIJMA surge a proposta das Escolas
Sustentaveis, intitulada - Vamos cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis:
educando-nos para pensar e agir em tempos de mudancas socioambientais globais.
Nessa proposta a escola é concebida como incubadora de mudancas qualitativas no
cenario da educacdo, pressupondo-se sua incumbéncia na melhoria de

aprendizagens cognitivas, de valores, habilidades, atitudes e competéncias

¥No primeiro capitulo desta tese apresentamos um breve relato sobre a edificagao das Conferéncias.
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necessarias para a construcdo de uma sociedade de direitos, ambientalmente justa
e sustentavel (BRASIL, 2012).

A concepcdo de uma Escola Sustentavel vem atrelada a um espaco que néo
esta ligado unicamente a sustentabilidade ambiental, mas que abrange as
dimensbes social, econdmica e cultural, estabelecendo com cuidado as conexdes
entre seu curriculo, sua dindmica de funcionamento, seu espaco fisico e de entorno
imediato.

Uma premissa essencial das Escolas Sustentaveis € o cuidado na
organizacao do curriculo, incluindo conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis
gue estimulem a responsabilidade e o engajamento individual e coletivo na
transformacao local e global. Assim, refletir sobre os emaranhados discursivos dos
conhecimentos e saberes que perpassam pelo curriculo de uma Escola Sustentavel,
principalmente aqueles direcionados as relacdbes do homem com o ambiente,
necessariamente abarca a EA, com o intuito de prover novas bases cognitivas para
sustentabilidade das relagdes.

Imbuida pela vontade de conhecer o que vinha sendo discutido e realizado
em relacdo as Escolas Sustentaveis brasileiras, principalmente as de Ensino
Fundamental, examinei algumas producdes realizadas entre o periodo de 2013
(marco histérico na implantacdo das Escolas Sustentaveis) e 2016. A busca foi
realizada na base de dados Scielo e Google Académico. Num primeiro momento
utilizei os descritores “escolas sustentaveis” e *“curriculo, escolas sustentaveis”,
entretanto percebi a necessidade de acrescentar novos descritores, assim passei a
incorporar “projeto politico pedagdgico, escolas sustentaveis”, “praticas sustentaveis,
educacao”.

Gostaria de evidenciar que esse movimento ndo assumiu o carater de um
“estado da arte”, visto ndo ser esse o foco de minhas analises. O que interessava
nesse momento era me inteirar sobre algumas reflexdes que vinham sendo
realizadas sobre esses temas. A quantidade de artigos oferecidos foi
surpreendentemente enorme, mesmo com a aplicacdo de alguns filtros, entretanto
nem todos abordavam o que realmente me interessava. Assim, passei a selecionar

algumas produc¢Bes usando como critério a presenca dos descritores no titulo das
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mesmas. Além disso, elenquei producbes realizadas em diferentes anos,
determinando duas para cada ano, devido a quantidade de material encontrado.

Confesso que nas leituras sobre a estruturacdo das Escolas Sustentaveis,
nao encontrei algo diferente das proposi¢coes referidas nos documentos oficiais
fornecidos pelo MEC, os quais ja foram mencionados no capitulo introdutério dessa
tese. Porém, as abordagens dos artigos transitam entre diferentes focos de analises,
que em sintese contemplam: a reiteracdo da importancia da Educacdo Ambiental
como campo de estudos para o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica; atencao
as discussdes mundiais sobre desenvolvimento sustentavel e o comprometimento
da escola dentro deste cenario; a necessidade do enfoque interdisciplinar nas acdes
pedagogicas; andlises sobre as intencionalidades das Escolas Sustentaveis como
politica publica; a inclusdo do tema sustentabilidade socioambiental no projeto
politico pedagdgico; a necessidade de formacgéo continuada para professores.

As leituras realizadas corroboraram meus entendimentos, assim como Sato e
Trajber (2010), sobre a principal funcdo politica das Escolas Sustentaveis: tornar as
escolas de educacédo béasica brasileira em espacos incubadores de mudancas. Além
disso, encontrei congruéncia com os pensamentos de Bastos e Rabinovici (2016, p.

47), pois segundo as autoras:

Para construir uma escola sustentdvel é necessario, no contexto atual,
reinventa-la, propondo uma experiéncia que possa ressignificar as formas
de entender como o0s sujeitos percebem a importdncia das questdes
ambientais e seus desdobramentos. Essa ressignificacdo deve acontecer de
tal forma que, de fato, as experiéncias sejam transformadoras de atitudes e
comportamentos.

Assim, retorno as caracteristicas necessarias para uma Escola Sustentavel,

apresentadas nos documentos fornecidos pelo MEC:

Na escola sustentavel, o espacgo fisico cuida e educa, pois incorpora
tecnologias e materiais mais adaptados as caracteristicas ambientais e
sociais de cada regido. [...] Na escola sustentavel, a gestdo cuida e educa,
pois encoraja relacdes de respeito a diversidade, mais democraticas e
participativas. O coletivo escolar constr6i mecanismos eficazes para a
tomada de decisdes por meio da Comissédo de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida. [...] Na escola sustentavel, o curriculo cuida e educa, pois é
iluminado por um Projeto Politico-Pedagdgico que estimula a visdo
complexa da educagéo integral e sustentavel (BRASIL, 2010. p. 11, grifos
meus).
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Evidentemente, as proposi¢cdes para implantacédo de Escolas Sustentaveis no
Brasil, indicadas pela Coordenacao-Geral de Educacdo Ambiental/MEC, em 2013,
através do Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), contemplam e
evidenciam a interdependéncia das trés dimensdes mencionadas acima: espaco
fisico, gestao e curriculo. Assim, todas as escolas publicas que intentarem participar
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) — Escolas Sustentaveis - devem
organizar suas acoes levando em conta tais dimensdes.

Entretanto, Trajber (2015) elucida a inclusdo de uma quarta dimenséo,
realizada através de consulta publica, que foi apropriada pelo documento Programa
Nacional Escolas Sustentaveis em 2014, trazendo o pilar da cidadania, ou seja, as

relagcOes estabelecidas entre escola e comunidade. De acordo com a autora,

O pilar cidadania pode levar a escola sustentavel e a comunidade local a
constituir municipios educadores sustentaveis e a participar de outras
instncias de gestdo territorial, como os comités de bacias hidrograficas.
Também pode permitir potencializar o exercicio do controle social sobre os
processos de transicdo rumo a sustentabilidade. Além disso, pode criar
mecanismo de prevenc¢do, adaptacdo, resposta e mitigacdo as emergéncias
socioambientais (p. 12).

E valido ressaltar que a ideia de espacos educadores sustentaveis vem
sendo abordada em documentos legais desde o DECRETO N° 7.083, de 27 de
janeiro de 2010 - que dispde sobre o Programa Mais Educac¢éo, quando traz como

principios da educacao integral no Art. 2° 8 V:

[...] o incentivo a criacdo de espacos educadores sustentadveis com a
readequacdo dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestao,
a formacéo de professores e a insercdo das tematicas de sustentabilidade
ambiental nos curriculos e no desenvolvimento de materiais didaticos
(<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2010/decreto/d7083.htm>).

Com o intuito de obter esclarecimentos sobre o processo de implantacao das
Escolas Sustentaveis em Lajeado/RS, solicitei junto a Secretaria de Educacéo
(SED), informacbes sobre as Escolas Municipais de Ensino Fundamental que
estavam em processo de implantacdo dos principios direcionados as Escolas

Sustentaveis, propostos no Plano Municipal de Educacdo (PME), no Programa Mais


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
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Educacdo e no PDDE. As informacdes foram obtidas através da Coordenadora de
Ensino da Secretaria de Educacéo.

Lajeado possui dezoito Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF)
distribuidas em seu territorio, sendo que dez dessas escolas possuem alguma acao
direcionada as Escolas Sustentaveis. Ao analisar as informacdes recebidas da SED,
constatei que todas apresentavam ac¢des direcionadas a adequacao de seu espaco
fisico: presenca de hortas escolares, composteiras e cisternas. No que se refere a
dimensdo do curriculo, h4 duas escolas que apresentam a disciplina de
Agroecologia na grade curricular. Buscando a localizacdo geogréafica destas duas
escolas, verifiquei que ambas se encontram em regides distantes da area
urbanizada do municipio, possuindo caracteristicas de areas rurais. Embora o Plano
Diretor do Municipio de Lajeado nao apresente mais areas rurais em seu
mapeamento, algumas regides ainda possuem certas caracteristicas destes
espacos. Portanto, creio que a inclusdo do componente Agroecologia no curriculo
dessas escolas vem atrelada as demandas da comunidade. E valido ressaltar que a
EMEF Alfredo Lopes da Silva, l6cus da pesquisa, ainda ndo fazia parte da lista
oferecida pela SED.

Quadro 2- Escolas municipais com acdes sustentaveis - Lajeado/RS

ESCOLAS ACOES REALIZADAS

EMEF Campestre Horta

EMEF Francisco Oscar Karnal Horta

EMEF D. Pedro | Cisterna

EMEF Guido Arnoldo Lermen Horta | Cisterna

EMEF Lauro Mathias Muller Horta

EMEF Nova Viena Horta | Composteira | Cisterna
EMEF Porto Novo Horta

EMEF Sé&o Bento Horta | Composteira | Cisterna
EMEF Sé&o José de Conventos Horta | Composteira | Agroecologia
EMEF Vitus André Morschbacher Horta | Cisterna | Agroecologia

Fonte: Elaborada pela autora.

Volto a afirmar que a intencionalidade da pesquisa foi debrugcar meus
estudos sobre a dimensé&o do curriculo; sobre possibilidades na construgdo de um
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curriculo que “cuida e educa” na égide do pensamento complexo, tdo necessario
para compreensdo das questdes socioambientais. Creio que ao pensarmos na
dimenséo curricular de uma Escola Sustentavel, instaura-se concomitantemente
espaco para o desdobramento das demais dimensdes.

Ao voltar minha atencdo para a dimensédo do curriculo em um espaco
educador sustentavel, acredito, assim como Dourado, Belizario e Paulino (2015, p.

45) que este,

[...] além de cumprir todos os requisitos de alfabetizacéo, raciocinio critico e
matemético, deve incorporar a educacdo ambiental de forma inter e
transdisciplinar, como um guia para orientar a reflexdo critica sobre os
conhecimentos a serem ensinados em todas as disciplinas.

Para os autores supracitados, tanto a sustentabilidade como a educacao
ambiental sdo abordadas de forma progressista, ou seja, “ligadas a um projeto de
sociedade que busque superar a desigualdade e os efeitos negativos & manutencao
da vida que ela mesmo ajudou a erigir” (Ibid.).

Em face disto, compreendo o carater propositivo que minha pesquisa exibe,
pois com ela busquei estabelecer interlocucdo com o coletivo de professores,
coordenadores, gestores e alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Alfredo Lopes da Silva - Lajeado/RS, com os campos da Alfabetizacdo Cientifica,
Alfabetizacédo Ecologica e Educacdo Ambiental, a fim de interagir na reconstrucdo do

curriculo escolar, visando a concepcéo de Escolas Sustentaveis.

4.2 ENSINAR: A ARTE DE DIFUNDIR CONHECIMENTO

Ao longo dos tempos, muitos teoricos se debrucaram no que tange as

reflexdes sobre os sistemas de ensino. Para Dessen e Junior (2005, p. 13)

[...] os conhecimentos advindos da ciéncia do desenvolvimento tém
favorecido uma ampla reflexdo sobre os sistemas de ensino, sobre os
métodos e sobre as teorias do aprender, contribuindo para uma melhor
compreensdo das particularidades dos processos educativos referentes,
sobretudo, a intersecdo entre o desenvolvimento e os processos de ensino-
aprendizagem. Tais conhecimentos tém constituido, principalmente, a base
para programas e intervencdes em sala de aula e para elaboragdo de
politicas para os sistemas educacionais.



109

Encontramo-nos em um momento histérico que, segundo Morin (2011, p.
15), necessita de profundas reflexdes sobre os “problemas centrais, ou
fundamentais, que permanecem totalmente ignorados, ou esquecidos, e que Ssao
necessarios para se ensinar’. De acordo com o autor, todos os sujeitos, em toda
sociedade e toda a cultura, sem excecao, deveriam/teriam direito a apropriacdo de
determinados saberes. Em suma, o que Morin busca no livro “Os sete saberes
necessarios a educacao do futuro” (2011), é chamar atencdo para as aprendizagens
sobre a complexidade da condicdo humana como constitutiva/constituinte da/na
dimensdo planetaria. Para o autor, os saberes que deveriam ser ensinados
englobam: o reconhecimento do erro e da ilusdo na producdo do conhecimento;
conhecimentos pertinentes para apreender 0s objetos em seu contexto, sua
complexidade e seu conjunto; a compreensao do humano como resultado da sua
identidade complexa e da sua identidade comum a todos os outros humanos;
reconhecimento da identidade terrena e do destino comum partilhado por todos os
seres humanos; aprendizagem das incertezas oriundas das diferentes Ciéncias; a
compreensdo mutua entre os seres humanos e a antropoética - ética propriamente
humana.

Sem duvida, esses saberes chegam aos sujeitos através da arte de difundir
conhecimento. Seria funcdo do curriculo de uma Escola Sustentavel corporificar
esses saberes? Esses saberes integrariam o saber ambiental? O que seria o saber
ambiental? Poderiamos oferecer a Alfabetizacdo Cientifica e Ecolégica papel
preponderante na difusdo desses saberes?

Pois bem, diante destes e tantos outros questionamentos, inicio marcando
minha compreensdo a respeito do saber ambiental. Parto do principio de que o
saber ambiental se configura como um conjunto de conhecimentos que busca a
sustentabilidade da vida; conhecimentos que emanam da capacidade do pensar a
partir do ndo pensado; um saber que conceba a articulagdo construida entre
natureza, sociedade e cultura, presentes no tempo/espaco da acdo; que excita a
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percepcdo de mundo como um todo integrado, oferecendo visibilidade aos outros>®
das relacdes humanas.

Obviamente, meus entendimentos a respeito do saber ambiental foram
sutiimente tramados ao longo do meu processo de subjetivacdo como
professora/bidloga/pesquisadora, sendo matizados por fios descendentes da
multiplicidade de vozes que me afectaram. Entre essas vozes, destaco a de Leff
(2002), oferecendo-me reflexdes sobre a emergéncia da racionalidade ambiental
que cria condi¢des de possibilidades para o nascimento do saber ambiental.

A problematica ambiental generalizou-se, induzindo a uma série de efeitos
no avanco e orientagdo de um conjunto de disciplinas para soluciona-las.
Dai a importancia de analisar os efeitos da emergéncia da questdo
ambiental sobre a producdo de conhecimentos e o0 processo de
internalizacdo do saber ambiental emergente dentro de diferentes
paradigmas cientificos, bem como de elaborar bases conceituais que
permitam pensar a articulacdo de processos socioambientais para construir
outra racionalidade produtiva (p. 64).

Seguindo os pensamentos de Leff, torna-se impossivel conceber hoje em
dia, praticas socioambientais alheias ao saber ambiental. Todavia, esse saber nem

sempre transita por espacos legitimados ao ensino de conhecimentos.

Os problemas ambientais s&o, fundamentalmente, problemas do
conhecimento. Dai podem ser derivadas fortes implicacbes para toda e
gualquer politica ambiental — que deve passar por uma politica do
conhecimento -, e também para a educacdo. Apreender a complexidade
ambiental ndo constitui um problema de aprendizagens do meio, e sim de
compreensdo do conhecimento sobre o meio (lbid., p. 217).

Assim sendo, retomo as consideragdes sobre a importancia de pensarmos
no curriculo de uma Escola Sustentavel, visto o compromisso legalmente
determinado/assumido por esses espacos educadores. Certamente, as reflexdes de
Morin (2011) sobre os saberes necessarios a educacdo do futuro e, os
apontamentos de Leff (2002) sobre os conhecimentos que integram o saber

ambiental, devem percorrer pelas discussdes a respeito das questdes curriculares.

**Refiro-me aos “outros” como todos os elementos gue se fazem presentes na esfera de qualquer
relagdo humana (ecoldgicos, culturais, sociais, econdmicos, politicos, etc).
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Ao lacar as proposicoes de Leff com as recomendacfes de Morin, vao
surgindo certas tramas no tecido tedrico que sustenta meus entendimentos a
respeito da magnitude do pensamento complexo no processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, na arte de difundir conhecimento. Alias, o préprio Morin
(2011, p. 13) defende que

[...] é importante ter o pensamento complexo, ecologizado, capaz de
relacionar, contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes da vida.
A humanidade precisa de mentes mais abertas, escutas mais sensiveis,
pessoas responsaveis e comprometidas com a transformacéo de si e do
mundo.

Estariamos diante do discurso estruturante do mito de origem do sujeito
ecoldgico? Talvez! Segundo Carvalho (2008, p. 71), “a tradicdo ambiental constitui
um territério simbodlico, uma trama de sentidos e temporalidades sempre
reencontrados e recriados nos autoposicionamentos dos sujeitos em sua trajetoria
de vida’. Presumo que um curriculo escolar direcionado a aquisicdo de saberes
ambientais, oferece condicdes de possibilidade para que o sujeito venha a
identificar-se como sujeito ecoldgico ao acessar sua trajetdria como sujeito/aluno.

Isto posto, vou seguindo as tramas tracadas pelo fio dos meus
pensamentos, metaforicamente denominado fio de Ariadne. Tramas onde encontro
nuances das teorizacdes de Capra que, como num fendmeno de refragédo, irrompe
nas proposi¢cées sobre a Alfabetizacdo Ecoldgica. A luminosidade projetada sobre
esses conhecimentos expde potencialidade a Alfabetizacdo Ecoldgica,
principalmente ao encontra-la tencionada com as proposi¢cdes de Chassot, sobre a

Alfabetizacéo Cientifica.

4.3 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E ALFABETIZACAO ECOLOGICA: UMA
COMBINACAO PARA ALEM DAS PALAVRAS

Em primeiro lugar, cabe-nos desnudar o significado das palavras, talvez na
expectativa de facilitar nosso trabalho de desvendar o jogo de linguagem

apresentado. Contudo, como nos alerta Wittgenstein (2014, p. 114), “a lingua € um
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labirinto de caminhos. Vocé vem de um lado, e se sente por dentro; vocé vem de
outro lado para 0 mesmo lugar, e ja ndo se sente mais dentro”.

No entender de Soares (2011, p. 15), “etimologicamente, o termo
alfabetizacdo nao ultrapassa o significado de levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja,
ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever”. Ora, se
o termo alfabetizacdo, em seu sentido proprio e especifico, evidencia a acdo pela
qgual o sujeito se apropria dos mecanismos necessarios para dominar a escrita e a
leitura, a eminéncia do ensino formal se torna incontestavel.

Assim, pode-se afirmar que durante sua trajetéria pelo Ensino Fundamental,
o sujeito/aluno é colocado em contato com as gramaticas® que lhe servirdo de base
para ler e interpretar o mundo. Ainda me apropriando das consideragbes sobre o
processo de alfabetizacéo defendido por Soares (2011, p. 18),

Pode-se concluir da discussdo a respeito do conceito de alfabetizagcéo, que
essa nao € uma habilidade, € um conjunto de habilidades, o que a
caracteriza como um fenébmeno de natureza complexa, multifacetado. Essa
complexidade e multiplicidade de facetas explicam por que o processo de
alfabetizacédo tem sido estudado por diferentes profissionais, que privilegiam
ora estas ora aquelas habilidades, segundo a area de conhecimento a que
pertencem.

Na esteira desse pensamento, proponho estender o olhar sobre a amplitude
gue o conceito de alfabetizacdo assume no jogo de linguagem, quando adjetivado
com as expressdes Cientifica e Ecoldgica. A referéncia Cientifica agregada ao termo
alfabetizacdo direciona nosso olhar para a Ciéncia, levando-nos a compreendé-la
como um “processo pelo qual se capacita um individuo a ler, compreender e
expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia” (LORENZETTI e
DELIZOICOV, 2001, p. 47). No entanto, assumo assim como Chassot (2001);
Almeida e Fachin-Teran (2015), o desejo de imbricar a essa alfabetizacdo, néo
apenas a possibilidade da leitura do mundo sob as lentes da Ciéncia, mas também o
aprimoramento da capacidade de compreender as necessidades de transformacao

deste mundo para melhor, a partir dos conhecimentos produzidos por esse campo.

¥n0 utilizar o termo gramaticas, refiro-me ao conjunto de preceitos necessarios para transitar no
ambito especifico das diferentes areas de conhecimentos.
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Oferecendo também, possibilidades para discussdes aprofundadas a respeito dos
valores e intencionalidades das informacdes que se manifestam no cotidiano,
refletindo sobre seus impactos socioambientais.

O fato de condicionar a Ciéncia a producédo de conhecimentos capazes de
oportunizar a melhoria da qualidade de vida impele a conexdo entre o0s
conhecimentos produzidos pela Ecologia — ramo da Ciéncia que estuda as relacées
entre 0s seres vivos € 0 meio -, no processo de Alfabetizacdo Cientifica. Alias,
segundo Leff (2002, p. 85),

[...] os efeitos positivos dos intercambios conceituais entre disciplinas
cientificas e a internalizagdo do saber ambiental dentro de seus paradigmas
tedricos podem contribuir para compreender melhor a articulagdo dos
processos ecossistémicos, geograficos, econdmicos, culturais e sociais que
caracterizam uma problematica ambiental concreta.

Sem duvida, essa é uma entre tantas outras contingéncias para que 0s
conhecimentos produzidos pela Ciéncia contribuam na transformacéo deste mundo.
Capra aponta os conhecimentos ecolégicos como estratégia, como “ponto

»40

de mutacao”™ na construcdo da nova visdo de mundo que estd ocorrendo na

Ciéncia e na sociedade:

Dei a sua formulagédo cientifica o0 nome de “visdo sistémica da vida”, numa
referéncia a tradicao intelectual da teoria dos sistemas; e defendi também a
ideia de que a escola filos6fica da “ecologia profunda”, que nédo separa os
seres humanos da natureza e reconhece o valor intrinseco de todos os
seres vivos, poderia fornecer uma base filoséfica, e até mesmo espiritual,
para o novo paradigma cientifico (CAPRA, 2005, p. 15).

As proposicOes defendidas pelo autor vém influenciadas pelas ideias
filoséficas da Ecologia Profunda de Arne Ness*' e, em seu livro “A teia da vida: uma
nova compreensao cientifica dos sistemas vivos” (2006), Capra apresenta uma
breve explicacdo sobre a mesma. Cabe ressaltar, que a esséncia desse pensamento

€ baseada numa visdo de mundo que compreende todos os fendmenos como

“Para maior entendimento ver Capra (1986).

“IFilésofo e ambientalista noruegués que na década de 70 distinguiu as correntes ambientais entre
movimentos superficiais ou rasos, com tendéncia antropocéntrica e egocéntrica e movimentos
profundos, ndo antropocéntricos, mas ecocéntricos (ALVES, 2017).
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interconectados e interdependentes, reconhecendo o valor intrinseco de todos os
seres vivos na trama da teia da vida. Assim, o uso da referéncia Ecolégica ao
processo de alfabetizacdo procede do/no interior destas reflexdes, na incumbéncia
de oferecer condi¢cOes de possibilidade para que os sujeitos compreendam o mundo
como um todo integrado, reconhecendo a interconexdo e a interdependéncia de

todos os fendmenos a luz da complexidade existente nos sistemas vivos.

4.4 ALFABETIZACAO ECOCIENTIFICA: UMA PROPOSTA DE ACOPLAMENTO
ESTRUTURAL

Durante meu ensaio como pesquisadora, certamente 0s caminhos
percorridos, os processos de reflexdes, as concepcbes que fui construindo a
respeito de cada um dos campos analisados, os aportes tedricos que me
atravessaram/atravessam, produziram efeitos sobre meu modo de ver e
compreender o que se apresentava. Nesse movimento intelectual, foram aflorando
inquietudes produtivas, ou seja, momentos de criagdo. Talvez a mente tenha sido
ajustada aos delirios sugeridos por Bachelard.

Ao me debrucar sobre as proposicdes da Alfabetizacdo Cientifica
(CHASSOT, 2001; LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001) e da Alfabetizagao
Ecoldgica (CAPRA, 2005) fui estabelecendo algumas aproximacfes, o que me
levou, num primeiro momento, a pensar na Alfabetizacdo Ecolégica como uma
dimensao da Alfabetizac&do Cientifica. Porém, no avancar das reflexdes e provocada
pela Banca de Qualificacdo da Pesquisa, fui imaginando a viabilidade de um
acoplamento estrutural entre esses campos, arquitetando a dinamica de interagbes
possiveis entre eles.

A ideia foi buscar uma compreensao das relagdes dinamicas entre os dois
campos de conhecimentos, estabelecendo certa dependéncia entre alguns conceitos
estruturantes que circulam no interior de cada um, formando o que poderiamos
chamar de interseccdo produtiva. Nesse movimento, o acoplamento estrutural
provocaria modificacbes congruentes entre os dois campos, ou seja, ao colocar o
campo da Alfabetizacdo Cientifica em acoplamento com a Alfabetizagdo Ecoldgica,

estariamos oferecendo condi¢des para que, em certos momentos da inter-relagéo, a
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conduta de um, seja a fonte para as respostas satisfatérias do outro. Assim, nessa
interseccdo produtiva emerge um espaco no qual o dialogo entre os dois campos se
assenta no dominio linguistico e na interpretacdo, respaldados pela complexidade
do pensamento.

Para Morin (2011, p. 36):

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos
diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econémico, o
politico, o socioldgico, o psicolégico, o afetivo, o mitolégico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o0s objetos de
conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as
partes entre si. Por isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a
multiplicidade.

A intencdo é marcar o cenario de um novo territério a partir da tessitura
desses campos - um ecoétono epistemoldgico -, ou seja, a emergéncia de um novo
espaco, resultante das interacfes estabelecidas no territorio de contato entre os dois
campos. Assim, marco o acoplamento estrutural desses campos como territorio
fecundo ao que intitulo de Alfabetizacdo Ecocientifica.

Quando ofereco o sentido de ecotono epistemologico ao espaco de origem a
Alfabetizacdo Ecocientifica, busco evidencid-lo como uma é&rea de transicdo de
conceitos provenientes dos campos da Alfabetizacdo Cientifica e da Alfabetizacao
Ecoldgica. Além disso, como um ecotono € considerado area propicia ao surgimento
de espécies Unicas (endémicas), considero esse espaco como fecundo para o
surgimento de novas categorias provenientes da circularidade produtiva®
estabelecida no interior do mesmo. Assim, vislumbro um processo de alfabetizacao
no qual o sujeito/aluno tenha possibilidade de desenvolver sua capacidade de ler,
compreender e expressar sua opinido sobre questdes e assuntos que envolvam
diferentes instancias ambientais, utilizando-se das apropriagdes de conhecimentos
cientificos, alicercados numa visao sistémica de mundo. Quicd, este espaco

“*Termo utilizado por Maturana e Varella para explicar os sistemas autopoiéticos, ou seja, - em um
padrdo de rede que é produzida pelos seus componentes e, que por sua vez, produz esses
componentes (MARIOTTI, 1999).
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oferecido a Alfabetizacdo Ecocientifica, comprometa-se com o desenvolvimento do

saber ambiental no curriculo escolar.

Figura 9 - Ecotono Epistemoldgico: Alfabetizagdo Ecocientifica

ALFABETIZAGAO ALFABETIZAGAO

CIENTIFICA ECOLOGICA

Fonte: Elaborada pela autora.

Sem duavida, a possibilidade de imersao nesse novo espago provocou outros
e novos movimentos. Portanto, fui a busca de caminhos e, motivada pelas palavras
de Carlos Castafieda (2016), passei a olhar cada caminho com rigor e cautela,
procurando experimenta-los tantas vezes quanto necessario, com o0 intuito de
encontrar aqueles que afectam minha alma de pesquisadora.

Diante disso, iniciei meu caminho pela busca de marcas talhadas pelas
proposicdes destes campos, principalmente no que se refere ao Ensino
Fundamental. Para isso, lanco mao da andlise documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, das referéncias oferecidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a area de Ciéncias da Natureza e do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da EMEF Alfredo Lopes da Silva (I6cus da investigag&o). E vélido
ressaltar que o pano de fundo dessa pesquisa foi sendo produzido através das
suturas entre os recortes analisados e as possibilidades de pensar na construcao do

curriculo de Escolas Sustentaveis.
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4.5 DOCUMENTOS LEGAIS: APONTANDO CAMINHOS?

E preciso aprender a navegar em oceanos de incerteza em meio a
arquipélagos de certeza (MORIN, 2011, p. 17).

A Constituicdo Federal Brasileira (1988), em seu Art. 210° pontua a
necessidade de pensarmos numa base nacional comum curricular, visando a fixacéao
de conteuddos minimos para o Ensino Fundamental, de forma a assegurar a
formacao basica comum e o respeito de valores culturais e artisticos (nacionais e
regionais). Anos depois, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (1996),
em seu Art. 26° marca a obrigatoriedade dos curriculos da Educacdo Bésica
possuirem uma base nacional comum, contemplada com uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade (cultura, economia e
cidadaos).

Aliado a esses e outros documentos legais, inicia-se no Brasil uma extensa
discussdo sobre a necessidade de elaboracdo de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Bésica (DCNs). O movimento tem inicio com a elaboragcédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — Resolugéo n° 5 de 17 de
dezembro de 2009. Em meados de 2010, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
em suas atribuicdes legais, delibera sobre as DCNSs, através da Resolucéo n° 4, de
13 de julho de 2010. Nesse documento, encontramos no Art. 2° a explanacao sobre
seu objetivo de servir como orientacfes para assegurar a formacdo basica comum
em todo territorio nacional. Na sequéncia, em 7 de dezembro de 2010, através da
Resolucdo n° 7, o CNE fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9(nove) anos (BRASIL, 2013).

Face a isto, iniciei um breve mergulho nas orientagbes e caminhos
oferecidos pelo relatorio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental:



118

[...] o Ensino Fundamental tem constituido foco central da luta pelo direito a
educacdo. Em consequéncia, no Brasil, nos Ultimos anos, sua organizacao
e seu funcionamento tém sido objeto de mudangas que se refletem nas
expectativas de melhoria de sua qualidade e de ampliacdo de sua
abrangéncia, consubstanciadas em novas leis, normas, sistemas de
financiamentos, sistemas de avaliagdo e monitoramento, programas de
formacdo e aperfeicoamento de professores e, o mais importante, em
preocupacbes cada vez mais acentuadas quanto a necessidade de um
curriculo e de novos projetos politico-pedagogicos que sejam capazes de
dar conta dos grandes desafios educacionais da contemporaneidade
(BRASIL, 2013, p. 103).

Ora, se o0 documento acima mencionado traz claramente a preocupagao com
a elaboracdo de um curriculo voltado as questdes que emergem da/na sociedade
contemporanea, obviamente se expande a possibilidade de lancar mao da
perspectiva sistémica na organizacdo dos mesmos, vindo ao encontro da proposta
pensada para a Alfabetizacdo Ecocientifica.

Seguindo as orientagdes do documento oficial sobre o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos no Brasil, cabe a escola utilizar-se dos conhecimentos da Ciéncia
para ensinar “valores que buscam promover determinadas condutas, atitudes e
determinados interesses, como por exemplo, a valorizacdo do meio ambiente, os
cuidados com a saude, entre outros” (BRASIL, 2013, p. 112). Certamente, este
compromisso se estende aos demais componentes curriculares e éareas de
conhecimento. Entretanto, a motivacdo em direcionar o olhar para area de Ciéncias
da Natureza vem atrelada ao viés da investigacdo, bem como ao fato de que esta
area abarca a maioria dos conteddos e conhecimentos necessdarios para
compreensao das questbes ambientais.

Transitando por entre as linhas e entrelinhas do documento, encontra-se

apontamentos sobre o curriculo:

Os conhecimentos escolares podem ser compreendidos como o conjunto de
conhecimentos que a escola seleciona e transforma, no sentido de torna-los
passiveis de serem ensinados, a0 mesmo tempo em que servem de
elementos para a formacgdo ética, estética e politica do aluno (BRASIL,
2013, p. 112).

Ao pensar no compromisso que a escola tem com a formacgéao ética, estética
e politica do sujeito/aluno, cabe-nos pensar na selecdo e abordagem dos

conhecimentos que irdo compor o curriculo escolar, nesse caso, principalmente o
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curriculo da area de Ciéncias da Natureza. Assim, reitero a possibilidade de oferecer
visibilidade a Alfabetizacdo Ecocientifica como coadjuvante neste processo.
Entretanto, quais seriam 0s conhecimentos necessarios a Alfabetizacédo
Ecocientifica?

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) declaram que os conhecimentos
oferecidos pela escola devem desenvolver habilidades intelectuais e possibilitar a
geracdo de atitudes e comportamentos necessarios para a vida em sociedade. As
orientacdes seguem pontuando a obrigatoriedade dos curriculos oferecerem
conteudos que abordem tematicas referentes a preservacdo do meio ambiente, nos
termos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) — Lei n°® 9.795/99, com o
intuito de “conduzir & ado¢do de comportamentos responsaveis e solidarios em
relacdo aos outros e ao meio ambiente” (p. 115). Nas orientacdes oferecidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, o documento incentiva
a busca de alternativas curriculares, contanto que as mesmas oferecam a
construgcédo de “relagdes de interagdo permanente entre a vida humana social e a
vida da natureza - comunidades de vida” (p. 542).

Ao adentrar nas orientacbes oferecidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, encontro, talvez, o que posso chamar de

preludio para minhas intencdes:

A visdo socioambiental complexa e interdisciplinar analisa, pensa, organiza
0 meio ambiente como um campo de intera¢des entre cultura, a sociedade e
a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os elementos
constitutivos dessa relacdo modificam-se dindmica e mutuamente. Tal
perspectiva considera o0 meio ambiente como espaco relacional em que a
presenca humana, longe de ser percebida como extemporénea, intrusa ou
desagregadora, aparece como um agente que pertence a teia de relacdes
da vida social, natural, cultural e interage com ela (BRASIL, 2013, p. 542).

A nocdo de que Educacdo Ambiental assume papel preponderante na
resignificacdo da educacdo, principalmente sob o dominio do pensamento complexo,
com base numa visdo sistémica e integrada das relacdes estabelecidas entre os
humanos e o0s demais elementos que constituem o planeta, vincula-se as
teorizacdes de Capra (2005) — Alfabetizacdo Ecoldgica. Além disso, a proposta de
Educacdo Ambiental oferecida pelo documento em questédo pondera que,
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[...] Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacéo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com os
conhecimentos cientificos e com o0 reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisGes transformadoras, a partir
do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A
Educacdo Ambiental avanca na constru¢cdo de uma cidadania responsavel
voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2013, p.
535).

Levando em conta que uma das competéncias da Educacdo Ambiental,
inserida nos curriculos escolares, é oferecer aos sujeitos/alunos aprendizagens
baseadas em conhecimentos cientificos, com o intuito de capacita-los para
participagdo ativa na construcdo de sociedades ambientalmente sustentaveis,
encontro confluéncia com as proposicbes de Chassot (2001) - Alfabetizacao
Cientifica.

Penso ser relevante marcar que, neste contexto vou encontrando condi¢des
de possibilidade para a congruéncia entre as proposicdes dos campos da
Alfabetizacé@o Ecoldgica e Cientifica, dando visibilidade a Alfabetizagdo Ecocientifica.
Assim, vou desvelando minhas reflexdes a respeito da Alfabetizacdo Ecocientifica
como uma alternativa de abordagem na construcdo do curriculo de Escolas
Sustentaveis.

Dando sequéncia nas analises das questdes legais, apds um longo tramite,
em 2017 o MEC lanca as discussodes finais para efetivacdo da BNCC para o Ensino

Fundamental no Brasil. Como resultado desse processo, entende-se que:

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza
o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os
estudantes, criancas, jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de
ensino e instituicbes escolares publicas e particulares passam a ter uma
referéncia nacional obrigatéria para a elaboragdo ou adequacédo de seus
curriculos e propostas pedagdgicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se
qguer chegar em cada etapa da Educacgdo Bésica, enquanto os curriculos
tracam o caminho até 14 (BRASIL, 2018, p. 5).

A intencionalidade da BNCC como documento de carater normativo €
estabelecer os conhecimentos, habilidades e competéncias que todos os estudantes
brasileiros devem ampliar durante o processo de escolarizagdo. Convém ressaltar
que o conceito de competéncia € definido como a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e procedimentos), de habilidades (praticas), atitudes e valores
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necessarios para resolver exigéncias complexas e cotidianas da vida. Nesse
sentido, foram elencadas dez competéncias gerais que norteiam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito/aluno, enquanto inserido na Educacéo
Bésica.

O documento considera que ao definir tais competéncias, reconhece-se que
a “educagdo deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a
transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e,
também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2018, p. 8). Além disso,
menciona a preocupacdo de alinhamento com a Agenda 2030 elaborada pela

Organizacéo das Nacdes Unidas*® (ONU).

Figura 10 - Competéncias Gerais da BNCC

0 que: Valorizar eutilizar ~ Para: Entender e explicar
o0s conhecimentos sobre a realidade, continuar

1.Conhecimento

0 que: Agir pessoal Para:Tomar decisdes

e coletivamente com com base em principios

autonomia, responsabilidade, eticos, democraticos, o mundo fisico, social, aprendendo e colaborar
flexibilidade, resiliéncia inclusivos, sustentaveis cultural e digital com a sociedade
e determinagdo e solidarios

2.Pensamento cientifico,
critico e criativo
0 que: Exercitar Para: Investigar causas,

a curiosidade intelectual  elaborar e testar hipéteses,
e utilizar as ciéncias com  formular e resolver
criticidade e criatividade  problemas e criar solugdes

GostXa

0 que: Exercitar  Para: Fazer-se respeitar e promaover

a empatia, o didlogo, orespeito ao outro e aos direitos
aresolugdo de conflitos humanaos, com acolhimento
€ a8 cooperagao e valorizagio da diversidade, serm
preconceitos de qualguer natureza.

M 8. Autoconhecimento
e autocvidado

—

0 que: Conhecer-se, Para: Cuidar de sua salde fisica 0 que: Valorizar Para: Fruir e participar
compreender-se e emocional, reconhecendo suas as diversas de praticas diversificadas
na diversidade humana emogbes e as dos outros, manifestagGes da produgdo
€ apreciar-se com autocritica e capacidade artisticas e culturais  artistico-cultural

para lidar com elas

4.Comunicagao M

0 que: Utilizar Para: Expressar-se e partilhar
diferentes informagdes, experiéncias,
linguagens ideias, sentimentos e
produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo

0 que: Argumentar  Para: Formular, negociar e defender
com base em fatos, ideias, pontos de vista e decisGes
dados e informagdes eomuns, com base em direitos
confiavels humanos, consciéncia socicambiental,

consumo responsavel e ética

i

5.Cultura digital

CdaX 8.Trabalho
e M&o de vida 0 que: Compreender, Para: Comunicar-se, acessar
\ utilizar e criar e produzir informagtes
0 que: Valorizar e Para: Entender o mundo ¢ louias diditai p heciment v |
apropriar-sede  do trabalho e fazer escolhas alinhadas dEC:ID Dglas'glguals € C{g; CCIMENTAS, resaver
conhecimentos a cidadania e ao seu projeto de vida e -O.rrna C”t'c,a' problemas e exercer
significativa e etica protagonismo e autoria

e experiéncias com liberdade, autonomia,
criticidade e responsabilidade.

Fonte: <https://www.educatux.com.br/esd/bncc.html>.

3 Documento elaborado em 2015, com o intuito de elaborar um plano de acédo para as pessoas, para
o planeta e para a prosperidade. Encontra-se disponivel em:
<https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>.


https://www.educatux.com.br/esd/bncc.html
https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
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Para o desenvolvimento dessas competéncias a BNCC organizou o Ensino
Fundamental em cinco areas do conhecimento, com seus respectivos componentes
curriculares: Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa), Matematica (Matemética), Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ciéncias
Humanas (Geografia e Historia) e Ensino Religioso (Ensino Religioso). Sendo que,
cada area de conhecimento, bem como cada componente curricular, estabelece as
competéncias especificas a serem desenvolvidas ao longo dos nove anos do Ensino

Fundamental. Entretanto, encontra-se determinado na BNCC que,

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos
e as propostas pedagodgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora (BRASIL, 2018, p. 19).

Entre os temas transversais se destaca a Educacdo Ambiental. Como
mencionei anteriormente, meu olhar se direciona especificamente para a area de
Ciéncias da Natureza, pois ela abarca a maioria dos conteidos e conhecimentos
necessarios para compreensdo das questdes ambientais.

E vélido ressaltar que a BNCC oferece um novo desenho na estruturacdo de
cada area, com intuito de garantir o desenvolvimento das competéncias especificas.
Nesse sentido, cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento.** Convém, no entanto,
ponderarmos as orientagcdes da BNCC no que se refere as habilidades, visto que
“essas expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p. 29). Além disso, o
documento permite que as escolhas por abordagens pedagdégicas e metodoldgicas,
para o desenvolvimento das habilidades, figuem no ambito dos curriculos e dos
projetos pedagodgicos de cada rede de ensino e cada instituicdo escolar,

considerando-se 0 contexto e as caracteristicas dos alunos. Portanto, o0s

“‘De acordo com a BNCC, os objetos de conhecimentos sdo entendidos como contetidos, conceitos e
processos, 0s quais sao organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2018).
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agrupamentos propostos pela BNCC n&do devem ser tomados como modelo
obrigatorio para o desenho dos curriculos.

Levando em conta as intencionalidades dessa pesquisa, encontrar na BNCC
a possibilidade para pensar outros e novos arranjos para o desenho do curriculo,
desde que em consonancia com o desenvolvimento das competéncias e habilidades
elencadas, descortina o cenario para discutirmos a construcdo de um curriculo
voltado a Escola Sustentavel.

Pois bem, mas o que traz a BNCC em relacdo as competéncias especificas
da area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental?

Primeiramente € imprescindivel marcar as consideracdes iniciais que o
documento faz em relacdo a necessidade dos sujeitos se apropriarem de
conhecimentos éticos, politicos, culturais e cientificos para debater e tomar posicao
diante dos grandes desafios da contemporaneidade. Assim sendo, lanca como
compromisso para essa area, desenvolver ao longo do Ensino Fundamental o
letramento cientifico dos sujeitos/alunos. Ao pontuar que esse processo “envolve a
capacidade de compreender e interpretar o0 mundo (natural, social e tecnolégico),
mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias” (BRASIL, 2018, p. 319), encontramos sintonia com as proposi¢cées de
Chassot (2001) sobre a Alfabetizacao Cientifica.

A perspectiva da BNCC sobre a area de Ciéncias da Natureza é que esta
sirva como condicéo de possibilidade para que os alunos tenham, ndo s6 0 acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, mas
também a garantia para o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no/sobre o
mundo; salientando a aproximacgdo gradativa aos principais processos, préaticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, durante o Ensino Fundamental. Além
disso, indica que a area de Ciéncias da Natureza deve possibilitar aos alunos a
construcdo de “um novo olhar sobre o mundo que os cerca”, bem como aprimorar as
habilidades de fazer “escolhas e intervencdes conscientes e pautadas nos principios
de sustentabilidade e do bem comum” (BRASIL, 2018, p. 319).

Tais intencdes sdo demarcadas pela articulacdo das competéncias gerais da
BNCC e do desenvolvimento de oito competéncias especificas, elencadas para a
area de Ciéncias da Natureza, que no Ensino Fundamental ficam sob a
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responsabilidade do componente curricular de Ciéncias, conforme apresentado no

quadro abaixo.

Quadro 3 - Competéncias: Ciéncias da Natureza (BNCC)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento

cientifico como provisério, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, préaticas e procedimentos da investigagdo cientifica, de modo a
sentir seguranga no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo
do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa,

democrética e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relages que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e
criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da

Natureza.

4. Avaliar aplicacdes e implicagBes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles
relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes confiaveis e negociar
e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a
si préprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,

sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informac¢éo e comunicacdo para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas

das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o0 outro, recorrendo aos

conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisbes frente a questdes cientifico-tecnologicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios.

Fonte: Elaborado pela autora, com base na BNCC, 2018, p. 322.
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Ao analisarmos as competéncias especificas dessa area, podemos afirmar
que estas se tangenciam com as proposicdes da Alfabetizacdo Cientifica, da
Alfabetizacdo Ecoldgica e com os principios da Educacdo Ambiental, apresentados
anteriormente. Diante disso, reitero minhas intencionalidades de pensar no espaco
possivel, oferecido a Alfabetizacdo Ecocientifica.

Por fim, busquei visitar o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da EMEF
Alfredo Lopes da Silva — I6cus da pesquisa, pois de acordo com LDB - Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, toda instituicdo escolar deve expressar através do seu
PPP a identidade da escola, definir seu papel socioeducativo, cultural, politico e
ambiental, bem como a organizacdo e gestdo curricular para subsidiar o seu
Regimento Escolar e sua Proposta Pedagdgica - documentos balizadores das acoes
educativas.

Logo no inicio, na apresentacdo do documento, encontramos 0s seguintes
guestionamentos: Que tipo de mundo se quer para viver? Que sujeito/aluno se quer
formar para este mundo? Como a nossa escola ira contribuir para construgdo dessa
sociedade? Qual o papel/perfil do professor para essa escola? Entdo, utilizando-os
como marcadores de caminhos, embrenhei-me na busca por respostas para 0s
mesmos no interior do documento, pois tais questionamentos indicam possiveis
aproximacdes com as propostas que venho discutindo.

Ao longo da leitura vao sendo liberadas nuances sobre o projeto de
sociedade, de escola, de aluno e de professor, deixando aflorar margens ténues
entre suas abordagens. Contudo, optei por elencar alguns recortes que, talvez,
permitam visualizar certos entendimentos.

O primeiro recorte aponta para uma descricdo a respeito do papel da

Escola® em relacdo ao sujeito/aluno que pretende desenvolver:

“Utilizo-me da inicial maitiscula ao me referir & EMEF Alfredo Lopes da Silva.



126

[...] a EMEF Alfredo Lopes da Silva visa, por meio de um projeto coletivo,
construir sua identidade pautada em valores sociais, em conhecimentos, em
atitudes, em desenvolvimento de habilidades e competéncias que permitam
ao aluno atuar no meio em que vive melhorando sua qualidade de vida. O
fazer pedagdgico da escola esta alicercado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, com énfase na Educacdo Ambiental,
sendo trabalhada como conhecimento integrado a totalidade do curriculo
escolar (ESCOLA, 2016, p. 10).

Neste recorte encontro enunciados que se configuraram em argumentos
para propor junto ao coletivo de professores e coordenadores a discussdo sobre a
viabilidade da Alfabetizacdo Ecocientifica, como marco referencial nas reflexbes a
respeito da dimensao do curriculo escolar da EMEF Alfredo Lopes da Silva, visando
a idealizacdo de uma Escola Sustentavel.

Dando continuidade, o segundo recorte salienta o posicionamento da Escola
diante do tipo de sociedade que almeja, prosseguindo com as intencionalidades em

relacdo aos sujeitos que pretende, pois

[...] se apresenta como local onde a dignidade da vida se constitui como
referencial maior na construcédo de uma sociedade justa e fraterna. A Escola
promove a educag¢do como processo continuo de transmisséo, construcao e
desenvolvimento de conhecimentos, culturas e valores, ao considerar que,
apesar de todo o aparato que envolve a acdo educativa, € nas relacdes
humanas que reside a esséncia da formacdo dos individuos. Busca-se
oportunizar aos alunos uma educacdo baseada num ideal de Homem — ser
social, sob um enfoque atualizado, necessitando do outro para conviver no
grupo e integrar-se na comunidade; partindo do principio de que resgatando
valores de tolerancia, convivéncia coletiva e respeito as diferencas,
estaremos contribuindo para que 0 nosso aluno possa viver e construir um
tipo de sociedade diferente da que vivemos. Se nao for possivel a extingao
do preconceito e da discriminac@o, permanece o sonho de uma sociedade
mais digna para as futuras geragcdes (ESCOLA, 2016, p. 13).

O fato da EMEF Alfredo Lopes da Silva se apresentar como espaco onde a
dignidade da vida assume papel preponderante na construcdo de uma sociedade
justa e fraterna, conduz meu olhar as discussdes realizadas anteriormente sobre as
concepcbes da vida apresentadas por Capra (2006); fazendo brotar velhos
questionamentos: Afinal, o que realmente sabemos sobre a vida? O que deveriamos
saber sobre a vida? O que a escola ensina sobre a vida?

Além disso, ao indicar que promove a educacdo num processo continuo de
transmissédo, construgcdo e desenvolvimento de conhecimentos, culturas e valores,

compreendendo que € nas relacdes humanas que reside a esséncia da formacao
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dos individuos, outras indagacdes e aproximacodes reflexivas foram emergindo. Que
tipos de conhecimentos®®, sdo transmitidos, desenvolvidos e construidos no
curriculo da Escola? A que tipo de relagbes humanas a Escola se refere? Quem
seriam 0s outros dessas relacdes? Haveria espagco para pensar as relacoes
humanas para além das estabelecidas apenas entre os humanos? Alias, se a
Escola prop6e enfatizar a Educacdo Ambiental, qual seria/seriam a/as matiz/matizes
da EA que perpassa/perpassam seu fazer pedagdgico? Esse movimento reflexivo
trouxe a tona minha intencionalidade de investigar a rede de enunciados sobre
Educacdo Ambiental, posta em funcionamento na EMEF Alfredo Lopes da Silva e
seus possiveis efeitos sobre professores, coordenadores e alunos.

O terceiro recorte apresenta consideragdes que nos remetem aos
pensamentos de Chassot (2001) e Almeida; Fachin-Teran (2015), indicando

similitudes com as proposicdes da Alfabetizacao Cientifica.

A Escola tem o intuito de participar na construcdo de sujeitos conscientes
de seu papel para com as mudancas sociais, ndo sendo meros
expectadores dos desafios enfrentados em sociedade, tornando-se criticos
e contribuindo para mudancas, responsaveis, autbnomos, solidarios,
criativos, e capazes de responder aos desafios do mundo contemporéneo,
usando os conhecimentos adquiridos na Escola para entender a sua
realidade, contribuindo consequentemente, para as transformagdes
necessarias (ESCOLA, 2016, p. 14).

Ao aproximar este recorte com as proposicoes da Alfabetizacdo Cientifica,
estou me referindo ao desejo da Escola desenvolver nos sujeitos a capacidade de
compreender as necessidades de transformacdo deste mundo para melhor. De
torna-los conscientes do seu papel diante das mudancas sociais, deixando de ser
meros expectadores, tornando-se criticos e capazes de responder aos desafios do
mundo contemporaneo, através do uso de conhecimentos adquiridos na escola.
Conhecimentos que, segundo o0s autores supracitados, devem ir além da
possibilidade da leitura do mundo sob as lentes da Ciéncia, oferecendo inclusive

condicbes de discussbes aprofundadas sobre os valores e intencionalidades das

“*Nesse caso, refiro-me especificamente aos conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza, devido
as intencionalidades da pesquisa.



128

informacbes que se manifestam no cotidiano, bem como de seus impactos
socioambientais.

Assim, enquanto escavava argumentos para amalgamar oS pressupostos
tedricos da Alfabetizacdo Cientifica e da Alfabetizacdo Ecoldgica, visando a
dimensado do curriculo escolar das Escolas Sustentaveis, confesso que por certos
momentos me percebia no interior de um labirinto epistemolégico que eu propria
construira. Diante disso, restava-me a busca pelo fio de Ariadne; fio que me levou a
vislumbrar uma saida. Por que ndo tentar abrir a porta de um espaco recém
imaginado — o0 espaco da Alfabetizacdo Ecocientifica? Porém, o que encontraria
atrads da porta? Como seria esse novo espaco? Nos lampejos destes pensamentos,

desponta-me as falas de Bachelard (2000, p. 19):

O espaco percebido pela imaginagdo ndo pode ser o espaco indiferente
entregue & mensuracao e a reflexdo gedmetra. E um espaco vivido. E vivido
ndo em sua positividade, mas com todas as parcialidades da imaginacao.
Em especial, quase sempre ele atrai. Concentra o ser no interior dos limites
que protege.

Portanto, caberia avaliar com o coletivo de professores e coordenadores a
viabilidade desse novo espaco ser vivido pelos sujeitos que compde a EMEF Alfredo
Lopes da Silva, na expectativa de encontrar acalanto nas palavras do autor
supracitado, “quase sempre ele atrai”. Porém, ainda havia alguns recortes
necessarios a serem feitos no PPP da Escola, principalmente aqueles que
inscrevem o perfil do professor, pois a este seria apresentado o convite para
adentrar no espaco da Alfabetizacdo Ecocientifica. Pois bem, ao selecionar o quarto

recorte, busco apresentar de forma resumida este perfil, pois

[...] considera-se que o professor da EMEF Alfredo Lopes da Silva seja um
profissional com a consciéncia de que para efetivar a sua misséo é preciso
tornar-se um ser reflexivo, responséavel, ético/critico, comprometido,
sensivel, criativo, motivador, mediador, competente, transformador,
desafiador, dindmico e comprometido com a Proposta Pedagdgica da
Escola (ESCOLA, 2016, p. 23).

Ao passo que fui lendo sobre a concepcédo de professor apresentada no

documento, minhas intencbes a respeito da organizacdo coletiva do espaco da
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Alfabetizacdo Ecocientifica foram tomando forma, pois na EMEF Alfredo Lopes da

Silva, cabe

[...] ao professor exercer a lideranca pedagdgica, assumindo a mediacéo
entre sujeito e objeto da aprendizagem, a fim de colocar o aluno no centro
da acdo educativa. O professor propfe desafios e tarefas através de
guestionamentos, problematizacbes, investigacdes, levantamento de
hipéteses, sistematizagBes e conclusdes, levando o aluno a mobilizar
diversos tipos de recursos cognitivos. As interveng@es do professor devem
ser intencionalmente planejadas, contemplando a adocdo de estratégias
apropriadas, a observacdo individual, a discussdo em grupos, a
comparacao e a reflexdo analitica (ESCOLA, 2016, p. 22).

Assim, encontrei nessa parte do documento premissas suficientes para
convidar este professor a viver coletivamente a organizacdo do espaco da
Alfabetizacdo Ecocientifica, como marco referencial nas reflexdes a respeito da
dimensao do curriculo escolar, visando a idealizacdo de uma Escola Sustentavel.

Faltava-me buscar dados sobre as proposicoes referentes ao Curriculo,
apresentadas no PPP, com o intuito de verificar possiveis aproximagdes com as
ideias que venho discutindo.

Ciente de que o documento fora redigido antes da promulgacdo da BNCC,
procurei garimpar possibilidades reais/legais para tais aproximacfes. Entdo, ao
percorrer as apresentacdes sobre o Curriculo, deparei-me com a seguinte

afirmacao:

Na organizacao e gestdo do seu curriculo, a Escola optou pela selecao de
habilidades e competéncias que serdo desenvolvidas nos diferentes
componentes curriculares, nos diferentes niveis do processo educativo. Os
conteddos de cada &rea do conhecimento serdo usados como ferramentas
para o desenvolvimento das habilidades e competéncias. Além disso, 0
grupo de professores e gestores da Escola optou pela articulagéo, sempre
gue possivel, destes conteddos a nova proposta pedagégica que sera
organizada pela metodologia de Projetos. Estes devem estar alicercados
nos conteudos pré-determinados pela Escola, podendo ou néo, serem
desenvolvidos de forma interdisciplinar (ESCOLA, 2016, p. 40).

Ao propor a organizacao e a gestado do curriculo através do desenvolvimento
de habilidades e competéncias a Escola, de certa forma, vem ao encontro do que a
BNCC alcanca como orientacdo para a educacao basica no Brasil. Diante disso,
essa analise documental revelou-me exequibilidade para que o pano de fundo da

pesquisa fosse sendo produzido, mediante suturas entre os recortes analisados e a
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possibilidade de organizacdo do espaco da Alfabetizacdo Ecocientifica como marco
referencial nas reflexdes a respeito da dimensdo do curriculo escolar, visando a
idealizacdo de uma Escola Sustentavel.

4.6 POR UM CURRICULO ECOALFABETIZADOR?

Caminhante, sdo teus passos o caminho e nada mais.
Caminhante, ndo ha caminho, faz-se caminho ao andar.

Ao andar se faz caminho; e ao voltar a vista atras

se vé a senda que nunca se voltara a pisar.

Caminhante, ndo ha caminho, mas sulcos de escuma ao mar.

Antonio Machado

Com o afloramento desse novo espaco que vinha imaginando — o da
Alfabetizacdo Ecocientifica -, outras e novas inquietacdes tomam posse do pensar.
Diante das novas inquietacfes, os versos do poeta espanhol Antbénio Machado,
proporcionaram acalanto a minha alma de pesquisadora, sinalizando que o caminho
se daria ao caminhar. Um caminho que surgiria ao “considerar a imaginagdo como
uma poténcia maior da natureza humana” (BACHELARD, 2000, p. 18).

Cabia-me dar inicio a caminhada, num caminho que seria construido em
parceria com os demais caminhantes. Contudo, o primeiro passo ndo poderia ser no
vacuo da imaginacao, visto que todas as imagens buscam aportes nas memdarias.
Assim, fui desenhando possibilidades para esse caminho, que foi sendo pensado a
partir da constante imaginacdo que imagina e se enriqguece com novas imagens,
derivadas da evocac&o de conhecimentos armazenados na colcha®’ das memorias.
Segundo Lima (2012, p. 5), “a imaginacao funciona proxima da memaria: ela recria
com os elementos da memoria, através da utilizacdo de técnicas e procedimentos
que estao, também, registrados na memoéria”.

Ainda que, consciente das transmutacées que meu desenho sofreria quando
as decisdes coletivas assumissem a bussola, era preciso escolher os terrenos que

dariam condigbes a caminhada, terrenos cujas caracteristicas se encontravam na

#"Utilizo-me dessa expressdo para retratar que as memdrias ndo seguem um padréo continuo, mas
se apresentam como uma colcha de retalhos tecida a partir das experiéncias vividas.
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memoria. Compreendendo, assim como a autora supracitada, que “imaginar implica,
portanto, promover outras conexdes a partir dos elementos percebidos e retidos,
reutilizando esses elementos em outras configuragbes” (p. 6), fui transportando
conhecimentos retidos sobre a Alfabetizacdo Ecolégica. Tais conhecimentos se
apresentavam como proposta de Educacdo Ambiental, pautada nos principios
basicos da Ecologia; aportes para dar inicio ao desenho que, talvez, servisse como
esbogco para pensar o curriculo escolar, visando a idealizacdo de uma Escola
Sustentavel.

Portanto, dei inicio ao esboc¢o acreditando que a definicAo operativa de
sustentabilidade, necessariamente comeca através da Alfabetizacdo Ecoldgica, isto
€, da nossa capacidade de compreender os principios basicos de organizacdo que o
planeta desenvolveu para sustentar a vida, “ou seja, a compreensdo dos principios
de organizacdo, comuns a todos o0s sistemas vivos, que 0S ecossistemas
desenvolveram para sustentar a teia da vida” (CAPRA, 2005, p. 238).

Assim, passo a narrar os objetos que fui reunindo ao pensar sobre o
curriculo Ecoalfabetizador*® — terreno que me era conhecido, como parte estrutural
do espaco que encontraria a seguir.

Confesso que meus pensamentos vislumbravam a insercdo da biofilia na
estrutura curricular, oferecendo possibilidades para formagdo do sujeito
cognoscente, capaz de compreender que:

A

Quando olhamos para o0 mundo a nossa volta, percebemos que néo
estamos lancados em meio ao caos e a arbitrariedade, mas que fazemos
parte de uma ordem maior, de uma grandiosa sinfonia da vida. Cada uma
das moléculas do nosso corpo ja fez parte de outros corpos — vivos ou nao
— e fara parte de outros corpos no futuro. [...] nGs fazemos parte do universo
e nele estamos em casa; e a percepgao desse pertencer, desse fazer parte,
pode dar um profundo sentido & nossa vida (CAPRA, 2005, p. 82).

Entendo que ao promover a adequagao da matriz curricular do componente
Ciéncias, na perspectiva de um processo de Ecoalfabetizacdo, busca-se principiar a

construcdo de espacos educadores referenciais para a sustentabilidade

“8Utilizo o termo Ecoalfabetizador como referéncia as praticas postas em agdo no processo de
Alfabetizacédo Ecoldgica.
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socioambiental, que mantém em suas intencionalidades pedagogicas “desenvolver a
compreensao integrada do meio ambiente em suas mdultiplas e complexas relacées,
para fomentar novas praticas sociais e de producdo e consumo” (BRASIL, 2013, p.
550). Volto a enfatizar que a motivacdo em direcionar o olhar para area de Ciéncias
da Natureza esta vinculada ao viés da pesquisa e ao fato da area conter a maioria
dos conteudos e conhecimentos necessarios para compreensao das questfes
ambientais. Porém, isso ndo anula o carater interdisciplinar exigido pela tematica em
questéao.

Segundo Capra (2005, p. 237), “a sustentabilidade ecoldgica € um elemento
essencial dos valores basicos que fundamentam a mudanca da globalizacao”, nesse
sentido, varios institutos de pesquisa e centros de ensino vém escolhendo a
sustentabilidade como tema especifico de seus esfor¢cos. No Brasil, a proposta de
construcdo das Escolas Sustentaveis elaborada pelo MEC, chega as instituicdes de
educacao basica com o objetivo de apoiar projetos de pesquisa e intervencado, com
vistas a criacdo de espac¢os educadores sustentaveis.

A Resolugdo CD/FNDE n° 18, de 21 de maio de 2013 define as Escolas

Sustentaveis como:

[...] aquelas que mantém relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras
geracdes. Esses espacos tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e
irradiar sua influéncia para as comunidades nas quais se situam. A
transicdo para a sustentabilidade nas escolas € promovida a partir de trés
dimensdes inter-relacionadas: espaco fisico, gestao e curriculo.

Sem duavida, nos ultimos tempos a Educacdo Ambiental vem se revestindo
de credibilidade cientifica num nivel mais profundo, com conceituacoes,
conhecimentos atualizados e possibilidades de reflexdes sobre os fundamentos
tedricos que sustentam suas préaticas (JUNIOR, 2012). Ao escolher as teorizacdes
de Capra, como balizadoras para pensar o curriculo escolar, concernem-se aos
conhecimentos ecoldgicos os conceitos basicos do pensamento sistémico.

A definicdo sistémica da vida orienta o conjunto de principios basicos da
Ecologia, os quais sdo usados como diretrizes na construgdo de comunidades

sustentaveis. Capra salienta que a compreensao sistémica da vida se baseia em
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entender os trés fendmenos basicos: a teia da vida, os ciclos da natureza e o fluxo
de energia. Esse entendimento permite compreender a linguagem da natureza em
sua complexidade de relacbes e padroes. Como todo pensamento sistémico
necessariamente € um pensamento ambiental, o autor defende que através de
experiéncias diretas com os ambientes, 0s sujeitos se apropriam de vivéncias
capazes de fazé-los entender tais fendmenos. Desta forma, pensar o curriculo sob a
perspectiva da Alfabetizacdo Ecoldgica, impreterivelmente implica na inclusdo de
praticas educacionais que ensinem a interdependéncia das relacdes estabelecidas
na natureza. Além disso, nesse curriculo € indispensavel institucionalizar praticas

fundamentadas no lugar.

O lugar tem uma histéria humana e um passado geoldgico; ele é parte de
um ecossistema com uma variedade de um microssistema, € uma paisagem
com uma flora e uma fauna particulares. Os seus habitantes fazem parte de
uma ordem social, econdmica e politica: eles importam ou exportam fontes
de energia, dgua e detritos; estdo ligados a outros lugares por incontaveis
vinculos. Ndo se pode entender um lugar da perspectiva de uma Unica
disciplina ou especializacdo. Ele s6 pode ser entendido nos seus proprios
termos como um mosaico complexo de fenébmenos e problemas (ORR,
2006, p. 121).

Dispor as ideias da Alfabetizacdo Ecolégica no curriculo oferece
possibilidades de investimentos e negociacbes nas préticas educacionais,
oportunizando a educacdo para uma vida sustentavel mediante praticas educativas
que desenvolvam a capacidade humana de compreender os principios basicos da

Ecologia.

Essa compreensao sistémica da vida nos permite formular um conjunto de
principios de organizagdo que podem ser chamados de principios basicos
da ecologia e usados como diretrizes para construcdo de comunidades
humanas sustentaveis. Em especifico, ha seis principios da ecologia que
dizem respeito diretamente a sustentacdo da vida: redes, ciclos, energia
solar, as parcerias, diversidade e o equilibrio dinAmico (CAPRA, 2005, p.
238).

Além disso, um curriculo Ecoalfabetizador abre portas a integracdo de
conhecimentos sobre os padrdes e processos das relacbes humanas na teia da

vida, ou seja, a aplicacdo de praticas pedagdgicas que desenvolvam a habilidade de
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percepcdo das multiplas relacbes que as diferentes culturas humanas
estabeleceram/estabelecem na trama dessa teia.

A escola é considerada como lugar®® para criar sistemas de educacéo pelos
quais as geracOes futuras poderdo aprender os principios da Ecologia e da vida,
concebendo sociedades que os respeitem e aperfeicoem (CAPRA, 2006). Estas
consideracfes implicam na reestruturacao curricular que deve se voltar a acdo na/da
escola, objetivando a compreenséao do significado da vida.

As propostas pedagdgicas da Alfabetizacdo Ecoldgica estimulam tanto o
entendimento intelectual da Ecologia, como a criagdo de vinculos emocionais com a
natureza, despertando nos sujeitos o senso de admiracao e respeito pelas diferentes
formas de vida e a percepg¢ao do humano como parte integrante da teia da vida.

Convém lembrar que inUmeras sdo as propostas para que neste lugar,
chamado de Escola Sustentavel, promova-se experiéncias de aprendizado no
mundo real, que supere a dicotomia homem/natureza, buscando ampliar os
conhecimentos sobre o0s sistemas ecologicamente sustentaveis que a nhatureza
desenvolveu. Na esteira dos pensamentos de Capra (2005), poderiamos comecar
com o preparo de uma horta, com a exploracado dos divisores de agua da regiao,
envolver os alunos nos estudos e restauracdo de ecossistemas locais, como
exemplos. O que conta nesse processo da Alfabetizacdo Ecoldgica é proporcionar
praticas pedagogicas que estimulem a compreensdo dos principios de organizacao
gque os ecossistemas desenvolveram para sustentar a vida, com o intuito de, quem
sabe, promover a construcdo de sociedades humanas sustentaveis. Para tanto,
basta identificar contextos de ensino proximos a escola, onde os alunos possam se
aventurar na Natureza, desenvolvendo vinculos emocionais e estéticos com o
mundo natural. Por fim, um curriculo Ecoalfabetizador deve alcancar aos humanos
conhecimentos necessarios para mudar as relacdes estabelecidas com o ambiente,
a estrutura e os padrdes de comunicagdo com 0s outros da relacao.

Seguindo as teorizacdes de Capra (2005), talvez a insercdo dos principios
basicos da Ecologia na matriz curricular do componente Ciéncias, ofereca aos

sujeitos/alunos condicGes para o desenvolvimento de conhecimentos referentes aos

“Nesse caso, compreende-se lugar como um espaco definido pela escala humana.
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seis principios da Ecologia, que dizem respeito a sustentacdo da vida: as redes, os
ciclos, a energia solar, as aliancas e parcerias, a diversidade e o equilibrio dinamico.

Neste momento da reflexdo, identifico intersecgcbes das memarias, pois 0s
conhecimentos retidos sobre Alfabetizacdo Cientifica (outra parte estrutural do
espaco projetado) afloram, vinculando-se a Alfabetizacdo Ecoldgica dos sujeitos;
otimizando apropriacbes de conhecimentos alcancados pela Ciéncia, que dao
suporte ao pensamento sistémico. Alids, a Ecologia abarca todos os componentes
curriculares da area da Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia). Além
disso, os conhecimentos ecoldgicos apresentam tentaculos que interceptam outros
componentes curriculares (Geografia, Geologia, Historia, Sociologia, Matematica...).

No texto “Por um pensamento ecologizado”, Morin (1997, p. 53) discorre
sobre o caréter hibrido da Ecologia:

A ecologia é, portanto, uma ciéncia nova por conter, em seu proprio nicleo,
a ideia de organizacdo e por requerer uma série de competéncias diversas
e variadas: geoldgicas, climatologicas, microbiolégicas, botéanicas,
zoologicas e outras. E, pois, uma ciéncia que ultrapassa as especializagdes
rigidas das disciplinas bioldgicas e que, em certa medida, torna-as hibridas
e compostas (p. 53).

No texto, o autor faz mencdo sobre a mudanca de pensamento que O

encontro com a mensagem da ciéncia da Ecologia provocou:

[...] a preocupacdo com a defesa da natureza torna-se uma atitude
profundamente racional. A ciéncia da ecologia diz-nos, com efeito, que,
além de um certo limite, a degradacgéo da natureza é também a degradacao
da vida humana; mostra-nos que o aniquilamento da natureza leva ao
aniguilamento, ao auto-aniquilamento da humanidade (lbid., 56).

Morin busca lancar luz sobre a necessidade de conexdo entre as
contribuicbes da Ecologia como Ciéncia que se baseia na complexidade
organizacional e nossa estrutura de pensamento; propde a emersdo da
complexidade no pensar, de um pensamento ecologizado: “como 0 pensamento
ecoldgico leva necessariamente ao pensamento complexo, o pensamento complexo
integra também necessariamente em si a dimensdo da ecologia” (lbid., 66-67).
Argumenta que através do pensamento ecologizado € possivel tornar nossas vidas

ecologicas, tornar nossas acdes ecologicas.
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Nesse sentido, pensando que a Alfabetizacdo Cientifica contempla a
capacidade dos sujeitos “ler melhor o mundo onde estéo inseridos, como também, e
principalmente, sejam capazes de transformar este mundo para melhor” (CHASSOT,
2001, p. 51), entendo que o0s conhecimentos ecoldgicos podem servir como

instrumento para facilitacao desta leitura.

4.6.1 Ecologia: a ciéncia que explica os fundamentos da Vida

Gostaria de iniciar marcando as seguintes ponderacoes:

Reconectar-se com a teia da vida significa construir, nutrir e educar
comunidades sustentaveis, nas quais podemos satisfazer nossas
aspiracdes e nossas necessidades sem diminuir as chances das geracdes
futuras. Para realizar essa tarefa, podemos aprender valiosas licdes
extraidas do estudo de ecossistemas, que sdo comunidades sustentaveis
de plantas, de animais e de microorganismos. Para compreender essas
licdes, precisamos aprender os principios basicos da ecologia. Precisamos
nos tornar, por assim dizer, ecologicamente alfabetizados. Ser
ecologicamente alfabetizado, ou “eco-alfabetizado”, significa entender os
principios de organizacdo das comunidades ecolégicas (ecossistemas) e
usar esses principios para criar comunidades humanas sustentaveis.
Precisamos revitalizar nossas comunidades — inclusive nossas
comunidades educativas, comerciais e politicas — de modo que os principios
da ecologia se manifestem nelas como principios de educacdo, de
administragdo e de politica (CAPRA, 2006, p. 231).

As percepcOes de Capra incitam nossas reflexdes sobre a importancia de
apreendermos o0s principios basicos da Ecologia nas propostas curriculares.
Portanto, cabe-me discorrer, mesmo que de forma sucinta, sobre cada um destes
principios, iniciando pelos entendimentos de redes.

A ideia que este principio nos oferece é a de interdependéncia, visto que
todos os membros de uma comunidade ecol6gica estdo interligados, ou seja, 0s
elementos vivos estabelecem intricadas conexdes, comunicando-se uns com OS
outros, partilhando recursos e transpondo seus limites. Assim, compreender o
padrdo de rede implica no entendimento da interdependéncia ecoldgica que se
estabeleceu para manutencdo da vida. O que significa pensar de forma sistémica
sobre todos os processos e relacdes estabelecidos na trama da vida.

Em segundo lugar encontramos o conceito de ciclos. Sem duvida, a maestria

dessa propriedade envolvida na dinamica e nas estruturas de funcionamento dos
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ecossistemas, permitiu/permite as comunidades de organismos sua adaptacdo e
evolucdo ao longo da existéncia, “usando e reciclando continuamente as mesmas
moléculas de minerais, de agua e de ar” (CAPRA, 2006, p. 232). Entender a licdo
de que a Natureza é ciclica se torna primordial no processo de Alfabetizacdo
Ecoldgica dos sujeitos.

Outro principio norteador dos conhecimentos ecolégicos € a compreensao
da fonte original de toda energia que flui pelos ecossistemas — o0 Sol. Entender os
mecanismos de usos da energia solar, em suas mdultiplas formas, oferece-nos
possibilidades para obtencdo de energia limpa e renovavel, necessaria para
manutencado dos modos de vida humana.

O principio ecolégico que ofereceu/oferece sustentabilidade a vida € a
capacidade dos ecossistemas sobreviverem as perturbacbes ambientais. Essa
capacidade estad irremediavelmente atrelada a diversidade de formas de vida
presentes nos ambientes, fato preponderante a flexibilidade dos mesmos em tolerar
condi¢cdes adversas e mutiveis. A presenca de diferentes formas de vida em um
ecossistema, ocupando nichos ecoldgicos similares, oferece estabilidade a rede.

Assim, se uma espécie sofrer com impactos ambientais o ecossistema tera
condicOes de se reorganizar, criando novos elos através da substituicdo de espécies
na teia das relagdes. Quanto maior for a diversidade, a complexidade das formas de
vida de um ecossistema, maior sera sua capacidade de sobrevivéncia.

E por fim, cabe ressaltar o principio do equilibrio dindmico, necessario para
gue todos os elos e anéis da Teia da Vida se mantenham. A tendéncia de manter a
homeostase®® dentro de um ecossistema esta atrelada & constante flexibilidade
sustentada por uma teia de relacdes, onde todas as variaveis flutuam em torno do
seu valor 6timo.

Pensar na manutencao da vida, necessariamente nos remete as aliancas e
parcerias estabelecidas entre os diferentes fatores de um ecossistema. Capra (2006,
p. 233) afirma que “a vida na Terra tem prosseguido por intermédio de arranjos cada

vez mais intricados de cooperacdo e de coevolucdo”. Portanto, ao oferecer tais

*Processos necessarios para garantir os limites aceitaveis & manutencéo da vida.
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entendimentos ecoldgicos aos sujeitos/alunos, enfatiza-se a cooperagdo, a
conservacao e a parceria estabelecidas na organizacéo da Teia da Vida.

Pois bem, a partir deste breve mergulho a respeito dos principios basicos da
Ecologia, creio ser relevante reiterar o papel que a Alfabetizacdo Ecologica tem no
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a nossa capacidade de
compreendé-los, bem como de perceber a importancia de viver de acordo com eles
(CAPRA, 2005).

Todavia, se a imaginagéo implica em promover outras conexdes a partir dos
elementos percebidos e retidos, reutilizando esses elementos em outras
configuracdes, minha imaginacao foi guiando o fio de Ariadne por outros caminhos.
Com meus pensamentos abrigados em Bachelard, ouso exercer a autonomia de

pensar e agir livremente.

4.6.2 Para pensar além de um curriculo Ecoalfabetizador

Em Capra (2005, p. 238) encontramos a chave de uma definicdo operativa de
sustentabilidade ecoldgica mediante “a percepcdo de que ndés nao precisamos
inventar comunidades humanas sustentaveis a partir do nada”, pois basta
observarmos a dindmica das relacdes ecoldgicas moldadas na natureza. Assim, as
comunidades humanas sustentdveis devem ser criadas de maneira que sua
dindmica de vida, negdécios, economia, estruturas fisicas e tecnolégicas nao afetem
negativamente a capacidade intrinseca da natureza de sustentar a vida.

Compreendendo a escola como uma comunidade humana, busco assim
como Trajber e Czapski (2013, p. 1), acondiciond-la no amago dos espacos

educadores sustentaveis, pois estes sdo entendidos como

[...] aqueles que tém a intencionalidade pedagdgica de se constituir em
referéncias de sustentabilidade socioambiental, isto €, que mantenham uma
relacdo equilibrada com o meio ambiente; compensam seus impactos com o
desenvolvimento de tecnologias apropriadas, permitindo assim qualidade de
vida para as geracgfes presentes e futuras.

Meus entendimentos a respeito da escola se configurar como uma

comunidade humana provida de responsabilidades, quando compreendida como
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espaco educador sustentavel, encontram ressonancia com as ideias distribuidas no
material produzido pelo MEC sobre ComissGes de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida - (Com-Vidas), o qual foi notavelmente resumido por Dourado, Belizério e
Paulino (2015, p. 39-40):

Um espaco onde as pessoas estabelecem relagbes de cuidado uns com os
outros, com a natureza e com o0 ambiente. Esse espaco cuida e educa para
a sustentabilidade de forma deliberada e intencional, mantendo a coeréncia
entre discurso, conteldos, praticas e posturas. Além disso, assume a
responsabilidade pelos impactos que gera e busca compensa-los com
tecnologias apropriadas. Ele nos ajuda a aprender, a pensar e a agir para
construir o presente e o futuro com criatividade, inclusdo, liberdade e
respeito as diferencas, aos direitos humanos e ao meio ambiente. Educa
por si e torna-se referéncia de sustentabilidade para a comunidade.

As palavras de Trajber e Czapski (2013, p. 2), nos provocam a pensar que
se afinal, “formos capazes de construir uma escola sustentavel, mostraremos ser
possivel também a transformacéo de outros territérios — casa, bairro, cidade, estado,
nacéo”. Contudo, nos alertam que ndo podemos atribuir aos estudantes, docentes e
demais membros da comunidade, a carga de mudar o mundo, mas sim pensarmos
que “as escolas tém a chance de se constituirem em incubadoras de vida
sustentavel” (p. 4). As autoras apontam que a escola deve oportunizar aos
sujeitos/alunos a capacidade de aprender a pensar e agir local e globalmente,
compreendendo a conexdo existente entre estes dois movimentos. Fomentam a
possibilidade de que algumas ac¢des estardo ao alcance do individuo, da escola e da
vizinhanca, podendo ser empreendidas de forma individual, porém, afirmando que
as transformacdes sociais so terdo efeito quando forem coletivas.

Ao buscar maiores informacdes sobre 0s pressupostos tedricos que as
autoras supracitadas apresentam em relacdo as Escolas Sustentaveis, deparei-me
com a ideia de Trabjer (2011), que propde olharmos para as questbes de
sustentabilidade partindo da centralidade do individuo, até chegar a esfera
planetaria. Sua proposta surge de reflexdes realizadas sobre o radical grego oikos
(eco) — que significa casa, o qual faz parte da etimologia das palavras Ecologia e
Economia. A autora busca ampliar a nocdo de casas nos levando a percebé-las
“como espacos fisicos, concretos e também simbdlicos, espacos afetivos que nos

abrigam, envolvem, com os quais interagimos em nosso cotidiano e sobre os quais
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tomamos decisdes” (p. 25). Nesse sentido, sugere a presenca de cinco casas - 0
corpo, a casa, a cidade, o territorio e o planeta —, como base para trabalharmos a
ética do cuidado nas Escolas Sustentaveis e na vida.

Confesso que essa abordagem oferecida por Trajber serviu como gatilho na
evocacdo de outras e novas memoarias, fazendo aflorar nuances dos devaneios

poéticos de Bachelard (2000, p. 26), encontrados na obra “A Poética do Espaco”:

Assim, abordando as imagens da casa com o cuidado de ndo romper a
solidariedade entre a memodria e a imaginacdo, podemos esperar transmitir
toda a elasticidade psicol6gica de uma imagem que nos comove em graus
de profundidade insuspeitados. Pelos poemas, talvez mais que pelas
lembrancas, chegamos ao fundo poético do espaco da casa. Nessas
condi¢bes, se nos perguntassem qual o beneficio mais precioso da casa,
dirfamos: a casa abriga o devaneio, a casa protege o sonhador, a casa
permite sonhar em paz. [...] Nosso objetivo esta claro agora: pretendemos
mostrar que a casa é uma das maiores (for¢as) de integracdo para 0s
pensamentos, as lembrangas e os sonhos do homem.

Lembrancas das proposicées de Bronfenbrenner (2002, p. 5):

O ambiente ecoldgico € concebido como uma série de estruturas
encaixadas, uma dentro da outra, como um conjunto de bonecas russas. No
nivel mais interno estd o ambiente imediato contendo a pessoa em
desenvolvimento.

E, num novo emaranhado sindptico, fui estabelecendo conexfes entre
conhecimentos armazenados em minhas memoérias com a leitura oferecida por
Trajber (2011). Sem duavida, o fio condutor das conexdes que fui estabelecendo teve
origem nas proposi¢cdes ecoldgicas defendidas por Capra. A esse respeito, Lima

(2012, p. 12) nos explica que:

Todo conhecimento se situa no tempo. O conhecimento que a pessoa ja
detém foi constituido no passado. O novo conhecimento é um projeto que
se delineia do presente para o futuro. Para a construcdo do novo, ha
necessidade de recorrer a memdria para evocar 0s elementos e o0s
procedimentos necessarios para ativar os processos do pensamento que
serdo utilizados para as novas aquisi¢gdes.

Das conexdes foram nascendo novos pensamentos e minha imaginagéo foi
produzindo uma nova configuracdo ao unir conceitos ecologicos com as proposicoes

de Trajber sobre a escola como espaco educador para sociedades sustentaveis -
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Escola Sustentavel. Nesse sentido, busco apresentar a imagem em acao

(imaginacao) que foi sendo produzida a partir das similitudes que se apresentavam.
Além disso, gostaria de expor algumas das ideias defendidas por Trajber e

Czapski (2013, p. 25-26), pois de acordo com as autoras, a EA serve como

macrocampo para a construcao do curriculo das Escolas Sustentaveis, visto que:

A educacdo ambiental educa a sociedade, a vida e o planeta em mente.
Quando aprendemos a reconhecer a complexidade da vida, passamos a
respeitar, preservar e conservar. Precisamos conhecer nossa realidade para
poder realizar nossos sonhos de qualidade de vida e construir a nossa
felicidade. Cada escola pode ser, e algumas vezes ja é, um local de
pesquisas do mundo, partindo e voltando para seu cotidiano e sua propria
realidade. Para que cada escola se torne um centro de producao (ndo s6 de
reproducdo) do conhecimento, com pesquisas em ciéncias humanas e
biolégicas, precisamos trilhar alguns caminhos... Esses caminhos passam
pela informacgdo, pelo conhecimento e pelos saberes acumulados. [...]
Inovar, dialogar e fazer pesquisa sobre 0 meio ambiente ndo é um bicho de
sete cabecas, € uma questdo de atitude, raciocinio e método.

As autoras também oferecem no texto “Macrocampo Educacdo Ambiental —
Mais Educacado: a Educacao Integral em Escolas Sustentaveis” (2013), uma rapida
abordagem sobre estratégias para aquisicdo dos conhecimentos cientificos, ou seja,
elucidam de forma sutil algumas das etapas do pensamento cientifico — constituinte
no processo de Alfabetizacdo Cientifica e postulado pela BNCC, na area Ciéncias da
Natureza. Além disso, pontuam que a escola deve atribuir relevancia aos

conhecimentos provenientes da Ciéncia, tanto quanto das experiéncias populares:

A exigéncia € que os conhecimentos que venham a orientar as solucfes
sejam cientificos. No entanto, essas pesquisas nao precisam ser
desenvolvidas apenas por cientistas, em laboratérios sofisticados, nas
universidades ou centros especializados. E claro que temos muito a
aprender com os cientistas, mas sabemos que, em cada local, h4 pessoas
gue monitoram muito bem os processos da natureza no cotidiano, aquelas
gue retratam de maneira encantadora o que as pessoas pensam e falam
sobre sua realidade. O conhecimento popular oferece rigquezas
fundamentais para o conhecimento cientifico, e a escola se torna um
espaco onde podemos fazer os dois dialogarem, comunicando seus
achados e contribuindo para o crescimento de todos. [...] Assim, todas as
pesquisas realizadas pela escola devem ser consideradas com grande
seriedade tanto na dimenséo de geracdo de conhecimentos, quanto em seu
poder de comunicar com outros publicos fora da sala de aula. A partir dos
resultados das pesquisas € possivel até mesmo indicar propostas de
politicas publicas locais, que gerem mudancas. Para isso, € essencial
divulgar as aprendizagens para a escola como um todo, para a comunidade
escolar e para os orgaos interessados, por meio de diferentes formas de
comunicacdao (lbid., p. 27-28).
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Tais ponderacdes compactuaram com os fundamentos que vinha buscando
para defender a ideia da Alfabetizacdo Ecocientifica, lancando luz sobre a
importancia do curriculo da Escola Sustentavel incluir conhecimentos, saberes e
informagdes que possibilitem ao sujeito/aluno aprender a reconhecer, respeitar e
conservar a complexidade da vida em todas as suas dimensfes (Alfabetizacao
Ecoldgica), atrelados a pesquisa cientifica (Alfabetizacdo Cientifica). Assim fui
construindo minhas proposi¢des sobre as possibilidades de abordagens curriculares
no viés da Alfabetizacdo Ecocientifica.

4.7 TRANSFORMANDO A IMAGEM EM PROPOSICAO

Tudo tem um comego. No meu caso, 0 comego foi pensar na
compatibilizac&o entre a ideia das cinco casas e alguns conceitos ecologicos com o
intuito de elaborar uma possivel proposta curricular para o espaco da Alfabetizacéo
Ecocientifica. Desta forma, passo a narrar meus entendimentos a respeito das
aproximacgodes que fui realizando.

Odum (1988, p. 1) salienta que,

A palavra “ecologia” deriva do grego oikos, com o significado de “casa”, e
logos, que significa “estudo”. Assim, o estudo do “ambiente da casa” inclui
todos os organismos contidos nela e todos os processos funcionais que a
tornam habitavel. Literalmente, entéo, a ecologia é o estudo do “lugar onde
se vive”, com énfase sobre “a totalidade ou padrdo de relagbes entre os
organismos e 0 seu ambiente”.

A Ciéncia da Ecologia, embora se mantenha firmemente radicada na
Biologia, € uma Ciéncia integradora, pois reune processos fisicos, quimicos e
biologicos, servindo de ponte entre as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais
(ODUM, 1988). Nesse sentido, podemos supor que a Ecologia como Ciéncia, pode
alcancar muitos de seus conceitos como suporte para reflexdes sobre as relacées
sécio-histéricas homem e natureza, com o intuito de “inaugurar um novo patamar de
civilizacdo, mais amante da vida, mais ecoamigavel e mais respeitoso dos ritmos,
das capacidades e dos limites da natureza” (BOFF, 2015, p. 10).

Ao aproximar os conceitos ecoldgicos com a ideia das cinco casas, exposto

no quadro abaixo, busco marcar a circularidade produtiva entre o campo das
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Ciéncias Naturais e Sociais, considerando-a como inerente no espaco reservado a

Alfabetizacdo Ecocientifica dos sujeitos.

Quadro 4 - Aproximacgdes possiveis

Primeira Casa — o0 Eu Individuo

Segunda Casa — a Casa Populacao/Habitat
Terceira Casa — a Cidade Comunidade/Nicho
Quarta Casa — o Territério Ecossistema/Bioma
Quinta Casa — o Planeta Biosfera/Gaia

Fonte: Elaborado pela autora.

Comeco minhas reflexdes com a primeira casa, que segundo Trajber (2011,
p. 26), representa “o0 nosso corpo fisico, nosso ser integral, que respira, alimenta-se,
bebe agua, movimenta-se, anda, brinca, aprende, dialoga... Que, com os sentidos,
percebe a vida”. O corpo fisico representado pelo EU, configura-se no sujeito, que
ao ocupar a primeira casa, apropria-se da vida através dos pensamentos e
sentimentos. Esta casa abriga tudo que diz respeito a qualidade de vida do
individuo, as satisfacdes bioldgicas, materiais, afetivas e espirituais.

Partindo do principio ecolégico que tudo que tem vida nesse planeta é
considerado um organismo, portanto um individuo, busco extrapolar o conceito da
primeira casa para todas as formas de vida, oferecendo condi¢des para que 0sS
sujeitos/alunos aprendam a reconhecer a potencialidade do EU nos demais seres
gue co-habitam “as casas”.

Para Trajber (2011), a segunda casa é onde encontramos a propria casa -
lugar onde moramos. Um lugar que nos oferece o sentido de lar; onde encontramos
a seguranca que inclui também o envolvimento com a familia, com o0s nossos afetos.
E o espaco que delimita a qualidade das relacdes familiares, além de proporcionar
condicdes para estabelecermos relagbes com 0s iguais, com 0s proximos (amigos e
vizinhos).

Seguindo a linha do pensamento ecoldgico, esta casa assemelha-se ao

conceito de habitat/populacdo. Ao visualizar na segunda casa o conceito de habitat,
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refiro-me ao fato de que os individuos tém um lugar onde vivem, ou seja, possuem
um lugar aonde alguém iria para procura-los. Poderiamos chamar esse lugar de
enderecgo, ou seja, esse sera o seu habitat. J& a ideia de relacionar, também, esta
casa com o conceito de populacédo, deriva-se da Ecologia usar o termo populacao,
cunhado originalmente para denotar um grupo de seres humanos, para incluir
grupos de individuos de um tipo qualquer de organismo (ODUM, 1988). Assim, na
casa encontrariamos grupos de individuos semelhantes — da mesma espécie,
habitando esse determinado lugar. Portanto, a casa configura-se como 0 espago
onde um determinado namero de individuos encontra condi¢cdes de sobrevivéncia,
onde suas relagcdes com os demais da mesma espécie permitem a sua existéncia
como espécie, visto que € nessa casa que a conversa genética se estabelece; é
nesse lugar que o grupo de individuos encontra abrigo, alimento, protecao.

Compreendermos a importancia da segunda casa na manutencdo das
diferentes formas de vida deste planeta € imprescindivel na Optica da
sustentabilidade. Portanto, um curriculo que objetiva desenvolver essa habilidade
ndo pode lancar mao das reflexdes sobre a manutencdo dos diferentes habitat
presentes na Terra, ou seja, de pensar sobre o respeito em relacdo a casa dos
outros.

J& a terceira casa defendida por Trajber (2011, p. 26) amplia o espaco das
relacdes, trazendo a cidade “como locais por onde circulamos. A cidade pode ser o
bairro, o quarteirdo; pode ser o municipio, espaco politico-administrativo, com area
rural, area urbana, florestas, rios. Essa € a casa da sociabilidade, da vida social,
com a nossa comunidade.” E nessa casa que também se encontra a escola.

Assimilando esta casa com 0s conceitos ecolédgicos, encontro similitudes
com a definicdo de comunidade/nicho. A comunidade, no sentido ecoldgico, inclui
todas as populacdes que ocupam uma dada area. Esta area configura-se por
apresentar diferentes grupos de seres vivos, 0S quais estabelecem distintas e
numerosas formas de relagBes, ou seja, € na comunidade que ocorrem as
interacbes entre as diferentes populacdes. Estudos ecoldgicos proporcionaram
condicbes para compreendermos a dinamica dessas relacdes, classificando-as de
acordo com o efeito que causam nas populacdes envolvidas. Na dinamica das

relacbes podemos encontrar interacbes negativas, interacdes positivas e neutras.
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Com base nos estudos ecologicos, descobriu-se que “na evolugdo e
desenvolvimento de ecossistemas, as interacdes negativas tendem a ser
minimizadas em favor da simbiose positiva, que melhora a sobrevivéncia das
espécies interativas” (ODUM, 1988, p. 233). Além disso, descobriu-se que o tipo de
interacdo pode mudar sob diferentes condicoes.

Compreendendo que é nessa casa que se estabelecem todas as relacdes
de sociabilidade com a comunidade estendida; que as interagOes estabelecidas por
determinados grupos/instituicdes podem desencadear resultados positivos ou
negativos neste lugar (cidade); que o processo de evolucdo destas relagdes gera
cooperacdes altamente produtivas, pois “os individuos e a sociedade podem ajudar-
se, desenvolver-se, regular-se e controlar-se mutuamente” (MORIN, 2011, p. 94);
que os tipos de relagbes podem mudar a partir da transformagéo do nosso modo de
pensar - revolucdo paradigmatica -, entendo o desafio posto a educacdo nas
Escolas Sustentaveis.

Encontro, também nessa casa, similitudes com o conceito ecoldgico de
nicho, visto que o nicho ecolégico constitui, ndo apenas o espaco fisico ocupado por
um organismo, mas inclusive o seu papel funcional na comunidade. Nesse sentido,
busco marcar a importancia de cada individuo, de cada instituicdo social,
compreender o impacto de suas interacbes nos niveis local, regional, nacional e
global.

A quarta casa apresentada por Trajber (2011) é o territorio, 0 bioma e a
bacia hidrografica onde vivemos. A autora menciona a necessidade de conhecermos
“como se formaram a fauna e a flora de nossa regido, o clima, de onde vem a agua
gue usamos em casa, na escola, no trabalho” (p. 26). Esta casa serve para “lembrar
gue compartilhamos este mundo ndo s6 com outras pessoas, mas com outros seres
vivos e nado vivos. Essa consciéncia € essencial para 0 compromisso com o
ambiente em que vivemos” (DOURADO; BELIZARIO; PAULINO, 2015, p. 40).

Percebo na quarta casa, analogia com o conceito ecoldgico de ecossistema,

que segundo Odum (1988, p. 9) é
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[...] qualquer unidade (biossistema) que abranja todos os organismos que
funcionam em conjunto (a comunidade biética) numa dada area, interagindo
com o ambiente fisico de tal forma que um fluxo de energia produza
estruturas biéticas claramente definidas e uma ciclagem de materiais entre
as partes vivas e nao vivas.

O ecossistema € considerado a unidade funcional nos estudos ecoldgicos,
pois inclui tanto os fatores bidticos quanto os abioticos do ambiente, sendo que cada
um desses fatores interfere nas propriedades do outro e cada um deles é necessario
para a continuidade da vida, como a conhecemos na Terra. A concepcao de
ecossistema € fundamental “se quisermos que a nossa sociedade inicie a
implementacédo de solucbes holisticas para os problemas que estdo agora ao nivel
do bioma e da biosfera” (ODUM, 1988, p. 9).

Além disso, essa casa remete ao conceito de bioma, o0 que ja vem
mencionado nas definicdes da propria autora. Ecologicamente o termo bioma se
refere a um grande biossistema regional, que vem caracterizado por um
determinado tipo principal de vegetacdo ou outro aspecto identificador da paisagem.

Ao pensarmos em nivel de bioma, a vegetacdo € um dos componentes mais
importantes da biota; portanto, seu estado de conservacdo e de continuidade
determina a existéncia ou ndo de habitats para as espécies, bem como a
manutencdo do fornecimento de bens essenciais a sobrevivéncia de populacdes
humanas. Em vista disso, torna-se fundamental a Escola Sustentavel engendrar seu
curriculo levando em consideragdo as aprendizagens necessarias sobre o bioma no
qual se encontra inserida.

Trajber (2011, p. 26) pondera que a quarta casa abrange o territorio das
bacias hidrogréaficas e, como diz o poeta Robert Hass: A agua esta em todo o lugar,
e todo lugar é local. “Ter consciéncia disso é fundamental para a construcao de
identidade e de pertencimento com o ambiente onde vivemos. Passamos a entender
melhor que o que acontece a montante (rio acima) pode afetar a jusante (rio
abaixo).”

Sem duavida, as questbes vinculadas a quarta casa requerem uma
abordagem sistémica das realidades que se apresentam dentro do territorio. Usar as
bacias hidrograficas como recorte geografico para proposicées pedagodgicas facilita

a compreensdo dos processos que ocorrem nesse espaco. Portanto, os limites



147

geograficos para trabalhar o equilibrio ecolégico tém que ser o da bacia hidrografica,
ou seja, o territério estabelecido pelo escoamento, drenagem e influéncia da agua,
do ciclo hidrolégico na superficie da Terra e ndo divisbes politicas marcadas pela
sociedade, as quais nao comportam a dindmica da natureza. Assim, as analises de
uma bacia hidrogréafica requerem uma abordagem sistémica, pois como diz Yassuda
(1993, p. 8), "a bacia hidrografica € o palco unitario de interacdo das aguas com o
meio fisico, o meio bidtico e o meio social, econémico e cultural”.
Segundo Leff (2002, p. 51),

[...] desde que a natureza se transforma num processo geral, em objeto de
uma ciéncia — a evolucao bioldgica, a dindmica dos ecossistemas -, estes
objetos bioldgicos devem incluir os efeitos das relagbes sociais de producao
gue os afetam. E estes efeitos devem ser considerados em suas
determina¢bes socio-histéricas especificas, ndo na reducédo do social e da
histéria em processos naturais e ecolégicos.

Essa casa expde a necessidade de uma Escola Sustentavel se debrucar em
praticas educativas que potencializem a capacidade do sujeito/aluno estabelecer a
interdisciplinaridade de maneira intersubjetiva, sendo capaz de produzir uma série
de efeitos a partir da integracdo de diferentes conhecimentos e saberes, a fim de
compreender a dinamica das relacbes socioambientais em seu territorio. Cabe
ressaltar que toda dindmica das relacdes estabelecidas (meio fisico, bioldgico,
social, cultural econémico) é estabelecida a partir do fluxo de entrada e saida de
energias e matérias neste espaco.

Finalizando as ideias de Trajber (2011), a quinta casa representa 0 n0osso
Planeta. Esta é a casa que abriga as bases politicas, sociais e econdmicas. E o
espaco que, segundo a autora, torna-se campo para pensar em “acdes educadoras
de que necessitamos para mudar a visdo de mundo coletiva e quais valores
realmente contribuem para a sobrevivéncia, ou melhor, para a vivéncia humana,
com qualidade de vida” (p. 27).

A casa do Planeta corresponde ecologicamente a Biosfera, que representa o
maior sistema bioldgico e 0 que mais se aproxima da auto-suficiéncia, incluindo

“todos os organismos vivos da Terra que interagem com o ambiente fisico como um
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todo, para manter um sistema de estado continuo®, intermediario no fluxo de
energia entre a entrada de energia de origem solar e o dissipador térmico do
espaco” (ODUM, 1988, p. 3). E nesta casa que se acomoda a Hipdtese Gaia, criada
pelo fisico James Lovelock, em colaboragdo com o microbiologista Lynn Margulis
(1979). Esta hipotese faz da Terra um sistema cibernético e unificado, no qual os
fatores bidticos do ambiente, principalmente os microorganismos, teriam evoluido
juntamente com os fatores abibticos do planeta, deste modo os seres vivos e 0S
seus ambientes de entrada e saida teriam se desenvolvido em conjunto. Portanto,
Gaia exibe uma rede autopoiética entre a biosfera e as caracteristicas geoquimicas
do planeta.

Entretanto, a manutencdo do sistema de estado continuo da biosfera esta
seriamente comprometida. Na concepcao de Boff (2015, p. 15),

A situacéo atual se encontra, social e ecologicamente, tdo degradada que a
continuidade da forma de habitar a Terra, de produzir, de distribuir e de
consumir, desenvolvida nos dltimos séculos, ndo nos oferece condi¢Bes de
salvar a nossa civilizagao e, talvez até, a propria espécie humana; dai que
imperiosamente se impde um novo comego, COM NOVOS conceitos, novas
visdes e novos sonhos, ndo excluidos os instrumentos cientificos e técnicos
indispenséaveis; trata-se, sem mais nem menos, de refundar o pacto social
entre humanos e o pacto natural com a natureza e a Mae Terra.

Creio que este novo comeco, impulsionado pela complexidade ambiental
que se expde, requer do humano a capacidade de estabelecer o didlogo entre
saberes, “no sentido da reconstrucéo e da reapropriacdo do mundo” (LEFF, 2002, p.
191).

Uma reapropriacdo baseada na mudanca de percepcéo, de pensamento e
valores para garantir a nossa sobrevivéncia; uma percepcédo de “mundo ndo como
uma colecdo de objetos isolados, mas como uma rede de fenbmenos que séo
fundamentalmente interconectados e sao interdependentes” (CAPRA, 2006, p. 26).

A guinta casa exprime a complexa Teia da Vida, onde redes s&o aninhadas

dentro de outras redes em um processo dinamico e, segundo o autor supracitado,

*'Estado continuo significa “um equilibrio auto-ajustador, uma condicéo equilibrada que esta mais ou
menos imune a perturbagdes, pelo menos em pequena escala” (ODUM, 1988, p. 3).
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“reconectar-se com a teia da vida significa construir, nutrir e educar comunidades®

sustentaveis, nas quais podemos satisfazer nossas necessidades sem diminuir as

chances das geracodes futuras” (CAPRA, 2006, p. 231). A preocupagao com a

manutencdo de Gaia vem atravessando pautas de inUmeros encontros sobre o meio

ambiente e suas relagcdes com o desenvolvimento; dentre eles gostaria de citar a

Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,

realizada no Rio de Janeiro em 1992 (ECO 92), onde foi assinada a Agenda 21 —

documento voltado aos compromissos estabelecidos diante dos problemas que a

humanidade deve encarar ao longo deste século. Disponho um dos trechos

presentes no documento:

Para promover o desenvolvimento sustentavel é preciso um conhecimento
mais amplo da capacidade de sustentacdo da Terra e dos processos que
podem prejudicar ou estimular sua capacidade de sustentar a vida. O meio
ambiente mundial estd mudando com mais rapidez do que em qualquer
época dos séculos recentes; como resultado, surpresas podem ser
esperadas e o0 proximo século (no caso este século) pode assistir a
mudancas ambientais significativas. Ao mesmo tempo, 0 consumo humano
de energia, 4gua e outros recursos nao renovaveis estd aumentando, tanto
per capita como total, e podem-se produzir grandes déficits em muitas
partes do mundo, mesmo se as condicbes ambientais permanecerem
inalteradas. Os processos sociais estdo sujeitos a mdltiplas variagdes no
tempo e no espaco, regibes e culturas. Esses processos influem e séo
afetados pelas mudancas nas condigbes ambientais. Os fatores humanos
sdo as forcas propulsoras essenciais nesses intricados conjuntos de
relagbes e exercem influéncias diretas nas mudancas mundiais. Em
consequéncia, € indispensavel o estudo das dimensGes humanas das
causas e consequéncias das mudancas ambientais e das formas de
desenvolvimento mais sustentaveis (CONFERENCIA, 1992, p. 524, grifos
meus).

Além disso, o Capitulo 36 da Agenda 21 pondera sobre a importancia do

ensino na promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel e para aumentar a capacidade

dos sujeitos abordarem questdes de meio ambiente e desenvolvimento:

*’Grifos meus, com o intuito de apontar para os entendimentos de “comunidade” descritos

anteriormente.
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O ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental e
ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e que favoregam a participacéo publica efetiva
nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e
desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio
fisico/bioldgico e do sdcio-econbmico e do desenvolvimento humano (que
pode incluir o espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e
empregar métodos formais e informais e meios efetivos de comunicacéo
(CONFERENCIA, 1992, p. 534).

Tais consideragdes evidenciam proposi¢cdes da Educagdo Ambiental em seu
sentido mais amplo e, sem duvida, instigam a edificacdo de Escolas Sustentaveis
compreendidas como politica publica, com o intuito de potencializar o0s

compromissos estabelecidos na Agenda 21. Alias, esse documento propde que:

Os Governos devem procurar atualizar ou prepara estratégias destinadas a
integrar meio ambiente e desenvolvimento como tema interdisciplinar ao
ensino de todos os niveis [...]. Deve-se empreender uma revisao exaustiva
dos curriculos para assegurar uma abordagem multidisciplinar, que abarque
as questdes de meio ambiente e desenvolvimento e seus aspectos e
vinculos sdcio-culturais e demograficos. Deve-se respeitar devidamente as
necessidades definidas pela comunidade e os diversos sistemas de
conhecimentos, inclusive a ciéncia e a sensibilidade cultural e social (lbid.,
p. 535).

Assim sendo, acredito que o espaco da Alfabetizacdo Ecocientifica possa
servir de terreno fértil para promover reflexdes a respeito da construgdo do curriculo
de uma Escola Sustentavel. Um curriculo que protagonize métodos educacionais e
pedagogicos inovadores e de valor demonstrado para sua aplicacdo pratica. Um

curriculo que almeje o aprimoramento do pensamento ecologizado, pois

O pensamento ecologizado é um pensamento multidimensional e radical por
se basear em um principio radical, o da auto-eco-organizagéo ou auto-eco-
producéo, esta realidade é una e dupla ao mesmo tempo. E radical por ter
enormes consequéncias, ndo somente sobre o pensamento humano, que é
reintroduzido em sua realidade natural, mas também sobre o proprio mundo
humano em que é reintroduzida a dimenséo ecolégica, que ndo € mais
simplesmente natural, mas se torna igualmente social, envolvendo as ac¢des
e as criagdes dos seres humanos. E radical porque sua importancia politica
€ fundamental: converge com as exigéncias do pensamento planetario e
oferece uma extraordinaria possibilidade de concretizacdo as ideias de
habitat, de “home” ou “heimat”, de lar, deste domicilio que &, para nés, a
Terra (MORIN, 1997, p. 70, grifos meus).



Capitulo V

ALFABETIZACAO ECOCIENTIFICA: TRAJETORIAS
INVESTIGATIVAS PELO LABIRINTO DO CURRICULO DE UMA
ESCOLA SUSTENTAVEL

Figura 11 - Material de divulgacédo do XIV EIE

Universidade Federal do Pampa

XIV Encontro sobre Investigacao na Escola: "Educar para a Democracia e a Justi¢a Social".

@
[

KNV Encontro sobre
Investigagde na Escola

27-28 de Agosto 2016 Unipampa Campus Uruguaiana
Fonte: <https://caic.furg.br/pt/136-estao-abertas-as-inscricoes-para-o-xiv-

encontro-sobre-investigacao-na-escola>.

Artigo - PESQUISA NA ESCOLA: POSSIBILIDADES PARA
TRANSFORMAGCOES - teve origem a partir de uma das etapas do protocolo de
investigacdo projetado para realizacdo da pesquisa, apresentado no XIV Encontro
Sobre Investigacdo na Escola: Educar para a Democracia e a Justica Social,

realizado na Universidade Federal do Pampa, Uruguaiana/RS em agosto de 2016.
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5. ALFABETIZACAO ECOCIENTIFICA: TRAJETORIAS INVESTIGATIVAS
PELOS LABIRINTOS DO CURRICULO DE UMA ESCOLA SUSTENTAVEL

“Todo esforco objetiva uma finalidade, adequando-se a algum resultado. O
gue motiva os inquietos ndo € uma atividade vélida e, sim, mera fantasia.
Eles, por certo, ndo se ativariam sem alguma expectativa. Por isso séo
aliciados pela aparéncia das coisas cuja invalidade a mente viciada nao
discerne” (SENECA).

RESUMO

A escrita que aqui se apresenta mostra o0 movimento realizado no interior da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Alfredo Lopes da Silva — Lajeado/RS, enquanto
l6cus da pesquisa, durante o processo de investigacdo sobre a possibilidade de
insercdo da Alfabetizacdo Ecocientifica como referencial nas discussdes a respeito
da reconstrugdo do curriculo escolar, visando a idealizacdo de uma Escola
Sustentavel.

Palavras-chave: Curriculo. Escolas Sustentaveis. Alfabetizacdo Ecocientifica.
Educacdo Ambiental.

ABSTRACT

The writing presented here shows the movement that happened at Alfredo Lopes da
Silva Municipal and Elementary School - Lajeado / RS, as a locus of research, during
the process of investigation on the possibility of inserting Ecoscientific Literacy as a
reference in the discussions related to the reconstruction of the school curriculum,
aiming atimagining aSustainable School.

Keywords: Curriculum. Sustainable Schools. Eco-Scientific Literacy, Environmental
Education.
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5.1 INTRODUCAO

De acordo com o Dicionario Online de Portugués®?® a narrativa é considerada
como acdo, efeito ou processo de narrar, de relatar, de expor um fato, um
acontecimento, uma situacao real ou imaginaria, por meio de palavras. Logo, ndo
encontro outra forma para esta escrita que nao seja a narracgao.

Compreendo que ao expor 0s movimentos, que ao descrever as situacoes
vivenciadas, estou narrando os acontecimentos numa versao que sera minha, visto
que a captura dos fatos perpassa meu olhar. Entretanto, gostaria de marcar a
importancia que atribuo como pesquisadora a vigilancia do mesmo. Uma vigilancia
transvertida na flexibilidade permitida ao olhar, ou seja, passei a perceber o ato de
olhar como indicativo das luzes que orientam aquele pensar.

Ciente da multiplicidade de vozes que, como pontua Sacristan (2002, p. 9),
fazem “referéncia aos discursos através dos quais interpretamos, damos sentido e
formulamos nossos desejos sobre as finalidades que valem a pena ser
perseguidas”, a vigilancia do olhar me ofereceu possibilidades para compreender a
mim mesma e aos outros da investigacdo. Confesso que o0 exercicio da vigilancia
nao foi tarefa facil, pois sabemos que o processo de apropriacdo e filtragem do
mundo pelos sentido esta inerentemente relacionado ao modo cultural de perceber,
selecionar e qualificar o que € possivel distinguir e registrar (YI-FU TUAN, 1980).
Porém, a contingéncia de se perceber pesquisadora dentro do meu lugar foi
moldando os limites da flexibilidade permitida, na medida em que fui desenhando as
configuracdes tedrico/metodologicas da pesquisa.

Além disso, outro desafio irrompe: ndo € possivel narrar todos os
acontecimentos capturados durante um processo de investigacdo. Assim,
novamente capturado pelo olhar vigilante, cabe ao pesquisador lancar méo de seus

conhecimentos tacitos na selecdo de cenas que contribuam com o tema investigado.

**Disponivel em: < https://www.dicio.com.br/narrativa/> Acessado em: 13 mar. 2019.


https://www.dicio.com.br/narrativa/
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Nesse sentido, as cenas selecionadas para compor esta nharrativa
descortinam alguns dos movimentos realizados no interior da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Alfredo Lopes da Silva — Lajeado/RS, enquanto l6cus da
pesquisa, durante o processo de investigacdo sobre a possibilidade de insercao da
Alfabetizacdo Ecocientifica como referencial nas discussfes a respeito da
reconstrucao do curriculo desta escola, visando a idealizacédo de sua transformacéao
em uma Escola Sustentavel. As descricdes das cenas serdo apresentadas de forma
cronoldgica, seguindo o protocolo de investigagdo indicado nos aportes
metodoldgicos.

Entretanto, julgo necessario iniciar meus relatos com uma breve

contextualizacdo a respeito da escola onde o processo de investigacdo ocorreu.

5.1.1 Espacgos...

O que falar sobre o espaco escolar da EMEF Alfredo Lopes da Silva em
suas diminutas dimensdes?
Segundo Tavares (2003, p. 49),

[...] na literatura e/ou na reflexdo brasileira contemporanea sobre a escola, a
arquitetura escolar, a espacialidade da escola (em especial da escola
publica) ndo vem se constituindo como problema de investigacdo dos/das
educadores/as, o que dificulta sobremaneira que o espaco escolar do ponto
de vista arquitetbnico seja compreendido, enxergado e lido como um dos
componentes materiais e simbdlicos do discurso, da politica e da teoria
pedagdgica contemporanea.

Ao trazer a questao do espaco escolar da EMEF Alfredo Lopes da Silva para
discussdo entendo, assim como a autora supracitada, que a arquitetura escolar se
constitui como elemento cultural e pedagodgico do curriculo escolar. Portanto,
compreendo o espaco fisico da Alfredo®* como propulsor de movimentos que, sem
davida, perpassam pelo curriculo.

Os espacos escolares sdo pontuados como uma das dimensdes das

Escolas Sustentaveis, entretanto as orientacfes estdo voltadas principalmente a

**A EMEF Alfredo Lopes da Silva é denominada de “Alfredo” pela comunidade escolar.
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adequacdo dos mesmos em matrizes mais sustentaveis. No Manual Escolas

Sustentaveis (MEC, 2013, p. 2) a adequacéao do espaco fisico é definida como:

[...] utilizacdo de materiais construtivos mais adequados as condic¢des locais
e de um desenho arquitetbnico que permita a criacdo de edificacdes
dotadas de conforto térmico e acustico, que garantam acessibilidade,
gestao eficiente da agua e da energia, saneamento e destinacdo adequada
de residuos. Esses locais possuem dareas propicias a convivéncia da
comunidade escolar, estimulam a seguranca alimentar e nutricional,
favorecem a mobilidade sustentavel e respeitam o patriménio cultural e os
ecossistemas locais.

O espaco fisico da Alfredo serviu como porta de entrada para algumas
reflexdes a respeito do préprio curriculo escolar, visto que sua escassez instigava a
necessidade de ser constantemente reinventado de forma criativa por seus
protagonistas. Assim, questdes referentes ao espaco escolar da Alfredo, tornaram-
se pauta de algumas discussdes durante o processo de investigacdo sobre a
reconstrucdo do curriculo desta escola, visando a idealizacdo de sua transformacéo
em uma Escola Sustentavel.

Por ser uma escola de porte pequeno, a Alfredo acaba distribuindo suas
turmas em dois turnos. Durante o periodo em que ocorreu a pesquisa, as turmas
estavam distribuidas da seguinte maneira: manha (4°, 5°, 6°, 7° e 9° Anos) e tarde
(Pré, 1°, 2°, 3°, 8° A e 8° B). O espaco fisico da Escola fica delimitado por muros,
porém o portdo de acesso permanecia sempre aberto durante o expediente escolar,
tornando o fluxo de “entrada” livre, pois 0s alunos respeitavam o combinado de n&o

sairem da Escola apés sua entrada.
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Figura 12 - Vista frontal da Escola com o portédo aberto

Fonte: Acervo da Escola.

A Escola aloja dois prédios (Prédio | e 1l) e o Ginasio. O Prédio | é separado
do Prédio Il e do Ginasio por uma area pavimentada, que serve como patio para 0s
alunos (antes das aulas e no recreio). Este é o local onde os alunos esperam 0s
professores depois de tocar o sinal (geralmente em filas). Além disso, muitas vezes
0 patio interno € usado em apresentacdes e atividades pedagogicas da Escola.



157

Figura 13 - Vista do patio entre os Prédio | e o Ginasio

Fonte: Acervo da autora.

No andar térreo do Prédio | se encontravam: a sala da direcao/superviséo, a
sala dos professores, a secretaria, dois banheiros, duas salas de aulas e a sala da
Educacao Infantil (Pré). No andar superior estavam distribuidas trés salas de aulas,
a Biblioteca, uma Sala Ambiente para trabalhos e o Laboratério de Informética. As
salas de aula sdo pequenas, comportando no maximo 25 alunos. A Biblioteca e o
Laboratério de Informatica sdo um pouco maiores, pois estdo localizados nas
extremidades do prédio, incorporando o espaco do corredor. Os corredores deste
prédio possuem floreiras que estavam sempre aos cuidados do zelador, apelidado
de Dedo Verde da Escola.

Na lateral esquerda da Escola, junto ao muro, encontra-se a rampa de
acesso para o subsolo do Prédio I, onde se encontram a cozinha, o refeitorio e a
despensa. O uso do refeitério esta organizado através da divisdo de turmas, pois
seu espaco também é restrito. As turmas dos menores (Pré ao 5° Ano) ocupam o
refeitorio sempre acompanhadas pelo professor, seguindo um cronograma definido
em reunido. Os maiores tém o horario do refeitorio durante o recreio escolar,

cabendo aos alunos a opcéo de frequentar, ou ndo, este espaco.
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Figura 14 - Vista da lateral esquerda da Escola

Fonte: Acervo da autora.

Atras do refeitério ha uma pequena area delimitada entre o muro da divisa,
as paredes do Prédio Il e do Ginasio. Esta area acompanha toda a extensdo da
Escola e era usada para descarte de materiais, principalmente mesas e cadeiras
estragadas. No primeiro andar do Prédio Il estdo o Laboratorio de
Aprendizagem/Sala de Recursos, a sala de Artes e dois banheiros (desativados). No
andar superior, encontravam-se a sala da Orientadora Educacional/Grémio
Estudantil, a Brinquedoteca e a Sala do Projeto Cultural.

O Ginésio fica ao lado direito do Prédio Il sendo frequentemente utilizado
para as aulas de Educacdo Fisica e para realizacdo dos eventos oferecidos a
comunidade escolar. O patio que separa os dois prédios também é utilizado nas
aulas de Educacéao Fisica, principalmente pelos menores. Na lateral direita do patio,
h& uma pequena praca com brinquedos de ferro, utilizada pelos alunos dos Anos
Iniciais e da Educacédo Infantil. A &rea livre da Escola oferece pouco espaco para
utilizacdo dos alunos. Além disso, ha pouquissimas arvores no interior da Alfredo:
trés exemplares de ligustro (Ligustrum lucidum) — na parte esquerda da quadra; um
pau-ferro (Caesalpinia leiostachya) — préximo ao Prédio |; uma canafistula
(Peltophorum dubium), um ipé-roxo (Handroanthus impetiginosus) e um ipé-amarelo
(H.albus) — na pracinha. Na entrada, logo apés o muro da Escola, ha um espaco

destinado ao estacionamento dos professores, porém ndo comporta todos 0s carros,
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sendo que a maioria dos professores e funcionarios estaciona na frente da Escola.
Neste espaco ha dois exemplares de ipé-roxo e uma floreira em cada extremidade
do estacionamento.

Minha intencdo com esta breve descricdo € provocar no imaginario cenas da
vida que pulsa por esses espacos; é apresentar parte do territorio disponivel para o

desenvolvimento de um curriculo intentado a Escola Sustentavel.

5.1.2 Pessoas...

O que faz uma escola pulsar se ndo a vida das pessoas que por ela
transitam? E quem eram essas pessoas? Minha descricdo sobre as pessoas que
integravam o corpo pulsante®™ da Escola buscou preservar as identidades das
mesmas, portanto serdo usados nomes ficticios.

Vamos comecar pelo portdo principal. Logo na entrada da Escola
encontravamos o zelador, conhecido por toda comunidade escolar e moradores do
bairro, pois este pertencia ao local. Sempre preocupado com a disciplina interna da
Escola e com o embelezamento da mesma, através de suas plantas. O cuidado com
as floreiras e vasos da Escola ficava sob a responsabilidade do nosso Dedo Verde.
Conhecia todos os alunos pelo nome e também a histéria de vida da maioria deles.
Ninguém entrava no pétio interno da Escola antes de sua chegada. No final das
aulas, acompanhava do portdo da Escola a trajetoria dos alunos enquanto subiam o
morro da Rua da Divisa.

Um pouco mais escondido que o zelador, mas com uma janela de vidro
expondo seu constante sorriso, 0 secretario da Escola; acomodava-se em uma
pequena sala no hall de entrada, que também Ihe servia como local de trabalho.
Sempre procurado pelos alunos e professores para resolver problemas tecnolégicos,
de som e luz; indispensavel no preparo e controle de todos os apetrechos durante as
apresentacoes e eventos da Escola.

**Utilizo-me do termo corpo pulsante para representar o corpo discente, docente e todos os demais
atores que fazem parte da comunidade escolar.
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Ja no interior da Escola, seguindo a direita, no final do corredor,
encontrariamos a sala dos professores e a sala da equipe de gestores da Alfredo.
Os professores da Alfredo também estavam distribuidos por turnos de trabalho,
sendo que poucos frequentavam os dois turnos, pois a maioria trabalhava em outra
instituicdo escolar no turno oposto. Na época, o quadro de professores era composto
por: uma professora de Educacao Infantil (a professora mais antiga da Escola), cinco
professoras dos Anos Iniciais (1° ao 5°), duas professoras de Matematica (sendo
que as mesmas também trabalhavam Ciéncias em algumas turmas), um professor
de Ciéncias, uma professora de Geografia, uma professora de Historia, duas
professoras de Portugués (que também eram responsdaveis pelo Ensino Religioso),
um professor e uma professora de Educacéo Fisica, uma professora de Artes, duas
professoras de Inglés.

A sala dos professores era muito pequena, dificultando sua utilizagdo como
espaco de trocas e discussdes pedagodgicas, ficando restrita ao recreio dos
professores presentes no turno/dia e as hora-atividades, ou a reunides com pequeno
grupo.

Com a porta voltada para o final do corredor, encontrariamos a sala da
direcdo. Nem sempre haveria alguém nesta sala, pois uma escola requer que seus
gestores acompanhem os diversos e diferentes movimentos que atravessam,
surgem e impactam o cotidiano escolar. A equipe de gestores intercalava seu
horario nos dois turnos: alguns pela manha, outros a tarde. Porém, a direcédo estava
presente em ambos 0s turnos.

Quem eram esses gestores? Um grupo de cinco pessoas com diferentes
formacdes académicas de base: direcdo (Matematica), vice-direcdo (Biologia),
coordenadora pedagogica dos Anos Iniciais (Pedagogia), coordenadora pedagogica
dos Anos Finais (Artes) e orientadora educacional (Educacao Fisica).

Sabemos que a gestdo escolar € uma dimensao indispensavel para o projeto
de Escolas Sustentaveis, “porque ela que oferece suporte e condi¢cdes para manter
viva a proposta e dar apoio a todas e todos que participarem desse processo”
(DOURADO; BELIZARIO; PAULINO, 2015, p. 48). O fato de voltar minhas analises
para o curriculo de uma Escola Sustentavel ndo anulou tal dimensdo, porém

intensificou o olhar sobre a participacdo dos gestores no processo da investigagao.
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As vezes, algumas vozes eram nitidamente perceptiveis no espaco escolar,
por sua intensidade e frequéncia. Quando isso acontecia, pessoas estavam
envolvidas em atividades no Ginasio, no patio ou na praga. Porém, as vezes, as
pessoas da Escola tinham suas vozes contidas pelos espacos de uma sala de aula,
de um Laboratério ou da Biblioteca. As vozes (graves, agudas, fracas, fortes,
alegres, tristes, confiantes, trémulas...) sdo marcas da vida que pulsa por entre a
escola.

Subindo as escadas do Prédio |, a direita no final do corredor, encontramos
a pessoa responsavel pela Biblioteca e pela maioria das fotos oficiais da Alfredo.
Dotada de uma grande criatividade, a “pequena bibliotecaria” (pois sua estrutura
fisica a caracterizava desta forma), estava sempre com a Biblioteca ornamentada
com trabalhos realizados pelos alunos dos Anos Iniciais, visto que, era a pessoa
responsavel pela hora do conto. Alids, muitos desses contos eram dramatizados
com personagens criados pela bibliotecaria.

Na outra extremidade do corredor se encontra o Laboratério de Informatica,
nem sempre aberto como a Biblioteca. O Laboratério era coordenado por um
professor exclusivamente responsavel por sua utilizagdo. Portanto, quando este
professor ndo estava na Escola, os alunos dificimente usavam o espaco. O
professor de Informatica (como era chamado pelos alunos) auxiliava professores e
alunos nos trabalhos com pesquisas, bem como nas aprendizagens e uso dos
computadores como recurso pedagdgico.

A maior concentracdo de pessoas ocorria no Prédio | da Alfredo, pois este
alojava as salas de aulas. Porém, o Prédio Il nunca estava vazio. La se encontravam
as pessoas responsaveis pelo preparo da merenda e também limpeza da Escola —
as tias da merenda (como eram chamadas). Trés funcionarias terceirizadas,
moradoras do bairro, que também conheciam a maioria dos alunos. Segurar a
corrida para merenda quando o cheirinho do pdo tomava conta da Escola, era tarefa
quase impossivel.

Nesse prédio também encontrariamos a professora do Laboratério de
Aprendizagem/Sala de Recursos conversando com seu aluno, pois os atendimentos
eram individualizados. Ao lado desta sala estava a sala de Artes e, quando ocupada,
estaria sempre com a porta aberta para livre acesso a pia usada para lavar os



162

pincéis. Subindo as escadas, chegariamos a sala da Orientadora Educacional,
porém, sO a encontrariamos no turno da manha. Neste espaco, as vozes eram
resguardadas pelas paredes, pois a porta se mantinha fechada. Uma vez por
semana, no turno oposto, a sala era compartihada com o Grémio Estudantil,
composto por alunos dos 8° e 9° Anos e pelo professor de Educacao Fisica.

Seguindo até o final do corredor chegariamos a sala do Projeto Cultural, que
também era usada por alunos no turno oposto as aulas. Acompanhados pela
professora de Artes, os alunos preparavam 0s ensaios das apresentacdes artisticas
que estariam por vir na Escola ou no municipio. Era a sala da musica e dos espelhos
gue acompanhavam os reflexos de cada movimento.

Assim, pessoas e espacos se hibridizavam formando o que poderiamos
chamar de identidade da Alfredo; uma identidade que segundo a Lei Municipal n°®
9.844 de 17 de julho de 2015, deveria caminhar na direcédo de se transformar em um
espaco educador sustentavel, ou seja, em uma Escola Sustentavel.

Nesse sentido, passo a narrar 0s caminhos percorridos até chegarmos ao
processo de investigagdo sobre a possibilidade de insercdo da Alfabetizacao
Ecocientifica como referencial nas discussfes a respeito da reconstrucdo do
curriculo desta escola, visando a idealizacdo de sua transformacdo em uma Escola

Sustentavel.

5.2 ENCONTROS: ABERTURA DO PROTOCOLO DE CAMPO

5.2.1 Marco inicial (1° Encontro)

Entdo, agendamos o 1° Encontro com os professores. Segundo PPP (2016)
da EMEF Alfredo Lopes da Silva, concernia aos agentes educacionais da Escola
(equipe diretiva e coordenadores) organizar e coordenar estes momentos de
planejamento, considerados importantes para o desenvolvimento coletivo, como um
espaco democratico para troca de experiéncias pedagogicas e administrativas,
estudos, reflexdes, discussdes e formacdes continuadas. Além disso, o documento
conceituava os momentos de planejamento da Escola como espag¢o proporcionado
aos professores, com intuito de reflexdes sobre orientagéo, avaliacdo e elaboracdo
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de propostas a fim de interpretar e reconstruir conhecimentos, transpor saberes
especificos de suas areas de atuacdo, bem como estabelecer relacbes entre as
diferentes areas de conhecimento na perspectiva da complexidade.

As reunifes pedagdgicas aconteciam em ambos os turnos com as seguintes
configuracdes:

Manha — duas professoras dos Anos Iniciais (4° e 5°), seis professores dos
Anos Finais (6° 7° e 99, professor de Informética, equipe diretiva, orientadora
educacional e coordenadora pedagdgica dos Anos Finais. Totalizando 13
integrantes.

Tarde — professora da Educacdo Infantil (Pré), trés professoras dos Anos
Iniciais (1°, 2°, 3°), cinco professoras Anos Finais (8° A e B), professora auxiliar,
equipe diretiva e coordenadora dos Anos Iniciais. Totalizando 13 integrantes. Porém
nem sempre os professores participavam das reunides, pois estavam em atividade
noutras escolas.

A reunido na qual apresentei minha proposta de investigacao ao coletivo de
professores, representou 0 marco inicial para minha investigacdo em campo, pois a
revisdo bibliografica e documental havia iniciado nos anos anteriores, dando origem
aos capitulos iniciais dessa tese. Iniciei minha coleta de dados a partir desta primeira
reunido. No primeiro momento deste encontro apresentei o problema a ser
estudado, ou seja, realizei uma contextualizacdo sobre as discussdes a respeito do
Eixo Tematico Escolas Sustentaveis, ocorridas em 2014, bem como as implicacdes
desse Eixo no Documento Final da 12 Conferéncia Municipal de Educacdo — CME;
documento que serviu de apoio para promulgacdo da Lei Municipal n® 9.844 de 17
de julho de 2015.

Nesse momento a professora Bel relatou:

Como é importante a gente falar sobre isso porque nao foi todo mundo que
participou das discussGes que aconteceram nesse grupo. Cada um sabe
sobre 0 grupo que estava e acabamos ndo conhecendo o que foi falado nos
demais. Entdo acho legal a gente falar sobre como isso vai ser aqui na
Escola. Ja que foi aprovado em lei, né?

De fato, as escolas realizaram a distribuicdo dos professores entre os cinco

Eixos Tematicos oferecidos para discussao, visando representatividade em todos. O
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professor acabou escolhendo qual dos Eixos lhe interessava mais, mas a gestao
escolar cuidou para que houvesse representantes em todos. Portanto, a fala da
professora exp0s o que realmente aconteceu.

No segundo momento da reunido foi aplicado o questionario (1) com
questbes abertas e fechadas, com o intuito de verificar possiveis entendimentos
sobre Escolas Sustentaveis, Curriculo, Educacdo Ambiental, Alfabetizac&o
Ecoldgica e Cientifica, bem como a aceitabilidade dos professores pela realizagédo
da pesquisa no espaco da Alfredo. Porém, as questdes abertas foram em maior
namero, vVvisto que estas apresentam maior liberdade as respostas. Tais

guestionamentos foram organizando os passos a seguir.

5.2.2 Formacéao Continuada (2° Encontro)

Embora a direcdo da Escola e as coordenadoras pedagogicas tivessem
oferecido total liberdade para desenvolver o protocolo de investigacdo, acabei
seguindo as orientacbes de Yin (2001) sobre a necessidade do pesquisador
apresentar o protocolo para equipe que participa da investigacdo, com o intuito deste
ser revisado e discutido em todos o0s seus aspectos substantivos e relativos aos
procedimentos que serdo utilizados. O autor alerta que com isso é possivel
acontecer modificagOes. Desta forma, agendamos nova reunido com a presenca de
todos os professores, coordenadores, direcdo e orientadora escolar. O encontro
aconteceu na Secretaria de Educacdo do Municipio de Lajeado, em abril de 2016,
sendo considerado também como Formagdo Continuada.

A Formacgdo Continuada dos Professores foi planejada, organizada e
coordenada em dois momentos distintos, porém relacionados a proposta de
investigacdo. O primeiro momento foi destinado a apresentacdo/discussdo do
protocolo de investigacédo e o segundo momento para reflexdes sobre a importancia
do professor/pesquisador.

A escolha por esta sequéncia no protocolo de investigacdo partiu da
premissa que tais reflexdes eram constitutivas para o desenvolvimento posterior da
pesquisa, onde se pretendia estabelecer a interlocucéo entre as reflexdes realizadas
pelo coletivo de professores e gestores, com as ferramentas conceituais do
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processo de Alfabetizacdo Ecologica e Cientifica, a fim de interagir na reconstrucao
do curriculo, visando a dimensao proposta para as Escolas Sustentaveis. Contudo,
durante o processo da pesquisa, eclodiu-me a possibilidade de investigagao sobre a
insercdo da Alfabetizacdo Ecocientifica como balizadora na reconstrucdo do
curriculo escolar. Proposta que foi sugerida ao grupo no 4° Encontro.

Apoés a abertura oficial da reunido, realizada pela direcdo e coordenacao da
Escola, apresentei o esbo¢go do meu protocolo de investigagdo, pontuando que
algumas das etapas surgiram a partir do resultado obtido com o questionario (1).

Ao indagar sobre possibilidades de alteracdes no protocolo de investigacao,
nenhuma das pessoas presentes se manifestou. Uma das professoras, no entanto,

proferiu:

E nds precisamos de leituras complementares sobre a necessidade de
mudancas de postura e atitudes, mudancas de nivel de consciéncia
individual... mas penso que da governamental também. (Neca)

A intencionalidade do momento parecia vir ao encontro do que a professora
expunha em sua fala. Alids, algumas pessoas presentes na sala movimentaram a
cabeca, consentido com a mesma.

De acordo com o resultado do questionéario (1), a maioria dos professores
mencionou ndo conhecer as proposicoes da Alfabetizacdo Ecologica e Cientifica,
tendo apenas ouvido falar sobre a teméatica. Sendo assim, havia necessidade de
propormos momentos de reflexdes sobre as bases tedricas que sustentavam a
intencionalidade da pesquisa dentro do territério escolar, principalmente por
compreender que o professor assumiria papel preponderante na mesma.

O questionario (1) foi distribuido para todos que participaram do 1° Encontro
- dezoito professores, um funcionario (bibliotecéaria) e a equipe gestora -, totalizando
vinte e trés pessoas. Entretanto, apenas quinze destes questiondrios retornaram,
representando aproximadamente 65% do total. Através de uma analise quantitativa

sobre o mesmo foi possivel verificar que:
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Tabela 1 - Andlise quantitativa do questionario (1)

ENFOQUE DO QUESTIONAMENTO N° PESSOAS

a) Apenas ouviram falar sobre Alfabetizacdo Ecoldgica e Cientifica. 13

b) Realizaram leituras sobre o assunto/conhecem autores que falam sobre 2
o tema.

c) Relacionaram a tematica a postura do homem diante da Natureza e a 13

modificacdo do comportamento vigente.

d) Acreditam que as propostas de Alfabetizacdo Ecologica e Cientifica 10
inseridas no curriculo escolar trabalham temas como: separacao do lixo,
reutilizacdo de materiais descartaveis, consumo da agua, campanhas

ecoldgicas, preservacao e respeito com a natureza.
e) Relacionaram a proposta com trabalhos voltados a comunidade escolar. 3

f)  Acreditam que a proposta possa ser desenvolvida na escola. 15

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao apresentar o resultado do questionario (1) ao grupo, manifestei minha
curiosidade sobre o fato da maioria ndo conhecer as proposi¢coes da Alfabetizacéo
Ecoldgica e Cientifica, mas acreditarem que poderiam ser desenvolvidas na Escola.
Ao questionar sobre a possibilidade de se aventurar nessa proposta, percebi certa
inseguranca por parte de alguns; talvez pela falta de apropriacéo e suportes tedricos
gue legitimam suas escolhas.

Nesse momento, algumas professoras se manifestaram:

Talvez a ideia da gente foi de poder compartilhar informacdes bésicas a
respeito do cuidado com a natureza...plantar, cultivar, reciclar, separar o
lixo,... enfim ajudar o nosso planeta a se recuperar. (Julia)

O que sei é que a Alfabetizacdo Ecoldgica esté relacionada ao trabalho com
reciclagem, aproveitamento de materiais descartados. N6és devemos estar
preocupados com o futuro ao nosso redor, educar os alunos para que seus
atos em relacdo ao meio ambiente,...que seja algo natural. Por isso acho
que esses temas podem e devem fazer parte da escola. (Ane)
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Creio que este tema transversal ja esta inserido no curriculo escolar, pois os
professores trabalham temas voltados a necessidade de mudanca de
atitudes e habitos por todos... para a sustentabilidade do nosso planeta,
guando abordam os contetdos de Ciéncias. Mas eu acho que estudos mais
aprofundados sobre a temética, com fundamentacdo teérica sao
importantes. (Neca)

As falas das professoras nos mostram de forma implicita como a EA
(macrocampo das reflexdes) tem sido apresentada — uma modalidade da educacéo
preocupada com a analise de problemas ambientais. As professoras apontaram o
cuidado com a “natureza e com 0 meio ambiente” como preponderante no processo
educativo. Além disso, a professora Neca expde o entendimento da maioria dos
professores: esse trabalho é pertinente ao ensino de Ciéncias. Sem duavida, antes de
debatermos sobre os pressupostos da Alfabetizacdo Ecologica e Cientifica era
necessario conhecer as representacfes sociais das pessoas sobre o0 assunto.

Segundo Depresbiteris (1998, p. 129) “as representacbes sociais séo
sistemas de interpretacdo que regem nossas relacbées com o mundo”; portanto, a
captura de algumas representacdes sociais dos professores, ofereceu-me aportes
para prosseguir a caminhada investigativa.

De acordo com Carvalho (2011, p. 25, grifos meus),

Enquanto acdo educativa, a EA tem sido importante mediadora entre a
esfera educacional e o campo ambiental, dialogando com 0s novos
problemas gerados pela crise ecoldégica e produzindo reflexdes,
concepcdes, métodos e experiéncias que visam construir novas bases de
conhecimento e valores ecoldgicos nesta e nas futuras geragoes.

Castro e Spazziani (1998, p. 200-201, grifos meus) afirmam que:

A aprendizagem das questdes relacionadas a situagdo ambiental geral e
particular integra a aquisicdo de conhecimentos, de valores, de
compromisso e de habilidades necessarias para desenvolver a
conscientizacdo ambiental e, assim, criar novos padrdes de conduta, de
consumo e de relagbes interpessoais orientadas para a melhoria da
gualidade de vida no planeta.

Para os autores supracitados, na EA a construcdo e aquisicdo de
conhecimentos servem como uma das ferramentas necessarias a transformacéo da
problemética ambiental. Dias (1994) afirma que a EA deve proporcionar a todos a

possibilidade de adquirir os conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo
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e as atitudes necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente. A questao é:
de qual conhecimento estamos falando?

Na esteira de Carvalho (2011, p. 38), trata-se de conhecimentos que nos
facam “reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é necessario uma
visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de relacoes
nao apenas naturais, mas também sociais e culturais.” Nisso reside boa parte do
que foi discutido durante o capitulo no qual apresentei a proposta da Alfabetizacdo
Ecocientifica, vislumbrando um processo de alfabetizacdo no qual o sujeito/aluno
tenha possibilidades de desenvolver sua capacidade de ler, compreender e
expressar sua opinido sobre questdes e assuntos que envolvam diferentes
instancias ambientais, utilizando-se das apropriacbes de conhecimentos cientificos
alicercados numa visao sistémica de mundo.

Mesmo ciente que tal objetivo exige esfor¢co constante de toda comunidade
escolar (gestores, professores, funcionarios, alunos e pais), hdo se ignora que 0S
professores sdo os profissionais essenciais neste processo de “realfabetizacéo”,
com relacdo ao meio ambiente e a tudo que o compde. Entretanto, a “dimensao
ambiental ndo foi um foco, mesmo que tangencial, da educacéo geral da populacao
adulta atual” (TAGLIEBER, 2004, p. 16), no caso, a maioria dos professores,
inclusive os da Alfredo, visto que todos estavam ha mais de quinze anos na
profissdo. Se muito, a dimensao ambiental foi relegada aos contetudos de Ecologia,
distribuidos de forma fragmentada nas disciplinas de Ciéncias e Geogréfia, que
acompanharam a formacdo inicial destes professores. Guerra e Lima (2004)
declaram que, embora a EA venha despontando em praticas escolares, a maioria
dos professores apresenta dificuldades de compreensao sobre como trabalhar as

guestbes ambientais no curriculo.

Isso se da, uma vez que, em sua formagdo académica, normalmente ocorre
a fragmentacado do conhecimento levando ou reforgcando até concepcgdes
antropocéntricas e utilitaristas de meio ambiente, as quais acabam se
tornando um obstaculo para a formagdo de uma visdo sistémica da
complexidade das questdes ambientais e da necessidade de seu
enfrentamento. No entanto, € preciso lembrar que esses obstaculos também
sdo reflexos de uma falta de definicho mais clara dos fundamentos
filoséficos, epistemoldgicos, tendéncias e dos principios da Educacdo
Ambiental (p. 44).
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Logo, a intencdo de conhecer as representacfes mais comuns que este
grupo de professores guardava sob o guarda-chuva das questbes ambientais,
sinalizou-me alguns movimentos necessarios.

No segundo momento do encontro foram realizadas reflexdes a respeito do
Curriculo, da organizacdo do conhecimento cientifico escolar e do Professor
Pesquisador. A organizagdo deste momento foi intencionalmente preparada,
buscando-se nele certa similitude com uma Aula Inaugural. O encontro prosseguiu
com a explanacao/discussao/reflexdo coordenada pelo professor Dr° José Claudio
Del Pino (meu orientador).

Figura 15 - Segundo momento da formag¢é&o continuada

Fonte: Acervo da autora.

A escolha por abordar o tema Professor Pesquisador partiu do pressuposto
gue esta postura é inerente a acado docente, pois segundo Becker (2012, p. 13), a
pesquisa faz parte da nova concepc¢édo de professor; entendendo, assim como o
autor, que “na concepcao atual de docéncia, tanto professor quanto aluno deve ser

compreendido como sujeito epistémico; sujeito que constroi conhecimento”.
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Falar sobre a prética docente é algo recorrente nas formacdes continuadas
de professores, portanto nosso encontro nao fugiu a regra. Contudo, qual seria a
melhor tematica para reflexdo nesse momento? O que poderiamos levar como pauta
de discussao ao coletivo de professores da EMEF Alfredo Lopes da Silva? Nossa
escolha precisava de certa forma, estar atrelada a proposta de investigacao
apresentada anteriormente ao grupo. Portanto, lancamos mado de um momento de
reflexdo a respeito do professor/pesquisador, compreendendo-o como agente ativo
na construgao e reconstrugdo do conhecimento que circula no/pelo espaco escolar -
uma aula inaugural para desencadear o encanto do ato de pesquisar no espaco
escolar.

O professor/coordenador iniciou uma conversacdo partindo dos
entendimentos que o grupo apresentava a respeito de Curriculo e, com base em
algumas manifestacdes espontaneas, ou seja, de alguns ecos-pedagégicos® foi
construindo o mapa conceitual representado na (Figura 15).

O desenho produzido revelou a concepcdo de um curriculo aberto. A
comecar dai, o professor/coordenador foi apresentando algumas caracteristicas
deste curriculo: levar em consideracdo o contexto tempo/espaco e os fendbmenos
sociais nele estabelecidos; ter a pesquisa como forma de resolucdo das
problematizacfes sobre o mundo; estabelecer as relacdes necessarias entre as

diferentes areas de conhecimento que perpassam e constroem o corpus do mesmo.

**Termo cunhado pela autora para explicar o surgimento de manifestaces de fala espontaneas e
recorrentes, num coletivo de professores, sem que, no entanto, os sujeitos da fala assumam a
autoria da mesma.
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Figura 16 - Mapa Conceitual produzido na formacéo de professores

»
CURRICULO ABERTO
CONTEXTO ] [ PESQUISA J [ INTERDISCIPLINARIDADE
Fendmeno Social ( Problematizagao 1 '”teézcgoonir;téfma;nféeas

ORGANIZACAQ DO CONHECIMENTO CIENTIFICO ESCOLAR

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante as consideracfes apontadas pelo professor/coordenador sobre o
curriculo aberto e o professor/pesquisador alguns participantes demonstraram

movimentos de inquietacao:

E, mas o que adianta a gente ficar discutindo sobre curriculo aqui, se depois
vem uma ordem la de cima e manda a gente fazer o que eles acham que
tem que ser feito. Estou cansado disso... Toda vez que muda o governo,
eles mudam as coisas. Cada qual quer deixar sua marca. (Joao)

Nesse momento outro professor inferiu:

Essa coisa de pesquisa, de projeto interdisciplinar... eles inventaram de
colocar goela abaixo nas escolas do estado e...se virem. No inicio até deu
certo para alguns colegas, mas depois acabou que ninguém mais
aguentava. Os alunos ndo queriam nada com nada. Nao funciona assim, s6
dar mais trabalho pro professor. (Gerson)

Tudo bem se agora vem essa outra moda, mas daqui a quatro anos muda
tudo outra vez. (Jo&o)

A fala dos dois professores, naquele momento, vinha carregada de
sentimentos de descrenca e resisténcia, entretanto esse ndo era um sentimento
compactuado pelo coletivo ali presente, pois a reagcdo de inquietacdo corporal foi
perceptivel nos movimentos: mudanca na posicdo que estavam sentados nas
cadeiras, olhares laterais, expressodes faciais e sussurros paralelos.

Os dois professores estavam se referindo as “suas” experiéncias e

interpretagfes como docentes no Ensino Médio Estadual, numa determinada época.
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As questbes levantadas por estes professores poderiam servir como pano de fundo
para muitas analises, o que de fato ja foi realizado por muitos autores. Entretanto,
busco em Sacristan®’ (2000), algumas consideracdes a respeito da prescricdo

curricular, partindo do nivel politico administrativo:

A ordenacdo do curriculo faz parte da intervencdo do Estado na
organizacgdo da vida social. Ordenar a distribuigdo do conhecimento através
do sistema educativo € um modo ndo so6 de influir na cultura, mas também
em toda a ordenagdo social e econdmica da sociedade. Em qualquer
sociedade complexa é inimaginavel a auséncia de regulacdes ordenadoras
de curriculo. Podemos encontrar graus e modalidades diferentes de
intervencdo, segundo épocas e modelos politicos, que tém diferentes
consequéncias sobre o funcionamento de todo o sistema (p. 108).

De fato, a intervencao politica sobre o curriculo pode parecer negativa e
limitadora da autonomia dos docentes como especialistas da atividade pedagdgica e
do desenvolvimento curricular, pois numa sociedade democratica que garante a
participacdo dos agentes da comunidade educativa em diversos niveis € necessario
que as intervencbes ou regulacdes do curriculo sejam analisadas com outra
perspectiva (SACRISTAN, 2000). Assim, os dois professores estavam apresentando
uma importante dimensdo para discutirmos, porém essa nao era a intencdo do
encontro, tdo menos da proposta investigativa. Alids, o professor/coordenador
apenas escutou as consideracbes dos professores, sem julgamentos e
consideracgodes.

Entretanto, tais falas sinalizaram a relevancia de abordarmos a dimensé&o do
professor durante a modelacdo do curriculo da EMEF Alfredo Lopes da Silva,
visando a transformacdo para uma Escola Sustentavel. Alids, o autor supracitado,
reconhece o professor como ator principal para analisar os significados mais
substanciais das dimensdes propostas com as atividades pedagdgicas relacionadas
ao curriculo.

A situagdo criada com as falas dos dois professores foi interrompida pela

professora Bel:

*’Na obra “O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica” (2000), Sacristan faz uma série de reflexdes
sobre diferentes dimens@es culturais e sociais relacionadas ao curriculo escolar (econémicas,
politicas, administrativas, etc.).



173

Mas o que estamos tentando fazer agora é uma mudanca de postura. E
uma coisa que precisa ser feita de imediato. Acho que a ideia é muito boa,
pois cada um fazendo a sua parte... professores, administracéo, governo...
Eu estou feliz com a preocupagdo que a SED teve para que as futuras
geragcdes ndo incorram nos mesmos erros da geragdo atual. Isso é um
avango ao meu ver. Quando a gente parou para fazer isso? E diferente o
gue estamos falando aqui hoje.

No intuito de prosseguir com as reflexdes, o professor/coordenador apontou
para primeira dimensdo exposta no mapa conceitual - contexto. Sua
intencionalidade foi fazer os professores perceberem que na perspectiva do curriculo
aberto, o contexto emana de fenOmenos sociais e necessariamente deve ser
pesquisado de forma interdisciplinar. A interacdo de diferentes é&reas do
conhecimento oferece maior amplitude nas problematizacdes, orientando 0 processo
da pesquisa necessaria. Desta forma, os professores assumem a tarefa de
pesquisadores, em busca das melhores possibilidades para organizacdo dos
conhecimentos cientificos escolares, necessarios para compreensao/transformacao
do contexto apresentado. Portanto, nossa discussao era resultado do contexto que
nos, professores da rede municipal de Lajeado, nos encontrdvamos.

Sem duvida, o curriculo apresenta e determina a organizagdo do
conhecimento cientifico que chega a escola e, especificamente nesse caso,
poderiamos retomar as consideracfes referentes a BNCC, porém nao é isso que
nos interessa neste momento. Gostaria de ressaltar que a organizacdo do
conhecimento cientifico escolar passa necessariamente pelas maos do professor.
Como afirma Marques (2012, p. 55), “se o professor ensina algo, ele precisa
questionar-se 0 que € isso que ele ensina. Se o professor pretende ensinar algo, ele
precisa saber esse algo que pretende ensinar”, portanto, torna-se inerente a acao
docente pensar sobre 0 que se ensina e sobre a organizacdo do curriculo.

Saliento as contribuicbes de Bachelard (2000) que nos fazem pensar a
Ciéncia como um ato de criacao e, a possibilidade de oferecer a ténica da aventura
ao saber cientifico, abre espaco para producdo de um curriculo aberto: com
plasticidade que possa se molda ao contexto das escolas; possibilitando a
abordagem dos diferentes fendmenos sociais; fornecendo condi¢fes para realizacao
da pesquisa como mecanismo de resolucdo de problemas complexos; criando
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terreno para acdo do professor/pesquisador e para organizacdo do conhecimento
cientifico escolar.

Durante o encontro fomos estabelecendo reflexdes sobre o papel do
professor/pesquisador na criagdo de possibilidades para si, em primeiro lugar, e
consequentemente aos alunos, para conhecer o mundo e agir sobre ele,
transformando-o e transformando a si mesmo. Entendo que ao assumir esta postura
de professor é preciso mudar para mudar, desnaturalizar o natural, aceitar o desafio
e se comprometer com a mudanca. Talvez, a fala da diretora possa retratar ideias
fomentadas nas reflexdes, que foram relevantes para prosseguirmos com o

processo de investigacdo na Escola:

E... precisamos pensar quais as competéncias necessarias para que nossos
alunos estejam preparados para participarem como sujeitos de
comunidades sustentaveis. O maior desafio pra nés educadores é encontrar
uma pedagogia que capacite nossos alunos com habilidades praticas e
éticas. A escola deve se engajar significativamente com isso. (Diretora)

Neste ponto, convém salientar a importancia do professor/pesquisador no
processo de ensino-aprendizagem, pois este parte da premissa que o0s alunos
constroem o conhecimento a partir da resolucdo de problemas; do enfrentamento de
situacBes complexas; do trabalho com projetos de pesquisa; da experiéncia que |Ihe
atravessa; com a possibilidade de integracdo de diferentes areas do conhecimento;
com a relagdo conceitual em diferentes tempos.

Ao analisar a experiéncia deste encontro percebemos que, para aqueles que
puderam experienciar este momento, ficou o desejo de saber mais sobre as
proposi¢cdes desenvolvidas nas teorizagBes a respeito da Alfabetizagdo Ecoldgica e
Cientifica. Além disso, o fato de poucos conhecerem as teorizacdes, mas
apresentarem interesse pelas proposi¢cdes desenvolvidas por elas criou condicbes
de emergéncia para continuidade dos estudos.

A fala da professora Neca, referindo-se ao trabalho dos professores com
temas voltados a mudanca de atitude diante das questdes ambientais, seguida da

afirmacéo de que a fundamentacao tedrica sobre o assunto € importante, nos leva a



175

pensar nas ponderacdes de Tardif (2002) sobre o saber® dos professores. Segundo
o autor, “o saber dos professores deve ser compreendido em intima relacdo com o
trabalho deles na escola e na sala de aula” (p. 16-17). Portanto, qual seriam o0s
saberes usados pelos professores no seu trabalho com as questbes ambientais?

Com os dados coletados percebemos que a maior parte dos professores
compreendia as questbes ambientais como complemento no processo pedagogico,
indicando acbes isoladas como separar o lixo, aproveitamento de materiais
descartados, confeccdo de cartazes, oficinas de brinquedos com sucata, etc.
Também manifestaram as abordagens das questdes ambientais de forma genérica:
cuidado e respeito com a natureza, atividades de educacdo ambiental,
responsabilidade com a preservacdo do planeta, atividades voltadas a preservagao
do meio ambiente.

N&o podemos deixar de mencionar, assim como Tardif (2000, p. 11) que

[...] o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario
estuda-lo relacionando-o com elementos constitutivos do trabalho docente.

Minhas analises ndo foram direcionadas ao processo de subjetivacao pelo
qual os professores da EMEF Alfredo Lopes da Silva passaram, entretanto é
relevante compreendermos a pluralidade do saber docente que circula no/pelo
espaco escolar para entendermos as representacdes vigentes.

Pois bem, quando a professora Neca afirma que realizar estudos mais
aprofundados, com fundamentacgéo tedrica sobre o assunto, sdo importantes, esta
sinalizando o que Garcia (1999, p. 26) apresenta como inerente a formacdo de

professores, visto que estes

*%0 autor traz uma visdo plural do saber docente “formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacgédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (TARDIF, 2000, p. 36).
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[...] se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram seus
conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes, que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo que os alunos
recebem.

Além disso, como j& mencionado anteriormente, estes professores em sua
formacdo académica, certamente passaram pela fragmentacdo do conhecimento, o
que dificulta a percepcao sistémica da complexidade das questdes ambientais e seu
enfrentamento (GUERRA; LIMA, 2004).

Assim, os momentos coletivos para reflexdes sobre as proposicdes da
Alfabetizacdo Ecoldgica e Cientifica, bem como os que viriam com a possibilidade
de acoplamento destas no curriculo escolar (Alfabetizacdo Ecocientifica), pensados
para o processo de investigacdo, intencionavam desassossegar 0s conhecimentos
ambientais armazenados na memoria dos professores, na tentativa de reconstrucao
dos mesmos. Debrucando-se nas teorizacbes de Capra (2006), precisamos
desenvolver uma nova maneira de ver e pensar o mundo — em termos de relacées,
conexdes e contexto -, fato que vem na contramdo dos principios da Ciéncia e
educacao tradicional, que possuem uma tradicdo alicercada no pensamento linear
de causa e efeito sobre as questdes ambientais.

Desta maneira, o0s momentos de estudos que a professora Neca declarava
ser importante, representavam algumas das possibilidades para problematizacao de
saberes ambientais. As apropriacfes tedricas mais aprofundadas sobre o tema da
pesquisa intencionavam o desequilibrio necessario para reorganizacédo de conceitos
através da dialogicidade entre as pessoas que ali se encontravam, reunidas por
objetivos e necessidades comuns. Acredito, assim como Borges (1996, p. 69) que “o
conhecimento é intransferivel. E construido num desenvolvimento intercalado por
crises, rupturas e reestruturagdo, num processo permanente de mudancas. E assim
gue nds crescemos e as ciéncias se desenvolvem.” Como nos ensinou Bachelard
em sua dimensdo docente, todo o conhecimento é uma reconstrugdo, visto que 0s
conhecimentos novos fundam-se na reorganizacdo do que se conhece
(BACHELARD, 1996).

Nos estudos das proposicdes desenvolvidas por Capra (2006) se encontra

condicOes de possibilidade para desenvolver uma complexidade no pensar, partindo
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de “mudancas de ponto de vista” (p. 48); mudancas necessarias para transformacao
do curriculo visado a Escola Sustentavel.

Finalizando a segunda parte do encontro, buscamos confirmar os
entendimentos a respeito do curriculo aberto com os presentes. Estes mencionaram
compreender a importancia do assunto, afirmando que o discurso ndo é novidade,
porém a falta de tempo e a organizacdo burocratica dos programas escolares, ou
gue chegam até a escola, ndo permitem com que os professores trabalhem desta
forma. Tais consideragfes partiram especialmente dos professores que trabalhavam
com os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Com certeza, diante da quantidade de turmas e instituicbes que precisam
assumir por questdes econdmicas, falta-lhes tempo. Uma situacdo que nao pode
passar despercebida, tdo pouco tratada de forma ingénua pelos programas e
politicas publicas que pensam na transformacdo das escolas em espacos
educadores sustentaveis. Qual é a “sustentabilidade” oferecida aos professores que
nelas irdo atuar? Poderiamos nos debrucar sobre esse tema, mas ndo era essa a
intencdo e, meus pensamentos foram chamados para discussao com as

consideracdes apresentadas, pela coordenadora dos Anos Iniciais que sugeriu:

E se a gente comecasse este trabalho com os professores dos Anos
Iniciais, pois € mais facil. Tem um professor s6 por turma e... ja que as
ideias falam de alfabetizacdo, poderiamos iniciar isso com vocés.
(direcionando o olhar para alguns). Vamos tentar, depois a gente vai
ampliando os estudos. O que vocés acham?

A sugestdo da coordenadora foi aceita pelo grupo, ressaltando que todos os
professores dos Anos Iniciais estavam presentes; assim a proposta de investigagao
seria realizada neste nivel de escolarizacdo. Entretanto, um dos professores de
Ciéncias manifestou interesse em participar da pesquisa, estendendo o desejo a
mais um dos seus colegas. Como a direcdo da Escola j4 havia comunicado que
gostaria de fazer parte do processo, estava determinado os sujeitos da pesquisa:
cinco professores dos Anos Iniciais, dois professores de Ciéncias, alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, coordenacdo dos Anos Iniciais e dire¢cao da Escola.

Esse coletivo de professores, coordenacdo e direcdo era responsavel por

iniciar a caminhada investigativa pelo labirinto do curriculo de uma Escola
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Sustentavel. Assim, este Grupo de Trabalho (GT) iniciou seu percurso com
momentos formativos para apropriacdes teoricas, reflexdes e deliberacées sobre o
desenho curricular proposto para Escola. Estes momentos aconteceram em alguns
periodos dedicados as reunides pedagdgicas, aos quais denominei de Encontros.

A equipe gestora da Escola havia me oferecido trés momentos de encontro
ao longo do ano, para que o grupo de professores se debrucasse sobre a proposta
de investigacao, ou seja, um encontro por trimestre - o primeiro j& havia acontecido.
Questbes burocraticas, adequacBes aos programas e projetos determinados pela
mantenedora, bem como prazos para cumprimento das atividades, acabam
ocupando espaco na agenda e pauta das reunides pedagodgicas; portanto, minha
investigacdo disputava campo de visibilidade entre tantas outras preocupac¢oes que

atravessam a escola.

5.2.3 Passos a seguir: apropriacdes tedricas (3° Encontro)

O 3° Encontro foi o primeiro realizado pelo GT; um grupo composto por 89%
de mulheres, pois apenas um dos integrantes era homem. A faixa etaria variava
entre 30 e 52 anos, ocasionando uma variacdo de 5 a 30 anos no tempo de
magistério. Em relacdo a formagcdo académica de base, o grupo era composto por
quatro integrantes com Pedagogia, trés com Ciéncias — Habilitagdo em Matematica,
um com formacao em Letras e um em Biologia.

Fragmentos de falas presentes no encontro anterior indicaram a importancia
de reiterar o papel do professor nesse processo, ou seja, do GT se compreender
como agente na reconstru¢céo do desenho curricular pensado para os Anos Iniciais,
visando a inclusao das proposicdes da Alfabetizacdo Cientifica e Ecologica.

Entretanto, era preciso fazer com que o GT operasse em certo nivel de
abstracdo e complexidade sobre os temas da investigacdo que, sO seria permitido
através das apropriacdes teoricas. Esse encontro foi propulsor a compreenséo de
que, apropriar-se do quadro tedrico articulado a hipétese de pesquisa, era condi¢cao
necessaria para adentrar no labirinto da investigacdo. Utilizamos a Sala de

Informética para o encontro, pois necessitavamos dos recursos de videos la
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presentes. Paralelamente, na Sala dos Professores acontecia a reunidao pedagogica
dos Anos Finais.

Iniciamos com uma breve retrospectiva sobre as reflexdes estabelecidas na
Formacdo Continuada a respeito do professor/pesquisador e do Curriculo Aberto.

A professora Léla manifestou-se:

Eu fiquei pensando... Por que os professores dos Anos Finais ndo se
envolvem tanto com um trabalho assim? (Olhando para os dois colegas de
Ciéncias presentes na sala continuou). Ta...tirando vocés dois que estao
aqui, pois esse assunto esta diretamente ligado ao trabalho de vocés, é
uma pena que toda a escola néo trabalhe em conjunto com um tema téo
importante. A gente esta tendo oportunidade de fazer isso e alguns colegas
ndo se envolvem.
De acordo com Dourado, Belizario e Paulino (2015), o processo de
implantacdo de Escolas Sustentaveis é contagiado por dificuldades, entre elas as
resisténcias e pouca entrega por parte de alguns atores. Enquanto ainda

pensavamos sobre as palavras da professora Léla, a professora Neca completou:

E, mas a gente esta aqui e isso que importa agora. Eu acho que se a gente
comecar e isso der certo, os proprios alunos quando chegarem la... nos
Anos Finais, vao forcar uma mudanca de atitude.Vamos tentar, dai depois a
gente vai aos poucos mexendo em toda escola. Também penso que eles
vao acabar se envolvendo em algumas coisas, de um jeito ou outro, pois
tem coisa que é pra escola toda ndo s pros pequenos.

A fala da professora Neca recebeu o consentimento de alguns integrantes
do GT, pois esses reagiram com movimentos de afirmacdo com a cabeca. Naquele
instante, realizei uma intervencao de compreensao: “Entdo vocé esta querendo dizer
que os professores dos Anos Finais irdo se envolver com a proposta no decorrer do

processo?”

Sim, eu acredito que alguns serdo motivados ao longo do

caminho. (Neca)

Aproveitei para justificar que a continuidade da investigacdo estava pautada
na aceitacdo do grupo de professores dos Anos Iniciais, ja que este demonstrara
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maior interesse pela pesquisa. Contudo, todo professor que viesse a sentir-se
afectado®® pela proposta, estaria convidado a participar do processo de
investigacdo. Segundo Maturana (2001, p. 124), se queremos que “alguém adquira
conhecimento em um certo espaco, o que tenho que fazer é convida-lo a viver em
um certo dominio; se ele aceita, tera esse conhecimento.”

Utilizei-me daquele momento para me assegurar da compreensdo do GT
acerca dos objetivos da pesquisa, apresentados ao coletivo de professores no 1°
Encontro.

Este momento prosseguiu na forma de um debate estabelecido a partir de
uma entrevista semiestruturada e coletiva sobre os temas: Alfabetizac&o Cientifica e
Ecologica, Curriculo de uma Escola Sustentavel e Educagdo Ambiental. Ao escolher
a entrevista como instrumento para coleta de dados nesse encontro, reitero as
proposicdes de Szymanski, Almeida e Prandini (2002) sobre sua possibilidade como
solucédo para o estudo de significados subjetivos e de situacbes complexas para
serem investigados através de instrumentos fechados em formato padronizado.

Além disso, 0s autores mencionam que

[...] a entrevista face a face é fundamentalmente uma situagdo de interacéo
humana, em que estdo em jogo as percepcdes do outro e de si,
expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para 0s
protagonistas: entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem
informacdes e procura outras, assim como aquele que é entrevistado
também processa um conjunto de conhecimentos e pré-conceitos sobre o
entrevistador, (organizando suas respostas para aquela situacdo)
(SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2002, p. 12, grifos meus).

Sem duvida, o momento inicial do debate refletiu exatamente o que os
autores apontam, pois apesar de todos integrantes do GT se conhecerem e estarem
cientes da proposta de investigacao, percebi que as manifestacdes dos participantes
eram ponderadas, ou seja, a fala vinha de forma controlada sem muita
espontaneidade. Porém, no fluir das interacbes pude perceber o que Maturana
(2001) chama de movimentagédo de um tipo de comportamento relacional para outro.

Fato que, segundo o autor, ocorre durante a conversagao devido ao “entrelacar

**Utilizo-me do termo afectado para designar o sentimento de afeto do sujeito por algo que Ihe afeta.
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consensual de linguagem e emoc¢des” (p. 179). Assim, a conversacao estabelecida
se ocupou com a construcdo de um clima mais informal.

De acordo com Szymanski, Almeida e Prandini (2002, p. 27-28),

[...] os objetivos da pesquisa serdo a base para a elaboracdo da questéo
desencadeadora, que devera ser cuidadosamente formulada. [...] A questao
tem por objetivo trazer a tona a primeira elaboracdo, ou um primeiro arranjo
narrativo que o participante pode oferecer sobre o tema que € introduzido.

Confesso que a elaboracdo das perguntas desencadeadoras néo foi tarefa
muito facil, pois além de me preocupar com a validade do constructo, ou seja, com a
correspondéncia entre as perguntas e minhas intencdes (MIELZINSKA, 1998),
deveria ter o cuidado de evitar inducdo de respostas. Assim, parti do seguinte
guestionamento: “Quando se fala em curriculo de uma Escola Sustentavel o que
vem a sua cabeca?”

O fato de eu usar a particula “o que” na pergunta, pretendia buscar certa
descricdo nas respostas, possibilitando a emergéncia de entendimentos balizadores
do pensar. Para analise das respostas, procurei identificar manifestacfes explicitas
ou implicitas, referentes aos conhecimentos cientificos, ecoldgicos e dos principios
da Educacédo Ambiental.

Embora, a pergunta desencadeadora mencionasse os entendimentos sobre
o curriculo dessa escola, alguns integrantes responderam sobre a Escola em si.
Quando questionados, afirmaram que entendiam o curriculo como sendo inerente a
escola.

Uma parte dos integrantes mencionou a importancia do curriculo deste tipo
de escola oferecer aos sujeitos/alunos: a conscientizacdo em relacdo as questdes
ambientais, aprendizagens significativas referentes ao meio ambiente e a

sustentabilidade como base constitutiva para relagdo homem/natureza.

Quando penso na Escola Sustentavel é possivel pensar na conscientizacao
do alunado sobre as questdes ambientais, os ecossistemas e a relagdo do
ser humano com o ambiente. Buscar solugbes sustentaveis na relagao
homem/ambiente, sustentabilidade. (Nana)



182

Um curriculo comprometido com as questdes ecoldgicas, voltado e atento
para as questdes ambientais da atualidade. Um curriculo que seja capaz de
formar cidad@os conscientes de seus atos e atitudes, compreendendo seu
papel transitorio nesse planeta, compreendendo a importancia de cuidar e
preservar os recursos naturais. (Nice)

Uma escola que se preocupa com valores, habilidades e atitudes que
contribuam para melhorar a nossa qualidade de vida e das futuras
geracdes. Sustentabilidade socioambiental. De produzir aprendizagens
significativas voltadas para sustentabilidade. (Léla)

Um curriculo que contemple atividades nas quais os alunos possam
envolver-se em acdes que prezem pelo equilibrio do meio ambiente,
desenvolvendo habitos e atitudes saudaveis, que ndo comprometam os
recursos do planeta. (Dione)
Em primeiro lugar, gostaria de me debrucar sobre o termo conscientizacéo,
pois segundo Capra (2005, p. 54), “a consciéncia € um tipo especial de processo
cognitivo que surge quando a cogni¢cao alcanca um certo nivel de complexidade”.

Segundo o autor, existem dois tipos de consciéncia:

O primeiro tipo, chamado de “consciéncia primaria”, surge quando os
processos cognitivos passam a ser acompanhados por uma experiéncia
basica de percepcdo, sensacdo e emogdo. [..] O segundo tipo de
consciéncia, chamado as vezes de ‘“consciéncia de ordem superior”,
envolve a autoconsciéncia — uma nocéao de si mesmo, formulada por um
sujeito que pensa e reflete. [...] Em virtude do papel essencial da reflexdo
nessa experiéncia consciente de ordem superior, vou chaméa-la de
“consciéncia reflexiva” (p. 55).

Quando a professora Nana se refere ao curriculo de uma Escola Sustentavel
como propulsor da conscientizacdo em relacdo as questdes ambientais, imputa ao
mesmo a responsabilidade de oferecer aos sujeitos/alunos a cognicdo necessaria
para que este processo ocorra. Alias, a professora Nice, também se refere ao
curriculo como propulsor na formacdo da consciéncia dos sujeitos diante dos seus
atos e atitudes com o ambiente.

Sem duvida, a consciéncia reflexiva, mencionada por Capra (2005), exige
maior abstracdo cognitiva dos sujeitos em relacdo as questdes ambientais,
reiterando minha hipotese sobre as possibilidades oferecidas com a insercdo da
Alfabetizac@o Ecocientifica no curriculo escolar (que se encontrava em construcao).
Alias, quando as falas de alguns integrantes apontavam a necessidade do curriculo

oferecer aprendizagens significativas para que os sujeitos/alunos compreendam 0s
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ecossistemas, as questdes ecoldgicas, o equilibrio ambiental e a dinamica das
relacbes estabelecidas entre homem e natureza, certamente ha de se pensar o
curriculo como propulsor da Alfabetizacdo Cientifica e Ecoldgica (Ecocientifica)
desses sujeitos.

Abordagens sobre conhecimentos ecologicos aparecem explicitamente na
fala dos professores; porém, quando a professora Nana declara: “Buscar solucdes
sustentaveis na relacdo homem/ambiente”, ndo estaria implicita a necessidade dos
conhecimentos cientificos? Quando o professor Dione e a professora Léla apontam
o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores que contribuam para qualidade
de vida desta e das futuras geracdes, ndo estariam diante da perspectiva da BNCC
sobre a area de Ciéncias da Natureza?

Creio ser imprescindivel (re)marcar as consideragdes iniciais que a BNCC
faz em relacédo a necessidade dos sujeitos se apropriarem de conhecimentos éticos,
politicos, culturais e cientificos para debater e tomar posicdo diante dos grandes
desafios da contemporaneidade, lancando como compromisso para area de
Ciéncias da Natureza, desenvolver ao longo do Ensino Fundamental, o letramento
cientifico dos sujeitos/alunos. Porém, no decorrer do debate, ndo foi possivel
perceber com clareza a presenca de proposi¢cdes da Alfabetizacdo Cientifica na fala
dos integrantes.

Ao se reportarem a sustentabilidade como base constitutiva para relacéo
homem/natureza, a maioria aponta para uma relacdo de preservacao dos recursos
naturais, somente a professora Léla mencionou a sustentabilidade na perspectiva
socioambiental.

Alguns professores se reportaram ao curriculo de uma Escola Sustentavel

como espaco para a EA:

A elaboracdo e execucdo de um projeto que traga retorno para a escola,
levando em conta a educacdo ambiental. (Julia)

Ahh ... eu lembro de auto-sustentacdo, de educagdo ambiental. De uma
escola que respeita, ndo agride a natureza, reutiliza, consumo consciente.
(Maria)

Como as mengOes sobre a EA foram sucintas, aproveitei para langar a

segunda pergunta desencadeadora: “Como vocés acham que a EA estaria presente
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nessa proposta? Ou seja, na proposta de Alfabetizacdo Cientifica e Ecoldgica?”
Como venho mencionando no decorrer da tese, minha ideia sobre o acoplamento da
Alfabetizacdo Cientifica e Ecoldgica (Alfabetizacdo Ecocientifica), até o momento
deste encontro, estava em processo de construcdo, portanto eu nado havia
apresentado ao GT as proposi¢cdes pensadas para tal. Assim, parti do pressuposto
que as apropriacfes tedricas sobre os dois campos eram imprescindiveis para
compreensao da proposta que seria apresentada mais adiante.

Em relagdo a segunda questdo, as respostas foram bastante comuns,
reiterando os resultados obtidos no questionario (1), pois a maioria respondeu que a
EA apareceria nesta proposta através da abordagem de temas como: separacao do
lixo, reutilizacdo de materiais descartaveis, consumo da &agua, campanhas
ecoldgicas, preservacdo e respeito com a natureza, confeccdo de horta e

composteira.

Eu penso que com o respeito a natureza, com o senso critico, a reutilizacao,
reducdo do consumo de lixo e a reciclagem. Realizar a separacdo de lixo
com os alunos, comecando na escola, para posteriormente atingir as casas
e a comunidade em geral. Reciclar e reaproveitar residuos sélidos de forma
criativa e proveitosa. (Jdlia)

Acho que em tudo que esta relacionado ao trabalho de conscientizagdo
sobre a separagdo de materiais reciclaveis, ao seu aproveitamento, a
confeccdo de materiais reaproveitando o lixo. Enfim, para ter um ambiente
saudavel. (Maria)

Compartilhando informagbes basicas a respeito do cuidado com a
natureza...plantar, cultivar, reciclar, separar o lixo. Enfim, ajudando 0 nosso
planeta a se recuperar. Com atividades voltadas a preservacdo do meio
ambiente. (Nana)

Através do reaproveitamento do lixo, com a separagédo do lixo. Criacdo de
uma composteira e horta. (Neca)

Considero, assim como Travassos (2006, p. 20), que o trabalho de EA
“passa pelas crencas, valores e atitudes dos profissionais que vao desenvolvé-lo”;
portanto, momentos de reflexdes sobre as percepgbes e representacdes que
atribuem as questdes ambientais sdo fundamentais a conscientizacdo e construcao
de um conceito atualizado de EA. Entretanto, nem sempre este processo reflexivo é
tranquilo, pois “a principal dificuldade que se enfrenta € precisamente o0 medo de

perder o que se acredita ter e do desconhecido que a mudanca traz” (MATURANA,;
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REZEPKA, 2000, p. 31). Talvez, isso possa ser um dos motivos na resisténcia
apresentada pela maioria dos professores dos Anos Finais da Escola, devido a
inseguranca diante de um territério que exige conhecimentos, muitas vezes,
oriundos de areas diferentes de sua formacgéo e atuacéo.

Pois bem, ao analisar as falas foi possivel perceber que a representacéo da
EA, na maioria dos integrantes do GT, baseia-se numa corrente de longa tradicéo,

apontando uma visdo conservacionista/recursista®® ou a reciclagem de materiais.

Apenas um dos integrantes trouxe uma visdo mais recente sobre EA:

Na minha visdo, uma proposta como essa precisa estar fundamentada em
principios e critérios que perpassam varias disciplinas para que ocorra o
encontro de mdltiplos saberes. Entendo que a ideia é educar para a
sustentabilidade, resultando numa rede completa de relacbes e ndo uma
propriedade individual ... acho que a ideia é desenvolver comportamentos,
valores e a compreens@o do mundo com uma visao sistémica da vida. Eu ja
li um pouco sobre esta proposta e confesso que estou muito curiosa e
interessada em ver como podemos colocar essas ideias em prética aqui na

escola. (Gina)
A terceira pergunta desencadeadora lancada ao grupo foi: “O que vocés
pensam que néo poderia faltar nessa proposta curricular?” As respostas seguiram o
padrdo de representacdo e significado ja demonstrado nas falas anteriores,

indicando a concepc¢ao de Natureza como recurso; portanto, as intervencfes da EA

foram direcionadas a preservacédo destes recursos:

O que ndo pode faltar sdo atividades voltadas a preservacdo do meio
ambiente. (Julia)

Acho que atitudes concretas com o objetivo especifico. (Neca)
O agir corretamente com as coisas da Natureza com o objetivo de tornar as

pessoas mais responsaveis pela conservagdo do planeta, embora as
escolas ja trabalhem com o tema. (Nana)

De acordo com Sauvé (2005), a corrente conservacionista/recursiva se
preocupa com praticas de EA que possibilitem desenvolver nos sujeitos a

capacidade de adotar comportamentos de conservacdo, bem como de desenvolver

®*Na obra “Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios” (2005), Sato e Carvalho apresentam um estudo
detalhado, realizado por Sauvé a respeito das diferentes correntes de EA.
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habilidades para uma gestdo ambiental mais consciente, em relacdo aos recursos
naturais. Suas estratégias sao pautadas em acOes orientadas por codigos de
comportamentos com enfoque pragmatico e cognitivo.

O encontro seguiu com a apresentacdo de dois videos, que serviram de
plano motivacional na caminhada de apropriacbes tedricas sobre os temas
Alfabetizacdo Cientifica e Alfabetizacdo Ecolégica, ambos retirados da internet® e
gue faziam parte do meu acervo sobre os temas. O primeiro video trouxe uma rapida
reflexdo sobre Alfabetizacdo Cientifica, jA o segundo, apresentou uma entrevista
realizada com o autor Fritjof Capra, na qual aponta a Alfabetizacdo Ecolégica como
uma possibilidade a educacdo. A escolha na ordem das apresentacdes foi
intencional, visto que Capra menciona a importancia da contribuicdo dos
conhecimentos oriundos das Ciéncias nas abordagens e leituras das probleméaticas
ambientais. Alias, Chassot (2001) reporta-se a dimensédo ambiental como uma das
preocupacbes no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, apontando a

importancia da abordagem politica no processo de Alfabetizacéo Cientifica.

® Alfabetizacdo Cientifica. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=61alLEgqd6U>.
Acessado em: 10/06/2016.
Entrevista com Fritjof Capra. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=P6-yuMpk6B8>.
Acessado em: 10/06/ 2016.
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Figura 17 - Momento do GT

Fonte: Acervo da autora.

Finalizando o encontro, retomamos as ponderagbes sobre o papel do
professor/pesquisador, realizadas no 2° Encontro. Combinamos que cada integrante
do GT seria responsavel por ampliar seus conhecimentos sobre estes temas.

Entendo, assim como Névoa (1997, p. 25, grifos meus) que

A formagéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores 0s meios para um pensamento critico e que facilite as
dindmicas de autoformacao participada, que implica num investimento
pessoal, buscando construir uma identidade, que é também uma
identidade profissional.

Ora, se buscamos oferecer ao aluno um processo de Alfabetizacéo
Cientifica e Ecoldgica, o professor como sujeito responsavel pelo processo devera,
em primeiro lugar, identificar-se como tal e, para isso, pressupde-se a necessidade
deste se envolver na busca de ferramentas conceituais sobre os temas. Portanto, a
estratégia foi considerada movimento necessario para autoformacao participativa do
professor. Alias, Becker (2012, p. 14), declara que: “O professor, como sujeito

epistémico, é alguém que continua aprendendo e ampliando sua capacidade de
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conhecer e, portanto, de aprender conteudos mais complexos”. Aléem disso, o autor

refere-se ao conhecimento como uma capacidade que nao esta pronta,

[...] nem no genoma do recém-nascido, nem no meio social; cada individuo
precisa construi-lo para si. O conhecimento como contetdo € objeto de
conquista. Nao pode ser aprendido tal como se encontra no meio social;
precisa ser assimilado com tudo o que isso significa de construcdo mediante
inimeras acomodacdes em resposta aos desequilibrios provocados por
assimilacdes anteriores; passando por assimilacdes deformantes, até
conseguir uma adaptacao satisfatéria (BECKER, 2002, p. 14).

5.2.4 Conectando ideias, definindo caminhos (4° Encontro)

Chegavamos ao nosso ultimo encontro; momento de reflexdes e tomada de
decis@es. A roda estava feita, todos aguardando o momento oficial para abertura da

reuniao; a coordenadora pedagogica intercedeu:

Pessoal, hoje nos precisamos decidir como iremos fazer, ou seja, pelo
menos vamos ter que combinar 0 que gqueremos e como pensamos em
mexer no curriculo dos anos iniciais da escola. Vamos continuar com
momentos de estudos, mas temos que pensar como colocar em préatica no
préximo ano. Sei que isso é uma grande responsabilidade, mas vamos
trocando ideias e vamos tentar... né? Estamos em um processo... entdo
vamos pensando coletivamente.

Foi possivel perceber certa inquietacdo corporal de alguns integrantes do
grupo, mas todos permaneceram calados. Como mencionei anteriormente, até
entdo, eu ndo havia apresentado minhas ideias sobre a Alfabetizac@o Ecocientifica.
Aproveitei 0 momento de siléncio para lancar a primeira pergunta desencadeadora
do encontro, que serviu de aquecimento para apresentacdo dos estudos realizados:
“Vocés fizeram o tema de casa?”

A risada de alguns quebrou a seriedade inicial do encontro. A professora

Léla foi a primeira a se manifestar:

Eu procurei alguns textos e artigos na internet sobre os temas, mas
confesso que nao li tudo. Até porque achei que eles repetiam as ideias. Eu
entendi a proposta da Alfabetizacdo Ecologica e acho que é muito
importante a gente pensar em como colocar ela efetivamente em pratica,
embora ... eu acho que algumas das coisas a gente ja faz, mas a gente nédo
tem registrado no nosso planejamento e no plano de estudo como sendo
iSso.
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Eu também procurei material na internet. Acabei assistindo alguns videos e
li sobre as duas propostas. Eu fiquei um pouco preocupada com a ideia da
Alfabetizacéo Cientifica e também dos conhecimentos da Ecologia. Eu ndo
sou formada nessa area e tenho limitacdo para poder ensinar certas coisas
da Ciéncia para os alunos. (Nana)

E...eu também fiquei preocupada com isso. A gente faz trabalhos e
atividades com conteddos de Ciéncias, mas afirmar que estamos
alfabetizando cientificamente e ecologicamente os alunos...dai ja acho que
ndo é bem assim. Entendo que isso é importante nos dias de hoje, mas néo
fomos preparados na universidade para isso. (Julia)

Na fala da professora Julia, encontramos o que Chassot (2001) aponta como
sendo a questdo central para as discussdes: Quais sdo as caracteristicas de uma
Alfabetizacdo Cientifica? Sem duvida, a preocupacédo das duas professoras que se
sentiam inseguras vem atrelada a concepcao cultural que a tarefa de Alfabetizacdo
Cientifica seja propria de quem esta diretamente ligado a Ciéncia e, no caso da
docéncia, eminentemente direcionada aos professores da area — 0s especialistas
(LYOTARD, 2008). Sendo o Ensino Fundamental no Brasil composto por nove anos,
caberia apenas aos ultimos quatro anos a tarefa de Alfabetizacdo Cientifica? Talvez
as professoras estivessem passando por um dos questionamentos que Maldaner,
Zanon e Auth (2015) apontam como preocupacdo dos educadores: Quais sao 0s
saberes dos professores necessérios e suficientes para uma boa relacdo
pedagodgica na educacéo cientifica?

Quando a professora Nana menciona: “Eu ndo sou formada nessa area e
tenho limitacdo para poder ensinar certas coisas da Ciéncia para os alunos”, e a
professora Julia refere-se: “... ndo fomos preparados na universidade para isso”,
apresentam a concepcdo da falta de um determinado saber na formacgédo que as
prepara para atuar numa determinada esfera (TARDIF, 2004).

Segundo Maldaner, Zanon e Auth (2015, p. 64), “toda a formacdo das
professoras sempre foi no paradigma da racionalidade técnica. Diante das primeiras
dificuldades esse paradigma sempre vai aparecer, isto €, busca-se solu¢gdes prontas
e se procura culpados pela situacéo de dificuldade”.

Ao argumentar que |he faltava conhecimentos cientifico/ecolégicos para
ensinar os alunos a professora Nana esta se referindo ao saber cognitivo, que é
subjetivo: “é uma construcdo oriunda da atividade do sujeito e ora concebida
segundo um modelo de processamento da informacdo, ora segundo um modelo
biolégico de equilibracdo” (TARDIF, 2004, p. 194).
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Pois bem, este momento no qual nos encontravamos, sem duvida,
configurava-se como territorio para pratica reflexiva sobre os saberes considerados
relevantes no curriculo de uma Escola Sustentavel. Porém, utilizando-me das

palavras do autor acima citado, reitero que:

Na verdade, ninguém é capaz de produzir uma definicdo do saber que
satisfaca todo o mundo, pois ninguém sabe cientificamente, nem com toda a
certeza, o que € um saber. Devemos, entdo, contentar-nos com uma
definicdo de uso restrito, decorrente de certas escolhas e de certos
interesses, principalmente daqueles ligados a nossa pesquisa. O
importante, aqui, € estarmos conscientes dessas escolhas e
compreendermos seu carater relativo, discutivel e, por conseguinte,
revisavel (TARDIF, 2004, p. 193).

Assim, aproveitei para expor a proposta de acoplamento das proposi¢des da
Alfabetizac&do Cientifica e Ecoldgica que vinha pensando®.

Ao apresentar para o GT a compatibilizacdo entre a ideia das cinco casas
(TRAJBER, 2011) com alguns conceitos ecolégicos, no intuito de elaborar uma
possivel proposta curricular para o espaco da Alfabetizagdo Ecocientifica, bem como
oferecer esse espaco como terreno fértii para promover reflexdes sobre a
construcdo do curriculo de uma Escola Sustentavel, despertou-me uma sensacao de
estar colocando o Minotauro® no labirinto. E se a proposta néo fosse aceita? Aquele
momento de inseguranga, antes mencionado pelas professoras, percorria-me como
pesquisadora naquele instante.

Era preciso verificar a aceitabilidade da proposta; o afecto, ou nédo, dos
professores diante dos saberes pensados para este ecétono epistemoldgico. Era o
instante da indagacédo: “O que vocés acham? Poderiamos pensar a reconstrucéo do
curriculo dos Anos Iniciais a partir desta proposta?”

A professora de Ciéncias, a Nina, foi a primeira a se manifestar:

Nossa... Eu adorei essa ideia. Ja fui pensando aqui, enquanto tu
apresentavas um monte de coisas que podemos fazer.

%2 Conforme descricdo apresentada no terceiro capitulo desta tese.
%8 Figura da mitologia grega que habitava o labirinto de Creta.
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Também gostei, podemos fazer projetos e encaixar com outras areas que
temos que desenvolver na série, por exemplo, eu no quinto ano preciso
trabalhar o Rio Grande do Sul... Ele j& seria uma das casas para a gente
trabalhar. (Léla)

E, mas temos que ver como isso vai ser colocado no nosso planejamento.
Como podemos fazer. Tem aquelas questdes que falamos antes, das
dificuldades com os conhecimentos que ndo sdo da nossa area de
formacao. (Neca)

Naquele momento a diretora da Escola olhou para o grupo e sugeriu:

Nés podemos ver se a SED disponibiliza na carga horaria dos professores
de Ciéncias, momentos para que eles trabalhem em parceria com vocés.
Nés podemos pensar num trabalho de docéncia compartilhada para o inicio.
A gente tem que tratar essa ideia como uma sementinha... temos que cuidar
bem dela no inicio. Talvez a gente possa trabalhar em forma de oficinas ou
projetos. O que vocés acham?

Isso é uma Otima ideia! Se a SED aceitar podemos trabalhar com oficinas.
Podemos pensar nelas em conjunto e aplicar com as turmas. Essa poderia
ser a nossa forma de comecgar a mexer no curriculo. Podemos incluir no
nosso Plano de Estudo. (Coordenacéo)

A proposta da diretora soou como balsamo para a aflicdo de alguns
integrantes do GT. Assim, a equipe gestora verificou com a SED a possibilidade dos
professores de Ciéncias do GT assumirem esse compromisso com a EMEF Alfredo
Lopes da Silva. A ideia foi plenamente aceita pela Secretaria de Educagéo. Assim, 0
professor de Ciéncias do turno da manha recebeu duas horas semanais para
trabalhar em parceria com as turmas do 4° e 5° anos e a professora de Ciéncias do
turno da tarde recebeu trés horas semanais para trabalhar com as turmas do 1°, 2° e
3° anos. A participacdo dos professores especialistas na tarefa de reorganizacéo
curricular, bem como sua cooperacao na aplicagdo de determinadas praticas de EA,
geraram maior segurancga nos professores dos Anos Iniciais.

Nesse sentido, 0 4° Encontro serviu como propulsor na definicdo de nossos
caminhos. Caminhos que foram se abrindo a partir das reflexdes e trocas entre os
atores ali presentes, num exercicio coletivo para producdo e desenvolvimento da
proposta de reconstrucdo do curriculo dos Anos Iniciais. Todavia, 0s espacos de
encontros oferecidos pela Escola haviam se encerrado. Na sequéncia do processo
de investigacao foi preciso aguardar o proximo ano letivo, porém ja sabiamos que a
EMEF Alfredo Lopes da Silva comecgaria sua imersao na proposta de Alfabetizacao
Ecocientifica através de oficinas organizadas pelos professores dos Anos Iniciais,
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em parceria com dois professores de Ciéncias, a coordenacdo pedagogica e a
pesquisadora.

Acredito, assim como Maldaner, Zanon e Auth (2015, p. 60) que:

Ao inserirmos os professores no contexto de reorganizagdo -curricular,
conduzida na forma de pesquisa, isto é, em novos espagos de interacdes
sociais com participacdo de pesquisadores [...], outros professores [...],
novos entendimentos sobre curriculo sdo produzidos, dando oportunidade
de crescimento profissional a todos. Nesse contexto de criacdo coletiva,
teorias de aprendizagem, concepcao de ciéncias, relacdo pedagogica e
producéo curricular sdo introduzidas. [...] Acreditamos no principio de que a
introducdo de teorias no processo de reflexdo sobre a pratica permite o
entendimento das praticas em curso e, assim, a conquista de novos niveis
de consciéncia para todos os participantes.

A porta de entrada para o labirinto do curriculo de uma Escola Sustentavel
estava aberta, bastava-nos comecgar a caminhada inventiva pelo mesmo. Bastava-

nos a busca pelo fio de Ariadne.

5.3 AS OFICINAS DE ECO: UMA ESTRATEGIA NO CURRICULO DOS ANOS
INICIAIS

Iniciavamos o periodo de reencontro da equipe gestora com o coletivo de
professores; ano em que colocariamos em pratica as decisbes do GT sobre o
processo de reconstrucdo do curriculo dos Anos Iniciais, visando a transicdo para
uma Escola Sustentavel.

Na reunido de planejamento que antecedeu o0 inicio das aulas,
apresentamos aos professores a ideia cogitada pelo GT para continuacdo das
investigacbes, ou seja, a insercdo de oficinas no curriculo dos Anos Iniciais. A
coordenadora pedagdgica explicou que as atividades realizadas nas oficinas seriam
planejadas no viés da Alfabetizacdo Ecocientifica, com o auxilio dos professores de
Ciéncias do GT. Alids, 0 momento também serviu para que eu realizasse uma rapida
apresentacdo das propostas pensadas para Alfabetizacdo Ecocientifica aos demais
atores da Escola.

No primeiro encontro do GT, que aconteceu durante a semana de
planejamento inicial, analisamos o Plano de Estudos dos Anos Iniciais com o intuito

de verificar as possibilidades para inser¢cdo da proposta e possiveis alteracdes. O
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grupo decidiu pela insercdo das oficinas como uma estratégia acoplada a area de
Ciéncias da Natureza; assim, as turmas dos Anos Iniciais teriam as oficinas como
parte do curriculo do componente Ciéncias. Na sequéncia das decisdes, optou-se
por iniciar o trabalho somente no més de abril, dando tempo para elaboracéo e

organizacdo das mesmas.

Eu estava pensando aqui... Como este vai ser 0 primeiro ano que vamos ter
as oficinas no curriculo, poderiamos pensar ha mesma proposta para todas
as turmas, sé modificar o grau de complexidade em cada uma delas. Isso
também vai auxiliar no planejamento. Acho mais facil. Pode ser? (Nina)
Esta fala foi da professora de Ciéncias responsavel em auxiliar o trabalho
das professoras do 1°, 2° e 3° anos. As professoras concordaram com a ideia da

colega. O professor responsavel pelo 4° e 5° ano ponderou:

Acho que sim, mas como nds vamos trabalhar com alunos um pouco
maiores, talvez tenhamos que ver. (Dione)

A partir dessa decisdo a coordenadora pedagogica alcancou aos
professores de Ciéncias uma copia do Plano de Estudos das séries com as quais
iriam trabalhar. No periodo que antecedeu a aplicacdo das oficinas os professores
de Ciéncias tiveram momentos para troca de ideias com o professor titular da turma,
bem como com a coordenacdo escolar. Estes momentos foram agendados e
combinados diretamente entre eles, para em conjunto, pensarem na estruturacao
das oficinas. Como mencionei no detalhamento metodoldgico da pesquisa, minha
observacéo participante nas oficinas, que acabaram sendo denominadas de Projeto
ECO pela Escola, foi realizada em trés momentos aleatorios, durante aquele ano.
Momentos que passei a denominar de Oficina de Observancias. Nesse sentido,

dou inicio a narrativa desta unidade de analise.

5.3.1 Oficina de Observéancias |

Meu primeiro momento de observacao participante aconteceu na turma do

4° ano. O professor Dione e a professora Nise eram 0s responsaveis pela
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elaboracéo e aplicacdo das atividades, em uma acdo compartilhada. Ao chegar a

sala, fui recebida por uma aluna que mencionou:

Oi... tu veio ver 0 que a gente ta fazendo no Eco? A gente ta fazendo umas
coisas bem legal. A gente ta fazendo coisas pra deixar a escola mais bonita.
(Nigque)

Como todas as minhas observac¢des foram combinadas com os professores,
os alunos aguardavam a minha chegada. Retomando o0 que mencionei
anteriormente, esse momento passou a ser denominado de Projeto Eco pelos
professores e, consequentemente, pelos alunos. Creio que esta nomeacdo estava
atrelada as escolhas que os professores realizaram para abordagem dos conteudos

escolares, manifestada no PPP da Escola, pois

[...] o grupo de professores e gestores da Escola optou pela articulagéo,
sempre que possivel, destes conteddos a nova proposta pedagogica que
serd organizada pela metodologia de Projetos. Estes devem estar
alicercados nos contetidos pré-determinados pela Escola, podendo ou nao,
serem desenvolvidos de forma interdisciplinar (ESCOLA, 2016, p. 40).

O PPP da Escola havia sido revisto no ano de 2016 e, naquele momento, 0s
professores optaram por incluir na proposta pedagdégica o trabalho com projetos. A
intencionalidade desta investigacdo ndo esta direcionada as analises sobre como a
aplicacdo desta proposta aconteceria na Escola. Entretanto, o planejamento das
oficinas de forma coletiva, principalmente com o auxilio dos professores de Ciéncias,
trouxe uma reconceitualizacdo entre a relagdo dos atores no processo educativo,
servindo como fomento para tal.

Quando a professora Léla mencionava “podemos fazer projetos e encaixar
com outras areas que temos que desenvolver na série”, estava em busca de uma
pratica docente que visa a integragdo de mdultiplas areas do conhecimento,
reivindicando a pratica interdisciplinar; pratica que sustenta os principios da EA.

Carvalho (2011, p. 121-122) afirma que:
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A interdisciplinaridade, por sua vez, ndo pretende a unificacdo dos saberes,
mas deseja a abertura de um espaco de mediacdo entre os saberes, no
qgual as disciplinas estejam em situacdo de muatua coordenagdo e
cooperacao, construindo um marco conceitual e metodoldégico comum para
a compreenséo de realidades complexas. [...] promovendo a troca entre 0s
conhecimentos disciplinares e o didlogo dos saberes especializados com os
sabres néo cientificos.

Para a autora acima mencionada, “a EA desperta enorme expectativa
renovadora do sistema de ensino, da organizacdo e dos conteudos escolares,
convidando a uma revisao da instituicdo e do cotidiano escolar mediante os atributos
da transversalidade e da interdisciplinaridade” (p. 125).

Ao entrar na sala, percebi que alguns alunos estavam sentados em grupos,
outros caminhavam observando o que o0s colegas estavam realizando e alguns
estavam envolvidos na atividade de forma individual. Aproximei-me de um grupo e

guestionei sobre o0 que estavam fazendo:

A gente ta preparando os vasinhos pra plantar flor. (Pedro)

Naquele momento entendi o que a Nique quis dizer com “deixar a escola
mais bonita”, pois eles estavam preparando floreiras para colocar na Escola.
Conversando com os alunos sobre a proposta descobri que nos encontros anteriores
do ECO eles realizaram uma expedicdo investigativa® pelos espacos internos da

Escola. Uma das meninas do grupo relatou:

A gente conversou sobre nossa escola com a profe Nise. Dai nas aulas do
Eco nés fomos passear pelos patios da escola. A gente tinha que observar
os lugares que a gente gostaria que ficasse mais bonito. Os profes pediram
pra gente ir olhando, olhando e tendo ideias de como a gente podia ajudar a
deixar esses lugares mais bonitos. (Maria)

Na proposta curricular do 4° ano se encontra o estudo do municipio, levando
ao estudo do bairro. Pensando nas ponderagbes de Trajber (2011), esta seria a
terceira casa, ou seja, 0 espagco no qual circulamos e estabelecemos relagdes.

Retomando suas ideias, “a cidade pode ser o bairro, 0 quarteirdo; pode ser o

A expedicao investigativa € uma estratégia utilizada para estimular a percep¢édo do espacgo, em
busca de situacdes que possam ser usadas na elaboragéo de projetos.



196

municipio, espaco politico-administrativo, com area rural, area urbana, florestas, rios.
Essa é a casa da sociabilidade, da vida social, com a nossa comunidade” (p. 26). E
nessa casa que também se encontra a escola.

Questionados sobre o porqué de estarem fazendo floreiras, um dos

meninos, de forma muito euforica e ativa se pronunciou:

Deixa que eu falo, deixa que eu falo...N6s voltamos pra sala e dai cada um
falava o que tinha visto no péatio. Depois a gente comecou a dar ideias do
gue a gente podia fazer. Acho que foi a Pietra que deu essa ideia, né? Foi
sim, foi ela. Ela que deu essa ideia. Dai todo mundo gostou. (Olhando para
os lados e sorrindo ele continuou). Acho que quase todos gostaram, tinha
uns que queriam fazer outras coisas, mas dai a profe deu a ideia de fazer
uma votacao e essa ideia ganhou. (Jo&o)

Sendo a EA uma proposta que “lida com o potencial das pessoas para
entender e transformar o meio ao seu redor” (MERGULHAQ; VASAKI, 1998, p. 15),
podemos entender esta proposta como uma pratica direcionada a EA, porém nao
basta apenas modificar o espaco escolar com floreiras para compor esta pratica.

Percebendo as praticas de EA como uma estratégia na producdo de
solugcdes criativas e cientificamente fundamentadas mediante as questdes
ambientais, compactuo com Travassos (2006), que tais praticas sO levardo ao
processo de transformacao da atual situacdo ambiental, quando refletidas em seu
sentido mais profundo. Sentido projetado na possibilidade da Alfabetizacéo
Ecocientifica dos sujeitos em questdo, neste caso, 0os alunos do 4° ano. Assim,
segui com minha observacdo participante em busca de dados que comprovassem
ou ndo, minha hipotese inicial de investigacao.

Transitando pelos espacos abertos da sala de aula, procurei pela Pietra, ja
gue a proposta de confeccionar as floreiras surgiu dessa aluna. Ao interroga-la sobre

0S motivos que impulsionaram sua ideia, a menina respondeu:

Eu gosto muito de flores. A minha vé tem um monte de flor na casa dela. Eu
gosto de ver as flores, elas deixam a natureza mais bonita. Dai eu pensei
gue a escola também ia ficar mais bonita com um monte de flores. Como
ndo tem espaco para a gente plantar no patio, eu pensei que a gente podia
fazer vasinhos e pendurar pela escola. (Pietra)

O relato da Pietra demonstra a busca por um elo entre as “casas”. Trazer

para o ambito da escola (terceira casa), 0 mesmo sentimento que possui quando
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esta na casa da avo, lugar que na percepcdo de Trajber (2011), nos oferece o
sentido de lar; onde encontramos a seguranca que inclui também o envolvimento
com a familia, com os nossos afetos (segunda casa), indica o sentimento de
pertencer ao lugar. O sentimento de pertenca promove condi¢cdes necessarias para,
guem sabe, desenvolvermos o cuidado essencial defendido por Boff (2015). Para o
autor, este cuidado nao € visto apenas “como uma virtude ou uma simples atitude de
zelo e de preocupacdo com aquilo que amamos ou com o0 qual nos sentimos
envolvidos” (p. 92), ele se configura num modo de ser do sujeito em suas relagdes
com tudo e todos. Certamente, o cuidado essencial permeia todas as pretensdes
apresentadas com a Alfabetizacdo Ecocientifica, perpassando por todas “as casas”,
ainda na esteira de Boff (2015, p. 92), o individuo “vive e sobrevive na medida em
que cultiva o cuidado para consigo mesmo, com a natureza, com a Terra e para com

sua dimensao transcendente”.

Sem o cuidado de todos os elementos que compde a vida, o proprio Planeta
Terra, o desenvolvimento necessario e a sustentabilidade n&o teriam
condicbes de se consolidar. Por isso, ndo se pode dissociar
sustentabilidade do cuidado: ambos formam as duas pilastras que
sustentardo um novo ensaio civilizatério, com seu tipo de desenvolvimento e
sua forma de conviver neste pequeno planeta, junto com todos os seres e
com a comunidade de vida (Ibid., p. 93-94).

Ao incutir o cuidado essencial a Alfabetizacdo Ecocientifica, expdem-se a
sua responsabilidade em oferecer conhecimentos necessarios para compreender

que,

Uma vez que a caracteristica mais proeminente da biosfera é a sua
capacidade inerente de sustentar a vida, uma comunidade humana
sustentavel ter4 que ser planejada de maneira tal que os seus estilos de
vida, tecnologias e instituicbes sociais respeitem, apdiem e cooperem com a
capacidade inerente da natureza de manter a vida (CAPRA, 2006, p. 13).

Assim, como diz Michael (2006, p. 152): “N6s acreditamos que as criancas
gue entendem e amam o lugar em que vivem, quando crescem se tornam cidadaos
engajados e comprometidos com a preservacao desse lugar”.

Pois bem, faltava-me verificar com os professores suas intencionalidades

pedagdgicas com a proposta langcada aos alunos. Como o tempo destinado a oficina
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era de apenas 50 minutos, pois o professor Dione deveria assumir outra turma,
combinei que conversariamos em uma das horas-atividade da professora Nise.

Na semana seguinte, estdvamos ambas debrucadas sobre reflexdes a
respeito do que vira e ouvira em minha primeira observacéo. Considero, assim como

Szymanski, Almeida e Prandini (2002, p. 14), este momento da entrevista como

[...] um encontro interpessoal no qual é incluida a subjetividade dos
protagonistas, podendo se constituir um momento de construcdo de um
novo conhecimento, nos limites da representatividade da fala e na busca de
uma horizontalidade nas relacdes de poder.

Durante a entrevista, toda intervencdo foi considerada, além da influéncia
mutua, como “resultado de um processo de tomada de consciéncia desencadeado
pela atuacdo do entrevistador, no sentido de explicar sua compreensao do discurso
do entrevistado, de tornar presente a dar voz as ideias que foram expressas por ele”
(Ibid., 17). Nos trechos abaixo apresento alguns momentos da entrevista com a
professora Nise:

Eu: “Como vocés chegaram nessa proposta de trabalho?”

No 4° ano a gente tem que trabalhar com a ideia de bairros e principalmente
com as caracteristicas do bairro onde estd a escola. Dai nds lembramos
gue a escola faz parte do bairro. Entdo resolvemos comecgar o Projeto Eco
por aqui mesmo, na nossa escola, para s6 depois irmos para as questes
do bairro.

Eu: “Quando vocé fala em comecar por aqui mesmo, o que significa?”

Bem, nds pensamos em comegar a trabalhar com as questdes ambientais
aqui na escola mesmo. Por isso nds propomos aos alunos uma atividade de
observacdo no patio. Eles precisavam detectar alguma coisa no ambiente
da escola que eles achavam que poderia melhorar. Qualquer coisa. Isso foi
feito numa das aulas do ECO. Depois eu conversei com eles sobre o que
tinham visto. Surgiram muitas coisas, entdo fizemos uma votagéo para ver
gual seria nossa primeira acdo. Foi ai que eles escolheram a ideia da Pietra.

Questionada sobre as coisas que os alunos trouxeram para discussao a
professora relatou: mais brinquedos na praga, lixeiras novas, mais bancos para eles
sentarem no recreio, aproveitar o espacgo que estava atras do refeitorio, mais sombra

no patio...
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Eu: “Por que vocé acha que eles escolheram a ideia das floreiras?”

A Pietra é uma lider na turma, além disso, temos mais meninas nessa
turma. Penso que talvez isso tenha influenciado na decisdo do grupo.
Porém, combinei com eles que a proxima ac¢do vira de uma das sugestbes
dos meninos.

Sem duavida, a semelhanca de género é determinante como critério nas
escolhas das criancas nesta idade, algumas vezes, chegando a rejeicdo do sexo
oposto a fim de manter-se firme em suas relacdes de amizades.

A fala da professora produziu minha intervencao: “N&o seria esta situacao
um indicativo para trabalharmos com a proposta da primeira casa? Penso nisso, pois

ela representa o corpo fisico, o EU.”

Pois €, nem tinha pensado nisso! Agora, pensando aqui...n6s podemos
trabalhar essa questdo sim. Eu posso usar esse tema nas minhas aulas,
ndo precisa ser somente nas aulas do ECO.

A percepcdo da professora sobre a possibilidade de insercdo da
Alfabetizacdo Ecocientifica no seu planejamento didatico reiterou minha proposta
investigativa. Entretanto, cabia-me continuar:

Eu: “Quais sdo as intencionalidades pedagogicas pensadas para dar

sequéncia ao processo de Alfabetizacdo Ecocientifica?”

Nés pensamos em trabalhar com a metodologia de projetos, conforme a
proposta da escola. Entdo, lancamos como desafio para os alunos, que eles
pesquisassem sobre ideias para confeccdo das floreiras com materiais
alternativos. Foi assim que surgiu a proposta de usar as garrafas Pet na
confeccdo das mesmas.

Até o momento, a professora relatava uma abordagem superficial sobre a
implantacéo das floreiras no patio da Escola. Com o intuito de provocar uma reflex@o
mais aprofundada, indaguei:

Eu: “Vocés pensam em aprofundar esse trabalho, trazendo outras
dimensdes para discutir com os alunos?”

A expressdo de duavida apareceu na fisionomia da professora. Fato

comprovado com seu questionamento:
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Como assim? O que vocé quer dizer com outras dimensfes?

A pergunta da professora aponta para a visdo reducionista que, muitas
vezes, estende-se sobre as praticas de EA, as quais acabam inserindo apenas uma
ou duas das dimensbOes apontadas como essenciais no desenvolvimento das
mesmas, quais sejam: ética, social, econdmica, politica, cultural e historica.

No tempo restante para nosso encontro acabamos conversando sobre cada
uma destas dimensfes e pensando coletivamente em como trazé-las para a pauta
das discussdes estabelecidas com os alunos na proposta do ECO. Assim foram

surgindo outras e novas ideias:

Vou conversar com o Dione e trocar mais algumas ideias com ele, mas ja
estou com um monte de ideias aqui... (dando uma risada, continuou). Como
€ bom a gente poder ter momentos como esse, pois dai nosso trabalho
enriquece. Eu pensei em comecarmos com uma pesquisa sobre o plastico,
principalmente o das garrafas pet que n6és usamos como vasinhos. Dai a
gente pode estender as abordagens para além das floreiras, né? Podemos
abordar sobre isso dentro das dimensdes que acabamos de falar. lh:: tem
muita coisa pra fazer...

Quando a professora Nise menciona “como € bom a gente ter momentos
como esse, pois dai nosso trabalho enriquece”, esta se referindo ao trabalho
docente, onde os professores contribuem com seus saberes, seus valores, suas
experiéncias na complexa tarefa de melhorar a qualidade social da escolarizagéo.

Segundo Tardif (2002, p. 36) “o corpo docente tem uma funcéo social
estrategicamente tdo importante quanto a da comunidade cientifica e dos grupos
produtores de saberes.” Seguindo o pensamento do autor, “ um professor €, antes
de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja funcéo consiste em transmitir esse
saber a outros” (p. 31). Nas reflexdes que venho estabelecendo ao longo desta
pesquisa busco lancar luz sobre o saber ambiental dos professores, posto em jogo
na docéncia. Portanto, ha de se pensar na fungdo dos professores diante da
complexidade ambiental, pois ela coloca em duvida os paradigmas estabelecidos
para o0 conhecimento, demandando novas metodologias na reorientacdo e
reconstrucdo do saber. Um saber que, segundo Leff (2002), permite realizar uma
andlise integrada da realidade; o saber ambiental. Além disso, a complexidade

ambiental,
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[...] inaugura um saber que desconstréi os principios epistemoldgicos da
ciéncia moderna e funda uma nova pedagogia, por meio de uma nova
racionalidade que significa a reapropriagdo do conhecimento a partir do ser
do mundo e do ser no mundo; a partir do saber e da identidade que se
forjam e se incorporam ao ser de cada individuo e de cada cultura. Este
apreender o mundo da-se através de conceitos e categorias de pensamento
com os quais codificamos e significamos a realidade; por meio de
formacdes e articulagdes discursivas que constituem estratégias de poder
para a apropriagio do mundo. Toda aprendizagem é apreensdo e
transformacgé@o do conhecimento a partir do saber que constitui o ser. Toda
aprendizagem € uma reapropriacdo subjetiva do conhecimento (p. 218-219).

Para este autor, o saber ambiental tende a transformar o conhecimento em
busca de uma nova ordem social. “O saber ambiental estd comprometido com a
utopia, através de novas formas de posicionamento dos sujeitos da historia frente ao
conhecimento” (LEFF, 2002, p. 188). Ora, se os professores sdo culturalmente
legitimados como sujeitos, cuja funcdo consiste em transmitir saberes a outros,
entdo, 0 que estd em jogo sdo as aprendizagens resultantes da reapropriacao
subjetiva dos conhecimentos desses sujeitos, a partir do saber ambiental.

Assim, quando a professora Nise encerra dizendo: “tem muita coisa pra
fazer”, talvez estivesse em processo de reapropriacdo subjetiva do conhecimento;

talvez estivesse passando a cultivar os ideais de uma Educadora Ambiental.
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Figura 18 - Floreiras do Projeto ECO

Fonte: Acervo da autora.

5.3.2 Oficina de Observéancias Il

O segundo momento de observacéo participante aconteceu no turno da
tarde. Desta vez, minhas observagcdes foram realizadas na turma do 1° ano. As
professoras Nina e Nice eram responsaveis pela elaboracdo e aplicacdo das
atividades, também em uma acao compartilhada.

Num encontro anterior, conversei com a professora Nina para me inteirar
sobre a proposta que vinha sendo desenvolvida com os alunos. A professora me
explicou que, como as turmas estavam trabalhando com o tema alimentagéo
saudavel, pensaram em usar as aulas do ECO para trabalhar com questbes de

compostagem.
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Bom, primeiro tu sabes que o turno da manhd est4 preparando aquele
espaco atras da escola para fazer uma horta né? O Dione esta fazendo isso
com o 5° e 0 4° ano, mas acho que ele também envolveu algumas turmas
dos grandes nas aulas de Ciéncias. Dai, pensamos em aproveitar que
estamos trabalhando com o tema da alimentacéo saudavel e comecamos a
pensar em uma composteira. A ideia € da gente produzir adubo para
colocar na horta que esta sendo construida.

O espaco atras do ginasio, que antes servia como descarte de moveis e
objetos, estava sendo otimizado para dar lugar a uma horta. Este espaco foi
solicitado pelo professor Dione que, em parceria com a direcdo da Escola, iniciaram
0 projeto para execucdo®® da mesma. A primeira providéncia foi pedir auxilio aos
técnicos da Secretaria da Agricultura para realizacdo de uma andlise sobre as
possibilidades permitidas, devido a qualidade do solo. Infelizmente nem todo o solo
do local permitia o plantio direto e o trabalho para recuperacéo seria muito demorado
e oneroso. Entdo, a ideia foi fazer a horta dentro de pneus, obtidos junto a Secretaria
de Obras do municipio.

Ao questiona-la especificamente sobre o trabalho com a turma do 1° ano,
relatou que no momento estavam preparando a confeccdo de um minhocario, pois
como as minhocas ajudam no processo da compostagem, os alunos apresentaram

muitas duvidas sobre elas.

A gente estava falando sobre como as cascas de frutas da cantina viram
adubo, dai falamos nas minhocas e foi uma explosdao de perguntas.
Minhoca come casca de banana? Ela tem dente? Onde ta a boca dela? E
assim por diante. Entdo resolvemos comegar uma pesquisa sobre as
minhocas e tivemos a ideia de fazer um minhocério. Vem visitar a gente no
dia que vamos montar o minhocario! O que achas?

O convite para observacdo deste momento me agradou e, portanto, l&
estava eu observando os alunos do 1° ano em sua aula de ECO com as minhocas.

Quando cheguei a sala estavam sentados em uma roda com a professora
Nina explicando como proceder na montagem do minhocario. Logo depois, as
criancas se dispersaram indo para suas respectivas mesas. Percebi que sobre

algumas mesas havia uma garrafa pet, porém alguns alunos nao tinham.

®*No anexo (E) apresento algumas imagens do processo de implantacdo da horta da Escola.



204

Aproximei-me de um dos meninos que apenas observava 0s colegas e
perguntei por que ele ndo estava fazendo o minhocéario. Sua resposta foi: “Nao
guero fazer porque nao gosto de minhoca, tenho nojo”. A colega que estava do lado
disse: “Elas ndo fazem nada, pode pegar. D4 cosquinha na méo da gente quando
ela mexe”. Porém, 0 menino se virou e saiu de perto de nés duas. Continuei
conversando com a menina (Laura):

Eu: “Tu né&o tens nojo, entdo?”

Eu ndo, eu até pego elas junto com meu pai quando ele vai pesca. Eu s6
ndo sei coloca no anzol e meu pai nem deixa porque € perigoso, eu posso
me machucar.

Eu: “O que tu vais fazer com essa que tu tens ai na tua mao?”

Eu vd coloca ela dentro do meu minhocario. Que vé? Dali, depois vou levar
0 minhocario pra casa e cuida dela.

Eu: “Por que vocés estao fazendo um minhocario?”

A gente ta estudando como séo as minhocas, o que elas comem, o que elas
fazem de bom pra natureza. Tu sabia que o cocd delas ajuda as plantinhas?
A gente aprendeu que elas comem os restos das cascas de frutas e faz
tudo isso vira adubo. Dai o0 adubo deixa as plantas mais forte.

Eu: “Entdo as minhocas s6 comem as cascas das frutas?”

N&o né! (neste momento a Laura reagiu com uma expressdo facial de
indignacéo). As minhocas que moram la no mato comem as coisas que cai
no chéo. (ficou pensando e continuou) Elas comem as folhas das arvores.
No mato ta cheio de folhas no chdo para elas comerem.

Eu: “Mas tu ainda ndo me disse por que vocés estdo fazendo o minhocario”?

Diante da minha insisténcia, a Laura levantou as duas maos e comecgou a falar:

Porque a gente ta estudando elas! A gente vai levar pra casa pra olhar
como ela faz os buraquinhos na terra. Os tuneis. Entendeu?

Eu: “Ah, agora entendi! Mas tu vais deixar ela morando sempre nessa

garrafa?”
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Claro que nao né! Aqui é muito pequeno pra ela morar. Ela precisa mais
espaco. Depois nés vamos colocar ela na casinha dela.

Eu: “E onde é a casinha dela? Tu sabes?”

Simmm. E na terra. Eu vou coloca ela na terra da minha casa. A gente tem
uma terra atras da minha casa, eu vou cavar e colocar ela |4, depois vou
colocar a terra em cima dela. E uma terra muito boa, acho que ela vai gostar
de morar la.

Figura 19 - Laura com sua minhoca

Fonte: Acervo da autora.

Naquele momento percebi que a Laura ja estava impaciente com minhas
perguntas, entdo agradeci a conversa e comecei a observar a movimentagao dos
demais. A maioria ja havia acabado a tarefa. Fui atrds do menino que relatou ter
nojo das minhocas (Henrique). Ele estava observando um colega terminar a

confeccdo do minhocario. Aproximei-me e perguntei: “Tu ja pegaste uma minhoca na



206

mao?” Ele somente sacudiu a cabeca com sinal negativo. Continuei: “Tu terias
coragem de pegar uma se eu trouxer pra ti?” Dando de ombros, olhou-me nos olhos.

Entdo, eu busquei uma minhoca com a professora Nice para levar até o
Henrique. Escolhi uma menor para ndo assusta-lo. Ao chegar com a minhoca na
mao, falei que tinha escolhido um filhotinho. Ele riu. Depois de alguns instantes ele
me deu a mao para colocar a minhoca. Sua reacao foi silenciosa; olhava a minhoca
com admiragdo e expressado de alegria. Talvez por ter vencido seu medo inicial;

talvez por ter criado afeto com o animalzinho.

Figura 20 - Vencendo o medo

Fonte: Acervo da autora.

O tempo passa muito rapido... A aula de ECO havia terminado. Como na
minha observacéo anterior, pedi as professoras se poderia conversar sobre aquele
momento em outra ocasido. A professora Nina disponibilizou uma hora-atividade

para que pudéssemos conversar.
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Passado alguns dias, estava eu e a professora Nina em um momento de
entrevista. Iniciei com a seguinte pergunta: “Como vocés inseriram as proposicoes

da Alfabetizacdo Ecocientifica dentro do trabalho?”

Eles sdo pequenos né Ju! Mas se a gente comegar desde pequeno
apresentando os conhecimentos cientificos sobre as coisas e fazendo eles
entenderem a importdncia de preservar a Natureza, talvez tenhamos
chance de formar uma geragcdo com outra visdo. Bem, como colocamos a
proposta da Alfabetizacdo Ecocientifica no trabalho? Entdo, nds fomos
trabalhando em primeiro lugar, mas acho que tudo meio junto mesmo (a
professora riu), com as informacGes de ciéncias sobre a minhoca. Na
verdade, a minhoca acabou sendo trabalhada com mais intensidade devido
a curiosidade apresentada pelos alunos. Lembra que te falei? Dai fomos
abordando a importancia ecoldgica da minhoca para a natureza. Pensamos
em abordar a questdo das “casas”, neste caso, fazer eles entenderem a
minhoca como um individuo, que tem suas caracteristicas: comida, moradia,
necessidades, interacdes com o meio onde vive.

A intencionalidade da professora em comecar o processo de Alfabetizacdo
Cientifica e Ecoldgica desde cedo corrobora com as proposi¢cdes de Chassot (2001)
e de Capra (2006), ja apresentadas ao longo desta escrita, porém, gostaria de trazer

para essa fala as palavras de Orr (2006, p. 128):

Com base em diversas fontes, nds sabemos que as coisas mais profundas
arraigadas em nés séo formadas pela combinacéo da experiéncia e do fazer
com a pratica da reflexdo e articulagdo. E sabemos também que o que
Rachel Carson chamou de “sentimento de reveréncia e admiracdo” requer o
contato com a natureza na infancia, além de préatica constante e validagao
por parte dos adultos. O cultivo do “sentimento de reveréncia e admiragao”,
entretanto, nos leva a beira do mistério, onde a linguagem perde seu poder
descritivo e onde a andlise, a separacdo das coisas, € impotente diante da
unidade da Criacdo, onde a Unica resposta apropriada é o siléncio
reverente.

O que estaria fazendo o pequeno Henrique ao pegar a minhoca na méao?
Seu siléncio expunha o “sentimento de reveréncia e admiragcdo” mencionado por
Orr? Na esteira deste autor, podemos afirmar que as praticas constantes de
exposicdo das criancas a Natureza e as coisas da Natureza, validadas pelas
intencionalidades pedagdgicas do professor (0 adulto da relacdo), criam condicbes
de possibilidade para o enraizamento de memorias; “memarias estas que resultam
de processos complexos, para 0s quais a acado pedagdgica é determinante” (LIMA,

2010, p. 7).
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Quando a professora Nina coloca: “apresentando o0s conhecimentos
cientificos sobre as coisas e fazendo eles entenderem a importancia de preservar a
Natureza”, estava se referindo a sua funcdo pedagdgica. Funcdo pautada sobre
seus proprios saberes, que serdo mobilizados nas préaticas educativas, neste caso,

nas praticas de EA.

Para o professor, o conhecimento que sera posto na interacao entre ele e
os alunos, em sala de aula, (ou em qualquer espaco pedagdgico), € um
conhecimento presente. Esse conhecimento ja estd na memoria do
professor, ao passo que, para o aluno, esse serd o conhecimento a ser
construido. Esta assim, no futuro, mesmo que seja um futuro imediato
(LIMA, 2010, p. 12, grifos meus).

Pois bem, volto as reflexdes insistentes: Que tipo de saber ambiental deve
perpassar o curriculo de uma escola que visa ser adjetivada de sustentavel? As
proposicdes pensadas para Alfabetizacdo Ecocientifica podem auxiliar na
construcdo destes saberes?

Quando a Laura e eu conversavamos sobre a minhoca foi possivel perceber
a organizagao de informagbes em suas inferéncias, ou seja, a menina mobilizava os
conhecimentos construidos a partir das experiéncias anteriores. Ao oferecer
explicacbes sobre a alimentacdo da minhoca, podemos perceber que a menina
utiliza o acervo mental que detém de imagens, informacfes e experiéncias de vida,
buscando articulagbes possiveis para fundamentar sua fala. Nuances das
abordagens pedagdgicas oferecidas pelos professores compunham seu acervo.
Nesse sentido, as praticas de EA oferecidas no processo de escolarizagao,
indubitavelmente, alimentam o acervo mental dos sujeitos/alunos. Portanto, pensar
em préticas que promovam a Alfabetizacdo Ecocientifica destes sujeitos, certamente
contribuirA na construgcdo de saberes necessarios para compreensdo da
complexidade ambiental.

O fato da professora Nina ser professora de Ciéncias provavelmente
alavancou algumas das propostas pedagoégicas que foram combinadas para as
aulas de ECO, porém, como pontua Leff (2002, p. 218), ndo devemos esquecer que

“a educacao ambiental € um processo no qual todos somos aprendizes e mestres.”
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Figura 21 - Os minhocérios
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Fonte: Acervo da autora.

5.3.3 Oficina de Observancias lll

Estavamos no terceiro trimestre. Numa tarde de sol, porém um tanto fria
para a época. Naquele dia minhas observagdes aconteceram enquanto a turma do
3° ano se preparava para realizar uma atividade de campo. Os alunos estavam
agitados, mas a agitacao era resultado da ansiedade que pulsava em seus corpos.

Como podemos perceber na fala de uma aluna:

Aiii profe eu ndo vejo a hora da gente ir. Eu t6 loca pra comecar a fazer a
pesquisa. (Pita)

Aproximei-me da menina Pita e perguntei: “Que pesquisa vocés vao fazer?”
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A gente vai fazer um passeio pelo bairro. Dai nés vamos olhar o que a
gente acha que néo esta legal.

Eu: “Como assim? O que vocés vao observar?”

A profe pediu pra gente olhar coisas que a gente acha que nao estéo certa
com a natureza. Coisas que estdo prejudicando o meio ambiente. Ela
também disse que a gente pode olhar coisas que a gente acha ruim. Sabe o
gue a gente vai fazer depois quando voltar do nosso passeio?

Eu: “Nao. Tu podes me contar?”

Acho que sim... n6s vamos fazer uma carta para o prefeito. (expressao do
rosto se modificou). A gente vai contar pra ele o que a gente descobriu de
errado aqui no bairro.

Eu: “Por que vocés vao contar para o prefeito?”

Ué...a gente quer pedir pra ele ajudar a consertar, porque pode ser que vai
custar caro. Dai tem que pedir ajuda pra ele, né.

Enquanto conversava com a Pita a professora Nana estava organizando a
saida de campo, que a Pita chamou de pesquisa. Naquele dia, a professora Nina
ndo estava na Escola, porém como eu havia combinado que faria minhas
observacdes neste dia, a professora Nana solicitou que eu acompanhasse o0 grupo
para auxilia-la.

Todos com caderno e lapis em punho. O combinado era fazer um diério de
bordo, anotando o que viam e ouviam. Segundo a professora, nos encontros
anteriores do ECO, eles trabalharam sobre esta estratégia como uma etapa
importante para realizagdo da pesquisa que iriam fazer. Talvez por isso a Pita tenha
chamado a atividade de “pesquisa”.

O roteiro pensado pelas professoras seria acompanhar a Rua da Divisa até
chegar a praca do bairro. O nome da rua, bem como o do bairro (Morro 25) tem
incutido informacdes geogréficas importantes. Compreender a forma que o homem
determina a ocupacdo dos espacos, criando limites politicos ou naturais é
fundamental nos estudos ambientais. Como mencionado anteriormente, o carater

interdisciplinar da EA faz o didlogo entre os saberes permear por toda e qualquer
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pratica desenvolvida; portanto, os conhecimentos alcancados pela Geografia,
disciplina que por exceléncia debruca seus estudos no territorio — fisico e humano -,
apontavam-se como necessarios de inicio.

Na primeira parada, logo na saida, a professora pontuou que todos os
espacos, no outro lado da rua da Escola ndo pertenciam ao municipio de Lajeado,
mas ao municipio de Cruzeiro do Sul, explicando o significado para o0 nome da rua.

Naquele momento um dos alunos (Paulo) fez uma pergunta: “Mas profe... e
se a gente achar coisas erradas do outro lado? A gente vai mandar uma carta pro
prefeito de Cruzeiro também?”

Estavamos diante de uma faceta da complexidade ambiental: os limites
impostos pelo humano nem sempre sé&o os limites que a natureza determina. As
guestbes ambientais ndo seguem a ordem coisificada e fragmentada da organizacao

dos espacos antropicos, tdo pouco da temporalidade dos fenbmenos e das coisas.

O planeta e os astros ndo sabem nada sobre sua espacialidade e sua
temporalidade. Os seres vivos vivem no tempo e se movimentam no
espacgo; mas suas formas de “entendimento” e “intuicdo” do tempo e do
espaco diferem daquelas dos seres humanos (LEFF, 2002, p. 197).

Figura 22 - Os limites

Fonte: Acervo da autora.
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Diante da pergunta do Pedro, a professora parou por alguns instantes,
retornando a pergunta para o grupo: “O que vocés acham?” Foi um SIM coletivo.

Na perspectiva pensada para o curriculo da Escola esse problema expde a
necessidade de abordarmos a quarta casa no processo de Alfabetizacao
Ecocientifica dos sujeitos/alunos, pois segundo Trajber (2011), ela representa o
territrio, o bioma e a bacia hidrografica onde vivemos, ampliando a visdo do espaco
ambiental.

A turma seguiu seu trajeto; enquanto fui dando ouvidos as conversas
paralelas, com o intuito de capturar possiveis entendimentos e pessoas-chave para
as minhas entrevistas. Foi nesse movimento de auscuta atenta que identifiquei

uma das falas:

Eu vou procurar lixo no chdo, mas também se eu achar outra coisa ruim eu
vou anotar. (Lucas)

Ao questiona-lo sobre o que entendia “por coisa ruim”, o Lucas respondeu:

Sei 1a,...pode ser um bicho morto, uma coisa que esta estragada. Eu até sei
gue tem coisa estragada la na praca. Quando a gente chega la tu vai vé.

Eu: “ Lucas, se tu achares um bicho morto, como tu achas que o prefeito

pode ajudar a resolver isso?”

Sei la... (rindo), mas bicho morto € uma coisa ruim (mudanga na face). Eu
ndo gosto de ver bicho morto.

Eu: “Tu ja viste algum bicho morto por aqui?”

Sim, as vezes as pessoas matam os gatos e os cachorro. Eu ja vi.

Eu: “Como assim? Matam?”

As vezes atropelado, mas as vezes eles matam porque ndo gostam do
bicho, ou ndo querem que o bicho vai na casa deles. Ah:: eu ja vi gente
mata gamba, sapo, passarinho.

Eu: “Eles matam os bichos dentro da casa deles?”
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Uns sim, mas uns eles matam na rua mesmo, ou nos terrenos. Sabe
aqueles terrenos que ndo tem casa? Eu ja vi bicho jogado la.

A fala do Lucas acena para além das questdes de ordem técnica, capazes
de serem “arrumadas” por um gestor. Sua fala vinha carregada de sentimento, na
tentativa de encontrar ajuda para uma mudanca de ordem sociocultural nas praticas
humanas. Uma mudanca que, talvez, tenha muito mais probabilidade de acontecer
através da educacdo, através de instituicbes escolares comprometidas com um

curriculo capaz de:

[...] fazer com que as nossas criancas se tornem cidadaos responsaveis e
realmente preocupados com a sustentabilidade da vida; que sejam capazes
de desenvolver uma paixdo pela aplicacdo de seus conhecimentos
ecoldgicos (e cientificos), a reformulagdo das nossas tecnologias e
instituicbes sociais, de maneira a preencher a lacuna existente entre a
pratica humana e os sistemas da natureza ecologicamente sustentaveis
(CAPRA, 2006, p. 15, grifos meus).

Isto, certamente, é tarefa destinada as abordagens pedagdgicas da quinta
casa (TRAJBER, 2011).

Enquanto caminhavamos, subindo o morro, uma enxurrada de perguntas
atravessou o ar: “Que agua é essa profe?” “De onde ela vem?” “E esgoto?” “Um
cano furou?” A situacdo problema desencadeou curiosidade nos alunos. O que os
pequenos estavam observando era resultado de uma vertente, cuja nascente se
encontrava logo acima. A professora ndo soube responder as questdes, solicitando
aos alunos que fossem conversar comigo. Talvez o fato de eu ser professora de
Ciéncias, ofereceu-lhe seguranca - eu representava a voz do especialista. Contudo,
essa ndo €, e nem deveria ser, a forma de encontrar respostas quando se trata de
EA. Barcelos (2004, p. 198) afirma que a EA brasileira se torna criativa e
diversificada “quando nos libertamos das amarras das férmulas e das metodologias
tradicionais de pesquisar/ensinar/aprender”. Nesse sentido, a EA escolar reivindica o
espaco criativo para producdo de saberes; pauta-se na relacdo dialética entre
professores e alunos mediante os desafios; inaugura momentos de desassossego
pedagogico; fomenta o comprometimento individual e coletivo na resolucdo de

problemas.
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Descobrir os “mistérios” daquela agua correndo ao longo da rua se
transformou em um problema. Talvez agora a Pita tivesse motivo para iniciar a sua
pesquisa. Portanto, no movimento de bumerangue, retornei as perguntas a origem,
acompanhadas por um novo questionamento: “Como podemos descobrir?”
Continuei: “Eu tenho algumas ideias e vocés?” “Quem sabe vocés vao pensando em
algumas formas para a gente descobrir os mistérios desta agua? Quando voltarem
para a sala, vocés contam que ideias tiveram. Pode ser?” O desafio estava langado,
a tarefa do professor seria mediar a busca de respostas e solugdes para a realidade

observada.

Figura 23 - Uma 4gua pelo caminho

R | il

Fonte: Acervo da autora.

Estavamos chegando ao final do roteiro. A praca despontava na curva da
rua. Procurei o Lucas para que ele me mostrasse “as coisas estragadas” que havia
mencionado anteriormente. Ao chegarmos a praga, os alunos foram ocupando os
espacos das mais variadas formas: nos balancos, bancos, chdo, ou em pé mesmo.
O caderno e o lapis continuavam em punho.

Eu: “Lucas, tu podes me mostrar o que esta estragado?”

Sim, olha ali... (apontando para um dos balan¢os) t4 vendo? N&o tem mais
onde sentar. E olha |4 o jacaré...ta quebrado.
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Eu: “Faz tempo que isso esta assim?”

Mais ou menos (fazendo o movimento de vai e vem com a mao). Tava
arrumado um tempo atrds, dai depois os guris grandes que vém aqui na
praca estragaram.

Eu: “Mas se estava arrumado e foram os guris que estragaram, sera que é o

prefeito que tem que arrumar? E se eles estragarem de novo?”

Ah:: dai ndo sei. Mas ele podia arrumar agora, né? Se eles estragarem de
novo, dai azar. A gente vai fica sem pode brincar nesses brinquedos.

Eu: “Tu ndo tens uma ideia de como a gente poderia fazer para que 0s guris

nao estraguem mais a praga?” Tu conheces 0s guris?”

Alguns sim... eles estudam la na escola. Mas alguns ndo. Tem uns que vém
aqui na pracga e ficam ali 6h (apontando para um espaco atras do ginasio
esportivo do bairro). Eles vém usar droga e tomar refri. Olha esse monte de
lixo no chéo. Eles que jogam.

Eu: “Tu ja viste iss0?”

Algumas vezes, mas dai eu vou pra casa. Minha mde me disse pra eu sair
da praca quando eles chegam. Eu moro ali 6h...(apontando para sua casa).

Eu: “Eu acho que nés podiamos pensar em alguma coisa para 0S guris nao

fazerem mais isso? O que tu achas?”

E... mas o qué?

Eu: “Ainda ndo sei, mas vamos ver com 0s colegas e com as profes se eles

nao tém alguma ideia. Quando vocés voltarem pra sala, tu podes falar sobre isso.”

Verdade. Vou anotar isso ho meu caderno pra ndo esquecer. Legal.



216

Figura 24 - A praca

Fonte: Acervo da autora.

Ora, se a EA reivindica o espago criativo para producdo de saberes,
fomentando o comprometimento tanto individual como coletivo na resolugdo de
problemas, situacdes como estas impdem sua presenca nas praticas pedagoégicas,
“porque precisamos ser criativos quando topamos com algo que ndo sabemos como
resolver ou que nunca antes tivemos que enfrentar” (ARMSTRONG, 2006, p. 43).
Entretanto, o Lucas mencionou que alguns alunos da Escola faziam parte do grupo
de adolescentes (guris grandes) que se envolveram na depredacéo da praca. Assim,
retomo as ponderacdes de Boff (2015) sobre o sentimento de pertenca, marcando a
relevancia de a Escola inserir no curriculo praticas capazes de desenvolver tal
sentimento nos sujeitos/alunos. Reitero a importancia pela busca de solucdes
criativas e cientificamente fundamentadas na abordagem dos temas, pois “é preciso
fazé-los portadores de um sentimento imanente de compromisso com a preservacao
da vida em todas as suas formas, (inclusive da sua propria vida)” (TRAVASSOS,
2006, p. 9, grifos meus). Refiro-me especialmente neste caso a questdo do uso de
drogas mencionada pelo Lucas.

Revisitando o sentido de ecotono epistemoldgico oferecido ao espacgo de
origem da Alfabetizagdo Ecocientifica - uma area de transicdo de conceitos

provenientes dos campos da Alfabetizacdo Cientifica e da Alfabetizacdo Ecoldgica -,
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lanco luz sobre a tematica da drogatizacdo como inerente ao processo de
Alfabetizacdo Cientifica dos sujeitos/alunos. Portanto, no espaco da Alfabetizac&o
Ecocientifica ha possibilidade para abordagem cientifica dessa questdo. Ainda,
compartilho com Soares e Aguiar (2008, p. 397, grifos meus), a ideia de que:

[...] os conceitos cientificos sdo construidos quando os individuos se
engajam socialmente em conversacdes e atividades sobre problemas,
(neste caso a drogatizacéo), e tarefas nas quais tais conhecimentos se
mostram necessarios, num processo dialégico em que estdo presentes,
com muita frequéncia, outros modos de dizer e pensar sobre o mundo. [...]
uma maneira importante de introduzir os estudantes em uma comunidade
de conhecimentos é através do discurso no contexto de tarefas relevantes.

Certamente, ao propor a insercao da Alfabetizacdo Ecocientifica no curriculo
da Escola e, ciente que a questdo de drogatizacdo perpassa por todas as “casas”, 0
trabalho pedagdgico com este tema é tarefa relevante. Alids, se pensarmos na
intencionalidade de transformar a Alfredo em uma Escola Sustentavel, o grande
propoésito se resume em fazermos desta escola um lugar onde a concepcao de
sustentabilidade deve cobrir “todos territérios da realidade, que vao das pessoas,
tomadas individualmente, as comunidades, a cultura, a politica, a indastria, as
cidades e principalmente ao Planeta Terra com seus ecossistemas” (BOFF, 2015, p.
16).

Como fizera nas outras vezes, agendei com a professora Nana um momento
para conversarmos, seguindo a mesma estrutura de entrevista.

Eu: “Vocé pode me explicar como surgiu essa ideia de expedicao

investigativa pelo bairro?”

Sim. Nos estamos trabalhando com diferentes estruturas de escrita. A carta
€ uma delas. Como a profe Nina e eu ja tinhamos pensado em trabalhar as
guestdes ambientais do bairro, achamos que seria bem legal os alunos
escreverem uma carta para o prefeito. Hoje em dia ndo se escreve mais
cartas, dai pensamos que para ter sentido, eles poderiam usar essa
atividade como fundamento para escrever uma carta.

Eu: “Como vocés vao elaborar essa carta?”



218

Entdo...quando voltamos do passeio de investigacédo, esse foi 0 nome que
demos para a atividade, conversamos sobre o que eles anotaram. Dai
fomos discutindo quais das observac6es poderiam estar na carta. Depois de
muita troca de ideias e bate-bocas (risadas), resolvemos que fariamos duas
cartas. Uma contando para o prefeito de Cruzeiro o que vimos do lado de 14
da rua e uma para o prefeito de Lajeado. A carta ainda néo foi feita.
Primeiro cada um queria escrever uma carta, dai a Carol falou: Oh gente vai
ser muita carta pro prefeito ler, acho que ele nédo vai ter tempo pra ler tudo.
(risadas). Entdo combinamos que vamos fazer uma carta s6 para cada
prefeito, de maneira coletiva.

Eu: “A carta vai ser feita nas aulas do ECO?”

N&o. Eu vou fazer nas minhas aulas, porque quero ir trabalhando as
guestdes de Portugués com eles. Como temos poucas aulas do ECO, a
gente deve aproveitar esses momentos para trabalhar com coisas em
parceria com a profe Nina e 0 que eu posso fazer sozinha, depois eu fago.

Eu: “Surgiu alguma ideia para descobrir os mistérios da agua?”

(Risos) Eu falei sobre isso com a profe Nina, e nés vamos desvendar o
mistério da agua com o ECO. Isso que te falei antes. A gente vai usar as
aulas do ECO para trabalhar coisas que a profe Nina pode nos ajudar.
Vamos trabalhar com a ideia dos “Detetives do ECO”.

Eu: “Entdo a questdo da agua foi o que mais chamou atencao?”

Sim:: O fato de transforméa-la num mistério aticou a gurizada (risos). Eles
estao levantando muitas hipéteses para serem investigadas.

Eu: “E as questdes da praca? O que pensaram? O Lucas chegou a

mencionar alguma coisa?”

Pois é...sim. Ali tem algumas coisas que nado sei como podemos fazer. A
guestdo dos brinquedos e do lixo no ch&o eles pensaram em colocar na
carta. Querem pedir para prefeitura colocar mais lixeiras na praga e arrumar
os brinquedos estragados. Mas a questdo dos adolescentes usuarios de
drogas...eu ndo sei como poderiamos trabalhar com isso. Isso € uma
guestdo maior né? Mais complexa.

Eu: “Eles nado trouxeram ideias do que fazer?”
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Eles sdo pequenos né... trouxeram algumas ideias que nédo sdo a solucgéo,
tipo: colocar um policial la pra cuidar da praga, pedir pro tio que cuida do
ginasio cuidar da praca... Alguns alunos da turma séo parentes dos meninos
e percebi que ndo estavam muito a vontade com isso.

Eu: “Como vocés encaminharam o assunto com eles?”

Pois é...a gente disse que irilamos conversar com a dire¢cdo da escola para
ver o que poderiamos fazer.

A proposta da expedicao investigativa pensada pelas professoras, coloca em
pratica a educacdo com base no lugar, convidando as criancas a exploracao atenta
dos seus préprios lugares. Este tipo de atividade permite que, durante o processo de
exploragdo e conhecimento, os alunos entrem “em contato com tantas facetas da
comunidade quantas possivel” (MICHAEL, 2006, p. 145). Cabe ao professor incluir
nas abordagens destas facetas as dimensdes pensadas para EA: ética, social,
econbmica, politica, cultural e histérica. Sem duavida, as questbes destacadas
durante e apds a expedicdo dos alunos do 3° ano, apontam a necessidade de uma
abordagem sistémica mediante sua complexidade. N&o se resolve o problema do
lixo na praca, apenas com a colocacéo de lixeiras... E fundamental ter o pensamento
complexo, ecologizado, como nos ensina Edgar Morin, diante dos problemas
socioambientais. Alias, Berry (2006, p. 58) afirma que “para ser duradoura, a
mudanca exige que se busque, além dos ‘problemas’, o padrdo que os interliga”, ou
seja, interpreta-los na malha da rede que os produz. A funcédo do professor nesse

sentido,

[...] seria, por “natureza”, um intérprete. Nao apenas porque todos o0s
humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é ser
mediador, tradutor de mundos. Ele estd sempre envolvido na tarefa
reflexiva, que implica provocar outras leituras da vida, novas compreensfes
e versdes possiveis sobre o mundo e sobre nossa acdo no mundo. O
importante é lembrar que ndo h& apenas uma leitura sobre dado
acontecimento, seja este social ou natural. Sempre podemos repensar,
reinterpretar o que vemos e 0 que nos afeta a luz de novas consideragdes,
do didlogo com nossos interlocutores, de novas percepcdes e sentimentos e
das experiéncias ao longo de nossa trajetoria de vida (CARVALHO, 2004, p.
167).

Quando a professora Nana aponta a reacdo de desconforto de alguns
alunos, mediante as sugestbes para os adolescentes que frequentavam a praca,

sem duvida capturou a leitura deste acontecimento por uma parcela da turma:
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“Alguns alunos da turma sdo parentes dos meninos e percebi que ndo estavam
muito a vontade com isso.” O passo a seguir... Mediar os entendimentos através da
relacdo dialética entre professores e alunos. Com certeza, tal situagdo expds um
momento de desassossego pedagogico (tipico nas abordagens de EA), identificado
a partir da fala: “Ali tem algumas coisas que néo sei como podemos fazer”.

Dando sequéncia ao processo de analise, cabe lembrar que as experiéncias
obtidas a partir do contato direto com os lugares é fonte de percepcdo e estimulo
para a aprendizagem dos sujeitos que vao “descobrindo o que os rodeia e dando um
significado intelectual e afetivo ao ‘situar’ cada nova experiéncia em relacéo a outras
prévias” (SACRISTAN, 2022, p. 35). Assim, as experiéncias obtidas durante o
“passeio de investigacao” foram produzindo diferentes efeitos sobre cada individuo:
nas Pitas, nos Lucas, nos Paulos... Experiéncias que habitam a casa do EU; do
corpo fisico, do ser integral - “que respira, alimenta-se, bebe agua, movimenta-se,
anda, brinca, aprende, dialoga... Que, com os sentidos, percebe a vida” (TRAJBER,
2011, p. 26). Sentidos que podem e devem ser estimulados pelas praticas de EA e,
talvez, tenha sido assim que os alunos passaram a olhar o que estavam
acostumados a ver.

A agua que brota misteriosamente passa a ser motivo de concentracdo de
olhares, de provocacdo no imaginario, de fomento para investigacdo. Para Zabala
(2002, p. 206), a investigacao é

[...] o processo natural de aprendizagem, na medida em que estiver
relacionada ao ambiente ou ao interesse da crianca; um ambiente familiar e
do qual tem uma experiéncia imediata. Desse contato com o meio, de seu
interesse, surgira a motivagéo para o estudo dos multiplos problemas que a
realidade coloca.

Quando a professora Nana ficou exposta a enxurrada de perguntas, talvez
tenha encontrado no imaginario abrigo sob o guarda-chuva da tradi¢do: “atribuir aos
professores (no caso os de Ciéncias), o papel de transmissores de conhecimentos
[...] em informar e apresentar a meninos e meninas situagcdes mdultiplas de obtencéo
de conhecimentos, através de explicagdes” (ZABALA, 1998, p. 89, grifos meus). O

que sutiimente também aparece quando relata: “a gente deve aproveitar esses
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momentos para trabalhar com coisas em parceria com a profe Nina e 0 que eu
posso fazer sozinha, depois eu fago.”
Estariamos diante do que Morin (2015) declara ser uma condigdo

proveniente das especializa¢gdes disciplinares? Para o autor:

Nessas condi¢bes, as mentes formadas pelas disciplinas perdem suas
aptiddes naturais para contextualizar os saberes, do mesmo modo que para
integra-los em seus conjuntos naturais. O enfraquecimento da percepgao do
global conduz ao enfraquecimento da responsabilidade (cada qual tende a
ser responsavel apenas por sua tarefa especializada) [...] Ao mesmo tempo,
o recorte das disciplinas impossibilita apreender ‘o que esta tecido junto’, ou
seja, segundo o sentido original do termo, o complexo (p. 38).

Certamente, a questéo da interdisciplinaridade exigida nas praticas de EA e,
principalmente a visdo sistémica que suporta o pensamento complexo, ou vice e
versa, sdo temas para constantes reflexdes dos espacos pedagdgicos de uma
Escola Sustentavel.

5.4 ALGUMAS PERCEPCOES

Faltava-me verificar com alunos e com representantes da comunidade
escolar suas percepcdes sobre o ECO, 0 que comecei a realizar durante o retorno
da atividade que havia acompanhado com a turma do 3° ano. Fui conversando com
alguns alunos sobre o Projeto ECO, com o intuito de verificar os efeitos deste sobre
0s sujeitos. Os alunos mencionaram gostar muito das aulas do ECO, porque muitas
vezes as atividades eram desenvolvidas de forma ludica e prética.

Eu gosto porque a gente faz um monte de coisas diferentes. A gente sai da
sala pra fazer as coisas no patio, ou na sala do ECO. Eu adoro. (Pita)

A sala do ECO, a qual a Pita se referiu, foi uma proposta que surgiu dos
professores ao longo das atividades, pois como muitas vezes os trabalhos eram
praticos e envolviam materiais, os professores solicitaram junto a direcdo e

coordenacao, a transformacao da Sala Ambiente na Sala do ECO.
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Figura 25 - Sala do ECO

Fonte: Acervo da autora.

Ao pensar sobre o ato de ensinar, inerente a funcdo da escola, Sacristan
(2007, p. 119) menciona que:

Toda acéo de influir sobre os demais — e a educagédo o é — tem um sentido
para quem a empreende. Do contrario, nada mais é do que rotina. A agéo
de influir ensinando provoca a producéo e a elaboracdo de um significado
em quem recebe as ac¢bes de influéncia.

Ora, se os alunos percebiam estes momentos de aprendizagens como fora
da “rotina escolar”, ha de se pensar sobre os entendimentos dos professores quando
empreendem as praticas educativas, principalmente voltadas ao Ensino
Fundamental. Certamente, os efeitos sentidos pelos sujeitos/alunos diante das
praticas pensadas para o ECO servem como ferramenta para reflexdo na
reconstrucdo do curriculo dos Anos Iniciais da Escola.
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Os sentimentos da Pita foram reiterados com o depoimento de alunos desta
e de outras turmas onde o ECO era desenvolvido.

Em relacdo as proposicfes pensadas para a Alfabetizacdo Ecocientifica,
percebi que muitos possuiam propriedade sobre as mesmas, ou seja, identifiquei

nuances dos conhecimentos cientificos e ecoldgicos nas falas.

A gente pesquisou sobre os chas que plantamos no relégio de cha.
Também descobrimos o que eles fazem para o nosso corpo. Achei muito
legal descobrir que as pessoas descobriram quem tem hora certa para
tomar cada cha. Isso tem a ver com o que o cha faz no corpo humano. Com
a parte que ele vai ajudar. (Luis - 4°ano)

Eu gostei muito de fazer a horta, descobri como podemos cuidar de uma
horta sem usar veneno. Achei muito legal saber como as coisas
desmancham e viram adubo. Té fazendo isso |4 em casa pra colocar na
nossa horta. A compostagem. (Carol — 5°ano)

Estas percepcfes foram compartilhadas pelo professor Dione, que relatou
perceber o processo de Alfabetizacéo Cientifica e Ecoldgica acontecendo na medida
em que os alunos entendiam o real significado de suas ag¢fes (pontuais e a longo
prazo) na modificacdo da realidade. Ao se tornarem multiplicadores de habitos
saudaveis, inspirando outros alunos na reproducdo de bons habitos, agucando
também o desenvolvimento de novas ideias.

Mesmo sendo participante do GT, nem sempre a dire¢cdo da Escola estava
presente nas discussfes, ou em sua totalidade, pois muitas vezes havia assuntos a
serem resolvidos. Assim, busquei verificar as percepcdes da diretora sobre os
efeitos da Alfabetizacdo Ecocientifica sobre os sujeitos /alunos da Escola.

Eu: “Vocé percebeu a Alfabetizacdo Cientifica e Ecolégica acontecendo

com essa proposta?”
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Sim, mas ainda temos um longo caminho pela frente, principalmente com o
consumo. As criancas séo o reflexo de suas familias, que na maioria das
vezes, optam, por exemplo, pela praticidade de comprar refrigerante em
garrafas de plastico, usar as sacolinhas plasticas do mercado, nédo fazer a
separagdo do lixo etc....ao invés de optarem por sucos naturais, sacolas de
pano e separar adequadamente o lixo. Também temos a dificuldade com os
préprios professores, que preferem muito mais usar a parte artistica (por
exemplo, na reciclagem de garrafas PET e outros matérias, acabavam
gerando mais lixo e consumindo mais materiais....) do que a parte pratica da
proposta. Os professores precisam muita formacdo para compreender essa
proposta. A segunda maior dificuldade foi o espaco fisico da escola para
desenvolver projetos como composteira, horta e outros.

Sem duvida, a fala da diretora corrobora com as ponderac¢des de Dourado,
Belizario e Paulino (2015, p. 132), quando afirmam que “curriculo, gestdo e
edificacdes tém cada um os seus desafios para implementacdo, demandando
diferentes condicbes das organizacfes de ensino”. A necessidade de formacao
continuada dos professores é assunto que circula pelos discursos educacionais e
politicos ha muitas décadas, inclusive amparada em forma de leis, normas, decretos
e resolucdes. Novidade? Certamente ndo. Embora, ao longo desta escrita a questao
da aquisicdo e producdo de saberes ambientais por parte dos professores tenha
sido abordada como inerente ao trabalho docente, ndo ha ingenuidade por parte da
pesquisadora mediante a complexidade que esse tema carrega em suas esferas
sociais, culturais, econémicas e politicas. Contudo, isso ndo era o foco da
investigacdo, no momento.

Ao retornar as falas da diretora, identifica-se a dimensdo da familia no
processo educativo. Ciente da necessidade de envolver a comunidade escolar na
construcdo de uma Escola Sustentavel. Alids, essa é a orientacdo do PNES que
passou a considera-la, apds consulta publica, como a quarta dimensao a ser levada
em consideracdo nas Escolas Sustentaveis (DOURADO; BELIZARIO; PAULINO,
2015). Sem duvida, a Escola devera atentar para isso na sequéncia. Contudo, no
processo que foi pensado para esta pesquisa, as analises focam na dimensdo do
curriculo. Isso ndo anula a participacdo e contribuicdo que a comunidade tem na
construcdo dos mesmos; porém, neste momento, a investigacao foi direcionada para
equipe de docentes e gestores da Escola.

Entretanto, verificar algumas percepc¢des que a comunidade apresentava em
relacdo a proposta aplicada na Escola fazia parte do meu objetivo. Assim, procurei

conversar com o presidente do Circulo de Pais e Mestres (CPM), visto que esse
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mantinha contato com um namero consideravel de familias. Confesso que nosso
encontro foi muito rapido, pois no dia agendado para conversarmos, ele acabou
precisando resolver uma situagdo pessoal. Comecei minha conversa com o Tiago
explicando que, como presidente do CPM, assumia a representatividade dos pais na
Escola.

Eu: “Vocés percebem alguma modificacdo nas criangcas com o projeto que a

Escola incluiu no curriculo dos Anos Iniciais?”

Olha..., a gente percebe que os alunos gostam muito desse projeto. Os pais
falam que eles vém pra casa contando o que estéo fazendo aqui na escola.
Eu fico ali na frente esperando minhas filhas e escuto algumas falas dos
pais. Também da pra ver que eles tdo cuidando mais do patio né? Olha
essas floreiras (apontando para as mesmas) e a ideia da horta foi muito
legal. S6 que as vezes eles vém pedindo umas coisas que a gente nao tem
em casa, dai ficam chateados. Minha filha falou que uma colega nao tinha Ia
pra fazer uma atividade e que ela ficou bem triste. Eles gostam do projeto,
dai se ndo tem as coisas que a profe pedi ficam tristes. Falei pra ela que
com certeza a profe ia dar um jeito. Isso sempre vai acontecer né? Eu disse
gue os coleguinhas podiam emprestar. Mas eu acho que o projeto ta sendo
muito bom pra escola e pros alunos. Seria bom que ele continuasse. (Tiago)

Eu: “Em casa, vocés percebem alguma mudanca em atitudes com o0s

ambientes, ou com coisas que fazem parte deles?”

(Rindo) Sim... minha filha esta xingando a mae que lava a lougca com a
torneira ligada. Fica dando um serméo do padre pra ela. Pior que nao é so
ela que levou xingdo... Esses dias eu fui lavar meu carro e ela ja pulou na
frente me dizendo: pai, vé se tu ndo vai lavar com a mangueira ligada. Tu
sabe quantos litros de agua boa vai fora? Ela t4 de olho em ndés. (rindo) Mas
isso € uma coisa boa que ela t4 aprendendo aqui na escola. N6s nao
aprendemos isso quando a gente estudou. (sério).

Certamente o Tiago teria muito mais para manifestar, porém me pediu
desculpas e saiu para seu compromisso. Entretanto, perceber que os efeitos do

ECO provocavam ecos na comunidade, reiterou a proposta desta investigacao.
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5.5 REENCONTROS

5.5.1 Avaliando a caminhada - (5° Encontro)

As for¢as imaginantes da nossa mente desenvolvem-se em duas linhas
bastante diferentes. Umas encontram seu impulso na novidade; divertem-se
com 0 pitoresco, com a variedade, com o0 acontecimento inesperado. A
imaginacdo que elas vivificam tem sempre uma primavera a descrever. Na
natureza, longe de ndés, ja vivas, elas produzem flores (BACHELARD, 1997,

p.1.)

Chegavamos as etapas finais do protocolo de investigacdo. Era 0 momento
de avaliacdo da experiéncia vivida - o encontro agendado para aplicacdo do
questionario (2), que aconteceu durante uma reunido pedagogica geral. Com esta
estratégia tinha a intencdo de capturar em palavras, os entendimentos e sentimentos
que foram sendo produzidos a respeito da insercdo da Alfabetizacdo Ecocientifica
no curriculo dos Anos Iniciais da EMEF Alfredo Lopes da Silva. Apropriar-me de
dados para analisar os efeitos percebidos na EMEF Alfredo Lopes da Silva a partir
do olhar dos professores e gestores. Além disso, gostaria de usar este encontro para
saber quais as limitacdes que o GT sentiu durante a aplicacédo da proposta.

Iniciando a reunido, apresentei minhas intencdes ao coletivo de professores,
dando-lhes tempo necessario para o preenchimento das questdes. Embora o
processo de investigacdo tenha acontecido apenas com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o questionario (2) foi aplicado com todos os professores e equipe
gestora presentes na reunido (17 respondentes), pois meu proposito era verificar os
possiveis efeitos da proposta nos tempos e espacos simbélicos®® da Escola. Como
as reunides da Escola tinham trocado de horario, sendo realizadas no inicio da noite,
nem todos conseguiam estar presentes. Apds a aplicacao do questionario (2), iniciei
minha entrevista com o GT. Os professores solicitaram que ela fosse realizada no
mesmo espaco, com o intuito dos demais colegas ficarem a par de algumas “coisas”
do Projeto ECO.

®Toda trama de relagdo espaco-temporal que acontece no campo do visivel e do invisivel,
determinados pela Escola.
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Escolhi como estratégia de escrita para este Encontro, apresentar as
informacgdes coletadas com o questionario (2), expostas da Tabela 2, seguindo com

as informacgoes obtidas durante a entrevista com o GT.

Tabela 2 - Andlise quantitativa do questionario (2

ENFOQUE DO QUESTIONAMENTO N° PESSOAS

a) Curriculo de Escolas Sustentaveis comprometido com mudanca de 12

consciéncia ambiental

b) Presenca da EA no curriculo de Escolas Sustentaveis 8

c) Contribuicdes da Alfabetizacao Ecocientifica na reconstrucéo do curriculo 17
da Escola

d) Percepcéo de efeitos do Projeto ECO na Escola 15

e) Influéncia da Alfabetizacdo Ecocientifica no planejamento didatico 15

f) Percepcdo de efeitos sobre os sujeitos/alunos que participaram do 10
Projeto ECO

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir da leitura e analise das respostas foi possivel identificar que a
maioria dos respondentes (70%), entende que o curriculo de uma Escola
Sustentavel deve se comprometer com a mudanca de consciéncia dos sujeitos em
relacdo as questbes ambientais, diretamente ligadas a conservagdo da Natureza.
Ainda em relacdo aos entendimentos sobre o curriculo, aproximadamente 50%
mencionou a EA como inerente ao mesmo.

Quando questionados sobre as contribuicbes da Alfabetizacdo Ecocientifica,
a totalidade dos respondentes (100%) entendeu que esta auxilia na construgdo do
curriculo de uma Escola Sustentavel, referindo-se: (a) as aprendizagens
significativas, (b) as propostas de experiéncias e vivéncias com a natureza, (c) ao
conhecimento cientifico sobre o mundo, (d) a mudanca de atitudes desencadeadas,
(e) ao desenvolvimento do sentimento de pertenca ao local e (f) a visdo ecologizada.

Diante da indagacdo sobre efeitos do Projeto ECO na Escola,
aproximadamente 90% respondeu que foi possivel percebé-los na Escola como um
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todo, somente um respondente manifestou perceber efeitos apenas com os
“pequenos”, ou seja, nas turmas onde o ECO foi desenvolvido. Em relacdo aos tipos
de efeitos perceptiveis, grande parte dos respondentes se referiu ao embelezamento
e cuidado com o patio (70%), porém ainda foram pontuados: (a) a separacdo correta
do lixo, (b) ao reaproveitamento de materiais reciclaveis para uso didatico, (c) o
cuidado com a economia da agua, (d) o cuidado com os outros e com o planeta, (e)
a sensibilizacdo dos pequenos diante das plantas e animais e (f) a construcdo do
espaco para horta escolar.

A maioria dos respondentes, aproximadamente 90%, mencionou que 0
contato com os principios da Alfabetizacdo Ecocientifica acabou influenciando no
seu planejamento didatico, apontando para: (a) a preocupag¢do em continuar com a
sequéncia dos trabalhos, (b) deixar o espaco reservado no planejamento, ou seja,
ter ciéncia da institucionalizacdo do espaco, que antes ndo existia, (c) aproveitar os
conhecimentos, acoplando-os ao ensino de Ciéncias, (d) a inclusdo das questbes
ambientais nos projetos da turma, (e) provocou a busca por aprimorar 0S
conhecimentos sobre o tema, (f) as mudancas nas atitudes do cotidiano e (g) o
desafio lancado para a elaboracédo de atividade de EA.

Finalizando, exponho a “vontade de saber” se foi possivel para os
professores e gestores, perceberem efeitos nos sujeitos/alunos que participaram do
Projeto ECO. Em relacéo a esta questdo, 60% dos respondentes disseram que sim,
os 40% restante manifestaram n&ao conseguir opinar sobre isso. Os efeitos
mencionados foram: (a) a postura diante da separacdo do lixo, (b) a preocupacéo
com a reutilizagdo de materiais, inclusive o0s organicos, (c) o aumento de
conhecimento sobre as questdes relacionadas a Natureza, (d) o envolvimento com a
horta escolar, (e) a propriedade na fala diante dos demais, (f) mudanca de atitudes e
habitos, (g) o cuidado com o ambiente da Escola, (h) acdes direcionadas a
economia de recursos, tanto na Escola como em casa, (i) mais cuidado com a
higiene e salde, (j) respeito com as coisas da Natureza, () melhora na alimentacéo,
(m) crescimento no habito da pesquisa, (n) envolvimento das familias nas atividades,
(0) aumento de sentimento de pertenca com a Escola e (p) o aumento na

solidariedade para com os outros e com a Natureza.
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Os dados coletados, num movimento rizomaticos, foram produzindo
emaranhados interpretativos em minha alma de pesquisadora. Contudo, instigada
pelas palavras de Bachelard (1997, p. 1): “As forcas imaginantes da nossa mente
desenvolvem-se em duas linhas bastante diferentes” -, mantive as “imagens da
mente” voltadas para as minhas categorias de analises, buscando nestas o sentido
de bodias orientando o caminho do pensar.

Em primeiro lugar, busco analisar a questdo da percepcdo de EA que se
mantém presente na maioria dos atores da docéncia na EMEF Alfredo Lopes da
Silva. A medida que, parte dos respondentes afirma serem as praticas de EA
inerentes ao curriculo pensado para uma Escola Sustentavel, estdo marcando seu
lugar e legitimidade como pratica educativa. Porém, a maioria ainda relaciona estas
praticas exclusivamente as abordagens voltadas para conservacdo da Natureza.
Muitos séo os autores, inclusive mencionados nessa tese, que apontam a heranca
da fragmentacdo do conhecimento como uma das causas para tais abordagens;
portanto, trata-se de um desafio epistemoldgico. Um desafio que somente sera
superado através do processo de reflexdo e transformacdo do pensar, ou seja, de
aprendermos a pensar diferentemente do que se pensa. Ora, este “aprender nao
pode ter outro sentido sendo o desenvolvimento e aprimoramento pessoal, qualquer
gue seja o0 sentido ético, de procedimentos, cultural e de competéncias atribuido
pelo sujeito ao que é aprimoramento pessoal’ (RUE, 2003, p. 157). Segundo este
autor, nesse aprimoramento € fundamental o compromisso, a cumplicidade profunda
do proprio sujeito com o processo. Nesse sentido, Carvalho (2005, p. 60) sugere que
toda proposta direcionada ao aprimoramento pessoal dos professores para trabalhar
com EA precisa levar em consideracao que:

Trata-se da formacdo de uma identidade pessoal e profissional. Desta
forma, quaisquer que sejam estes programas e metodologias, eles devem
dialogar com o mundo da vida dos(as) professores(as), suas experiéncias,
seus projetos de vida, suas condicdes de existéncia, suas expectativas
sociais, sob pena de serem recebidos, como mais uma tarefa entre tantas
gue tornam o cotidiano do professor um sem-fim de compromissos.

Foi possivel perceber este sentimento nas falas dos professores Gerson e
Jodo durante a formacéo continuada realizada no 2° Encontro. Assim, compreendo

como desafio epistemolégico, continuar o processo de reflexdo junto ao coletivo de
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professores e gestores da EMEF Alfredo Lopes da Silva, para inserir no coracao das
praticas escolares, uma visdo que comporta todas as dimensdes pensadas para a
EA e, principalmente, alimentar um olhar sistémico sobre as mesmas.

No que se refere ao curriculo de uma Escola Sustentavel, percebo que o
entendimento dos professores segue a mesma direcdo apontada para EA, pois
demonstra a visdo ingénua de que “a boa intencdo de respeitar a natureza seria
premissa suficiente para fundamentar nova orientagcdo educativa, apta a intervir na
atual crise ecologica” (CARVALHO, 2011, p. 154). Marcam o curriculo de uma
Escola Sustentavel como territério para ensinar os sujeitos/alunos a serem mais
gentis e cuidadosos com a Natureza. Entretanto, identifico um paradoxo entre a
concepcao desse curriculo e os relatos direcionados a Alfabetizacdo Ecocientifica,
ou seja, quando questionados sobre as contribuicdes da Alfabetizacdo Ecocientifica
na construcao do curriculo, apresentam outras dimensdes em suas falas. Talvez, o
gue se apresenta aqui sinaliza o inicio do processo de apropriacdo das novas regras
para 0 jogo que propomos; talvez, seja um indicativo para a possibilidade de
heterotopizar o curriculo. Assim, atrevo-me a reavivar minhas metéaforas: Todo jogo
mantém sua condicdo de existéncia a partir das regras que o constituem; portanto,
ao considerar o curriculo como um jogo de linguagem, ha de se pensar nas regras
gue o configuram. As regras do jogo determinam o caminho a seguir, as estratégias
e 0S arranjos possiveis entre as pecas. Assim, 0 paradoxo apresentado pode ser
interpretado como possibilidades pensadas para a mexida das pecas.

Gostaria de marcar que, na metafora que venho estabelecendo com um
jogo, atribuo ao professor o papel de jogador. Entdo, qual seria a funcdo deste
jogador no novo jogo que se apresenta? Ora, como em qualquer outro jogo, O
jogador vai adquirindo expertise em suas jogadas com o0 tempo, com a pratica.
Entdo, a funcdo do jogador seria jogar! Entretanto, compreendo que cada jogador
tem seu proprio percurso para se apropriar do mesmo e, que isso esta vinculado a
muitas variaveis; além disso, nem todos apresentam o mesmo afeto por joga-lo.
Com os dados coletados no questionario (2), entende-se que a maioria dos
professores (90%) entrou no jogo, pois mencionaram que 0 contato com O0sS
principios da Alfabetizacdo Ecocientifica acabou influenciando no seu planejamento

didatico. O que realmente foi possivel perceber ao longo do ano. No primeiro
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encontro do GT, a professora Neca mencionou a participacdo dos professores dos
Anos Finais com a seguinte frase: “penso que eles vao acabar se envolvendo em
algumas coisas, de um jeito ou outro, pois tem coisa que é pra escola toda ndo so
pros pequenos”.

Com o olhar de observador atento fui capturando momentos em que 0s
efeitos do ECO atravessavam outros corpos, além dos diretamente envolvidos. Na
lista de observacao posso citar: a coleta de pilhas e baterias realizada pelos alunos
do 7° ano; a parceria com a UMIMED, realizada pela professora de Matematica dos
Anos Finais, para 0 empréstimo do coletor de medicamentos; as poesias
direcionadas ao meio ambiente feitas pela professora de Portugués; o concurso para
criagdo de um logo e de uma mausica, simbolizando as preocupacfes da Escola com
0 meio ambiente, elaborado pela diretora e coordenadora dos Anos Finais; o
envolvimento de alguns com a horta (capinar, carregar a terra, ajudar com a limpeza
do espaco); os cuidados com o lixo no patio; as atividades dos alunos do Grémio
Estudantil direcionadas aos pequenos (circuito do brincar e cuidar durante os
recreios), entre outros...

Falta-me apresentar as informacfes obtidas através da rapida entrevista,
realizada com os representantes do GT. Naquele dia, apenas a professora Nina nao
estava presente. Utilizando-me do questionamento: “Quais foram as limitagdes que
vocés perceberam durante a aplicacdo da proposta?’-, dei inicio a entrevista.

Entretanto, as falas foram cruzando limita¢des, desafios e sentimentos.

Eu acho que o espaco fisico da escola limitou muito a aplicacdo da
proposta. Vinham muitas ideias a cabeca, mas dai nds ndo tinhamos
espaco para fazer. Ta, a gente foi adaptando, mas seria muito melhor se o
espaco da escola contribuisse com as ideias pensadas para o curriculo.
(risadas). (Gina)

Eu penso que a questao dos custos também interferiu. Nem sempre a gente
conseguia os recursos financeiros necessarios para desenvolver tudo que
gostariamos. A maioria das criancas da escola ndo possui condi¢cdes para
bancar os passeios, visitas, material... nem a scola. (Léla)

Sabe o0 que eu percebi? Muitas vezes eu me sentia insegura em explorar as
guestdes sozinhas, sem a ajuda da profe Nina. Eu tinha medo de estar
falando uma bobagem ou, sei la, uma coisa errada. Dai pedia pra eles
esperarem a aula do ECO para conversar junto com a profe Nina. (Nana)
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Pois é, eu também fiz isso algumas vezes, mas o ECO me levou a
pesquisar e buscar conhecimentos sobre o assunto de forma a envolver
outros assuntos relacionados a alfabetizacdo com o tema. A curiosidade
das criancas quando falamos sobre ecologia e meio ambiente nos tira da
zona de conforto e nos mostra que ainda temos muito a buscar sobre o
tema. (Nice)

Eu também penso que se ndo tivéssemos um professor capacitado o
Projeto néo iria evoluir como evoluiu. Ter um professor capacitado fez toda
a diferenca. Eles fizeram maravilhas com as turmas e eu aprendi muito. A
profe Nina e o profe Dione fizeram a diferenca neste projeto. (Julia)

Foi uma experiéncia muito gratificante. Perceber o olhar de realizacdo dos
alunos no desfrutar dos espacos criados, como a horta organica, o reldgio
de chas e o orquidario, resultantes de seus esforcos, gera também no
educador a sensacdo de dever cumprido. Fazer os alunos entenderem que
as pequenas atitudes se tornam grandes quando multiplicadas é plantar
sementes acreditando em arvores frutiferas futuras. (Dione)

Certamente, os trechos presentes em falas emaranhadas com diferentes
sentimentos e percepcoes fazem aflorar novas categorias para andlise, porém, como
mencionei anteriormente, mantive as “imagens da mente”. Assim, percebo que os
conhecimentos cientifico/ecoldgicos dos professores sédo balizadores na sua forma
de mexer as pecas do jogo, ou seja, nas estratégias que buscam para continuar
jogando, quais sejam: arriscar a autoria na jogada, ou esperar para aprender com o
outro jogador. Atrevo-me a pensar que o jogo ha de alfabetizar ecocientificamente os
professores.

Encerrando este momento de escrita apresento as reflexdes de Dourado,
Belizario e Paulino (2015, p. 128) sobre Escolas Sustentaveis:

A permanéncia e o aprimoramento das escolas sustentaveis estéo
assegurados, em nossa opinido, se: houver um conjunto de praticas
relatadas e problematizadas que constituam um repertério prévio com base
no qual novas iniciativas evoluam; as iniciativas atuais incorporarem em
seus processos momentos de autorreflexdo e contraste com a literatura
prévia sobre escolas sustentaveis de maneira a manter o fluxo de
aprendizado; se mantiver um contexto favoravel para a permanéncia e
criacdo de processos de escolas sustentaveis.

Na releitura de Bachelard: “Que a for¢a imaginativa da nossa mente, lancada

a construcéo de Escolas Sustentaveis, produzam flores”.
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5.5.2 Assim como tudo tem um inicio, tem um fim... (6° Encontro)

A escolha do titulo vem atrelada ao término do processo pensado para
minha pesquisa, 0 que nao representa o fim para as investigagdes da Escola sobre o
seu processo de transformacao para uma Escola Sustentavel.

Em primeiro lugar, gostaria de mencionar que ao realizar o 6° Encontro nao
me encontrava mais como professora da rede municipal de educacao de Lajeado.
Assim, ao reencontrar 0 grupo para apresentar os resultados obtidos com o
processo de investigacao, as emocgdes foram muito intensas.

Este encontro aconteceu durante uma reunido pedagdgica em novembro de
2019, agendada com a atual equipe gestora, a qual era composta por integrantes do
GT, o que me deixou muito a vontade. Minha participacdo na reunido nao havia sido
informada aos professores, era uma “surpresa” para 0 grupo, o0 que contribuiu com a
producdo das emocdes.

Neste momento apresentei os dados coletados no 5° Encontro, bem como
as contribuicbes oferecidas pelos alunos e a ponderacdo sobre a importancia do
envolvimento da comunidade escolar na sequéncia do processo de reconstrucédo do
curriculo da EMEF Alfredo Lopes da Silva, visto seu carater processual, inclusive
amparado em lei.

Com certeza ndo haviamos chegado ao final do labirinto, ainda havia muitas
curvas pela frente, mas o que importava, era saber que o caminho estava sendo
feito enquanto caminhdvamos; o importante era saber que a imaginacdo nos

permitia devaneios produtores de caminhos.

A imaginac¢éo inventa mais que coisas e dramas; inventa vida nova, inventa
mente nova; abre olhos que tém novos tipos de visdo. Vera se tiver "visdes".
Ter4 visbes se se educar com devaneios antes de educar-se com
experiéncias, se as experiéncias vierem depois como provas de seus
devaneios (BACHELARD, 1997, p. 18)

Gostaria de terminar com o depoimento oferecido pela professora Nice

durante nosso 6° Encontro:
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Eu creio que somente através da alfabetizagcao que viemos tentando colocar
em pratica aqui na escola é possivel tornar os alunos mais conscientes.
Essa alfabetizacao, desde pequenos, através de vivéncias, experiéncias,
jogos, brincadeiras. Mostrar que a Ecologia esta presente no nosso dia a dia
e ndo somente no dia da arvore. Cuidar e zelar pelos lugares onde vivemos
de forma esponténea e prazerosa. (...) Nossos alunos, em sua maioria,
estdo conscientes do seu papel no planeta. As criancas que vivenciaram o
ECO falam sobre o tema com muita propriedade e se destacam diante das
outras, com atitudes e atos.



Capitulo VI

TECENDO COM O FIO DE ARIADNE

Figura 26 — Tecendo ideias

Fonte: <https://sandraboveto.blog/category/escritos/poemas/o-fio/>.
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6. TECENDO COM O FIO DE ARIADNE

O momento que aqui se instala busca retomar algumas das consideracoes
gue fui apresentando durante minha pesquisa, entretanto quero destacar que este
momento ndo passa de uma provisoria imagem projetada em palavras. Uma imagem
produzida a partir da reflexdo de um pensamento cambiante configurado nas
relaces, nos contextos e nas experiéncias em que é produzido. Nesse sentido, ndo
poderia comecgar esta escrita sem mencionar o quanto os devaneios de Bachelard
foram incitando os meus devaneios no ato desta pesquisa.

Num primeiro momento ancoro meus pensamentos num processo narrativo,
criando oportunidades para emergir as marcas histéricas que foram me interpelando,
me fabricando e, ao revisitar historias e experiéncias vividas, encontro momentos,
acontecimentos, marcas e escolhas, pelos caminhos que tracei e continuo tracando,
como professora/pesquisadora. Fixada no tempo passado, vou percebendo o0s
reflexos produzidos pelos curriculos que correm em minha alma, em tempos e
espacos cambiantes; todos projetando como luzes fractais, minha identidade de
educadora ambiental. Uma identidade que me levou para dentro das salas de aula
do Ensino Fundamental de uma escola publica; uma identidade que me
acompanhou enquanto gestora da mesma escola. Uma escola cujo desafio seria
transformar-se em um espaco educador sustentavel. Desafio que me levou
novamente a assumir minha identidade de professora/pesquisadora. Assim, a
proposta deste estudo vem atrelada aos movimentos da pesquisa que fui tracando
para compreender e escolher os caminhos que usariamos no processo de
transformacao da Escola.

Em primeiro lugar, era necesséario tragcar o mapa dos supostos caminhos
pelos quais teria que transitar, pois me encontrava imersa numa determinada linha
de pesquisa, apropriar-me de categorias tedricas que me dariam suporte. Desta
forma, embrenhei-me na busca por aportes teéricos sobre Ciéncias, Educacao e
Educacdo em Ciéncias. Nessa aventura epistemoldgica, passo a admirar as
consideragOes de Bachelard a respeito da Ciéncia, talvez por oferecer a tbnica da
aventura ao saber cientifico. Para o autor, 0 novo espirito cientifico vem atrelado a

um pensamento de experiéncias que estao por vir - experiéncias a se realizar.
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Motivada pelas proposicbes de autores que defendem a presenca do
pensamento complexo no processo de educacdo pela escolarizacdo, emergem
muitos e diferentes questionamentos sobre a organizacdo deste processo em um
espaco educador sustentavel. Qual funcao que este deve ter? Que tipo de cidadaos
que o ensino deve promover? O que se deve ensinar para esses cidadaos? Assim,
busquei aproximacfes com a Educacdo Ambiental, principalmente sob a perspectiva
da sua aplicacdo no processo de construcao das Escolas Sustentaveis.

Pensar no processo de escolarizacdo da educacdo esta necessariamente
interligado a escolha dos conteudos de aprendizagem selecionados para compor 0
curriculo de cada sistema educativo. Desta forma, construir o curriculo para uma
Escola Sustentavel assumia o carater de uma experiéncia que estava por vir. Uma
experiéncia que sO poderia ser realizada a luz de um pensamento complexo. Mas
afinal, o que sdo Escolas Sustentaveis?

Com o intuito de conhecer os discursos direcionados a este tipo de
instituicdo, percebo que os caminhos tracados a aplicabilidade da Educacgéo
Ambiental nas escolas brasileiras, como uma estratégia de politica publica,
culminam nas possibilidades destes espacos. Nesse sentido, o governo federal
como fomentador da implantacdo de Escolas Sustentaveis em todo territorio
nacional, langa méao da Resolugéo n°18, de 21 de maio de 2013, que dispde sobre a
destinagéo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e regulamentares do
PDDE, a fim de favorecer a melhoria da qualidade de ensino e a promocao da
sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestdo e o0 espaco
fisico das escolas, a fim de torna-las espacos educacionais sustentaveis.

Envolta no processo de pesquisa sobre estes espacgos, escolho direcionar
minhas analises principalmente as discussdes e orientacbes sobre a dimensdo do
Curriculo das Escolas Sustentaveis. Todavia, o fato de voltar minha atencéo para a
dimensao do Curriculo ndo significa que tenha negligenciado as demais. Apenas era
uma questao de escolha, uma questéo de corte epistemoldgico no ato da pesquisa.

Diretamente ligada aos curriculos que correm em minha esséncia, acabo
debrucada sobre as teorizacbes de Capra quanto ao processo de educacéao,
salientando a eminéncia de uma abordagem sistémica para desenvolvermos uma

nova maneira de ver e pensar o0 mundo — em termos de relagbes, conexdes e
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contexto. Capra € um dos precursores de uma proposta pedagogica denominada
Alfabetizacdo Ecoldgica, que aplica a teoria dos sistemas, aprofundada pela fisica
quantica, nas questbes ambientais. Como bidloga, tais consideragcbes me
seduziram, desencadeando certos encantamentos e movimentando minha alma
pesquisadora. Este seria o caminho para a construcéo do suposto curriculo? Talvez.

Porém, nos movimentos que vou produzindo eclodem novas percepcoes,
fazendo-me evidenciar relacdes entre a Alfabetizacdo Ecoldgica e as proposicoes de
Chassot sobre a Alfabetizacdo Cientifica. Encontro similitudes na visdao que
possuem sobre a funcdo da educacdo escolar no processo de aquisicdo dos
conhecimentos pertinentes a leitura e compreensdo do mundo. Atrevo-me a
imaginar que talvez o que estabeleca vinculo entre elas, seja pensarmos sobre que
tipo de Alfabetizacdo Cientifica se necessita perante as questdes ecoldgicas do
mundo de hoje? Assim, fui pensando na possibilidade de, ao lado de uma
Alfabetizacédo Cientifica, fazermos uma Alfabetizacdo Ecoldgica, ou de realizarmos
uma Alfabetizagédo Ecoldgica na esteira da Alfabetizacdo Cientifica.

Embalada nesses movimentos, percebo-me langada num labirinto; um
labirinto que deveria enfrentar enquanto caminhava pelas sendas da minha
pesquisa. Entretanto, alimentada por devaneios provocados pelo caminho, fui
percebendo que meus movimentos poderiam gerar outras possibilidades: Talvez,
pudéssemos pensar na interseccdo destes dois campos, criando o que poderiamos
chamar de Alfabetizacdo Ecocientifica?

Assim, fui seguindo as tramas tracadas pelo fio dos meus pensamentos,
metaforicamente denominado fio de Ariadne, procurando desnudar o significado das
palavras no jogo de linguagem apresentado. Para isso, proponho uma reflexao
sobre a amplitude que o conceito de alfabetizacdo assume nesse jogo quando
adjetivada com as expressdes Cientifica e Ecologica. Apresento como fui
imaginando a viabilidade de um acoplamento estrutural entre a Alfabetizagao
Cientifica e a Alfabetizacdo Ecoldgica, arquitetando uma dindmica de interacfes
possiveis entre elas. A intencdo foi marcar a emergéncia de um novo espaco — um
ecotono epistemoldgico -, resultante das interacdes estabelecidas no territorio de
contato entre os dois campos, um territério fecundo ao que intitulei de Alfabetizacao
Ecocientifica.
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Com o intuito de verificar possibilidades para este acoplamento estrutural,
principalmente no curriculo do Ensino Fundamental, iniciei meu caminho pela busca
de marcas talhadas pelas suas proposi¢cdes em documentos direcionados a escola:
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental, Base Nacional Comum Curricular para a area
de Ciéncias da Natureza e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, que serviu de
l6cus para minha investigacdo. A motivacdo em direcionar o olhar para area de
Ciéncias da Natureza veio atrelada ao viés da investigacdo, bem como ao fato de
que esta area abarca a maioria dos conteudos e conhecimentos necessarios para
compreensao das questbes ambientais.

Encontro, claramente nos documentos acima mencionados, a preocupacao
com a elaboracdo de um curriculo voltado as questdes que emergem da/na
sociedade contemporanea, declarando que os conhecimentos oferecidos pela
escola devem desenvolver habilidades intelectuais e possibilitar a geracdo de
atitudes e comportamentos necessarios para a vida em sociedade, propondo a
obrigatoriedade dos curriculos oferecerem conteddos que abordem tematicas
referentes a preservacdo do meio ambiente. Neste contexto fui encontrando
condicbes de possibilidade para a congruéncia entre as proposicées dos campos da
Alfabetizacéo Ecoldgica e Cientifica, dando visibilidade a Alfabetizagdo Ecocientifica.
Assim, vou desvelando minhas reflexdes a respeito da Alfabetizacdo Ecocientifica
como uma alternativa de abordagem na construcdo do curriculo de Escolas
Sustentaveis.

Ao pensar na Alfabetizacdo Ecocientifica como um processo no qual o
sujeito/aluno tenha possibilidade de desenvolver sua capacidade de ler,
compreender e expressar sua opinido sobre questdes e assuntos que envolvam
diferentes instancias ambientais, utilizando-se das apropriagcdes de conhecimentos
cientificos, alicercados numa viséo sistémica de mundo, descortino a possibilidade
para pensar outros e novos arranjos no desenho de um curriculo voltado a Escola
Sustentavel. O desenho que apresentei foi projetado a partir das aproximacgoes
pensadas entre as ideias de Trabjer, que propde olharmos para as questdes de
sustentabilidade partindo da centralidade do individuo, até chegar a esfera
planetaria, considerando cada esfera como a representatividade de uma casa
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(corpo, casa, cidade, territorio e planeta), com conceitos basicos de Ecologia
(individuo, populacao/habitat, comunidade/nicho, ecossistema/bioma e
biosfera/Gaia). O intuito foi pensa-la como possibilidade curricular para o espaco da
Alfabetizacé@o Ecocientifica.

Assim, no ultimo momento deste texto apresentei o estudo que realizei numa
escola publica, com a intencdo de investigar as contribuicbes que a Alfabetizacao
Ecocientifica poderia oferecer para a reestruturacao do curriculo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, visando sua transformacdo para uma Escola Sustentavel.
Nesta etapa da pesquisa, que assumiu a forma de um estudo de caso-unico, lancei
mao do emprego de técnicas diferenciadas para coleta de dados: entrevistas,
questionarios e observacgdo participante. Ao marcar a pesquisa como um estudo de
caso, considerei os movimentos realizados pelos atores (um grupo formado por 5
professores e coordenacéo pedagogica dos Anos Iniciais, 2 professores de Ciéncias
e direcdo da Escola), durante o periodo de reflexbes sobre a reconstrucdo do
curriculo como tal, ou seja, considerei a situacdo particular vivenciada por essa
instituicdo como unidade-caso.

A pesquisa evidenciou que a maioria dos atores reconheciam a importancia
do Governo atentar para transformacdo das escolas em espacos educadores
sustentaveis, como politica publica. A resisténcia apresentada por alguns
professores diante da proposta, ndo vinha relacionada ao fato em si, mas as
experiéncias anteriores com programas governamentais direcionados a escola. A
grande maioria dos professores e gestores ndo conhecia as proposicoes elaboradas
pelo MEC e pelo MMA sobre as dimensdes abordadas na construgéo de uma Escola
Sustentavel.

Em relacdo a dimensdo do Curriculo das Escolas Sustentaveis, a pesquisa
apontou que a maioria dos atores compreendia este espaco como responsavel pela
mudanca de consciéncia dos alunos, principalmente com a efetivacdo de préticas
educacionais voltadas a conservacdo da Natureza, marcando a visao
conservacionista/recursista da EA.

Outra questdo apontada pela pesquisa diz respeito aos entendimentos do
professor em relagéo ao seu protagonismo no trabalho docente. Quando convidado
para assumir o papel de ator principal para analisar os significados e dimensodes das
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propostas pedagoégicas relacionadas ao curriculo da Escola, a maioria dos
professores ndo se percebeu comprometido com a tarefa. A pesquisa ainda aponta
gue essa caracteristica apareceu com maior intensidade junto aos professores dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, espaco ocupado pelos especialistas do
conhecimento fragmentado. Sem duvida, essa situacdo é resultado da heranca
académica recebida pelos professores, durante seu processo de formacéo docente,
durante sua subjetivacdo como especialistas de um determinado tipo de saber. Fato
que dificulta a percepcao sistémica da complexidade das questdes ambientais e seu
enfrentamento. Além disso, esta pesquisa também registra uma situagcao recorrente
com a maioria dos professores que trabalham nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em escolas brasileiras: a falta de tempo. Diante da quantidade de
turmas e instituicbes que precisam assumir por questdes econdmicas, falta-lhes
tempo para a organizacao burocratica dos programas escolares, ou que chegam até
as escolas, bem como para fazer diferentemente do que se faz, pois pensar em
novas propostas pedagogicas, alicercadas em fundamentacdes teoricas, demanda
tempo; que lhes falta. Uma questdo a ser resolvida pela vontade politica nos
programas direcionados as Escolas Sustentaveis.

Os professores dos Anos Iniciais assumiram a tarefa com menor
resisténcia, pois o seu trabalho acontece num territério onde, supostamente, se
exige a interdisciplinaridade do saber docente. E significativo colocar que, na medida
em que as proposicdes de investigacdo sobre o curriculo foram se estabelecendo,
constatou-se o quanto algumas relacdes entre estes niveis dentro da Escola sao
conflituosas. Todavia, foi possivel perceber com a pesquisa, que muitos dos
professores dos Anos Iniciais apresentavam certa inseguranga diante do trabalho
interdisciplinar que a EA exige, principalmente quando as abordagens se voltavam
para conhecimentos produzidos pela Ciéncia.

Iniciaram 0 processo investigativo manifestando as abordagens das
questdes ambientais de forma genérica, entendendo as praticas de EA como
complemento no processo pedagogico por intermédio de acdes isoladas como
separar o lixo, aproveitamento de materiais descartados, confeccdo de cartazes,
oficinas de brinquedos com sucata, etc. Porém, com o processo de investigagdo em

curso, a concepcao de alguns atores em relacéo as abordagens pedagdégicas, diante
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da complexidade ambiental foi apresentando alargamentos. Nesse sentido, a
pesquisa reitera a importancia do processo de formacdo continuada e dos
momentos de reflexdes coletivas sobre a complexidade ambiental, com o coletivo de
atores envolvidos na construgdo/transformacdo dos espacos educadores
sustentaveis.

Como reportado anteriormente, o processo de subjetivacdo pelo qual os
professores da EMEF Alfredo Lopes da Silva passaram, assim como em qualquer
outra instituicdo escolar, produz a pluralidade do saber docente que circula no/pelo
espaco da Escola, portanto ao pensarmos na constru¢cdo de um curriculo a luz da
Alfabetizacdo Ecocientifica requer, em primeiro lugar, a percepcao do professor
sobre sua identidade subjetiva diante dos temas que se abrigam sob o grande
guarda-chuva que € a Natureza e seus fen6menos.

A pesquisa indica que as proposicoes pensadas para Alfabetizacao
Ecocientifica colaboraram nas discussdes em relacdo a reconstrucdo do curriculo
dos Anos Iniciais da Escola, bem como na selecdo de algumas préticas de EA
postas em funcionamento, que provocaram efeitos sobre o0s sujeitos/alunos,
professores e familiares.

Contudo, a alternativa de implantar as mudancas no curriculo com as
oficinas realizadas em parceria com professores de Ciéncias, revela a inseguranca
que o professor ainda apresenta diante da complexidade ambiental, acreditando que
0s saberes ambientais pertencem a uma determinada area da docéncia. Entretanto,
cabe ressaltar que na medida em que foi se aproximando o final da pesquisa,
constataram-se mudancas na atitude de algumas professoras, pois passaram a se
perceber como protagonistas na constru¢cdo do seu conhecimento ambiental,
assumindo-se como responsaveisl no processo de aquisicdo e reflexdo dos
mesmos.

Teria encontrado a ponta do fio de Ariadne? Fui percebendo, ao longo dessa
pesquisa, que na estrutura labirintica do curriculo de uma Escola Sustentavel, talvez
Ariadne ja tenha sido lancada aos céus por Dionisio, convertendo-se em estrelas
luminosas, indicando varios caminhos. Escolher um dos caminhos néo significa
negligenciar a existéncia dos outros. E apenas uma questio de escolha. NOs
haviamos escolhido o da Alfabetiza¢do Ecocientifica.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADA A ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS:
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Eu, Juliana Schwingel Gasparotto, doutoranda da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul — UFRGS estou desenvolvendo uma pesquisa vinculada ao
Programa de PoOs Graduacdo Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude,
sobre a implantacdo dos espacgos educadores sustentaveis — Escolas Sustentaveis,
com o intuito de pensar sobre a construcdo do curriculo destas instituicdes, sob
coordenacao e supervisdo do Pr.° Dr° José Claudio Del Pino, vinculado ao referido
programa. Com esta pesquisa Vviso trazer elementos que contribuam nas reflexdes
do coletivo de atores da EMEF Alfredo Lopes da Silva, sobre a necessidade de
reconstrucao do curriculo visando sua transformacao a Escola Sustentavel, exigido
pela Lei n® 9844, de 17 de junho de 2015, que dispbe sobre o Plano Municipal de
Educacao.

A pesquisa poderd se utlizar de observacdes, gravacbes, imagens
fotogréficas e filmagens de situagdes do cotidiano escolar. As filmagens e os
registros fotograficos s6 seré@o realizados em turmas e com alunos cujo termo de
consentimento encaminhado as familias foi assinado pelos responsaveis. As
fotografias e as filmagens que serdo geradas terdo o propdsito Unico de pesquisa,
respeitando-se as normas éticas quanto ao seu uso e ao sigilo nominal das pessoas
envolvidas.

Essa pesquisa pode contribuir no campo educacional, por isso, autorizo a
divulgacao das imagens fotograficas, filmagens, observacfes para fins exclusivos de
publicacdo e divulgacao cientifica e para atividades formativas de educadores.

Estou ciente de que a pesquisa ndo trard nenhum apoio financeiro, dano ou
despesa para a instituicdo, uma vez que a participacdo desta instituicdo € um ato
voluntario.

A pesquisadora colocou-se a disposicao para esclarecer quaisquer davidas
guanto ao desenvolvimento da pesquisa.

Assinatura da direcao Data

Assinatura do pesquisador Data
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO AS FAMILIAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-QRADUAQAO EM EDL]CAQAO EM CIENCIAS:
QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Eu, , aceito que meu/minha filho (a)
participe da investigacdo desenvolvida pela doutoranda do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias, da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - UFRGS, Juliana Schwingel Gasparotto. A pesquisa propde investigar “Praticas
pedagodgicas realizadas nas Oficinas de Alfabetizacdo Ecocientifica”, inseridas nas
atividades curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da EMEF Alfredo
Lopes da Silva. Fui esclarecido (a) de que a pesquisa poderad se utilizar de
observacdes, gravacdes de voz, entrevistas, registros de trabalhos escritos e orais
realizados durante as aulas, fotografias e filmagens de situacdes ocorridas no
cotidiano de meu/minha filho (a). As imagens e gravacdes geradas terdo o proposito
anico de pesquisa, respeitando-se as normas éticas quanto ao seu uso e ao sigilo
nominal do meu/minha filho (a). Estou ciente de que a pesquisa ndo me trara
nenhum apoio financeiro, dano ou despesa, uma vez que a participacdo do
meu/minha filho (a) € um ato voluntario. Houve a garantia de que este tipo de
pesquisa ndo compromete ou prejudica em nada o desenvolvimento do meu/minha
filho (a). A doutoranda colocou-se a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas
no desenvolvimento da pesquisa. Esta pesquisa pode contribuir no campo
educacional, por isso autorizo a divulgacdo das filmagens, fotografias, trabalhos
realizados, entrevistas e observacdes realizadas para fins exclusivos de publicacéo
e divulgacao cientifica e para atividades formativas de educadores.

/ /

Data

Nome da crianca: Turma:

Nome e assinatura do responsavel legal pela crianca:

Doutoranda Juliana Schwingel Gasparotto
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ANEXO C - QUESTIONARIO (1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL-UFRGS
PPG EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Prezado(a) professor(a):

O questionério abaixo faz parte da Proposta de Pesquisa de Doutorado da aluna
Juliana Schwingel Gasparotto, que aborda a temética da Alfabetizacdo Ecolégica e
Cientifica na construcéo do curriculo de uma Escola Sustentavel.
Gostariamos de poder contar com sua participagdo/colaboracdo no
preenchimento do mesmo.
Obrigada pela atencao!

Nivel de atuacao:
Formacgao Académica:
Tempo no exercicio do Magistério:

1. Vocé ja ouviu falar sobre Alfabetizacdo Ecolégica e Alfabetizacdo Cientifica?
() Sim ( ) Nao

2. Se sim. Vocé realizou alguma leitura sobre esses assuntos?

( ) Sim ( ) Nao

3. Vocé conhece alguns autores que trabalham com estas ideias?

( ) Sim () Néo

Quais?

4. O que vocé poderia dizer sobre a Alfabetizacdo Ecoldgica e a Alfabetizacéo
Cientifica?
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5. Dentro de suas convic¢cles, quais seriam as principais caracteristicas de uma
proposta de curriculo baseada na ideia de Alfabetizacdo Ecologica e Cientifica?

6. Que atividades pedagdgicas vocé considera associadas a esta proposta?

8. Vocé considera a possibilidades da EMEF Alfredo Lopes da Silva inserir a
proposta de Alfabetizacdo Ecoldgica e Alfabetizacdo Cientifica na estrutura
curricular?

( )Sim ( ) Nao

9. Vocé aceitaria que a EMEF Alfredo Lopes da Silva comegasse um processo de
investigacdo para insercdo desta proposta na reconstrucao do seu curriculo?

( )Sim ( ) Nao
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ANEXO D - QUESTIONARIO (2)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL-UFRGS
PPG EM EDUCACAO EMCIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E SAUDE

Prezado(a) professor(a):

Este instrumento visa colher dados referentes a proposta de pesquisa sobre
as possibilidades da inclusdo dos principios da Alfabetizacdo Ecocientificas no
Curriculo Escolar da EMEF Alfredo Lopes da Silva, visando a constru¢cdo de uma
Escola Sustentavel.

Gostariamos de poder contar com sua participacao/colaboracdo no
preenchimento do mesmo. Obrigada pela atencao!

Nome:
Nivel de atuacéo:

1. Quando falamos em Curriculo de uma Escola Sustentavel, com que ele deve se
comprometer?

2. Como este compromisso pode acontecer?

3. As proposicdes da Alfabetizacdo Ecocientifica auxiliaram nas reflexdes sobre a
reconstrucdo do Curriculo da Escola?

( )Sim ( )Nao
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4. Quais foram as contribuicbes que vocé identificou?

5. Com a aplicacdo do Projeto ECO foi possivel perceber efeitos na Escola?
Quais?

6. O contato com os principios da Alfabetizacdo Ecocientifica implicou em seu
planejamento didatico? () Sim ( ) Nao

De que forma?

7. Foi possivel perceber alguns efeitos sobre os sujeitos/alunos que participaram
do Projeto ECO? Quais?
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ANEXO E - REGISTROS SOBRE A HORTA

Figura 27 - Preparagdo do espaco para a horta

Fonte: Acervo da autora.

Figura 28 - A roda do canteiro de chas: antes e depois

Fonte: Acervo da autora.



263

Figura 29 - Os pneus: antes e depois

R

N
o

e

Fonte: Acervo da autora.

Figura 30 - Envolvimento dos alunos com a horta

Fonte: Acervo da autora.



	PENSAMENTO CAMBIANTE: COMPOSIÇÕES NO ATO DA PESQUISA
	1.1 PONTO DE PARTIDA
	1.2 PERCORRENDO NOVOS CAMINHOS
	1.3 ABANDONANDO UM PENSAR
	1.4 ALICERCES TEÓRICOS
	1.4.1 Ciência: uma perspectiva no olhar
	1.4.2 Educação: uma intencionalidade social
	1.4.3 Educação em Ciências: um conjunto composto por elementos comuns a outros dois conjuntos – Educação e Ciências?

	1.5 A PESQUISA: MOVIMENTOS NA ALMA DO PESQUISADOR
	1.6 OBJETIVOS DA PESQUISA
	1.6.1 Objetivo geral
	1.6.2 Objetivos específicos

	1.7 CAMINHOS A SEGUIR: O PROBLEMA METODOLÓGICO
	1.8 ESTRUTURA DA TESE

	METODOLOGIA DE PESQUISA: UMA CARTOGRAFIA DO PENSAR
	2.1 CARTOGRAFANDO CAMINHOS: OS PRIMEIROS PASSOS
	2.2 A CAMINHADA: SE FAZ CAMINHANDO
	2.2.1 A escolha de estratégias
	2.2.2 Escolhendo possibilidades... Combinando ferramentas


	EDUCAÇÃO EM CIÊNCIAS, ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA E CURRÍCULO ESCOLAR: CAMINHOS ENTRELAÇADOS
	3.1 CONTEXTUALIZANDO UM PENSAR
	“(...) uma prática reflexiva não surge como coisa pronta, apenas à espera de um estímulo certo e oportuno que eclodiria no espírito de um professor motivado” (OLIVEIRA, 2012, p. 27).
	3.2 EDUCAÇÃO EM CIÊNCIAS: DOS TRÂMITES ESCOLARES À POSSIBILIDADE DE NOVOS ARRANJOS
	3.3 ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA: SOB QUE PERSPECTIVA?
	3.4 CURRÍCULO ESCOLAR: MOVIMENTOS POSSÍVEIS

	ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA E ALFABETIZAÇÃO ECOLÓGICA: UMA COMBINAÇÃO PARA ALÉM DAS PALAVRAS
	4.1 CONTEXTUALIZANDO UM PENSAR
	4.2 ENSINAR: A ARTE DE DIFUNDIR CONHECIMENTO
	4.3 ALFABETIZAÇÃO CIENTÍFICA E ALFABETIZAÇÃO ECOLÓGICA: UMA COMBINAÇÃO PARA ALÉM DAS PALAVRAS
	4.4 ALFABETIZAÇÃO ECOCIENTÍFICA: UMA PROPOSTA DE ACOPLAMENTO ESTRUTURAL
	4.5 DOCUMENTOS LEGAIS: APONTANDO CAMINHOS?
	4.6 POR UM CURRÍCULO ECOALFABETIZADOR?
	4.6.1 Ecologia: a ciência que explica os fundamentos da Vida
	4.6.2 Para pensar além de um currículo Ecoalfabetizador

	4.7 TRANSFORMANDO A IMAGEM EM PROPOSIÇÃO

	ALFABETIZAÇÃO ECOCIENTÍFICA: TRAJETÓRIAS INVESTIGATIVAS PELOS LABIRINTOS DO CURRÍCULO DE UMA ESCOLA SUSTENTÁVEL
	5.1 INTRODUÇÃO
	5.1.1 Espaços...
	5.1.2 Pessoas...

	5.2 ENCONTROS: ABERTURA DO PROTOCOLO DE CAMPO
	5.2.1 Marco inicial (1º Encontro)
	5.2.2 Formação Continuada (2º Encontro)
	5.2.3 Passos a seguir: apropriações teóricas (3º Encontro)
	5.2.4 Conectando ideias, definindo caminhos (4º Encontro)

	5.3 AS OFICINAS DE ECO: UMA ESTRATÉGIA NO CURRÍCULO DOS ANOS INICIAIS
	5.3.1 Oficina de Observâncias I
	5.3.2 Oficina de Observâncias II
	5.3.3 Oficina de Observâncias III

	ALGUMAS PERCEPÇÕES
	REENCONTROS
	5.5.1 Avaliando a caminhada - (5º Encontro)
	5.5.2 Assim como tudo tem um início, tem um fim... (6º Encontro)


	TECENDO COM O FIO DE ARIADNE
	REFERÊNCIAS
	ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADA À ESCOLA
	ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO ÀS FAMÍLIAS
	ANEXO C - QUESTIONARIO (1)
	ANEXO D - QUESTIONÁRIO (2)
	ANEXO E - REGISTROS SOBRE A HORTA

