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“A gente vai contra a corrente
Até ndo poder resistir
Na volta do barco € que sente

O quanto deixou de cumprir

Faz tempo que a gente cultiva
A mais linda roseira que ha
Mas eis que chega a roda viva
E carrega a roseira pra la...

Roda mundo, roda gigante
Roda moinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coragao...”

Roda Viva - Chico Buarque de Holanda



RESUMO

Buscamos compreender, ao longo deste trabalho, como o imaginario de nacdo e de
lingua se materializaram nas praticas discursivas e nas politicas educacionais do
governo Vargas, chegando a justificar a xenofobia e a proibicdo do uso de linguas
estrangeiras no pais. Partimos da hipotese que ha relacdo entre o nacionalismo e a
estrutura do Estado durante o Estado Novo no Brasil. Para investigar tal hipotese, nos
amparamos no arcabouco teorico da Analise do Discurso de linha francesa e na busca
das préticas discursivas durante a Era Vargas. O objetivo é entender como 0s sujeitos
sdo interpelados pela ideologia nacionalista no Brasil durante o Estado Novo, como
lingua e ideologia constituem estes sujeitos e como as ideologias se materializam nos
processos discursivos. A Analise do Discurso de linha francesa, ancorada nos estudos
de Michel Pécheux e Louis Althusser, podem fornecer fundamentos teéricos para que se
estabeleca a relacdo existente entre a lingua e as praticas do cotidiano. A partir de um
olhar materialista, entendendo que a relacdo entre sujeito, lingua e ideologia ndo pode
estar alheia a Historia e a Histdria da luta de classes, pensamos que as praticas de
ensino, sobretudo no que tange ao ensino da lingua, devem ser compreendidas na
relacdo de tensdo entre a superestrutura ideoldgica e a infraestrutura. Para a realizacao
desta pesquisa, selecionamos recortes discursivos oriundos de Decretos/Lei publicados
durante o Estado Novo, além de recortes retirados da Revista do Ensino do Estado do
Rio Grande do Sul, periédico importante destinado a Educacdo nesse periodo, bem
como material retirado do livro didatico de Antenor Nascentes O Ensino da Lingua
Nacional na Escola Secundaria, de 1935. Entendemos que as formacdes discursivas, e,
portanto, também a Formacdo Discursiva Nacionalista do Estado Novo no Brasil, se
constituem em espaco de contradicdo e de disputa de sentidos, onde os saberes de
diversas FormacOes Discursivas entram em conflito. Para analisarmos tais processos,
porém, precisamos partir de uma concepcao de lingua como a entendia Pécheux, em
Semantica e Discurso (1995), como “a base material onde se realizam os processos
discursivos”. A lingua vista desta forma permite que compreendamos a relacdo com o
interdiscurso e a forma como se articulam os enunciados materializados no fio do
discurso. Em outras palavras, os sentidos ndo podem ser apartados da exterioridade
linguistica e das condi¢6es de producdo dos discursos.

Palavras-chave: Andlise do Discurso; Estado Novo; Ideologia; Nacionalismo.



ABSTRACT

We sought to understand, throughout this work, how the imaginary of nation and
language materialized in the discursive practices and educational policies of the Vargas
government, even justifying xenophobia and the prohibition of the use of foreign
languages in the country. We start from the hypothesis that there is a relation between
nationalism and the structure of the State during the Estado Novo in Brazil. To
investigate this hypothesis, we rely on the theoretical framework of French Line
Discourse Analysis and the search for discursive practices during the Era Vargas. The
objective is to understand how the subjects are questioned by the nationalist ideology in
Brazil during the Estado Novo, how language and ideology constitute these subjects and
how ideologies are materialized in the discursive processes. The analysis of Discourse,
anchored in the studies of Michel Pécheux and Louis Althusser, can provide theoretical
foundations for establishing the relationship between language and everyday practices.
From a materialist perspective, understanding that the relation between subject,
language and ideology can’t be alien to the History and History of the class struggle, we
think that the teaching practices, especially with regard to language teaching, must be
understood in the relationship of tension between the ideological superstructure and the
infrastructure. In order to carry out this research, we have selected discursive clippings
from Decrees / Law published during Estado Novo, as well as from the Revista do
Ensino do Estado do Rio Grande do Sul, an important periodical for Education in this
period, as well as material taken from the textbook of Antenor Nascentes, O Ensino da
Lingua Nacional na Escola Secundaria, of 1935. We understand that the discursive
formations, and therefore also the Nationalist Discursive Formation of the “Estado
Novo” in Brazil, constitute a space of contradiction and dispute of meanings, where the
knowledge of various Discursive Formations are in conflict. In order to analyze such
processes, however, we need to start from a conception of language as understood by
Pécheux, in Semantics and Discourse (1995), as "the material basis where the discursive
processes are realized". The language seen in this way allows us to understand the
relation with interdiscourse and the way in which the statements materialized in the
thread of discourse are articulated. In other words, the senses can’t be separated from
the linguistic exteriority and the conditions of discourse production.

Keywords: Discourse Analysis; Estado Novo; Ideology; Nationalism.
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INTRODUCAO

Tome-se um homem,

Feito de nada, como nos,

E em tamanho natural.
Embeba-se-lhe a carne,

Lentamente,

Duma certeza aguda, irracional,
Intensa como o 6dio ou como a fome.
Depois, perto do fim,

Agite-se um pendéo

E toque-se um clarim.

Serve-se morto.

Receita para Fazer um Herdi (poema de Reinaldo Ferreira)

Este estudo nasce, antes de mais nada, de uma inquietacdo. E fruto de uma
pergunta que me fiz diversas vezes e que parecia apontar para razGes distintas e
complexas: como é possivel que grupos de individuos tdo diferentes, separados, muitas
vezes por vastas extensOes territoriais e diferencas culturais, se identifiquem como
pertencentes a uma mesma nagdo? Lembro que esta questdo, juntamente com outras, me
tomou de assalto quando em um livro didatico destinado a estudantes do ensino médio,
li os versos do escritor mogambicano Reinaldo Ferreira, Um Voo Cego a Nada (1960).
A poesia, que abre este trabalho, chamava-se Receita para fazer um herdi e a mim,
naquele momento, pareceu uma critica explicita a conflitos de origem ideoldgica no
mundo, entre eles aqueles ocorridos devido ao nacionalismo exacerbado, como na

Alemanha a época do nazismo e na Italia de Mussolini.

O heroi, que na poesia do autor deveria ser “servido morto, € embebido por uma
certeza aguda, irracional”, segundo suas proprias palavras. As ricas metaforas
encontradas no texto me levaram a pensar sobre a forma como se daria este processo de
construcdo da ideia de nacionalismo e a desconfiar que a Anélise do Discurso, da qual

eu tivera noticias durante a graduacdo em Letras, poderia me ser util na tentativa de



desbravar este campo de dividas que se emaranhavam e ainda se encontravam confusas

em meus pensamentos.

Muito embora ndo nos faltem nos dias de hoje exemplos de politicas
nacionalistas e xenofobicas, resolvi centrar meus estudos na época do Estado Novo.
Mesmo que retomados, os enunciados ndo ttm o mesmo sentido sob condigOes de
producdo diferentes. 1sso nos autoriza a dizer que o0 mesmo enunciado proferido durante
a Era Vargas nao tem o mesmo sentido que esse mesmo enunciado nos dias de hoje. Por
que entdo estudar o Estado Novo com tantos exemplos no presente? Ocorre que, COmo
nos diz Pécheux (2006) em O Discurso: estrutura ou acontecimento?, um
acontecimento é atualidade, mas também memoria. Os ecos dos saberes do passado

ainda sdo significativos para que possamos entender o presente.

Também conhecido como Terceira Republica Brasileira, o regime politico
instaurado no Brasil pelo entdo presidente Getulio Vargas entre os anos de 1937 e 1945
foi marcado por um conjunto de medidas ditatoriais que tinha no discurso do
nacionalismo um dos seus pilares de sustentacdo politica. Apoiado por liderangas
militares, Vargas deu um golpe de Estado, justificado por uma forjada ameaga
comunista, dissolvendo o Congresso Nacional e concedendo plenos poderes ao
Executivo. Com o discurso de proteger o Brasil de uma suposta ameaca externa, era
fundamental instrumentalizar os brasileiros, especialmente professores e alunos, para

que atuassem contra qualquer tipo de estrangeirismo.

A partir da experiéncia do Estado Novo, este estudo tem como objetivo explicar
como 0s sujeitos sdo constituidos pela lingua e pela ideologia, especialmente aqueles
sujeitos interpelados pela ideologia nacionalista. Para isto, serd necessario analisar como
o discurso produzido pelo Estado Novo, sobretudo para estudantes e professores, se
associa ao imaginario de lingua nacional e como se da a identificacdo dos sujeitos nesse
processo, supondo a contradicdo e a heterogeneidade existentes em toda formacao

discursiva.

Este trabalho parte da hipotese que ha relagdo entre o nacionalismo e a estrutura
do Estado durante o Estado Novo no Brasil. Para investigar tal hipotese, nos amparamos
no arcabouco teorico da Analise do Discurso de linha francesa e na busca das praticas
discursivas durante a Era Vargas. Destacamos que estas praticas devem ser

compreendidas pela tensdo existente entre a super e a infraestrutura. Buscamos analisar



o discurso oficial do Estado sobre a lingua e sua identificacdo, ou ndo, as praticas

cotidianas dos falantes.

De acordo com Zandwais (2008a), em O discurso superestrutural sobre a
protecdo da lingua no Brasil, a Era Vargas criou alicerces para que se propagasse 0O
imaginario de uma lingua pura no Brasil e de uma consciéncia nacional. A autora
considera a lingua como um “objeto concreto de inscri¢cdo dos sujeitos em uma ordem
simbdlico-histdrica e de expressédo das correlacfes de forca, de confrontos sociais entre
a infra e a superestrutura” (ZANDWALIS, 2008a, p. 176).

Percurso tedrico-metodoldgico

A base tedrico-metodoldgica que fundamenta esta pesquisa € a Andlise do
Discurso, mais especificamente, a Analise do Discurso de linha francesa, ja aprofundada
no Brasil, preconizada pelos estudos de Michel Pécheux. Embora diversas obras do
autor tenham servido de referéncia para este trabalho, nos detemos especialmente nos
conceitos que ele apresenta em Semantica e Discurso, onde o autor desenvolve seus
estudos a partir da leitura de tedricos materialistas, como Althusser. Conceitos como
formacédo ideoldgica (FId) e formacdo discursiva, bem como o seu funcionamento nos

aparelhos de Estado.

Também recorremos a Pécheux ao abordar as nocBes de formagdo imaginéria,
pré-construido e discurso transverso, desenvolvidas pelo autor e que nos possibilitaram
entender a heterogeneidade e porosidade das formagdes discursivas, onde reverberam
saberes de diferentes filiagdes ideoldgicas. No que diz respeito a pratica, ou seja, a
analise dos enunciados coletados para esta pesquisa, as concepc¢des estudadas foram
imprescindiveis, pois foram capazes de nos ajudar a compreender como a ideologia

nacionalista interpelava os sujeitos durante o Estado Novo no Brasil.

Partimos da ideia defendida por tedricos da Andlise do Discurso de linha
francesa que ndo ha neutralidade nas praticas cotidianas de uso da linguagem e isso nos
leva, inevitavelmente, ao entendimento de que a exterioridade histérica € constitutiva

dos sujeitos e das suas atividades linglisticas. A problematica relacédo entre linguistica e



Analise do Discurso, assim como a da lingua e discurso, deve ser levada em
consideracdo em uma analise da linguagem que se queira materialista, j& que a AD
considera a inscricdo de efeitos linguisticos materiais na Histdria. A estreita ligacdo
entre lingua e discurso deve ser observada com cuidado, j& que sO existe processo

discursivo a partir da base da lingua.

Em Semantica e Discurso, Pécheux (1995, p. 87) afirma que a “Linguistica ¢é
constantemente solicitada para fora de seu dominio”. Segundo ele, esse fato atesta o
problema de teorias linguisticas que reforcam suas fronteiras sem se preocupar com a
contribuicdo das areas de conhecimento que se encontram além dessas divisas. Pécheux
destaca também que a Linguistica, constituida como ciéncia, travou constantes debates
sobre a questdo do sentido, mais precisamente, “sobre a melhor forma de banir de suas

fronteiras a questio do sentido” (PECHEUX, 1995, p. 87).

Pécheux ressalta ainda a importancia de se tomar cuidado com o erro tedrico de
pensar que a filosofia materialista pode fornecer ou impor a Linguistica 0s seus
resultados. Ele cita o caso de Nicolas Marr! na Uni&o Soviética, que tentou reconstruir
linguas, identificando-as as superestruturas ideolégicas. Esse tipo de imposicdo do
materialismo e a colocacdo das linguas na superestrutura aproxima, para Pécheux, os
estudos de Marr do idealismo. Para o teorico francés, a contribuicdo do materialismo
ndo ¢ fornecer resultados, mas muito mais no fato de “abrir campos de questdes, em dar
trabalho a Linguistica em seu préprio dominio e sobre seus préprios objetos, por meio
de uma relagdo com objetos de um outro dominio cientifico: a ciéncia das formacdes
sociais” (PECHEUX, 1995, p.89).

Para Gadet e Pécheux (2004, p. 36) em A Lingua Inatingivel, é a partir das
revolugdes burguesas que a questdo linguistica passa a ser de grande relevancia para as
politicas de alfabetiza¢do e aprendizagem das linguas nacionais: “a classe dominante
burguesa desenvolve procedimentos de interpenetracdo com as classes dominadas”.
Eles destacam que, a partir dessas revolugdes, “para se tornarem cidadéos, os sujeitos
devem, portanto, se ‘libertar’ dos particularismos historicos que os entravam: seus

costumes locais, suas concep¢des ancestrais, seus ‘preconceitos’ [...] € sua lingua

! Nikolai Jakovlevitch Marr (1865-1934) foi o principal linguista da Unido Soviética dos anos 20
e 30 do século XX. Em Semantica e Discurso, Pécheux abre discussdo a respeito da obra do autor, que ele
considerava idealista, pois repousava na crenca de que 0 marxismo seria capaz de ditar previamente a
uma ciéncia seus principios e resultados.



materna” (GADET e PECHEUX, 2004, p. 37). Na visdo dos autores, a questdo da
lingua é sim também uma questao de Estado.

Como sera possivel abordar ao longo deste estudo, decretos, revistas e livros
didaticos produzidos no periodo do Estado Novo disseminam a crenga em uma lingua
nacional que seria capaz de unir o Brasil, desconsiderando os conflitos materializados
através dos processos discursivos. Esta crenca em uma lingua afastada da Historia,
entendida como um sistema fechado é criticada por Pécheux (1995), que propde um
guestionamento aos pontos centrais da tendéncia formalista, dominante em linguistica,
que V& a lingua como estrutura, e, portanto, ndo histérica. Mas para ele, a referéncia a
Historia sé se justifica em uma andlise que busque entender os efeitos das relacBes de
classes sobre as praticas linguisticas. Praticas essas inscritas no funcionamento dos

aparelhos ideol6gicos, em uma formacdo social e econdmica capitalista.

Como afirma Orlandi, em Analise do Discurso Principios e Procedimentos
(2015, p. 7), ao se referir a relagdo dos sujeitos com a linguagem, “a entrada do
simbdlico é irremedidvel e permanente: estamos comprometidos com os sentidos e 0
politico”. Essa ligagdo entre sentidos e politico, porém, ndo pode ser compreendida sem
que se leve em conta a Histéria. A Historia, por sua vez, quando pensada pelo
materialismo, ndo pode mais ser vista como uma sequéncia de acontecimentos em
ordem cronoldgica, mas sim estar sujeita a contradi¢cdo e as disputas ocorridas em

decorréncia da luta de classes.

Todavia, ndo basta dizer que a Histéria e a lingua constituem os sujeitos. E
preciso buscar uma concep¢do de signo atrelada a esse simbolico a que se refere Orlandi
e, mesmo que se reconheca a autonomia relativa da lingua, como afirma Pécheux em
Semantica e Discurso (1995), ndo é mais possivel, pelo menos para o percurso
metodoldgico que fizemos para este trabalho, pensa-la como um sistema isolado,
apartado das praticas do dia a dia. Desta forma, no primeiro capitulo desta pesquisa,
lancamos um olhar sobre a obra de Marx e Engels, sobretudo A Ideologia Aleméa (2009),
para que seja possivel entender como ocorrem as relagGes de producéo e sua reproducgao

em uma sociedade classista.

A leitura de Marx e Engels se justifica ja que desmistifica teorias idealistas,
tracando um paralelo entre a consciéncia humana e a divisdo do trabalho. E s6 assim,

entendendo que a linguagem néo pode ser explicada apartada das préaticas sociais que se
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estabelecem, a partir dessa reflexdo, é que se pode ver de forma critica as correntes
idealistas de estudo da linguagem. Seguindo essa linha de raciocinio, um olhar sobre a
obra de Bakhtin/Voloshinov, Marxismo e Filosofia da Linguagem (2012) merece
destaque e é de grande importancia, ja que os autores propdem que ndo se ignore o

caréater ideologico ao estudar a natureza dos signos.

Pensar a categoria sujeito também ndo é tarefa facil, pois afirmar que ele é
constituido social e historicamente desautoriza a crenca de que ele é a origem daquilo
que diz e/ou pensa. Estamos diante de uma grande barreira, especialmente pelo embate
que hd, a partir desta afirmacgdo, com as teorias que acreditam na autonomia do sujeito.
Como se constitui este sujeito entdo? Para entendermos como se da este processo, torna-
se essencial uma reflexdo sobre o papel das ideologias. Portanto, no segundo capitulo
deste estudo, nos deteremos sobre a nocdo de ideologia e sobre a interpelacdo dos

sujeitos pela ideologia.

Em uma teoria materialista, espera-se que a ideologia ndo possa se ater apenas
ao mundo das ideias, mas sim ter seu funcionamento analisado a partir das préaticas
sociais, como nos propde Louis Althusser (1983). Para tanto, é preciso que se entenda o
conceito de formacdo social e o funcionamento dos aparelhos ideoldgicos de Estado,
abordados por Althusser, com base em uma leitura critica da obra de Marx e como se da
a reproducdo das relagbes de producdo em uma sociedade de classes. O autor francés
desenvolveu, a partir de seus estudos sobre o materialismo histérico e dialético, que
muitas vezes tém um olhar critico sobre a prdpria obra de Marx — especialmente no que
se refere a ideologia — o conceito de interpelacdo ideoldgica. A interpelacdo dos sujeitos
pela ideologia, explicada por ele, coloca a materializacdo da ideologia no seio das

praticas sociais.

Os aparelhos ideologicos aos quais se refere Althusser devem ser compreendidos
como espaco de disputa de poder e de sentidos. No terceiro capitulo, veremos como a
contradicdo oriunda dessa disputa leva Pécheux a pensar o conceito de transformacao e

néo apenas de reproducéo das relagdes de producgéo.

Com o intuito de entender melhor a heterogeneidade que ha dentro dos aparelhos
de Estado, Pécheux (1995) toma de Althusser o conceito de formacdo ideologica e
propde o de formacdo discursiva, importantes quando se quer entender o que o autor

pretende ao criar uma teoria ndo-subjetivista da subjetividade. Pé&cheux se preocupa
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entdo com os fatos da linguagem, com a concepgéo do que seria o discurso e da relacédo
entre lingua, sujeito e ideologia e, portanto, entende o sujeito em relacdo dialética com a

ideologia.

A questdo do nacionalismo, anteriormente referida, pode ser associada aos
aparelhos ideoldgicos de Estado. Ocorre, no entanto, que s&o muitos os aparelhos e por
finalidades metodoldgicas esta pesquisa concentra esforcos no aparelho ideoldgico
escolar. Como ja dissemos antes, a neutralidade é uma fantasia, cada discurso é um
emaranhado de fios, de saberes filiados a uma infinidade de formacdes discursivas. A
experiéncia acumulada como professor do ensino béasico e a influéncia desse fato na
escolha do aparelho escolar para fazer a andlise contribuiram decisivamente para tracar
os caminhos percorridos neste estudo. Pratica essa que ndo pode ser apartada das
politicas de Estado, o que justifica parte da andlise incluir recortes de Decretos/Lei

voltados a Educacdo, sobretudo durante a Era Vargas, periodo histérico desta pesquisa.

O corpus desta pesquisa consiste em um conjunto de discursos dirigidos pelo
governo durante a Era Vargas para estudantes e professores da rede pubica de ensino:
trechos do Decreto Lei 1.545, de 25 de agosto de 1939, que dispdem sobre a adaptagédo
ao meio nacional dos brasileiros descendentes de estrangeiros; o Artigo 85 do
Decreto/Lei 406, de 4 de maio de 1938, que dispbe sobre a entrada de estrangeiros no
territério nacional; textos publicados pela Revista do Ensino do Estado do Rio Grande
do Sul e trechos do livro didatico “O Idioma Nacional na Escola Secundaria”, de 1935,
de autoria de Antenor Nascentes. O corpus analisado € formado por um material
heterogéneo, visto que buscamos investigar se as politicas que visavam o controle
linguistico, como os Decretos/Lei mencionados acima, surtiam efeito nas praticas do
cotidiano da comunidade escolar e, para tanto, foi necessario também analisar materiais
voltados a formacdo do Magistério, como a Revista do Ensino do Rio Grande do Sul, e
documentos destinados ao uso em sala de aula, como o livro didatico de Antenor

Nascentes.

Courtine (2009, p. 114) em Analise do Discurso Politico: o discurso politico
enderecado aos Cristdos define corpus discursivo como o “conjunto de sequéncias
discursivas, estruturado segundo um plano definido com referéncia a um certo estado
das condi¢des de producdo do discurso”. Ele introduz também a nog¢do de ‘forma do
corpus’, que seria o principio de estruturagao de um corpus discursivo. O corpus em
Andlise do Discurso deve ser um “conjunto aberto de articulagdes cuja constru¢ao nao ¢
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afetada de uma vez por todas no inicio do procedimento de analise” (COURTINE,
2009, p. 114), ou seja, a construgdo de um corpus em AD s pode estar acabada no final
do procedimento de analise.

Tanto a Revista quanto os Decretos foram publicados durante o Estado Novo. J&
o livro de Antenor Nascentes foi produzido antes, mas compde a anélise por apresentar
elementos que configuram a politica nacionalista do governo Vargas, que antecede o
golpe de 1937. Os dados coletados foram organizados ap0s a realizacdo de consulta as
Politicas Educacionais do Regime Vargas e materiais voltados as préaticas de ensino, tais
como livros didaticos e publicacGes especializadas em educacdo produzidas pelo

governo.

Selecionamos trechos das publicagdes em que foram identificados indicios de
discurso nacionalista no Regime Vargas: recortes do Decreto 1.545, de 25 de agosto de
19309, recortes extraidos de duas edi¢cdes da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul,

trechos do livro de Antenor Nascentes e do Decreto/Lei 406, de 4 maio de 1938.

A andlise realizada neste trabalho parte da defini¢cdo de um discurso referéncia, a
Formacdo Discursiva Nacionalista (FDN), presente nos Decretos/Lei e nos enunciados
produzidos pelos colaboradores da Revista e do livro selecionados. A partir desses
dados, esta pesquisa pretende investigar até que ponto o discurso do aparelho ideolédgico
escolar corresponde ao do Estado neste periodo. E importante ressaltar que a analise dos
recortes discursivos selecionados € feita ao longo de todo o trabalho, uma vez que a
Analise do Discurso ndo compreende teoria e pratica de forma separada. Procuramos
estabelecer conexdes entre 0s conceitos aqui apresentados e os discursos contidos nos

documentos analisados.

Ao analista se apresenta um problema de primeira ordem e dificil solucdo: como
determinar a constituicdo de um corpus discursivo? Reconhecer que uma pesquisa esta
ligada ao campo de conhecimento da AD é ingressar no emaranhado de fios que ela
mobiliza entre a teoria e a pratica, é abandonar a seguranca de um corpus fechado e

homogéneo e jogar-se a inquietante complexidade das relagdes sociais.

Pensar a Analise do Discurso em um espaco de tensdo entre a lingua e a Historia
é também assumir seu carater complexo, contraditorio, sujeito a instabilidade e aos
conflitos que surgem nas relacbes de disputa entre a super e a infraestrutura. Desta

forma, o corpus em Anélise do discurso ndo pode ser compreendido como um objeto
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acabado, mas sim em constante transformacéo, razdo pela qual a teoria ndo pode ser

pensada apartada da prética.

Faz-se necessario, desta forma, ter claro ao executar o gesto de andlise, que a
organizacao dos dados deve ser pensada a partir de um efeito de fechamento, ja que uma
anélise materialista ndo pode aceitar apenas uma versao dos fatos, mas sim entendé-los
como saberes em disputa, no processo de luta de classes. O analista, assim, deve
compreender que um recorte € um objeto aberto, que impde certos sentidos e interdita
outros. Em outras palavras: ao dizer algo, eu deixo de dizer outra coisa. Como afirma
Pécheux em Semantica e Discurso (1995), todo processo discursivo se inscreve numa
relacdo ideoldgica de classes, cuja base € a lingua, uma analise discursiva, portanto, ndo
pode ser pensada apartada da exterioridade, das praticas sociais e das relacBes de

disputa de sentidos.

Ao fazermos uma analise discursiva, devemos nos perguntar como os fatos
contidos no material coletado se inscrevem na Histéria. Em um estudo discursivo, pelo
menos como o entende a AD de linha francesa, este ndo deve ser apenas uma analise
que se detenha somente na superficie linguistica, na estrutura, j& que esta ndo € capaz de
nos fornecer o entendimento dos fenbmenos da linguagem nas praticas cotidianas em

sua dimensdo histérico-ideoldgica.

Partiremos de arquivos impressos, encarando-0s como a base material onde se
realizam os processos discursivos, como a materialidade capaz de nos dar acesso aos
saberes das formacGes discursivas em estudo. A definicdo de um corpus em AD ¢é
complexa, de modo que esta categoria de analise ndo pode fechar-se em si mesma e sim
permanecer aberta, em processo. Rasia (2004), em sua Tese de doutorado, destaca que o
corpus, onde reside a materialidade da analise em AD, € uma instancia tedrica
provisoria, isso porque esta em constante construcdo. Essa construgdo ndo € neutra, ou
seja, decorre de movimentos do analista. O recorte, entdo, € constituido por elementos
que se repetem e se deslocam no discurso, atravessando diferentes textos. Pode-se
concluir, portanto, que o recorte € parte representativa do discurso, organizado por
enunciados. O material analisado neste trabalho ndo deve, portanto, representar a
totalidade dos enunciados nacionalistas e xenofdbicos durante o Estado Novo no Brasil,

mas sim fragmentos do discurso nacionalista.
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Produzida pela entdo Secretaria Estadual da Educacdo e pelo Departamento
Estadual de Saude, a Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul foi editada pela
primeira vez em setembro de 1939, reunindo contribui¢cdes de educadores e gestores
publicos na area da Educacdo. A publicagdo “procurava ser para o seu publico-leitor —
magistério rio-grandense — um veiculo de divulgacdo das orientacbes didatico-
pedagodgicas, da legislacdo do ensino, de noticias educacionais, em suma, da politica
educacional” (CORREA, 1995, p. 50). A primeira fase de circulagéo foi entre os anos
de 1939 e 1942. Apbs nove anos sem ser veiculada, voltou a circular a partir de 1951,

sendo definitivamente extinta pelo governo gatcho em 1978.

Para este estudo foram selecionados exemplares da primeira fase de circulacéo
da revista, correspondente ao periodo do Estado Novo. Nesse periodo foram publicadas
27 edigdes, das quais duas integram o corpus da analise: uma janeiro/fevereiro de 1941
e outra de abril/maio do mesmo ano, disponiveis no acervo do Museu de Comunicagdo
Hipolito José da Costa, situado em Porto Alegre. Para a andlise foram levados em
consideracdo recortes editoriais que faziam mencao direta as politicas educacionais do

Estado Novo.
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Figura 1: Capa/indice das edicdes de Janeiro/fevereiro e Abril/maio de 1941 da Revista
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Outra publicacdo analisada é o livro O Idioma Nacional na Escola Secundaria,
do Professor Catedratico de Portugués no Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro, Antenor
Nascentes (1935). A obra aponta uma proposta de metodologia para o ensino da Lingua
Nacional nas escolas secundarias do Brasil. Para a pesquisa foram selecionados recortes
do Prefacio, assinado pelo educador Lourenco Filho, a pagina de Adverténcia e o

capitulo 1, O Dialeto Brasileiro.

Ao analisar o material didatico voltado para o ensino durante a Era Vargas, bem
como Decretos/Lei deste periodo, gostariamos de enfatizar, como defende Orlandi, em
Anélise do Discurso Principios e Procedimentos (2015, p. 57), que a Analise do
Discurso “ndo procura o sentido verdadeiro, mas o real do sentido em sua materialidade
historica”. Ao citar Pécheux, Orlandi conclui que um enunciado “é linguisticamente
descritivel como uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a
interpretagao” (ORLANDI, 2015, p. 57). Esta caracteristica do enunciado que lhe
confere a possibilidade de ser ou de se tornar outro deve ser observada, pois ndo é
objetivo deste trabalho estabelecer sentidos Unicos ao material analisado. Entendemos
os dados coletados para esta pesquisa como lugar de interpretacdo, onde se manifestam

o0 inconsciente e a ideologia na produgéo dos sentidos.

Como seréa possivel demonstrar ao longo das analises dos recortes discursivos do
material produzido durante a Era Vargas, praticas nacionalistas foram recorrentes
durante este periodo. Este estudo constatou que tais praticas estiveram presentes em
Politicas voltadas a Educacdo, bem como nos materiais destinados as praticas escolares.
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CAPITULO 1

RELACOES DE PRODUCAO, LINGUA E IDEOLOGIA

1.1.  Asconcepcoes de Relacdo de Producéo e de Producdo da Consciéncia

A Anadlise do Discurso de linha francesa, doravante AD, tendo por objeto de
investigacdo o discurso, entende como algo de primeira ordem a relacdo entre os fatos
de linguagem e a Histdria. Cabe salientar que esta Histdria ndo pode ser explicada como
uma sucessdo de fatos ocorridos em determinados periodos de tempo, mas sim a partir
das relagdes de tensdo entre a super e a infraestrutura® nas praticas do cotidiano, ou seja,
pelos conflitos entre as diferentes classes sociais, explicados a luz do Materialismo

Historico e Dialético.

A relacdo entre ideologia e trabalho é dialética e deve ser compreendida no
ambito da contradicdo e das relacBes sociais. Essas relacdes sociais sao para Marx e
Engels (2009), como eles explicam em A Ideologia Alem&, condi¢do para que 0 homem
se diferencie dos animais. Em suas palavras: “eles (os homens) comegam a distinguir-se
dos animais assim que comec¢am a produzir os seus meios de subsisténcia” (MARX e
ENGELS, 2009, p.24). Quando isso acontece, segundo eles, os homens produzem a sua

prépria vida material.

Florestan Fernandes (1989, p.23) em Marx: Sociologia destaca que “a

autonomia de uma sociedade deve ser procurada na economia politica”, ou seja, deve

2 Karl Marx, no Prefacio de “Para a Critica da Economia Politica” (1859), define infraestrutura e

superestrutura a partir da contradicdo com as RelagGes de Producdo em uma sociedade. Ao revisar
criticamente a filosofia hegeliana do direito, o filésofo afirma que tanto as relagGes juridicas como as
formas de Estado ndo podem ser compreendidas por si mesmas, mas se baseiam nas condi¢des materiais
de vida. Para ele, na producdo social de suas vidas, 0s homens entram em determinadas relagdes, que sdo
necessarias e independentes da sua vontade. A totalidade destas relagGes de producdes entdo forma a
estrutura econdmica da sociedade, “a base real sobre a qual se ergue uma superestrutura juridica e
politica, e a qual correspondem determinadas formas da consciéncia social” (MARX, 1959, p. 52). Para
Marx, ndo é a consciéncia humana que determina o seu ser, mas sim 0 contrario: 0 ser social é quem
determina a consciéncia. Marx destaca ainda que quando se muda a base econdmica, revoluciona-se
também toda a superestrutura imensa que fora erigida sobre ela. Desta forma, é possivel depreender que a
infraestrutura diz respeito as relagdes materiais de producéo, as forcas econdmicas de uma sociedade. Ja a
superestrutura, se ergue sobre este conjunto de rela¢fes de producdo que forma a estrutura econémica. Ela
é 0 espaco onde se d& a dominacdo no sentido ideoldgico e institucional, onde se d&o as relagcdes nao
econdmicas, como as ideias e instituicbes, como no meio juridico e religioso, por exemplo, mas que sdo
sustentadas pela base dos meios de producdo.
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ser estudada a partir de suas relacbes de producdo. Para tanto, é necessario que se
analise o grau de desenvolvimento das forgas produtivas e as relagdes de producdo até
as relacOes e estruturas juridico-politicas. Segundo o autor, as relagGes sociais em que
entram 0s homens séo necessarias para a sua propria existéncia. Essas relacfes, que sdo
relacbes de producdo, constituem a estrutura econbémica de uma sociedade e
correspondem a “base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e
a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia” (FERNANDES,
1989, p. 23). E possivel concluir entdo, a partir do exposto, que Fernandes entende que
na obra de Marx, a consciéncia social carrega em si as relacdes sociais, a0 mesmo

tempo em que as constitui.

Marx e Engels (2009) relacionam diretamente a producédo de ideias e as préaticas
sociais. Para eles, a producdo das ideias, da consciéncia, esta diretamente ligada a
atividade material e ao intercambio material entre os homens. O modo de producdo da
vida material condiciona o processo da vida social, politica e espiritual, tanto que
qguando se revoluciona a base material (infraestrutura) sob a qual se erguem as forcas

superestruturais, as formas de consciéncia mudam.

A ideologia deve ser entendida entdo a partir de sua relagdo com as préaticas
sociais. No entanto, entender o que é ideologia ndo é tarefa facil. Ao longo deste
trabalho relacionaremos este conceito a outros, como lingua, sujeito e formacéo
discursiva, ja que, como podemos perceber, a compreensdo de sua forma de
funcionamento se mostra essencial aos estudos materialistas. Em A Ideologia Alema, a
nocdo de ideologia aparece com o sentido de imagem invertida, distor¢do da realidade
devido ao processo histérico e de dominacdo, enganacdo. Porém, como veremos
adiante, tal concepcdo ndo é capaz de dar conta do carater material daquilo que €
ideoldgico. E necessario que se faca este esforco tedrico, capaz de explicar o seu

funcionamento nas praticas do cotidiano.

Embora Althusser, na obra em que nos deteremos no préximo capitulo, veja de
forma critica a defini¢do deste conceito em Marx e Engels, sdo estes pensadores que nos
ddo importantes pistas para entendermos que na esséncia da concepgdo materialista da
Historia, os individuos que sdo produtivamente ativos entram em determinadas relages
sociais e politicas. Desta forma, os autores enfatizam a importancia das relagdes

cotidianas para o entendimento de uma visdo materialista de Historia, afastando-a do
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idealismo que muitas vezes domina os estudos historicos, que tradicionalmente
entendem a Historia como uma sequéncia cronologica de fatos. Para Marx e Engels
(2009, p. 31), “os homens reais sdo produtores das suas representacoes e ideias, mas 0s
homens reais, como se encontram condicionados por determinado desenvolvimento das

suas forcas produtivas e pelas relagdes que correspondem a elas”.

Ao tratar os homens como seres constituidos pelas relacbes de producgédo
estabelecidas a partir das forcas produtivas, Marx e Engels acabam por estabelecer a
luta de classes como um fator determinante daquilo que os homens sdo, e € neste
contexto que podemos destacar que a propria Historia, forjada nessa arena de lutas,

determina as ideias e consciéncia dos homens.

Mesmo que se reconheca nos estudos sobre a obra de Marx uma dificuldade em
definir exatamente o que seria uma classe social, ndo podemos perder de vista a ideia
inicial proposta pelo filésofo alemao, para quem as classes séo definidas, antes de mais
nada, pelo seu antagonismo. Para Collin (2010) em Compreender Marx, a partir do
momento em que a producdo vai além da simples questdo da sobrevivéncia, quando
aparece um excedente social, a organizagdo social comeca a dividir-se. E com o
surgimento deste excedente que uma parte da sociedade, por diversas razdes, comeca a
se apossar daquilo que foi produzido a mais pela outra parte da sociedade. Comeca

assim a divisdo da sociedade em classes antagonicas.

Collin (2010) conclui que Marx liga diretamente dominacdo a exploracdo. Essa
dominacdo é estabelecida pelas relacdes sociais de producdo. Os conflitos ocorridos em
uma sociedade ndo podem mais ser explicados de forma individual, mas sim associados
a luta de classes, as préaticas sociais. As contradi¢cfes que surgem dai constituem as
relacbes de producdo de uma sociedade e tém que ser compreendidas a partir das
praticas cotidianas que se estabelecem entre as forgas sociais, ou seja, entre a super e a

infraestrutura.

A transformacdo que se produz nesse processo modifica lenta ou rapidamente
toda a superestrutura. Como destaca Florestan Fernandes (1989, p. 82), em Marx:
Sociologia, “as relacfes juridicas, bem como as formas de Estado, ndo podem ser
explicadas por si mesmas, nem pela chamada evolucéo geral do espirito humano; estas

relagdes tém, ao contrario, suas raizes nas condi¢cdes materiais de existéncia”. Desta
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forma, € possivel depreender que determinadas mudancas, tais como leis que protegem
as minorias, como a comunidade LGBTQI, indigenas, mulheres, as politicas de cotas
etc., nascem na relacdo de tensdo entre a infra e a superestrutura, que séo fruto desta
divisdo da sociedade em classes. Em se tratando das politicas linguisticas, também néo é
diferente: as mudancas ocorrem de forma dialética, pela tensdo entre infra e
superestrutura, ou seja, podem ocorrer tanto por decretos impostos pelas forgas
hegemonicas, quanto pela intervencdo das forcas sociais na lingua.

Para Marx e Engels (2009, p.31), “a consciéncia nunca pode ser outra coisa
sendo o ser consciente, € o ser dos homens ¢ o seu processo real de vida”. Desta forma,
ndo ha mais como pensar o sujeito afastado da ideologia e da Histdria. Parte-se dos
individuos reais e vivos. Os homens ndo podem mais ser vistos de forma isolada e fixa,
imaginaria, mas sim observados no processo de desenvolvimento real e em condi¢bes
determinadas. Sendo assim, “a Historia ndo pode mais ser vista como uma colecao de
fatos sem vida, ou a acdo imaginaria de sujeitos imaginarios®, como apresentam 0s
idealistas” (MARX e ENGELS, 2009, p. 31).

De acordo com Simdes Jr. (1985, p.15), na obra intitulada O Pensamento Vivo
de Marx, “o0 modo de producdo da vida material condiciona o processo em geral da
vida social, politica e espiritual [...] ndo é a consciéncia humana que determina o seu
ser, mas sim ao contrario, o seu ser social que determina a sua consciéncia”. O autor

destaca ainda que

a producdo dos meios de subsisténcia imediatos (comer, beber, ter um teto
etc.), materiais e, por conseguinte, a correspondente fase econ6mica de
desenvolvimento de um povo é a base a partir da qual se desenvolvem as
instituicdes politicas, juridicas, artisticas e religiosas. (SIMOES JR., 1985, p.
50)

Ha de se pensar essa relacdo dialética entre sujeito e ideologia intimamente

ligada a Historia, pois como dizem Marx e Engels (2009, p. 40), “a produgdo da vida

3 Para as teorias materialistas, 0 sujeito ndo pode ser analisado de forma individual, pois a
consciéncia ndo tem um funcionamento individual, isolado no interior de um individuo. Desta forma, o
sujeito idealista que € pleno e controla o que esta dizendo, é rechacado pelas teorias materialistas.
Opondo-se a este sujeito idealista e psicologizante, os estudos materialistas afirmam que o sujeito ndo ¢é
pleno, é atravessado pelo inconsciente e interpelado pela ideologia.
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material depende da producdo dos meios para a satisfacdo das necessidades dos

homens”. Em outras palavras:

revela-se, assim, logo de principio, uma conexdo materialista dos homens entre
si, a qual é requerida pelas necessidades e pelo modo de produgdo, e é téo
velha como os proprios homens — uma conexdo que assume sempre formas
novas e que, por conseguinte, apresenta uma ‘historia’, mesmo que nio exista
um absurdo politico ou religioso qualquer que una ainda mais os homens.
(MARX e ENGELS, 2009, p. 43)

E importante destacar o que significa para Marx e Engels (2009, p. 43)
consciéncia, bem como sua ligagdo com a linguagem: “a linguagem ¢ tdo antiga quanto
a consciéncia” e esta diretamente relacionada com o intercdmbio e a troca entre os
homens. Desta forma, a consciéncia seria um produto social. Os autores desenvolvem,
em A Ideologia Alem&, um percurso sobre a consciéncia e suas diversas etapas. Para
eles, “a consciéncia é, antes de tudo, a consciéncia do meio sensivel imediato e de sua
relacdo limitada com outras pessoas e outras coisas situadas fora do individuo que
toma consciéncia” (MARX e ENGELS, 2009, p. 44).

Florestan Fernandes (1989, p. 22) destaca que “a autoconsciéncia sé € possivel
no espelho do outro”. Com isso, o autor entende que a consciéncia so se da nas relagdes
sociais. A condicao entre o operario e o capitalista s6 é revelada na relacdo que eles
estabelecem entre si. A compreensdo da existéncia passa pela analise que um e outro

fazem da relacdo que existe entre eles.

Ainda no tocante a consciéncia, Marx e Engels, (2009) reconhecem pelo menos
dois tipos de consciéncia. Ela pode ser vista como uma forca estranha e inatacavel, que
seria a consciéncia da natureza, diante da qual os homens se comportam como animais.
No entanto, a consciéncia pode ser também a consciéncia da necessidade de se
relacionar com os outros individuos que cercam cada homem e levam a compreenséao de
que eles vivem em sociedade. Eles ressaltam ainda que quando vista dessa forma, a
consciéncia € gregaria e os homens s6 se distinguem dos animais por possuirem o que
0s autores denominam de instinto consciente. Com o0 aumento da produtividade, das
necessidades da populacdo de individuos, essa consciéncia gregaria comegou a se

desenvolver. Desta forma, se desenvolve a divisdo do trabalho que, segundo Marx e
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Engels (2009, p. 45), “primitivamente nao passava de divisao de fungdes no ato sexual
e, mais tarde, de uma divisdo do trabalho observando os dotes fisicos, as necessidades

bh

etc.”.

A divisdo do trabalho surge mesmo s6 ap6s se operar uma divisdo entre 0
trabalho material e intelectual. E a partir dai que “a consciéncia pode supor-se algo mais
do que a consciéncia da pratica existente” (MARX e ENGELS, 2009, p.45), capaz de
representar as coisas sem representar algo real. Também é a partir deste momento que
ela pode se emancipar do mundo e passar a formar a teoria, a filosofia, a teologia, a
moral, ditas como “puras” pelos dois autores. Desta maneira, Marx e Engels relacionam
diretamente as relagfes sociais de producdo existentes e as suas contradicBes a
consciéncia e ao surgimento das ideias. Podemos concluir também que as ideologias
ndo podem ser pensadas apartadas da Historia e das contradi¢cBes surgidas entre as

relagdes de producdo dentro de uma determinada formacao social.

Marx e Engels destacam que essa consciéncia que foi capaz de emancipar-se
entra em contradicdo com as relagdes existentes, ja que as relagdes sociais entram em
contradicdo com as forcas produtivas existentes. E com a divisdo do trabalho que se
torna possivel que a atividade intelectual e material sejam atribuidas a individuos
diferentes e, desta forma, seria apenas com o fim da divisdo do trabalho na sociedade
que esses conflitos poderiam deixar de existir. Estes pensadores afirmam ainda que a
divisdo que leva a estas contradicOes esta relacionada a diviséo do trabalho na familia e
dos produtos gerados no interior de uma organizacdo familiar, implicando na repartigcéo
do trabalho e de seus produtos de forma desigual, tanto em qualidade como em

quantidade.

Esse raciocinio € de grande importancia para se pensar a origem do Estado e da
ideia de nacdo. como destacam Marx e Engels, a divisdo do trabalho implica também na
contradi¢do entre o interesse do individuo e o interesse coletivo dos individuos que se
relacionam entre si. “E nessa contradi¢io entre particular e coletivo que o coletivo
assume, de forma independente, a qualidade de Estado” (MARX e ENGELS, 2009, p.
47), tomando a forma de uma comunidade iluséria, onde os individuos, entre 0s quais o
trabalho esta dividido, dependem reciprocamente uns dos outros. E importante destacar
que esta comunidade iluséria se ergue sobre bases concretas de lagos existentes, tais

como lagos de nacionalidade, territdrio, lingua, etc.
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Em Critica da Filosofia do Direito de Hegel, Karl Marx (2013, p.33) destaca
que “o Estado é uma necessidade externa, em face das esferas da familia e da
sociedade civil, é uma poténcia, a qual leis e interesses sdo subordinados e da qual sdo
dependentes”. Marx destaca, porém, que ndo se pode pensar que o Estado produz a
sociedade civil e a familia, mas sim o contrario, a sociedade civil e a familia, como

partes reais do Estado, € que se fazem a si mesmas Estado.

Para Collin (2010), o Estado ndo se serve dos homens para realizar a sua
Histdria, se da na verdade o inverso, os homens que constroem relagdes de dominacéo
que se cristalizam em algo que em uma determinada época serd chamado de Estado. O
Estado ndo é uma ideia, mas uma realidade complexa, produto de um determinado
processo historico. Visto desta maneira, temos que as classes sociais passam a ser 0
modo como individuos se relacionam entre si. O Estado deve ser pensado entdo como
maltiplas formas de dominacgdo politica ao longo da Histdria da luta de classes e ndo

como uma realidade trans-histérica.

Marx e Engels explicam que da divisdo do trabalho resulta a divisdo da
sociedade em classes, que desde o inicio esta condicionada por essa divisdo do trabalho
e onde uma classe domina todas as outras. Sendo assim, “todas as lutas que ocorrem
no interior da comunidade iluséria representada pelo Estado sdo as formas reais em
que sdo travadas as lutas reais das diferentes classes entre si” (MARX e ENGELS,
2009, p.46). As classes que pretendem dominar a estrutura do Estado devem entéo
superar a velha forma de sociedade e, para tanto, precisam conquistar o poder politico

para depois representar o seu interesse como sendo o interesse geral.

Desta luta de classes resulta que, frequentemente, os interesses particulares de
individuos ou grupos entram em conflito com o interesse comunitario, da comunidade
imaginaria, e é ai que o Estado interfere, em defesa do interesse geral, que representa o
interesse da classe dominante. Desta maneira, € possivel concluir que a classe
dominante visa reproduzir o seu interesse como se fosse comunitario e, com este intuito,
impOe um conjunto de proposicoes e saberes com o objetivo de perpetuar a manutencéo
da ordem social criada por ela. Este conjunto de saberes, que aponta para a Histéria da
luta de classes e as praticas sociais, pode ser entendido como a ideologia da classe

dominante.
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Marx e Engels afirmam também que a Histdria é a sucessdo de diversas geracoes
e que estas geracOes exploram as forcas de producéo legadas pelas geragdes anteriores.
Observam que as velhas circunstancias sdo modificadas e que isso facilita uma distorcao
especulativa. Os autores defendem ainda que a ideia da Historia anterior é uma
abstracdo formada a partir da Historia posterior: “os individuos se fazem uns aos outros,
fisica e espiritualmente” (MARX e ENGELS, 2009, p. 55). Os individuos sdo feitos,
entdo, nas relagcbes sociais e por meio das ideologias, que nascem dessas relagdes

sociais.

Segundo Kosik (1995, p. 13), em A Dialética do Concreto, a atitude imediata do
homem em face da realidade € a de um ser que age de modo pratico e de forma objetiva,
“a de um individuo historico que exerce sua atividade pratica no trato com a natureza e
com 0s outros homens, dentro de determinadas relagdes sociais”. O autor conclui que a
realidade ndo se apresenta aos homens, em um primeiro momento, como um objeto a
ser analisado teoricamente, mas sim como um campo em que se exercita a atividade
pratico-sensivel, de onde surgira a intuigdo pratica da realidade. Sendo assim, “a
existéncia real é, muitas vezes, diferente e contraditdria em relacdo a lei do fenémeno e
a estrutura da coisa” (KOSIK, 1995, p.18).

Para entendermos tais afirmacdes é necessario que se compreenda o significado
de préxis e a sua relacdo com as atividades humanas. Segundo Sanchez Vazquez (2007,
p. 219), em Filosofia da Praxis, “toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é
praxis”. A articulagdo deste conceito depende do entendimento do que seja a
consciéncia para uma teoria materialista, conforme j& discutimos anteriormente.
Vazquez entende por atividade o conjunto de atos pelos quais um sujeito ativo modifica
uma matéria-prima dada. No entanto, este conceito de atividade é muito vasto e pode
compreender atividades humanas e/ou animais do tipo sensorial, instintivas etc. (o autor
cita como exemplo a constru¢do de um ninho por um passaro). Tais atividades, “ndo
podem ser consideradas como especificamente humanas” (SANCHEZ VAZQUEZ,
2007, p. 219).

Sanchez Vazquez (2007, p. 223), considera que “a atividade propria do homem
ndo pode reduzir-se a sua mera expressao exterior, dela forma parte essencialmente a
atividade da consciéncia”. Dito de outra forma, quando um homem pinta um quadro,

constréi uma casa etc., projeta estas atividades em seu cérebro antes de executa-las.
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Antes de realizar tais atividades, os homens as idealizam, criam hipéteses, teorias ou
leis, mediante as quais eles conhecem a realidade. “O conhecimento humano em seu
conjunto integra-se na dupla e infinita tarefa do homem de transformar a natureza
exterior, e sua prépria natureza” (VAZQUEZ, 2007, p. 223). O entendimento da praxis
encontra-se justamente nesta indissolivel unidade das atividades cognoscitiva e

teleolégica® da consciéncia.

Para Kosik (1995, p. 14), “a praxis utilitaria imediata e 0 senso comum a ela
correspondente colocam o homem a orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as
coisas e manejé-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas e da realidade.”.
O autor destaca ainda o que afirmou Marx sobre tal questdo, para quem aqueles que
determinam as condi¢fes sociais se sentem a vontade nesse mundo de formas
fenoménicas desligadas da sua conexao interna. “A praxis de que se trata nesse contexto
é historicamente determinada, é unilateral, baseada na divisao do trabalho e na divisdo
de classes que se ergue sob estas condi¢Bes” (KOSIK, 1995, p.14). E nesta praxis,
conforme o autor, que se forma o ambiente material do individuo historico e a atmosfera
espiritual em que a aparéncia superficial da realidade é fixada como mundo da
familiaridade e de intimidade, onde o homem se move com uma “pretensa naturalidade”

nas praticas do cotidiano.

Kosik chama esse mundo de mundo da pseudoconcreticidade, onde objetos sdo
fixados e dao a impressdo de serem feitos sob condi¢des naturais, ndo reconhecidos
como resultado da atividade social dos homens. Para ele, “esse ¢ um mundo de claro-
escuro, de verdade e engano, que tem como elemento préprio o duplo sentido” (KOSIK,
1995, p. 11). E este mundo que permeia as relacdes humanas, construido a partir do
trabalho das ideologias, o palco das relagbes ilusérias, imaginadas, repetidas como
verdades absolutas, que confere aos individuos a certeza do pertencimento a uma nagao,
sem questionar, por exemplo, como foram forjados seus limites e as relacGes de

desigualdade em seu interior.

Em sua tese de doutoramento, Rasia (2004) traz também a importancia do
componente ideoldgico para explicar a relacdo entre os individuos e suas préaticas

sociais, no entanto, ela acrescenta a relevancia do componente imaginario nesse

4 A teleologia (do grego téloc, finalidade, e -logia, estudo) é o Estudo dos fins, do propésito,
objetivo ou finalidade.

25



processo. Ao afirmar que o componente ideoldgico € indispensavel para
compreendermos a forma como nos relacionamos com o mundo ela observa que este
componente da conta do imaginario que atravessa as relacdes entre 0s sujeitos e nas
diversas situacOes, tratando assim, ideologia e imaginario, como necessarios para
compreender o jogo dos sentidos que as palavras assumem em determinadas
conjunturas e condicdes histdricas. Rasia associa 0 imaginario ao lugar em que se ocupa
em sociedade pela divisdo do trabalho e afirma que “a designa¢do profissional situa os

individuos nas relagdes sociais, implicadas ai as de poder, (des) autorizando dizeres”

(RASIA, 2004, p.110).

Esse componente imaginario foi objeto de estudos de Pécheux e Fuchs, em
Analise Automatica do Discurso, texto de 1969. Os autores ressaltam que dois
individuos, A e B, atribuem a si mesmos e ao outro, imagens de lugares em um jogo de
representacfes social. Deste modo, as formagfes imaginarias seriam resultado de
processos discursivos anteriores que deram origens as tomadas de posi¢des,

correspondendo ao atravessamento do ja dito e do ja ouvido.

Eni Orlandi (2015, p. 37) trabalha com a nog&o de mecanismo antecipacao, que,
segundo ela, em Andlise de Discurso Principios e Procedimentos, diz respeito a
capacidade que todo sujeito tem de se colocar “no lugar em que o interlocutor ouve
suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas
palavras produzem”. Seria possivel afirmarmos entdo que o sujeito argumenta visando
determinados efeitos sobre o interlocutor. Orlandi afirma ainda que ndo ha discurso que
ndo se relacione com outros discursos: “um discurso aponta para outros que o
sustentam, assim como para dizeres futuros” (ORLANDI, 2015, p. 37). Visto desta
forma, podemos afirmar que ndo ha inicio nem fim para um discurso e o que

poderiamos ter seria apenas um efeito de inicio ou fim.

Para a autora, merece destaque o fato de que “o lugar a partir do qual fala o
sujeito é constitutivo do que ele diz” (ORLANDI, 2015, p. 37). E assim que podemos
concluir que na escola, por exemplo, a fala do professor tem um valor, que é marcado
pelo lugar (hier&rquico) que ele ocupa nesse espaco e a do aluno possui outro valor. Da
mesma forma, ocorre com a fala daqueles que usam determinadas variantes de uma

lingua. Na nossa pesquisa, como poderemos detalhar nos proximos capitulos, isso se
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aplica também aqueles que falam a lingua legitimada pelo Estado, que passam a gozar

de mais prestigio do que aqueles que usam as linguas tidas como estrangeiras.

Orlandi destaca que a troca de palavras € presidida por todo um jogo imaginario.
Quando pensamos a antecipacdo, temos ainda um processo mais complexo, onde
precisamos considerar “a imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor faz
dele, a imagem que o interlocutor faz da imagem que ele faz do objeto do discurso e
assim por diante [...] sdo as imagens que constituem as diferentes posicdes”
(ORLANDI, 2015, p.38) ocupadas por um sujeito em um discurso. No caso deste
estudo, esse processo passa a ser de extrema importancia para entendermos por que, em
determinado momento historico, e sob determinadas condi¢Ges de producdo, alguns
sujeitos sdo autorizados a se colocar na posicdo de brasileiros, de detentores de saberes

compartilhados por aqueles que querem construir o futuro da nacao, e outros néo.

Merece destaque o fato de que o valor de um discurso é dado por relacBes de
forcas em determinados periodos historicos, ndo podendo ser explicado dentro de um
sistema fechado, apartado da sua exterioridade. Orlandi destaca que o que funciona em
um discurso sdo imagens que resultam de projecGes e ndo propriamente 0s sujeitos
fisicos ou os lugares empiricos que eles ocupam. A autora traz o conceito de posicao
dos sujeitos no discurso, que, segundo ela, se diferencia do conceito de lugar empirico,
justamente por estar vinculado as imagens que estes sujeitos criam de si e do
interlocutor. Estas posi¢des “significam em relagdo ao contexto sdcio-histérico e a

memoria (o saber discursivo, o ja-dito)” (ORLANDI, 2015, p.38).

1.2.  Osigno linguistico e o signo ideoldgico

A importancia de discutirmos a questdo do signo neste trabalho passa pelo
entendimento da relagdo entre a infra e a superestrutura, bem como pela desmistificagéo
da crenca em uma lingua como um sistema fechado e homogéneo, capaz de se auto
explicar. E importante lembrar que a discussio sobre o ser e a esséncia das coisas €
secular, ja dominava os estudos de Platdo (2001), como se pode notar em obras como O
Cratilo, por exemplo. A dialética grega, baseada no método de pergunta e resposta, é

usada por Sécrates para descobrir se 0 nome estd na natureza das coisas. No célebre
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didlogo travado entre Socrates e Teeteto, ja podemos verificar a preocupacdo em
alcangar a “verdade” existente em cada coisa para atingir o conhecimento sobre ela. A
partir de entdo, a busca pelo conhecimento passou por diversas transformacdes e
distintas formas de se observar os objetos analisados. Os desdobramentos desta questdo
levaram autores como Saussure e Voloshinov a refletirem sobre o signo e sua natureza,

por exemplo, sob diferentes perspectivas.

Cabe destacarmos, no entanto, que ao mencionarmos 0s estudos de Saussure
neste trabalho, ndo objetivamos julga-los a partir dos pressupostos da Analise do
Discurso de linha francesa, ou elaborar uma critica ao mestre genebrino por ele ndo ter
enveredado pelos caminhos do materialismo, fato que seria descabido e sem nenhuma
relevancia tedrica. O que buscamos é entender, de alguma forma, alguns dos dialogos e
reflexdes entre Pécheux e a leitura de Saussure e a sua importancia para uma teoria

discursiva.

Em Remontemos de Foucault a Spinoza, Pécheux (1977) afirma que Marx e
Lenin ndo produziram estudos politicamente organizados sobre a questdo da lingua, da
ideologia e do discurso. O autor destaca o papel de Voloshinov como um dos primeiros
marxistas a conduzir esta discussdo. Ja em “Sobre a (des-) construcdo das teorias
linguisticas” Pécheux (1982) afirma que se deve dar mérito a Saussure por ele ter se
posto a pensar contra 0 seu tempo, rompendo com indagacdes pré-linguisticas sobre a

linguagem.

Ainda sobre Saussure, Haroche, Pécheux e Henry (2007), em O Corte
Saussuriano, afirmam que o centro da ruptura proposta por Saussure dentro dos estudos
sobre a linguagem € o principio da subordinacdo da significacdo ao conceito de valor na
teoria do mestre genebrino, principio este que esta ligado a concepcao de lingua como
sistema. Esta concepcdo, porém, também é capaz de afastar a teoria saussuriana das
concepcdes da AD, pois ele deixa a fala em segundo plano, associando-a aquilo que é
individual e, portanto, secundario. Como afirma Saussure (2004) em seu Curso de
Linguistica Geral, “o estudo da linguagem comporta duas partes: uma essencial, tem
por objeto a lingua, social e independente do individuo; outra secundaria, parte
individual da linguagem, a fala” (SAUSSURE, 2004, p. 27).

De acordo com Haroche, Pécheux e Henry, Saussure vé os valores como

correspondentes a conceitos em um sistema e estes sdo puramente diferenciais,
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definidos negativamente por suas relagdes com os outros termos dentro do sistema. Séo,
como afirmam Bally e Sechehaye (2004), no Curso de Linguistica Geral (CLG), a partir
dos apontamentos de Saussure, aquilo que os outros ndo sdo. Os conceitos estariam
ligados a imagens acusticas e dessa unifo resultaria a significacdo. E importante
ressaltar, porém, que para Saussure, a significacdo sd existe porque 0s conceitos se
relacionam uns com 0s outros e € a partir dessa relacdo que se atribui 0s valores aos
conceitos. O signo pode ser compreendido a partir desse processo e é determinado
dentro do sistema da lingua. H&, portanto, grande diferenca entre este signo e o
ideologico, como veremos adiante. Este ultimo ndo pode ser explicado sem que se
mobilize a exterioridade que o constitui, ou seja, as praticas sociais e a Historia,

conforme ja nos referimos anteriormente.

No Curso de Linguistica Geral, os discipulos de Saussure defendem que o signo
€ a unido entre um conceito e uma imagem acustica, isto é, de um significante e de um
significado. Deve-se notar, porém, que este significado, como ja& mencionamos, s6 pode
ser visto dentro de um sistema fechado, atrelado a convencdo. Os significados, assim
como a parte conceitual do valor, sdo constituidos por relac6es e diferencas com outros
conceitos da lingua na teoria saussuriana: 0 que importa em uma palavra sdo as

imagético-fénicas capazes de diferenciar uma palavra das outras e ndo o0 som em si.

Pode-se destacar sobre o signo entdo que ele tem um carater arbitrario, dado por
convengdo. A lingua, vista desta forma, passa a ser entdo um sistema fechado que
independe do falante para funcionar, é um sistema auténomo legado de uma geracao a
outra. E ai que reside a diferenca entre a concep¢do de signo na teoria saussuriana e
aquela de materialistas como Bakhtin/VVoloshinov (2012), por exemplo. Estes autores
ndo entendem o signo como um termo estavel, em um sistema fechado, mas sim
constituido pelas determinaces historicas e sociais, em um momento social e historico

determinado.

E imprescindivel notar, porém, que tampouco podemos associar os estudos em
AD aquilo que Saussure legou a fala, pois como nos diz Maziere (2007), em A Analise
do Discurso/ Historia e Praticas, Saussure, ao opor lingua e fala, opbe a lingua, em
forma de contrato em sua sociedade, coletiva, a fala, individualizada. J& no
entendimento da AD, a fala ndo pode ser confundida com o discurso, que ndo €

individual.
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Essa relacdo entre o signo e a exterioridade ent&o é constitutiva quando se pensa
uma analise a partir de pressupostos da AD. Quando escrevem sobre o corte
saussuriano, Haroche, Pécheux e Henry (2007) chegam a afirmar que o lago que une as
significacbes de um texto e as suas condi¢des de producdo, ndo é secundario, mas sim
constitutivo destas significacdes. Ja para Bakhtin/Voloshinov (2012), em Marxismo e
Filosofia da Linguagem, ha uma relacdo direta entre signo e ideologia. Para eles, “sem
signo ndo existe ideologia. Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo
fora de si mesmo” (BAKHTIN e VOLOSHINOV, 2012, p.31). Segundo os autores,

um signo existe como parte de uma realidade, mas também reflete e refrata
outra. O dominio dos signos coincide com o dominio do ideoldgico, ou seja,
todo signo esta sujeito aos critérios de avaliagdo ideoldgica e pode distorcer ou
ser fiel a esta mesma realidade. (BAKHTIN e VOLOSHINOV, 2012, p. 32-33)

Segundo Bakhtin e Voloshinov (2012, p.33), “um signo ndo é apenas uma
sombra da realidade, mas também um fragmento dela. O signo é um fenémeno do
mundo exterior” e, portanto, ndo tem como ser compreendido da forma como propos
Saussure em sua teoria do valor, apenas pela relagdo com outros signos dentro de um

sistema fechado, apartado do seu exterior.

Lenz (2015), em sua Dissertacdo de mestrado, afirma que o signo é um elemento
que ndo é concebido no interior de um sistema linguistico, pois remete a algo situado
em seu exterior, fato que, segundo a autora, € determinante para que se parta do
entendimento do conceito de signo para estudarmos o funcionamento da ideologia na

lingua.

Para Bakhtin/Voloshinov (2012, p.34) o signo possui uma realidade material,
objetiva, passivel de andlise: “a consciéncia s6 pode surgir como realidade através da
encarnagdo material dos signos”. Quando se deseja compreender um signo, € importante
lembrar que isso ocorre ao aproximarmos um signo de outro signo ja conhecido, em
relacdo, mas ndo uma relacdo apartada do ideoldgico como propde a linguistica
saussuriana. Nas palavras de Voloshinov (2012, p. 34), “a cadeia de criatividade e de
compreensao ideoldgicas, deslocando-se de signo em signo para um novo signo é unica
e continua: de um elo de natureza semidtica passamos sem interrupgdo para um outro

elo de natureza estritamente idéntica”.
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O signo é, portanto, 0 “resultado de um consenso entre individuos socialmente
organizados no decorrer de um processo de interacao” (BAKHTIN e VOLOSHINOV,
2012, p. 35). As formas desse signo sdo condicionadas pela organizacdo social dos
individuos e pelas condic@es historicas e sociais em que vivem. Quando had modificacdo
destas condicBGes, hd também modificacdo do signo. Uma ciéncia que trate das

ideologias, ndo pode ser indiferente a este fendmeno.

Bakhtin e Voloshinov (2012, p. 35) dizem ainda que o verdadeiro lugar do
ideologico “é o material social de signos criados pelo homem” no processo de sua
comunicagdo. Os autores ainda invertem o subjetivismo®, dizendo que a consciéncia
individual ndo pode explicar nada, mas sim deve ser explicada a partir do meio
ideologico e social. “O aspecto semidtico e o papel continuo da comunicagdo social
como fator condicionante aparece claramente na linguagem” (BAKHTIN e
VOLOSHINOV, 2012, p. 36). Ambos elegem a palavra como merecedora de estar em
primeiro plano no estudo das ideologias. Para eles, a palavra € um signo neutro, mas
ndo no sentido de estar apartada das relacdes ideoldgicas, e sim associada as praticas do
cotidiano: é capaz de filiar-se a diferentes ideologias, e pode significar de forma

distinta.

A relacdo entre linguagem e ideologia encontra eco nas relacdes entre a super e a
infraestrutura®. Para Bakhtin/Voloshinov (2012, p. 40) “toda esfera ideoldgica se
apresenta como um conjunto Unico e indivisivel, onde os elementos reagem a uma
transformacéo da infraestrutura”. Para eles, este € um processo dialético que procede
da infraestrutura e toma forma nas superestruturas. Os autores destacam que ndo se pode
ignorar o material semidtico-ideologico, mas sim coloca-lo em relacdo com a
infraestrutura. Sendo assim, estudar a lingua apartada das suas condi¢fes histéricas de

uso é ndo querer saber como a realidade determina o signo, é ignorar, como nos dizem

5 Os estudos materialistas, sobretudo os desenvolvidos por Althusser e Pécheux, deslocam a
perspectiva do sujeito do subjetivismo, ou seja, do sujeito ontoldgico, que é a fonte do seu dizer. Opondo-
se a este sujeito psicologizante, tais estudos afirmam que o sujeito ndo é pleno, é atravessado pelo
inconsciente e interpelado pela ideologia. O sujeito resultante de tal processo esta, portanto, afastado do
individuo da esfera psicologica.

6 Para Bakhtin/VVoloshinov, a partir da leitura de Marx, a infraestrutura, ou seja, as relacdes
materiais de producdo, as forcas econdmicas de uma sociedade, define o signo, reflete e refrata a
realidade que esta sempre em transformacdo. A superestrutura, isto é, o espago onde se da a dominacao
no sentido ideoldgico e institucional, onde se ddo as relages ndo econdmicas, como as ideias, se
relaciona reciprocamente com a infraestrutura.
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Bakhtin/Voloshinov (2012, p. 42), “como o signo reflete e refrata a realidade em

transformagao”.

As palavras, para os autores, penetram literalmente em todas as relacGes entre
individuos, sendo “tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relacbes sociais em todos os dominios” (BAKHTIN e
VOLOSHINOV, 2012, p.42). A palavra é capaz de registrar as fases mais intimas das
transformacdes sociais, além de manifestar, materializar, aquilo que chamaram de
psicologia social’, que, de acordo com eles, ndo esta, como querem as teorias idealistas,
em nenhum lugar interior, mas sim na vida da sociedade e pode ser vista no material

verbal.

Desta forma, a partir da leitura de Marxismo e Filosofia da Linguagem, pode-se
concluir que o corpo social, em cada época, possui grupos de objetos particulares e
limitados, que tomam valor nas praticas sociais e historicas, relacionando-se com as
ideologias na histéria da luta de classes. E este grupo de objetos que da origem ao que
chamamos de signos ideoldgicos. E preciso ressaltar, entretanto, que estes objetos, para
serem considerados signos ideoldgicos, devem estar ligados as condigOes
socioeconbmicas de uma sociedade, as bases de sua existéncia material. Os objetos
precisam adquirir significacdo interindividual, e ndo podem ser definidos por arbitrio

individual, para formar um signo ideoldgico.

Bakhtin/VVoloshinov (2012) destacam a importancia de se entender o carater
dialético do ser no signo. Para eles, cabe a ciéncia das ideologias investigar a evolucédo
social do signo e, para tanto, ndo ha como separar o signo do seu carater histérico. Para
eles, ndo se pode separar a ideologia da realidade material do signo, nem colocé-la no
campo da consciéncia ou outra esfera indefinivel. Os autores observam ainda que néo se
pode dissociar a comunicacdo da sua base material, isto ¢, da infraestrutura. Estes fatos
sdo relevantes para pensarmos a analise feita nesse trabalho, pois nos permite entender
que o signo ideoldgico € marcado pelo momento social e histérico de sua epoca e nos
mostra a importancia de entendermos os aspectos relacionados a Historia ao nos

debrugarmos sobre a materialidade discursiva durante o Estado Novo no Brasil.

7 De acordo com Bakhtin/Voloshinov (2012), a psicologia do corpo social constitui um elo entre a

estrutura sociopolitica e a ideologia. Os autores destacam que ela é inteiramente exteriorizada, esta no
material, na troca e ndo em nenhum lugar interior como a ‘alma’.
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De acordo com Bakhtin/Voloshinov, o signo ideoldgico possui um tema, que
pode ser entendido como a realidade que da lugar a sua formagdo. Este tema, para 0s
autores, possui um indice de valor. Eles explicam que este indice estd ligado a
condicgdes socioeconémicas de determinados grupos sociais e relacionado as bases de
existéncia material. Os indices chegam a consciéncia individual, mas esta consciéncia,
para eles, é toda formada pela ideologia. Em outras palavras, a consciéncia individual os
absorve como seus, mas a sua fonte se encontra fora do individuo, é determinada
socialmente. Como podemos perceber, as concepgdes de signo e de valor para
Bakhtin/VVoloshinov séo bem diferentes daquelas que vimos antes na teoria saussuriana.
Para eles, como ja mencionamos antes, o valor de um signo nao pode ser individual. Os
autores afirmam que “ndo pode entrar no dominio da ideologia, tomar forma ¢ ai deitar
raizes sendo aquilo (o signo) que adquiriu um valor social” (BAKHTIN e
VOLOSHINOV, 2012, p. 46). Estes indices, entdo, que como ja comentamos sdo

sociais, chegam a consciéncia dos individuos, que os absorvem como se fossem seus.

No entanto, € importante destacar que nao se pode deixar de notar o papel da
luta de classes nesse processo. Como afirmam Bakhtin/Voloshinov (2012, p. 47), “a
luta de classes, ou seja, 0 confronto de interesses sociais nos limites de uma s6 e mesma
comunidade semiética, determina que o ser seja refletido e refratado no signo”. E esse
fendmeno que permite que classes sociais distintas ndo se confundam com comunidade
semidtica e que as diferentes classes possam compartilhar a mesma lingua. E importante
ressaltar que comunidade semidtica e classe social ndo se confundem. Podemos
compreender como uma mesma comunidade utiliza 0 mesmo cédigo para comunicacao,
mesmo com as diferencas entre classes. HA& em cada signo ideoldgico, porém, o
confronto de valores de classe. E muito importante que se tenha nocao desse fendmeno
quando se pretende desvendar a falsa transparéncia da linguagem e o mito de uma
lingua homogénea, igual para todos, como foi pregado pelo Estado Novo no Brasil.

O signo, definido por Bakthin/Voloshinov (2012) como a arena da luta de
classes, desempenha um papel de destaque quando se deseja compreender a contradicdo
e a disputa de sentidos existentes no material produzido em uma determinada época,
como ocorreu com periodicos destinados a educadores, Projetos de lei e livros didaticos

publicados durante o Regime Vargas, por exemplo.
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1.3. Relacdes entre lingua, Ideologia e Nacionalismo

Em Nacdes e Nacionalismo desde 1780, Hobsbawm (1991), coloca em pauta a
questdo do patriotismo nacional e a sua influéncia nas praticas do cotidiano. Para ele,
este € um ponto que deve ser objeto de investigacdo, pois, ao contrario do que se possa
pensar, as nac¢des modernas, “diferem em tamanho, escala e natureza das reais
comunidades com as quais os seres humanos se identificaram através da historia”
(HOBSBAWM, 1991, p.63). Para compreendermos melhor como se da este processo,
bem como suas causas, € imprescindivel estudar o vinculo entre lingua, ideologia e
escola. Este tema é abordado por Hobsbawn para quem na época anterior a
generalizacdo da educagdo priméria, ndo havia nenhuma lingua nacional. Para ele, uma
lingua nacional falada que envolva uma base puramente oral e que ndo seja hibrida é de
dificil concepc¢do. Segundo o autor, a lingua materna falada para o uso cotidiano nao é
uma lingua nacional. Desta forma, para Hobsbawn, as linguas nacionais sdo construcdes
semi-artificiais, as vezes virtualmente inventadas. Sao o oposto do que 0s nacionalistas

desejam, ou seja, as bases da cultura e mentalidade nacional.

E nesse contexto que se pode pensar o problema da escolha do dialeto padrio
que serd utilizado como o idioma nacional, apresentado como um simbolo homogéneo
de uma nacdo imaginada. Faz-se necessario pensar a relacdo com a ideologia, com as
condicdes de formacdo do discurso sobre as nacdes e, como veremos adiante, a forma

como se da o processo de interpelacdo dos sujeitos em sujeitos da nacao.

Segundo Zandwais (2012), em Subjetividade, Sentido e Linguagem:
Desconstruindo o mito da Homogeneidade da Lingua, a conversdo do sujeito de religido
para o de direito, que ocorre a partir do século XIX, envolve a producdo de novas
ilusdes, que devem regular a forma como ele apreende o mundo. Para ela, uma das
formas mais significativas destas ilusdes sdo as relacGes que estes sujeitos mantém com
a lingua. Essas ilusbes dizem respeito a0 modo como as classes dominantes se
relacionam com a lingua e como a representam. “A0 modo como constroem um
imaginario de lingua homogénea que, ao representar seus interesses, 0s representa,
que lhes permite aprofundar as distancias entre as demais classes” (ZANDWAIS,
2012. p.179).
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A relacdo entre lingua e nacionalismo é objeto de discussdo de estudos de
muitos pesquisadores, que tentam compreender o reconhecimento de individuos e suas
relacbes imaginarias de identidade. Benedict Anderson (2008), em Comunidades
Imaginadas, atribui o surgimento da consciéncia nacional ao impulso vernaculizante do
capitalismo. Para ele, o trabalho de humanistas, ao trazer vasta literatura da Antiguidade
pré-cristd e divulgé-Ila através do mercado editorial € um fato de grande relevancia. Esse
crescente mercado editorial logo esbarrou na barreira da lingua, pois o latim era, ja na

Idade Moderna, arcaico e afastado das praticas cotidianas.

Outro ponto que merece destaque quando se discute o surgimento da consciéncia
nacional foi o impacto da Reforma protestante®. Segundo Anderson (2008), a ela se
deve boa parte do sucesso do capitalismo editorial, ja que o protestantismo soube como
usar e alimentar o mercado editorial vernacular criado e expandido pelo capitalismo. De
acordo com o autor, esta alianga entre o protestantismo e o capitalismo editorial, que
explorava edicOes baratas em um contexto de expanséo e producdo macica de material
impresso na Europa do século XIV®, logo criou novos publicos leitores que pouco ou
nada sabiam de latim. Estas mudancas trouxeram altera¢fes politicas e logo se viu o
surgimento dos primeiros Estados Nacionais ndo dinasticos europeus, “na republica
holandesa e no Commonwealth dos puritanos!®” (ANDERSON, 2008, p.75). Este fato

causou panico politico e religioso em autoridades da época.

Houve ainda, segundo o autor, uma lenta difusdo de verndculos como

instrumentos de centralizagdo administrativa. Anderson destaca que, no entanto, a

8 “Em critica da Filosofia do Direito de Hegel”, Marx (2010, p.51) afirma que o passado
revolucionario da Alemanha é tedrico, é a Reforma (Referindo-se a Reforma Protestante). Considera que
Lutero “venceu a serviddo por devogdo porque pds no seu lugar a serviddo por convicgdo”. Continua que
“Lutero quebrou a fé na autoridade porque restaurou a autoridade da fé”. Marx defende que na época da
Reforma, a Guerra dos camponeses fracassou por culpa da Teologia. J& para Max Weber (2007, p. 75) em
“Etica protestante e o Espirito do Capitalismo”, o feito da Reforma consistiu em ter ja no primeiro
momento inflado fortemente a énfase moral e o prémio religioso para o trabalho intramundano, fato que
possibilitou o desenvolvimento de muitas praticas ligadas ao capitalismo. Weber destaca que, no entanto,
ndo se pode atribuir a Lutero um espirito capitalista, tampouco se pode afirmar que o espirito capitalista
tenha surgido com a Reforma, ja que muitas das praticas capitalistas ja existiam antes da Reforma.

o De acordo com Anderson (2008, p. 75), em Comunidades Imaginadas, um bom exemplo da
expansdo de exemplares de livros impressos é o fracasso de uma lei do Rei Francisco | da Franca, que
data de 1535. A lei proibia a publicacdo de livros no reino, sob pena de morte. No entanto, a lei foi
ineficaz, j& que as fronteiras orientais do reino estavam cercadas de cidades Estados protestantes, que
produziam uma quantidade imensa de material impresso que era contrabandeado.

10 Liderada por Oliver Cromwell, a Revolugdo Puritana levou a burguesia ao poder politico na
Inglaterra.
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“escolha da lingua”, aparece como resultado de um desenvolvimento gradual,
inconsciente e pragmatico. Para ele, ndo havia a ideia de impor a lingua as populacdes.
Linguas administrativas eram usadas apenas para o funcionalismo, como uma

convencdo interna e ndo havia o plano de expandi-las a toda populacéo.

Anderson (2008) atribui ent&o o surgimento da consciéncia nacional dos Estados
Modernos ao modo de producéo e as relacdes de producéo capitalista, a imprensa como
a nova tecnologia de comunicacdo e a diversidade linguistica. A criacdo de grandes
publicos leitores revelou entdo a impossibilidade de uma unificacdo linguistica. Para o
autor, o capitalismo serviu bem ao propoésito de montar vernaculos aparentados e criar
linguas impressas que se disseminavam atraves do mercado editorial. Esse mesmo
capitalismo forneceu uma nova fixidez as linguas. A respeito dessa fixidez, Anderson,
trazendo o exemplo do Francés, afirma que esta lingua, no século XV era muito
diferente do francés do século XII, mas que no século XVI o ritmo de mudanca havia
diminuido muito. Ele atribui este fendmeno ao capitalismo tipografico que ligava
milhares de leitores pela letra impressa e diz que este foi “o embrido da comunidade
nacionalmente imaginada” (ANDERSON, 2008, p.80). Ha de se observar que este

capitalismo, aliado ao mercado editorial,

criou linguas oficiais diferentes dos vernaculos administrativos anteriores.
Inevitavelmente, alguns dialetos estavam ‘mais proximos’ da lingua impressa e
acabaram dominando suas formas finais. Os primos pobres, que ainda podiam
ser assimilados na lingua impressa em formac&o, acabaram perdendo posicéo,
principalmente porque ndo conseguiram ter sua prépria forma impressa.
(ANDERSON, 2008, p.81)

Anderson (2008, p. 81) recorre ao exemplo do governo tailandés, que
“desencoraja vivamente as tentativas dos missionarios estrangeiros de fornecer
sistemas de transcricdo linguistica para as minorias tribais das montanhas e

desenvolver publicacfes em suas linguas nativas”.

Em Saberes sobre Identidade Nacional, Zandwais (2007), reportando-se ao
Estado Novo, destaca que a construgdo de um imaginario social de cidadania no pais
ndo se constroi apenas pela ‘letra da lei’. Ela diz ainda que este imaginario se solidifica
na medida em que os dispositivos juridicos sdo acolhidos por outros setores da

sociedade e destaca o papel da escola nesse sentido.
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(Os dispositivos juridicos) Sdo discursivizados pelo ‘substrato intelectual’,
incorporados pelo aparelho ministerial, no interior de leis orgénicas, e
fortificados pelo aparelho escolar, que serve de &ncora para a circulacdo e
propagacdo, tanto de medidas legislativas e administrativas, como de saberes
ministeriais que emanam das leis organicas, até o ponto em que assumem a
expressdo de atos de violéncia simbélica que se concretizam pela implantagéo
de saberes cientificos, praticas administrativas e educacionais que passam a
regular tanto as condicBes de funcionamento das instituicbes educacionais,
como o teor da producdo intelectual destinada ao processo de ensino-
aprendizagem nas escolas, tal como ocorre com os livros didaticos.
(ZANDWAIS, 2007, p.254)

Em Subjetividade, Sentido e Linguagem, Zandwais (2012), afirma que dispor de
meios de controle sobre modalidades de subjetivacdo dos sujeitos e producdo dos
sentidos é o que se busca quando se trata a lingua como homogénea, ja que a lingua é o
corpo material que serve de base concreta e estrutura a acdo de simbolizar. Essa viséo
de lingua homogénea, Unica para todo um povo tem, no entanto, origens remotas. Como
bem observa Zandwais ja 0s povos antigos acreditavam que os elos que os unificavam
apresentavam relagdo entre saberes religiosos e linguisticos. De acordo com a autora,
nas nagdes mais primitivas, o assujeitamento do sujeito era feito pela ‘letra do sagrado’.
A partir do século XIX, com a institucionalizacdo do Estado de direito e a hegemonia da
instituicdo juridica sobre a religiosa, ha uma desestabilizacdo dos sentidos e uma nova
psique se consolida, junto a uma nova forma de organizacgdo juridico-politica: o sujeito

entdo passa a ser visto como responsavel por suas escolhas.

O modelo de lingua homogénea serviu de paradigma para varios Estados
Nacionais, sobretudo para o Estado Novo. Tais questdes s&0 muito importantes para
tentarmos entender como o Regime Vargas chegou a ideia de uma lingua Unica,
homogénea, capaz de ligar uma nacdo inteira. Analisar este processo a luz da teoria do
discurso pode ajudar a compreender alguns dos sentidos refratados e silenciados pelas
politicas do governo de Getulio Vargas, além de revelar algumas das praticas

ideologicas das classes dominantes a epoca, como a xenofobia.

Segundo Zandwais (2008b), em Por uma Historia Social das Ideias Linguisticas
no Sul do Brasil, o Estado Novo é marcado pela legitimacdo das préaticas politicas
oligarquicas e autoritarias no Brasil. Para a autora, ja na Republica Velha existia a
sectarizacgdo entre o modo de pensar a Educacdo para as classes dominadas e as classes
dominantes, mas ha no Estado Novo uma préatica ambigua, pois ao mesmo tempo em

que o regime Vargas diz que vai favorecer as classes operarias, existe um
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aproveitamento das praticas e das formas de exploracdo e de rebaixamento do

proletariado.

Sobre o Estado Novo, Rasia (2004), em sua Tese de Doutorado, citando
Zandwais, afirma que este configurou-se pela tomada do poder através de estratégias
governamentais que legitimaram suas forcas hegemdnicas por aliangas multiplas com as
oligarquias e com o proletariado. Mas ndo foi apenas isso. Segundo Rasia, houve
também praticas politicas que fortificaram a condicéo totalitaria do Estado. Exemplo
disso é o Decreto/Lei 1.545, de 25 de agosto de 1939, que em seu Artigo 15 proibe o
uso de linguas estrangeiras em reparticdes publicas, em casernas e durante o0 servico
militar. Abordaremos aspectos deste Decreto/Lei mais adiante, em capitulo destinado a
analise dos elementos da Formacdo Discursiva Nacionalista durante o Estado Novo no
Brasil, onde veremos como este se constitui em exemplo de pratica xenofobica

amparada pela ‘letra da lei’.

Em O Discurso superestrutural sobre a protecao da lingua no Brasil, Zandwais
(2008a) afirma que a crenca de que a Lingua Portuguesa possa ser plenamente
compreendida por todos os cidaddos brasileiros torna-se sofismatica. A autora enfatiza
ainda que se deve questionar as condi¢cdes sob as quais 0 Brasil passa a ser configurado
como um pais monolingue ao longo da sua histéria. Ha de se considerar, segundo ela, o
exterminio das populacdes indigenas, os reais nativos deste territério, bem como as suas
linguas. Zandwais considera, referindo-se aos pressupostos tedricos de Castoriadis, que
o milagre de uma lingua Unica passa a ser um imaginario construido e indispensavel ao
apagamento das praticas de dizimagdo de etnias, como da populacdo de imigrantes

italianos e alemaes que chegavam ao Brasil.

Esta dizimacdo e o apagamento das praticas do cotidiano levam a autora a
destacar também a exclusdo que se estabelece a partir da crenca em uma lingua Unica e
homogénea. Para ela, o que se refrata quando se entende a lingua dessa maneira é o fato
de existir no Brasil um grande numero de analfabetos que, embora sejam considerados

iguais perante a lei, vivem em condig¢Oes de exclusdo social por ndo terem acesso aos

1 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1545-25-
agosto-1939-411654-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 24 ago. 2018.
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dominios de sentidos produzidos pelos discursos institucionais. Desta maneira €

possivel concluir que

as politicas institucionais produzem/reproduzem as relagdes de inclusdo e
exclusdo social, quer opacificando os sentidos das praticas sociais reais que
determinam os modos de exclusdo dos sujeitos na sociedade, quer interditando
as condicGes de producdo de sentidos que investem contra determinadas
praticas politicas e sociais.(ZANDWAIS, 2008a, p. 182)

Como bem observa Hobsbawm (1991), a crenca em uma lingua nacional que
paira acima de suas variantes e versdes imperfeitas ¢ fruto de um misticismo, uma
criacdo ideoldgica de teodricos nacionalistas e ndo corresponde as préaticas do idioma. O
autor observa ainda que “a lingua cultural oficial das classes dominantes e da elite
frequentemente transformou-se na lingua real dos Estados modernos via educacéo

publica e outros mecanismos administrativos” (HOBSBAWM, 1991, p. 76).

Para Mey (1998), em Etnia, Identidade e Lingua, um dos principais fatores que
estabelecem a identidade étnica é a lingua. Segundo ele, o termo étnico pode,
dependendo do contexto, assumir significados muito diferentes e até mesmo
incompativeis. A lingua, na visdo do autor, é expressdo das necessidades humanas de
congregar socialmente. Ele também destaca que uma lingua individual ndo seria

entendida por ninguém e que a lingua é, portanto, propriedade da comunidade.

Mey estabelece ainda uma relacdo entre a lingua, a politica e a economia.
Afirma que a maneira que as pessoas tém de considerar a sua lingua como uma
propriedade esta ligada a forma como lidam com a economia. Deste modo, a
valorizacdo de determinados dialetos e expressdes linguisticas € construida socialmente.
Assim como o dinheiro, um dialeto falado tem seu valor constituido socialmente, em
determinado contexto social e histérico. Com a escolha de um dialeto padréo, portanto,
0 processo ndo se da de forma diferente, isto é, a sua escolha e valor € uma construgdo

social em determinado momento histérico.

A esse respeito vale lembrar Hobsbawm (1991), em NacGes e Nacionalismo
desde 1780, para quem a lingua das classes dominantes se transformou com frequéncia
na lingua real dos Estados Modernos e que isso se deu por mecanismos administrativos

e também via educacgdo publica. O autor observa também que as populac¢@es de grandes
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Estados-nagdes sd@o muito heterogéneas para reivindicar uma etnicidade comum. A obra
de Hobsbawn também menciona que poucos movimentos nacionalistas modernos séo
baseados na consciéncia étnica, ou seja, na crenga de uma mesma origem comum ou no
compartilhamento dos mesmos saberes e costumes; mas que quando se formam

costumam inventar uma, predominantemente na forma de racismo.

Mey afirma que a identidade étnica, definida pela maioria, como um mérito
majoritario, contém um trago de racismo. Esse racismo, para ele, ¢ entendido “como um
conjunto de crencas (lingua, cultura, aparéncia fisica) responsaveis por aceitar algumas
pessoas ¢ excluir outras” (MEY, 1998, p. 84). O autor continua considerando que
racismo esta ligado as formas passadas e presentes de colonialismo; é condicdo de poder
e dominio. Ele ainda diferencia identidade étnica de racismo, afirmando que a primeira
possui aspectos positivos, ao passo que o racismo é sempre negativo, pois exclui em vez
de incluir e, muitas vezes, faz isso a partir de “critérios seletivos interpretados

subjetivamente” (ibid).

De acordo com Mey, os conflitos que hoje se identificam como raciais ou
étnicos, precisam ser examinados em um contexto mais amplo, levando-se em
consideracdo as questdes da opressao e da dominacdo. Para ele, a explicacdo ndo pode
ser obtida a partir da relacdo de valores da raca, cor, crenca, lingua, ou identidade
étnica: “0 racismo é uma ideologia destinada a manter os oprimidos subjugados [...] é
perpetuado em todas as classes de uma sociedade que se organiza de acordo com 0s
principios do mercado, ou seja, da obtencédo do lucro” (MEY, 1998, p.85).

A luta de classes se faz notar na disputa de sentidos e é capaz de se materializar
na lingua. A dominacdo que resulta desse processo € responsavel pelo valor que se
atribui a cada lingua, ou dialeto. Como explica Mey (1998), exemplos ndo faltam para
dar conta da dominacdo pela lingua e da diferenca de valor existente entre elas. Para o
autor, este fato pode ser verificado ja na biblia, onde Pedro é reconhecido, logo apos a
captura de Jesus. Mateus: 26:73, apud Mey, conta que o apostolo € reconhecido por um
grupo de populares, enquanto esquentava as maos em uma fogueira. O interessante é
que Pedro, reconhecido como um galileu (grupo étnico ndo respeitado), mesmo negando
a sua relagdo com Jesus, € denunciado pela lingua que falava. Como afirma Mateus,

reproduzindo a acusacdo que fora feita: “a tua fala te denuncia”.
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Desta forma, a questdo do valor, tratada também por Bakhtin/\VVoloshinov
(2012), é discutida por Mey. Assim como na obra dos escritores russos, ndo se pode
pensar na atribuicdo do valor, pelo menos quando se fala em lingua, a partir de um
sistema fechado, mas sim pensado a partir de sua relacdo constitutiva com a
exterioridade, como ja vimos, com a ideologia. Para Mey (1998, p. 80), da mesma
maneira que o valor de um metal precioso (o ouro), o valor da lingua padrdo “é
dependente da sua descontextualizagdo, o que quer dizer que representa o valor
absoluto, a0 mesmo tempo, em que, na realidade, ndo tem, absolutamente, nenhum

valor concreto: € um padréo descontextualizado”.

Para Mey, a lingua comum é convertida em um conceito abstrato e vazio, assim
como honra, pais etc. Desta forma, um dialeto assume seu valor através das relacdes que
estabelece com os falantes nas préticas do dia a dia, em determinado contexto histérico.
Podemos concluir que tal processo ndo esta alheio a luta de classes e a consequente
tensdo entre as forcas sociais. O prestigio de que goza uma lingua deve ser relacionado
aos interesses das classes dominantes em uma sociedade. No Brasil do Estado Novo, as
linguas consideradas estrangeiras, como a lingua dos imigrantes alemées e italianos nao
gozavam desse prestigio, ao passo que a variedade da lingua portuguesa do Brasil
deveria ser valorizada em todo territério nacional. Ressaltamos, porém, que as
contradicGes e disputas de sentidos oriundas da luta de classes foram refratadas dessa
lingua que fora denominada como Lingua Nacional durante o regime de Getulio Vargas.
O que se tentou fazer foi criar uma imagem de homogeneidade da lingua, como

veremos adiante.

A crenca em uma lingua comum, capaz de unificar uma nacéo inteira, como a
pretendida pelo Regime Vargas €, portanto, uma descontextualizagdo, que ndo leva em
consideracdo as praticas sociais dos falantes e tenta, como destacamos, refratar os
conflitos e contradigdes oriundos da luta de classes. Exemplo disso pode ser observado
na pratica de ensino de lingua no Brasil, particularmente no caso deste trabalho,
realizado a partir de recortes coletados da Era Vargas, onde héa relagéo entre a ideologia
dominante e as praticas xenofdébicas de opressao e exclusdo através da lingua, como a

proibicdo do uso de linguas consideradas estrangeiras.

Mey (1998, p.81) caracteriza a lingua como “o que nos, usudrios, fazemos no

contexto das nossas possibilidades sociais”. Pensando dessa forma, poderiamos ser
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levados a concluir que, como afirma o autor, “ndo ha linguas em si, somente falantes
das linguas: e que as linguas sdo suficientemente boas se servem aos propdsitos

comunicativos de seus usuarios” (id, p.81).

Hobsbawn (1991) considera que é dificil pensarmos em uma lingua nacional
Unica que envolva uma base puramente oral e que ndo seja hibrida. Isso por que as
linguas ndo sdo estaticas e nem podem ter sua producdo de sentidos cristalizada. As
contradi¢Ges surgidas no ambito das praticas sociais, bem como a necessidade da
criacdo de novos sentidos, garantem que a lingua possua um carater fluido e em
constante transformacéo. Ele conclui que a lingua dificilmente poderia ser um critério
para a existéncia de uma nacéo, a ndo ser para as classes dominantes e um grupo de

instruidos.

Para Hobsbawn, a identificagdo mistica de uma nacionalidade com a ideia
platdnica de lingua, existente atrds e acima de suas variantes, ndo € um conceito vivido
e sim uma criacdo ideoldgica de tedricos nacionalistas. Ele afirma, porém, que isso ndo
significa negar que a lingua ou familias linguisticas sejam parte da realidade popular. A
lingua dos dominantes e da elite frequentemente se transforma na lingua dos Estados
Modernos via educacao publica e demais mecanismos administrativos, como enfatiza o
autor. Este fato é de extrema relevancia quando se pensa o Brasil da Era Vargas, onde o
ensino passa a ser generalizado também para as classes populares, trazendo consigo um
ideal de unificacdo territorial e cultural através da crenca em uma lingua Unica e

homogénea.

A partir dai, o que parece ser inevitavel questionar sdo os critérios que levaram a
escolha da variante linguistica selecionada e nomeada como Lingua Nacional, que,
como vimos, deveria silenciar saberes, tais como a influéncia de idiomas estrangeiros.
Essa Lingua Nacional, entdo, seria tida como modelo a ser seguido e ensinado nas
escolas & época do Estado Novo. E imprescindivel, desta forma, que se investigue as
suas relacGes com a Historia, bem como as formas como se consolidou nos curriculos
escolares e seus movimentos contraditérios quando imposta nas praticas cotidianas. E
preciso também que se entenda as consequéncias de sua imposicdo a falantes de outras

linguas tidas, a partir de entdo, como inferiores.
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CAPITULO 2

A INTERPELACAO IDEOLOGICA E O SUJEITO, A PARTIR DAS OTICAS
DE LOUIS ALTHUSSER E MICHEL PECHEUX

2.1. A ldeologia e os Aparelhos de Estado

Para discutirmos o fenébmeno da interpelacdo ideoldgica, é interessante lembrar
as palavras do filésofo Istvan Mészaros (2004), que afirma, em O poder da ldeologia,
gue em nossas sociedades tudo esta impregnado de ideologia, quer percebamos ou nao.
Para ele, “em nossa cultura liberal-conservadora o sistema ideoldgico socialmente
estabelecido e dominante funciona de modo a apresentar suas proprias regras de
seletividade, preconceito, discriminacdo e até distor¢do sistematica como normalidade,
objetividade e imparcialidade cientifica” (MESZAROS, 2004, p.57). E de grande
importancia, portanto, em uma pesquisa feita a partir de um olhar materialista, entender

como funciona a ideologia.

O termo ideologia foi, segundo Althusser (1985), em Aparelhos Ideoldgicos de
Estado, cunhado por Cabanis, Destutt de Tracy, ainda no século XVIII. De acordo com
ele, Marx retomou esse termo e deu sentido diferente. Althusser afirma que em Marx
ideologia passa a ser sistema de ideias e representacfes que dominam o espirito de um
homem ou de um grupo social. Para o autor, uma teoria das ideologias repousa na

historia das formacdes sociais e das lutas de classes que nelas se desenvolvem.

Em Estado e Ideologia, Caffé Alves (1987, p.36) afirma que o termo ideologia é
polissémico, diz respeito a um “conjunto de ideias através das quais se toma
consciéncia da realidade, formando uma totalidade mais ou menos estruturada que
permite e orienta de certo modo a producéo de juizos, opinides, crencas e explicacoes
acerca do mundo”. Para ele, a ideologia vista desta forma, pode ser considerada como
“cosmovisdes alternativas”, pelas quais o homem toma consciéncia do mundo ao seu
redor, torna este mundo inteligivel. O autor traz ainda uma segunda acepg¢do do termo

ideologia, entendida como

um estado de subjetividade social, com fundamento objetivo, a respeito do qual
se avalia o correspondente complexo de ideias sob o angulo do conteldo de
verdade ou falsidade que permite que elas possam formar uma falsa
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representacdo que induz ao engano em relagdo a determinadas situacdes
sociais.(CAFFE ALVES, 1987, p. 36)

Quando vista de acordo com esta ultima concepcao, classificar uma proposicao
como ideoldgica, é considera-la a partir de uma avaliacdo critica. Para Caffé Alves
(1987, p.36), estas duas formas de entender a ideologia se confundem e formam o seu
sentido mais comum: “conjunto de ideias de cuja validez se duvida em razao das bases
sociais sobre as quais se edifica”. E muito comum em nossos dias, a partir do que se
entende por ideologia, a desqualificacdo de certos campos do conhecimento, atribuindo-
Ihes a acusacdo de ideoldgico, no entanto, ndo se pode esquecer que a interpretacdo da
realidade social € realizada por uma consciéncia interessada, isto é, 0 conhecimento ndo

escapa ao julgamento de valor, ndo podendo ser neutro.

Entender o que € ideologia e como ocorre 0 processo de interpelacdo ideoldgica
entdo passa a ser imprescindivel para que se possa aprofundar uma discussdo sobre as
praticas sociais e as condi¢des de producdo do discurso nacionalista durante o Estado
Novo no Brasil. Ao trazermos Louis Althusser para elucidar esta questdo, ndo podemos
deixar de mencionar a importancia de seus estudos e a maneira como ele entendia o
fazer cientifico. Thévenin (2010), em O Itinerario de Althusser, aponta que o caminho
percorrido por Althusser passa pelo trabalho que ele executa sobre a obra de Marx-
Engels-Lenin. Thévenin observa ainda que desenvolver-retornar a historia da teoria
marxista equivale, muitas vezes, a abandonar o proprio Marx. Althusser nos da também
prova disso quando, por exemplo, retoma Marx a respeito do proprio conceito de

ideologia para repensa-lo, como veremos adiante.

Como nos explica Thévenin (2010, p.10), “os desvios que ele (Althusser)
precisou fazer para saber ler, com base nos principios marxistas-leninistas, e saber
ajusta-los ao mesmo tempo as suas posicdes politicas, ideologicas e tedricas na histdria
atual da luta de classes”, foi um desafio tanto para Althusser quanto para qualquee

pesquisador gque tenha como bases tedricas o Materialismo Histdrico e Dialético.

Thévenin (2010, p. 13) destaca ainda que, para Althusser, regressar, isto &, saber
ler uma teoria, no caso a marxista, ndo pode ser trata-la como um mito religioso. Sendo
assim, a leitura ndo pode se resolver “em uma relacdo de expressdo/interpretacao

(relatar), mas deve se dar em uma relacdo de produgdo”. Isto equivale a afirmar que,
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voltar a Marx ¢ voltar a cientificidade de sua teoria, “fazendo-a produzir novos
conhecimentos, fazendo-a trabalhar no interior das préticas sociais” (THEVENIN, 2010,
p.13). A teoria deve avancar e produzir novos conhecimentos, e ndo ser uma simples
reproducdo. Ele observa também que o préprio Marx fez essa leitura em seu retorno a
obra de Hegel e isso permitiu a origem a uma nova ciéncia, a Ciéncia do Materialismo

Historico.

Para Sampedro (2010), em A teoria da ideologia de Althusser (2010), a
preocupacdo maxima dos estudos do autor francés é a construcdo de uma teoria da
ideologia. Sampedro destaca também que, alem de Marx, merece destaque nos estudos
de Althusser sobre ideologia, a descoberta freudiana do inconsciente. O autor discute a
relacdo contraditéria entre ciéncia e ideologia em Althusser. Segundo Sampedro, as
ciéncias nascem e se desenvolvem excluindo a ideologia, mas, “também é certo que as
nocBes proprias da ideologia se descrevem como indicadores da ciéncia, no sentido de
que a ciéncia produz o conhecimento de um objeto cuja existéncia esta indicada na
regido da ideologia” (SAMPEDRO, 2010, p.31). Podemos concluir, a partir do exposto,
que para Althusser ndo ha conhecimentos puros, ou seja, qualquer conhecimento

cientifico carrega ideologia.

Sampedro (2010) destaca que Althusser, ao retomar Marx, considera de grande
importancia 0 rompimento que se tinha com o entendimento de ideologia como erro,
ignorancia, mito forjado por um grupo. Para Althusser, essa concepgdo ndo permite o
conhecimento da estrutura social. Na visdo do autor francés, é preciso reconhecer que a
ideologia € parte integrante dessa estrutura, mesmo que Seja uma representacao
deformada. Dito de outra forma, ela é “efeito da causalidade estrutural da totalidade
social da qual forma parte inseparavel” (SAMPEDRO, 2010, p.38). Ele afirma que
Althusser chega a criticar, desta forma a concepc¢éo de ideologia de Marx e Engels em A
Ideologia Alema, ja que nessa obra, 0s autores incorrem no erro de ndo aceitar que a
ideologia € uma instancia inseparavel a toda sociedade, e ndo apenas uma

racionalizacdo das condi¢es econémicas e politicas de existéncia.

A partir dos estudos de Althusser, a ideologia ndo seria mais vista como o
“outro” da ciéncia, ela possui um papel ativo na estrutura social, “uma funcdo orgénica
de classe, mascarando a exploracdo e submetendo os explorados a todo um sistema de

ilusdes indispensavel para a sua dominagdo” (SAMPEDRO, 2010, p.40). E possivel

45



concluir que, para Althusser, a ideologia traz consigo a relacdo entre o real e o
imaginario.

Segundo Althusser (1983, p. 79), em Aparelhos ideologicos de Estado, “na
ideologia os homens se representam sob uma forma imaginaria as suas condigdes de

existéncia reais”. E a relagdo dos homens com as condi¢des de existéncia que ¢

representada na ideologia. O autor afirma que em

sua deformacdo imaginaria, a ideologia representa a relagdo imaginaria dos
individuos com as relagBes de produgdo e que uma teoria das ideologias deve
repousar na historia das formagdes sociais, em seus modos de producédo e das
lutas de classes que se envolvem nesse processo. (ALTHUSSER, 1983, p.81)

Althusser (1983) destaca que as ideologias tém historia e que essa historia se
encontra fora delas, afastando de sua teoria principios idealistas. O autor, no entanto,
como ja vimos, faz uma critica a forma como a ideologia € apresentada por Marx e
Engels em A Ideologia Alemd, onde, segundo ele, a ideologia aparece como na forma de
pura ilusdo, ou sonho, vista como uma tese puramente negativa, fabricada nédo se sabe
por que. Althusser propde um novo olhar no modo como Marx e Engels entendem
ideologia na obra A Ideologia Alemd, entendendo que ela deve ser vista de forma

positiva, precisa ser entendida na histdria das formacdes sociais.

Para Althusser (1983), a ideologia tem uma historia sua, determinada pela luta
de classes. O autor relaciona a ideologia ao inconsciente, diz que tanto um quanto o
outro sdo eternos, mas eternos no sentido de que sdo omnipresentes, tém carater
transhistorico. Ele afirma que a eternidade de um possui relacdo com a eternidade do
outro. E importante destacar que seguindo esta linha de pensamento, a eternidade da
ideologia ndo se refere & transcendéncia a toda Historia, mas sim por ela ter uma
estrutura e um funcionamento que se apresenta da mesma forma, como também

acontece com a histéria da luta de classes.

Ainda segundo Althusser (1983), os homens representam-se de forma imaginaria
nas ideologias, ou seja, representam as condicdes reais de sua existéncia. E importante
notar que para ele, o que é representado nas ideologias é a relacdo dos homens com as
suas condicdes reais de existéncia, ou seja, 0 modo como 0s homens enxergam essas

condicdes reais, e ndo as condicdes reais de existéncia dos homens. Sendo assim, a
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deformacdo imaginaria da representacdo ideoldgica do mundo real s pode ser

entendida por essa causa.

Mészéaros (2004), em O Poder da lIdeologia, aponta que o discurso ideoldgico
domina a determinacdo de todos os valores nas sociedades capitalistas liberal-
conservadoras do Ocidente. E esse discurso ideoldgico que faz com que n&o
suspeitemos de que fomos levados a aceitar um determinado conjunto de valores,
defendido pelas ideologias dominantes, sem questionar. Para ele, a ideologia dominante
se afirma fortemente em todos os niveis, do mais refinado ao mais baixo, e tem uma
grande vantagem na determinacdo do que pode ser considerado um critério legitimo de
avaliacdo dos conflitos, pois controla as instituicdes culturais e politicas da sociedade.

Este controle se reflete, muitas vezes, nos planos curriculares aplicados nas
escolas. O ensino de lingua, por exemplo, quando submetido a ideologia dominante,
pode obedecer a critérios nem sempre ligados as teorias que refletem sobre as praticas.
Prova disso € o Decreto/Lei 1.545, de 1939, objeto desta andlise. que impde severo
controle sobre o ensino de lingua no Brasil e chega, no seu Art. 15, a proibir o uso de
lingua estrangeira durante o Estado Novo.

Como afirma Mészaros (2004), o poder da ideologia ndo pode ser subestimado,
pois afeta 0s que negam a sua existéncia, mas também os que admitem os interesses e
valores intrinsecos das varias ideologias. A partir desta reflexdo do autor, é possivel
compreender que crer em uma lingua neutra, homogénea e imune as diferentes
ideologias, é uma ilusdo. O que pode acontecer, por outro lado, € que 0s representantes
da ideologia dominante tentem convencer a respeito da ideia de neutralidade ideolégica,
que pode vir disfarcada sob forma de verdade cientifica ou de decretos e leis que tentam

controlar as praticas linguisticas, como veremos nos recortes selecionados neste estudo.

Esta maneira de entender a ideologia e a sua relacéo dialética com o sujeito, ndo
pode ignorar a contradicdo. E importante entender, na obra althusseriana, que sujeito e
ideologia ndo podem ser entendidos separadamente. Para Althusser (1983), a ideologia
interpela os individuos concretos, enquanto sujeitos concretos. A dialética materialista
reflete sobre a inconsisténcia entre o que as coisas parecem ser e 0 que séo. Ao tratar de
forma imediata as coisas, 0s individuos criam suas proprias representacdes e as fixam

como realidade.
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A contradicdo entre o que as coisas sao e 0 que parecem ser, segundo Orlandi
(2011), em A Linguagem e seu Funcionamento, resulta do fato de que a interpelacdo do
individuo em sujeito € feita justamente pela ideologia. A contradi¢do, segundo ela, em
Analise do Discurso é pensada em dois lugares: pela ilusdo do sujeito de que ele é a
fonte de seu dizer, quando na verdade o seu dizer nasce em outros, e pela relagdo
existente entre a formacdo discursiva e a formagdo ideoldgica. Por hora nos deteremos
na primeira questdo, uma vez que a relacdo entre formac&o discursiva e ideoldgica sera

tratada em capitulo préprio, mais adiante.

Althusser propde duas teses sobre o sujeito e a ideologia: “s6 ha pratica através
de e sob uma ideologia”; “s6 h& ideologia pelo sujeito e para o sujeito” (ALTHUSSER,
1983, p.92). Estas duas teses, centrais ao pensamento de Althusser, nos levam a

importancia de aprofundar a discussao em torno da categoria sujeito.

Thévenin (2010), afirma que quando Althusser destaca que a ideologia
interpelou sempre-j& os individuos como sujeitos, isto equivale a compreender que 0s
individuos sdo sempre-ja interpelados pela ideologia como sujeitos. Isto significa que
“os individuos sio sempre-ja sujeitos” (THEVENIN, 2010, p.71) e¢ esse sempre-ja
sujeito € notadamente o sujeito juridico. Thévenin, retomando a obra de Althusser,
entende que € o direito que constitui os individuos como sujeitos, “lhes dando direitos
desde a sua concepgdo intra-uterina” (ibid), determinando inclusive a sua filiacdo,

dando a crianca, mesmo antes do nascimento, o nome do pai como filiagdo juridica.

Podemos fazer, desta maneira, uma analogia dessa filiagdo ao pertencimento a
uma nacdo. Nascer brasileiro ¢ também ser filho do Brasil, “privilégio” que ndo pode
ser concedido a todos, mas s6 aqueles reconhecidos pela lei e, para tanto, Decretos/Lei
como 0 1.545, de 1939, sdo fundamentais para que se retome pelo viés da memoria e se
delimite quem pode ou nao ser “filho” do Brasil. Essa discussdao sobre o que € ser
brasileiro, alias, ndo nasce durante o Estado Novo. Observa-se ja na passagem da
Monarquia para a Republica uma relacdo tensa entre parte da populacdo que ndo se

sentia representada e o governo.

Segundo Guimardes (2011), em A Republica de 1989: utopia de branco, medo
de preto, boa parte dos brasileiros, especialmente a populacdo negra, voltou-se contra a
Repuablica apos o fim da Monarquia. Houve inclusive uma série de insurrei¢cbes

populares contra 0 novo governo, exemplos disso foram a Revolta da Vacina e de
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Canudos. O autor explica esse fendmeno pelo fato de que a populacdo negra temia a
perda da liberdade com a proclamacéo da Republica, liberdade essa conquistada no fim
do Império. Havia entdo uma parcela dos brasileiros que nao se sentia representada no
novo regime, visto como uma tentativa ditatorial de imposicdo de modelos europeus e

estadunidense de civilizacao.

Esse exemplo € capaz de ilustrar que nessa determinacdo da filiacdo do sujeito
também ha espaco para a tensdo e a contradicdo. Althusser (1983) afirma que a
categoria sujeito é constitutiva de toda ideologia em qualquer momento histdrico. Para
ele, a ideologia tem por fungdo constituir individuos concretos em sujeito. Pode-se
destacar, desta forma, que ha ai uma relacdo dialética entre sujeito e ideologia, em que
um constitui o outro. Althusser (1983, p. 94) destaca que a ideologia impde as
evidéncias como evidéncias, ou seja, a evidéncia de que somos sujeitos € um efeito
ideologico, ao qual ele chama de “efeito ideoldgico elementar”. E assim que aquilo que
nos parece evidente, como a crenga na transparéncia da linguagem ou em uma lingua

Unica e homogénea, ja é fruto de um efeito ideologico.

A ideologia recruta sujeitos entre os individuos e através da interpelacdo
ideologica transforma esses individuos em sujeitos. Althusser explica que esta
interpelacdo ocorre aparentemente fora da ideologia, mas que na realidade ocorre
também dentro dela: “a negacdo pratica do carater ideoldgico da ideologia pela
ideologia é um dos efeitos da ideologia: a ideologia nunca diz: eu sou ideoldgica”
(ALTHUSSER, 1983, p.96). Além disso, para ele, a ideologia ndo possui Historia, no
sentido positivo da afirmacdo, os individuos sdo sempre ja sujeitos através da

interpelacéo ideologica.

Althusser (1983) destaca que a estrutura de toda ideologia funciona como um
espelho. A ideologia entdo teria um lugar uUnico, um centro, ocupado por um Sujeito
(grafado pelo autor com letra maiuscula, para se diferenciar dos sujeitos interpelados
pela ideologia, em mindsculo), que interpela em sujeitos os individuos a sua volta. Ha ai
uma dupla relagdo especular que submete os sujeitos ao Sujeito. Esse Sujeito daria aos

sujeitos a garantia de que certamente trata-se deles (os sujeitos) e Dele (Sujeito).

O Sujeito chama os individuos, com intuito de interpela-los em sujeitos. No caso
deste estudo, chamamos de sujeitos todos aqueles que sdo afetados pelo discurso

nacionalista do Estado Novo, ou seja, todos os individuos interpelados pelas politicas
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nacionalistas durante o periodo da Era Vargas. Ja 0 Sujeito € aqui representado pela
ideologia dominante, mais especificamente, pela ideologia nacionalista. Quando
mencionamos a ideologia nacionalista, estamos nos referindo ao conjunto de saberes
produzidos pelo Estado Novo no sentido de disseminar essa ideologia. Saberes
identificados nos Decretos/Lei, edi¢bes da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul e do
livro didatico selecionado para andlise. Todavia, vale salientar que o material aqui
analisado representa apenas uma amostra do discurso nacionalista do governo Vargas e

nao sua totalidade.

Para Thévenin, retomando Lenin, “se a religido tanto serviu aos poderosos, ¢
porque ela permite & ideologia dominante funcionar, isto é, reproduzir as relacdes de
produ¢ao”. Deste modo, como afirma Thévenin (ibid), confiar no Pai, em Deus, no
Capital — e em nosso caso, confiar no Discurso Nacionalista do Estado Novo — €
acreditar que tudo esta bem e de que ocorrerd da melhor forma. O sujeito, interpelado
pela ideologia, se cré livre, “tanto mais livre, quanto mais estd subjugado”, em um

sistema de instituicGes capaz de permitir a reproducao das relacdes de producao.

Althusser destaca, em Aparelhos ideolédgicos de Estado, que

encerrados em um sistema de interpelacdo como sujeitos, de submisséo ao
Sujeito, de reconhecimento universal e de garantia absoluta, os sujeitos
‘andam’, ‘andam sozinhos’, na imensa maioria dos casos, com exce¢do dos
‘maus sujeitos’, que provocam a intervencdo deste ou daquele destacamento de
aparelho (repressivo) de Estado. Mas a imensa maioria dos (bons) sujeitos anda
bem ‘sozinha’, isto é, pela ideologia (cujas formas concretas sdo realizadas nos
Aparelhos ldeoldgicos de Estado). (ALTHUSSER, 1983, p. 103)

De acordo com o pensamento althusseriano, com exce¢do dos “maus sujeitos”, a
maioria dos sujeitos caminha por si, entregue a ideologia, cujas formas concretas se
realizam nos aparelhos ideolégicos de Estado (AIEs), como a Escola, por exemplo. Os
“bons sujeitos” se entregam a ideologia e se inserem nas praticas governadas pelos
rituais dos AIEs. Ja 0os maus sujeitos, quando existirem, provocam a intervencao dos
aparelhos repressivos do Estado (AREs). Essa maioria, segundo o autor, se insere em
praticas e rituais dos aparelhos ideoldgicos de Estado e identifica-se com o estado das
coisas existentes. E preciso entdo, como aparece em decretos e periédicos a época do

Estado Novo, amar a Patria, preservar a lingua nacional da influéncia estrangeira.
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Um dos exemplos de instrumentos de disseminacdo da ideologia nacionalista é a
Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul, que comp@e os objetos de anélise
deste estudo. Mensério sob o patrocinio da Secretaria da Educacdo e do Departamento
Estadual de Saude do governo gaucho, a publicagdo dedicou-se por décadas a
divulgacdo e prescricdo de recomendacBes e normas que deveriam ser seguidas pelos
educadores do Estado da regido Sul. Em editorial publicado na edi¢do de janeiro-
fevereiro de 1941 (vol. 5, n. 17-18, ano 2), a Revista defende que “a educacdo é um dos
mais relevantes problemas sociais e que a escola é um nucleo da acdo do Estado em
que se forja o proprio corpo e espirito da raca” (GOVERNO DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL, 1941a, p. 5).

Em uma das segdes da Revista, intitulada “Orientacdes Pedagogicas”,
especialistas previamente escolhidos pelo governo traziam recomendacBes de como
deveria ser o ensino da Lingua Nacional e de como os professores teriam que conduzir
as praticas educativas. Na mesma edicédo de janeiro e fevereiro de 1941, um comunicado
dirigido as estagiarias do magistério convocava as jovens educadoras a colaborar na
“formagdo da alma brasileira [...] na reconstru¢do da nacionalidade” (GOVERNO DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 1941a p. 66). Naquele momento, o Estado
Novo recrutava mogas formadas na area da Educacdo para atuar, inicialmente, em
pequenas cidades ou zonas rurais, locais com grande concentracdo de imigrantes,
disseminando a ideologia nacionalista também nas areas mais afastadas do pais. Como
podemos observar, o Estado se preocupa com a disseminacdo da ideologia nacionalista
no ambiente escolar, entendendo, dessa forma, a importancia deste aparelho ideol6gico

para alcancar seus objetivos. A escola ficara com o papel de formar a nova geracao.

Althusser (1983) destaca que a reproducdo das relagfes de producdo deve ser
assegurada na consciéncia, no comportamento dos sujeitos que ocupam postos na
divisdo social do trabalho designada pela producdo. No entanto, ele afirma que a
reproducédo das relacGes de producdo se realiza nos processos de producdo e em suas
praticas cotidianas, 0 que nos leva a pensar que as ideologias, como a ideologia
nacionalista, ndo nascem simplesmente nos aparelhos do Estado, mas sim nas praticas

sociais do cotidiano desenvolvidas no interior dos aparelhos.

A maneira de entender o sujeito em relagdo constitutiva com a ideologia leva
Orlandi (2011), em A Linguagem e seu Funcionamento, a afirmar que ser sujeito ¢ “ser
fora-de-si, € dividir-se”. Sendo assim, para a Analise do Discurso, o sujeito deixa de

51



ocupar um lugar central e passa a ser entendido nas praticas discursivas e por sua
inser¢do nos aparelhos de Estado. Para a autora, “a ideologia aparece como um processo
de comunicacdo implicito que determina as praticas dos individuos constituidos em
sujeitos” (ORLANDI, 2011, p.188).

Em Analise de Discurso, Orlandi (2015, p. 44) afirma que a ideologia “¢ a
condicdo para a constituicdo do sujeito e dos sentidos [...] o individuo é interpelado em
sujeito pela ideologia para que se produza o dizer”. Esse jogo de interpelagao ¢ apagado
pela crenca na literalidade de uma palavra e pela falsa evidéncia de sentidos. Essa falsa
transparéncia da linguagem permite que as ideologias hegemonicas ajam em nome de

uma falsa neutralidade, capaz de refratar a disputa de sentidos e a luta de classes.

Em uma sociedade de classes, segundo Althusser (1983), as relagdes de
producdo sdo também relacdes de exploracdo, relagBes entre classes antagdnicas. Sendo
assim, para que a discussdo empreendida neste trabalho ndo se torne abstrata é
necessario que consideremos que esta reproducdo seja entendida do ponto de vista dos
interesses das classes em manter suas posi¢oes de hegemonia. “O Estado e seus
aparelhos, sé tém sentido do ponto de vista da luta de classes, enquanto aparelho de
luta de classes mantenedor da opressao de classe e das condicdes de exploracéo de sua
reproducdo”. (ALTHUSSER, 1983, p. 106).

E mister que entendamos, ao nos debrugarmos sobre as praticas produzidas nos
aparelhos ideologicos, que estes aparelhos ndo sdo “a realizagdo sem conflitos da
ideologia dominante” (ALTHUSSER, 1983, p. 106), mas sim palco da luta de classes,
espaco de disputa entre as classes antagonicas, onde a classe dominante se realiza e
estabelece seus interesses através destes aparelhos. Embora os materiais produzidos
pelo Estado Novo na area da Educacdo sejam o objeto deste estudo, salientamos que o
aparelho ideoldgico escolar ndo é o espaco de origem da ideologia nacionalista, ja que
esta ideologia ultrapassa este aparelho. Como ja enfatizamos, os aparelhos de Estado
séo o palco da luta entre as diferentes ideologias e ndo seu local de origem. A origem
das ideologias esta nas praticas do cotidiano e, para entendermos a origem do discurso
nacionalista durante a Era Vargas, precisamos entender como o nacionalismo, ao qual ja
aludimos, sob certas condicbes de producdo, passou a fazer parte das politicas
brasileiras na primeira metade do século XX. E necessario que se compreenda que 0s
aparelhos ideoldgicos sdo palco da luta de classes e lugar de materializacdo dos
antagonismos.
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O ensino da Lingua Nacional, como denominada pelo governo, prevé o objetivo
de formar uma consciéncia comum nacional em todo o territorio brasileiro, refratando
as contradigdes e os conflitos oriundos dos interesses de classes. Para que o projeto do
governo se realize, os governantes investem na formacao de professores comprometidos
com a ideologia do governo e investindo contra as culturas e as linguas dos imigrantes e

seus descendentes, e contra quaisquer grupos sociais que se opunham ao seu projeto.

A partir deste momento comecaremos a andlise dos 24 recortes discursivos
selecionados para este trabalho. O primeiro recorte analisado é composto pelas alineas
‘d’, e 1, extraidas do Art. 4° do Decreto/Lei 1.545, de 25 de agosto de 1939, que trata
das incumbéncias do Ministério da Educacdo e Saude. Este Artigo é dividido em seis
alineas e constitui peca importante para entendermos as politicas nacionalistas durante a
Era Vargas. Optamos por dividi-lo em quatro recortes discursivos: nas alineas ‘d’ ¢ ‘f’,
foram identificados elementos que dizem respeito a formagdo de uma “identidade
nacional”, a partir do estimulo a criacdo de organizagdes e bibliotecas que disseminem a
ideologia do Estado, como exposto a seguir, estas alineas trazem uma demonstracao da

ideologia nacionalista contida em uma politica do Estado Novo:

Recorte Discursivo 1:

Art. 4° Incumbe ao Ministério da Educacao e Saude!?:

estimular a criacdo de organizagdes patridticas que se destinem a educacao
d) fisica, instituam bibliotecas de obras de interesse nacional e promovam
comemoracdes civicas e viagens para regides do pais;
distribuir folhetos com noticias e informacGes sobre o Brasil, seu passado, sua
vida presente e suas aspiragoes.

f)
Observamos que nas alineas acima, que fazem parte do Decreto em que se
define as atribuicbes do Ministério da Educacdo e Saude, a criacdo de associacdes
patrioticas, bibliotecas de obras de “interesse nacional” e a promogdo de viagens aos
mais diversos recantos do pais sdo estimuladas para criar um sentimento de

pertencimento e interpelar os individuos em sujeitos da nagdo brasileira. Na alinea ‘d’

12 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1545-25-
agosto-1939-411654-publicacaooriginal-1-pe.html
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pode-se observar a preocupacéo do Governo com a formacdo dos individuos que devem
ser interpelados em sujeitos nacionais e, para tanto, comemoragdes civicas e viagens
pelo pais devem ser estimuladas. Ja a alinea ‘f’, complementa este empenho por parte
dos governantes e propde que os brasileiros se informem sobre a Histéria oficial do

pais, contada em material elaborado pelos idedlogos do Estado Novo, como panfletos.

As alineas ‘@’ e ‘c’, serdo analisadas no recorte discursivo 2 e tratam sobre o
apelo feito aos professores, vistos como 0s responsaveis pela disseminagédo da ideologia
do Estado Novo. A alinea ‘e’ sera analisada no recorte discursivo 4, que trata sobre a
vigilancia do ensino da Lingua Nacional; ja a alinea ‘b’, sera analisada pelo recorte
discursivo 6, que trata sobre a fundagdo das Escolas ser feita preferencialmente por

brasileiros durante o Estado Novo.

A Escola passa a ser um importante espago para a garantia do sucesso dos planos
do governo e a vigilancia sobre o ensino da lingua, bem como a narrativa da Historia e
da Geografia comprometida com os grupos hegeménicos deve ser expandida para a
populacdo, com o objetivo de disseminar o imaginario de nacdo homogénea, unida por

uma mesma lingua e por uma mesma cultura.

2.2. A reproducdo dos meios de producdo, os Aparelhos ldeoldgicos de Estado e a

Escola

Para que se possa entender como se deu a disseminacdo da ideologia
nacionalista durante o Estado Novo, é de grande importancia que se compreenda o papel
dos aparelhos ideoldgicos de Estado nesse processo. A Escola, dentre estes aparelhos,
merece destaque nesse projeto e as questdes discutidas anteriormente, referentes a
Lingua e a natureza do signo ideoldgico, podem ser bem exemplificadas pelo embate
existente no interior dos aparelhos ideoldgicos. E preciso, porém, retomarmos a nogio
de aparelho ideoldgico e, para tanto, recorremos a teoria desenvolvida por Louis
Althusser (1983).

Desta forma, ao pensarmos na ideologia e a sua manifestacdo nas préaticas do
cotidiano, devemos buscar entender a sua existéncia material e as suas relagdes de
contradicdo e antagonismo dentro das sociedades de classes. Althusser detém-se com

cuidado no estudo sobre as ideologias, e sobre como se ddo as manifestacdes da
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ideologia e sua materializacdo por meio do que ele chamou de Aparelhos Ideoldgicos de
Estado (AIE).

Sobre a luta de classes, Althusser nos lembra que esta possui primazia na teoria
de Marx sobre a ideologia e sobre o funcionamento dos aparelhos de Estado. E
importante salientar nesse processo o papel da contradicdo, pois a dominacgéo ideoldgica
pela classe dominante ndo se da sem luta, mas sim pela disputa, onde a burguesia
consegue chegar a seus objetivos lutando contra a antiga ideologia dominante e também

contra a ideologia da classe dominada, isto €, o proletariado.

E importante ressaltar que, como observa Althusser, a reproducéo da ideologia
dominante deve ser concebida também como uma luta interna dentro da propria classe
dominante, onde é preciso superar as contradigdes existentes nas fracdes da classe
burguesa para que esta classe seja organizada como um todo. H4, portanto, contradigdo
até mesmo dentro de uma determinada classe social, 0 que demonstra que ndo existe
homogeneidade e sim espaco de disputa de sentidos. Como fica claro, ao expormos
estas questdes, € de suma importancia que se discuta melhor o papel dos aparelhos de
Estado na teoria althusseriana.

Para levar adiante tal intuito, € necessario que ndo percamos de vista que para
Althusser, a obra de Marx representa a fundagdo de uma nova ciéncia: a ciéncia da
Historia. Turchetto (2010) destaca que para o autor francés, ndo é mais possivel aos
especialistas no campo das ciéncias humanas e sociais a producdo de conhecimento
verdadeiramente cientifico sem reconhecer a ciéncia fundada por Marx. Ele destaca que
Althusser define, apds ler o Capital, de Marx, que uma formacdo social pode ser
definida como um sistema complexo, uma estrutura, um todo estruturado com
dominante. Em outras palavras, uma formacéo social € um conjunto de relagdes sociais
estruturadas com dominantes, determinada pelas relacdes de producdo. O que Althusser
tenta evitar € que se crie uma teoria idealista da Historia. Para ele, quando se pensa que
as formagdes sociais sdo o objeto da Historia, temos uma teoria materialista da Historia,
ja que estas formagdes sdo representadas por conjuntos relativamente estaveis de
relagBes sociais estruturadas a partir das relacdes de producdo. E a partir desta leitura
que o autor entende a fundacdo da ciéncia da Historia e propde o estudo dos fendbmenos
sociais sob uma Otica materialista. E também por este caminho que ele entende o

funcionamento dos aparelhos de Estado.
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Em Aparelhos ldeologicos de Estado, Althusser (1983) defende que uma
formacdo social deve reproduzir as condi¢cBes de producdo que lhe sdo proprias ao
mesmo tempo que as produz. Para ele, ao contrario do que se dava em épocas passadas,
a reproducdo dos meios de trabalho se d& cada vez mais fora da industria capitalista,
através do sistema escolar. E na Escola que se aprende as “regras de bom
comportamento” (ALTHUSSER, 1985, p. 58), as regras de ordem estabelecidas pela

classe dominante.

Althusser (1983, p. 89) afirma que “uma ideologia existe sempre em um
aparelno e em sua pratica ou praticas”. Desta forma, podemos afirmar que a
investigacdo do componente ideolégico e sua manifestacdo em aparelhos, como na
Escola, por exemplo, é capaz de comprovar a existéncia material das ideologias nas
praticas do cotidiano. E importante ressaltar que, para ele, na ideologia ndo sdo
representadas as relagdes reais que constituem a existéncia dos homens, mas sim a
relagdo imaginéria dos individuos com as relagfes reais em que vivem. Resta-nos saber
entdo, os motivos que levam aos individuos a fazer essa representacdo imaginaria e qual
a natureza deste imaginario. Deve-se argumentar que no pensamento althusseriano, a
ideologia possui um carater material, associada as praticas e rituais dos sujeitos e sua

realizacdo nos aparelhos de Estado.

Sendo assim, podemos afirmar que na concepc¢do althusseriana, as ideias de um
sujeito sdo materiais, na medida em que se inscrevem em seus atos materiais inscritos
em praticas sociais. Essas ideias sdo entdo reguladas por rituais materiais definidos pelo
material ideoldgico. E assim que praticas como a comemoracdo de dias civicos, a
exaltacdo da historia de um pais, bem como da bandeira e dos hinos etc. consistem em
rituais que atestam a materializacdo da ideologia nacionalista na Escola, por exemplo.
Podemos concluir entdo que para Althusser, a ideologia existe em um aparelho
ideologico material e que o sujeito atua como elemento constituinte desse sistema, pois

esta inserido nesse aparelho e executa os rituais materiais a ele relacionados.

O ambiente escolar, desta forma, passa a ser fundamental para a classe
hegemonica como espaco de reproducdo da submissdo dos operarios, onde 0s agentes
da repressdo asseguram também pela palavra o predominio da classe dominante. “Todos
os agentes da producéo, da exploracéo e da repressdo, devem de uma forma ou de

outra estar imbuidos desta ideologia para desempenhar conscensiosamente suas
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tarefas, seja de exploradores, seja a de auxiliares na exploracdo” (ALTHUSSER,
1983, p. 58).

Esta questdo pode ser melhor ilustrada pelo Decreto/Lei 1.545, de 1939, que
dispde sobre a adaptacdo ao meio nacional dos brasileiros descendentes de estrangeiros,
especificamente nas alineas ‘@’ ¢ ‘c’ do ja mencionado Art. 4° deste Decreto/Lei, que

trata daquilo que incumbe ao Ministério da Educacéo e Saude:

Recorte discursivo 2:

Art. 4° Incumbe ao Ministério da Educacéo e Saude:

a) promover, nas regides onde preponderarem descendentes de
estrangeiros, e em proporcdo adequada, a criacdo de escolas que serdo
confiadas a professores capazes de servir os fins desta lei;

c) orientar o preparo e o recrutamento de professores para as escolas
primarias dos nucleos coloniais.

Pode-se observar, através destas alineas, uma imposi¢do na forma da lei aos
educadores para que se filiem a ideologia nacionalista do Estado, bem como na forma
da lei, que previa formagdes aos professores para atuarem no novo modelo de escolas
propostas pelos agentes da ideologia dominante. Cabe entdo aos 6rgdos publicos, entre
eles a Escola, garantir a perfeita adaptacdo dos estudantes, e em especial 0s
descendentes de estrangeiros, ao meio nacional e isso deve se dar pelo ensino da Lingua

Nacional e da Histéria do Brasil.

O chamado aos professores ndo esta presente apenas na forma da lei, mas
também pode ser encontrado em materiais destinados a formacdo dos educadores. Em
comunicado de 3 de maio de 1939, publicado na edicdo de janeiro e fevereiro de 1941
na sec¢ado técnica “Orientacdo Pedagogica” da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul,
a Diretoria Geral da Instrucdo Publica, 6rgdo vinculado & Secretaria de Educagédo
gatcha, convoca os “bons mestres” — no caso do comunicado as estagiarias do
Magisterio — a se unirem ao Estado Novo na proliferacdo de uma politica nacionalista,

conforme recorte discursivo exposto a seguir:

Recorte discursivo 3:
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Os bons mestres fazem as boas escolas [...] Sois convocadas a colaborar na mais bela
das causas — a formacdo da alma brasileira. A patria precisa de vds, necessita das
forcas de espiritos como os vossos, desejosos de viver e de vencer na vida, e confia que
0 v0sso contato com as populacges rurais ha de conquista-las, levando-lhes a verdade e
trazendo-as a cooperar na reconstrucdo da nacionalidade, na recomposicdo da ordem

espiritual tédo esquecida. (Revista do Ensino do Rio Grande do Sul, maio de 1939, p. 66)

O recorte acima, que traz algumas instrucGes as estagiarias professoras, esta em
consonancia com o que afirma o Decreto/Lei 1.545 que seria promulgado no mesmo
ano e que também orienta como deve ser o trabalho dos docentes. Em ambos 0s casos,
os professores sdo apresentados como 0s grandes responsaveis pela mudanga que deve
ocorrer no pais. Mas isso ndo se aplica a todos os professores: somente aos que se
identificam com o novo projeto de Nacdo e foram interpelados pela ideologia
nacionalista, sendo considerados “bons mestres”. E neste sentido que verbos como
‘vencer’ podem ser entendidos como “identificar-se e cumprir aquilo que fora
designado pela ideologia dominante”. Os ‘bons mestres’ possuem entdo o papel de
conduzir as novas geracdes a ‘ordem’ estabelecida pelas classes hegemonicas. A
interpelacdo dos individuos em sujeitos identificados ao novo projeto de Nacdo é, para

os ideologos do Estado Novo ‘vencer na vida’.

Em A teoria da alienacdo em Marx, Meszaros (2006, p. 275) considera que a
educacdo “possui duas fungdes principais em uma sociedade capitalista: a producéo
das qualificagBes necessarias ao funcionamento da economia, e a formacdo dos
quadros e a elaboracéo dos métodos de controle politico”. Podemos depreender dai que
os aparelhos ideoldgicos, palco da luta de classes, desempenham papel fundamental aos

anseios da classe dominante.

Althusser destaca que ha uma série de Aparelhos ldeologicos de Estado aléem da
Escola, capazes de garantir a reproducéo ideoldgica, tais como a igreja e a familia. Para
0 autor, a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho que serve & ideologia
dominante “se assegura em e sob as formas de submissdo ideologica” (ALTHUSSER,
1983, p. 59). Com o intuito de entender melhor as relagdes entre préaticas sociais,
sujeitos e ideologia, Althusser recorre a Marx e sua teoria sobre a estrutura da

sociedade. Segundo ele, Marx concebe, como ja mencionamos ao longo deste trabalho,

58



esta estrutura como constituida por instancias articuladas por uma determinacéo
especifica, a saber: a infraestrutura’® — relacionada a base econdmica, explicada pelas
relacfes de producdo e as forgas produtivas — e pelas instancias do juridico-politico e

ideologica, ou seja, a superestrutura.

Antes de discutirmos o papel dos AIEs na teoria althusseriana, no entanto, é
necessario entendermos o que significa para ele o Estado. Para Althusser (1983), o
Estado representa as praticas juridicas, mas também o exeército e seu papel repressor. O
Estado entdo pode ser também entendido como “for¢a de execucdo e de intervencgédo
repressiva a servigo das classes dominantes, na luta de classes da burguesia e seus
aliados contra o proletariado” (ALTHUSSER, 1983, p. 62). Ele afirma também que o
Estado sé tem sentido em funcéo do poder de Estado: a luta politica das classes gira em
torno do Estado. As classes desejam tomar ou manter o poder do Estado a partir de
disputas e aliangas e isso leva o autor a diferenciar o Estado dos aparelhos de Estado,
pois o aparelho pode permanecer de pé, mesmo quando existam acontecimentos

politicos que afetem o poder do Estado.

Althusser (1983) desenvolve entdo uma teoria materialista das ideologias e faz
uso do conceito de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIES) para aprofundar a discussao
sobre a complexidade da relacdo entre ideologias, Histéria e sujeito de forma dialética.
Ele divide os aparelhos de Estado da teoria marxista em aparelhos ideoldgicos e
aparelhos repressores. Para ele, os Aparelhos Repressores de Estado (ARES) se
distinguem dos ideoldgicos, pois o ARE funciona predominantemente através da
repressao, inclusive fisica, e secundariamente através da ideologia. Ja no AIE se da o
contréario, ha um predominio da ideologia e secundariamente da repressdo. De acordo
com o autor, se considerarmos que por principio a classe dominante detém o poder do
Estado e que dispde dos aparelhos de Estado, podemos admitir, portanto, que a mesma
classe dominante seja ativa nos aparelhos ideoldgicos do Estado. Isso nos permite
compreender que os aparelhos ideoldgicos podem ser, além dos meios, também o lugar

da luta de classes.

1 Althusser, ao referir-se a metafora marxista do edificio, destaca que os andares superiores de
uma construcdo (aqui no caso as duas instancias da superestrutura) ndo podem sustentar-se sem a base
(infraestrutura). Em outras palavras, os andares superiores dependem do que ocorre na base econémica e
das préticas do cotidiano. Althusser conclui entdo que a superestrutura é determinada pela eficécia da
base, ou seja, da infraestrutura, e diz que é necessario colocar-se do ponto de vista da reproducgdo para que
se possa entender melhor este processo.
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Para Sampedro (2010), a ideologia ndo deve mais ficar restrita ao imaginario e
ao simbdlico, mas sim a sua materialidade, isto é, ndo deve mais ser vista como ideias,
mas sim préticas. A formulacdo dos aparelhos ideolédgicos de Estado marca a percepgao
do ideoldgico enquanto realidade que se inscreve numa instancia material efetiva, e ndo
mais como um erro. Para o autor, trata-se de entender as instancias materiais a partir das
quais se exerce a determinacdo do interesse da classe dominante. O objetivo de
Althusser, segundo ele, “é explicar como desde a estrutura social, desde as praticas
concretas em que um individuo se inscreve no processo produtivo, se cria um universo
de significacédo elaborado em nivel imaginario dando lugar a introjecéo da ideologia”.
(SAMPEDRO, 2010, p.47).

Pode-se concluir, portanto, que a reproducdo das relacbes de producdo é
assegurada, em grande parte, pelo exercicio do poder de Estado, e da classe dominante,
nos aparelhos de Estado, tanto no aparelho repressor de Estado, quanto nos aparelhos
ideoldgicos de Estado. E de se esperar desta forma que a Escola, sendo um dos
aparelhos ideoldgicos, tente reproduzir, em seus planos de educacdo e curriculo, a
ideologia da classe dominante. Um dos grandes responsaveis por garantir o sucesso do
discurso nacionalista do Estado Novo seria o professor, a quem o governo pretende
“orientar e recrutar” para que cumpra bem este papel, como ja observamos nas alineas

‘a’e ‘c’do Art. 4° do Decreto/Lei 1.545, de 1939.

E importante salientar que a intencdo do Estado Novo é favorecer aquelas
escolas fundadas por cidaddos considerados brasileiros e que sejam capazes de atender
aos anseios do governo, exercendo inclusive vigilancia sobre o ensino da cultura
nacional, garantindo a interpelagdo dos individuos em sujeitos, por parte da ideologia

nacionalista.

Althusser (1983) afirma que nenhuma classe pode deter por muito tempo o
poder do Estado sem dominar seus aparelhos ideoldgicos. Ele explica ainda que a classe
no poder ndo domina tdo facilmente os AIEs quanto os AREs, pois as classes ndo
dominantes podem encontrar ocasido para se exprimir nos AIEs, utilizando as
contradi¢Ges que existem neles, fazendo destes aparelhos espaco de luta. Segundo o
autor, todos os AIEs visam a reproducdo das relagdes de producdo, das relagdes de
producdo capitalista, no caso da formagdo social capitalista, e sdo responsaveis por

“doses cotidianas de nacionalismo e dissemina¢do da ideologia do Estado”

(ALTHUSSER, 1983, p.49).
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Sobre a Escola, lugar onde a Lingua Nacional instituida pelo Estado Novo deve
ser ensinada, Althusser afirma que ela toma as criangas de todas as classes sociais e
dissemina saberes praticos envolvidos na ideologia dominante, durante os anos em que
as criancgas estdo mais vulneraveis. O trabalho dos aparelhos ideologicos é transformar
0s que passam pelas escolas em sujeitos que devem se identificar com saberes da

ideologia dominante.

No entanto, como ja ressaltamos anteriormente, a reproducdo dessa ideologia
dominante ndao ¢ uma simples reprodugdo. “A luta pela reproducéo da ideologia
dominante é um combate inacabado que sempre é preciso retomar e que sempre esta
submetido a lei da luta de classes” (ALTHUSSER, 1985, p. 111). O espago escolar,
mesmo sendo um aparelho ideoldgico que reproduz a ideologia dominante, é também

palco de contradicéo e, portanto, espaco de disputa de sentidos e de resisténcia.
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CAPITULO 3

DISCURSO E IDEOLOGIA

3.1. As relacbes de reproducgdo/transformacédo das relagfes de producgdo e o

discurso nacionalista

E sob influéncia de Louis Althussser que em Semantica e Discurso Pécheux
(1995, p. 135) faz duas afirmagdes: “s6 ha pratica (social) através de e sob uma
ideologia; e s6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito”. A partir das reflexdes de
Althusser, pode-se pensar o termo ideologia de duas maneiras, como nos indica
Pécheux. Na primeira proposic¢do, ideologia aparece no sentido multiplo, o que nos da a
ideia de ideologias no plural, diversas, envolvidas no todo complexo com dominante
daquilo que Althusser e Pécheux entendem como formacéo ideoldgica. Ja no segundo

caso, ideologia aparece no geral, com o sentido de ‘toda ideologia’.

Se levarmos em conta tudo que refletimos até agora, podemos afirmar que o
entendimento das condicGes de producédo do discurso e da sua relacdo com as ideologias
passa a ser de grande importancia para que o analista compreenda como sao produzidas
politicas em diferentes areas, em nosso caso na area de Educacdo. Desvendar, por tras
da falsa transparéncia da linguagem, como a ideologia interpela os sujeitos
historicamente constituidos e permite que saberes positivistas e nacionalistas dominem
0 cenario educacional da década de 1930 no Brasil, torna-se possivel, por exemplo, a

partir de tais relagdes.

Ao abordar ndo somente a reproducdo, mas também a transformacdo das
relaces de producdo, Pécheux faz uma releitura de Athusser e d& destaque para o
carater contraditério dos modos de producédo. Para ele, a luta de classes atravessa 0s
modos de producdo e se realiza a partir da disputa entre as ideologias, materializadas
nos aparelhos ideoldgicos. Desta forma, ndo se pode atribuir a uma determinada classe
social uma Unica ideologia, apartada da luta de classes, mas sim entender que ha disputa

de sentidos e embate ideologico dentro de cada classe. Os aparelhos de Estado, quando
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compreendidos desta maneira, também ndo podem ser entendidos como meros
instrumentos de reproducdo ideoldgica das classes dominantes, mas sim como espaco
de conflito, onde a ideologia da classe hegemdnica se realiza e se impde. Isso significa
dizer que estes aparelhos sdo também palco de transformacédo e ndo apenas reproducgéo

das relacGes de producéo.

As nocdes de formacdo social, Historia, ideologia e sujeito, desenvolvidas por
Althusser e ressignificadas por Pécheux, sdo fundamentais para entendermos como se
da o processo discursivo e compreender 0s motivos que nos levam a crer que as
transformacoes da lingua ndo podem ser entendidas dentro da superestrutura, mas sim a

partir das disputas ocorridas entre a super e a infraestrutura.

Em Semantica e Discurso, Pécheux (1995) considera um erro associar as linguas
as superestruturas ideoldgicas. A lingua deve ser entendida pelo seu carater

contraditério e, para Pécheux,

ao falar de reproducgdo/transformacdo, estamos designando o cardter intrinsecamente
contraditério de todo modo de produgdo que se baseia numa divisdo em classes, isto é,
cujo principio € a luta de classes. Isso significa, em particular, que consideramos
errdneo localizar em pontos diferentes, de um lado, o que contribui para a reproducéo
das relagGes de producdo e, de outro, o que contribui para a sua transformacg&o: a luta de
classes atravessa 0 modo de producdo em seu conjunto, 0 que, na area da ideologia,
significa que a luta de classes passa por aquilo que Althusser chamou os aparelhos
ideolégicos de Estado. (PECHEUX, 1995, p.144)

Podemos observar, no que diz respeito ao Estado Novo, que hd uma negacéao
deste carater contraditorio da lingua, prova disso € a alinea ‘e’ do Art. 4° do Decreto/Lei

1.545, de 25 de agosto de 1939, exposta no recorte abaixo:

Recorte Discursivo 4:

Art. 4° Incumbe ao Ministério da Educacao e Salude
e) exercer vigilancia sobre o ensino de linguas e da historia e geografia do Brasil.

Se seguirmos a linha de raciocinio de Pécheux, legislagdes que visam controlar
a lingua, colocando-a na superestrutura, como a alinea ‘e’ do Art. 4°, sugerem 0 controle

do ensino da Lingua Nacional, ignorando o fato de que a lingua se faz nas praticas do

dia a dia de seus usudrios. Este carater de fluidez da lingua, embora negado pelas
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politicas do Governo, parece ndo passar despercebido, j& que como podemos observar
no recorte discursivo acima, é preceiso exercer vigilancia sobre o ensino de linguas, da
historia e geografia. Sobre esta relacdo entre a lingua e as préaticas sociais, Pécheux
observa que a lingua se apresenta como a base para 0s processos discursivos. Essa base
linguistica possui uma autonomia relativa se pensada como um sistema linguistico,
enquanto conjunto de estruturas fonologicas, morfoldgicas e sintaticas. No entanto, é
sobre esta base que se desenvolvem o0s processos discursivos e estes devem ser
compreendidos a partir de sua inscricdo numa relacdo ideoldgica e de classes. Sendo
assim, devemos destacar que a base material, isto é, a lingua, € a mesma para 0s
membros de uma comunidade, mas estes personagens ndo possuem o mesmo discurso.
Os processos discursivos séo diferenciados, a depender do conflito entre as diferentes

classes da sociedade.

Este estudo corrobora com Pécheux, para quem a lingua ndo pode estar na
superestrutura, mas precisa ser compreendida a partir das relagdes da infraestrutura, das
praticas do cotidiano. Isso nos leva a pensar também que a lingua ndo pode ser
caracterizada como lingua de classe. A lingua, compreendida como esta base passivel de
jogo pode ser indiferente a divisdo de classes, porém as classes ndo podem ser
indiferentes a ela, pois a utilizam na sua luta politica. Pécheux (1995, p.93) afirma que
as contradigdes ideologicas desenvolvidas através da unidade da lingua “séo
constituidas pelas relacdes contraditorias que mantém, necessariamente, entre si 0s
processos discursivos, na medida em que se inserem em relacfes ideoldgicas de

classes”.

A crenca em uma lingua comum de carater nacional, bem como o seu vinculo e
0 ensino nas praticas escolares, buscam, desta maneira, refratar, ou até mesmo disfarcar,
0 antagonismo e os conflitos entre as classes sociais. Para Pécheux, hd uma contradicéo
na forma de ver a lingua como homogénea. Ele compreende que na verdade essa
maneira de pensar levaria a uma interdicdo de saberes em uma sociedade de classes.
Isso pode ser comprovado ao observarmos pratica semelhante nas escolas durante o
Estado Novo, onde o discurso sobre uma lingua nacional homogénea, interdita saberes
de comunidades ndo identificadas a lingua padrdo oficial e leva, até mesmo, o Estado a

proibir o uso de linguas estrangeiras.
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Levando em consideracdo o exposto acima, mas também, tudo que foi levantado
ao longo desse trabalho, é possivel questionar-se sobre o papel da contradi¢cdo quando
se fala em reproducdo das relagdes de producdo. Para entendermos o pensamento de
Pécheux e suas consequéncias na teoria discursiva de linha francesa, podemos pensar
também o papel da transformacéo na obra do autor. Para tanto, Pécheux revisita a obra
de Althusser e faz uma discusséo acerca do conceito de reprodugdo, que como j& vimos
é crucial a teoria das formacGes sociais e reproducdo dos meios de producdo. Em

Ideologia: aprisionamento ou campo paradoxal? Pécheux (1982) considera que

reproducéo nunca significou repeticdo do mesmo. As proposicdes de Althusser
sobre os Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que procuram dar continuidade a
determinadas colocagdes de Gramsci a respeito do conceito de hegemonia e da
proximidade invisivel do Estado no cotidiano, formam uma ajuda valiosa nessa
direcéo, se ela for interpretada de tal forma que os processos de reproducdo
ideoldgicos também sejam abordados como local de resisténcia maltipla. Um
local no qual surge o imprevisivel continuo, porque cada ritual ideolégico
continuamente se depara com rejeicdes e atos falhos de todos os tipos, que
interrompem a perpetuacio das reprodugdes. (PECHEUX, 1982, p.115)

Ao fazermos a andlise das praticas discursivas, € preciso pensar que uma teoria
materialista tem como um de seus principios basicos a contradicdo e a dialética, que
nestas praticas ndo habita apenas uma ideologia. Pode haver, isto sim, uma ideologia
dominante, de modo que ndo se pode concluir que esta seja a Unica existente no
discurso. Podemos afirmar que as ideologias dominantes se enfrentam com as
dominadas no interior dos aparelhos ideoldgicos e estes, portanto, ndo sdo apenas palco

de reproducdo, mas também de transformacao das relacdes de producéo.

Para Pécheux (1995), a Historia passa a ser compreendida como um sistema
humano em movimento, cujo motor € a luta de classes. A Historia entdo € a historia da
luta de classes, com as tensGes entre super e infraestrutura, onde ocorre a
reproducédo/transformacao das relagcdes de produgdo. A estrutura e o funcionamento da
ideologia nos permitem entender que o seu carater é o de dissimular a sua propria
existéncia no interior do seu funcionamento. A dissimulagéo se da como a evidéncia da
existéncia espontanea do sujeito, como origem e causa de si. O sujeito tem a impressdo
de que é a fonte dos seus sentidos, daquilo que diz. O autor reconhece a necessidade de

analisar o processo de interpelacdo ideoldgica, debrucando-se sobre os estudos de
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Althusser, que analisamos no capitulo anterior. Ele entende que sujeito e ideologia néo
podem ser separados, afastando qualquer tendéncia idealista (sujeito como fonte e
origem daquilo que diz), reconhece a relagcdo do sujeito com o campo das préaticas

sociais e desenvolve assim uma teoria do sujeito que revé as questdes althusserianas.

Em Semantica e Discurso, Pécheux (1995) aponta para a necessidade de uma
teoria materialista do discurso, que questione a evidéncia idealista da existéncia
espontanea do sujeito, como origem e causa de si. Remonta a Althusser, para quem essa
evidéncia se constitui no efeito ideoldgico elementar. Para Pécheux, essa teoria deve
questionar também a crenga na transparéncia da linguagem, ou seja, a ideia de que cada
palavra designe apenas uma coisa. Para o analista de discurso, a interpelagdo do
individuo em sujeito se da na relacéo entre a super e a infra-estrutura, entre os aparelhos
repressores e ideoldgicos do Estado. Revisitando a teoria althusseriana, Pécheux
estabelece, no processo de interpelacdo, um vinculo entre 0 que chama de sujeito de
direito (estabelecido pelo aparelho repressor do Estado no &mbito juridico-politico) e o
sujeito ideoldgico (aquele que diz ao falar de si: “Sou eu!”). Explicando melhor, este
sujeito é interpelado e possui vinculo com o aparelho juridico/politico, isto €, com quem
distribui e controla as identidades, e com os aparelhos ideoldgicos de Estado. O sujeito
entdo passa a ser um sujeito de direito e entra em relacdo de contrato com os demais

sujeitos de direito e com o sujeito ideoldgico.

Por outro lado, ha um apagamento do fato de que o sujeito resulta de um
processo. Esse apagamento faz com que o sujeito acredite que é a causa de si. A
ideologia entdo, nas palavras do autor, “recruta sujeitos entre os individuos e que ela
recruta a todos, é preciso, entdo, compreender de que modo os voluntarios sao
designados nesse recrutamento” (PECHEUX, 1995, p.157). Cabe mencionar que para o
autor, é a ideologia quem designa 0 que € e 0 que deve ser, que fornece evidéncias.
Pode-se pensar em relacdo aos sentidos que néo existe literalidade, ou seja, uma palavra

Ou expressao ndo possui apenas um sentido, ndo ha uma relagéo transparente.

E possivel destacar que ha um assujeitamento do sujeito, que se realiza sob a
forma de autonomia, onde, como ja discutimos, 0s sujeitos sdo livres para submeterem-
se & ideologia dominante. E assim que Pécheux (1995) afirma, através do que chama de
esquecimento numero 1, que o sujeito se constitui pelo esquecimento daquilo que o

determina. A interpelacao dos individuos em sujeitos do seu discurso entdo
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se efetua pela identificacdo com a formacdo discursiva que o domina: essa
identificacdo, fundadora da unidade (imaginéria) do sujeito, apoia-se no fato de
que elementos do interdiscurso que constituem, no discurso do sujeito, os
tracos daquilo que o determina, sdo re-inscritos no discurso do proprio
sujeito.(PECHEUX, 1995, p.163)

Desta forma, os sujeitos que se identificam com o discurso nacionalista durante
o Estado Novo se esquecem que sdo determinados pela interpelacdo ideologica, crendo
em uma falsa unidade da lingua. Reproduzem os saberes da ideologia dominante,
contribuindo para a interdicdo dos saberes das comunidades linguisticas em desacordo
com a lingua nacional. Cabe lembrar, entretanto, que os aparelhos ideoldgicos que
servem de palco para estas disputas também sdo espaco de transformacéo, pois ndo ha

dominacgdo sem uma certa resisténcia.

Pécheux (1995) destaca o papel dos elementos do interdiscurso, a saber, do pré-
construido e das articulagdes, na determinacdo do sujeito durante o processo da
interpelacdo ideoldgica, que através da estrutura da forma-sujeito imp&e e dissimula sob
forma de autonomia esse assujeitamento. O sentido das palavras é dado pelas posicoes
ideologicas no processo sdcio-histérico. A ideia de uma lingua homogénea,
transparente, desta forma, ndo pode se sustentar, pois desconsidera a Historia e 0
trabalho de miscigenacgdo de linguas e de variac@es dialetais no interior de uma mesma

lingua.

Sendo assim, o sujeito para Pécheux (1997), em Analise Automatica do
Discurso, resulta de um processo, e estd intimamente ligado ao funcionamento da
instancia ideoldgica quanto a reproducdodas relacGes de producdo. Este processo, a que
se convencionou chamar de interpelacdo, faz com que “o sujeito ideoldgico seja
conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressao de estar exercendo a sua livre vontade,
a ocupar o seu lugar em uma ou outra das classes sociais antagdnicas do modo de
producio” (PECHEUX, 1997, p.166).

O entendimento das condi¢des de producdo de um discurso — seja ele
nacionalista, populista, totalitario etc. — é de grande importancia para que o analista

compreenda como sdo postas em préatica politicas na area de Educacdo, por exemplo.
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Para compreender como saberes nacionalistas dominaram o cenario educacional da
década de 1930 no Brasil, é preciso tentar desvendar o que ha por trds da falsa
transparéncia da linguagem e investigar como a ideologia interpela 0s sujeitos

historicamente constituidos.

Pensando nas contribui¢des de Pécheux, consideramos que a analise das praticas
nacionalistas no ambiente escolar durante o Estado Novo deve ser estudada a partir do
processo de interpelacdo dos sujeitos. E por isso que um olhar sobre os documentos
oficiais e 0 material usado nas préaticas educacionais, apartados da analise de suas
condicGes de producdo, ndo é capaz de nos permitir entender os processos histéricos. A
andlise dos fatos deve resultar do estudo do processo real da vida e da acdo dos
individuos de cada época. E preciso observar que este estudo das politicas educacionais
ndo pode prescindir da sua associacdo aos projetos de Estado. Estado que nas palavras
de Althusser (1983, p. 21), “é uma maquina repressora que permite a dominagdo da

classe dominante sobre a classe operaria.”

Sendo assim, podemos concluir que ancorada na teoria das formac6es sociais e
da luta de classes desenvolvida por Althusser, a Analise de Discurso de linha francesa
(AD) atribui um papel constitutivo a Histéria quando se quer analisar os discursos. A
AD se constitui sobre diferentes areas de conhecimento: o materialismo historico, a
Linguistica e uma teoria dos processos enunciativos para tratar do discurso. A Historia
aqui, no entanto, ndo possui inicio nem fim. Em uma relacdo dialética, Pécheux,
revendo 0s estudos althusserianos, atribui importancia fundamental também a

ressignificacdo e a transformacao das préaticas sociais.

3.2. A nocdo do conceito de Formacéo Discursiva na obra de Michel Pécheux

A partir da leitura de Pécheux, Zandwais (2015), em Discurso, texto e sentidos,
destaca que o objeto discursivo, quando tomado como uma formacéo, deve ser inscrito
na nogdo de processo e determinado a partir de uma exterioridade. O objeto discursivo
ndo pode ser entendido apenas por uma analise que se atenha ao texto, sem dar conta
das suas condicdes de producéo, ou que ndo leve em consideracdo a instancia ideoldgica

e a interpelagdo dos sujeitos pela ideologia. Ha& de se pensar o discurso associado a sua
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inscricdo na Historia. Ndo podemos esquecer que as condi¢bes de producdo e o
momento histérico estdo intimamente ligados na determinacdo dos processos

discursivos.

Para explicar essa relacdo entre a lingua, a exterioridade e o discurso, Pécheux
recorre ao conceito de interdiscurso: ¢ o “todo complexo com dominante das formacdes
discursivas, submetido a lei de desigualdade-contradicdo-subordinacéo que caracteriza
o complexo das formacdes ideolégicas” (PECHEUX, 1995, p. 162). Como ja
discutimos, a pratica discursiva é constituida pela contradi¢do. Esta contradicdo €
fundamental a nogdo de heterogeneidade, conceito importante para compreendermos o
que significa para Pécheux uma formagéo discursiva (FD).

O autor, em Semantica e Discurso destaca que a interpelagédo do sujeito e o
carater material do sentido sdo mascarados por sua evidéncia transparente para o sujeito,
através do processo gque estudamos na secao anterior. Esse carater material é dependente
daquilo que Pécheux chamou de todo complexo das formacdes ideoldgicas. Essa
dependéncia pode ser explicada por duas teses. A primeira diz respeito ao sentido de
uma palavra, que, para Pécheux, ndo existe em si mesmo, é determinada pelas posicoes
ideoldgicas no processo sdcio-historico em que as palavras e expressdes sdo produzidas.
Sendo assim, podemos destacar que palavras, expressdes etc., mudam de sentido
adquirem seu sentido nas posi¢cdes sustentadas por aqueles que as empregam, ou seja,

nas formacdes ideoldgicas.

Para Pécheux (1995, p. 160), “as FDs dizem respeito aquilo que em uma
formacao ideologica (FId) dada, determina o que pode e deve ser dito”. Sendo que, as
Flds podem ser observadas a partir de uma posi¢cdo dada em uma conjuntura e Sao
determinadas pelo estado da luta de classes. Essas formacdes discursivas para Pécheux
sdo heterogéneas, atravessadas por saberes de outras formacgdes discursivas em
fronteiras porosas. Podemos concluir, a partir do exposto, que uma palavra adquire seu
sentido em cada formagéo discursiva, nas relacbes que mantém com as palavras de

outras FDs.

A partir do entendimento de Formagdo Discursiva sob a otica de Michel
Pécheux, a anélise realizada neste trabalho parte da definicdo de um discurso referéncia,

a Formagc&o Discursiva Nacionalista (FDN), presente no material coletado. E importante
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enfatizar que o termo Formacédo Discursiva Nacionalista foi escolhido como forma de
representar os saberes da Formacdo Discursiva determinada a partir de um conjunto de
saberes capazes de identificar uma politica nacionalista. Vale lembrar que o corpus
deste estudo é formado o Decreto/Lei 1.545, de 25 de agosto de 1939; trechos de duas
edicdes da Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul, Prefacio e trechos de
capitulos do livro de Antenor Nascentes, O Ensino de Lingua Nacional na Escola
Secundéria, de 1935. Espera-se que o material selecionado para a analise seja
representativo e consiga revelar os saberes envolvidos nos processos discursivos que

compunham as politicas e praticas escolares durante a Era Vargas.

Para que possamos compreender o funcionamento de uma FD, € muito
importante também discutir o conceito de forma-sujeito. Rasia (2004), em sua Tese de
doutoramento, afirma que Pécheux utilizou esta categoria adotada da obra de Foucault.
O sujeito da forma-sujeito se identificaria com uma determinada formacgéo discursiva,
mas essa identificacdo nunca seria total, pois, como j& vimos, a Formacdo Discursiva
sempre seria atravessada por saberes de outras FDs. Segundo Rasia, Pécheux entende
que a forma-sujeito é configurada pela interpelacdo ideoldgica do individuo. A forma-
sujeito, na visdo da autora, nos remete a maneira como 0 sujeito se relaciona com a

formacao ideoldgica através das praticas sociais.

Essa forma-sujeito vai se representar como uma determinada FD e 0s seus
saberes. Rasia (ibid) afirma que o dominio de uma formacgdo discursiva deve ser
pensado na relacdo com as outras formacdes discursivas que se opdem a dominante. A
forma-sujeito, desta forma, se identificaria com o sujeito do saber de uma formacéo
discursiva. Em nosso estudo, essa forma-sujeito se identificaria com a Formacdo
Discursiva Nacionalista. Sendo assim, o dominio de uma FD sobre as outras s6 pode
ser pensado na sua relacdo com as demais formagdes discursivas, ou seja, no embate
entre as diferentes formagdes discursivas dentro de uma formacao ideologica. Em outras
palavras, a forma-sujeito esta ligada a uma dada FD dominante, mas é atravessada por

saberes de outras FDs nas praticas do cotidiano.

A respeito desta identificacdo, vale lembrar que, como diz Rasia, (2004),
Pécheux concebe modalidades de tomadas de posi¢do do sujeito em relacdo a formagéo
discursiva com a qual o sujeito da FD se identifica. Podemos falar em “bom sujeito”,

quando o sujeito da enunciacao se identifica plenamente com o sujeito da FD. Ja quando
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h& uma atitude de questionamento, de contra-identificacdo em relacdo a FD, falamos em
“mau-sujeito”, de acordo com Pécheux. Deve-se destacar que tomadas de posicédo
diferentes s6 sdo possiveis porque ha uma relacdo de tensdo e contradi¢do no interior
das FDs. Uma formacéo discursiva &, como ja apontamos, heterogénea. Nela convivem

diversos saberes, constituindo-se em espaco permanente de contradicao.

Desta forma, o discursivo para Pécheux é um dos aspectos materiais da
ideologia e as formacdes ideoldgicas podem comportar varias formacgdes discursivas
interligadas que determinam o que pode e o que deve ser dito. No entanto, se pensarmos
a relacdo do discurso com a Historia e com as suas condi¢cBes de producdo, €
imprescindivel chamarmos a discusséo o conceito de interdiscurso — intimamente ligado
ao que se entende por memoria discursiva — ja que algo sempre fala antes, em algum

lugar.

Quando o governo, na forma da lei, como ocorre no Art. 4° do Decreto 1.545, de
1939, propde que se instituam “bibliotecas de obras de interesse nacional”, reconhece
que hd um grupo de escritores identificados com os saberes da Formacdo Discursiva
Nacionalista do Estado Novo e que constroem narrativas que servem a seus propositos,
como Lourenco Filho e Antenor Nascentes, por exemplo, de quem analisaremos parte
da obra. Essas vozes, embora pertencam a outro momento histérico, ainda sdo capazes
de ecoar no presente e ressignificar-se para ajudar a construir o projeto do Estado Novo.
A preocupacdo com a vigilancia no ensino da lingua, da histéria e na atuacdo dos
professores revela, naquilo que esta implicito, que ha determinados saberes que devem
ser interditados — como a cultura e a lingua dos imigrantes e seus descendentes — pois
representam perigo aos planos do regime. Sendo assim, os saberes das comunidades
estrangeiras devem ser ressignificados, e as suas linguas devem deixar de ser faladas em
territorio brasileiro. O discurso nacionalista do governo reflete e refrata aquilo que ja
fora dito. Transforma, ressignifica as palavras de acordo com um determinado momento

historico e social, misturando ainda mais as linhas da teia discursiva.

Politicas linguisticas como estas sdo decorrentes de politicas de Estado, que se
refletem em decretos sobre questbes educacionais e linguisticas. A ressignificacéo,
mudanca de sentido nas praticas dos falantes e no emprego das palavras, s6 é possivel
porque, como diz Pécheux (1993, p.58) em Ler o Arquivo Hoje, “a lingua é um sistema

sintatico passivel de jogo”. Desta maneira, quando se analisa as leis que dispde sobre
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Educacdo durante a Era Vargas, ndo se pode perder de vista as condi¢des de producdo e

0 momento histdrico em que elas foram elaboradas. Algo fala sempre antes.

Vamos comecar a identificacdo e a analise da Formacéao Discursiva Nacionalista
através do Decreto/Lei 1.545, de 25 de agosto de 19394, Publicado na edicéo do dia 28
de julho de 1939 no Diario Oficial da Unido, o Decreto/Lei dispde sobre a adaptacdo ao
meio nacional dos brasileiros descendentes de estrangeiros. Composta por vinte e um
artigos, a lei traz orientacfes de como 6rgdos ligados ao governo, como 0s Ministérios
da Educacdo e Saude, do Trabalho, Industria e Comércio, das RelacGes Exteriores e 0
Conselho de Imigracdo e Colonizagdo existentes na época deveriam tratar 0s
descendentes de estrangeiros.

O primeiro Artigo deste decreto/Lei proibe o uso de linguas estrangeiras em
reparticGes publicas. Como pode ser observado no Recorte 5, abaixo, o Decreto remete

a pratica xenofobica amparada pela ‘letra da lei’:

Recorte discursivo 5:

Art. 1° Todos os 6rgéaos publicos federais, estaduais e municipais, e as entidades
paraestatais sdo obrigados, na esfera de sua competéncia e nos termos desta lei, a
concorrer para a perfeita adaptacio, ao meio nacional, dos brasileiros descendentes de
estrangeiros. Essa adaptacdo far-se-a pelo ensino e pelo uso da lingua nacional, pelo
cultivo da histéria do Brasil, pela incorporacdo em associacdes de carater patridtico e

por todos 0s meios que possam contribuir para a formacéo de uma consciéncia comum.

O Decreto pode servir como materialidade discursiva das préaticas nacionalistas
durante o regime de Getulio Vargas. O afastamento do internacionalismo pode ser
observado ja no Art. 1° reproduzido acima, onde ja se prevé a adaptacdo dos
descendentes de estrangeiros ao novo modelo de nacdo proposto pelo Estado. A partir
dai, pode-se inferir que ser brasileiro é, para 0 Regime Vargas, ter uma consciéncia
nacional e que a lingua, que deve ser a mesma para todos os brasileiros, desempenha
importante papel nesse processo. O estrangeiro, ou descendente de estrangeiro, que

queira estabelecer-se em solo brasileiro, deve, antes de tudo, abandonar a lingua de

14 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1545-25-
agosto-1939-411654-publicacaooriginal-1-pe.html Acesso em 24 ago. 2018.
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origem e compartilhar, com os demais brasileiros, da sua “consciéncia nacional

comum?®®”,

Dando continuidade a analise do Decreto/ Lei 1545, de agosto de 1939, o Art. 2°
e 0 Art. 3° estabelecem, respectivamente, as atribuicbes do Conselho de Seguranca
Nacional e do Ministério da Justica e Negocios Interiores. Cabe ao primeiro, sugerir
medidas legislativas e administrativas que garantam o cumprimento dessa Lei, e ao
segundo, velar pela execucdo e coordenar os demais ministérios, a fim de que se cumpra

esse Decreto.

Como observamos no Artigo 4° do Decreto/Lei, a Escola ganha papel central na
execucdo do projeto do governo, bem como a lingua, a qual passa a ser vista como bem
nacional. Ndo vamos nos deter nesse momento a forma como o Aparelho Ideoldgico
Escolar interpelara os sujeitos em sujeitos nacionais, uma vez que abordaremos melhor
esse assunto na secdo sobre interpelacdo dos sujeitos. Por hora, no entanto,
destacaremos a relacdo intima entre o ensino da variante de lingua escolhida como a
lingua oficial do Estado Novo e suas préticas de ensino nas escolas brasileiras. Para
tanto, o governo confia a tarefa a professores preparados para tal intento. Note-se que,
como se observou no Art. 4°, esta atividade ndo pode ser confiada a qualquer professor,
mas sim a professores que possam servir aos fins da lei, isto é, identificados com a

ideologia do Estado.

As escolas criadas pelo novo regime deveriam ser entregues a profissionais tidos
como capazes de conduzir os jovens ao “bom caminho”, garantindo o sucesso da
disseminacéo da ideologia do Estado Novo. Esses profissionais em educagdo devem ser
capazes de colocar em pratica os ensinamentos tidos como apropriados, aprovados pela
ideologia dominante. A partir de tudo que foi analisado até agora, € possivel termos a

seguinte inferéncia:

Existem profissionais em educacéo que sdo capazes de disseminar a ideologia

do Estado Novo, mas também existem aqueles que ndo sdo capazes de servir aos fins

% A consciéncia nacional comum aqui pode ser entendida como o sentimento coletivo de uma
comunidade, uma nog¢do de pertencimento atribuida por um imaginario de nagdo. Como discutiremos ao
longo deste trabalho, a ideologia e a Ciéncia das Formagdes Sociais merecem destaque nesse processo,
explicando como se da o fenémeno da interpelacdo ideoldgica dos sujeitos e a reproducdo/transformacéo
das relacGes de producéo.

73



desta lei, ou seja, de aplicar de forma eficaz os saberes da ideologia dominante, e estes

nédo servem para trabalhar nas novas escolas.

Pode-se observar também, ao longo do Art. 4°, especialmente na alinea ‘b’, o
carater xenofdbico desta formacdo discursiva nacionalista, como aponta o recorte
discursivo 6, abaixo, que apresenta a alinea ‘b’ deste Artigo, cujo conteudo ndo

haviamos analisado nos recortes anteriores:

Recorte Discursivo 6:

Art. 4° Incumbe ao Ministério da Educacéo e Saude:
b) subvencionar as escolas primarias de ndcleos coloniais, criadas por sua
iniciativa nos Estados ou Municipios; favorecer as escolas priméarias e secundarias

fundadas por brasileiros;

Ap0s a analise da alinea ‘b’ do Art. 4° do Decreto/Lei 1.545, de agosto de 1939,
podemos afirmar que estados e municipios devem favorecer a criacdo de escolas por

cidadaos tidos como brasileiros e, desta forma, podemos inferir que:

A criacdo de novas escolas sera facilitada para aqueles que forem considerados

brasileiros.

Para pdr em prética essas medidas, a ideologia dominante entdo recrutara, como
descreve a propria lei, aqueles professores capazes de exercer com maior eficacia a
vigilancia sobre as praticas linguisticas dos falantes. Ha também uma grande
preocupacdo com as escolas em nucleos coloniais e a preferéncia por escolas fundadas
por brasileiros. O ensino da geografia do Brasil também é observado, o que ndo poderia
deixar de ser diferente quando se tem um governo nacionalista que se depara com
elevado nimero de imigrantes e estrangeiros. E preciso entdo controlar as terras, bem
como as divisas de territorios e, para tanto, € indispensavel que também nas areas rurais
e de fronteiras, os individuos partilhem do mesmo entendimento de nagéo. Para tanto, é
necessario que o Estado estabeleca vigilancia nos mais diversos ambientes, como

podemos observar nos Artigos 5° e 7° da Lel, transcritos do Recorte Discursivo abaixo:

Recorte Discursivo 7:
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Art.

5°Incumbe ao Ministério do Trabalho, Indlstria e Comércio:

fiscalizar, no meio trabalhista, a execucéo desta lei e das correlatas;

exigir que, nos nucleos coloniais, seja observada a percentagem legal de
brasileiros em quaisquer estabelecimentos agricolas, industriais, comerciais e de
crédito;

reunir, nas comemoracles civicas, os homens do trabalho, das fébricas, do

comércio e dos campos.

Art. 7° Além das atribuicdes que lhe competem por lei, o Ministério da Guerra

cooperara com os outros Ministérios e 0s governos estaduais na préatica das medidas

que Ihes incumbem.

Paragrafo Unico - Para os efeitos dessa cooperacdo, cabe ao Estado Maior do

Exército:

f)

9)

coordenar e dirigir as atividades do Ministério da Guerra capazes de concorrer
para a realizacdo dos fins desta lei;

centralizar informacdes sobre o assunto;

organizar os planos de acdo para as autoridades militares e atualiza-los de
acordo com as alteracOes que se verificarem;

elaborar instrugdes para regular, nesse particular, o exercicio das atribui¢cées dos
comandantes de Regido e dos inspetores gerais dos grupos de Regides;
entender-se, em nome do Ministro da Guerra, com os demais Ministros de Estado
sobre os assuntos referentes a execucdo desta lei e das correlatas;

proceder a incorporacdo, nas fileiras do Exército, do maior nimero possivel de
filhos de estrangeiros, preferentemente em corpos de tropa aquartelados fora da
regido em que habitem;

prestar ao Ministro da Guerra e ao Conselho de Seguranca Nacional,
periodicamente, e sempre que se fizer necessario, as informacgdes concernentes a

matéria.
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Como podemos perceber no Art. 5°, cabe ao Ministério do Trabalho fiscalizar o
cumprimento da lei no meio trabalhista. Pode-se observar o carater xenofobico do
Estado Novo, que estabelece um percentual minimo de brasileiros nos postos de
trabalhno em estabelecimentos agricolas, industriais, comerciais e de credito. A
aglomeracdo de estrangeiros deve ser evitada e a interpelacdo dos sujeitos pela
Formac&o Discursiva Nacionalista deve ocorrer também pela reunido dos trabalhadores
em comemoracdes civicas que exaltem a patria. Percebe-se, desta maneira, 0 objetivo
por parte do Governo de incentivar um ‘“sentimento nacional”, de unificar os
trabalhadores do meio urbano e rural sob uma concepcédo de nacdo que se ergue a partir

de uma histéria comum, que deve ser celebrada nas comemoragdes civicas.

Ja o Art. 7° desse Decreto/Lei trata das atribuicdes do Ministério da Guerra.
Cabe a esse ministério recrutar o0 maior numero possivel de filhos de estrangeiros ao
Exército. Deve-se tomar o cuidado também de garantir que eles sejam convocados a
servir o mais distante possivel da regifo onde habitam. E necessario, para que a
ideologia do Estado Novo interpele esses individuos em sujeitos que eles se afastem o
maximo possivel dos costumes a que estavam inseridos anteriormente, desta forma, é

desejavel que passem a viver longe dos pais, bem como da cultura do pais de origem.

Sobre a relacdo entre a base linguistica, mais especificamente a palavra, e
formacdo discursiva, Pécheux (1995), em Semantica e Discurso, afirma que as palavras
significam de forma diferente dentro de uma mesma lingua. 1sso nos leva a considerar
que ndo se pode conceber uma lingua Unica representando uma nagdo inteira, como se
ndo houvesse conflito de sentidos e disputa entre ideologias. Essa falsa transparéncia da
linguagem tenta na verdade esconder tais conflitos e favorece a reproducdo dos saberes
das classes dominantes, como podemos observar no recorte a seguir, referente ao Art. 8°
do Decreto/Lei 1.545, de 1939:

Recorte Discursivo 8:

Art. 8° Incumbe ao Conselho de Imigragédo e Colonizagdo, diretamente ou pelos 6rgéos
que coordena:

evitar a aglomeracgédo de imigrantes da mesma origem num s6 Estado ou numa so

regido;

b) vedar a aquisicdo, por empresas estrangeiras ou seus agentes de grandes areas
de terra, ou de areas pequenas desde que, de direito ou de fato, importem a

a)
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formagé&o de latifundio;

defender da absorcéo por estrangeiros as propriedades brasileiras situadas nas
zonas coloniais;
fiscalizar as zonas de colonizacao estrangeira, efetuando, si necessario, inspecoes
d) secretas; exercer vigilancia sobre os agentes estrangeiros em visita as zonas de
colonizacéo;
propor a substituicdo dos funcionarios ou autoridades, federais, estaduais ou
e) municipais, que se mostrem negligentes na adocdo e execugdo das medidas
necessarias a realizacéo dos fins desta lei.

Ao incumbir, nas alineas ‘a’ ¢ ‘b’ do Art.8° ao Conselho de Imigracdo e
Colonizacdo que fiscalize a aglomeracdo de imigrantes de mesma origem em um s@
Estado e que proibam a aquisicdo de areas de terras por estrangeiros, o Decreto refrata o
fato de que, de acordo com o Estado Novo, grupos hegemodnicos de proprietarios
brasileiros deveriam deter o poder sobre o territorio nacional. Este tipo de politica de
Estado, que visava a impedir que grandes grupos estrangeiros se organizassem de
maneira a competir com a classe dominante brasileira, repercutia nas préaticas escolares,
como j& observamos no Art.4° da mesma lei, em que ha uma orientacdo para que a
criagdo de escolas fundadas por brasileiros seja favorecida e que se exerca vigilancia
sobre o0 ensino de lingua, histéria e geografia do Brasil, apontando o carater

nacionalista, autoritario e xenofébico do Regime Vargas.

Este estudo concorda com o pensamento de que “as mesmas palavras mudam de
sentido ao passar de uma formacao discursiva a outra, assim como palavras diferentes
podem assumir o mesmo sentido, se estiverem dentro de uma mesma FD”
(PECHEUX,1995, p. 161). Desta forma, Pécheux propfe que a expressio processo
discursivo designe o sistema de relagdes de substituicdo, parafrases, sinonimias etc.,
dentro de uma Formacdo Discursiva. Este ponto é importante para que, ao fazer a
analise dos recortes discursivos usados neste trabalho, entendamos quais os saberes que
mais se aproximam ou se afastam do discurso sobre a lingua nacional no Brasil da Era

Vargas.

Pensar a linguagem a partir da teoria do discurso e da interpelagdo ideoldgica
traz uma dificuldade ao analista: como identificar o mesmo e o diferente? Esta questdo

torna-se ainda mais complicada quando se entende que as Formacdes Discursivas séo
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atravessadas por saberes de outras formacgdes discursivas, isto €, sdo porosas e

heterogéneas.

Eni Orlandi (1998), em Parafrase e Polissemia: A Fluidez nos Limites do
Simbdlico, destaca que quando falamos, para que nossas palavras tenham sentido, é
preciso que ja tenham sentido antes, isto é, algo fala antes em algum outro lugar. Desta
forma, ao falarmos, nos filiamos a redes de sentido. E possivel concluir, de acordo com
0 que afirma a autora, que para significar, a lingua se inscreve na Histdria. Podemos
afirmar, entdo, que ndo ha sentidos literais guardados na lingua, ou mesmo no cérebro,
mas sim efeitos metafdricos produzindo deriva, deslizamento e transferéncia de sentidos

de acordo com as posic¢des ocupadas pelos sujeitos.

Orlandi (1998) faz também uma critica ao discurso autoritério, pois segunda ela,
este discurso tem a capacidade de estancar a polissemia, porque impossibilitaria a
movimentacao entre as diferentes posi¢cdes sujeito. Ela cita como exemplo as posices
operario/patrdo e professor/aluno. Em nosso caso, poderiamos identificar o discurso
autoritario no Art. 15 do decreto/Lei 1.545, de 1939, que proibiu o uso de linguas
estrangeiras em reparticdes publicas e ambiente militar, além do Art. 16 da mesma Lei,
que estabeleceu que cultos religiosos fossem ministrados em Lingua Nacional (do
Brasil).

De acordo com Orlandi (2015, p. 35) “a ideologia € um ritual e a lingua ¢ sujeita
ao equivoco e isso faz com que o sujeito, ao significar, se signifique”. Isso equivale a
compreender que “a incompletude ¢ a condi¢do da linguagem: nem os sujeitos, nem o
discurso ja estdo prontos, acabados” (ORLANDI, 2015, p. 35). E desta forma que uma
mesma palavra ou enunciado, pode receber diferentes significagdes, dependendo das
suas condicdes de producdo. Palavras diferentes podem ter o mesmo sentido, bem como
uma mesma palavra pode ter sentidos diferentes, a depender da Formacgédo Discursiva a

que se filia, ou seja, da forma como sera inscrita na Historia.

Ser brasileiro, portanto, durante a Era Vargas remete ao interdiscurso, a
memoria. Implica respeitar e valorizar os simbolos nacionais, ndo se render a
estrangeirismos, falar a Lingua Nacional, contribuir para uma identidade genuinamente
brasileira. Prova disso sdo os esfor¢cos no sentido de recuperar a Historia, promover o

ensino da geografia e a exaltacdo de grandes nomes do passado. No entanto, o que se
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refrata € o silenciamento de muitas vozes, como as dos imigrantes e daquelas
populacbes que ndo se adaptavam as normas do sistema de ensino vigente, que visava a

homogenizagao dos sujeitos sob um mesmo ideal de nagéo.

Durante a Era Vargas hd uma tentativa, por parte do governo, portanto, de
disseminar a crenga em uma nacao representada por uma Unica lingua e um grupo de
saberes que seriam capazes de representar um imaginario de Patria. Percebe-se que ha
uma tentativa de cristalizacdo dos sentidos a partir da crenca em uma lingua
homogénea, tanto na forma da lei, como no Decreto/Lei 1.545, de 1939, quanto em
materiais destinados as praticas educacionais, como a Revista do Ensino do Estado do
Rio Grande do Sul e livros didaticos como O Ensino de Lingua Nacional na Escola

Secundaria, de Antenor Nascentes.

A dissimulacdo da transparéncia, propria de toda Formagdo Discursiva, aparece
no discurso em relacdo a homogeneidade da lingua, na crenca em uma lingua Unica
capaz de representar um povo, porém o0 que se esconde ai € a dependéncia desse
discurso a formacdo ideoldgica dominante, que esta submetida a contradicdo e a
heterogeneidade, que constitui todas as formagdes discursivas. Entendemos, desta
forma, que ha um todo complexo com dominante que recebe, de acordo com Pécheux
(1995), o nome de interdiscurso e tem sua objetividade material contraditéria

dissimulada pela falsa transparéncia dos sentidos.

Podemos afirmar que as praticas nacionalistas e totalitarias do governo Vargas,
buscam refratar, pela disseminacao da crenca em uma lingua homogénea, a contradicao
e a disputa entre as classes antagbnicas proprias das relacfes das diferentes classes
sociais, e faz isso através de seus aparelhos ideoldgicos. Estes aparelhos se tornam o
palco da materializacdo ideoldgica nacionalista e do discurso sobre a lingua homogénea
na escola, como ja observamos na andlise do Art. 1° do Decreto/Lei 1.545, de 1939, que
dispde que a adaptacdo (de estrangeiros ao meio nacional) far-se-a4 pelo ensino e
pelo uso da lingua nacional, pelo cultivo da histéria do Brasil.

Com base neste Decreto/Lei, é possivel concluir que o uso da Lingua Nacional,
apresentado como lingua Unica, sem contradicGes, € capaz de garantir a perfeita
adaptacdo das populacdes estrangeiras no Brasil. Se pensarmos desta forma, a utilizagédo

de outras linguas contribuiria para uma ndo adaptacdo destes grupos sociais. Existe todo
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um aparato montado pelo governo e amparado pela letra da lei, como o estudo da
Historia do Brasil e a incorporacdo a associagdes de carater patridtico, que podem levar
os imigrantes a adquirir uma ‘“consciéncia comum”, comungada com os demais

brasileiros.

E importante ter em mente que o ensino da gramatica e da lingua nacional Unica
durante o Estado Novo tem carater normativo, objetiva estabelecer um conformismo
linguistico e busca unificar o territério de uma nacdo, refratando, muitas vezes, a
heterogeneidade e as contradicbes de classe, além da heterogeneidade cultural da
populacdo. A lingua, vista como um objeto homogéneo, visa legitimar as préticas de
exclusdo e interdigdo de comunidades ndo identificadas com as classes dominantes, j&
que 0s grupos sociais que ndo dominam o dialeto tido como padrdo e denominado de
Lingua Nacional pelos idedlogos do Estado Novo tinham seus saberes interditados e,
como ja mencionamos anteriormente, eram proibidos de usar outras linguas, conforme
se observa no Art. 15 do decreto/Lei 1.545, de 1939:

Recorte Discursivo 9:

Art. 15. E proibido o uso de linguas estrangeiras nas reparti¢des puablicas, no recinto

das casernas e durante o servigo militar.

Os limites daquilo que pode ser dito sdo determinados entdo pelos saberes de
uma Formacdo Discursiva, especialmente os saberes das classes dominantes, sujeitos as
leis da contradicdo, da desigualdade e da subordinacdo. E desta forma que os saberes do
discurso nacionalista, como a crenca em uma lingua homogénea, o desejo de construir
uma nacdo unificada sob a mesma lingua e costumes, interpelam os sujeitos através do
complexo das formaces ideoldgicas, fazendo-os sujeitos nacionais e interditando o uso
de linguas consideradas estrangeiras, determinando a relacdo imaginaria destes sujeitos

com a realidade.

Como afirma Orlandi (1990, p. 49),em Terra a Vista, aquilo que ndo é falado
também significa, j4 que a linguagem ¢é politica e o poder ¢ acompanhado “de um

siléncio, em seu trabalho simbdlico”. Para a autora, o silenciamento impede que o
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sujeito circule pelas diferentes Fds e, desta forma, promove uma ‘contengdo de

sentidos’.

Para Orlandi (1990), o siléncio funciona também como uma violéncia. Segundo
a autora, nas sociedades capitalistas, o amor a patria como dever do cidad&o, substitui o
amor a Deus pelo qual o poder garantia a submissdo do homem medieval. E em nome
deste amor a patria que os idedlogos do Estado Novo proibem o uso de linguas
estrangeiras, como demonstra o recorte discursivo acima. Negam, em nome de uma
lingua imaginaria (a Lingua Nacional), a lingua-movimento, mudanca continua,
associada aos processos discursivos, como definiu Orlandi (1990) ao tratar da fluidez da
lingua. Esta lingua fluida ndo pode ser pensada apartada da sua exterioridade, da sua
relacdo com os saberes de diferentes formacGes discursivas e com o interdiscurso e seu
funcionamento. Para compreendé-la melhor em suas relagbes com a memodria e a

atualidade € preciso, portanto, recorrer ao conceito de pré-construido.

Pécheux (1995, p. 99) recorre aos estudos de P. Henry e a construgdo do
conceito de pré-construido, que faz referéncia “a uma construgio anterior, exterior, mas
independente, em oposi¢do ao que ¢ construido pelo enunciado”. Esse efeito discursivo
que, como diz Pécheux, esta ligado ao encaixe sintatico, ndo pode mais ser visto como
uma imperfeicdo da linguagem, mas sim como constitutiva dela. PEcheux entende que o
pré-construido ocorre quando um elemento de um dominio de pensamento irrompe num
elemento de outro dominio de pensamento, como se ja estivesse ali. O autor destaca
também que os conteudos de pensamento existem na linguagem sob a forma do
discursivo. Em Analise do discurso: lugar de enfrentamentos teéricos, Gregolin (2003,
p. 12) afirma que o “discurso € construido sobre um inasserido, um pré-construido (um
ja-1a), que remete ao que todos sabem, aos conteldos ja colocados para o sujeito

universal, aos contetdos estabelecidos para memaria discursiva”.

Sobre a memodria discursiva, Pécheux, em O Papel da Memoria (1999), destaca
que ela surge como um acontecimento que restabelece os implicitos, ou seja, os pré-
construidos, o discurso transverso de que sua leitura necessita. Sendo assim, é possivel
associar a memoria ao plano horizontal e ao plano vertical do discurso, ao interdiscurso
e ao intradiscurso. Tem sua existéncia ligada a exterioridade linguistica, ao sécio-

historico-ideologico, mas tambem & materialidade no fio do discurso.
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Rasia, em sua Tese de doutorado (2004), afirma que a memoria discursiva €
diferente da memoria cognitiva, pois esta recompde fatos a partir de fragmentos, ja
aquela se vale dos mesmos fragmentos, ndo para recompor os fatos, mas para fazer com
que eles ressoem em outras situacdes enunciativas de mesma ou nova inscri¢do. Rasia
destaca também o carater contraditorio da memdria, que esta situada na exterioridade do

enunciado, mas que s6 pode ser suscitada a partir dos enunciados.

Para Rasia (2004), a memoria discursiva aparece como existéncia histérica do
enunciado nas praticas discursivas regradas pelos aparelhos ideoldgicos. Segundo ela,
esta questdo da materialidade da memoria é pensada por Courtine articulada aos dois
niveis de articulacdo das formacGes discursivas, o nivel do enunciado e o da enunciagéo.
Sendo assim, tem possibilidade de existéncia anterior, € retomavel pela memdria, ja a

enunciacao diz respeito ao presente, mas logo se transforma também em memoria.

Retornando ao interdiscurso, Pécheux, em Semantica e Discurso
(1995),relaciona-o ao pré-construido e afirma que o interdiscurso é constituido pelo pre-
construido e pelas articulagbes, onde o pré-construido corresponde ao “sempre-ja-ai” no
jogo da interpelacdo ideoldgica e a articulacdo constitui o sujeito em sua relagdo com o
sentido, determinando a dominacdo da forma-sujeito. O encadeamento entre 0s
enunciados é feito a partir do que Pécheux (ibid, p. 165) chama de discurso transverso e

possui relacdo direta com a articulagcdo em uma formacdo discursiva.

Desta forma, podemos afirmar que o todo complexo com dominante
disponibiliza uma variedade de possibilidades de pré-construidos, sendo que para cada
formacdo discursiva sé sdo selecionados aqueles pré-construidos cuja ideia corrobora
para esta formagdo discursiva, isto €, 0os pré-construidos cujos sentidos sdo evidentes
para esta FD. E possivel afirmar, entdo, que a ideia de Nacao do Estado Novo tem como
pilar de sustentacdo a crenca em uma educacdo que exalte o patriotismo e os simbolos
nacionais, conforme ja observamos pela analise do Art.4° do Decreto/Lei 1.545, de
1939.

Percebe-se um desejo, expresso na letra da lei, de estabelecer uma soberania
nacional, a partir de um conceito de Nacao que valorize a Histdria oficial contada pelas
classes hegemonicas e que vislumbre um futuro construido sob préaticas politicas que

refratam as contradi¢cGes proprias das disputas sociais e controle das minorias. Um
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exemplo disso é a construcdo de uma nocao de lingua homogénea, forjada pela negacgéo
das diferencas e pela proibicdo do uso de linguas estrangeiras e interdicdo de seus
saberes.

Ainda sobre o interdiscurso, a que nos referimos anteriormente, Pécheux (1995)

relaciona-o com o discurso transverso ao mencionar que:

0 interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa e pGe conexdo entre si
os elementos discursivos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-
construido, que fornece, por assim dizer, a matéria-prima na qual o sujeito se
constitui como “sujeito falante”, com a formagdo discursiva que o assujeita.
Nesse sentido, pode-se bem dizer que o intradiscurso, enquanto “fio do
discurso” do sujeito, ¢, a rigor, um efeito do interdiscurso sobre si mesmo, uma
“interioridade” inteiramente determinada como tal “do exterior”. (PECHEUX,
1995, p. 167)

Esse jogo exposto por Pécheux, além de pér em xeque o postulado de que a
lingua possa ser um sistema fechado, explicavel por si mesmo, isto é, apartada da sua
exterioridade, permite também que entendamos como os enunciados se organizam na
horizontalidade da lingua, determinados pelo interdiscurso e suas condicdes de
produgdo. O autor demonstra como se da a conexdo de saberes do “sempre-ja-ai”’ na
constituicdo dos sujeitos falantes, através do discurso transverso, que €, para Pécheux, o
funcionamento da articulacdo. Podemos afirmar, desta forma, que ha saberes que séo
capazes de conectar entre si elementos constituidos pelo interdiscurso enquanto pré-
construido. Um exemplo disso ¢ a afirmacédo, no Art. 1° do Decreto/Lei 1.545, de 1939,
de que a ‘perfeita adaptacao’ dos brasileiros descendentes de estrangeiros pode se dar
pelo uso da lingua nacional e pelo cultivo da histéria do Brasil. O que se refrata, no
entanto, é que ndo ha outras opg¢des aos estrangeiros, a ndo ser abandonar o idioma e a
cultura dos seus antepassados, ja que dentro no mesmo decreto, mais precisamente no
Art. 15, é proibido o uso de linguas estrangeiras. Proibicdo esta que se estende inclusive
a cultos religiosos, como se pode notar no Art. 16 e no Art. 17, do Decreto/Lei 1.545, de

agosto de 1939, expressos no recorte abaixo:

Recorte Discursivo 10:
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Art. 16. Sem prejuizo do exercicio publico e livre do culto, as prédicas

religiosas deverdo ser feitas na lingua nacional.

Art. 17. O Governo da Unido auxiliard os Estados para a organizacdo de

pequenas bibliotecas de livros nacionais nos centros de aglomeracgéo de estrangeiros.

Para consolidar a dominacdo cultural, o governo utiliza estratégias como a
organizacdo de bibliotecas de livros em lingua nacional e informacgdes sobre o Brasil,

seu passado, presente e aspiragdes futuras.

Pécheux (1995) afirma que o sujeito, identificado a uma formacao discursiva,
tende a esquecer o interdiscurso no intradiscurso, realizando a dissimulacdo dos
elementos do interdiscurso. Para ele, o interdiscurso aparece como o0 ja-dito do
intradiscurso, resultando no imaginario de unidade do sujeito, além da sua identificacdo
com o presente/passado/futuro. Desta forma, esta identificacdo do sujeito consigo
mesmo ¢ também uma identificagdo com os saberes, isto ¢, o Sujeito (com ‘S’
mailsculo) de uma Formacgdo Discursiva dada que constitui estes sujeitos. Em nosso
caso, equivale a entender que os sujeitos da FD Nacionalista do Estado Novo no Brasil
se identificam com os demais sujeitos que sdo constituidos a partir dos dominios de
saberes desta mesma Formacdo Discursiva, no complexo jogo da interpelacdo
ideolégica. Como em toda a formacdo ideoldgica, se reconhecem a partir de rituais e
praticas desempenhados por esses sujeitos, como, por exemplo, a comemoracdo de datas
civicas, o estudo da Lingua Nacional, o culto a Histéria Oficial do Brasil, a bandeira e

demais simbolos nacionais.

Ainda de acordo com Pécheux (1995), a Formacéo Discursiva impde a realidade
ao sujeito, sob a forma do desconhecimento, mas um desconhecimento que se funda
sobre um reconhecimento entre os sujeitos interpelados e o Sujeito da formacdo
discursiva. Pécheux destaca também que é esse reconhecimento que faz o sujeito se
esquecer das determinacdes que o colocaram no lugar que ele ocupa. Este sujeito, sendo

‘sempre-ja’ sujeito, ‘sempre-ja’ se esqueceu destas determinagdes que o constituem.

O Sujeito universal de uma Formacdo Discursiva, constituido como o seu
conjunto de saberes, apresenta-se como evidéncia, tem seu funcionamento discursivo

ligado ao inconsciente, segundo o que nos diz Pécheux (1995), e faz com que todo
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sujeito funcione e tome posi¢cdes como se fosse totalmente consciente e estivesse em
total liberdade. Em outras palavras, o sujeito ndo reconhece sua subordinacdo, seu
assujeitamento ao Sujeito. Essa subordinagdo/assujeitamento ocorre, desta forma, sob
forma de autonomia. No nosso estudo, os sujeitos do saber da formacdo discursiva
podem ser varios: as concepc¢des de lingua homogénea, de livro didatico, de patria etc.
Entendemos por bem denominar esta formagdo discursiva como Formagéo Discursiva

Nacionalista e a analisaremos melhor na préxima secéo.

3.3. As Condicdes de Producdo da Formacdo Discursiva Nacionalista

durante o Estado Novo no Brasil

E imprescindivel, quando se pretende dar conta do conceito de Formacéo
Discursiva, a discussdo da categoria Condi¢fes de Producgéo, visto que 0S processos
discursivos devem ser entendidos a partir da sua filiagdo na Historia e na sua relacdo
com o funcionamento dos sentidos. Ao eleger a categoria Condicdes de Producéo,
Pécheux tenta dar conta do papel da Historia dentro dos estudos discursivos. Sendo
assim, ao analisarmos o discurso nacionalista presente nos manuais e decretos voltados
para o ensino, adotados durante o Estado Novo no Brasil, ndo podemos perder de vista a

tensdo entre super e infraestrutura, como ja enfatizamos ao longo deste trabalho.

Devemos levar em conta que o projeto de nacdo ali contido ndo surgiu do nada,
que houve neste periodo uma desestabilizacdo de saberes entre o ja-dito e as préaticas
sociais, que levam, por exemplo, a uma mudanca na concepcao de lingua nacional e das
politicas voltadas para os imigrantes no pais. Neste sentido, é também importante trazer
para este trabalho o conceito de acontecimento discursivo pensado por Pécheux (2006),
em O Discurso: Estrutura ou Acontecimento, ja que como pensou o0 autor francés, este

conceito se refere ao encontro entre memoria e atualidade.

Para tanto, & necessario que entendamos mais uma vez a diferenca entre a
estrutura vertical e a estrutura horizontal do discurso. Esta estrutura vertical, o
interdiscurso, possibilita que um enunciado seja repetido. A estrutura horizontal, no

entanto, é a formulagdo no presente, o intradiscurso. O interdiscurso, estrutura vertical,
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garante a existéncia histérica do dizer e o intradiscurso garante a sua atualizacdo nas
préaticas cotidianas. Podemos afirmar, desta forma, que a producdo do Decreto/Lei
1.545, de 1939, une memdria a atualidade sob novas condic¢des de producéo, ou seja, é
um acontecimento discursivo, pois marca 0 inicio de um momento historico de

repressao dos imigrantes, de suas linguas e de controle linguistico.

O recorte a seqguir, retirado do livro de Antenor Nascentes, O Idioma Nacional
na Escola Secundaria, de 1935, pode elucidar um acontecimento: a ruptura com a

hegemonia de regras lusitanas sobre a Lingua Portuguesa fluida do Brasil.

Recorte discursivo 11:

Repitamos como Macedo Soares: J& é tempo de os brasileiros escreverem como
se fala no Brasil e ndo como se escreve em Portugal. E nisso estamos de acordo com
um dos mais ilustres fildlogos portugueses, o Sr. Dr. J. Leite de Vasconcelos, que
entende ser dever de quem escreve dar aos seus escritos, além de fei¢do individual ou
propria, feicdo nacional. (NASCENTES, 1935, p. 11)

Em Metamorfoses do Discurso Politico, Courtine (2006) afirma que o discurso
deve ser pensado como uma relacdo de correspondéncia entre as questdes que emergem
da exterioridade e a linguagem. Desta maneira, deve-se pensar: quem fala; qual é o
sujeito desse discurso; como se caracteriza sua emergéncia e sobre o que o discurso fala.
Para o autor, deve-se destacar a importancia de se saber quais séo as condi¢cfes de
producdo desse discurso. A respeito das condi¢bes de producdo de um discurso,
Courtine (2006, p. 65), afirma que essa nocdo ¢ de grande importancia, pois ¢ “uma
nogdo primitiva que aparece nas definicbes que estabelecem o discurso como um
objeto”. Segundo ele, o entendimento das condicGes de producdo de um discurso
permite separar o discurso como um objeto concreto de outros objetos empiricos como a
frase, a proposicdo, os atos de fala, o enunciado etc. Courtine afirma ainda que as
condigdes de producdo guiam metodologicamente as primeiras operagdes que precisam

ser efetuadas no tratamento de um conjunto de informagdes discursivas, ou seja, de
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certa forma, orientam as operacdes de coleta e organizacdo de informacgdes que devem

ser conhecidas. O autor completa ainda destacando que

a nocdo de condicbes de producdo recobre, assim, as operacdes efetivas na
extracdo de um corpus discursivo fora de um universo de discurso, garante a
representatividade do corpus extraido como uma funcdo dos objetivos da
investigacdo e de uma estrutura particular ao corpus. (COURTINE, 2006, p.
65)

Pode-se concluir entdo que as condigdes de producdo, a0 mesmo tempo em que
articulam as questdes referentes & exterioridade socio-historico-ideoldgica ao material
linguistico, servem para orientar a organizacdo das informacdes coletadas e prepara-las
para uma analise discursiva. Deve-se notar, no entanto, que existem diferencas na
forma de pensar o conceito de condigdes de producéo desde a forma como este conceito
foi cunhado por Pécheux (1997) em Anélise Automatica do Discurso e, mais tarde, nos
estudos de Courtine (2009) em A Analise d oDiscurso Comunista Enderecado aos
Cristdos. Em sua tese de doutorado, Rasia (2004) afirma que, para Courtine, as
condicGes de producdo sdo heterogéneas e que isso resultard na producdo de diferentes
efeitos-sujeito.

De acordo com Rasia (2004), Courtine entende as condi¢fes de producdo como
heterogéneas umas em relacdo as outras, circunscritas ao campo da contradicdo que é
préprio da materialidade dos discursos. A autora afirma que essa forma de conceber as
condicdes de producdo dos discursos € diferente daquela proposta por Pécheux em
1969, pois naquela primeira fase da AD, Pécheux as entendia como circunstancias de
um ato de comunicacao e enquanto relagdes de lugar. Rasia (2004, p. 120) afirma que,
para Courtine, além dessa determinacdo histérica, do ja-1a, “também opera o lugar do
impensado, que emerge nas contingéncias histéricas em que 0s pré-construidos
trabalham, lugar esse de ancoragem do extralinguistico exterior ao objeto linguistico

especifico”.

Para Aiub (2014), em O sujeito entre linguas materna e estrangeira, a nogdo de
condi¢Bes de producdo esta intimamente ligada as formagGes sociais e imaginarias,

sendo uma das primeiras elaboradas por Pécheux. “As condi¢fes de producédo fazem
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referéncia as posicdes ocupadas por determinados sujeitos na camada social,
histérica” (AIUB, 2014, p. 98). De acordo com o autor, existem nas condi¢des de
producdo relacGes de forca que remetem ao lugar social do qual se fala. Desta maneira,
as condicOes de producdo ndo fariam parte da lingua em si, mas seriam préprias da

ordem da exterioridade linguistica e incluiriam sujeito e situacao.

Aiub (2014) recorre a Orlandi, para afirmar que a situacdo pode ser
compreendida no sentido estrito e no sentido lato. No sentido estrito, diz respeito ao
aqui e ao agora do dizer; ja no sentido lato, compreende o contexto socio-histérico-
ideoldgico. Para ele, portanto, as condigdes de producdo nao podem ser confundidas
com o contexto linguistico, pois elas englobam mais do que isso. Para compreendé-las,
deve-se aliar a situacdo socio-historico-ideologica ao sentido imediato. Trata-se de
trazer a exterioridade linguistica para se compreender e analisar o discurso, ja que esta

exterioridade é constitutiva da producéao de sentidos.

Aiub relaciona diretamente este processo a producao de equivocos na lingua,
pois, segundo ele, se houvesse realmente um sentido literal, ndo haveria possibilidade
para a producdo destes equivocos. O autor associa intimamente as condicGes de
producdo a nocao de formacdo social, como ja dissemos antes, ja que esta diz respeito
ao lugar determinado que cada sujeito ocupa nas relacdes de producdo. As formacGes
sociais estdo ligadas ao processo de luta de classes, que esta articulado com o

funcionamento da ideologia.

E desta forma que a nocdo de condicbes de producdo se associa também as
formagBes imaginarias, pois como destaca Aiub (2014), os lugares sociais se
apresentam como imagens produzidas. A imagem que cada sujeito atribui para si e para
0 outro, do seu lugar e do lugar do outro, a imagem que o sujeito faz da imagem que o
outro tem dele, é um processo que ocorre nas formacdes imaginarias. Citando Pécheux,
0 autor afirma ainda que dentro da nocdo de formacdo imaginaria “tem-Se uma
antecipacdo das representacdes do receptor, sobre a qual se funda a estratégia do
discurso” (AIUB, 2014, p. 99). Ele destaca que a antecipacdo faz parte da capacidade
que o locutor tem de colocar-se na posi¢éo do interlocutor, experimentando essa posi¢ao
e antecipando-lhe a resposta; projetando a posic¢do social no discurso. Desta forma, é
possivel afirmar que as formag6es imaginarias sao originadas em processos discursivos

anteriores, atravessados por todo um ja-dito, conforme j& expusemos no capitulo em que
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tratamos do pré-construido e da articulacdo no discurso. E dessa relacdo que resulta a
importancia de tratarmos os acontecimentos discursivos em sua relacdo com a memoria

e 0 imaginario.

Desta maneira, cabe aqui uma investigacdo, mesmo que de forma sucinta, das
condigdes que levaram ao aparecimento do Estado Novo no Brasil. De acordo com

Sanhudo Torres (1999), em Imprensa: politica e cidadania (1999),

0 nacionalismo do novo regime representou uma variedade centro-autoritaria
historica, ja manifestada antes no florianismo, hermismo e tenentismo, com o
pragmatismo pessoal de Getulio Vargas... Notou-se, entdo, uma tendéncia para
a exaltacdo do patriotismo, fundada em ameagas externas reais ou imaginarias,
e a crescente aspiracdo para que o Brasil adotasse uma politica externa mais
corajosa e independente. (SANHUDO TORRES, 1999, p. 15)

Ainda segundo Sanhudo Torres, a queda do Império foi importante para explicar
0 nacionalismo do século XX, pois possibilitou, juntamente com eventos como as crises
internas e a Guerra do Paraguai, que as atengdes se voltassem para as camadas com
mais instru¢do da sociedade e a criagdo de uma consciéncia nacional. Fatores como
urbanismo, a expansdo comercial, o militarismo, o aperfeicoamento da educacdo, a
imigracdo, o crescimento da burocracia e a nascente industrializacdo também merecem

destaque, segundo a autora.

Estas questdes sdo de grande relevancia se pensarmos que a Era Vargas €
marcada pela tentativa por parte do governo de realizar uma politica de conciliacdo de
classes. Como diz Zandwais (2007b), em Os Planos Nacionais de Educacdo dos

Governos Vargas e FHC,

h&d uma transformacdo no cendrio politico brasileiro durante a Segunda
Republica, pois o governo implanta a¢fes visando construir um discurso de
alianga com o proletariado. Para tanto, oferta ensino publico e gratuito aquelas
classes que durante a Primeira Republica ndo possuiam acesso a instituicdo
escolar. (ZANDWAIS, 2007b, p. 245)

89



Zandwais aponta que h& uma transferéncia dos direitos a escolarizacdo para o
plano de concessdes dadas pelo governo e isso ocorre em favor da pacificacdo da luta de
classes e controle dos movimentos proletarios organizados no Brasil. Faz parte de um
conjunto de praticas populistas de controle de massas, para que estas ndo se coloquem
do lado oposto dos interesses da superestrutura e ndo ameacem a soberania da nacao.

Ela afirma ainda que

torna-se necessario instaurar o controle das forgas politicas antagdnicas através
da construcdo de um imaginario de Estado voltado para as necessidades das
massas populares e para o atendimento de suas demandas sociais, como forma
de garantir a legitimidade dos aparelhos de Estado. (ZANDWAIS, 2007b, p.
246)

Segundo a autora, ha um projeto que visa ao controle educativo e a massificacdo
dos ensinos priméario e secundario e a criagdo de um Programa de Ensino do Idioma
Nacional, onde séo essenciais 0 ensino da leitura e da gramatica. Deste modo, € possivel
compreender que a forca da politica nacionalista da Era Vargas consiste em seduzir as
classes populares para implantar um projeto de nacdo. Aparelhos ideolégicos, como a
Escola, foram fundamentais para a propaganda do novo regime. Neste sentido,
entidades como a Juventude Brasileira'®, criada pelo Decreto/Lei n° 2.072, de 8 margo
de 1940, merece destaque. A entidade surge, segundo Sanhudo Torres (1999, p.63), “a
partir do interesse do governo em organizar os jovens das escolas e das oficinas em
centros civicos, seguindo como lineamentos bésicos o amor a Patria [..] o
entendimento e a cooperagdo com a escola e familia” etc. A escola e a familia devem
cumprir o seu papel como aparelhos e sdo, desta forma, convocadas pelo Estado para

assegurar o éxito do projeto nacionalista disseminado pelo Governo Vargas.

E imprescindivel, quando se pensa o aparelho ideoldgico escolar durante o
Estado Novo, que ndo se perca de vista as mudancas sociais, politicas e estruturais que
ocorriam no mundo durante a década de 1930. O Liberalismo na economia passava por

uma crise, afinal, o0 mundo ainda sentia o impacto da queda da bolsa de valores de Nova

16 Foi um projeto criado com o intuito de mobilizar os jovens brasileiros. A organizacdo deste
projeto permitiu com que a figura de Getllio Vargas fosse exaltada e suas a¢des apoiadas. O movimento
era responsdvel pela educagdo fisica, moral e civica dos estudantes. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-2072-8-marco-1940-412103-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 20 nov. 2018.
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lorque em 1929. A crenca de que o Estado ndo deveria interferir na economia fora
abalada significativamente e a¢Ges no sentido contrério, isto é, de fortalecimento do
Estado, cresciam. Na Europa, por exemplo, Estados totalitaristas e forcas como o
nazismo e o fascismo se fortaleciam. O Brasil assistia o fim da Republica Velha e a
chegada de Getulio Vargas ao poder, com préaticas nacionalistas e centralizadoras, com

intuito de fortalecimento do Estado brasileiro.

Decretos/Lei, como o 1.545, de 1939, analisado ao longo deste trabalho, nédo
surgiram do nada e nem foram o primeiro esforco da Era Vargas para tratar da area da
Educacdo. Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), pelo Decreto
19.850. Trés anos depois, em 1934, ficava previsto pela nova Constituicdo que era
competéncia da Unido criar um Plano Nacional de Educacdo, bem como coordenar e
fiscalizar sua execucdo em todo pais. E possivel notar, a partir das acdes do governo
Vargas, tanto antes como depois da instituicdo do Estado Novo, que a Educagdo sempre
esteve nas pautas do governo. Cabe-nos, desta forma tentar compreender como se deu a

disseminacéo das ideias nacionalistas pelos aparelhos ideoldgicos do Estado.

Para compreendermos a emergéncia dos discursos, assim como também o seu
funcionamento, € de grande importancia o estudo da categoria Condi¢des de Producao.
O entendimento da estrutura linguistica sozinho ndo € capaz de dar conta da
compreensdo da Histdria na lingua e no discurso. Em outras palavras, mesmo sendo a
base dos processos discursivos, a lingua ndo se sustenta sem a Histéria. Podemos
concluir que é a partir da investigacdo das Condi¢Ges de Producdo que podemos
comecar a entender como se da o aparecimento de discursos xenofobicos e nacionalistas

no material analisado sobre o Estado Novo no Brasil.

Olhar para as préaticas a partir de suas condi¢cdes de producdo e a sua relacédo
com os aparelhos de Estado parece fundamental se levarmos em consideracdo o que
afirmou Pécheux, em Semantica e Discurso (1995), para quem as ideologias ndo séo
feitas de ideias, mas sim de praticas. Este olhar, no entanto, deve estar atento aos
conflitos ocorridos dentro dos proprios aparelhos, como ja destacamos ao falar sobre o
conceito de transformacdo para Pécheux. Isso € muito importante para ndo incorrermos
no risco de cairmos na crenca idealista de que os saberes de uma sociedade em um
momento historico seriam homogéneos, mas sim compreender que havera disputa de

saberes contraditorios e até mesmo antagénicos. Em nosso caso, é importante afirmar
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que, durante o Estado Novo, havia politicas de governo responsaveis pela implantacéo e

reproducdo das ideologias e de préaticas nacionalistas.

Analisamos, ao longo deste trabalho, a adocdo de praticas nacionalistas e
xenofdbicas que ocorreram a partir da década de 1930 no Brasil com a tomada de poder
que legitima, desde 1930, a hegemonia varguista e o levou a Presidéncia da Republica.
Levantamos a hipotese de ser o golpe de 1930 um acontecimento discursivo e, portanto,
carregado de historicidade e passivel de ser analisado por uma teoria materialista do
discurso. Além disso € também um acontecimento que levou a um conjunto de
discursivizagdes sobre uma identidade nacional que buscava, antes de mais nada,
recuperar e valorizar simbolos como a valorizacdo da obra de escritores que, de acordo
com o governo, seriam de grande valor; a valorizacdo do ensino da histéria e geografia

do Brasil e 0 ensino da Lingua Nacional.

3.4. O enunciado em Analise do Discurso

Neste estudo, adotamos a nocao de enunciado apresentada por Courtine (2009)
em Andlise do Discurso Politico/O Discurso comunista Enderecado aos Cristaos
(2009), que propde a rearticulacdo deste conceito a partir da obra de Foucault. Para ele,
Foucault situa o enunciado em uma perspectiva discursiva, na medida que o distingue
das unidades que articulam os objetos da légica. De acordo com o autor, Foucault ndo
apresenta 0 enunciado como proposicdo, frase ou ato de linguagem, pois ha enunciado
onde nédo se reconhece frases. Citando Foucault, Courtine (2009, p. 85) afirma que “0
enunciado ndo existe do mesmo modo que a lingua, apesar de ser composto de signos
que somente sdo definiveis em sua individualidade e no interior de um sistema
linguistico”. Ele destaca ainda que em Foucault a questdo central para a AD da relagéo
entre materialidade linguistica e materialidade discursiva é posta em jogo. No entanto,
segundo ele, Foucault ndo articula esta relacdo, razdo pela qual Courtine propée um

estudo mais acurado da questdo pela AD.

Courtine (2009) considera que € no enunciado que se constroi a estabilidade
referencial de uma formacgéo discursiva e afirma que em Foucault o enunciado é
definido a partir de quatro propriedades que delimitam sua fungdo de existéncia e

enunciativa: estd ligado a um referencial; mantém com o sujeito uma relacéo
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determinada; tem um dominio associado e apresenta uma existéncia material diferente

da enunciacéo.

E importante ressaltar que o sujeito aqui ndo pode ser entendido como o sujeito
gramatical ou o da enunciagdo. O sujeito para Foucault ndo pode ser reduzido a uma
entidade linguistica e nem a uma subjetividade psicolégica. Para Foucault o sujeito do
enunciado nao pode ser confundido com o autor, pois o0 enunciado pode ser formulado
por distintos individuos até certo ponto indiferenciados, o que tornaria o sujeito uma
funcdo vazia, a ser ocupada em um determinado momento histérico. Segundo Courtine
(2009, p. 88), essa funcdo vazia da teoria foucaultiana “¢ o lugar do sujeito universal

proprio a uma determinada formagéo discursiva”. Para o autor,

este lugar s6 é vazio na aparéncia: ele é preenchido de fato pelo sujeito do
saber préprio a uma dada FD e existe na identificacdo pela qual os sujeitos
enunciadores vém encontrar nela os elementos de saber (enunciados) pré-
construidos de que eles se apropriam como objetos de seu discurso, assim
como as articulacBes entre esses elementos de saber que asseguram uma
coeréncia intradiscursiva a suas declaragdes. (COURTINE, 2009, p. 88)

A posicdo de sujeito, conforme Courtine, é uma relacdo estabelecida entre um
sujeito enunciador e o sujeito do saber de uma Formacéo Discursiva. Ocorre entdo uma
relacdo de identificacdo, mas produzindo diferentes efeitos-sujeito no discurso. Estas
diferentes posicBes de sujeito dentro de uma mesma FD é do dominio de descri¢do da
forma-sujeito. O trabalho da AD ¢ dar conta dos “processos de identificagdo pelos quais

um sujeito falante ¢ constituido em sujeito ideoldgico” (COURTINE, 2009, p. 88).

Desta forma, é possivel entender o que afirma Pécheux (2009), em O estranho
espelho da Anélise do Discurso (2009), para quem a AD deve ser entendida sob a
reflexdo critica de duas determinacdes, a saber, a evolucdo das teorias linguisticas e as
transformacdes do campo politico-histérico. E importante destacar que para ele, deve-se
pensar que um enunciado dividido precisa ser compreendido a partir de uma Formacao
Discursiva perseguida por seu outro, ou seja, isso nos autoriza a afirmar que quando
comparamos corporas, nao podemos pensar que cada um deles é homogéneo, mas sim
fruto da contradicdo e da heterogeneidade, constitutivas das préprias FDs de que eles
fazem parte. Como j& destacado antes, a porosidade e a relacdo conflituosa entre
diferentes ideologias vao ser constitutivas do todo complexo com dominante que forma

uma FD.
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Essa porosidade dos corpora deve ser pensada como resultado da
heterogeneidade das formagOes discursivas que os constituem e sua relagdo com as
condicBes de producdo dos discursos em um dado momento histérico. Para Courtine
(2009), uma sequéncia linguistica € um enunciado apenas se estiver imersa em um
campo enunciativo. Para ele, todo enunciado reatualiza outros enunciados, além de
organizar a possibilidade futura dos enunciados futuros. Uma outra caracteristica de um
enunciado em uma sequéncia discursiva é que ele se inscreve em uma posi¢do de
sequéncia horizontal, ou intradiscursiva e também em uma posicdo vertical, ou

interdiscursiva.

Courtine afirma que o enunciado entra em uma rede interdiscursiva de
formulacGes se relacionando com outros enunciados neste processo, rompendo com o
postulado formalista da homogeneidade da lingua. No caso deste estudo, os enunciados
extraidos do Decreto/ Lei 1.545, de 1939, da Revista do Ensino do Estado do Rio
Grande do Sul e do livro A Lingua Nacional no Ensino Secundario, permitem a
articulacdo e a reatualizacdo de outros enunciados produzidos com o proposito de
defender o discurso nacionalista. O enunciado se situa também em uma rede horizontal

com outros enunciados no interior do intradiscurso.

Courtine (2009), no entanto, faz uma distin¢cdo entre enunciado e enunciacéo.
Para ele, a enunciagdo é um acontecimento que nao se repete, sendo assim, pode-se falar
de um mesmo enunciado para enunciagdes distintas. O enunciado é da ordem de uma
materialidade repetivel “que dirige as condi¢des de existéncia de diferentes conjuntos
significantes” (COURTINE, 2009, p. 91). O discurso, desta forma, pode ser pensado na
repeticdo e na variacdo, na sua existéncia vertical, interdiscursiva e na existéncia

horizontal, intradiscursiva.

Como ja vimos antes, Pécheux (1995), em Semantica e Discurso (1995), define
0 interdiscurso como o todo complexo com dominante das FDs, e diz que ele é
submetido a lei da desigualdade-contradigdo-subordinacdo que é caracteristica das
formac0es ideologicas. J& para Courtine (2009), o interdiscurso é definido como o lugar
onde se constitui o0 dominio de saber proprio de uma formacdo discursiva. Ele lembra
que este espaco € marcado pela articulacdo contraditéria da FD e das formacdes

ideologicas. Este dominio de saber da FD determina “o que pode e deve ser dito”.
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E essa dissimulacdo da objetividade material do interdiscurso, proprio de toda
FD que nos permite entender que os enunciados sao sujeitos as condi¢des de produgéo
de momentos histdricos distintos e podem receber interpretacdes diferentes, pertencendo
a diferentes enunciacdes. O discurso pode ser pensado na ordem do repetivel, na

horizontalidade e na ordem da variacéo, ligado ao interdiscurso.

Enunciados que tentam lancar programas e metas para a Educacdo na Era
Vargas, portanto, ecoam também, de certa forma, vozes de outros discursos que 0s
antecederam. A rede horizontal, intradiscursiva, se associa a rede vertical, ou seja, ao
interdiscurso, a memoria e a histéria da Educacgdo, como, por exemplo, na ideia de uma
Educacéo para todos!’, que ganha forca a partir da década de 1920, com estudiosos
como Anisio Teixeira e Lourenco Filho; este Gltimo € quem assina o Prefacio do livro a

Lingua Nacional na Escola Secundaria, analisado neste estudo.

Deve-se destacar que este processo estd na base do imaginario de unidade do
sujeito e daquilo que Pécheux denominou como o esquecimento namero 1, a crenga do
sujeito de ser a origem daquilo que diz. Courtine (2009), afirma que o interdiscurso é
um processo de reconfiguracdo incessante, onde o saber de uma FD é levado a
incorporar elementos pré-construidos produzidos no exterior de si mesmos, dependendo
das posicOes ideoldgicas assumidas por esta formacdo discursiva. Para ele, o
interdiscurso esta relacionado a formacao/repeticdo/transformacdo dos saberes da FD e

regula o deslocamento de suas fronteiras.

Mencionamos, no inicio deste trabalho, que o corpus onde reside a materialidade
da anélise em AD, é uma instancia tedrica provisoria, isso porque esta em constante
construcdo. Enfatizamos também que essa construcdo nao é neutra, ou seja, decorre de
movimentos do analista. Observamos ainda que o recorte é constituido por elementos
que se repetem e se deslocam no discurso, atravessando diferentes textos. Pode-se
concluir, portanto, que o recorte € parte representativa do discurso, organizado por
enunciados. Ele pode ser pensado na repeticdo e na variagdo, nas ordens do
intradiscurso e do interdiscurso. Visto desta forma, é um fragmento do discurso, sujeito

também as suas condi¢des de producdo, em dado momento histérico. Temos

e A Escola Nova, como ficou conhecido o movimento que participavam, entre outros, Anisio
Teixeira e Lourenco Filho, defendia uma escola plblica para todos, diferente da propaganda republicana
do inicio do século XX, pautada na defesa da Educacdo como pilar, mas que ndo criava politicas para que
isso se concretizasse. Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3444/primeira-republica-um-periodo-de-
reformas.
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consciéncia que o material analisado neste trabalho ndo representa a totalidade dos
enunciados nacionalistas e xenofobicos durante o Estado Novo no Brasil, mas sim

enunciagdes significativas em relagdo a essa questao.

O objetivo da secdo que segue é analisar como os discursos produzidos por
instituicdes e autores ligados ao Estado se associam ao imaginario de lingua nacional e
como se da a identificacdo dos sujeitos nesse processo, supondo a contradi¢do e a
heterogeneidade existentes em toda formacdo discursiva. Buscamos investigar, deste
modo, até que ponto o discurso do aparelho ideologico escolar corresponde ao do

Estado neste periodo.

3.5. A Formagcéo Discursiva Nacionalista durante o Estado Novo: recortes

discursivos

O que se observa, a partir da analise de materiais discursivos como o
Decreto/Lei n° 1.545, de agosto de 1939, por exemplo, é a preocupacdo com a lingua e a
criacdo de politicas publicas com intuito de controla-la, criando assim todo um discurso
superestrutural sobre a lingua. Prova disso sdo os Artigos 1° e 04°, em suas alineas b, d,
e, além do Artigo 15 deste Decreto/Lei, j& mencionados neste trabalho que dispde sobre

as atribuicdes de 6rgdos publicos e que revelam as pretensdes do governo Vargas.

No Art. 1° observamos que o controle da lingua parece ser, no entendimento do
governo, uma forma eficaz de garantir o alinhamento da populacdo a ideologia
nacionalista. Neste sentido, ha uma ideia de nacdo e para que todos possam comungar
desta ideia e serem considerados brasileiros, é preciso que falem a mesma lingua,
comemorem o0s dias civicos e conhecam a Historia do pais. Para tanto, devem ser
criadas bibliotecas que disseminem as obras selecionadas pelo governo, com livros de
autores considerados capazes de contribuir para a formacao desse ‘sentimento nacional’,
como podemos observar na alinea d do Art. 4°. O favorecimento da criacdo de escolas
por brasileiros, como pode-se observar na alinea b deste mesmo artigo, é tido como
estratégico para os idedlogos do Estado Novo, cerceando assim possiveis influéncias de

culturas consideradas estrangeiras. A tentativa de controle sobre a lingua e a Histéria e o
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consequente apagamento das contradicfes que as constituem pode ser observada na
alinea ‘e’ do Art. 4° e no Art. 15, com a vigilancia exercida sobre o ensino de lingua e a

proibicdo de idiomas estrangeiros, como o italiano e o aleméo, por exemplo.

Decretos como os referidos acima, sdo capazes de levar & marginalizacdo de
comunidades linguisticas falantes de linguas estrangeiras e até mesmo de variantes
idiomaticas que se julgasse em desacordo com a lingua oficial do Estado. Vale lembrar
que a lingua € sujeita a falhas e afetada pela incompletude. Vista dessa forma, a crenca

em uma lingua unica, unificadora de um povo, torna-se uma guimera.

De acordo com Zandwais (2008a), em O discurso superestrutural sobre a
protecdo da lingua no Brasil, a Era Vargas criou alicerces para que se propagasse 0
imaginario de uma lingua pura no Brasil e de uma consciéncia nacional. A autora
considera a lingua como um “objeto concreto de inscri¢cdo dos sujeitos em uma ordem
simbdlico-histdrica e de expressado das correlacfes de forca, de confrontos sociais entre
a infra e a superestrutura” (ZANDWALIS, 200843, p. 176).

Caracterizar para este trabalho uma FD ndo é tarefa facil. Por todos os motivos
expostos até agora, determinar o que seria uma Formacdo Discursiva Nacionalista
parece colocar-nos em um beco sem saida, ja que os saberes ndo sdo estaticos e uma
mesma FD enfrenta dentro de si os efeitos da contradi¢do. Acreditamos que o conceito
de Formacéo Discursiva formulado por Pécheux e ja discutido anteriormente, seja um
bom comeco para tentarmos resolver esta questdo, ao estabelecer os dominios de

determinados saberes dentro de uma Formacao Discursiva.

Segundo Orlandi (2012, p. 18), em Lingua Brasileira e outras Histérias, se a
lingua for entendida como um sistema homogéneo e organizada juridicamente pela
superestrutura a partir de decretos e leis, nega-se o seu carater histérico, ignorando que
“ha uma imensa historia de processos de significacdo que esta em movimento e de que

nem suspeitamos”; em outras palavras, ha uma negacdo do carater de fluidez da lingua.

Orlandi destaca ainda que as linguas impostas pelas classes hegeménicas séo
linguas sistemas, imaginadas. O que ocorre quando leis que partem da superestrutura
tentam regular a lingua e suas praticas cotidianas, criando um imaginario de lingua

Unica, é uma tentativa de dominar a lingua fluida, isto é, a lingua do cotidiano, do povo,
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compreendida em suas relacdes infraestruturais, em um determinado periodo da

Historia, sob certas condi¢des de producéo.

Orlandi (2012) destaca que o Estado Novo foi marcado pelo autoritarismo e por
uma tendéncia centralizadora. Havia ainda, segundo a autora, um forte controle na éarea
de Educagdo e censura sobre a cultura. Esse também foi um momento politico marcado
pelo nacionalismo exacerbado e pelo controle dos meios de comunicacdo. Esta politica
tem reflexos inclusive em territério gaicho, fato que pode ser atestado pela Revista do
Ensino do Estado Rio Grande do Sul, meio de comunicacdo que funcionou como
grande disseminador da ideologia do Estado Novo. Vamos, a partir de agora, analisar
trechos de duas edi¢Oes da Revista: a primeira, de nimeros 17-18 (a publicagdo oscilava
entre edicBes mensais e bimestrais), de janeiro e fevereiro de 1941, e a segunda de

ndmeros 20-21, referente aos meses de abril e maio do mesmo ano.

No recorte a seguir, extraido da secdo “Orientacdo Pedagogica” (paginas 66 a
68) da edicdo de janeiro-fevereiro de 1941 da Revista, poderemos encontrar elementos

do discurso nacionalista a respeito do ensino da lingua:

Recorte discursivo 12:

Os bons mestres fazem as boas escolas [...] Sois convocadas a colaborar na
mais bela das causas — a formacdo da alma brasileira. A patria precisa de vos,
necessita das forcas de espiritos como 0s vossos, desejosos de viver e de vencer na vida,
e confia que o0 vosso contato com as populagdes rurais ha de conquista-las, levando-
Ihes a verdade e trazendo-as a cooperar na reconstru¢cdo da nacionalidade, na
recomposicdo da ordem espiritual tdo esquecida. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO SUL, 19414, p. 66)

Ao analisarmos este recorte discursivo, podemos afirmar que ele estd em
consonancia com o que afirma o Decreto/Lei 1.545 do mesmo ano, que seria

promulgado poucos meses depois. Os professores sdo também aqui apresentados como
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0s grandes responsaveis pela mudanca que deve ocorrer no pais, sobretudo nos meios
rurais, sdo responsaveis por levar a ideologia do Governo aos diversos recantos do pais
e, como exposto acima, devem fazer o trabalho de interpelar e converter a populacéo,
como pode-se observar pelo emprego do verbo ‘conquistar’. No entanto, isso ndo se
aplica a todos os professores, somente aos que se identificam com o novo projeto de
Nagéo e foram interpelados pela ideologia nacionalista. Podemos ter entdo os seguintes
pressupostos, referentes a este recorte:

Pressuposto 1: Ha mestres que ndo sao bons.
Pressuposto 2: Estes mestres que ndo sdo bons ndo fazem boas escolas.
Pressuposto 3: As massas ainda ndo foram conquistadas.

Pressuposto 4: O pais ndo tem ordem espiritual.

Desta maneira, € possivel afirmar que o texto exclui 0s que ndo cooperam com o
projeto de reconstrucdo nacional, interpelando os que aderem ao projeto. Os bons
mestres seriam aqueles capazes de ‘formar a alma brasileira’, aqueles que acreditam na

nacdo, sobretudo no novo modelo de pais proposto pelo regime em exercicio.

Como podemos perceber, ao observarmos estas inferéncias produzidas pelo texto,
ndo ha sentido sem interpretacdo. No entanto, como conclui Orlandi (2015, p.43), em
Andlise de Discurso: Principios e Procedimentos, é preciso ter cuidado, pois no
“movimento de interpretagdo, o sentido aparece-nos como evidéncia, como se ele
estivesse ja sempre 14”. O apagamento da interpretacdo pelo mecanismo ideoldgico,
porém, constrdi transparéncias, como se a historia nao tivesse opacidade, como se ela
pudesse ser interpretada por determinacGes que a apresentam como algo imutavel,
naturalizado. A autora destaca que “este é o trabalho da ideologia: produzir evidéncias,
colocando o0 homem na relacao imaginaria com suas condi¢cdes materiais de existéncia”
(ORLANDI, 2015, p.43). E assim também com a ideologia nacionalista durante o
regime Vargas, que promete a ‘verdade’ aqueles que forem interpelados por ela. A
‘verdade’ entdo aparece como algo transparente e estd do lado daqueles que querem

reconstruir o Brasil.
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O apelo que é feito aos educadores por parte do governo pede por unidade,
mesmo que seja preciso que se facam sacrificios, ja que o ideal almejado €é tdo
grande que assume um carater que beira o divino, mesclando religido e politica,
como exposto no recorte discursivo a seguir, extraido da mesma secdo anterior

(“Orientagao Pedagdgica”) da Revista do Ensino:

Recorte discursivo 13:

Assim, cada dia mais vos animareis ao redescobrimento dos resultados obtidos e o
segredo de um otimismo s&o que se alimenta da concentragao de todas as forcas em
torno de um grande ideal, vos sera desvendado, dominando-vos 0s pesares e
trazendo-vos a certeza de que se ndo perdem os sacrificios, porque a causa que
defendeis é justa e grande e vossa obra profunda e quase divina. (GOVERNO DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 1941a, p. 68)

Como nas questdes levantadas por Althusser (1983) em Aparelhos Ideoldgicos de
Estado, a ideologia aqui se dirige aos individuos para transforméa-los em sujeitos de
determinados saberes. No exemplo trazido por Althusser, ha uma multiddo de sujeitos
religiosos, todos interpelados pela ideologia, sujeitos esses que s6 existem pela crencga
em Deus, ja no caso desta pesquisa, 0s sujeitos sdo interpelados pela ideologia e levados
a crer em uma concepc¢do de lingua homogénea. Ha uma tentativa de legitimar os
saberes da Formacdo Discursiva Nacionalista. Um apelo é dirigido aos educadores, que
séo brasileiros: colaborarem com a nobre missao de construir um futuro melhor, mesmo
que para isso seja necessario que eles passem por diversos pesares. Bem como 0s
crentes em uma entidade divina, que irdo se regozijar no paraiso dos bons, o futuro sera
glorioso aos brasileiros que ajudarem a construir uma grande nacdo, obra profunda e

dificil de alcancar, mas que é justa, verdadeira.

A respeito disso, cabe voltar a Althusser (1983) para quem a estrutura da ideologia
garante a interpelacdo dos individuos em sujeitos, a0 mesmo tempo em que permite sua
submisséo a consciéncia, reconhecendo o estado das coisas existentes como verdade. O
autor destaca que os individuos sdo sempre-ja interpelados em sujeitos pela ideologia, e,
portanto, sdo sempre ja sujeitos. Ha nesse processo, “reconhecimento mutuo entre os

sujeitos e o Sujeito, e entre os proprios sujeitos, e finalmente o reconhecimento de cada
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sujeito por si mesmo” (ALTHUSSER, 1983, p. 102). Os professores, interpelados pela
ideologia nacionalista, reconhecem-se a si mesmos como responsaveis por construir 0s
alicerces de uma nagdo xenofdbica que despreza e controla os imigrantes, a0 mesmo

tempo que se submetem livremente a ideologia dominante.

No recorte discursivo abaixo, retirado da se¢do Noticiario, publicada na edicdo de
janeiro-fevereiro de 1941 da Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul,
dedicada, nesse caso, as Normalistas especializadas em Educacéo Fisica, o desejo do

Estado Novo se torna ainda mais perceptivel:

Recorte discursivo 14:

Aprestemo-nos para a agdo. O Brasil reclama a contribuicdo de todos os seus
filhos, exercida na dupla diretriz de tornar cada vez maior o sentimento de
brasilidade e converter os brasileiros em cidadaos crescentemente mais validos e
prestantes, para objetar a ideologia do Estado Novo. E confia no seu magistério.
(GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 1941a, p. 73)

O recorte acima é de um discurso de colacdo de grau da primeira turma diplomada
pela Escola Superior de Educacdo Fisica do Rio Grande do Sul, publicado na Revista. O
texto completo € resultado da unido do discurso da oradora da turma, Leda Hecker, e da
portaria do entdo diretor da instituicdo, o capitio Amaro da Silveira. Ha nesse recorte,
um fragmento da portaria do antigo diretor, um apelo para a a¢do. O pronome obliquo
‘nos’, em “Aprestemo-nos para a agdo”, funciona como uma anafora discursiva ¢ faz
referéncia aqueles individuos que, interpelados em sujeitos pela ideologia dominante, se
preocupam com o futuro do pais e estdo dispostos a agir e a ajudar na transformacao,
pois para eles o Brasil reclama por isso, pede que assim seja. O verbo “converter”, que
compde o enunciado “converter os brasileiros em cidaddos crescentemente mais
vélidos e prestantes, para objetivar a ideologia do Estado Novo”, geralmente associado
a acdo de fazer mudar, transformar a crenca religiosa ou de pensamento de alguém, aqui
se aplica ao trabalho dos professores em relagdo aos seus alunos e aos moradores dos
mais diversos cantos do Brasil, especialmente aqueles que ainda ndo conhecem a

‘verdade’. Mais uma vez, os responsaveis por este discurso que se aproxima de uma
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catequizacdo sdo os professores, que devem tornar-se, pois, 0s agentes que difundem

sentimentos de brasilidade e convertem os cidadaos brasileiros.

Vale destacar o que conclui Pécheux (1995, p.144) em Semantica e Discurso
para quem, como j& mencionamos neste trabalho, “as ideologias ndo sdo feitas de
ideias, mas de praticas”. E justificavel entdo a preocupacdo do Estado Novo em
partir para acdo, para as praticas de sala de aula, a fim de consolidar as suas
ideologias. A escola torna-se um dos palcos de disputa de sentidos, lugar de
realizacéo de ideologias hegemonicas, pois como destaca Pécheux (1995, p. 144), “a

ideologia da classe dominante ndo se torna dominante pela graca do céu”.

Ao mesmo tempo em que os entusiastas do Estado Novo proclamam direitos
iguais a todos, esquecem de debater, pelo menos na forma da lei, sobretudo no que
diz respeito ao ambiente escolar, as diferencas entre os cidaddos. E o caso, por
exemplo, do que ocorre no proximo recorte discursivo, um fragmento do resumo do
discurso proferido pelo professor Oscar Machado ao ser empossado no cargo de
presidente da Sociedade Rio-Grandense de Educacdo para o ano de 1941. O texto
foi publicado na secdo Reflexdes sobre o Problema da Educacdo, edicdo de

abril/maio de 1941 da Revista do Ensino.

Recorte discursivo 15:

A oportunidade é o direito individual a educacdo. A todos, oportunidades iguais,
qualguer que seja a camada social de sua procedéncia. Esse principio garante o
processo de renovacao das elites. Os humildes podem, assim, atingir, pela escala da
educacdo, as posicbes mais honrosas e influentes. Realiza-se a verdadeira
democracia. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, p. 207, 1941)

H& no discurso de posse do Presidente da Sociedade Sul-Rio-Grandense uma
referéncia a oportunidades iguais através da Educagdo, como podemos observar no
enunciado que abre este recorte, “A oportunidade é o direito individual a educacéo”.
No entanto, as leis e Diretrizes que regem a Educacdo e o ensino no Brasil, neste
periodo, contrariam este principio. O pronome indefinido ‘todos’, em “A todos,
oportunidades iguais, qualquer que seja a camada social de sua procedéncia”, é usado

na secdo da Revista como forma de promessa de acesso a educacdo aos membros das
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mais diversas camadas sociais da sociedade brasileira, no entanto, os problemas
advindos do ensino da norma padrdo culta da lingua, bem como as dificuldades
encontradas na escola pelos que ndo tém acesso a essa variedade da lingua s&o
ignorados. A garantia de renovacdo das elites pretendida pelos entusiastas do Estado
Novo se da, desta maneira, sob uma falsa igualdade social, onde as classes hegemonicas
se mantém no poder atraves da dominacédo ideoldgica, refratando as desigualdades que
se estabelecem nas praticas sociais. Porém, a questdo € apresentada pelos governantes
como se fosse possivel chegar a elite através da Educacdo, como se a oportunidade
estivesse 14, acessivel a todos e s6 ndo prosperasse na vida e ndo chegasse a elite quem
n&o tivesse capacidade para isso, como percebemos no enunciado “os humildes podem,

assim, atingir, pela escala da educacéo, as posi¢cdes mais honrosas e influentes .

Ignora-se a brutal desigualdade social existente no Brasil a época do Estado Novo,
as dificuldades encontradas pelas camadas mais pobres da populagdo em se manter na
escola. O que também ndo é dito, entre outras coisas, é que, como destaca Althusser
(1983, p. 105) em Aparelhos Ideoldgicos de Estado, “numa sociedade de classes as
relagdes de producao sdo relagdes de exploracao”. A divisao técnica do trabalho ¢ na
verdade a forma de uma organizacdo social do trabalho. Isso € o que esta implicito
quando se diz que o ensino profissional e rural enobrecido deve ser garantido aqueles
que ndo tiverem acesso ao ensino superior, conforme podemos observar no recorte
discursivo abaixo, uma continuidade do discurso de Oscar Machado, apresentado no

recorte anterior:

Recorte discursivo 16:

Um minimo de instrucdo — base para todos; o ensino superior acessivel somente aos
superiormente bem dotados; aos demais o ensino profissional e rural prestigiado e
enobrecido. (Revista do Ensino, p. 207, 1941b)

Pode-se perceber o carater elitista da Educacgdo, especialmente a de nivel superior,
durante o Estado Novo. A chegada a universidade é apresentada como um evento que s6
é possivel a individuos superiores, a prodigios e isso se deve ao seu esforco individual.

Esquece-se de mencionar o fato de que naquele periodo, como destaca Kang (2017), em
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Educacéo para as elites, financiamento e ensino primario no Brasil 1930-1964, mais de
50% da populagdo era considerada analfabeta’®. Os ‘superiormente bem dotados’
podem ser compreendidos entdo como os filhos das elites e oligarquias presentes no

Brasil naquele momento.

No recorte discursivo abaixo, referente ao mesmo discurso do presidente da
Sociedade Rio-Grandense de Educacédo, pode-se perceber um pouco do que esperava o

Estado dos professores:

Recorte discursivo 17:

Assistimos ao rapido aumento do poder das multiddes. Elas devem ser educadas.
Sem elas torna-se impossivel qualquer movimento de reconstrucdo nacional. A
massa deve ser dominada, sem que fique, porém, em campo oposto ao poder. Ao
Estado forte é indispensavel aliar o Estado fortalecido. N&do é possivel fazer obra
duradoura sem unidade e disciplina. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL, p. 207, 1941b)

Observa-se neste recorte um entendimento, por parte de quem detém o poder, de
que as multiddes oferecem riscos a classe hegeménica. Ha de se pensar que, ja
naquela época, movimentos populares organizados ja tinham ocorrido em diversas
partes do mundo, como em 1917 na Russia e houve também a formacdo de
associacles anarquistas e comunistas no Brasil, capazes de organizar greves e até
mesmo tentar ganhar o poder, como é o caso da Greve Geral ocorrida no Brasil em
1917.

H& um consenso de que as massas sdo indispensaveis para a constru¢cdo do novo
ideal de pais e itens lexicais como ‘educar’ assumem, no que se refere a maior parte
da populagdo, o sentido de ‘adestrar, doutrinar, amestrar’, ou mesmo, como se
observa no proprio recorte discursivo acima, ‘dominar’, para que nao se oponham ao

poder. A reproducédo das relagcdes de producdo entdo ndo pode ser ameacada e sua

18 Segundo Kang (2017), no periodo entre 1930 e 1964, a populagdo brasileira passou de cerca de

35 milhdes em 1930, para 70 milhdes na década de 1960. A taxa de analfabetismo, conforme os censos
demograficos da época era de 56,0 por cento da populagdo brasileira com mais de quinze anos de idade
em 1940. Esse percentual diminuiu para 50,5 por cento em 1950.
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garantia deve se dar nos aparelhos ideolégicos do Estado, como na Escola, e isso

deve ser feito com a ajuda dos professores e demais profissionais em Educacao.

O recorte discursivo a seguir, extraido do mesmo discurso de posse do
Presidente da Sociedade Rio-Grandense de Educacéo, também é capaz de elucidar
esta questdo e faz uma distincdo entre as praticas escolares destinadas a elite e

aquelas gue seriam adotadas para o resto da populacéo.

Recorte discursivo 18:

Educar a massa, formar a elite, para que ambas se coloquem ao servi¢co do Brasil,
eis a nossa missdo. (GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, p. 207,
1941b)

Este enunciado expde o desejo de agregar formacdes sociais distintas, em favor dos
interesses do governo. Ndo podemos esquecer que, como ja afirmamos antes, o0 governo
Vargas se caracterizou pela tentativa de conciliar classes sociais diferentes, tentando
esvaziar a luta de classes, ao criar um imaginario de unidade nacional. Queria reduzir os
efeitos da batalha das ligas e associacfes de trabalhadores que tinham obtido algum
sucesso em anos anteriores, como as manifestaces que levaram a greve geral ocorrida

no Brasil no ano de 1917.

Em nome desse governo de coalizdo entre burguesia e proletariado, o Estado Novo
propoe entdo ‘educar’ a massa e ‘formar’ a elite, para que ambas se colocassem a
servico do Brasil. Se considerarmos o que ja analisamos no recorte discursivo anterior,
sabemos que os idedlogos do Estado Novo na verdade pretendem disciplinar, doutrinar,
as classes populares para que aderissem ao programa do governo. Desta forma, os
verbos ‘educar’ e ‘formar’ adquirem sentidos distintos, onde o primeiro vai dar conta
justamente das préaticas de dominacdo ideoldgica por parte do Estado e o segundo
poderd ser substituido por ‘preparar os futuros lideres a partir da disseminagdo de

saberes pregados por ideologias do governo: saberes nacionalistas e xenofobicos.

Se pensada dessa forma, a universalizagdo da educacdo pregada pelo governo

Vargas ndo pode mais ser vista como uma medida pensada para reduzir a desigualdade
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social, mas sim como um principio necessario para o controle das forcas sociais, dos
estrangeiros, imigrantes, a partir de dispositivos de lei e de controle educacional através

de manuais, compéndios, livros didaticos.

Com o objetivo da nacionalizagdo do ensino, houve censura no ambito
linguistico durante a Era Vargas, além do que Orlandi (2012), em Lingua Brasileira e
outras Histdrias, classificou como crime idiomatico!®, ja que o Estado controlava e
determinava que lingua deveria ser falada e onde. Pode-se concluir, entdo, que se cria
uma tensdo no sujeito ndo falante da norma padrao, que se torna um sujeito dividido. Ha
um silenciamento sobre as diferencas entre as linguas maternas, sobretudo a lingua de
imigrantes alemaes e italianos, e a Lingua Nacional, fato que é endossado pela Escola,

enguanto um aparelho de Estado. A gquestdo da lingua torna-se uma questdo politica.

De acordo com Orlandi (2012), existiam no Brasil diversos grupos de imigrantes
que eram eruditos e produziam publicacdes em suas linguas maternas. O Estado Novo
reage contra esses grupos. Além do Decreto 1.545, de 1939, merece destague também
um Decreto anterior, o Decreto/Lei 406, de 4 de maio de 1938%°, que dispde sobre a
entrada de estrangeiros no Brasil. Segundo o Art. 85 deste Decreto/Lei, exposto no
recorte a seguir, todas as escolas rurais do pais deveriam ensinar em portugués e ser

regidas por brasileiros:

Recorte Discursivo 19:

Art. 85. Em todas as escolas rurais do pais, 0 ensino de qualquer matéria sera
ministrado em portugués, sem prejuizo do eventual emprego do método direto no ensino

das linguas vivas.

8 1° As escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por brasileiros natos.

19 A nocdo de crime idiomatico se apoiava em Decretos/Lei como o 1.545, de 1939, que
dispunham sobre a lingua que se deveria falar em territorio brasileiro, além de determinar quando e onde.
A partir desse conceito, o Estado buscava silenciar o emprego publico das linguas de imigrantes e tentou-
se padronizar a lingua no pais. Isso tudo ocorre em um momento de exce¢do democratica no Brasil,
conhecido por Estado Novo, que durou de 1937 a 1945. Para efetuar a censura, é criada a Diretoria de
Imprensa e Propaganda (DIP), instrumento de cardter autoritario. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1915-27-dezembro-1939-411881-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 15 jan. 2019.

20 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-406-4-maio-
1938-348724-publicacaooriginal-1-pe.htmll Acesso em: 15 jan. 2019.
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8 2° Nelas nédo se ensinara idioma estrangeiro a menores de quatorze (14) anos.
8§ 3° Os livros destinados ao ensino primario serdo exclusivamente escritos em lingua
portuguesa.

8 4° Nos programas do curso primario e secundario € obrigatorio o ensino da historia
e da geografia do Brasil.

8 5° Nas escolas para estrangeiros adultos seréo ensinadas nocoes sobre as institui¢coes

politicas do pais.

O Decreto/Lei 406, de 1938, assim como o Decreto/Lei 1545, de 1939, contém
coercbes que impedem que estrangeiros ocupem lugares de regéncia bem como
desenvolvam estudos em outras linguas e pode ser entendido como exemplo de
nacionalismo exacerbado do Estado Novo, implantando no campo das praticas do
cotidiano a xenofobia. Segundo este decreto, as publicaces em lingua estrangeira
devem ser fiscalizadas pelo Estado e o ensino de linguas estrangeiras s6 pode ser
ministrado a maiores de 14 anos. No paragrafo 1°, observa-se a preocupacao do governo
em garantir que o ensino nas escolas rurais seja regido por brasileiros. Ha, desta forma,
um cuidado para que a ideologia do Estado Novo seja amplamente imposta, mesmo no
interior do pais, lugar onde também existe um numero significativo de coldnias de

estrangeiros.

No paragrafo 2° observamos a proibicdo do ensino de linguas estrangeiras a
menores de 14 anos, garantindo assim que os estudantes tenham contato com a cultura
nacional desde cedo, preterindo os costumes de grupos de imigrantes. A lingua, que
como ja discutimos ao tratarmos dos Art. 1° e Art. 15 do Decreto 1.545, de 1939, exerce
funcdo de destaque no projeto do Estado, é o simbolo da nacionalidade, como podemos
perceber no pardgrafo 3° do Art. 85 do Decreto 406, de 1938, ja que os livros didaticos
destinados ao ensino priméario deveriam ser escritos exclusivamente em portugués. O
ensino da historia oficial e da geografia do Brasil também esta previsto neste decreto,
como podemos observar no paragrafo 4° do Art. 85, a fim de garantir que os imigrantes
desde cedo se identifiquem com a cultura do Brasil, abdicando de sua histéria e dos
costumes de seus antepassados. A interpelacao de estrangeiros adultos também nao deve
ser esquecida, no paragrafo 5° deste artigo € previsto o ensino de nogdes sobre as

instituices politicas do Brasil para esta parcela da populagdo imigrante.
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Cabe salientar, porém, que no ano seguinte, com o decreto/Lei 1.545, de 1939, a
xenofobia é solidificada e passa a tratar como foras da lei aqueles que insistirem em se
comunicar em seus idiomas maternos em lugares publicos. Como ja previsto no Art. 1°
do decreto 1.545, ha o objetivo de formacdo de uma consciéncia comum nacional e,
para tanto, o ensino de lingua desempenha papel crucial. O controle sobre a aplicacao
destas leis e a censura era, de acordo com Orlandi (2012), feito pelo Conselho de
Imigracdo e Colonizacdo, 6rgdo criado pelo Estado com este intuito. Fatos como esses
se tornam importantes quando se procura entender a relacdo entre sujeito, no caso o

estrangeiro, e identidade.

Em Construgdes imaginarias e memoria discursiva de imigrantes alemédes no
Rio Grande do Sul, Gaelzer (2014) afirma que, quando se pretende entender a
identidade de um estrangeiro, ha de se considerar que o imigrante esta em outro lugar,
“que ndo h& mais relacdo direta de pertencimento ao lugar em que nasceu, porque ndo
vive nesse lugar. O lugar de pertencimento passa, na situacdo dos imigrantes, pela
memoria dos sujeitos”. Desta forma, podemos concluir que o que se busca com politicas
como os Decretos/Lei acima referidos € uma acdo direta sobre a memoria destes
sujeitos, bem como o apagamento ou o silenciamento, da memdria que os constitui e a
consequente identificacdo destes individuos as ideologias dominantes no Estado

brasileiro.

Gaelzer (ibid, p.33) afirma que a lingua recebe um papel importantissimo nesse
processo, “pois ela é o elemento de ligagdo entre o pais de origem, a cultura do
imigrante e o outro lugar, onde se estabelece um novo vinculo”. A lingua pode ser
considerada entdo como um bem simbdlico, lugar detentor da cultura e da historia da
populacdo de imigrantes no Brasil. A proibicdo do uso da lingua por decreto
superestrutural significa entdo, para estes sujeitos, 0 apagamento da sua memoria, da
sua historia. No Brasil da Era Vargas, assim como na campanha publicitaria
dinamarquesa referida por Jacob Mey, a qual nos reportamos no inicio deste trabalho, o
estrangeiro ndo gozava de todos os direitos de cidadao e o atestado do repudio quanto a
ele era dado pela exclus&o linguistica e ataques contra a sua identidade.

Gaelzer (2014) aponta a importancia da identidade, que vai para além dos
vinculos formais e da criacdo de leis. Segundo ela, “0 pertencimento a uma identidade

esta para além do sangue que corre nas veias, tem uma ligacdo com a vida, com
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sentimentos, sofrimentos, virtudes e fraquezas de antepassados” (GAELZER, 2014, p.
34). A tentativa, por parte do Estado, de interdicdo dos saberes de populagdes
estrangeiras através da proibicdo de suas linguas, ndo leva em consideracdo a
construcdo da identidade destas populacGes. A crenca em uma lingua Unica e
homogénea para todos que vivem em territério brasileiro ignora que a identidade nao
nasce com 0s sujeitos, mas &, isso sim, construida nas praticas sociais e a partir das

praticas discursivas dos sujeitos e do lugar de onde enunciam.

A Escola, como aparelho ideoldgico, atua na relacdo do sujeito com o mundo
que o cerca e através de suas praticas e rituais que refratam a luta e a relacéo de forcas
entre as classes sociais, contribuindo para a submissdo do sujeito as ideologias
dominantes, em um processo gque, como ja enfatizamos,ha para o sujeito a impressao de
que ¢ a fonte daquilo que diz e de que age livremente. Gaelzer (2014) destaca que o
Governo Vargas tem suas préaticas politicas marcadas pela alianca de classes entre as
oligarquias e as classes trabalhadoras que aderem aos decretos do Estado Novo. Este
mesmo governo Vargas a que se refere Gaelzer é marcado pelo autoritarismo, como ja

destacamos ao trazermos para este trabalho Decretos/Lei como 0 1.545, de 1939.

O Estado Novo é um periodo marcado pelo discurso de construcdo de um Brasil
unido e homogéneo, ideia esta que é parte da politica nacionalista como propaganda do
governo, fato que se reflete nas politicas de ensino e nas legislacdes que dispdem sobre
0 ensino da lingua oficial do Estado e das demais, consideradas estrangeiras ou de baixo
prestigio. No Brasil governado por Getulio Vargas, cada brasileiro é interpelado a ser
responsavel por um bem maior, o futuro do pais: “0 bom-sujeito & convocado para
participar da construcdo do pais e ajudar na vigilancia daqueles que tém
comportamentos inadequados, como falar as linguas proibidas” (GAELZER, 2014, p.

144), ou possuir qualquer material que ndo estivesse escrito em lingua nacional.

Como ja abordamos antes, a categoria bom-sujeito, cunhada por Pécheux, refere-
se a sujeitos que se identificam com a forma-sujeito dominante em uma formagéo
discursiva. Estes sujeitos sdo interpelados pela ideologia e tém a ilusdo de possuir
liberdade ao se submeterem as ideologias dominantes. Estes sujeito veem, como destaca
Gaelzer (ibid, p. 144), em Getulio Vargas o perfil de um lider que supostamente atende
aos anseios do povo, mas que contraditoriamente, serve a um governo ‘“‘com propostas

de controle de massas e medidas de repressio e de puni¢do”. E desta forma que se pode
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entender como se deu o controle das préticas cotidianas e dos rituais de imigrantes em

solo brasileiro.

O governo Vargas foi sobretudo marcado pela censura linguistica, como destaca
Orlandi (2012), ja que h& uma grande importancia dada a lingua materna dentro de seu
projeto de nacdo, levando a interferéncias superestruturais sobre a lingua. E desta
maneira que se justifica o ataque, por parte do governo, as linguas maternas dos
imigrantes, principalmente italianos e aleméaes, vistas como ameacas a lingua nacional e

ao projeto de nacao unificada sob uma mesma lingua e uma mesma cultura.

A importancia do ensino de lingua materna na Era Vargas € vista com tamanha
relevancia que leva autores como Lourenco Filho, no prefacio de O Idioma Nacional na
Escola Secundéria, de Antenor Nascentes (1935) a refletir sobre os problemas do
passado e projetar um futuro melhor para o Brasil, respaldado pelas descobertas
linguisticas de sua época. Manuel Bergstrom Lourenco Filho foi um educador que
possuia estreita ligacdo com o governo Vargas, tendo ocupado, por exemplo, o cargo de
Diretor Geral do Departamento Nacional de Educagdo no ano de 1937. As descobertas
linguisticas referidas pelo autor devem ser apropriadas pelos professores, sob pena de
um fracasso como orientador para aqueles que ndo conseguirem adaptar-se as mudancas

nas praticas do ensino de lingua.

O professor do novo modelo de escola deve entdo estar imbuido de saberes
linguisticos que, para Lourenco Filho, ndo tém mais foco na gramatica, mas sim devem
estar ligados a psicologia, ao desenvolvimento da linguagem no individuo, citando
linguistas como Charles Bally que Ihe servem de modelo. E extremamente importante,
para Lourengo Filho, que estes professores compreendam tais relagdes, como podemos

observar no recorte abaixo:

Recorte discursivo 20:

N&do ha davida que o professor que ndo tiver a compreensdo do sentido do
desenvolvimento da linguagem, no individuo e na espécie, ndo esta habilitado a
orientar, de modo conveniente, o trabalho. S&o os proprios linguistas que o afirmam. E
os esforcos de Charles Bally e de Ferdinand Brunot, por exemplo, no sentido dessa
renovacgao, o atestam de modo irrefutavel. (LOURENCO FILHO, 1935, p. 7)
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No recorte, Lourenco Filho questiona a formacdo dos professores e destaca que
seu papel € compreender o sentido do desenvolvimento da linguagem e que 0s que
fizerem isso merecem lugar de destaque, pois sdo eles que devem tornar possivel a
construcdo de um futuro para o pais, entendendo, de acordo com ele, o real sentido da
educacdo e do ensino da lingua. Nota-se a crenca de que as mudancas virdo a partir de
esforcos do professor que se torna responsavel por entender o seu papel como

orientador dos processos de aquisicdo de linguagem.

O professor responsavel por tal renovagdo, no entanto, seria selecionado de
acordo com os critérios previstos em leis, como observamos no Decreto/Lei 1.545, de
1939 durante as andlises. Este professor deveria estar comprometido com o projeto do
governo de construir um novo modelo de nacéo unificada sob uma mesma lingua e uma
mesma cultura, bem como deveria estimular o sentimento de nacionalidade e de amor a

patria.

Logo ap6s o Prefacio de Lourengo Filho, o proprio Antenor Nascentes (1935)
abre o livro com uma adverténcia e afirma que a Educacdo nos anos anteriores, ou seja,
na Primeira RepuUblica, havia fracassado e uma das solucBes para evitar um novo

fracasso estaria na formacao dos mestres, como podemos observar no recorte abaixo:

Recorte discursivo 21:

Nossos governos tardaram em criar uma escola normal superior, de modo que
neste vasto pais de quarenta milhdes de almas os professores secundarios ainda sao

uns auto-didatas.

Acabamos os preparatorios e urgidos pelas obrigacdes da vida, arvoramo-nos
em professores e comegcamos a lecionar o que sabemos e como podemos. (ANTENOR
NASCENTES, 1935, p. 11)

Pensar a Lingua Nacional do Brasil a partir de uma decisdo politica, bem como

os efeitos de sentidos produzidos sobre os imaginarios de lingua a partir de dadas
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Formacdes Discursivas, como a nacionalista, por exemplo, ndo é privilégio apenas da
classe politica e dos entusiastas do Estado Novo. Mesmo que os decretos de cunho
nacionalista a que nos referimos até aqui tenham constituido um marco na relacdo entre
a linguistica e as pretensdes do Estado brasileiro nos apontando para uma boa amostra
de como se d& o processo da interpelacdo ideoldgica dos individuos em sujeitos no
trabalho pedagdgico, hé de se pensar que esta relagdo foi construida através dos tempos,
em acordos, leis, no proprio processo da escolarizagdo, no discurso de gramaticos sobre

a lingua, desde a época da Primeira Republica e nas praticas cotidianas dos falantes.

Desta forma, assim como afirma Antenor Nascentes, no recorte discursivo
acima, é importante que mantenhamos o olhar sobre os fatos do passado para
entendermos o papel da memdria nas praticas discursivas. A memoria se une a
atualidade sob novas condi¢des de producdo. Em outras palavras, no jogo da construgédo
dos sentidos é preciso entender que ha um ja-dito que torna possivel o dizer e que
sustenta 0 uso que se faz das palavras. Sendo assim, cabe lembrar que a lingua padréo

oficial € alvo de preocupacdo dos gramaticos antes mesmo da Era Vargas.

Orlandi (2012, p. 37) traz o exemplo de Said Ali, que ja no inicio do século XX
reflete sobre o que chamou de “dificuldades da lingua portuguesa”. Para a autora, estas
dificuldades sdo os pontos em que o idioma Portugués e o que Said denomina de
Portugués brasileiro ndo coincidem. Ela destaca entdo que ha diferencas na unidade da
lingua, ou seja, a lingua ndo pode ser vista como um objeto homogéneo. Prova disso, s6
para ficarmos em um exemplo, seria a diferenga na colocagdo pronominal em Portugal e

no Brasil que ao desvincular-se dos lusitanismos privilegia a proclise.

Exemplos como esses corroboraram com o entendimento de Zandwais (2015),
em Discurso, texto e sentidos (2015), a partir da leitura de Pécheux, para quem a nogéo
de Formacédo Discursiva é de grande importancia quando se quer tratar do discurso
como objeto e a0 mesmo tempo processo atado a Histdria e ao acontecimento. Desta
forma, € mister que se entenda as Formacdes Discursivas, como a FD Nacionalista, no
caso deste estudo, como um objeto heterogéneo, na medida em que aponta para as

relacfes de dominancia, subordinagdo/insubordinagéo.
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3.6. O Discurso Nacionalista no material voltado a Educacdo durante o

Regime Vargas

Ao analisar o Decreto/Lei 1.545, de 1939 e o material didatico voltado para o
ensino durante a Era VVargas, como a Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul
e o livro O Ensino da Lingua Nacional na Escola Secundaria, de Antenor Nascentes,
gostariamos de enfatizar que como afirma Orlandi (2015, p. 57), em Andlise do
Discurso Principios e Procedimentos, “a Analise do Discurso ndo procura o sentido
verdadeiro, mas o real do sentido em sua materialidade historica”. Ao citar Pécheux,
Orlandi (2015, p. 57) conclui que um enunciado “¢ linguisticamente descritivel como
uma série de pontos de deriva possivel oferecendo lugar a interpretagdo”. Esta
caracteristica do enunciado que lhe confere a possibilidade de ser ou de se tornar outro
deve ser observada, pois ndo é objetivo deste trabalho estabelecer sentidos Unicos ao
material analisado. Entendemos os dados coletados para esta pesquisa como lugar de

interpretacdo, onde se manifesta a ideologia na producao dos sentidos.

E importante que levemos em consideracéo, como destaca Orlandi (2015, p. 78),
que “o processo de producdo de sentidos esta sujeito ao deslize, havendo sempre um
outro possivel que o constitui”. Para ela, “as palavras remetem a discursos que derivam
seus sentidos das formacGes discursivas, regides do interdiscurso, que, por sua vez,
representam no discurso as formacgoes ideologicas” (ORLANDI, 2015, p.78). Podemos
concluir, desta forma, que para Orlandi,os deslocamentos, ou seja, as metaforas,sdo da
ordem do simbdlico e se constituem em lugar de interpretacdo, ndo podendo ser
pensados separadamente do componente ideoldgico, nem do histérico.

Selecionamos um recorte do prefacio do livro de Antenor Nascentes, O Idioma
Nacional na Escola Secundaria de 1935, escrito por Lourenco Filho, com o objetivo de
analisar a interpelacdo dos sujeitos pela ideologia nacionalista e a sua materializacéo,
via formag&o discursiva, nos documentos destinados a Educacdo durante o governo de

Getulio Vargas no Brasil.

Recorte discursivo 22:
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N&o é por prurido nativista, nem por hostilidade a cultura de Portugal que o
autor (Antenor Nascentes) advoga que se ensine a lingua materna nas escolas com o
material natural de que ele deva servir-se: o idioma nacional. Mas, tdo somente, por
compreender que a lingua ndo pode vir a ser um instrumento artificial. Embora falemos
a lingua portuguesa, ndo podemos deixar de reconhecer que esta lingua assume em
nosso pais o carater de uma variante e bem diferenciada. E argumenta, citando Jo&o
Ribeiro: ‘falar diferente ndo é falar errado. A fisionomia dos filhos ndo é a aberragéo
da fisionomia paterna’. E adiante, esclarecendo em poucas linhas, todo o seu ponto de
vista:’ No Brasil, o brasileirismo so é erro quando solecismo e, neste caso, ¢ errado por
ser um solecismo e ndo por ser um brasileirismo. Ao contrario, serd improprio
lusitanismo ou portuguesismo, isto €, expressdo embora certa, mas que nhao
correspondea linguagem usada no Brasil’ . Firmando, assim, nos primeiros capitulos, a
compreensdo do que é o idioma nacional, passa o professor Nascentes a examinar o
aprendizado da Lingua Materna no lar, no curso primario e no curso secundario.
Detém-se depois a analisar 0s programas oficiais vigentes, interpretando-os de forma
clara, de modo a sugerir a unidade que deve ter o ensino, em todos 0s seus graus.
(Lourengo Filho, Prefacio de “O Idioma Nacional na Escola Secundaria”, de Antenor

Nascentes, 1935, p. 9)

Ja no prefacio, Lourenco Filho (1935) reconhece que o Portugués falado no
Brasil € diferente daquele falado em Portugal, chegando a afirmar que a lingua ndo pode
vir a ser um instrumento artificial, justificando o emprego do termo Lingua Nacional
para se referir ao idioma em uso no Brasil, fato que, de acordo com ele, ndo denota
hostilidade a cultura portuguesa, mas que serviria para dar conta da lingua materna dos
brasileiros. O autor entdo define o que se entende por lingua como ‘instrumento natural’
por comparacdo entre o Portugués lusitano e o brasileiro. Nota-se que Louren¢o Filho,
embora reconheca a variacao e os diferentes empregos da lingua, considera que hd uma
Unica lingua materna, capaz de representar o povo brasileiro e é essa lingua que deve ser
privilegiada na escola e nos lares. O que o autor entende por “falar diferente” advém de
uma comparagao na tentativa de mostrar que a lingua do “filho” € diferente da do “pai”

lusitano e que € a primeira que caracteriza a identidade do brasileiro.

Sendo assim, podemos afirmar que para Lourenco Filho (1935, p.8), “falar
diferente ndo ¢ errado”, como ele afirma em passagem do prefacio & obra de Antenor
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(1935). Entretanto, ele reconhece que deve haver uma unidade na lingua a ser estudada
nas escolas de todo o pais, como se observa no recorte discursivo anterior. Para que o
professor entenda como proceder o ensino desta lingua ndo basta, porém, compreender
as praticas sociais que envolvem a lingua em uso, mas sim, deter-se sobre 0s programas

oficiais vigentes que estabelecem como deve ser o ensino do Idioma Nacional.

Embora Politicas Educacionais que dispunham sobre o controle do uso da
lingua, como o Decreto/Lei 1.545, de 1939, sejam posteriores a essa obra de Antenor
Nascentes, ja é possivel notar a preocupagdo com a unidade do idioma nacional que
deve ser ensinado nas escolas. Cabe entdo ao professor interpretar a legislacéo vigente e
garantir a seus alunos a aprendizagem da lingua que estabelece a unidade da nagé&o.

Pode-se entender que, em relacdo ao nacionalismo, h4 uma divisdo entre o
Portugués lusitano e o brasileiro, que é enfatizado neste livro didatico. Antenor
Nascentes (1935, p. 11) reconhece “que a lingua culta ndo pode ser igual a popular e
que a lingua literdria tem de divergir da lingua falada” e completa dizendo que “ja ¢
tempo de os brasileiros escreverem como se fala no Brasil e ndo como se escreve em
Portugal”. Podemos identificar em seu livro O Idioma Nacional na Escola Secundéria,
certo carater nacionalista, como também demonstra o recorte discursivo abaixo, retirado
da pagina 11, em que Antenor Nascentes faz alusdo as palavras de Gilberto Freire sobre

a lingua falada e escrita no Brasil:

Recorte discursivo 23:

Ficou-nos, entretanto, dessa primeira dualidade de linguas, a dos senhores e a
dos nativos, uma de luxo; oficial, outra popular, para o gasto — dualidade que durou
seguramente século e meio e que prolongou-se depois, com outro carater, no
antagonismo entre a fala dos brancos das casas-grandes e a dos negros das senzalas —
um vicio, nosso idioma que s6 hoje, e através dos romancistas e poetas mais novos,
Bandeira, os Mario de Andrade, os Amando fontes, os Jorge Amado, os Yan Prado,
0s Schimidt, os Osvaldo de Andrade, os Carlos Drummond, os Lins do Rego, os
Ribeiro Couto, os Murilo Mendes, os Antonio de Alcantara Machado?! — vai sendo

corrigido e atenuado: o vacuo enorme entre a lingua escrita e a lingua falada. Entre o

2 Grifos nossos

115



portugués dos bacharéis e doutores, quase sempre propensos ao purismo, ao
preciosismo e ao classicismo, e o portugués do povo, do ex-escravo, do menino, do

analfabeto, do matuto, do sertanejo.

Repitamos como Macedo Soares: J& é tempo de os brasileiros escreverem como
se fala no Brasil e ndo como se escreve em Portugal. E nisso estamos de acordo com
um dos mais ilustres fildlogos portugueses, o Sr. Dr. J. Leite de Vasconcelos, que
entende ser dever de quem escreve dar aos seus escritos, além de fei¢do individual ou
propria, feicdo nacional. (Antenor Nascentes, O Idioma Nacional na Escola
Secundaria, 1935, p. 11)

Pode-se afirmar, a partir deste recorte, que Antenor Nascentes reconhece que ha
um problema no ensino de lingua no Brasil e que é preciso que se entenda que existem
diferencas entre o Portugués lusitano e o brasileiro e que, portanto, a escola ndo deve
fechar os olhos para isso. O autor compreende que as raz0es para este problema séo
historicas, aprofundadas pelo modelo de colonizacdo do pais e das diferencas entre as
classes dominantes e o resto da populacdo. No entanto, ao voltar-se para o presente, a
década de 1930 no caso do material recortado, Antenor, ao criticar o purismo, parece
ignorar as contradicdes entre a lingua escrita e falada, propde um modelo de lingua que
deve afastar-se dos paradigmas lusitanos. Parece acreditar na unificagdo da lingua no
Brasil: o Idioma Nacional. Tal intento, segundo Antenor Nascentes, poderia ser
assegurado pela atuacdo de um grupo de escritores, preocupados com esta questdo e

atentos as diferencas idiométicas entre Portugal e Brasil.

E a partir da interpretacdo que podemos produzir para o ultimo paragrafo do recorte
discursivo 24 algumas inferéncias. Como afirma Zandwais, em Estratégias de Leitura
(1990), as inferéncias dizem respeito a interpretacdo de informacdes, garantindo novas
conclusbes a partir daquilo que é dito. E desta maneira que temos para o Gltimo

paragrafo deste recorte inferéncias como:

a) Os brasileiros escrevem como se escreve em Portugal.
b) Os escritores dos brasileiros ndo tém fei¢éo propria.

¢) Os brasileiros ndo escrevem como se fala no Brasil.
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Hé& desta forma uma critica, por parte de Antenor, aos brasileiros e ao lusitanismo da
lingua escrita no Brasil. Como se pode observar no recorte acima, no entanto, Antenor
Nascentes acredita no fato de que uma Lingua Nacional do Brasil pode unir a nagéo e
que os individuos que pertencem a este lugar, mesmo sendo capazes de alcangar méritos
devido a esforcos proprios e individuais, tém o dever de proteger esta lingua, patrimonio

de todos.

Mais adiante Antenor Nascentes (1935) afirma, ao tratar sobre o lusitanismo no
ensino de lingua no Brasil, que o ndo reconhecimento da identidade do Portugués falado
no Brasil é uma humilhacdo e causa diversos constrangimentos, como se pode notar no

recorte discursivo a seguir:

Recorte discursivo 24:

E martirio para a mocinha que aprende e humilhag&o para o mestre inteligente
que ensina, esse bilinguismo dentro de um s6 idioma, - essa unidade exterior, de
superficie, de duas linguas que se repelem, a lingua que falamos e a lingua que

escrevemaos.

Nés, no Brasil, presos a gramatica portuguesa, somos vitimas de uma
desintegracdo dolorosa de n6s mesmos (...) A medida que o meio social foi armando a
sua estrutura autbnoma, diferente do portugués, comegou o brasileiro a moldar a sua
condicdo linguistica e a tracar rumos gramaticais de acordo com o seu feitio. Criou a

sua lingua.(Antenor Nascentes, O Idioma Nacional na Escola Secundéria, 1935, p. 11)

Antenor reconhece mais uma vez as contradi¢cbes existentes na tentativa de
reproduzir o padrdo linguistico lusitano, denunciando o pensamento colonialista que é
capaz de humilhar o mestre inteligente que estuda questdes referentes a linguistica.
Porém, o que é refratado nessa discussdo sobre a Lingua Nacional e ndo pode entrar em
jogo em um discurso nacionalista sdo, por exemplo, as contradi¢cbes oriundas da
influéncia das linguas estrangeiras, trazidas pelos imigrantes que chegavam ao pais, nas
praticas idiomaticas dos falantes. Este recorte, portanto, ao mesmo tempo que reconhece
a importancia da lingua na constituicdo dos sujeitos brasileiros, conforme ja estudamos
ao longo deste trabalho, n&o reconhece muitos dos conflitos e contradi¢Oes

caracteristicos do ensino de lingua no Brasil. O pronome pessoal ‘No6s’, com fungdo
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déitica em “Nés, no Brasil, presos a gramatica portuguesa, somos vitimas de uma
desintegracdo dolorosa de ndés mesmos”, diz respeito aqueles que nascem no Brasil e
tém problemas com o ensino de lingua que, até entdo, seguia a norma padrdo de

Portugal.

No entanto, a mesma expressdo, ‘Nos’, exclui da discussdo os individuos que nao
dominam o idioma tido como Lingua Nacional no Brasil. H& no recorte uma critica ao
colonialismo que se estabelecia no pais em relacdo a Portugal, que podia ser observado
inclusive nas questdes linguisticas e de ensino e uma busca identitaria do Brasil como
pais. Apesar da critica ao colonialismo, Antenor Nascentes também ndo propde
nenhuma discussao referente as diferencas nas préticas idiomaticas das pessoas que

vivem em territorio brasileiro.

Para Antenor Nascentes, 0 ensino de uma lingua nacional do Brasil se justifica
pelo fato do meio social ter armado uma estrutura autbnoma no pais, diferente da de
Portugal. Segundo ele, o brasileiro comporta-se como um colonizado. Ha de se atender,
no entanto, ao chamado da ideologia que interpela os sujeitos, chamando-os de
brasileiros. Desta forma, podemos concluir que de acordo com os saberes da Formacao
Discursiva Nacionalista que cabe a instituicdo escolar, ao aparato literario, aos livros
didaticos, juntamente com os dispositivos juridicos, construir um imaginario de Lingua
Nacional durante a Era Vargas. Sdo brasileiros aqueles que falam esta Lingua Nacional
padrdo. Aqueles que ndo a dominarem deveréo fazé-lo por meio da educacao formal que
comeca a ser expandida pelo governo, ou entdo devem ser silenciados. Em outras
palavras, no que diz respeito as praticas linguisticas durante o Estado Novo, as minorias

devem se curvar as maiorias ou sucumbir.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propds explicar como 0s sujeitos sdo constituidos pela lingua e pelas
ideologias, especialmente aqueles sujeitos interpelados pela ideologia nacionalista
durante o Estado Novo no Brasil. A andlise dos recortes do Decreto/Lei 1.545, de
agosto de 1939, da Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul e do livro A
Lingua Nacional na Escola Secundaria, de Antenor Nascentes confirmou a hipotese de

que ha relacBes entre o nacionalismo e a estrutura do Estado durante a Era Vargas.

Partimos da leitura de A ldeologia Alemd, de Marx e Engels, para entender que a
estrutura juridico-politica de uma sociedade esta diretamente relacionada as suas
relagbes de producdo, relagdes estas que constituem a estrutura econdémica desta
sociedade. Para Marx e Engels, até mesmo a consciéncia e a producdo de ideias estdo
relacionadas as atividades materiais de uma sociedade. Os individuos entram em
relacBes sociais e politicas em suas praticas do cotidiano, 0 que ndo poderia ser
diferente no que se refere as suas préticas de linguagem. E desta maneira que Marx e
Engels relacionam as préaticas sociais a Historia, e, portanto, associadas as relaces de
producdo, ligada a luta de classes e as relagdes de contradicdo e dominacdo. Sendo
assim, as politicas de Estado que visem interferir nas praticas de linguagem ndo podem

ser entendidas alheias a este processo.

O estudo de politicas nacionalistas durante o Estado Novo, por meio do arcabouco
tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso de linha francesa, nos permitiu entender
como acles oriundas da superestrutura, na forma de decretos e leis, sdo capazes de
interferir nas praticas de linguagem e no ensino de lingua nas escolas. Essas politicas,
que objetivavam a unificacdo da forma padrdo da Lingua Portuguesa usada no Brasil,
denominada a época de Lingua Nacional, traziam uma visdo do governo de que a lingua
poderia ser um marco na construcao identitaria, refratando a exclusdo que se executava
daquelas populagbes que ndo dominavam tal variante da lingua ou que falavam um

idioma estrangeiro.

A anélise dos recortes discursivos nos possibilitou constatar a influéncia de politicas
articuladas a partir da superestrutura ideologica e entender como elas influenciaram o

ensino de lingua e as praticas linguisticas no Brasil. Ao tentar impor, por meio de
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decretos, livros didaticos e outras publicagdes oficiais, de carater normativo, o uso de
uma Lingua Nacional, o governo Vargas, que desde o inicio se preocupou com as
politicas voltadas a Educacdo, demonstrava uma postura de intoleréncia a diferenca. Um
autoritarismo verificado na crenca de uma lingua homogénea e na proibicdo do uso de
linguas estrangeiras, como pdde ser observado, por exemplo, no Decreto 1.545, de
1939.

Nos recortes discursivos analisados, havia um entendimento de que era necessario
fazer um governo de conciliacdo de classes, capaz de acalmar as massas e a educacgéo
deveria servir a este proposito. Os saberes da Formacéo Discursiva Nacionalista
clamavam, chamavam pelos sujeitos, interpelando-os em sujeitos nacionais. Os
professores mereceram destaque neste projeto de nacdo que prometera levar o Brasil a
um futuro grandioso. No entanto, aqueles que ndo se identificassem com tal intento ou

fossem estrangeiros/imigrantes, deveriam se adaptar, ou ter suas vozes silenciadas.

Ha uma relacdo dialética entdo entre a lingua e o sujeito. Foi preciso pensar também
a categoria sujeito, pois ela ndo poderia mais ser tratada a maneira idealista, como
origem e fonte do discurso. Uma das contribui¢cdes da Analise do Discurso é perceber
que o sujeito deve ser entendido levando-se em consideracdo as condi¢des historicas e
ideoldgicas em que ele se insere, em uma determinada formacao social. Recorremos a
teoria da interpelacdo do sujeito, proposta por Louis Althusser, e pudemos constatar o

papel da ideologia, materializada nos aparelhos ideoldgicos de Estado.

O conjunto dos recortes discursivos analisados demonstra a tentativa do governo
Vargas de instrumentalizar a lingua como um mecanismo de dominagdo ideoldgica.
Entretanto, a lingua possui caracteristicas que se sobrepdem a superestrutura. Embora as
analises dos recortes apontem para a tentativa do Estado Novo de imposicdo de uma
Lingua Nacional, a lingua, a partir de tudo que fora exposto até agora, ndo pode ser
entendida como um sistema fechado, estatico, vinculada a leis internas deste mesmo
sistema. Ela, como aponta Pé&cheux, possui certa autonomia, mas ¢ uma autonomia
relativa, visto que esta mesma lingua é base material de que as classes sociais se
servem. N&o é mais possivel entender o signo apartado do seu caréater ideoldgico, ligado
ao politico/histérico, como explicam Bakhtin/VVoloshinov. Podemos concluir que as
palavras podem significar diferente, dependendo das condic¢des de producéo e filiacdo

ideologica do discurso.

120



Esta pesquisa corrobora com Zandwais, em Subjetividade, Sentido e Linguagem
(2012) para quem a objetividade da lingua ndo est4 na norma, na literalidade do que é
significado, mas articulada a permanente transformacéo do objeto linguistico, refletindo
as alteracbes do sistema de normas sociais. E preciso entendé-la como materialidade
que possibilita vislumbrar a criacdo de novos significantes, isso a partir das intervencdes
da infraestrutura, ligada as novas experiéncias vividas pelas forgas sociais. A lingua
imutdvel, normatizada, serviria apenas aos interesses da superestrutura, serviria a
propdsitos politicos, com fins educacionais que visassem defender os interesses de
classes hegemdnicas. Uma lingua compreendida desta forma refrata a verdadeira

natureza da linguagem.

O fato de ndo ser a lingua uma superestrutura, mas sim fruto das relagdes cotidianas
entre os falantes, e, portanto, compreendida no ambito da luta de classes, desautoriza a
crenca em uma lingua Unica, homogénea, como queria Stalin na Unido Soviética ou o
Regime Vargas no Estado Novo. Lingua e discurso e, portanto, lingua e ideologias
estdo, dessa forma, intrincados e devem ser entendidos a partir da tensdo entre super e

infraestrutura, na Histéria da luta de classes.

Concordamos com Pécheux (1995) para quem a lingua é a base comum de
processos discursivos diferenciados, associada as praticas sociais do cotidiano. Neste
sentido, o discurso ndo pode ser entendido apartado dessa lingua, que constitui a base
material para a sua existéncia. E assim que palavras como Educacio, por exemplo,
podem assumir determinado significado quando pensadas do ponto de vista dos filhos
de uma elite hegeménica, que veem nos estudos a possibilidade de serem educados para
assumir papeis de lideranca, e outro sentido quando pensada pela classe trabalhadora,
que durante o Regime Vargas passa a ter acesso pela primeira vez a educacédo publica,
visando ao preenchimento de vagas de trabalho.

Contrariando as intenc¢des do Estado Novo, a lingua néo é determinada de cima para
baixo, atraves de decretos, manuais ou leis nem pode ser Unica e igual para todo um
povo. Os processos discursivos se inscrevem em relagBes ideoldgicas ao longo da
Histdria. A pretensa unidade da lingua, contida nos documentos analisados neste estudo,

refrata as condi¢des ideoldgicas que ocorrem necessariamente neste processo.

Com esta pesquisa, foi possivel também compreender a contradi¢do que existe no

interior das formac@es discursivas que, de forma dialética, é oriunda dos saberes que
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regulam as praticas sociais. Pensar a Andlise do Discurso, desde o inicio do percurso
tedrico empreendido, como lugar de interpretacdo, nos permitiu perceber que ha
maltiplas possibilidades de entender os acontecimentos discursivos. A Formagédo
Discursiva Nacionalista, objeto desta analise, nos remeteu a uma abordagem teorica,
entre muitas outras possiveis: a de interpelacdo dos sujeitos pela ideologia nacionalista.
Entretanto, € importante salientar que esta mesma FD poderia desencadear outras
percepcdes ou enquadramentos tedricos, ja que uma formacgdo discursiva esta envolta

em multiplos significados.

Trabalhamos, ao longo desta pesquisa, com a hipdtese de uma formacédo discursiva
dominante nas politicas educacionais, a que chamamos de Formacdo Discursiva
Nacionalista (FDN). Ocorre, porém, que desde o inicio enfatizamos o papel da
heterogeneidade agindo dentro de uma FD. N&o poderiamos deixar de mencionar isso
ao longo dessa analise, sob risco de incorrer em um erro: levar a crer que ndo ha disputa
de sentidos e que a Escola durante o periodo estudado ndo pudesse também representar

um palco do embate ocorrido no processo da luta de classes.

Podemos perceber, entretanto, pela abundancia de material destinado a educadores e
com a preocupacdo dos idedlogos do governo em assegurar aquilo que pretendem, que
hd sim uma batalha e um conflito de saberes, que devem ser silenciados pelos

documentos oficiais.

Ao longo deste estudo, lancamos um olhar sobre as praticas nacionalistas durante o
Estado Novo. Consideramos muito importante o debate entre diversas areas do
conhecimento e queriamos, ao longo da discussdo travada nestas paginas, ter
contribuido com a aproximacdo das investigacdes linguisticas das préaticas sociais e
politicas, por entendermos que ndo ha como separar o uso da linguagem humana do seu

carater historico.

Desde o inicio tivemos convic¢do de que o corpus selecionado, bem como os
enunciados recortados para este trabalho, fazem parte da escolha do pesquisador, e,
portanto, ndo seriam capazes de esgotar a discussdo sobre o assunto abordado e nem
estabelecer verdades absolutas sobre o tema. O analista do discurso executa um arduo
trabalho, mas ndo pode esquecer que seu estudo ndo é neutro, sob risco de cair na

mesma armadilha idealista que critica.
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Analisar as praticas nacionalistas no Estado Novo é uma forma de contribuir,
mesmo que modestamente, para 0 campo tedrico-empirico da Andlise do Discurso,
sobretudo das discussGes sobre as relagBes entre discurso e ideologia no cenério
politico. Esta pesquisa reitera algumas questdes inscritas na obra de Pécheux para quem
0 acontecimento discursivo é fruto de uma atualidade, mas também da meméria. E
importante que se tenha esta consciéncia, pois praticas nacionalistas e xenofdbicas,
como as analisadas nesta pesquisa, voltam a ser noticia e sdo muito frequentes em
nossos dias e, se ndo podem ser explicadas pelas mesmas razfes do passado, visto que
sdo produzidas sob diferentes condi¢des de producédo, ainda reverberam a memoria de

outrora.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Capa do Livro O Idioma Nacional na Escola Secundéria, de Antenor Nascentes.

ANEXO 2 — Se¢do Orientacdo Pedagodgicas da Revista do Ensino do Rio Grande do Sul,
edicdo de Janeiro/Fevereiro de 1941 (p. 66-68).

ANEXO 3 — Secdo Normalistas Especializadas em Educacéo Fisica da Revista do Ensino do
Rio Grande do Sul, edicdo de Janeiro/Fevereiro de 1941 (p. 73-77).

ANEXO 4 — Secédo Reflexdes sobre o Problema da Educagdo da Revista do Ensino do Rio
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que Apresentem OS professores para os
se@s meslires. tagendo-os conclentea NA
dificll arte de instruir © moralisar,

A cdmeaghe fisica & de importAnela re«
levante A formacde do homem: por 1ato,

fes-8¢ pecessATio © de modo urgente que
& CAPATes, awhlamonto prepa-

rados, ministrassem-na com utllidade ©

correche realn

. sargiu como exigénela

AR AR
sataral &0 grdu de elvilizago ambiente,
PaTA ner essa alta finalldade, de

contormos certos e positivos.

Cuitura corporal niio bem orientada,
st & observancia da capacidade do edu-
cando, contriduird para enfraguecé-lo em
wvez &e Ihe facultar © desenvolvimento
colimado, que enrije Os misculos, forti-
figue © organismo e mantenha, ou Tes-
gsgre & satde e, com esta, o equilfbrio
pormal

O capital bdsico de um povo estd mno
valor supremo que & representado pelo
homem em sL

Uma raca evolucionada e coésa jamais
serd constituida de elementos fracos e
dédeis.

Bracos fortes e prontos para a luta pela
vida cérebros lucidos e capazes de resol-
verem pessoalmente os Seus problemas
#3io o escopo de uma nacionalidade adian-
tada.

Aos novos educadores fisicos, que poS-
suem ©Of conhecimentos adquiridos na E.
£ BE. F., portadores dos ideais que esta
escola lhes incutiu, compete a missio de
eolaborar no surto de uma patria maior
¢ melhor, solidamente construida sObre
embasamento moral cristio, e sustentada
pelo valor herctleo de seus filhos dignos
& bravos.

Durante o tempo que aqui pAsSSAmMOS,
em cooperaglio e trabalho comum, gula-
dos por mestres competentes e experimen-
tados, aprendemos a nos Sacrifiear, com
o exemplo da abnegaglo déles que, com

i,
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-Orienta seus sOcios nos verdadei-

ros principios socials e incentiva .

a organizaciio de escolas e bi-
pnmgas, por toda a linha

. com os atributos do espfirito. Juntos i
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os olhos fitos em nossos objetivos, =
diram por vemes que tr‘““"“"‘l’lﬂ); .,
Bsta Jornada diffell que '“'Elmo,'
glu muito de nossas energias, ln-t:xi.
uma experiéncla de alevantado "““meh
Wwm avango para frente no Dm““!ont
ondn um de nbés e na evoluglo geral qe
dos, O aperfelgoamento individual cnn:a'
pul parn aumentar A corrente do evm,:i'
goletivo, na medlda exata, ﬂﬂtm.'-_u”
enunclivel assim: — O adiantament, 4
comunas & igual & soma da l'mﬂhnna:'
cada um dos seus membros “-““‘lpnnnn.“:
Colegnsg, cresceram nossas rnaponsab‘liL
dndes, antes por termos AmMDliado nogy,
cabedal clentffico, que pela aquisicio '!e
mals um diploma, porque os que mals g,
bem estlio obrigados & producio maior.
Os alicerces sObre qéu serda construig,
o ediffclo da educacio da’juventude ,
de que depende © futuro do pafs, tergy |
de ser levantados pelos educadores fisicog
Corpos sadios fazem-se aptos para quals.
quer disciplinas.

O padréo jindividual s6 &€ melhoTravel pelg
gindstica norteada sébre téda a vida na
cional, & plasmar em cada ser humanms,
satide, harmonia e beleza. Homens fortss

- e sadios, belos e moralizados, com corpes

vigorosos e virtualidades animicas am-
plas, sio o produto de educacio raciona-
lizada gue lhes ministre equilfbrio orsd-
nico, desenvolvimento psiquico gradual &
aprendizado técnico. Hoje, ninguém mais
ousaria denominar de préiticas materia~
listas, aos exercicios fisicos; neém se ©F
como outrora, que o corpo seja 2 side
de maus instintos, sempre em hostiligad®

ma e corpo, constituem um "tode solidd
rio e uno, de sorte gue as alteragdes &
um repercutem na vida do outro, S
que a reciprocidade dessa ressondncis ¢
de evidente percepcdo.

Sem regularidade fisiologica @ sadds
a inteligénoia dimindl, ou se eclips®
a vontade enfraquece, ou se anula.

O equilfbrio mental e a sadde do ¢
sllo requisitos existenciais da normall
de, que propiciam desenvolvimento
eapirito, Inteligéncia clara e vontad®
vre 880 o complemento natural 88 "
corpo sadlo e adestrado. D espirito € o.on
dlelonn & matéria, como a transformas
desta, é presidida por aquele.

Todos os pedagogos pronunciam-=°
favor da aplicagiio parcimoniosa 4@ 633
~elelos fisicos adequados 2 juventud®

As vantagens da educagio corPO™
ram proclamadas desde pristina® © -
dias eras, mesmo quando 2 prat

B 48 A NERE B
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. o. Com 0 decorrer qog tempo
yra 30 cOrpo se tornou neoenldmn
e passou a sor folta deo ucnrdn
_ mas pré-estabelecidos, u-lrnvﬁ:
4 % . curavam movimentar on mos-
) 08 o Orglios, para hes atlvar as fun.
3 pransiton & épooa dom movimentoy
A .'.ml.r“"' e desordenndos, dando lygar
..ll paseados em conheclimenton  anpn-
'"'IM' e fisioldgicos, NAo maln ne exor.
Sam gertos Orgdos em detrimento (o

2 =im todox, ou qun
outros. ma ' aunal n totall-
pot‘c“)nllh“l‘l\ﬂ‘. COom o rl“l nhoyre

o 40 produsie um desenvolvimento har-

mOnico.

«ormalizsar o superiorizar o homem"
.ng.ltil Sampaio Doria, & o objetive aa
dueacho weral.

pevem-s¢ aumentar as petencialldades

morais e inteloctuals da erianca,
para que o homem fique preparado para
~ gma vida bem adaptada a0 séu mejio social,
. E'as constituiglio fisica que vai depen-
 ger em moér parte a sua articulagiio no
ambiente, indispensiivel & sua felicidade
pessoal e & da comuna.

Melhorando-lhe rendimento, equilibrio
¢ mecanismo das grandes fungdes, disci-
o-lhe movimentos, conduzindo-o a
 gontrair hé&bitos que lhe adestrem o corpo,
gteis A& vida, a educagio fisica obtém, um
ymento de energia e valor que permitird
homem executar suas tarefas com 0
» de despesa e fadiga, e 0o maximo
aproveitamento,
 Beu trabalho far-se-i produtivo e a
arte que lhe tocar, como cooperagfio do

o social, realizara com eficiéncia

=
i a1l

? prética constante dos exercicios fisicos
conduz, pols, nfio apenas d beleza e for-
simento do corpo, mas & conservagho
* melhoria de todas as qualldades morals
B homem. Vontade férrea, dominlo de gl
mesmo, disciplina, pontualidade, sfto re-
“ltados da cultura fisica metodiznda.
_,“°Tpo e mente se completam. A aducis
i “ ambog deve marchar de mios dndas
Ando entre sl perfelta proporgo.
ésenvolver excluslvamente 0 oorpo,
lzarla o homem. Cultivar aponng i
nela, fomentarip n renlizagho uto=
m mundo de pootas yaletudind-
hadoreg raqufticos.
ldade de ser o homaem integral
educado, em pedagosia ¢ vor-
métion, I dela depende © pro
| .‘ﬂ- r
Qe ‘encare todos Of aapectod
BowmAnn #lon ‘@ (ntelt
aanm @ 81 mesmos o
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Fazep oldadioy forten

Hanr o ogp ed
& l.“( “Heopo aduentive rlue“"“' € rep-
n”““" O por fim g I'llinrd:;m o
ma .
adnd todo bom g4 oducagh :
MUslr & um gumer ‘Acho fislen deve

dndey 1to serigri
thnto orghnicny come ‘::;I "-llllll-
rituala,

doenpory
l"'Tlm“”m“ O desnjo qq conh
v o gt :
tnl dn von mals, fnte annaelo :“l" & sp-
i y P
Ihor .‘“”. B8 firmn o Progrenso Dot
narmn concehive ot 2O, & o me-
8 0 urbitrile, ontra
A snbedorig
I'(‘llliz“ 0
cléneln o o

as tiranlas

denloca o de
ressurgimento 'm"l“"hx:’::::!nﬁ "
adestramento serge -
cls que nog hitp de P ;ﬂ-ﬂ alavan-
verdadeira, ) felicidade

Niio se entenda por libera
dos governados,

Liberdade ¢ equilfbrio de agio. Faculte
8@ o direito, combata-se o exceaso, 1

A mocidade nacional precisa ser des-
pertada, afim-de que apronte as suas ener-
glas para a grande tarefa renovadora de
nacionallzar, elevar e melhorar o Brasil

Um sistema cientifico de educacio fi-
sica ¢ sempre adaptado As necessidades do
meio, Na falta de métodos exclusivamen-
te naclonals, busque-se na experiéncia dos
outros grandes pafses, o material preclso,
remodelando-o consoante as condigdes &
necessidadeg locals.

Niio é estranho que ecriangas tirem infor-
magdes da experiéncla adulta, para usd-
las quando necessitem.

Niio nos parece, portanto, deselegante
trazer processos alienfgenas para © am-
plente pitrio, desde que sejam devidamen=
te adaptados,

A tendénela de aprender com oS mals
{dogos, 6 natural e justificada.

Og produtos de pesquisas feltas, com-
parados entre si, permitem a escolha i
malg certo, Faz-se mistér ir além, apers
folgonndo-os o, quicd, alterando-0s, 89 mn;
(o for julgado vantajoso. & a980 princm?n
dos professores em POVOS mogos estd €
adaptar, ampliar o, 8¢ possfvel, credr:

ade a licenca
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Dess'arte, trilha-se com seguranga a sen-
da mails de molde & obtenglio de métodos
de educaglio fisica, que Se articulem ao
i modo @e Ser o aos intordsses do Brasil,
% Dia tll‘.murdo-an com serena confl-
!‘ angs, em que os métodos e matorials com
g que se haja de lidar na educagho da orians
F

B

m a ser exclusivamente brasi-

! naglo brasileira, entlo, na sinfonla

futura @0 mundo de pas, seri a coopera=
dora esclarecida e conciente, que vai con-
correr com © seu caudal para o volume
imenso de oceano infinito da perene evo-
Tugdo humana,

Paz, no momento atual, é utopia grotes-
ca! A humanidade vive, no presente, a
consequéncia dos erros do passado.

Nagbes, ditas civilizadas, projetam-se
em lutas de exterminio, langam-se 2 guer-
TR, pensando alcancgar, pela imposicio de

~ rios, a remodelacdo do mundo.

A violéncia jamais redimira a humani-
dade. A destruigdo, sempre dolorosa, ani-
quila. O progresso ndo escraviza, liberta;
nip destrsi, edifica.

A ambicio e a cobica sdo as forcas mo-
trizes do estado de beligerancia; o egois-
mo € a miséria, os inspiradores da agdo;
a separatividade e¢ a fome, seus lacrim4-
wveis resunltados.

O sentimento patri6tico se desvirtua,
tornando-se expressio barbara de chau-
vinismo e elemento produtor de 6dios.

O sublime amor & patria, elo interme-

dizrio entre o afeto familiar e a frater-
nidade wuniversal, & altrufsmo que ergue
© homem, fazendo-o superar-se a si mes-
mo, para mafor engrandecimento do ter-
. ritorio e das tradicdes comuns.
. Extingam-se as guerras, irmanem-se as
~ nagles, para que a idéla patridtica seja
- mantida e alterada, pols cada povo tem
sua missio especial que deve cumprir com
respelto e tolerfincin, gem ferir a confra-
ternizacfio humana,

Homens livres e iguals ligar-se-fo por

¢ <
3 3

?‘. amizade leal e construtora permitindo a
e
| DR. SNOMiD WEINBERG
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- formas de govérno ou padrdes moneti-
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expansidio dos nobres horizontes, dentrq e
cujos 4mbitos marchem todos moralizy.

damente para a perfeigfio, concienteg de
81 mesmos e da existéncia paterna de
Deus.

Mestres, recebel a nossa gratidio, Ne.
nhum outro prémio que vos pudéssemeg
oferecer, compensaria melhor o vossg eg-
forgo, porque o nosso reconheciment,
viverf convosco, vibrandoe em vo6s come
uma eterna béncho.

Golegas, consérvemos na retina, a imga.
gem completa deésta solenidade; memo.
rizemos sempre a lembranca uns dos oy
tros e, proprias vidas, os afetos e relg.
¢des nascidos neste convivio escolar ami-
g0.

Snr. Capitdo Olavo Amaro da Silveira,
nosso preclaro diretor e ilustre paranin-
fo, tributamos a V. Ex. o testemunho de
integral admiragfao. Os louvores que lhe
entoamos foram ja concretizados no fato
de termos feito o padrinho de todos nés.

A justica e o0 ecavalheirismo ecaracte-
rizaram as suas resoluctes, impuzeram-
no ao conceito de todos como chefe modelar
e austero. :

Perante a autoridade de V. Ex., a pri-
meira turma de diplomados da Escola Su-
perior da Educacio Fisica do R. G. do Sul,
declara gue tudo fara para altear o nome

fdéste estabelecimento, envidando os melho—

res esforgos para ampla difusio dos pre-

ciosos ensinos agui recebides.

Havemos de, por téda a parte, sob o
simbolo sagrado do Cruzeiro, desfraldar
0 estandarte da Educagdio Fisica, procla-
mando-lhe as exceléncias, ¢ fazende certo
que educar & salvar.””

PORTARIA: . S s~

“A6s 8§ meses de um trabalho insano,
no qual as nossas atividades se multipli-
oaram, gquer no aspecto fisico e intelectual,
quer no aspecto moral e social, chegamos
no término do primeiro ano letivo do Curso
Normal da Hscola Superior de Educacgio
IMsloa,

81 olharmos para o passado e rememo-
rarmos Aas diversas fases de nossa vida
escolar, veremos quantos sacriffcios ©
exaustivos esforgos, quanta tenacidade ©
abnegagfio nos custou a conquista da pri-
meira etapa da missfio que o Govérno d¢
BEstado nos confiou, Portanto, 6 com na-
tural orgulho que temos a grata satisfa-
¢flo de desfrutarmos o descanso de espi~
rito daqueles que tém a convicglio de ha=
verem cumprido o seu dever. 3

@ste _Procedimento, orientado no ﬂ"',
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' gito espirito 46 DM servir a nogay pir(y,
" pesta parcela do Brasil, trouxe realy e
tas consequineias no noaso, Depar-

. (amento Que, desincumbindo.ge magnifl-

ente das dlversas tarefas que 1he fo-
impostas, consemulu, num curto as.

: de tempo, firmar o maey prestigio o

 ecativar & conflanga daqueles que n e me

acham ligados,

. O nosso trabalho, tendo aldo wempre qf-
 pigido deatro dos mals elevados precelion

ge moral, do lealdade e amor, conseguiy

. gemover as resistdncias, que, de infelo,
A ravam reagir, Impedindo a marcha
~ pormal das atividades do Departamento,

aa busca de suas finalidades.

Todos o8 chefes de Divisdes, professores
¢ funciondrios do Departamento Estadual

@ Educacdo Fisica, mostraram-se no de-
. gorrer déste primeiro ano letivo, inexce-
~ diveis em entusiasmo, dedicagio e traba-
~ Jho © levantaram bem alto o nome do nos-
- so Departamento.

= Portanto, os esforcos de todos &sses

meus leais auxiliares e diletos amigos fo-

ram coroados de &xito e sel que com isto

‘encontraram o seu prémio, pols 86 os

animaram um elevado espirito pablico.

Cumprirei, no entretanto, o grato de-
ver de lhes transmitir o louvf)'r a que fi-
zeram ju’s, a par de meus sinceros agra-
decimentoa.

Aos alunos que hoje completam o Curso
Normal da Escola Superior de Educacéo
nZo posso deixar de externar a
i0 que me causaram pela resis-
a e pelo esfdrco demonstrados, so-
mente, nesses 8 meses, de um traba~

intenso em que eram solicitadas, a
‘odo o instante, e em grande escala, todas
2% suas gualidades fisicas e intelectualis.

A estes alunos, a quem tudo exigimos e
fille conquistaram o seu curso, com hones-
Hdade, 1ancando mio, exclusivamente, de
8 qualidades proprias, transmito o8
maig entusiasticos cumprimentos.
N0 posso delxar de reglstrar o meu re-
hecimento e a comogfio em que me
0 possuido, por ter sido dlstinguldo
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eom o convite de paraninfay
nomv;iltn de glementoy tho ”::::"turma,
== Iato para mim constit malor
prémlos que podorin nnpl:::,ou 4..32
penho dn comisnfio em iue me encontro
poln constato que meus alunos eolnpn-:
fnderam bem o aleance de minhas exi-
gOnelan o o obistive flue me move na dire-
0o da Wscold Buperior de Eduengho Pisica
onde tenho procurado agir, exc!uulvamen:
te, aom Justiga, visando a formacho de
hong professorey de educacho fislca, que
selum capazes de obter o aperfeigcoamen-
to total de peus alunos, contribuindo des-
ta manefra, ¢ grandemente, para a forma-
Gilo do Brasil, que todos nés desejamos,
Nesta solenldade desligo-vos da Escola
Superior de Bducaio Fisica, e, vos posso
aflangar que com Imenso pesar, nio obs-
tante o desejo de vos ver partir para os
diversos rinedes do nosso Estado, onde os
nossos patriciosinhos reclamam, os vossos
conhecimentos especializados, na 2nciz de
desenvolverem ou de aperfeigcoarem as
suas qualidades fisicas, morais e sociais,
afim de se tornarem homens fteig 2 P4i-
tria, conseguindo obter um rendimento
méximo em suas atividades, com um mi-

‘ nimo de despesa e fadfga.

Portanto, aceitaj as nossas despedidas
e 08 nossos malg sinceros votos de feli-
cidade na nova vida que ides encetar.

Antes, porém, nunca vos esquecais da
nobreza e da importidnecia da profissio
que acabais de adquirir e que constitufs a
primeira turma formada, nesta especiali-
dade, no Rio Grande do Sul, onde ireis
imprimir & educag¢io fisica, uma nova
orientaciio metddica e clentifica oriunda
do Método Oficial adotado no pafs.

(a) Cap. Olay® Amaro da Silveira, Di-
rotor'’,

APARECEU
“Novos Jodos Infantis”

T
PELO PROF, HUGO MUXFELD
Catedratico de Educagio Fisica

INADO A0S COLEGIOS DO
I,ESTZR.IO GRANDE DO SUL.

PEDIDOS A

Tditora Bdncacional Lida.

| Av. BORGES DE MEDEIROS, 543-3
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REVISTA DO ENsINg
glto espirito de bem servir g nossa Patria,
| pesta parcela do Brasll, trouxe realy o
tas consequincias no nosgo, Depar-
) to que, desincumbindo.ge magnifl-
 camente das dlversas tarefas quo 1he fo-
' Impostas, consoguluy, num curty ep.
3 de tempo, firmar o way prostiglo o
. eativar & confilanga daqueles que o 6]e Ho
acham ligados,
O nosso trabalho, tendo sido nemproe dql-
deatro dos mals elevadons procelios
~ ge moral, do lealdade e amor, conseguly
~ gemover as resistdnclas, que, de infolo,
~ procuravam reagir, Impedindo a marcha
~ gpormal das atividades do Departamento,
.~ aa dusca de suas finalldades.
. Todos o8 chefes de Divisdes, professores
~ « funciondrios do Departamento Estadual
@ BEducagdo Fisica, mostraram-se no de-
da&ste primeiro ano letivo, inexce-
s em entusiasmo, dedicaciio e traba-
Iho e levantaram bem alto o nome do nos-
‘so Departamento.
- Portanto, os esforgcos de todos esses
meéus leais auxiliares ¢ diletos amigos fo-
am coroados de &xito e sel que com isto
contraram o seu prémio, pois s6 os
animaram um elevado espirito ptblico.
- Cumprirei, no entretanto, o grato de-
er de lhes transmitir o louvor a dque fi-
geram ju’s, a par de meus sinceros agra-
s alunos que hoje completam o Curso
al da Escola Superior de Educacéo
nio posso deixar de externar a
cio que me causaram pela resis-
e pelo esforco demonstrados, so-
“éJamente, nesses 8 meses, de um traba-
Mo intenso em que eram solicitadas, a
odo o instante, e em grande escala, todas
as qualidades fisicas e intelectuais.
estes alunos, o quem tudo exigimos e
i€ conquistaram o seu curso, com hones-
dade, langando mio, exclusivamente, de
8 qualidades pr6prias, transmito o8
8 mafs entusiasticos cumprimentos.
40 posso deixar de registrar o meu re-
ecimento e n comogfio em que me
O possuido, por ter sido dlstinguldo

de Bittencourt

.'A’W

‘nimo de despesa e fadiga.

| Av. BORGES DE MEDEIROS, m-s.

eom o convite de paraninfar esta tur

somposta de glementoy tho neletos, B
“= Into para mim constitulu o malor don

prémlon que poderia asplrar, no desem-

penho dn cominufio e que me encontro,
pols constato que meus alunos ;

onderam bem o pleance d¢ minhas exi-
gbhnelnw o 0 obfetive flue me& move na dire-
llo da Incold Buperior de Educagho Fisica,
onde tenho procurade aglr, excluslvamen-
to, aom Justica, visando a formachio de
hons professores ae ¢ducachio fislea, que
Sejum eapazes de obter o aparfalooa'men-
Lo total de seus alunos, contribuindo desn-
ta manefra, o grandemente, para a forma.
Giio do Brasil, que todos nés desejamos,
Nesta solenidade desligo-vos da Escola
Superior de Educaio Fisica, e. vos posso
aflangar que com imenso pesar, n4o obs-
tante o desejo de vos ver partir para os
diversos rincdes do nosso Estado, onde os
nossos patricloginhos reclamam, os vossos
conhecimentos especializados, na Zneiz de
desenvolverem ou de aperfeicoarem as
suas qualidades fisicas, morais e sociais,
afim de se tornarem homens fiteig 2 P4-
tria, conseguindo obter um rendimento
maximo em suas atividades, com um mi-
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Portanto, aceitai as nossas despedidas
e 08 nossos mals sinceros votos de feli-
cldade na nova vida que ides encetar.

Antes, porém, nunca vos esquecais da
nobreza e da importincia da profissio
que acabais de adquirir e que constituls a
primeira turma formada, nesta especiali-
dade, no Rio Grande do Sul, onde ireis
imprimir 23 educagio ffsica, uma nova
orientagio metodica e clentifica oriunda
do Método Oficial adotado no pals.

(a) Cap. Olave Amaro da Silveira, Di-
retor’’,
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Reflexdes sebre o problema da educag

Sttuagdes paradoxais

O mundo oferece-nos hoje situagées
extremamente paradoxais. Nunca os
problemas foram tio grandes, nem os
homens mais pequenos para resolvé-los.
Nunca houve tanta producio nem tam-
pouco tanta falta.  Nunca houve tan-
ta alegria, entretanto jamais a humanj-
dade achou-se tio entristecida. Nunca
os meios de comunicacio foram tio fi-
ceis; todavia o que se observa é .0 afas-
tamento dos individuos e dos povos;
as barreiras alfandegarias prejudicando a
. troca dos produtos; as leis de imigracio
~ dificultando o ingresso do homem: ag
. muralhas de cimento e ago impedindo
_.’Q marcha de exércitos preparados por
~ macoes que, desejando intimamente a paz,
- por fim, precipitaram-se na voragem da
guerra. ' k
¥ A crise passou a ser, paradoxalmen-
©  te, o estado normal do mundo contem-

porineo, quer no dominio material, quer

no reino do espirito.

—m
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Hora de transi¢éo

Hi uma anglstia geral em face da
hora presente, Muitos acreditam que
chegamos ao ocaso da civilizagdo. Nio
¢ a civilizagio que agoniza. E' uma
idade que se aproxima inexoravelmente
de seu fim, para dar lugar a outra. Na
escuridio desta noite imensa hé que pres-
sentir os albores da madrugada. A nos-
$a geracao esti extremamente aflita por-
que vive num mundo inquieto em que
as velhas férmulas mio existem mais e
as noyas ndo comseguiram ainda impot-
se. E' a hora dolorosa das grandes

 transicdes. -Pmqufiamos a uma revo-

&5 - A e |

(Resumo do discurso proferido pelo prof. Oscar
ser empossado no cargo de presidente da Sociedade Rio-Grgp,
dense de Educagdo para o ano

com o meio e

Machado
de 1941)

A Escola se ‘transforma

Tédas as organizagbes sociais tém 50-
frido profundas transformacges, Espe.
cialmente a escola. No Brasil, hj 15
anos, sopta mno campo educacional yp
venta forte de entusiasmo renovador,
Nio ficamos indiferentes ao pensamento
universal. Grandes mestres — como
Claparéde — nos visitaram. Fernando
de Azevedo, Lourengo Filho, Jénatas
Serrano, Everardo Backeuser e outros
sao exemplos vivos e eloquentes do in-
terésse despertado pelas questdes educa-
cionais no Brasil,

Primado do método

A escola nova brasileira esti defini-
tivamente lancada. Tornar-se-3 uma
realidade, porém, daqui hi alguns anos,
quando todo o magistério estiver conms-
tituido de professores que se tenham
educado nela. Por enquanto hi obsti-
culos inevitiveis, Um deles é a difi-
culdade na percepgio do sentido total
da obra empreendida. E, mesmo. que se
distingam todos os elementos do pro-
‘blema, cumpre, ainda, dispé-los de acér-
do com o necessitio sentido de hierar-
quia. ‘ :
As grandes transformacdes educacio-
nais forgaram-nos a duas atitudes:
¢ 1% — Uma reforma dos meios

2, — Uma revisio dos fins
Problemas de organizacio e de orienta-
¢do. Disso resultou um desastroso érro
de visio. A exagerada preocupagio
1 o descaso generalizado
pela finalidade. A nova geragio de
professores discorre com elegincia gbbre
Dewey, Montessor, Decroly, Kerschens-.

il meciolamite
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étodo. E entretanto, poucos hi que
estudam a filosofia da educagio. Esta-
beleceu-s¢ 0 Pﬂ!?‘mdo do método. A
organizagdo dominou a orientagio. O
materialismo atingiu a pedagogia.

Orientagdo democrdtica

Nio discutimos doutrinas politicas,
gem NOs compete tragar aqui o perfil
do regime democrdtico, liberal ou orgi-
pico. + Nio é uma questio de sociolo-
gia politica, mas um problema de poli-
. tica educacional. A verdade é que todos
. devem ser iguais perante a escola. Isto
£ ¢, perante os variados tipos de escola,
- conforme a aptidio de cada um.

Um programa

Essa orientacio exige um plano que
. 30 se realiza pelo estabelecimento de um
. programa educacional no qual estejam
- incluidos os seguintes principios: obriga-
toriedade, oportunidade, selecio, orien-
tacao profissional.

A obrigatoriedade decorre do interés-
“® coletivo. A exigéncia de um minimo
de instrucio que possibilite o maximo
rendimento das aptidGes individuais.

A oportunidade é o direito individual
a educacio. A todos,
iguais, qualquer que seja a camada so-
cial de sua procedéncia. Esse principio
garante o0 processo de renovagao das gl-;-
tes. Os humildes podem, assim, atin-
gir, pela escala da educacio, as posicOes
mais honrosas ¢ influentes. Realiza-se
2 verdadeira democracia. =

A selecio crea a aristocracia do ta-
. lento. Selecio pelo valor, pela inteli-
. ®ncia ¢ pelo cariter. O ensino secun-
- dirio, entio, deve ter funcio eminen-
- Eemente seletiva. H3i, presentemente,
Wma exagerada afluéncia aos gindsios.

52 frro trard graves consequéncias So-
Ciais ¢ econdmicas. Faltam-nos escolas
tcnico-profissionais, escolas de tddas as
. artes ¢ oficios, escolas rurais que ensi-
- @em o homem a amar a terra. Ha o
. pavor das profissdes manuais. O ho-
n do campo quer Vir para a“mdade.
operirios das cidades nao tem 1’33-

itacio técnica. No Brasil ninguem
morre de fome, mas a grande maioria
"iYE m Resumq: um minimo 'de 1ns-

— base para todos; o ensin® su-

oportunidades

quem 3o
r101- :
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mente bem dotados; aos demais o ensi-

no profissional e rural prestigiado e eno-
brecido.

A orientagdo profissional é indispen-
sivel para a valorizagio do individuo.
E' um principio fundamental de politi-
ca inteligente e finalista. As ‘atividades
profissionais nio podem ser deixadas ao
acaso. Primeiro, em virtude da dife-
renga das aptidées individuais. Segun-
do, por foérca das variadas exigéncigs do
meio econdmico. Somos, em alta per-
centagem, um povo sem profissio defi-
nida, De um modo geral, procura-se
ardentemente a vida suave. Sucedem-
se os naufragios. :

A orientagio profissional tem por
fim:

1.° — Mobilizar a0 maximo as re-
servas de capital humano.

2. — Assegurar - uma harmoniosa
divisao de trabalho.

3.° — Como consequéncia, promo-

ver o equilibrio econdmico e a paz so-
cial. :
- Nossa missdo

Como professores, a nossa missio €
a de : iy

1.° — Educadores da massa

2.° — Formadores da elite _
~ Assistimos ao rapido aumento do po-
der das multidGes. Elas devem ser edu-
cadas. Sem elas torna-se impossivel qual-
quer movimento de .reconstru¢do nacio-
nal. A massa deve ser dominada, sem
que fique, porém, em campo OpOSto 20
poder. Ao Estado forte ¢ indlspepsavel
aliar o Estado fortalecido. Nao ¢ pos-
sivel fazer obra duradoura sem unidade
e disciplina. ' oy

Avulta nesta hora incerta a importancia
do pape! dos guias da massa. Hi uma cri-
se das elites. Essa crise gera a desconﬁang;’;
e a revolta das multiddes desnorteadas. Ha
que apurar nas elites 0s padroes morais
que um povo deve seguir. O problen_ya nao
é étnico. Nio é uma questio de psicolo-
gia social mas de integridade pess_o?l._
E’ preciso educar carinhosamente os guias
da massa, impondo-lhes uma diregao se-
gura de acdrdo com o primado do es-
pirito ¢ da virtude. Educar a massa,
formar a elite, para que ambas se colo-
servico do Brasil, eis a nossa




