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RESUMO

Essa dissertacdo procura mostrar como era abordada a Geografia nos Anos Iniciais da
EMEF Bento Gongalves antes e as possibilidades que se abriram depois do desenvolvimento
da pesquisa de Mestrado nesta instituicdo de ensino. O objetivo da pesquisa era conhecer as
praticas pedagogicas da EMEF Bento Gongalves na area de Geografia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (EF) e, a partir das fragilidades percebidas, apresentar e desenvolver
uma proposta de acdo pedagdgica que unisse conceitos geogréficos ao trabalho com a
literatura infantil para alunos do 5° ano do EF. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acéo e
0s principais conceitos balizadores desta pesquisa foram o de lugar como ponto de partida
para as praticas geograficas nos Anos Iniciais, a importancia do professor pesquisador e a
literatura infantil como linguagem que permite a reflexdo acerca de temas geograficos. Além
de propiciar um novo olhar para o trabalho do professor e de trazer mudancas para a escola, a
pesquisa conseguiu unir a pratica a teoria, no momento que buscou desenvolver um projeto de
ensino na turma do quinto ano, mudando a perspectiva de ver os conteldos geograficos tanto
das professoras quanto dos alunos. Também foram realizadas pela equipe diretiva, formacGes
para 0 grupo das professoras durante o tempo que durou a experiéncia no quinto ano como
forma de integrar alunos e professoras, e com isso mostrar a importancia do ensino da
Geografia, nos Anos Iniciais. Quanto aos resultados, inicialmente, identifiquei praticas
pedag6gicas que ndo envolviam conteddos geograficos. Associado a isso, 0s alunos
desconheciam a Geografia ou ligavam a disciplina a pintura de mapas ou a visGes
estereotipadas. Ao final da pesquisa, percebemos alunos que se veem e veem seu lugar de
vivéncia de forma diferente, mais consciente e, também, com criticidade. As professoras
aceitaram o desafio de pensar sobre as suas préaticas, reformulando-as e também inserindo
inovacOes e contetdos geograficos. Esta dissertacdo me permitiu refletir sobre as praticas
pedagdgicas na escola em que sou diretora, estendo o debate a comunidade escolar. Desta
forma, destaco a importéncia e o impacto do processo de democratizacdo do ensino, quando
aproximamos a Universidade das escolas, com o intuito de ofertar a formacdo continuada de
professores, de ter multiplicadores do conhecimento e de possibilitar condicbes para a

equidade de oportunidades.

PALAVRAS- CHAVE: Ensino de Geografia — Anos Iniciais — Literatura Infantil —

Formacdo Continuada de Professores.



ABSTRACT

This dissertation seeks to show how Geography was approached in the Early Years of
the Bento Goncalves Elementary School Municipal School before and the possibilities that
opened after the development of Master's research in this educational institution. The aim of
the research was to know the pedagogical practices of Bento Gongalves Elementary School
Municipal in the area of Geography in the Early Years of Elementary School (EF) and, from
the perceived weaknesses, present and develop a proposal for pedagogical action that united
geographical concepts to work with literature. 5th grade students. The methodology used was
the action research and the main concepts of this research were the place as a starting point for
the geographical practices in the Early Years, the importance of the researcher teacher and the
children's literature as language that allows reflection on geographical themes.In addition to
providing a fresh look at the teacher's work and bringing changes to school, the research was
able to unite practice with theory, while seeking to develop a teaching project in the fifth
grade class, changing the perspective of seeing the contents. both teachers and students. Also
made by the management team, training for the group of teachers during the time that the
experience in the fifth year lasted as a way of integrating students and teachers, and thus show
the importance of teaching geography in the early years. Regarding the results, | initially
identified pedagogical practices that did not involve geographical content and teachers who
were not comfortable and safe to develop activities outside their planning. Associated with
this, students were unaware of geography or linked discipline to map painting or stereotyped
views. At the end of the research, we noticed students who see and see their place of
experience differently, more consciously and also critically. The teachers accepted the
challenge of thinking about their practices, reformulating them and also inserting innovations
and geographic contents. This dissertation allowed me to reflect on the pedagogical practices
in the school where | am a principal, extending the debate to the school community. In this
way, | highlight the importance and impact of the process of democratization of teaching,
when we approach the University of schools, in order to offer the continuing education of
teachers, to have knowledge multipliers and enable conditions for equity of opportunities.

KEYWORDS: Geography Teaching - Early Years - Children's Literature -

Continuing Teacher Education.
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APRESENTACAO

O mestrado chegou na minha vida em um momento de busca. Queria fortalecer minha
caminhada enquanto ser humano, descobrir minhas potencialidades e, com elas, melhorar as
fragilidades.

Através deste tempo me dedicando & pesquisa, vejo como cresci e amadureci em
todos os aspectos, e percebo que minha vontade e dedicacdo foram acrescidos de enormes
curiosidades, misturados com o desejo de poder contribuir de forma concreta e diretamente na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Bento Goncgalves (EMEF Bento Gongalves), escola
do municipio de S&o Leopoldo em que trabalho desde 1999.

A vontade de ingressar no mestrado veio acompanhada de um tema a ser pesquisado
gue me absorve e inquieta: a abordagem (ou ndo) da Geografia pelos professores dos Anos
Iniciais.

Para que nos professores despertemos a curiosidade em aprender dos nossos alunos, é
necessario, que também sejamos professores curiosos, com olhar por trds das lentes, com a
disposicao de fazer diferente e também ser a diferenca.

E foi esse também um dos motivos que me conduziu a fazer uma prova de selecéo,
apresentar um projeto e ser entrevistada para ser selecionada: a vontade de fazer a diferenca e
de poder multiplicar conhecimento para que possamos perceber que compartilhar é possivel, e
que a relacdo entre aprendizagens ndo é somente sobre conteddo, e sim sobre acolhimento e
afetividade.

Penso que meu interesse em cursar o mestrado, além da busca pessoal, estad também
fortemente unido ao profissional. Poderia resumi-lo em quatro ideias: busca, multiplicacéo do
conhecimento, renovacao pessoal e profissional. Acredito que a pesquisa aqui realizada foi
resultado da minha caminhada como aluna pesquisadora e também faz um elo entre o
conhecimento e a realidade que me abarca.

O que me impulsiona a querer aprofundar meus conhecimentos é a realidade da
EMEF Bento Gongalves. Quero multiplicar e poder avancar nos desafios que nos cercam
todos os dias, desafios como o de ensinar criangas que necessitam de uma maior atencdo, por
serem criancas carentes de tudo, mas principalmente de afeto, criangas que necessitam de um

olhar mais atento e acolhedor do professor.
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1. INTRODUCAO

A partir da minha experiéncia como professora da rede municipal de Sdo Leopoldo
durante tantos anos, o tema escolhido por mim e desenvolvido nesta dissertacdo é o ensino de
Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola do campo. Sabemos o
quanto é essencial o ensino de Geografia e 0 quéo ele é somatdrio ao aluno, mas verificamos
que nem sempre a Geografia esta presente em todos os anos que formam a Educacao Basica,
rompendo o0 processo de ensino gradual e muitas vezes repassando aos Anos Finais a
responsabilidade de validar o ensino geografico. Com isso, infelizmente, o aluno deixa de
apreender o espaco que 0 permeia, de reconhecer 0 Seu corpo neste espaco, seus movimentos,
e passa automaticamente a ter de interagir com um “espago” ja concebido, com seus conceitos
ja definidos, ndo mais na infancia, e sim na adolescéncia.

A escolha por esse tema de pesquisa se deu como forma de conhecer e desvendar
como acontece o ensino de Geografia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Bento
Gongcalves nos Anos Iniciais. Esta escola é considerada como modalidade do campo, onde a
interacdo do curriculo escolar com a realidade dos alunos é essencial, para que haja, por meio
do conhecimento, transformagfes com novas possibilidades e perspectivas aos alunos e, por
conseguinte, a comunidade.

Minha intengdo é apontar caminhos para o trabalho com a Geografia e evidenciar,
especialmente para professores, a importancia de termos os conhecimentos geogréaficos
contemplados em nossas grades curriculares, planos de trabalho e planos de aula diarios. Por
meio do planejamento, acredito que as lacunas no ensino geografico, entre 0s Anos Iniciais e
finais, diminuem significativamente, melhorando as préaticas pedagdgicas e despertando o
interesse dos alunos.

Como professora, ao longo de vinte anos de carreira docente, ingquietam-me as
dificuldades encontradas para o ensino de Geografia, sendo assim, acredito que esta pesquisa
é de grande relevancia, para professores (Geografia ou ndo) e alunos da universidade que
gueiram aprofundar seus estudos nesta area e que demonstrem interesse nos Anos Iniciais,
especialmente.

Essa dissertacdo apresenta cinco capitulos, além da apresentacdo. O capitulo 1 traz a
introducdo do trabalho, com a identificacdo do tema de pesquisa, justificativa e objetivos. No
Capitulo 2, sdo apresentados 0s conceitos fundamentais da pesquisa, sendo dividido em
quatro subcapitulos: 2.1. A Geografia nos Anos Iniciais e o Lugar como Conceito; 2.2. A
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Importancia de Pesquisar e uma Reflex&o sobre a Pratica Docente; 2.3. Os pressupostos de
uma Aprendizagem significativa; e 2.4. A Literatura Infantil: Conceito e Praticas Escolares.

No capitulo 3, é apresentado o caminho metodoldgico, utilizado para realizar essa
dissertacdo, isto €, a maneira como foi planejado esse caminho, do inicio até o fim.

Na sequéncia, no capitulo 4, foi abordada a prética docente na EMEF Bento
Gongalves. Este capitulo esta organizado em 4 subcapitulos: 4.1 O Lugar: EMEF Bento
Gongcalves; 4.2. A Analise das Praticas Pedagogicas e a Geografia; 4.3. Como os alunos do 5°
ano veem o ensino sobre geografia; e 4.4. A Proposta Pedagogica: o Lugar e a Identidade

Passando ao Capitulo 5, o leitor vai poder conhecer quais foram os impactos da acéo
pedagdgica realizada na turma do 5° ano, junto aos alunos e docentes da escola.

Por fim, encerrando a pesquisa realizada, o leitor encontrard a Conclusdo e as
Referéncias Bibliogréaficas, percebendo, entdo, o alcance da pesquisa, resultados, dificuldades,
acertos e avangos, assim como, tera acesso a toda referéncia bibliogréfica consultada para
realizar essa dissertagéo.

1.1. JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DA PESQUISA

Iniciei minha trajetéria como professora dos Anos Iniciais, tendo ampliado minha
formacdo com a licenciatura em Geografia e, hoje, com o mestrado na area de Ensino de
Geografia. Nesta caminhada, percebi o ensino de Geografia como algo de grande relevéncia,
ndo somente para o aluno se apropriar do espago, mas também para estudar o ambiente em
que vive e interage, problematiza, transforma.

Desde entdo, enquanto professora somente com o magistério, sempre procurei uma
pratica docente articulada entre os Anos Iniciais e Finais. H& seis anos estou a frente da
direcdo da EMEF Bento Goncgalves e me inquieta a resisténcia dos professores de Anos
Iniciais, em trabalhar os contetdos de Geografia. Cabe destacar que, com a entrada dos
Blocos Pedagogicos, menos espago restou para a Geografia, pois o centro do ensino é a
Lingua Portuguesa e a Matematica, até o 3° ano. 1sso, aliado a falta de seguranca do professor
de Anos Iniciais em trabalhar Geografia, torna perceptivel uma lacuna entre a educacao
infantil/Anos Iniciais /Finais, aparecendo o ensino da Geografia com maior énfase somente a
partir do 6° ano. Isso gera ao aluno uma defasagem de aprendizagens, as quais ja poderiam ter
acontecido gradualmente ao longo dos Anos Iniciais.

Com o intuito de conhecer, de entender e também auxiliar os docentes da EMEF

Bento Gongalves em suas préaticas pedagdgicas nos Anos Iniciais, eu como aluna mestranda
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da &rea de Geografia da UFRGS e também gestora da escola, quero incentivar o grupo
docente a buscar o desenvolvimento de propostas pedagdgicas diferenciadas para a escola,
utilizando também a Geografia nas acdes realizadas.

Assim, diante de todos estes fatos observados, terei como o0 objeto de pesquisa as
praticas docentes dos anos inicias, em uma escola do campo, na EMEF Bento Goncalves.
Retomando as ideias anteriores, meu problema de pesquisa €: Como os professores dos anos
inicias trabalham Geografia? Quais recursos utilizam? Se sentem preparados e seguros ao
levar a Geografia aos seus alunos? Minha intencdo é avaliar até que ponto as praticas
pedagogicas atuais dos professores facilitam (ou ndo) o ensino de Geografia, as acdes e 0s
métodos empregados em sala de aula contribuem (ou ndo) para que o aluno desperte seu
interesse pelas aulas de Geografia, e desta forma apresentar possibilidades de aprendizagem
geograficas utilizando para isso, a literatura infantil.

Muito se tem debatido na escola, que sdo necessarias reflexes para apontar novos
caminhos. Entdo, fica perceptivel que, se é necessario inovar, esta pesquisa ira acrescentar
novos elementos na préatica pedagdgica dos professores da escola, assim como, melhorar a
aprendizagem dos 160 alunos que ali estudam.

No livro “Ensino de Geografia praticas e textualizagdes no cotidiano”, Castrogiovanni

(2000, p. 11) escreve sobre os Anos Iniciais e a Geografia:

Pesquisas comprovam que muito dos professores que atuam nas Anos Iniciais ndo
foram alfabetizados em Geografia. As criancas chegam a quinta série do ensino
fundamental sem a construcdo das nogdes e das elaboracBes conceituais que
compreenderia tal alfabetizacéo.

[...] Por alfabetizac@o espacial deve ser entendida a construgdo de noc¢des bésicas de
localizacdo, organizacdo, representacdo e compreensdo da estrutura do espaco
elaboradas dinamicamente pelas sociedades [...].

Considerando que essa realidade é bem presente nas escolas, e também na EMEF
Bento Gongalves, essa pesquisa justifica-se pela necessidade de ter novos caminhos
pedagdgicos na escola como um todo.

A inovagéo e a criatividade s&o essenciais aos professores, pois ndo podemos conceber
que, nos dias de hoje, nosso alunado ndo consiga compreender 0 espago que o cerca e também
nem se sentir parte deste espaco. Sabemos que a falha dos docentes em ndo trabalhar esses
conceitos impossibilita a inser¢do e interacdo deste aluno no contexto sociocultural ao qual

pertence.
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No momento que hé a escolha de ser professor, deve-se estar ciente que esta deciséo
desencadeard uma serie de acbes que podem resultar em oportunidades e possibilidades, por
isso a importancia dos docentes buscarem novas abordagens de ensino, que auxiliem na
reflexd@o sobre as aulas tradicionais e também sobre a escola. Importante ressaltar que, junto a
isso, o curriculo dos Anos Iniciais deve atender ao ensino globalizado, e que junto aos
contetdos de Geografia, deve ser acrescentado na escola do campo, conteidos que fagam a
diferenca e que ao mesmo interajam e facam o elo entre a comunidade, a escola e a realidade

socio espacial que circunda esta relagéo.

1.2 OBJETIVO GERAL

Conhecer as préaticas pedagogicas da EMEF Bento Gongalves na area de Geografia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) e, a partir das fragilidades percebidas,
apresentar e desenvolver uma proposta de acdo pedagogica que una conceitos geograficos ao

trabalho com a literatura infantil para alunos do 5° ano do EF.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

S&o objetivos especificos desta pesquisa:

e Identificar, a partir das observacGes das préaticas pedagdgicas em sala de aula e
entrevistas, como as professoras desenvolvem suas acgdes pedagdgicas,
identificando as principais dificuldades e limitagdes para o trabalho com
conceitos da Geografia.

e Apresentar uma proposta de trabalho com conceitos geograficos atraves da
literatura infantil.

e Auvaliar a recepcdo do grupo de professoras & proposta desenvolvida e as
possibilidades advindas desta pratica.

e Auvaliar se 0s alunos passaram (ou ndo) a enxergar a Geografia a partir de outro

ponto de vista, modificando a forma de ver a sua vida nesta escola do campo.
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2. CONCEITOS BALIZADORES DA PESQUISA
2.1. AGEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS E O LUGAR COMO CONCEITO

Neste capitulo, procurarei mostrar como € essencial no processo de ensino -
aprendizagem promover o ensino da Geografia, iniciando ja nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e aprofundando o conhecimento gradualmente a medida que o aluno avanca em
suas etapas da escolaridade. Desta maneira, nosso aluno compreenderd com muito mais
facilidade, colocando em préatica desde cedo, os varios conceitos geograficos.

Assim, frente a necessidade de realmente enxergar, as possibilidades do ensino de
Geografia nos Anos Iniciais, buscarei tedricos como, Jean Piaget (1998), Paulo Freire (1997),
Helena Callai (2009), Ana Lucia Guerrero (2012), Milton Santos (1997), Ant6nio Carlos
Castrogiovanni (2015), Lana Cavalcanti (1998), Rafael Straforini (2008), Nestor Kaercher
(2016), Dirce Suertegaray (2014), Maira Suertegaray Rossato (2014), Roselane Costella
(2015), Ligia Goulart (2010), Nelson Rego (2007) entre outros. Todos possibilitam um
didlogo entre a Geografia e as diferentes praticas pedagdgicas, e contribuem para pensar o
ensino da Geografia, ja a partir dos Anos Iniciais.

Sabemos que a Geografia € importante na educacdo, ndo somente para o aluno se
apropriar do espaco, mas também para estudar o ambiente em que vive. Infelizmente é
percebido que cada vez mais nossos alunos e professores deixam este importante
conhecimento excluido do processo educacional, fazendo com que muitos estudantes
cheguem a fase adulta com enormes dificuldades no que diz respeito aos conhecimentos
geograficos. Isso traz o risco de, cada vez mais, termos adultos totalmente desconhecedores
das habilidades geograficas. Sendo assim, se faz importante e também fundamental,
conhecermos 0s motivos pelos quais a Geografia fica, muitas vezes, longinqua do cotidiano
escolar, quando na verdade, seria 0 conhecimento capaz de fazer o aluno interagir com a sua
realidade.

Callai, (2002, p. 57) nos ajuda a entender melhor o papel do professor, dizendo que “o
professor precisa, ter clareza dos objetivos que pretende alcancar com seus alunos nessa
determinada série e a partir dai considerar as situacdes de aprendizagem aproveitando o
conteudo que é a propria vida”.

E a partir da vida, em tempo real, que damos sentido a aprendizagem, pois

promovemos a troca de saberes entre o professor e o aluno, unindo a bagagem que o aluno
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traz com o conhecimento escolar, gerando reflexdes e aprendizagens novas, carregadas de
significados importantes para a vivéncia do nosso aluno.

Nesse sentido Straforini, (2008, p.81), alerta que

Para a Geografia ser estudada ndo deve ser aquela enumerativa, descritiva,
enciclopédica. Ela deve trabalhar com a realidade do aluno, uma realidade de
multiplas relagBes, ou como propde Demo (1988), todas as dimensfes que compdem
a forma de viver o espaco que a cerca. O aluno deve ser inserido dentro daquilo que
esta estudando, proporcionando a compreensao de que 1€ é um participante ativo na
producdo do espago geogréafico, e continua, a realidade tem que ser entendida como
algo em processo, em constante movimento, pois a producdo do espago nunca esta
pronta e acabada.

Paulo Freire (1996, p. 63) nos faz refletir sobre o0 educar em Geografia quando diz que

[...] o educador que ensinando Geografia, castra a curiosidade do educando em nome
da eficiéncia, da memorizacdo mecénica dos contetdos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Ndo forma, domestica.

Como docente da disciplina de Geografia, muitas vezes voltei para casa, inquieta,
desafiada a, na proxima aula, ser melhor, fazer diferente. Isso € algo extremamente
importante, saber que o que ndo deu certo hoje, pode ser tentado de forma diferente amanha,
transpondo os desafios e inovando a cada dia.

Se chegarmos a cada aula com nosso caderno com as folhas amareladas, com certeza,
teremos alunos cada vez mais desinteressados, mas se chegarmos com propostas novas e
incentivadoras, colocando-nos a disposi¢do para escutar nossos alunos, havera uma mudanca
significativa e os resultados serdo outros, com mais participacao e efetiva aprendizagem.

O ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno a compreensdo da realidade e
instrumentaliza-lo para que se faca leitura critica, identifique problemas e estude caminhos
para soluciona-lo. Ana Lucia Guerrero, fala sobre as especificidades e o papel da Geografia

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, dizendo que

[...] a especificidade da Geografia como disciplina escolar em relagdo a outras
disciplinas, como Histéria e Ciéncias, por exemplo estd na possibilidade de
compreender a realidade com base em relagGes que se estabelecem entre a sociedade
e a natureza. Essas relagdes resultam na apropriacdo de lugares pelos seres humanos
e na transformac&o das paisagens que integram o espaco geografico. (GUERRERO,
2012, p. 18-19).

Helena Copetti Callai destaca pontos importantes que devem ser considerados na

pratica docente.
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[...] 0 espaco construido resulta da histdria das pessoas, dos grupos que nelas vivem,
das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e como fazem
Jusufruem do lazer. Isto resgata a questdo de identidade e a dimensdo do
pertencimento. E fundamental, neste processo, que se busque reconhecer os vinculos
afetivos que ligam as pessoas aos lugares, &s paisagens e tornam significativos o seu
estudo. (CALLAI, 2009, p. 84).

[...] compreender o lugar em que se vive, permite ao sujeito conhecer sua historia e
conseguir entender as coisas que ali acontecem. Nenhum lugar é neutro, pelo
contrario, € repleto de historia e com pessoas historicamente situadas num tempo e
num espaco, que pode ser o recorte de um espago maior, mas por hipotese alguma é
isolado, independente. (CALLAI, 2009, p. 85).

Pelo que vimos até 0 momento, 0 primeiro tema e grande desencadeador nos Anos
Iniciais € 0 mundo que o aluno vive e suas relacbes com esse mundo, como por exemplo, a
constituicdo familiar de cada aluno, seus lugares de origem. Sugere despertar a curiosidade da
crianca, face ao que ela ja consegue perceber. Callai, (2005, p. 240) nos faz refletir quando
diz: “Ler o lugar, para compreender o mundo”.

Straforini (2008, p. 79) escreve que

O ensino de Geografia para as séries iniciais ndo deve ter objetivos dispares dos
demais niveis de ensino. No entanto, ndo podemos desconsiderar as caracteristicas
didatico-metodoldgicas préprias desse nivel de escolaridade. Alguns pesquisadores
como Callai(1998), Gebran (1990), Le Sann (1197) e Kaercher (1998), véem no
ensino de Geografia para criancas uma possibilidade da formacdo do cidadao através
de um posicionamento critico em relacdo as desigualdades sociais identificadas na
realidade concreta das criangas.

Vejo com muita satisfacdo, as pesquisas nos Anos Inicias, pois mostram o quanto é
essencial refletirmos para que haja mudancas significativas na maneira de olhar o periodo de
alfabetizacdo, momento de trabalharmos ndo somente com Portugués e Matematica.

Guerrero (2012, p. 26), diz que “a alfabetiza¢do é um processo que ocorre também
nas outras disciplinas escolares: em Geografia, Ciéncias, Historia e Arte, (...). Isso permite
ao aluno realizar uma leitura do mundo com base em um conjunto de conhecimentos
socialmente construidos. ”

O lugar, dentre todos 0s conceitos, € que Vvai estar nesta pesquisa que estou realizando,
pois, a meu ver, é um conceito fundamental para explicar o conhecimento geografico em sua
amplitude, pois é responsavel por nos trazer as memorias, a identidade, as marcas do passado
e do presente que fardo parte do futuro.

Destaco o conceito de lugar trazido por Suertegaray (2001, p. 20) que diz

0 conceito de lugar induz a analise geografica a uma outra dimensdo - a da
existéncia- “pois refere-se a um tratamento geografico do mundo vivido” (SANTOS,
1997, p. 67). Este tratamento vem assumindo diferentes dimens@es. De um lado, o
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lugar se singulariza a partir de visdes subjetivas vinculadas a percepc¢bes emotivas, a
exemplo do sentimento topofilico (experiéncias felizes) das quais se refere Yu-Fu
Tuan (1975).

Para Santos (1999), o lugar é a expressédo de relagGes que emergem do vivido.

O lugar é geral e particular das relacBes sociais de produgdo e como tal podem
indicar as diferentes formas de expressdo dos fendmenos sociais, as formas
desiguais de reprodugdo da sociedade devem ser interpretadas para além das
perspectivas economicistas, evolucionistas.... Para serem profundas, devem
considerar 0 movimento que reproduz as contradi¢des que integram e opdem
diferentes sociedades”. (SANTOS, 1999, p. 118).

Castrogiovanni (229, p.15) aponta que “o lugar ¢ formado por uma identidade,
portanto o estudo dos lugares deve contemplar a compreensdo das estruturas, das ideias, dos
sentimentos, das paisagens, que ali existem, com o0s quais 0s alunos estdo envolvidos ou que
os envolvem”. Assim, a identidade que o lugar traz, nada mais ¢ do que, a individualidade do
sujeito no todo, o lugar que ocupa naquele espaco e as relacbes que estabelece.

Num sentido semelhante Callai (2005, p. 234) diz que “um lugar ¢ sempre cheio de
historia e expressa/mostra o resultado das relacGes que se estabelecem entre as pessoas, 0S
grupos ¢ também das relagdes entre eles e a natureza”. Prosseguindo, esta autora aponta o
lugar como desencadeador da leitura de mundo, em que une a curiosidade do aluno, para a

compreensdo e reconhecimento da sua realidade e das rela¢bes que o cercam:

A partir dos interesses da crianga, podem-se desencadear diversas atividades para
buscar realizar o exercicio da palavra e o esfor¢o de ler o mundo. Poderiamos
apontar para o estudo de determinadas realidades, que, se consideradas como uma
situacdo geografica, seriam desenvolvidas a partir do reconhecimento do lugar, pode
ser da rua, da casa, da familia, pode ser do bairro, ou da escola, ou mesmo da cidade.
O fundamental é saber do que se pode partir, e se a curiosidade for exercitada na sala
de aula, as criangcas mesmas podem definir o que estudar. Na verdade, o conteldo
que sera considerado ndo ¢ de modo algum o mais importante”. (CALLAI, 2005, p.
240).

Entdo, quando se trabalha a familia, a escola, o bairro, outros grupos sociais, 0
professor esta trazendo a realidade do aluno; junto a escola, o aluno vai se descobrindo parte
deste lugar, com seus direitos e deveres, vai agindo, com 0 que sabe, sobre si, e assim
descobrindo, suas vontades, seus anseios, suas tensdes e fragilidades, neste mundo

descoberto.
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Straforini (2008, p. 81) aponta que “os pesquisadores dessa drea sdo undnimes,
quanto a escolha da realidade dos alunos, ou seja, o lugar de convivéncia, ou ainda, o
imediato concreto, como ponto de partida para ensinar Geografia para as criangas ™.

Na mesma linha, Ponthuschka (1999, p.133) defende que “as condic¢bes de existéncia
dos proprios alunos e seus familiares sdo ponto de partida e de sustentacdo que podem
garantir a compreensao do espago geogréfico, dentro de um processo que vai do particular

ao geral e retorna enriquecido ao particular”.

2.2. A IMPORTANCIA DE PESQUISAR E REFLETIR SOBRE A PRATICA DOCENTE

Aqui, chamo a atencdo para a importancia de termos professores pesquisadores em
todas as etapas do ensino, incluindo os Anos Iniciais.

Sabemos que a contemporaneidade exige uma escola diferente, e que a pesquisa, é
uma importante ferramenta, pois a partir da pesquisa com/na escola, refletimos e construimos
novas formas de compreensdo de curriculo, disciplina, interdisciplinaridade. Torna-se
primordial o professor perceber que a tarefa dele vai muito além do ensinar o conteido, mas
sim dar significado para aquele aprender e compreender como o aluno constroi esse
conhecimento.

Lopes (2010, p. 72) nos elucida quanto a ser professor pesquisador e diz

nossa pratica como professores-pesquisadores requer que estejamos concentrados
nas praxis, cujo resultado é a fundamentagdo do conhecimento e dos saberes
implicitos na pesquisa, sendo que os resultados visam nortear as praticas do
ambiente escolar. Cabe ao professor participar desse processo de aprendéncia
agregando a acdo a postura do ser critico e reflexivo.

Entendo que precisamos modificar as raizes desse sistema disciplinar, com curriculos
fragmentados e pouco significativos. Muitos desafios ainda estdo por serem vencidos, uma
vez que a nova concep¢do de educacdo nos exige muito mais do que somente repassar
informacao, exige construir conhecimento com o todo.

Sabendo que somos nos o0s professores, junto aos nossos alunos, 0s protagonistas, fica
notdria a necessidade de impulsionarmos uma nova repaginacéo no processo educacional. Se
ndo modificarmos suas raizes, seus pensamentos, seus olhares, e seus arredores, corremos o
risco de ficarmos perdidos em uma multiddo de sonhos, com poucas perspectivas e

oportunidades para todos.
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A possibilidade de interagir na nossa realidade a partir da participacdo efetiva
construida pelo conhecimento com real significado se d& por meio de um conhecimento ndo
fragmentado, mas globalizado, ndo centrado na disciplina, mas na relacdo entre diversos
saberes, trazendo mudancas necessarias para se ter uma sociedade mais inclusiva, e um

mundo com mais qualidade a todos.

2.3. OS PRESSUPOSTOS DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem deve ser construida ao longo dos anos de maneira prazerosa e
significativa para o aluno. Aprender por aprender ndo tem significado algum. Entretanto, se a
cada momento o conhecimento for aprofundado, com certeza a aprendizagem se dara de
forma bem mais solidificada para toda a vida e ndo somente para aquele momento, para
aquele dado ano escolar.

Piaget (1998, p. 20) diz que

[...] uma aprendizagem compreensiva requer que o professor conheca o pensamento
do aprendiz, apresente problemas que Ihe parecam interessantes, e para os quais ele
possa oferecer resposta. Isto significa, em outras palavras, que o professor precisa
sondar o nivel de desenvolvimento da crianca antes de planejar o ensino.

Para Piaget, a escola deve partir dos esquemas de assimilacdo das criancas, propondo
atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e reequilibraces sucessivos,
promovendo a descoberta e a constru¢do do conhecimento. Ao contrério do ensino tradicional
onde ndo sdo consideradas as vivéncias e experiéncias trazidas pelo aluno onde a escola
precisa preencher os conteudos, temos a Vvisdo sobre o sujeito que ja possui conceitos
espontaneos que permitem entender a realidade e relacionar-se com elas. Levar isto em conta
implica a escola ver o aluno com experiéncias importantes, como ponto de partida para a
formacéo dos conceitos cientificos.

A formacdo de um aluno que seja capaz de buscar e construir seu proprio
conhecimento € o principal objetivo desta escola, tornando-o um sujeito critico, participativo
e autdbnomo, que seja capaz de pensar, criar e agir frente aos desafios do mundo. Isto sera
possivel se for levado em conta os principios da liberdade e solidariedade, respeitando a
diversidade cultural, étnica, religiosa, politica, sexual, de género e geracional.

Tornar a escola um espaco social de discussao é o que desejamos, para iSSO N0SSOS

esforcos se debrucam sobre a possibilidade de despertar no aluno a vontade da busca pela
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construcdo dos seus proprios conhecimentos e a formacgdo integral necesséria ao
desenvolvimento de suas potencialidades.

Esta construcdo e apropriacdo do conhecimento, com o objetivo de transformar a
sociedade, dar-se-d40 com um processo de ensino e aprendizagem que percebe o mundo
através de mudangas bruscas e rapidas, onde existe necessidade de formarmos cidaddos com
consciéncia éetica e moral, autbnomos, criticos, criativos e lideres capazes de encontrar
solucdes e desafios da vida.

E essencial perceber a necessidade de ter o conhecimento como um processo de
construcdo continuo e ativo do sujeito, que se da a partir de suas relagdes com o meio, com a
cultura, invengdes, experiéncias, valores acumulados e assimilados, que se manifesta tanto no
desenvolvimento das pessoas, como na modificacdo do meio. Segundo Fernando Becker
(2001, p. 26),

conhecer ¢ transformar o objeto e transformar a si mesmo. (O processo educacional
que nada transforma esta negando a si mesmo). O conhecimento ndo nasce com o
individuo nem é dado pelo meio social. O sujeito constroi seu conhecimento na
interagdo com o meio — tanto fisico como social.

Além disso, devemos levar em conta o ritmo de aprendizagem de cada aluno e os seus
erros construtivos, pois estes fazem parte de seu desenvolvimento para alcancar niveis
superiores de conhecimento.

Paulo Freire (1996, p. 54), que com certeza embasa nossa pratica em sala de aula,

quando diz que

Educar é construir, é libertar o homem do determinismo, passando a reconhecer o
papel da histdria e onde a questdo da identidade cultural, tanto em sua dimenséo
individual como em relagdo a classe de educandos, é essencial a pratica pedagdgica
proposta. Sem respeitar essa identidade, sem autonomia, sem levar em conta as
experiéncias de vida dos educandos antes de chegar a escola 0 processo sera
inoperante, meras palavras, sem significado real.

2.4. A LITERATURA INFANTIL: CONCEITO E PRATICAS ESCOLARES

Neste item procurei diferenciar a literatura e a literatura infantil, mostrei como a
Geografia e a literatura infantil podem dialogar, falei da necessidade de repensar as praticas
pedagdgicas do professor, buscando na literatura uma fonte de aprendizagem. Também foi
possivel reconhecer as diferentes faixas etarias do publico leitor infantil, identificando as suas
caracteristicas e apresentar o tipo de texto literario que trabalharemos na proposta pedagdgica:

0 texto narrativo. Assim, é importante conhecer a literatura infantil, seu significado e suas
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contribuigdes, estabelecendo uma conex&o entre a pesquisa realizada por esta orientanda e as
ideias relacionadas a literatura infantil. Gostaria de ressaltar que meu olhar se voltou para a
literatura infantil ja a algum tempo, mas foi com a disciplina que fiz intitulada “os Multiplos
Contextos da Aprendizagem em Geografia”, ministrada pelas professoras: Maira Suertegaray
Rossato e Roselane Costella, que pude aprofundar minhas leituras sobre o tema e entendé-la
como uma linguagem que permite, entre tantas coisas, a construgdo do conhecimento
geografico.

Penso que momentos como esse Sdo nosso oxigénio, pegamos folego, para desbravar
novos caminhos, na busca incessante de dar ao nosso aluno, a oportunidade de avancar,
tracando caminhos que sejam de sucesso, realizacdo e possibilidades.

Para inicio de conversa, penso que se faz necessario compreender como iniciou a
literatura infantil. Entre os séculos V e XV, se viveu a época medieval e ndo se conseguia
muitas vezes diferenciar o que era infantil ou adulto, devido a essas diferengas serem muito
pequenas, pois a crianga, como era considerada um pequeno adulto, participava de toda rotina
da casa, inclusive, sendo considerada como alguém capaz de fortificar a familia e participar
na sociedade. Escapando com vida dos tragicos e banais motivos que levavam inimeras
criangas a morte, a crianga aos sete anos de idade, ja era encaminhada para aprender uma
profissdo. (SILVEIRA, 2012).

Até o século XVII, ndo se ouvia falar de literatura infantil, até porque, até essa fase as
criancas eram vistas como adultos em miniaturas. Foi neste século que comecaram 0S
primeiros passos. Os textos de literatura infantil se encontravam em livros publicados,
preparados especialmente para as criancas e tinham um cunho pedagdgico e de apoio ao
ensino.

Mas o que se entende por literatura infantil? Cadermatori (1986, p.8) caracteriza a

literatura infantil em relacdo a literatura e aponta que

a principal questéo relativa a literatura infantil diz respeito ao adjetivo que determina
0 publico a que se destina. A literatura, enquanto sé substantivo, ndo predetermina
seu publico. Supde-se que este seja formado por quem quer que esteja interessado. A
literatura com adjetivo, ao contrario, pressupde que sua linguagem, seus temas e
pontos de vista objetivam um tipo de destinatario em particular, o que significa que
ja se sabe, a priori, 0 que interessa a esse publico especifico”.

Dessa forma, percebe-se que o que a diferencia entre elas é o publico e a linguagem.
Coelho (2000, p.29), ao falar desta diferenca, diz que a literatura infantil tem, “em esséncia, a

mesma natureza daquela que se destina aos adultos. As diferencas que a singularizam séo

determinadas pela natureza do seu leitor/receptor: a crianca”.
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Coelho (2000, p. 27) acrescenta novos dados ao debate, dizendo que “a literatura
infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenbmeno da criatividade que
representa 0 mundo, 0 homem, a vida, atraves da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica,
o imagindario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realiza¢do. ”

Ainda segundo esta autora, a literatura infantil pode servir como agente de formacao
no convivio espontaneo leitor/livro, ou no didlogo leitor/texto estimulado pela escola
(COELHO, 2000). Assim, vemos a importancia da leitura e da literatura a cada dia, de forma
expressiva e ampla em diversos contextos.

Diante de tantas possibilidades, de se relacionar com o outro, de entender além da
subjetividade, e também como forma de conhecer o seu eu, a sua alma, e 0s sentimentos mais
profundos, é que se faz necessario ler, ndo somente as palavras uma a uma, mas a frase
inteira, com profundidade e reflexdo, mas também como um exercicio leve que propicie a
diversdo. E essencial que haja um elo condutor entre o leitor e suas leituras, caso contrario, a
leitura ndo despertara sentido.

Entdo, acreditando nisso, vendo a literatura como um caminho para encantar o aluno, é
gue pensei ser importante este desafio para nossa proposta pedagdgica, no quinto ano, tendo
como enfoque conceitos de identidade e lugar.

A literatura ndo pode ser vista somente como mais um recurso didatico, utilizado em
sala de aula, para simplesmente ilustrar nossas aulas, mas sim, com um outro viés no processo
de aprendizagem, o de protagonizar o conhecimento de uma forma lddica e criativa. Silva
(2009, p. 13), ressalta: “Cabe ao professor dos primeiros anos o papel mais importante, o de
despertar o gosto pela leitura, de seduzir o leitor desde seus contatos iniciais com os livros,
antes mesmo que ele seja capaz de decifrar o codigo escrito”.

Acredito que quando a professora Glaucia de Souza sugeriu esse capitulo na
qualificacdo, queria que a pesquisa fosse além do que ja esta posto, para o conceito de
literatura infantil, queria que descobrissemos o verdadeiro sentido de ver e ter a literatura
infantil, presente, em nossas salas de aula. Sabemos muitas vezes que as praticas diarias
pedagdgicas dos professores estdo desgastadas, e a literatura vem, entéo, trazer cor.

Silva (2009, p.31) contribui para esse debate quando diz que

a escola que a literatura apresenta hoje ao leitor propde-se a constituir um espaco de
aprendizagem completa, onde se estudam os contelidos curriculares, onde se tem a
preocupacao com a memoria cultural, onde se cultivam os valores humanisticos-
onde se aprende a ser um verdadeiro cidad&o.
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Sendo assim, quando o professor pensa em trabalhar com a literatura infantil em suas
aulas, tem de pensar na relagdo do texto, do conteido, do conceito, com os sujeitos que ali
estdo.

Beraldi e Ferraz (2012, p.194) acrescentam que

o fio condutor do trabalho que relaciona Literatura e Geografia depende muito do
professor e da maneira como 0s questionamentos e debates acerca dos textos serdo
feitos. Este ndo é um trabalho mecéanico, ndo possibilita a compilacdo de
ensinamentos numa cartilna em que haja detalhadamente o como fazer. Exige um
posicionamento de que a Geografia é importante nos Anos Iniciais e que deve estar
em constante didlogo com outros saberes produzidos em diversas areas do
conhecimento.

Esse artigo de Beraldi, que tem como titulo “Didlogo necessario entre a Geografia ¢ a
literatura infantil nas séries iniciais do ensino fundamental”, aborda o tema que estou
pesquisando, indicando como é importante o estudo da Geografia nos Anos Iniciais,
comecando ja na Educacdo Infantil, estendida até o 5° ano.

As autoras supracitadas apontam que linguagens diferenciadas séo importantes no

ensino de Geografia.

Compartilhamos a ideia de que a Geografia a ser estudada deve compreender
mdaltiplas relages, mas também mdaltiplas linguagens, principalmente aquelas que
tém um apelo mais chamativo a faixa etaria. A pintura, a misica, as literaturas
compdem este rol de interesses, muito também devido a caracteristicas das criancas
da faixa etaria, onde a ludicidade e o contato com linguagens mais acessiveis ao seu
pensar sdo fundamentais”. (BERALDI; FERRAZ, 2012, p. 192).

No artigo “O ensino de Geografia e a literatura: uma contribuicao estética” (SILVA e

BARBOSA, 2014, p.83), é colocado que

0 ensino de Geografia a partir da relacdo interdisciplinar com a literatura promove a
superacao de educagdo estatica”, que, segundo Castellar (2010, p.39), ¢ um dos
“desafios colocados para os professores nos dias de hoje, 0 de superar os vicios de
uma educacdo estatica, inerte e ineficaz, investindo em educacdo com mais qualidade
e criatividade.”

Literatura infantil destina-se, como ja vimos, a um publico em especial que sdo as
criangas. Coelho (2000) nos traz as diferentes categorias de leitor infantil que encontramos.
Neste texto, darei destaque as categorias relacionadas a faixa etaria dos alunos dos Anos
Iniciais. E importante reconhecer essas fases, que fazem parte do mundo infantil, para que
possamos perceber como a crianga ira interagir com a leitura. Todo esse conhecimento €

agregador para que possamos perceber a importancia da literatura infantil, ndo somente, como
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um recurso de ensino, mas sim uma forma de chegar mais préximo da crianca, e do seu
mundo e de suas vivéncias.

A partir dos 6/7anos, a crianca é considerada leitor iniciante.

Nesse momento entdo a crianca é estimulada a conhecer o mundo encantado da
leitura e da escrita, decifrando seus simbolos. Os textos aparecem de forma breve,
sempre interagindo com desenhos ou imagens, onde o interesse da crianca seja
efetivo, aqui ainda é importante a presenca. Os de adulto atento as aprendizagens, e
precisam de apoio dos adultos demonstrando o interesse no que elas fazem, como
espectadores fiéis, de suas conquistas. (COELHO, 2000, p. 201).

Na fase dos 8/9 anos, a crianca jA € um leitor em processo que ja consegue ler e
demonstrar uma certa criticidade sobre (COELHO, 2000).

Percebe-se como primordial a formacdo literaria do professor, para que possa escolher
o livro que mais se adequara ao seu aluno, capaz de despertar curiosidade e 0 encantamento as
criangas. A escolha do livro permite que os alunos possam, através do cotidiano de cada um,
trocar experiéncias a partir das suas vivéncias, mas também dos sentimentos despertados, pela
leitura.

O texto a ser escolhido pode ser de varios tipos: romance, novela, conto, crénica e
fabula. Nessa proposta, utilizaremos o texto narrativo/conto, que é um tipo de texto que
apresenta as acdes de personagens, narradores e enredos em um determinado espaco e tempo.
Um texto narrativo pode ser verdadeiro ou ficticio, e geralmente € escrito em prosa.

O conto traz, ainda, referéncias importantes com significados bem marcados da vida
dos personagens. Nesse caso, a visdo de mundo aqui apresentada, é sob somente uma linha,
que representa o todo. E o tipo de texto mais simples da forma narrativa, so situacdes, breves
relatos para contar algum conflito, acontecimento. No conto, as historias sdo diminuidas, e as
frases também sdo mais curtas, assim como, o numero de palavras geralmente em cada frase
S&0 menores.

Em contato com o0s contos atuais, € visivel que autores contemporaneos nos
apresentam novidades, pois abordam a rotina vivenciada pelas criancas, possibilitando
diversas conexdes do vivido com o lido, abordam questfes sociais, existenciais, éticas e
religiosas, que s&o assuntos de relevancia em nossos tempos atuais.

Dessa forma, as literaturas, através de narrativas modernas, servem de elos preciosos a
crianga, no que tange as suas vivéncias e as particularidades de sua infancia. A literatura da
vida a isso, fazendo com que a crianga desperte 0 seu protagonismo e, com isso, va
constituindo o seu viver, encontrando na leitura 0 aconchego e a alegria que esse folhear de

paginas apresenta.
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Nesses tempos digitais em que vivemos, cada vez mais, de forma instantanea, surgem
alternativas mais modernas que pensam em substituir o livro fisico, o folhear das paginas e o
seu colorido. Novos aplicativos, novos equipamentos, que transformam a relacdo com a
leitura. Esperamos que esses novos tempos ndo tirem a magia, 0 encantamento, que a
literatura promove, a infantil, em especial. Esperamos que os autores e leitores utilizem o
digital para aprimorar a arte de fazer um livro infantil, e de ler o livro. A escuta dos
sentimentos de quem escreve e de quem Ié transcende a forma como a leitura sera feita.

Reconhecemos que a era digital foi importante passo para 0 mundo conectar-se e
ampliar suas fronteiras, mas assistimos também o quanto o acesso & internet € diferente entre
as pessoas. Enquanto uma fatia pequena de pessoas consegue ter o dominio do mundo digital
de forma mais ampla, um grande grupo ndo tem sequer 0 acesso ou sé é treinado para acessar.
Essa diferenca entre o dominio e o0 acesso resulta em diferencas de oportunidades e ndo pode
a literatura entrar, também, nesse sistema, porque seu acesso tem de ser universal. Assim,

entendemos ser o incentivo a leitura de criancas e adultos essencial.
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3. 0 CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, faremos a apresentacdo do caminho metodolédgico construido para
elaboracdo desta dissertacdo, bem como, 0s pressupostos tedricos que estardo auxiliando
diretamente na pesquisa realizada por esta mestranda.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, junto a lei de diretrizes e bases,
ao Decreto de n° 7352/10 e a BNCC, propdem um trabalho pedagdgico que promova a
capacidade de observar, analisar, comparar, explicar, representar e conhecer as caracteristicas
do local em que se vive, e assim possa construir no¢oes de diferentes paisagens, bem como do
espaco geografico como producéo da sociedade.

Esse trabalho pedagdgico, tdo almejado pelo professor, pode ter na pesquisa, uma
grande aliada, para adentrar, provocando a diferenca, no fazer pedagdgico do professor no dia
a dia.

Bergamo, (2010, p. 12), enfatiza que

realizar uma pesquisa, portanto, € sentir-se instigado pela curiosidade, pelo desejo de
busca e superacdo. E saber trabalhar com os indicadores que afloram durante a
coleta de dados, visto que todo processo é importante, ndo somente o resultado
alcangado.

Desta forma, é importante definirmos o que € pesquisar, para dai entdo, darmos
continuidade ao capitulo. De acordo com Ferreira (2004, p. 627), pesquisar trata-se de “uma
investigacao e estudo, minuciosos e sistemdticos, com o fim de descobrir conhecimentos”.

Pesquisar, talvez, seja um momento inspirador para o professor. Ao planejar seu fazer
docente, sdo varios fatores que podem desencadear a pesquisa, mas acreditamos que 0
principal é fomentar nele mesmo a busca pela identidade do ser professor.

As pesquisas nas escolas, desta maneira, se tornam uma estratégia importante para o
professor conseguir instigar nele mesmo a vontade de se apropriar mais, a fim de conseguir
estabelecer uma boa conexao entre o ser e o estar professor em sala de aula. Aqui, quando falo
sobre a pesquisa na sala de aula, refiro-me ao professor pesquisador, isto €, aquele que tem a
sua pratica como objeto de pesquisa e de reflexao.

Bergamo (2010, p.13) nos faz refletir sobre a pratica pedagogica, quando diz que

o olhar para o cotidiano da escola é imprescindivel, pois é nele que se manifestam os
fendmenos educativos e, para que possa melhor compreendé-los, € necessario
investigar, buscar referenciais teoricos, fazendo a leitura das diferentes situagdes
existentes nesse contexto a luz das contribuicdes evidenciadas nesses referenciais.
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Posso dizer que a pesquisa € movida pela acdo de unir a teoria a pratica, digo movida,
devido & vontade de buscar caminhos, para fazer melhor.
Neste momento, também se faz pertinente, conhecer um pouco mais sobre o professor

pesquisador e o contexto que atua. Becker (2007, p.13), nos esclarece que

o professor que ndo reduziu sua funcéo as realizagdes de uma maquina de ensinar ou
aos procedimentos burocratizados de um “ensinador’, constréi e, sobretudo,
reconstréi conhecimentos. E o que faz o pesquisador, pois um conhecimento nunca
inicia do zero e nunca é levado a termo de forma definitiva. Ele assim procede ndo
para ser pesquisador, mas para ser plenamente professor. Neste sentido, pesquisar
faz parte da funcdo docente. Faz parte da nova concepgéo de professor.

O professor tem que sentir vontade de experimentar novas maneiras de se apresentar
ao ser professor na contemporaneidade e enxergar na davida do seu aluno, ndo algo
provocativo (no sentido ruim), mas sim uma curiosidade estimulante, que irad trazer outros
saberes, outros olhares, ao aprender.

Buscando melhor entender, Becker (2010, p.18), diz que “a docéncia atual deve poder
contar com professores que contextualizam o que ensinam por forca de sua atividade
investigadora; que sejam capazes de refletir sobre as maltiplas formas pelas quais os alunos
assimilam os conhecimentos que ensinam”.

O professor pesquisador deseja que seus alunos consigam compreender 0 que estdo
aprendendo, portanto, sempre avalia a sua acdo e a modifica quando percebe que deve. Esse
professor aceita criticas, sugestdes e gosta de escutar seus alunos (seus interesses, do que
gostam, do que ndo gostam); ha um envolvimento afetuoso.

Esse professor é quase igual aos outros, somente, com uma grande e notavel diferenca,
tem coracdo, enxerga, acolhe, vislumbra um mundo de possibilidades aos seus alunos, exerce
a empatia, e consegue ter a consciéncia, que seu trabalho podera transformar vidas. A
aprendizagem € uma via de mao dupla, com trocas de todo tipo (aprendizagens e
acolhimento), entre o professor e seus alunos.

Quando pesquisamos, estamos decifrando os caminhos que nossos alunos percorrem
desde a pergunta, até a construcdo das novas conquistas do aprender. O professor, nessa
construcdo, entra com que ja pesquisou, o aluno com a sua curiosidade em aprender e tambeém
0 que traz consigo; no final, novos saberes sdo construidos a muitas maos.

Marques (2007, p. 62) sintetiza 0 que é o professor pesquisador, dizendo:

E na medida em que pesquisa que o professor descobre o que professar e como fazé-
lo. O professor que pesquisa permanentemente o pensamento do seu aluno, ndo s6
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como conteddo, mas também como capacidade, tem mais do seu aluno, ndo s
conteddo, mas também capacidade, tem mais chances de ter sucesso no seu ensinar.
Logo, respondendo a questdo apresentada no inicio do texto, o professor pesquisa e
ensina. E a pesquisa que lhe da condicBes de ensinar. E a pesquisa que lhe permite
aprender a ter condic@es de ajudar seu aluno a aprender.

E o professor pesquisador na Geografia? E importante também ver como a pesquisa se
encontra com a Geografia. Castrogiovanni (2003, p. 25), ao refletir sobre este tema, nos diz
que o professor de Geografia “busca por meio de seu saber pedagogico ampliar o
conhecimento do aluno sobre o mundo, sobre a relagfes da sociedade e da natureza, das
quais participa e promove valores e atitudes que concorram para uma sociedade melhor”.

Cacete, Paganelli e Pontuschka (2007, p.145), afirmam que

o professor de uma disciplina especifica com uma atitude interdisciplinar abre uma
possibilidade de ser um professor-pesquisador porque deve selecionar os contetdos,
métodos e técnicas trabalhados em sua disciplina e disponibiliza-los para contribuir
com um objeto de estudo em interagcdo com professores das demais disciplinas. 1sso
ndo pode ser realizado sem uma pesquisa permanente.

Sabemos que o verdadeiro e importante conhecimento, para a vida ndo vem somente
de uma fonte, mas da mistura dessas varias fontes, onde o processo de ensino-aprendizagem
tera como centro a curiosidade e a realidade do aluno, e ndo um conteddo programaético
pronto, sem nenhum significado, em grande maioria, a partir de realidades distintas a qual a
escola estd inserida.

Desta forma, mais uma vez somos contemplados pelas ideias de Cacete, Paganelli e

Pontuschka, (2007, p.149), ao nos fazerem refletir com o seguinte paragrafo:

Pensar e agir interdisciplinarmente ndo é fécil, pois passar de um trabalho individual
e solitario, no interior de uma disciplina escolar, para um trabalho coletivo faz
emergirem diferencas e as contradi¢fes do espaco social que é a escola. O pensar
interdisciplinar vai & busca da totalidade, na tentativa de articular os fragmentos,
minimizando o isolamento nas especializacBes ou dando um novo rumo a elas
promovendo a compreensdo do pensamento e das acles desiguais, a ndo
fragmentacdo do trabalho escolar e o reconhecimento de que alunos e professores
sdo idealizadores e executores de seu projeto de ensino.

Castrogiovanni et al. (2007, p.60), diz

Ensinar exige coragem de ousar em atitudes que valorizem o educando como
individuo repleto de experiéncias de vida, com curiosidade sobre 0 mundo em que
vive, capacidade criativa e com potencial para despertar um olhar inquieto sobre a
vida. Esta coragem esta na postura coerente com a pratica, na busca de novas
metodologias, que ndo considerem o educando como um mero receptor de
informacdo, mas como um sujeito que cria, que pode transformar.
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Como exemplo do trabalho com a pesquisa na escola, em que se inclui a Geografia,
vou citar o Projeto Amora, desenvolvido no Colégio de Aplicacdo da UFRGS nos 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental e nos mostra, na pratica, como a interdisciplinaridade pode contribuir
na aprendizagem. Entendemos que o processo de aprendizagem, na contemporaneidade, ndo
deve ser algo somente disciplinar, em que apenas os conceitos da disciplina sdo levados em
questdo, sem haver um enlace por outros conhecimentos. Nenhum conhecimento se produz
sozinho. As praticas do Projeto Amora séo objetos de investigacdo por parte dos professores
da equipe o tempo todo e, a partir de reflexdes do grupo, sofrem modificagdes.

Assim, fazem-se necessarias novas formas de trabalho docente, a pesquisa é
fundamental para reflexdo sobre a nossa pratica, para discutir os conteddos e a forma de
aborda-los, por exemplo.

Suertegaray (2002, p. 111), esclarece sobre pesquisa, escrevendo, que a

pesquisa significa compreender o mundo atraves de respostas que construimos sobre
este mesmo mundo. Estas respostas sdo expressdo da interacdo entre sujeitos e entre
sujeitos e objetos. Pesquisar pressupde conhecer 0 outro - 0 outro sujeito, 0 outro
objeto. O ato de pesquisar é um ato de conhecimento, portanto, é parte do processo
de educacéo.

Nesta dissertacdo, encontro-me na posicao de professora pesquisadora, pois me coloco
a refletir sobre as praticas pedagogicas nos Anos Iniciais e 0s conhecimentos geograficos
inseridos nestas praticas. Minha investigacdo estda amparada nos pressupostos da pesquisa-
acdo, metodologia que promove acgdes atraves de andlises e reflexdes, como forma de intervir
na resolucdo de dificuldades encontradas. Neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador e 0S
pesquisados, interagem de forma dial6gica, em busca de novos conhecimentos.

Na perspectiva da pesquisa-acdo, sdo pensadas estratégias, de acordo com Franco
(2005, p. 487), “cabendo ao pesquisador assumir os dois papéis, de pesquisador e de
participante, e ainda sinalizando para a necessaria emergéncia dialdgica da consciéncia dos
sujeitos na dire¢do de mudanga de percep¢do e de comportamento”.

Através da pesquisa-acdo, € possivel aproximar a teoria a pratica, em um trabalho
coletivo, onde pesquisador e pesquisados, conseguem avaliar 0s avangos e 0 que precisa ser
ainda aperfeigoado, ou descoberto. Outro ponto importante € que pesquisador e pesquisados,
sdo do mesmo meio, sendo possivel, assim, uma melhor integracdo, com possibilidades de
resultados mais significativos.

Suertegaray (2014, p. 62) também contribui, trazendo que
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a sistematica de trabalho em pesquisa-agdo se desenvolve em ciclos de
planejamento, agdo, observacdo e reflexdo, o que oportuniza aos participantes a
teorizacdo sobre as praticas, bem como a compreensdo das relacbes entre as
circunstancias e a acdo, através de dados, de analise e de argumentacdo
desenvolvida, examinada e comprovada criticamente.

Neste processo, € importante o professor saber o que quer alcangar, por isso a fase do
planejamento é preponderante, pois ela é que vai alinhavar 0s outros passos.

Monteiro (2002) apud Franco (2005, p. 499) diz que as acdes docentes tendem a se
tornar habituais e que sdo os habitos que dao sustentacdo as acles, e, em seguida afirma que
“a re(visdo) de nossas agdes permite a transformagdo delas”. A seguir, o autor afirma que
considera a revisdo “uma operagdo teorica, reflexiva sobre as agoes efetuadas ou a serem
efetuadas, é o estabelecimento de uma nova pratica... por um novo olhar sobre ela. ”

H& uma colaboracdo importante de Franco ainda sobre a pesquisa-acdo, “Falar em
processo de pesquisa-acdo € falar de um processo que deve produzir transformacdes de
sentidos, ressignificagoes ao que fazemos ou pensamos”. Ao professor todos os dias € dada a
chance de ressignificar a sua docéncia, almejar e perseguir uma pratica que realmente tenha
coeréncia com o significado de sermos professores, uma prética reflexiva e capaz de ir além
do senso comum, de simplesmente professar novos contetdos, e sim construir novos
conhecimentos.

A partir dos pressupostos aqui apontados, que destacam a importancia da conduta de
ser professor pesquisador, isto é, aquele docente que reflete sobre o seu fazer pedagdgico,
associado a pratica da pesquisa-acdo como forma de refletir sobre a realidade com professores
e alunos e modificar as praticas da EMEF Bento Gongalves, apresento as etapas de
desenvolvimento da minha pesquisa.

Como parte de um processo de conhecimento das praticas pedagdgicas nos Anos
Iniciais, apliquei um questionario junto as professoras da escola, para conhecer o perfil das
docentes, como também, as préticas pedagdgicas desenvolvidas na EMEF Bento Gongalves.
Procurei destacar no questionario aspectos importantes sobre a pratica docente, como a
disponibilidade para a pesquisa, o tempo de planejamento, a flexibilidade deste planejamento
e a insercdo de elementos diferenciados, como o trabalho com a Geografia e também os
projetos de aprendizagem.

Além de conhecer as préaticas das professoras, achei relevante aplicar um breve
questionario para perceber como os alunos viam a Geografia na escola, o que esta disciplina
representa para eles. Unindo estes resultados, as respostas das professoras as dos alunos,

procurei construir a proposta pedagogica a ser apresentada no 5° ano.
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A partir dos resultados que serdo apontados no capitulo seguinte, e buscando
contribuir para o processo de ensino/ aprendizagem na EMEF Bento Gongalves, apresentei
uma proposta pedagdgica para ser desenvolvida com a turma do 5° ano. Essa turma é
composta de 20 alunos e caracteriza-se por ser heterogénea. Possui um aluno com distor¢édo
idade série e dois alunos que estdo repetindo o 5° ano. Os alunos ndo possuem uma boa
socializagéo entre eles, e estdo em processo da construgdo de sua identidade. Esses alunos séo
vistos com dificuldades de aprendizagem pelo grupo de professores, e alguns ainda possuem
dificuldade de ler.

Como acontece a aprendizagem de Geografia, na EMEF Bento Gongalves? Como ja
foi ressaltado é a Unica escola, considerada do campo, pelo municipio de Sdo Leopoldo, e
também pelo FNDE, apesar disso, a escola percebe que seus alunos ndo se consideram do
campo, eles trazem consigo, alguma nog¢do disso, por suas reflexdes, “o meu vizinho tem um
porco bem granddo”, aqui se tem porcos, serd que 14 na avenida tem casas que tem porcos?
Acredito que esse papel, serd da escola, de fazer esses alunos, enxergar as diferencas e
também saber porque elas acontecem.

A proposta abordara literatura infantil, como uma linguagem para a aprendizagem da
Geografia, nos Anos Iniciais, o pertencimento, a valoracdo, trazendo com isto, um
reconhecimento também da identidade dos alunos, neste contexto sociocultural, trabalhando
com isso o resgate da autoestima dos alunos, através da identidade, tendo o lugar como ponto
de partida. Penso que esta pratica despertard nos alunos a curiosidade para o aprender
Geografia, através da ludicidade e da linguagem da literatura.

Sé&o, portanto, objetivos desta proposta:

e fazer com que esses alunos, a partir do seu lugar de vivéncia (Morro do Paula),
consigam estabelecer conexdes, percebendo-se pertencentes a esse lugar;

e identificar as caracteristicas do seu lugar de moradia (do seu bairro/sua
comunidade), compreendendo as relacGes que ali se estabelecem e como esse
lugar contribui na construcdo da sua identidade;

e valorizar a historia da comunidade e do lugar de cada um, promovendo uma
mudanga na autoimagem dos estudantes.

Para o aluno fazer a leitura do mundo que o cerca, ele precisara se apropriar de sua
realidade, do cotidiano, se vendo pertencer ao lugar que esta. Esse sentimento de
pertencimento, sera fundamental para o aluno, conseguir discernir um caminho, a partir de sua

realidade, agindo de forma positiva, para que venca os desafios impostos.
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A Geografia nos Anos Iniciais, através de contetdos como: cidade, bairro, o urbano e
as relacBes entre cidade e campo, oferecera possibilidades ao aluno de conhecer e se
(re)conhecer. Através das relacdes entre o seu lugar e outros espacgos, contribuira para o
constituir enquanto cidad&o participante e atuante nesses espagos.

Maia (2010, p.183) corrobora esta ideia, dizendo que as criangas

mesmo na primeira fase escolar, identificam elementos fundamentais do espago
urbano: a rua, a praca, a escola, o bairro, 0 mercado. Portanto, compreender o que é
a cidade, entender suas diferentes formas, paisagens e dindmicas sdo objetivos
fundamentais para a formagdo bésica e, por conseguinte, para a constru¢do da
cidadania.

Penso que tudo inicia quando se procura mostrar aspectos positivo do lugar,
lembrando suas especificidades, que o fazem diferente. Sua vista panordmica, que torna
qualquer final de tarde espetacular. Mas tudo isso, e tantas outras coisas passam
despercebidos para os alunos. Quem vem para unir a vivéncia de cada um ao lugar diferente
que estdo, € a escola, ela sera um dos holofotes a essas vivéncias.

Oliveira, (2007, p.34) contribui nessa temética quando diz que

0 ensino de Geografia tem como papel resgatar identidades, fomentar criatividades,
colaborar na construgdo de personalidades equilibradas, capazes de atuar nos
diversos espagos da sociedade com o diferencial da ética e da cidadania planetaria,
continua, devemos fazer com que o aluno perceba qual a importancia do espago, na
constituicdo de sua individualidade e da (s) sociedade (s) de que ele faz parte
(escola, familia, cidade, pais). Um dos maiores objetivos da escola, e também da
geografia, é formar valores de respeito ao outro, respeito as diferengas, (culturais,
politicas, religiosas), combate as desigualdades e as injustigas sociais”.

A construcdo dos conceitos geograficos sob a oOtica do lugar, contribui para a
construcdo da cidadania do estudante, pois permite o pensar sobre o cotidiano, através de

trocas coletivas, na busca por uma sociedade mais justa e solidaria.

Desta forma, Costa e Santos (2009, p.04) nos alertam que

0 ensino de Geografia no ensino fundamental, tanto no campo, quanto na cidade
precisa ir além da troca de materiais e manuais didatico-pedagdgicos. E preciso
obter informagdes que permitam compreender as criancas nos aspectos relativos a
educacdo na cidade e no campo e, principalmente, sobre o seu desenvolvimento
cognitivo, psicolégico, percepcao do espaco e padrao de linguagem.

Portanto, precisamos reconhecer que campo e cidade precisam estar presentes, nas
aprendizagens de Geografia tencionando na oposi¢cdo do campo-cidade e urbano-rural,

descobrindo os elos, constituindo-se em processo importante para a compreensao desses
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espacos, e também como forma de acdo sobre eles. Um ensino de Geografia, com um
entrelacamento do campo e da cidade, com intuito de descobertas significativas, se faz
necessario, faz-se essencial, tanto nas escolas campesinas, quanto nas escolas urbanas.

A intencdo desta pesquisa, entdo, €, a partir do entendimento do trabalho do docente
nos anos iniciais, em particular sobre como é abordada a Geografia, e a identificagdo de como
trabalham as professoras (suas motivagdes, limitacOes etc), apresentar uma proposta de
atividade pedagogica com os conhecimentos geograficos como forma de inspira-las a ver a
Geografia a partir do cotidiano e do lugar de vida dos alunos.

Com essa proposta, penso em promover a reflexdo sobre a posicdo da geografia nos
seus planejamentos, assim como desconstruir estereGtipos construidos sobre esta area,
especialmente entre os alunos.

Desejo mostrar a Geografia a partir de outro ponto de vista, incentivar os professores a
aproximar os temas geograficos das suas aulas, como forma de estimular os alunos a
interagirem com seus espacos proximos, melhorando a compreensdo do mundo e suas
relacGes humanas e sociais.

Para isso, a pesquisa alia a Geografia a literatura infantil, mais especificamente aos
contos, tentando com isso aproximar a Geografia dos professores e dos alunos dos anos
iniciais. A leitura abrird possibilidades de reflexdo sobre o seu lugar, sobre o seu ser e demais
conex0des possiveis, permitindo reflexdes geogréficas de tal forma que o processo de ensino
aprendizagem, ocorra sem o aluno perceber.

Sem duvida alguma, a pesquisa e o professor pesquisador sdo pecas essenciais no
processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, é importante que o professor reconhecga na
pesquisa um caminho que terd teorias e metodologias a serem colocados em prética,
buscando, assim, formas e respostas as dificuldades encontradas e ao mesmo tempo

dialogando com a Geografia e 0 mundo em permanente processo de transformagéo.
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4. APRATICA DOCENTE NA EMEF BENTO GONCALVES
4.1 O LUGAR: EMEF BENTO GONCALVES

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Bento Gongalves estd localizada no
Bairro Morro do Paula, a Leste do municipio de Sado Leopoldo, fazendo divisa com o0s
municipios de Novo Hamburgo, Gravatai e Sapucaia do Sul.

Esta se encontra inserida em uma comunidade extremamente carente, que se formou a
partir da ocupagdo do local, que vem a ser uma das cinco Unidades de Conservagédo
Ambiental da cidade de S&o Leopoldo. A extracdo de arenito (lajes e pedras de alicerce para
construcdo) € uma das mais antigas atividades desenvolvidas no Morro do Paula, desde o
tempo em que, pela estrada que existe hoje, passava a linha do trem que transportava o arenito
extraido do local. Com isso, os trabalhadores trouxeram suas familias para morar mais perto
do seu trabalho e, assim, iniciou a comunidade. Apds algum tempo com a explora¢do do
arenito, muitas familias vieram de varios municipios do interior do estado, como Julio de
Castilhos e também de outros estados, como de Santa Catarina, para trabalhar nas pedreiras
que cresciam em nimero a cada ano, assim como a comunidade.

Hoje existe no bairro uma média de 2.000 pessoas que aqui estdo de forma irregular, ja
que este local, segundo a Legislacio Ambiental do pais, sendo topo de morro, é uma Area de
Preservacdo Permanente. Em virtude disso, ndo existe pagamento de impostos, com isso
também ¢é inexistente a rede de agua, esgoto, iluminacdo publica e telefonica. A estrada de
acesso ndo possui calcamento, é bastante precéria, e a linha de transporte publico que atende a
comunidade oferece poucos horérios e 6nibus passa com pouca frequéncia.

A escola foi criada pela necessidade dos moradores do local de estudar mais préximo,
pois a comunidade ficava muito distante do centro da cidade e ndo havia transporte publico.
As pessoas usavam carretas puxadas por bois, e se deslocar até o centro da cidade era
demorado. Naquela época, o Unico nacleo comercial era o centro da cidade, que fica a 10 km
de distancia.

Por esses motivos, um morador muito antigo do Morro do Paula, chamado Jodo Mello,
hoje ja falecido, que possuia grande parte das terras do local, preocupado com a educacao de
seus 12 filhos, resolveu destinar uma faixa de suas terras para a construcdo da escola. Por
volta de 1954, a escola foi instalada em uma casa que ja existia na regido e fica a uns 500

metros de onde é a escola hoje, as ruinas desta ainda existem. Estas informagdes foram
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obtidas a partir de relatos de pessoas que estudavam nesta época, pois ndo existem registros
escritos que documentem esta primeira fase da escola.

Nos registros, existem também outros dados interessantes, como a falta de frequéncia
de alunos ocasionada pela chuva, pois estes ndo tinham como vir a escola em decorréncia do
barro que se formava na estrada, também pela falta de agasalhos e de guarda-chuva. Este
problema se estendeu por muitos anos, até que no ano de 2000, a Prefeitura Municipal passou
a oferecer transporte com 6nibus escolar para todas as criancas da escola.

Com o passar dos anos, o numero de alunos foi crescendo e, em 2001, as turmas
passaram a ser seriadas, aumentando, assim, também o ndmero de profissionais na escola e a
comunidade passou a ser mais ativa.

No ano de 2006, iniciou-se a implementacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, com a
abertura da turma de 1° ano, pela obrigatoriedade de todas as crian¢as de 6 anos frequentarem
a escola. Isto foi de grande valia para a comunidade em que a escola esta inserida, pois, por
esta ser carente, a possibilidade de ter este ano a mais na escola, amplia o contato com
materiais de desenho, leitura e escrita, embasando de forma mais consistente a construcdo do
conhecimento dos alunos.

No ano de 2016, a escola implementou duas turmas de educacéo infantil, nos turnos da
manhd e da tarde, havendo a possibilidade de turno integral, conforme opgéo dos pais. As
duas turmas sdo mistas, comportando criancas de 4 e 5 anos de idade, atendendo até 25 alunos
cada turma.

Por ocasido da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, a escola realizou um
diagndstico através da aplicacdo de um questionario sobre as condi¢des de vida e trabalho da
comunidade escolar. Por meio desse instrumento, se constatou que grande parte das familias
ndo tem uma vinculacdo com o campo, mesmo estando em uma area, considerada rural. Dessa
forma, o questionario, assim como o0s relatos dos estudantes, mostrou que a principal
atividade de trabalho esta vinculada a extracdo de arenito e que familias inteiras no passado e
no presente, tém na pedreira a Unica fonte de renda.

Este processo vem ocasionando, com o passar do tempo, graves problemas de doencas
pulmonares, devido ao pé que é inalado ao desempenhar esta atividade. Diante da dura
realidade das familias, as quais exercem um trabalho arriscado, penoso, com poucos recursos
e baixa remuneracdo, a escola € uma alternativa para uma vida melhor. Entretanto, a escola
sozinha ndo da conta de toda complexidade deste contexto e compreende que precisa haver

outras acdes e mobilizacGes para melhoria das condigdes de trabalho e vida através de outras
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alternativas de renda, bem como adesdes a projetos sociais e governamentais ou ndo. Assim, a
escola vem buscando caminhos para mobilizagdo comunitéria.

Como ja mencionado, apesar da escola ser considerada do campo, ela é mais urbana
que rural, pois as familias quase nao plantam, nem mesmo para a sua subsisténcia. O que
talvez a caracterize do campo, € a distancia do centro, e também o acesso que ainda é de chao
batido. As familias em sua grande maioria trabalham em industrias, por isso, podemos afirmar
que € uma escola do campo, nos arredores da cidade.

Na mineracdo, ha o predominio das pessoas mais idosas trabalhando e percebe-se que
0s jovens s vao para a extracdo do arenito quando ja tentaram outras alternativas. Porém,
ainda temos jovens, que procuram a extracdo do arenito, para obtengéo de renda.

A EMEF Bento Gongcalves, esta circundada por quatro cidades, Sdo Leopoldo é a
cidade que atende a comunidade desse bairro, as pessoas, em sua grande maioria, utilizam S&o
Leopoldo, para servigos e comércio. Nesse contexto Sdo Leopoldo, se configura como a
cidade polo do Bairro Morro do Paula, com 223.000 habitantes.

Nossos alunos, apesar de estarem a alguns quildmetros da cidade, reconhecem nela um
espaco diferenciado, é la na cidade, que a mae recebe o bolsa familia, e conseguem passear e
comer um lanche, é 1a também, que minha familia vai ao banco, para podermos com o
dinheiro, ir ao mercado, é 1a que tem o sorvete que gosto, que tem os camel6s, que vendem
um monte de coisas diferentes e divertidas.

O simples fato de subir no 6nibus e passar a roleta, j& da um significado diferente,
mesmo que seja, passar por baixo, na viagem, vdo olhando o asfalto chegando, a correria dos
carros, os semaforos, a estacdo do metrd, o pipoqueiro, o shopping. Nossos alunos ficam
encantados com a escada rolante, com o cinema, enfim, toda essa magia e encantamento, que
a cidade pode trazer a uma crianga, que mora a muitos quildmetros de 14, onde possui somente
a padaria da “tia” e o mercado do “tio”, e uma paisagem, talvez a mais verde da cidade, de
Sdo Leopoldo, e que além da padaria e do mercado, tém uma escola e a igreja do pastor.

Essas diferencas que impactam a vida dos nossos alunos, e nossa também, séo as
diferencas, que formam a nossa identidade, a diferenca de espaco, de lugar, pessoas que
dividem em um mesmo espaco, em lugares diferentes, pessoas diferentes, cujo, fator
preponderante é o lugar que estdo, esse lugar, traz consigo, todo uma bagagem, que é capaz de
individualizar o lugar de cada coletivo. O espago nos acolhe, mas o lugar nos define.
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4.2 A ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS. COMO ESTA A GEOGRAFIA?

Neste momento apresentarei, entdo, os resultados do questionario respondido pelas
nove professoras da escola. As respostas foram tabuladas em graficos, para um melhor
entendimento e visualizacdo dos resultados. Além dos percentuais, farei uma leitura do
significado desses quantitativos, no processo de ensino aprendizagem, da EMEF Bento
Gongalves.

Realizando uma breve andlise, em um grupo de 9 professores, ficou constatado que a
grande maioria dos docentes, ndo pesquisa para planejar suas aulas, essa constatacdo, traz
uma certa preocupacéo (Figura 1), pois Becker (2007, p.13), discorre sobre a importancia do
professor pesquisador, apontando que “pesquisar faz parte da funcdo docente, faz parte da

nova concepg¢do de professor”.

Figura 1 - Grafico com o resultado da pergunta “Vocé costuma pesquisar para suas

aulas?

1. Vocé costuma pesquisar para as suas aulas?

mAsVezes mSim m Nio

Fonte: elaborado pela autora

Com essa dissertacdo, penso ser multiplicadora dentro do grupo de professoras,
fazendo um convite para se desafiarem em novas acdes pedagdgicas, fomentando no grupo,
uma desacomodacdo, que se faz necessaria, uma vez que, nossos alunos sdo merecedores, de
aulas carregadas de descobertas e significados.
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Entendemos que o desgaste e a desvalorizagdo nem sempre sdo incentivadores, mas é
preciso pensar no que representa sermos professores pesquisadores para a realidade que

atuamos. Sobre isso, Cavalcanti (2015, p. 19), nos diz que

A investigacdo sobre a formacdo de professores tem apontado para os desafios
diante das demandas atuais e, com esse intuito, busca demonstrar como, cada vez
mais, a formacdo tem se tornado responsabilidade do proprio profissional,
comecando no periodo de sua formacdo basica, no curo de nivel universitario, mas
ndo se resumindo a ele, tendo continuidade em toda a sua trajetoria profissional”.
(CAVALCANTI, 2015, p. 19).
Ser professor pesquisador implica aprender mais para inovar, repensar 0s papeis de
professor e aluno. Quanto mais, o professor for consciente e sabedor de sua responsabilidade,
mais condicdo tera de refletir sobre a sua pratica, avaliando os avancos e as dificuldades

encontradas no processo de aprendizagem dos alunos.

O professor € um profissional cuja atividade é intelectual. Isso significa dizer que o
trabalho central do professor é lidar com instrumentos simbdlicos para o
relacionamento com o mundo, para lidar com os desafios que surgem nas atividades
cotidianas e no desenvolvimento social. (CAVALCANTI, 2015, p. 20).
Precisamos nos reconhecermos como professores do século XXI, século que ja ndo
comporta mais desgastadas formas de ensino. O professor precisa saber que sua préatica hoje,

vai além do contetido pelo contetdo; ser professor na contemporaneidade, exige mudancas.

O ensino por contetdos parece ndo satisfazer mais. Precisamos trabalhar com
questbes que evoquem a pratica, a realidade contextualizada do aluno, com suas
necessidades, seus interesses e suas tensdes. E mais, é preciso trabalharmos de
forma coletiva, (inter) relacionada (CASTROGIOVANNI et al, 2007).

Importante e essencial, para nés professores, é resgatar o ser professor, aquele que
orienta, ensina, escuta, € mostra caminhos com possibilidades de transformacao. E importante
reconhecer que estamos sempre em processo de aprendizagem e de formacao.

Quanto a utilizacdo de recursos diferenciados, somente 22%, responderam que
utilizam em suas aulas na EMEF Bento Goncalves (figura 2). Os recursos selecionados para
as atividades pedagdgicas sdo importantes e trazem novos elementos inovadores as praticas.
Destaco aqui, que a escola procurou melhorar a oferta de recursos para o professor utilizar em
suas aulas. Foram adquiridos mapas diversos, jogos pedagogicos, TV e internet para uso dos
professores e alunos.

E importante lembrar que a aprendizagem por meio das diferentes linguagens, so é

possivel e acontece, com a utilizacdo dos recursos de ensino, caso contrario, fica limitado seu
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alcance, pois cada linguagem, tem um recurso de ensino proprio, para poder estar presente nas

praticas docentes e nas salas de aula.

Figura 2 - Grafico com o resultado da pergunta “Nas suas aulas, sdo utilizados recursos

diferenciados? ”

2. NAS SUAS AULAS, SAO UTILIZADOS RECURSOS
DIFERENCIADOS?

As vezes; 11%

Sim; 22%

Fonte: elaborado pela autora.

Na questdo referente ao bom desempenho docente (Figura 3), 67% dos professores,
atribuiram o bom desempenho ao dominio e experiéncia. E essencial refletir sobre qual o
significado de um professor ter dominio e experiéncia. Sera que dominio e experiéncia bastam
para termos professores comprometidos na totalidade do seu fazer pedagdgico?

Dominio e experiéncia, sdo importantes, no chdo da sala de aula, mas sozinhas, néo
sdo capazes de produzir resultados; a criatividade, a formacgdo continuada, afetividade, o
professor- pesquisador, todas elas juntas podem sim, trazer um bom desempenho docente.

Larrosa (2000, p. 165) sugere que

Talvez tenhamos que aprender a nos apresentar na sala de aula com uma cara mais
humana, isto é, palpitante expressiva, que ndo se endureca na autoridade. Talvez
tenhamos que aprender a pronunciar na sala de aula uma palavra humana, isto é,
insegura e balbuciante, que ndo solidifigue na verdade. Talvez tenhamos que
redescobrir o segredo de uma relagdo pedagdgica humana, isto é, fragil e atenta, que
ndo passe pela propriedade.
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Nossos jeitos e trejeitos encantam muito mais que o contelido que ensinamos. E
interessante refletir sobre a nossa docéncia, e a leitura que nossos alunos levam consigo a
nosso respeito. Para ver a importancia que temos sobre nossos alunos, mesmo ndo sendo
lembrados em relacdo a conhecimentos, somos lembrados pela relagdo de afeto que
construimos com eles: uma escuta, um elogio, um olhar traz acolhimento e conforto,

impactando afetivamente e despertando a vontade de aprender.

Figura 3 - Grafico com o resultado da pergunta “Na sua opinidio, 0 que determina um bom

desempenho no fazer docente? ”

Na sua opiniao, o que determina um bom
desempenho no fazer docente?

Formacao
Continuada; 11%

Fonte: elaborado pela autora.

Kaercher (, p.104), ao falar da autoridade do professor, diz que esta

se da pela via do dominio do seu ramo de conhecimento (razGes cognitivas) e, por
razbes de ordem pratica, de gerenciamento da disciplina, de regramento do convivio
social, no fundo, de questdes éticas —morais. Tentar impor estas regras somente pela
coercao, pelo medo, é tdo ineficaz quanto, em nome da democracia, ndo estabelecer
regra alguma.

Fica perceptivel entdo, que o professor precisa combinar regras com seus
alunos. O ruim é quando o professor impde de forma arbitraria as regras, e os alunos as

acatam como forma de resisténcia, permanecendo em atrito permanente com aquele professor.
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Muitas vezes ndo percebemos a nossa responsabilidade como professores que somos, e
ficamos inertes esperando a aula acabar, sem saber que a nossa inércia, € muitas vezes o fim
de muitos sonhos dos nossos alunos. Somos todos de um mesmo mundo, buscando formas de
viver melhor. Enquanto professores precisamos buscar uma relacdo horizontal com nossos
alunos, ndo sé de poder, mas também de afeto.

O fato de estarmos mais a frente, somente nos habilita a sermos mais companheiros e
acolhedores, nossa experiéncia e dominio, nada mais sdo do que ferramentas que o tempo, nos
empresta para ir a frente no caminho, orientando e mostrando, novas perspectivas, com isso
novas oportunidades de futuro, transformando caminhos de vida.

E no expressivo momento em que um ex-aluno lhe chamar pelo nome, quando se
encontrarem na rua, passados anos da ultima aula, tenha certeza que vocé fez a diferenca, e
cumpriu teu papel de professor verdadeiro. Ficou eternizado, por algum motivo, um olhar,
uma palavra, ou uma pergunta, nem necessariamente, pelo conhecimento do contetdo, mas
sim pelo conhecimento de vida, que vocé mostrou naquela aula, algo que significou muito
mais que o préprio contetdo, mas que também foi ensinamento.

Nesse momento, pense e reflita como é valoroso ser a mola propulsora, a diferenca na
vida de alguém, pelo simples fato de estar ali, olhando no olho e escutando a todos
atentamente, com vontade de cada vez mais perceber o brilho no olhar.

A maioria das professoras da EMEF Bento Goncgalves planejam suas aulas
diariamente, definindo seus percursos pedagdgicos para busca da aprendizagem que se deseja

(Figura 4). Stefanello (2008, p. 64), sobre a acdo do planejar, diz que

a preparacdo das aulas é uma atividade na qual o professor precisa estar
constantemente se redirecionando. Precisa retomar, sempre que necessario(...). Além
disso, para a organizacdo de uma aula, deve-se pensar na disponibilidade de tempo e
recursos, no conhecimento prévio que os alunos ja possuem sobre o conteido a ser
explorado e que séo os discentes (idade, nivel cognoscitivo), para entdo pensar sobre
0 encaminhamento e a avaliacéo.

O Planejar é uma importante acdo docente , através dele é realizado o caminho para
que o professor alcance o objetivo, de trabalhar com as dificuldades que os alunos
apresentam em sua aprendizagem, ficando facil para professor , que terd no planejamento |,

um caminho a ser seguido, e o aluno é contemplado diretamente, pois suas dificuldades serdo

trabalhadas pontualmente, como forma de avangar em sua aprendizagem.
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Figura 4 - Grafico com o resultado da pergunta “Com qual frequéncia vocé planeja suas

aulas?

4. Com qual frequéncia, vocé planeja suas aulas?

= Mensalmente 22% Semanalmente 33% = Diariamente 45%

Fonte: elaborado pela autora

Todos nds professores temos que ter presente, ao planejar, a vontade de participar da
aula. Para tanto, é fundamental nos permitirmos estar sempre em desafios para melhor
propormos desafios, ndo em termos de competicdo, mas de constru¢do de uma educacdo que
realmente tenha significado para as criancas e que elas utilizem para melhor entender e
interagir na sua realidade, podendo transforma-la quando preciso.

Stefanello (2008, p.61), ao refletir sobre o0 a acdo de planejar, aponta que

o planejamento se define como um instrumento estratégico, uma ferramenta de
articulacdo, sobretudo politica, entre a teoria e a pratica. Porém, esta associado a
funcgdes especificas, entre elas, estabelecer diretrizes e procedimentos do trabalho
docente; explicitar o viés filosofico, politico e pedagdgico que fundamenta as
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atividades da escola; prever objetivos, contedidos, e métodos pautados na realidade
sociocultural dos alunos e atualizar o conteido diante dos avancos cientificos e das
novas experiéncias do cotidiano.

Dada a importancia de planejar, é imprescindivel que o professor, nas rotas definidas,
dé sentido ao seu ensino para as criangas. O sentido do que se aprende e do que se ensina é
relevante, pois faz com que reconhecamos algo que para nos ja era conhecido, e com isso
ressignificamos o que ja tinha significado, criando o nosso lugar, dando sentido a frase de
Peter Handke (1978, p. 46) quando diz que: “So hd lugar para quem traz o lugar consigo”.

A cada dia vou entdo, tendo a oportunidade de criar meu lugar, e com isso buscar
novas oportunidades, assim como proporcionar também novas possibilidades aos alunos.
Quando o professor planeja, cria o seu lugar, leva consigo 0 que acredita, a sua esséncia, sua
identidade.

O questionamento sobre dar aula sem planejamento, foi feito com o intuito de saber, se
alguma professora da EMEF Bento Gongalves tinha se aventurado a dar aula, sem ter um
planejamento prévio. Pelas respostas, 78% das professoras ja enfrentou uma sala de aula sem
ter nenhum planejamento (Figura 5). Os motivos foram muitos, esqueceram seu diario de
bordo, perderam a chave do armario, ou simplesmente mudaram os planos e esqueceram de
direcionar ao planejamento.

Scandelai (2010, p. 64) discorre sobre a importancia de termos o planejamento.

Com o planejamento em maos, o0 andamento da aula se torna mais facil, e nés, como
professores, nos sentimos mais seguros, uma vez que as agdes sdo previstas com
detalhamento dos passos, recursos e atividades. O planejamento é uma ferramenta
auxiliar fundamental para o professor, na medida em que é com ele que se da o bom
andamento da aula.

Frente a isso, percebemos, 0 quanto é importante termos um planejamento bem
presente, pois ele nos dara um caminho que tragamos de forma a atingir nossos objetivos.

Figura 5 - Grafico com o resultado da pergunta “Por algum motivo vocé ja deu aula sem

planejamento? ”
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Por algum motivo vocé ja deu aula sem
planejamento?

; 0%

Fonte: elaborado pela autora.

Na questdo sobre deixar de seguir um planejamento (Figura 6), minha curiosidade era
saber se as professoras da EMEF Bento Goncalves, em algum momento, deixaram de seguir o
seu planejamento por algum motivo aleatério, como por exemplo, um fato que tenha ocorrido,

com grande veicula¢do na midia, uma pergunta de algum aluno, ou uma observacao.

Figura 6 - Grafico com o resultado da pergunta “Na sua aula, ja deixou de seguir o

planejamento por algum motivo? ”

6. Na sua aula , ja deixou de seguir o
planejamento , por algum motivo?

mAsvezes mSim m Nunca

Fonte: elaborado pela autora.
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Através da tabulacdo das respostas, 45% das professoras entrevistadas ndo deixam de
seguir o que planejaram sob circunstancia alguma.
Scandelai (2010, p. 60), ao tratar desta questdo destaca a necessidade de haver uma

negociacdo em sala de aula.

Entendemos que deva ser quase uma negociacéo no coletivo da aula, porque tanto
professores como alunos podem perceber a necessidade de mudanga e propor
alternativas. Essas mudancas podem ser ndo sé na ordem das acles e no recorte do
conteido como na abordagem. Podemos dizer que € uma negociacdo, porque muitas
vezes as mudancas podem envolver o tempo, os instrumentos de avaliacdo, o espaco
e a sequéncia de outras unidades previstas no plano do ano.

Desta forma, um assunto ou fato que tenha ocorrido em escala micro ou macro ja é
suficiente para modificar o planejamento. Sobre isso, lembrei-me de um fato que aconteceu
comigo, enquanto estagiaria do magistério na quarta série. Planejei a semana toda no sabado,
estava tranquila, para o inicio da semana, com todo o planejamento pronto. O que ocorreu, é
que ninguém imaginava, 0 que iria acontecer no domingo, que Airton Senna fosse sofrer
aquele terrivel acidente que lhe tirou a vida. Pois bem, a partir disso, mudei toda as aulas
programadas para aquela semana, tamanha foi a mobilizacdo mundial frente a esse fato. Os
alunos s6 queriam falar sobre isso, saber mais coisas, e tive que saber trabalhar com isso,
assim, marcou a minha trajetoria como professora.

Vivemos em mundo globalizado, e a todo momento, podemos ser interpelados
pelos acontecimentos do cotidiano. Scandelai, (2010, p. 62), contribui sobre isso nos
trazendo que “uma aula de construc¢do é instigadora, porque desafia o aluno a entender
interpretar fatos, problemas, solucbes propostas para que ele utilize a sua forma de pensar e
diga o que tem a dizer, o que ndo estd escrito, mas ele ira construir em sua mente”. Repensar
e modificar o planejamento, ndo € um improviso ou é para ganhar tempo, é uma mudanga de
rota, que se fez necessaria, proporcionando um ambiente de grande interacdo para a
construcdo de novos conhecimentos.

Na figura 7, visualizamos os principais motivos, dentre os quais, as professoras
entrevistadas, que fazem parte do corpo docente da escola, ndo seguiram seu planejamento.
Conteldo fora da realidade do aluno (56%) aparece com maior frequéncia, seguindo da midia
(11%), de solicitacdo do aluno (11%) e de falta de interesse do aluno (22%). Dentre todos 0s
motivos, trés nos chamam a atencdo por serem respostas vinculadas diretamente aos alunos

em relacdo ao planejamento da professora.
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O motivo que mais apareceu foi a professor ter escolhido um conteddo fora da

realidade do aluno, o que acontece com mais frequéncia do que imaginamos.

Figura 7 - Grafico com o resultado da pergunta “O motivo que fez vocé nio seguir o

planejamento foi...”

7.0 MOTIVO QUE FEZ VOCE NAO SEGUIR O
PLANEJAMENTO FOL...

Falta de interesse
22%

Fora da realidade
56%

A pedido do aluno
11%

Fonte: elaborado pela autora.

Costella contribui (2015, p.180) “o professor precisa construir junto a seus alunos os

conceitos, entendendo quais contetdos se adéquam ao aluno, ao contexto e aos objetivos

propostos”. O conteudo em si, ndo tem significado algum, sendo vier imbuido de um desejo

de realmente, efetivar uma aprendizagem que expresse o verdadeiro sentido de aprender para

a vida. Nesse caso, 0 conteudo, é usado como um mero pano de fundo, o que fica mesmo, é o
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encontro da bagagem do aluno, com a do professor, acredito que nesse momento, se efetive o
verdadeiro, significado da aprendizagem.

Outro motivo que apareceu foi a influéncia da midia, diretamente na sala de aula.
Sobre esse assunto, Stefanello (2008, p. 116) contribui dizendo que “a midia exerce forte
influéncia sobre a sociedade a ponto de ser responsavel, em grande parte, pela identidade dos
nossos alunos”. Por conta disso, faz-se necessario um olhar atento no sentido de problematizar
0 que esta sendo discutido.

Stefanello, (2008, p.116), continua

é importante salientar que as pessoas, em geral, consideram essa geracdo como a
“geragdo da imagem”, e o mundo das imagens ¢ um mundo sedutor. Ndo ha,
portanto, como negar seu uso, seja através da televisdo, do computador ou das artes
no processo de ensino-aprendizagem. O que ndo podemos € deixar que NOSsoOS
alunos tenham uma postura passiva e simplesmente absorvam tudo da forma como
véem. Nesse caso, 0 papel do professor é levar o aluno a desenvolver um senso
critico diante das informacdes que recebe.

Dessa forma, cabe ao professor, orientar aos alunos, como utilizar as tantas
informacBes encontradas, conectando-as as aulas, fazendo com que os alunos realmente
pesquisem, leiam e analisem, as informacdes encontradas.

Pontuschka, Paganelli e Cacete, (2009, p.262), dialogam sobre o importante papel do
professor com a midia em sala de aula: “ o professor tem um papel importante nesse
processo, como mediador entre o aluno e a informacéo recebida, promovendo o pensar sobre
e desenvolvendo a capacidade do aluno de contextualizar, estabelecer relaces e conferir
significados as informagoes”.

Os dois préximos motivos relacionam-se aos alunos, tanto a falta de interesse, como a
mudanca a pedido. Na primeira, fica claro que o que o professor ndo esta atingindo o aluno da
forma como imaginava, talvez porque o tema escolhido ndo faga sentido para ele ou ndo o
motive. Sobre o que seleciona para ensinar, Xavier, (2004, p. 19) aponta que “os contetidos
escolares precisam ser vistos como instrumentos para compreensdo e paulatina intervencéo
nos problemas humanos nas areas da salde, alimentacdo, habitacdo, transporte, trabalho,
cultura e lazer”.

Na segunda situacdo, entendo que quando o aluno tem a iniciativa de solicitar a
mudanca do foco da aprendizagem é porgue se sente a vontade para fazé-lo, sabendo que nédo
sera criticado ou punido por isso. Nos dias de hoje, ainda percebemos professores que

enxergam nessa postura uma “afronta”.
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Com relacéo a linha tedrica ‘seguida pelas professoras, percebe-se que as docentes da
EMEF Bento Gongalves mesclam teorias suas aulas, resultando em aulas mais flexiveis e
amplas, com alcance maior de resultados positivos na aprendizagem (Figura 8).

Quando me refiro a mesclar linhas tedricas, quero dizer que os docentes buscam nas
linhas tedricas (inspiradas nos ensinamentos de Freire, Piaget), formas de alcancar resultados
com os desafios que estdo postos.

Sobre a importancia de uma boa pratica, e como ela se constitui, Vasconcellos (2005,
p. 14) afirma que “o professor deve propor uma nova construcdo de metodologia na sala
(inovador), e, para assim proceder, deve necessariamente basear-se em um bom referencial
teorico (conhecimento), pois esse serd o elemento norteador de suas praxis”’. Dessa maneira,
o professor tem no referencial teérico escolhido a base do seu trabalho. Podemos dizer que

sua esséncia enquanto professor fica evidente a partir do referencial teérico.

Figura 8 - Grafico com o resultado da pergunta “Em sua acdo pedagégica, VOcé segue

uma linha tedrica? ”

Em sua acao pedagdgica, vocé segue uma linha
tedrica?

Fonte: elaborado pela autora.

A questdo seguinte sobre a énfase dada a Lingua Portuguesa e & Matematica ocorreu,
porque foi observado que as professoras dos Anos Iniciais, enfatizam mais o ensino destas
matérias, deixando as outras disciplinas, para “se der tempo” (Figura 9). Durante as reunides

pedagogicas, fica perceptivel que o maior destaque é para o Bloco Pedagdgico.




o1

Figura 9 - Grafico com o resultado da pergunta: “Durante o ano letivo, conseguiu

trabalhar em conjunto, ou deu maior énfase a lingua Portuguesa e a Matematica? ”

9. DURANTE O ANO LETIVO, CONSEGUIU TRABALHAR
EM CONJUNTO, OU DEU MAIOR ENFASE A LINGUA
PORTUGUESA E MATEMATICA?

M Portugués/ Matematica 29% Globalizado M Blocos Pedagogicos 57% ®

Portugués/
Matematica

Fonte: elaborado pela autora.

Os Blocos Pedag6gicos compGem o ciclo da alfabetizacdo, que compreende o primeiro
ao terceiro ano da Educacdo Bésica. Nesse periodo ndo ha retengdo nos dois primeiros anos,
ficando para o terceiro ano, 0 momento de avaliar o progresso do aluno, podendo acontecer,
entdo, a possibilidade de retencdo. Nesses trés anos, deve acontecer a alfabetizacdo, que
compreende a leitura, escrita, com énfase na Lingua Portuguesa e na Matematica.

Saliento que existe uma forte pressdo para melhorar os resultados, uma vez que ha
altos indice de reprovacdo no terceiro ano. Na rede municipal de S&o Leopoldo, desde que
foram implementados os Blocos Pedagogicos, a retencdo dos alunos s6 acontece no terceiro
ano, o que leva a indices altissimos de reprovacdo. Para evitar isso, comecaram a ser feitas
acOes para melhorar os resultados de aprovacéao no terceiro ano, gerando um desconforto entre
os professores, de tal forma, que o terceiro ano, sempre fica como a Ultima turma a ser
escolhida pelos professores nas escolas municipais. Os indices do IDEB também sdo
apresentados de forma a impor uma necessidade de mudanca no numero de reprovacdes,
especialmente quando sdo apresentados de forma isolada e descontextualizada.

Guerrero (2012, p. 25), sobre o processo de alfabetizacdo, destaca que
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(...) ndo se alfabetiza somente em Portugués ou Matematica; a alfabetizagdo é um
processo que ocorre também nas outras disciplinas escolares: em Geografia,
Ciéncias, Historia e Arte, entre outras, pois cada uma dessas disciplinas apresenta
um conjunto de linguagens (cédigos, procedimentos e conceitos) proprios. Isso
permite ao aluno realizar uma leitura do mundo com base em um conjunto de
conhecimentos socialmente construidos.

Dessa forma, é importante enxergarmos que todo conhecimento é véalido para a
aprendizagem, e que nenhum tem valor superior ao outro.

Quando é questionado sobre os projetos de aprendizagens, fica perceptivel que a
maior parte das professoras da Escola Bento Gongalves, (56%) ndo desenvolve projetos de
aprendizagens em suas aulas (Figura 10). Isso me permite inferir que as professoras nem
sempre selecionam o que sera trabalhado, levando em consideracdo as curiosidades dos
alunos e nem o que vivenciam cotidianamente. Sendo assim, podemos perceber mais
diretamente, a dificuldade que é para as professoras trabalharem por projetos de aprendizagem
e dentre as principais dificuldades esta a falta de formacao para essa pratica, 0 que aparece

claramente na Figura 11.

Figura 10 - Grafico com o resultado da pergunta “Vocé trabalha com projetos de

Aprendizagem? ”

10. Vocé trabalha com Projetos de
Aprendizagem?

m Sim mAsvezes mN3o

Fonte: elaborada pela autora

Figura 11 - Grafico com o resultado da pergunta “Quanto a elaboracido de projetos de

Aprendizagem, vocé possui...”
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11. Quanto a elaboracao de'Projetos de Aprendizagem,
vocé possui?

= Inseguranca 33% = Dificuldades 45% = Sem Responder  22%

Fonte: elaborado pela autora.

Quando escolhi essa pergunta, queria saber se ha preocupacdo do docente em
considerar as curiosidades dos estudantes, através da pratica da pesquisa, quando planeja sua
aula.

Sobre a importancia dos projetos de aprendizagem, Rossato e Suertegaray reiteram

O trabalho através de projetos de aprendizagens tem como ponto de partida as
curiosidades individuais, parte, portanto do interesse pessoal de cada crianca. Este
desejo de descobertas pode ser sobre as mais diversas tematicas, entretanto de
alguma forma estdo inseridas no seu cotidiano, nas suas vivéncias. Isto se revela, na
maior parte das vezes, como um importante motivador de aprendizagem, pois
interessado, em desvendar seu objeto de pesquisa, 0 aluno dedica-se ao trabalho de
forma mais persistente, aceita os desafios propostos e sente-se valorizado enquanto
autor de trabalho. (ROSSATO; SUERTEGARAY, 2014, p. 73).

7

Produzir a davida também é uma forma de produzir a aprendizagem, sobre isso,

Castrogiovanni (2009, p. 141), nos diz:

é importante instituir a ddvida como principio pedagégico, isto é, ao trabalharmos
com 0s conteldos ndo precisamos sempre construir verdades ou colecionar fatos.
Podemos, com a atitude constante de provocar davidas e desequilibrios, fazer com
que o aluno elabore sempre novas hipéteses e faca suas relagdes.

Despertar a curiosidade e provocar davidas para depois consolidar a aprendizagem
com seguranga e participacdo protagonista do nosso aluno, sdo pontos importantes para o

processo de ensino aprendizagem.
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Alunos e professores formam uma relacéo de troca de saberes, e a aprendizagem se da
em conjunto. O contedo, ndo € mais somente uma lista a ser vencida, o saber € construido a
muitas maos e com significado de ensino para a vida. O aluno é desafiado a todo 0 momento,
a questionar e a refletir, a se inquietar, e a buscar solugdes, utilizando para isso 0 seu
cotidiano escolar.

Os passos dados em direcdo a inovagdo no processo educacional, entendida por mim
como a busca por formas diferentes de ensinar, provocando movimentos que possuem um
grande significado na vida coletiva e no processo de ensino aprendizagem, € essencial para
ampliar as possibilidades e oportunidades dos estudantes no futuro.

O grupo de professoras ainda elencou aspectos positivos e negativos no ano de 2017
(Figura 12). Dentre os aspectos positivos destacados tem-se a organizagdo, o calendario
social, a parceria da equipe diretiva, a secretaria (atendimento), a alimentacdo escolar
(equipe), a limpeza (equipe), a portaria (funcionaria).

Os aspectos negativos destacados foram a indisciplina de alunos, a falta da presenca
dos pais, a falta de socializacdo entre professores e entre professores e funcionarios (Figura
13).
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Figura 12 - Grafico com o resultado da pergunta “Realizando uma breve analise do ano

de 2017, destaque os pontos positivos da escola”

Realizando uma breve analise do ano de 2017,
destaque os pontos positivos da escola.

Fonte: elaborado pela autora
Figura 13 - Grafico com o resultado da pergunta “Realizando uma breve analise do ano

de 2017, destaque os pontos negativos da escola”

13. Realizando uma breve analise do ano de
2017, destaque os pontos negativos da escola:

M Socializacdo dos Professores 22% w Pais ausentes 33% m Indisciplina

Fonte: elaborado pela autora

Frente a isso tudo, acredito que sera importante esta oportunidade para o grupo de
professoras experimentar e pensar a nova proposta pedagogica do 5° ano como possibilidade
de suscitar novas ideias e gerar inspiracdes. Segundo Castrogiovanni,
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Existe ainda pouca aproximagéo da escola com a vida, com o cotidiano dos alunos.
A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo, pois ndo da
conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida fora da escola é
cheia de mistérios, emocdes, desejos e fantasias, como tendem ser as ciéncias. A
escola parece ser homogénea, transparente e sem brilho no que se refere a tais
caracteristicas. (CASTROGIOVANNI, 2009, p. 13).

Quando me refiro a aulas mal planejadas, considero aquelas que o professor faz, sem
conhecer as vivéncias dos seus alunos e sem levar em consideracao o que seu aluno ja é capaz
de perceber e contribuir. Quanto a essas aulas, minha vivéncia de educadora e diretora de
escola aponta que se tornam desestimulante pois ndo dao sentido a aprendizagem.

Nos professores somos o elo entre o conhecimento e o aluno, e, para que nosso aluno
progrida cada vez mais, temos que conquistar mais espaco, inovando e criando possibilidades.

Costella (2015, p. 32) também contribui com esse debate quando afirma que
“trabalhar conteudos de forma compartimentada sem relacdo com leituras proximas €
ensinar no vazio. Quando o vazio é maior que o significado, pouco fica do aprendizado” ou

ainda quando diz que

Somos instrutores em geografia quando direcionamos nosso foco para o produto,
que representa o conteldo e deixamos de olhar para o aluno, esquecendo num
primeiro momento esse aluno apenas veicula esse contelido. Essa postura nos leva a
apostar no contetido que vencemos relegando a um segundo plano o que é essencial,
ou seja, o conteido vencido pelo aluno. (COSTELLA, 2015, p. 36).

Por isso, € importante pesquisar nossas praticas para (re) planejar nossas aulas. Nesse sentido,

Rossato e Suertegaray (2014, p. 61) apontam que

(...) a pesquisa ganha um papel de destaque no processo educativo, em particular no
repensar das praticas pedagogicas. Todo o conhecer é um processo de investigacéo e
descoberta individual, porém sempre em relacdo ao outro. Parece ser impossivel
sermos professores sem sermos pesquisadores.
Esse levantamento, de modo geral, nos mostra que as professoras dos Anos Iniciais da
EMEF Bento Gongalves ainda que planejem suas aulas, ja modificaram o planejamento, pois
0 que pensaram estava fora da realidade dos alunos. As professoras sdo levadas muitas vezes
pelo préprio sistema educacional a priorizar algumas disciplinas em detrimento de outras,
como € o caso de Portugués e Matematica, que desde a implantagdo do PNAIC, vém sendo
considerados prioritarios perante as outras disciplinas. Frente a isso, entendo ser fundamental
a apresentacdo desta proposta de acdo pedagdgica para reflex@o junto ao corpo docente sobre
as novas possibilidades de trabalho docente.
4.3. COMO OS ALUNOS DO 5° ANO VEEM O ENSINO DE GEOGRAFIA



57

Para conhecer como os alunos do quinto ano (5° ano) veem a Geografia, apliquei um
questionario e, a partir das respostas, farei uma breve andlise, para entdo definirmos, como
sera desenvolvida a proposta pedagogica a ser aplicada.

Percebemos através destes resultados, que os alunos do 5° ano da EMEF Bento
Gongalves ndo reconhecem a Geografia como uma é&rea do conhecimento que tenha
significado e também n&o sabem o motivo pelo qual aprendem Geografia (Figuras 14 a 18).

Em relacdo a pergunta que demanda a associacdo de alguma palavra a Geografia, em
20 alunos, 25% dos alunos ndo conseguiram pensar em uma palavra que tivesse para eles uma
relagdo com Geografia (Figura 14). Além dessa resposta, ainda surgiram como respostas a
associacdo da disciplina com estudar mapas (10 alunos) rosa dos ventos (2 alunos) e Mundo

(3 alunos). Como demonstra o grafico abaixo:

Figura 14 - Grafico com o resultado da pergunta “Quando vocé escuta Geografia, o que

vem no pensamento? ”

14. QUANDO VOCE ESCUTA GEOGRAFIA, O QUE VEM
NO PENSAMENTO?

B N3o lembro Mundo M Rosa dos Ventos 10% M Mapas

Fonte: elaborado pela autora

Fica perceptivel que a maioria relaciona a Geografia ao estudo de mapas somente, ndo
importando a mensagem que esse mapa traz, sua codificacdo, sua legenda. Percebem na
cartografia, 0 mundo geogréafico, como se todo ensino estivesse somente ali contemplado nas
coordenadas geograficas, ou ainda através da rosa dos ventos, decorados nas posic¢des da sala

de aula. Poderia dizer ainda, que os 3 alunos que relacionaram Geografia a palavra Mundo,
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conseguem estabelecer relagcbes com o ensino de Geografia, conseguindo, talvez, estabelecer
relagdes, como por exemplo, com o globo terrestre.

E possivel, entdo, perceber que a representacdo da Geografia esta ligada a uma visdo
estereotipada e, portanto, limitada que a reduz os mapas, mundo, e rosa dos ventos. Fica
evidente o pouco trabalho com os conceitos ou conhecimentos da area.

Quanto a gostar ou ndo de Geografia, somente 4 alunos disseram gostar de Geografia,
6 gostam um pouco e 10 alunos responderam que ndo gostam (Figural5). Na verdade, s
gostamos, do que conhecemos, entdo, se a maioria dos alunos ndo conseguem estabelecer uma

palavra para associar a Geografia, é fato que ndo a conhecem.

Figura 15 - Grafico com o resultado da pergunta “Vocé gosta de Geografia? ”

Vocé gosta de Geografia?

Um pouco
30%

BSim MEN3io MUm pouco

Fonte: elaborado pela autora.

Costella (2015, p.35), de forma esclarecedora nos diz que

o professor, ao instigar seu aluno a aprender geografia, o estd impelindo a agir, e
para que ele aja sobre o contetdo, desenvolvendo autonomia de pensamento e
capacidade de reflexdo, é necessario o desenvolvimento de competéncias. O
conteldo serve de referéncia para tal desenvolvimento, mas ndo representa o fim em
si, ou o produto da aprendizagem. O produto da aprendizagem é o aluno e suas
acdes reflexivas.
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Prosseguindo, Cavalcanti (2011, p.24) diz sobre a importancia do ensino de geografia:
“ a finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser justamente a de os ajudar a
formar raciocinios e concep¢des mais articulados e aprofundados a respeito do espago”.

Quando levamos essa oportunidade ao aluno, levamos também a possibilidade de ele
se encantar com a Geografia, e perceber que este campo do conhecimento vai além do mapa,
e da rosa dos ventos, pois Ihe é dada a possibilidade de ter o mundo mais préximo de si e de
poder usufruir de conhecimentos que fardo toda a diferenca no cotidiano e na transformacéo
desse.

Prosseguindo, na questdo “Qual o motivo da sua resposta na questdo dois? ” Foram
elencados os principais motivos apontados na turma do 5° ano para gostar ou ndo do ensino de
Geografia (Figura 16). Em torno de oito alunos, classificaram o ensino de dificil

entendimento.

Figura 16 - Grafico com o resultado da pergunta “Qual ¢ o0 motivo da sua resposta na questio

29”

Qual é o motivo da sua resposta na questao 2?

Cansativo
10%

. Pintar MP
16%

N&o chama
atencao 32%

= Dificil = N3o chama at. 6 = Pintar MP Cansativo

Fonte: elaborado pela autora.

Se o0 aluno dos Anos Inicias ja tem construida a ideia de que Geografia é dificil, fica
evidente que, quando avancar nas etapas escolares, essa dificuldade, s6 tende a aumentar,
porque foi instituido assim. Aos professores fica a tarefa, de desmitificar essa dificuldade,
mostrando os varios caminhos que podemos aprender. Nesta questdo ainda as respostas nao
me chamam a atencdo (6 alunos) e cansativo (2). Respostas como essas, nos remetem as



60

discussdes anteriores que indicam um trabalho em sala de aula descolado da realidade dos
alunos e ainda muito vinculado aquela Geografia compartimentada e descritiva.

Outras duas respostas que surgiram, agora relacionadas ao gostar da Geografia, foram
pintar mapas (3) e aprender sobre o lugar que estamos (2). Dentre 20 alunos, na faixa etaria
dos 10/11 anos, somente 2 alunos, gostam do ensino de Geografia pela possibilidade de
aprender sobre o lugar que estamos e 3 alunos gostam de Geografia devido a pinturas de
mapas.

Cavalcanti, (2011, p. 63), contribui quando diz que “Estas respostas reforcam a
imagem construida anteriormente sobre Geografia, uma vez que parece estar subentendida a
ideia de que Geografia serve para conhecer lugares, (cidades, regides, estados, paises,
mundo) e um dos recursos para isso é o mapa”. Geografia ndo é somente para isso, e nem téo
pouco para somente pintar mapas, Geografia, nos dara condi¢des de constituir nossa
identidade, a partir do lugar que estamos, nos reconhecendo parte do mundo que nos cerca.

Dando sequéncia, as questdes seguintes vocé ja pensou que pode melhorar seu viver,
com a Geografia? ” E se pudesse participar de uma atividade que pudesse ver a Geografia, de
outra maneira, vocé gostaria? ” Percebemos que a grande maioria dos alunos ndo associa 0s
conhecimentos geogréficos ao cotidiano ou os relaciona a formas de pensar e mudar a
realidade (Figura 17). Por outro lado, desejam enxergar e vivenciar a disciplina de maneira
diferente (Figura 18).

Figura 17 - Gréafico com o resultado da pergunta “Vocé ja pensou, que a Geografia pode

ser util no seu dia a dia? ”

Vocé ja pensou, que a Geografia pode
ser util no seu dia a dia?

Sim
20%

Nao
80%

Sim Nao

Fonte: elaborado pela autora.
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Vimos por essa resposta, que os alunos do 5° ano, ndo reconhecem a Geografia, como
uma ciéncia que pode estar contribuindo no dia a dia de cada um. Isso leva a reflexdo de que
infelizmente os alunos, ao ndo trabalharem conceitos e contelidos geograficos, ndo

compreendem como esses conhecimentos contribuem para uma reflexao sobre o mundo.

Figura 18 - Gréafico com o resultado da pergunta “Se vocé fosse participar de uma

atividade em que pudesse ver a Geografia de outra maneira, vocé gostaria? ”

Se vocé fosse participar de uma
atividade em que pudesse ver a
Geografia de outra maneira, vocé
gostaria?

HSim M N3o sabe 3

Fonte: elaborado pela autora.

Enquanto professora da escola e mestranda da UFRGS, acredito que através da
aplicacdo da proposta pedagdgica, estaremos iniciando um trabalho com inspiracdes para um
novo olhar geografico na EMEF Bento Gongalves. E importante ressaltar que nesse novo
olhar ndo estara somente a geografia, mas sim, um novo fazer pedagdgico, visando toda
producdo de conhecimento. Entdo, frente a isso tudo, comegaremos um novo tempo
pedagdgico na EMEF Bento Gongalves, um tempo de experimentar, inovar, e criar
possibilidades de aprendizagens.

Stefanello (2008, p. 66) diz que

o professor deve provocar situagcdes sobre as quais 0 aluno pense e reflita, bem como
se interesse por elas; dispor de objetos, elementos novos e situagdes; oferecer
subsidios para a elaboracdo de respostas; interagir com o aluno acompanhando e (re)
alimentando o processo de constru¢do com contradicdes. E importante retirar do
contetdo situagcdes-problemas que originaram o conceito: Quais 0s problemas que
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estavam colocados? Quais as perguntas que estdo por detras dos contelidos? Esses
questionamentos possibilitam, de forma efetiva, o desencadeamento da construcéo
do conhecimento.

Dessa forma, faz-se necessario haver mudancas na formacdo de professores, entre elas,
uma unido mais real entre a pratica e a teoria no ensino académico ou profissionalizante. Fica
nitido também o quanto é somatdrio ao professor inovar em sua pratica pedagogica
constantemente, buscando com isso, formas que melhor se adequem aos alunos dos Anos
Iniciais.

Nesse sentido, temos nas diferentes linguagens, a exemplo da literatura, um caminho
para construir junto com os alunos o conhecimento geogréafico de forma mais ludica.

Quando juntamos teoria e pratica, diferentes formas de ensinar sdo apontadas para
vencermos os desafios da aprendizagem, que sdo muitos, cada vez menos cognitivos e, mais
sociais, a exemplo de questdes como, fome, desestruturacdo da familia, abusos sexuais,
negligéncia da familia, frio, moradias sem condi¢fes, maus tratos, violéncia doméstica, entre
outros.

Todos esses aspectos devem ser levados em consideracdo quando pensamos nhas
dificuldades em aprender. O professor é peca chave desse processo e, como tal, deve estar
atento. Quando o professor acolhe, fica bem mais facil para o aluno transpor esses obstaculos,
e cicatrizar as feridas. Estou aqui, remetendo-me a crian¢as de quatro anos a onze anos, que
enfrentam problemas muito graves que veem na escola o caminho do acolhimento e no
professor o elo para abordar suas dificuldades cognitivas e sociais.

Desta forma, fica perceptivel que a funcdo do professor na escola envolve muitas
questBes e acgdes, desde as mais simples até as mais complexas, ndo necessariamente nessa
ordem, e que o professor tera que lidar com situacbes que irdo além do seu planejamento,
além do pedagdgico. O ser professor na contemporaneidade é ser ouvinte, participativo,

reflexivo e humano.
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4.4. APROPOSTA PEDAGOGICA: O LUGAR E A IDENTIDADE

A partir da entrevista com as professoras dos Anos Iniciais e com os alunos do 5° ano,
construi uma proposta pedagogica voltada para a reflexdo acerca do conhecimento que nos
cerca na EMEF Bento Gongalves.

Nesse momento, encontro em Callai, (2005, p. 231), um reforco ao meu pensamento

quando ela diz que

Para romper com a pratica tradicional da sala de aula, ndo adianta apenas a vontade
do professor. E preciso que haja concepcdes tedrico-metodoldgicas capazes de
permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler o mundo da vida e
reconhecer sua dinamicidade, superando o que esta posto como verdade absoluta. E
preciso trabalhar com a possibilidade de encontrar formas de compreender o mundo,
produzindo um conhecimento que é legitimo.

Sendo assim, buscaremos uma educac¢do social capaz de contribuir na producdo de
uma sociedade, mais justa, mais humana e mais acolhedora, que reconhega no outro, e em si,
valores e sentimentos assim como, possibilidades de interagir, para tornar o mundo mais
acolhedor e menos excludente. Os alunos poderdo mostrar ao mundo as diversas leituras dos
cotidianos que o cercam, muitas vezes com vontade de modificar a realidade, como forma de
pegar um félego para driblar os desafios que ja entre os 10 a 12 anos encontram. O desafio
entre tantos, esta o de acordar todos os dias, querendo buscar uma vida mais feliz, colorida, e
acolhedora, onde elas possam desfrutar de uma infancia responsavel, com uma vida sadia e
com qualidade.

Castrogiovanni (2009, p.84), contribui quando diz

Estudar e compreender o lugar, em geografia, significa entender o que acontece no
espaco onde se vive para além das suas condi¢des naturais ou humanas. Muitas
vezes as explicacbes podem estar fora, sendo necessario buscar motivos tanto
internos quanto externos para se compreender o que acontece em cada lugar.
Durante esse tempo, mais dedicado aos estudos, inspirada, até arrisquei, escrever
algumas frases, dentre elas, uma que se encaixa bem nesse momento, que estou da pesquisa: 0

espaco geogréafico acolhe a todos nds, mas, € o lugar que nos define.
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Através desta proposta, pretendo fazer um resgate da autoestima dos alunos,
trabalhando sua identidade a partir do lugar onde vivem. Nesse momento, Castrogiovanni
(2009, p. 107), nos diz que “cada lugar vai ter marcas que lhe permitem construir a sua
identidade”.

E quando consigo estabelecer que é o lugar que me define, poderia afirmar também
que esse mesmo lugar d& nuances importantes na formacgdo da identidade de cada pessoa.
Com a formacéo da identidade, vem a constituicdo da cidadania e a consciéncia do que é ser
cidadé&o.

A proposta pedagdgica foi a presentada por etapas, as quais discuti e fundamentei
através de autores que sustentam essa pesquisa.

Para dar inicio ao trabalho, numa primeira etapa, acredito ser importante descobrir
como o0s alunos se percebem, como constroem a sua autoimagem a partir do lugar onde

vivem. Resgato, entdo, o que traz Castrogiovanni, (2009, p. 119) quando diz

Cada lugar tem uma forc¢a, tem uma energia, que Ihe é propria e que decorre do que
ali acontece. Esta ndo vem de fora, nem é dada pela natureza. E resultado de uma
construcdo social, na vivéncia diaria dos homens que habitam no lugar, do grau de
consciéncia das pessoas como sujeitos de um mundo em que vivem, e dos grupos
sociais que constituem ao longo de sua trajetoria de vida.

Solicitarei que os estudantes facam um desenho (ou texto) de cada um (de si, como se
veem), como um autorretrato. Neste desenho, poderdo inserir palavras ou elementos que
remetam a gostos pessoais, por exemplo. Num segundo momento, solicitarei que desenhem
em detalhes o lugar onde vivem, destacando o que gostam e 0 que ndo gostam do seu lugar.
Aqui também € possivel trazer um lugar que adoram na comunidade e um lugar que gostariam
de mudar.

Na segunda etapa, a partir das producdes anteriores, farei uma conversa individual e
coletiva, identificando quais aspectos/elementos aparecerdo a respeito da identidade
individual destes estudantes e do coletivo, especialmente em relacdo ao lugar Morro do Paula.
Nestas conversas aparecera o que cada um pensa de si, como se vé e também o que pensam do
seu lugar.

Aqui, acho relevante trazer uma contribuicdo de Castrogiovanni (2009, p. 120) que

aponta

A identidade entre as pessoas de um lugar € inequivoca. Talvez seja exatamente por
ai que resida a possibilidade de superar a homogeneizacdo imposta pela
globalizagdo. A nossa diferenca como cidadaos de um determinado lugar é que nos
leva a construgdo da identidade do lugar, embora esta identidade ndo seja do lugar
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em si, mas das pessoas que vivem ali e que produzem um espago com caracteristicas
préprias, com suas marcas e diferenciagOes internas.

A terceira etapa inicia com a leitura do livro Dandara, seus cachos e caracdis, de

autoria de Maira Suertegaray, ilustracfes de Carla Pilla e editado pela Mediacdo (Figura 19).

Figura 19 - Capa do livro Dandara, seus cachos e caracois.

‘DANDARA

$e0s CACHOS & CARACOIS

MAIRA SUERTEGARAY
1wsTrADO POR CARLA PILLA

Editora
Mediagao
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Fonte: Dandara, seus cachos e caracois, editora Mediagéao.

A partir da leitura do livro, farei o trabalho de leitura de imagens, de identificagdo de
personagens e do enredo. A partir da leitura, conversarei sobre como a personagem se via no
inicio da historia, quais eram as caracteristicas que Dandara gostaria de mudar. Por que sera
que ela queria mudar? Explorarei as imagens em que aparece a personagem mergulhada
naquele contexto de pessoas de cabelo liso (Figura 20) para, a partir dai discutir sobre os
padrdes que sdo impostos socialmente (padrdes de beleza, de comportamento — menino e

menina, por exemplo, de familia etc).

Figura 20 - Dandara inconformada com o seu cabelo.
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Fonte: Dandara, seus cachos e caracdis, editora Mediagao.

Farei o contraponto desses padrdes, mostrando que o real é a diversidade. Neste
momento, apresentarei imagens de pessoas diferentes em Vvarios aspectos, pessoas de
diferentes lugares do mundo, mas também pessoas diferentes que moram no Nosso proprio
estado e/ou cidade. Resgatarei aspectos da historia que mostra que o que somos na aparéncia e
no jeito de ser e de agir é resultado das histdrias de nossos antepassados, das suas trajetorias.

Neste momento, os alunos livremente relatardo sobre sua trajetdria, podendo destacar
como se sentem a respeito de si, do seu caminho, apontando desejo de mudanca em algo (ou
ndo), e a partir disso serd montado um texto coletivo da turma, falando sobre cada jeito de ser.

Na quarta etapa, abordarei a histéria das familias: quem sdo, de onde vem, por que
foram para essa comunidade. A certiddo de nascimento de cada aluno seréd o ponto de partida.
A partir dai, faremos uma pesquisa com imagens das pessoas, dos lugares onde viveram e por
onde passaram. O objetivo desta etapa € o conhecimento da sua historia pessoal, entdo neste
momento, iniciamos nossa colecdo de memorias, de lugares, de lembrancas.

Inspirados na leitura do livro “O menino que colecionava lugares” de Jader Janer,
ilustrado por Rodi Nufiez e editado pela Mediacdo, confeccionaremos nossa latinha de
lembrangas (Figura 21). No livro, 0 menino coleciona lembrancas de elementos especiais de
lugares por onde passava e guardava-os em uma lata de manteiga, pois se preocupava que
poderia esquece-los. No final, percebe que as lembrancas ficam guardadas na memodria,

guardadas dentro da gente, pois lugar é gente e gente é lugar.

Figura 21 - Capa do livro “O menino que colecionava lugares”

llustragao
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Mediagio
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Fonte: O menino que colecionava lugares, Editora Mediacéo.

A partir dessa premissa, 0s alunos selecionardo objetos, imagens que remetam a
lembrancas dos seus lugares para compor a sua latinha. Num momento mais a frente,
pensando a partir daqueles objetos e memorias, proporei uma atividade integrada com Artes,
em que cada aluno retratara sua familia/sua historia em uma tela de pintura, que
posteriormente, fard parte de uma exposi¢do na escola, aberta a toda comunidade escolar.

A etapa seguinte (5% tem como objetivo a reflexdo sobre o lugar de vivéncia. Para
isso, leremos o livro “Nossa rua tem um problema” de Ricardo Azevedo, editado pela Atica.

A histdria é estruturada a partir de dois diarios: o de Clarabel e 0 de Zuza e cada um
deles comeca em uma das capas do livro. As duas criangas apresentam nos seus diarios
acontecimentos comuns, porém do seu ponto de vista. Os acontecimentos narrados
aconteceram na rua em que moram e que, de alguma forma, acabam por transformar os
respectivos modos de vida de ambas as personagens, principalmente, o0 modo que cada um vé
o0 outro. S&o criancas diferentes, com vivencias, memorias diferentes, entretanto, com o passar
do tempo, as divergéncias e 0 modo de ser dos dois personagens ao invés de distancia-los os
aproxima, visto que no final eles passam a fazer parte da mesma turma de amigos e trocam
seus diarios. Na historia também aparecem os problemas e diferencas comuns da vida
contemporanea. Com isso, além de mostrar aspectos sociais e econdémicos, trabalha a imagem
de criancgas inquietas, criticas, participantes e pensantes.

Nesta etapa realizaremos um trabalho de campo pela cidade de Séo Leopoldo fazendo
a construcdo dos registros em diarios individuais com registros escritos, fotografias e
desenhos.

Sobre esta pratica, Silva et al. (2012, p. 73) apontam que

Como uma acdo pedagogica intencional e aberta, esse tipo de trabalho expande o
olhar das criangas sobre as coisas do mundo e gera novos questionamentos
(perguntas que podem originar novas propostas pedagdgicas). Esse movimento
suscita préaticas interdisciplinares que, ao se configurarem, conectam informacdes,
produzem conhecimentos e atribuem novos sentidos ao espaco vivido. Visto como
uma acdo em rede (porque interliga disciplinas, conhecimentos, tematicas), carrega
maltiplas possibilidades e é passivel de ser aplicado em diferentes contextos rurais
ou urbanos.

O trabalho de campo tem papel importante para que os alunos compreender a relagédo
do espaco urbano e rural, em especial para as criancas de areas rurais. Embora seja

considerada uma escola rural, a EMEF Bento Gongalves tem um publico urbano o que pode

gerar reflexdes interessantes.
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As criangas das areas rurais, ainda que estejam inseridas no universo do campo, nem
sempre o entendem como parte de uma totalidade maior, representada pela cidade,
municipio, o espago em geral. Nesse sentido, trazer para sala de aula as discussdes
em torno do lugar amplia as possibilidades dessa compreensdo, porque trabalha com
seus cotidianos e vivéncias, da sentido aos acontecimentos de seu entorno e permite
leituras desse espaco (SILVA et al., 2012, p. 74)

A ideia é também fazer a troca destes diarios entre os alunos para que se possa refletir
sobre como os alunos veem a cidade, como veem seus habitantes. O que tem de bom neste
lugar, assim como as coisas a melhorar.

Castrogiovanni (2009, p. 127) entende que a cidade

(...) como um lugar de concentragdo, é 0 espago, via de regra, onde as relagdes
humanas acontecem de maneira mais acentuada, mais intensa, mais complexa. Pode-
se dizer que tudo estd mais aproximado. Sendo o resultado do processo de
urbanizagdo, a cidade representa antes de mais nada, os lagos que ligam as vérias
pessoas que compartilham um mesmo territorio para morar, para trabalhar, para
satisfazer suas necessidades de sobrevivéncia.

Distanciando-nos da superficie para ampliar a andlise, na sexta etapa, pensaremos o
bairro em relagio a cidade. Como ele se insere? E muito diferente? Em que se destaca? O que
mais gostaram? O que ndo conheciam? Tem algo igual? Esses questionamentos orientardo
uma producdo textual de cada aluno, sobre a saida a campo.

E sobre o bairro, Castrogiovanni, (2009, p.129), nos diz que

0 bairro, a parte da cidade que ndo pode ser entendida a ndo ser no seu interior, € um
dos lugares mais proximo do aluno, no qual ele convive com outras pessoas. Este é
um espaco que ele pode percorrer por completo e que tem grande significado para
sua vida, inclusive do ponto de vista da afetividade.
A partir destas discuss@es, proporei, entdo, um desafio para a turma: é possivel ver
nosso bairro com outros oculos/lentes? Minha intencdo aqui é propor o exercicio de olhar o
bairro de forma diferente, de forma positiva. Sairei com os estudantes pelo entorno da escola e
faremos fotografias que valorizem o lugar. Os estudantes, com seus aparelhos celulares,
também poderao fazer estas fotos. As fotos serdo utilizadas também para a exposigéo.
Acredito que esse debate que esta sendo posto aos alunos, ao grupo de professoras € a
escola como um todo, trard um novo olhar para todos que estdo inseridos nesse processo. Os

alunos experimentardo formas diferenciadas de aprender, promovendo uma nova relacéo entre
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0 aluno e sua aprendizagem, uma vez que se apresenta a oportunidade de construgdo do
conhecimento por meio de um processo de aprendizagem mais humano e reflexivo, dando
real significado aos contetdos.

Ja os professores terdo a oportunidade de experimentar e conhecer novas formas do
fazer docente, novos momentos pedagogicos, com formagdes pensadas a partir dos desafios
frequentes no chéo da sala de aula. Isso lhes trard maior seguranga para repensar e modificar
suas praticas pedagogicas.

Com isso a escola ganha também, pois a partir destes novos momentos, fluem novos
sentimentos, injetando félego maior para o trabalho docente. Além disso, a escola ganha a
oportunidade de se refazer, de encontrar novos caminhos que vao atender suas necessidades
em todos os seus segmentos. O olhar singular para todos que comp&em a escola € necessario:
para alunos e professores, mas também para as trabalhadoras ndo docentes da alimentacédo
escolar, da limpeza escolar, do administrativo, as estagidrias. Vivencias como as
oportunizadas por esta pesquisa oxigenam a escola.

5. 0S IMPACTOS DA ACAO PEDAGOGICA

A partir das entrevistas com as professoras, e com os alunos, foi possivel perceber a
relevancia dessa pesquisa, na medida que fomos tracando caminhos, de acordo com as
dificuldades encontradas, com o objetivo de trazer um apoio pedagodgico aos professores dos
anos iniciais, e conhecer nossos alunos no que tange aos conhecimentos Geogréaficos, na
EMEF Bento Gongalves.

Desta forma, foi aplicado o questionario primeiramente entre os professores, onde ja
foi obtido um importante diagndstico do contexto pedagdgico, metodoldgico, entre outros.
Nessa etapa, foram dois meses de didlogos e observacdes para decidir em parceria em qual
turma seria aplicada a pesquisa.

Foram analisados varios aspectos de cada professora, e suas respostas apontaram
caminhos. Foi escolhido o 5° ano, pois, tendo em vista que a escola atende somente 0s Anos
Iniciais, e, a partir do 6° ano, os alunos daquela turma irdo para outra escola.

Retomando rapidamente os resultados do questionario aplicado aos professores, foram
levantados varios pontos para reflexdo:

e a grande maioria dos professores ndo utiliza nenhum tipo de pesquisa para o
planejamento de suas aulas;
e a grande parte do grupo de professores ndo utiliza recursos diferenciados,

mantendo o quadro verde e giz, ainda, como 0s recursos mais utilizados;
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0 dominio e a experiéncia aparecem como 0s aspectos considerados mais
relevantes para se dar uma boa aula;
e a grande maioria das professoras, em algum momento, entrou para dar suas
aulas sem planejamento algum;
e a grande maioria ndo deixa de seguir fielmente o que planejou em hipdtese
alguma;
e 0 principal motivo para sair do planejamento inicial da aula foi perceber que a
escolha estava fora da realidade, o desejo do aluno aparece por Gltimo;
e a énfase quanto ao que ensinar sdo nas disciplinas de Matematica e Lingua
Portuguesa, fazendo com que os outros conhecimentos fiquem a parte do que
consideram ser importante; e
e a maior parte do grupo de professoras disse ndo utilizar em suas préaticas
pedagdgicas projetos de aprendizagem, pesquisas cientificas e diferentes
linguagens por sentirem inseguranca e até mesmo dificuldade para coloca-los
em pratica.

Essas respostas demonstram o quanto as professoras estdo receosas para propor
inovacOes ou sair da zona de conforto. Aqui ndo se trata de so se expor as dificuldades, mas
também apoiar, pois algo aconteceu na trajetoria desse profissional para que agisse assim,
receoso. Esta pesquisa vem para somar ao grupo de professoras como mais uma forma de
acolhimento as davidas e as dificuldades, buscando implementar a¢cdes que modifiquem essa
realidade. Essa pesquisa é uma das ferramentas para que transformacgdes ocorram.

No processo de ensino aprendizagem, quando se quer conhecer os professores, €
preciso, também, conhecer os alunos para quais daremos aulas, suas ddvidas, seus anseios e
suas vontades. Com esse intuito, foi aplicado o questionario, ja mostrado aqui anteriormente,
cujos resultados merecem também destaque neste encerramento.

O questionario foi aplicado no 5° ano, turma que foi selecionada para fazer parte da
pesquisa. Foram oito questionamentos tabulados, nos quais os alunos manifestaram que
apesar das dificuldades como, sono, fome, medo de voltar para casa, sofrer bullying de
colegas, gostam de estudar. Para eles, os principais fatores que lhes fazem permanecer na
escola sdo: obrigatoriedade devido ao Bolsa familia, recreio, alimentagdo escolar e aprender
mais.

Quando o assunto passa a ser 0 ensino da Geografia, percebe-se que pouco sabem

sobre a area e dizem ndo gostar. A grande maioria tem a ideia de que é uma matéria dificil,
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Ou, Como ja vimos, que é sé pintar mapas. Também ndo pensaram que no cotidiano podem
utilizar a Geografia para melhorar o seu dia a dia. Entretanto, mostraram-se abertos a novas
aprendizagens, aceitaram participar da pesquisa realizada por esta aluna.

Frente a todas essas respostas e inquietacdes, comecou-se a delinear o caminho a ser
trilhado na pesquisa. Iniciaram-se grupos de estudo entre os professores para aprimorar e
inovar as praticas pedagodgicas, e, no quinto ano, planejou-se colocar em pratica agdes
pedagdgicas diferenciadas, com o objetivo inicial de que os alunos se reconhecam enquanto
cidadaos pertencentes ao mundo e, como tal, sujeito de direitos e deveres.

Como o intuito era, também, de que o aluno (re)conhecesse seu bairro e sua
comunidade, a orientanda sentou-se com sua orientadora para delinear uma proposta
pedagdgica, com o objetivo de realizar um resgate da autoestima desses alunos, notadamente
fragil, pois sempre falam que o lugar onde moram ¢ feio, “sé tem plantas e arvores”, e “ndo
tem asfalto, s6 estrada de chido”.

Na aplicagdo dessa proposta e suas etapas, ficou claro que os alunos ndo tinham
sentimentos positivos sobre morar ali, no Morro do Paula. Achavam seu bairro feio, sentiam
gosto pelos edificios, e pelas ruas asfaltadas, pelo movimento de pessoas e de carros. Essa foi,
entdo, a leitura da primeira etapa, que consistia em cada aluno produzir seu autorretrato e
depois escrever 0s pontos positivos e negativos do lugar em que moram.

Comecaram entdo os desafios para a pesquisa em si, que é promover um resgate da
autoestima desse aluno junto ao lugar que mora. Apds o desenho dos autorretratos, ficaram
notdrios os raros aspectos positivos em relacdo ao bairro em detrimento de uma quantidade
bem maior de caracteristicas negativas. A partir disso, pensamos ser fundamental que os
alunos vissem outras realidades e escutassem outras vivéncias. Programou-se, entdo, o
trabalho com a literatura infantil, por meio de livros que permitissem uma (re)leitura do bairro
e de si mesmos.

Pensando nisso, apds a devolucao oral coletiva dos desenhos, comecgou-se um trabalho
permanente de mudanca de olhares sobre si e sobre o seu lugar. Foi nesse momento que,
buscando livros de literatura infantil que tratassem da temaética, encontrei, Dandara seus
Cachos e Caracdis, cuja a autora € minha orientadora, a professora Maira Suertegaray.

Com a leitura do livro, foram apresentadas diversas imagens de pessoas diferentes, em
lugares também diferentes. Trabalhou-se a diversidade em varios lugares, e uma nova
percep¢ao comegou, entdo, a ganhar vida, quando escutei: “olha como tem lixo naquelas ruas,
aqui as pessoas ndo colocam lixo assim, existem containers para colocar o lixo, e a prefeitura

vem trés vezes por semana”. Entdo, aos poucos, inicio pequenas intervengdes que Vvao
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comecando a ampliar as formas de os alunos se verem em relagdo a eles proprios e, também,
em relagdo ao lugar que estdo: “viu, entdo, que legal? O lugar que vocés moram preserva o
meio ambiente”. E assim foram varias conversas durante os dois meses.

Apos ler o livro, mostrar as imagens, os alunos realizaram um painel, retratando a
diversidade de pessoas e de lugares. Durante a realizagdo, era possivel escutar intervencoes
deles, falando uns aos outros, tentando mostrar as diferentes formas de ser e de viver os
diferentes lugares. Nesse momento, eu ja ndo precisava intervir para enxergarem, a
intervengdo ja acontecia por conta deles: “as pessoas podem ser altas, baixas, ter cabelos
loiros, pretos, podem morar em lugares diferentes, esses lugares podem ser asfaltados ou néo,
bem cuidados ou ndo, ter natureza ou ndo”, diversas relagdes foram aparecendo. Pensei: “esta
dando certo, estou conseguindo. Que bom que nao desisti, que bom que acreditei que podia
dar resultado positivo”. Essa hora ¢ muito gratificante e tem um valor imensuravel para o
professor pesquisador.

Ap0s essa etapa, iniciamos a seguinte, com a leitura do “O menino que colecionava
lugares”, de Jader Jane. A partir do livro, sugeri que fizéssemos uma saida a campo para
conhecer outros lugares além do Morro do Paula, outras realidades, pois é importante
conhecer outros bairros do municipio, ver outras pessoas. Ficou combinado que fariamos
também a nossa latinha, cada um teria a sua e colocaria ali, suas emogdes, suas palavras a
partir dos diversos lugares que conheceram. Combinamos que abririamos, cada um a sua
latinha, quando tivesse fim a aplicacdo do projeto, ou seja, quando findasse os dois meses de
trabalho.

E a saida a campo aconteceu. Foi uma tarde diferente, fomos ao centro, e em mais trés
bairros. A saida a campo é diferente de quando eles saem com seus pais, pois levaram o
caderno para poder anotar as palavras para colocar na latinha. Observaram uma série de
coisas: os barulhos, os siléncios, a crian¢a na rua sozinha... “Ainda bem que tenho uma
familia, e o que comer”, comentou um aluno. E assim falaram do perigo das ruas, do medo do
cemitério estar em seu bairro como tinha naquele ali, e foram fazendo o tempo todo suas
consideragOes sobre o que viam, 0 que espantava, alegrava e entristecia. A Geografia se fazia
presente o tempo todo, de uma forma diferente.

Para conseguir amarrar tudo isso, e trazer significados aos alunos, utilizei o livro
“Nossa rua tem um problema” de Ricardo Azevedo, editado pela Atica. Foram realizadas duas
acOes: os relatos sobre tudo que viram em forma de producéo textual e também a escrita das
palavras para as latinhas. Foi 0 momento mostrar que cada lugar € um lugar, que cada pessoa

traz consigo suas vivéncias que tém relacdo com a sua forma de ser. Cada bairro tem coisas
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bonitas, mas pode, também, trazer algo que ndo seja positivo, pois tém problemas. As pessoas
podem n&o ter casas para morar, € por isso moram na rua. Criangas podem passar grande
tempo nas sinaleiras pedindo algo para comer, e muitas pessoas nédo irdo parar para ajudar. Ha
pessoas que desfilam seus carros, enquanto outras ndo possuem nenhum, ou até utilizam
carrogas para se deslocarem.

Essas foram observacOes dos alunos. Foi importante para reconhecerem que o Morro
do Paula, apesar de ndo possuir asfalto, ainda ndo tem pessoas nas ruas sem moradias; que
apesar da presenca de muitas plantas e arvores, as pessoas se importam umas com as outras e
as criangas ndo precisam andar na rua pedindo nada para comer. Nesse emaranhado de vida,
muitos conhecimentos geograficos aparecem.

E assim, os alunos fizeram suas palavras para a latinha e realizaram seu texto coletivo.
Foi notdrio que as percepcdes haviam mudado, o Morro do Paula ja comegava a aparecer
como um bom lugar para se viver, como um aluno descreveu: “um lugar que, apesar da
estrada de ch&o, consegue cuidar de todos, temos comida e compaixdo, podemos andar de
bicicleta nas ruas, tranquilamente, sem medo, pois aqui todo mundo se conhece”. E assim
foram varias producdes, inclusive, falando que do alto do morro se tem uma visdo
privilegiada, onde se consegue ver outras cidades, o que em nenhum outro bairro acontece,
porque em nenhum outro bairro temos a altura que o nosso bairro tem.

Entdo chega um dos Gltimos momentos da proposta e da pesquisa: a saida proxima a
escola para fotografar o bairro, trazendo novos olhares, agora com novas percepgdes e
conhecimentos. Os alunos, a medida que fotografavam, teciam comentarios admirados de
como tinham coisas diferentes no Morro do Paula. A todo momento se escutava: “Olha, isso
sO tem aqui, ndo vi em outro lugar (cipd de arvore). ” E assim foram varios. Solicitei a eles
gue escrevessem embaixo das fotos os comentarios de cada um, para quando fossem fazer o
seu album. Momentos assim realmente fazem a diferenga em qualquer trabalho docente. Ter
sempre em mente que a persisténcia é fundamental para que se alcance os objetivos, parece
meio cliché, mas precisa ser dito e apreciado.

Infelizmente, devido a alguns entraves, ndo foi possivel realizar a exposi¢do final,
onde todo o material produzido seria exposto a comunidade escolar, mas cada aluno levou seu
material para a casa e, com certeza, levara esses momentos para sempre em suas vidas. Com
isso, a Geografia, que era somente para ler mapas, que era dificil e cansativa, que tdo pouco
chamava a atencdo por ser chata, mudou seu status. Mais adiante, vamos ver 0 que essa

proposta mudou significamente os alunos, os professores e a escola.
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Durante o tempo que a pesquisa foi aplicada, foram muitos momentos de formagéo
que a escola propiciou a todos os professores, todos com o foco nas praticas pedagdgicas,
tendo como objetivo o aluno motivado e participante do seu processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, foram realizadas quatro reunides com o objetivo de apresentar,
em cada reunido, as etapas da proposta que estava sendo realizada no 5° ano. Isso foi
importante e valido para agregar o grupo de professores a pesquisa. Na primeira reunido,
tratamos sobre as diferentes linguagens ao ensinar; na segunda, sobre a importancia do ensino
de Geografia nos anos iniciais; na terceira, sobre a diferenca entre os projetos cientificos,
didaticos-pedagdgicos e o projeto pedagdgico institucional; e, na quarta e ultima, os
professores apresentaram uma proposta pedagdgica para ser realizada em uma aula, indicando
algo visto nas formacGes.

Nos dois meses de duracdo da proposta, os professores tiveram a oportunidade de
conhecer novas formas de fazer pedagdgico, o que lhes deu seguranca e apresentou
possibilidades de trabalhos em sala de aula. Novas propostas motivaram o0s professores e
também geraram um “clima” de novas ideias e vontades.

Dando sequéncia, para mostrar o impacto da proposta, tanto com os alunos, quanto
com os professores, apresentarei novos dados para conseguirmos medir o alcance que a
pesquisa obteve. Acredito que, muito além de qualquer coisa, foi muito boa a experiéncia de
trazer a universidade para 0 nosso contexto escolar, através da minha participacdo como
mestranda orientada pela professora Maira. Conseguimos trilhar um bom caminho, trazer
noVos ares para a escola e viver novos tempos; iniciar um novo ciclo.

As respostas dadas pelos alunos estdo apresentadas na forma de graficos (Figuras 19,
20, 21, 22 e 23). A partir das respostas é possivel perceber as mudanc¢as que ocorreram na

turma de alunos.

Figura 22 - Grafico com o resultado da pergunta “Vocé gostou do projeto de ensino, realizado

na tua turma? ”
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22. Voceé gostou do Projeto de
Aprendizagem, realizado na sua turma?

® Sim

Fonte: elaborado pela autora

Todos os alunos foram unanimes em dizer que gostaram da acdo desenvolvida na

2 (13

turma. Os comentdrios escutados eram: “muito bom”, “aprendi coisas que ndo sabia que
existiam”, “criativo”.

Na segunda pergunta, que solicitava o destaque a etapa do trabalho que mais tinham
gostado, destacou-se a a totalidade do trabalho entre a maioria dos alunos, mas também a
elaboracédo do album de fotografias e a saida de campo.

Figura 23 - Grafico com o resultado da pergunta “Qual a etapa que vocé mais gostou do

projeto de ensino aplicado? ”
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23. Qual a etapa que vocé mais gostou, do
Projeto de Aprendizagem aplicado?

= Todas
m Album
Saida a Campo

Fonte: elaborado pela autora
Figura 24 — Grafico com o resultado da pergunta “Quanto ao ensino de Geografia, vocé

percebeu a ligagdo com o cotidiano depois da aplicacdo do projeto? ”

Quanto ao ensino de Geografia, vocé
percebeu a ligacao com o cotidiano, depois
da aplicagao do projeto?

ES5im H =

Fonte: elaborado pela autora

Todos os alunos, depois da acdo pedagdgica conseguiram perceber como os contetdos
da Geografia podem ser relacionados com o cotidiano e como sdo importantes para fazer

pensar sobre o seu lugar na escola, no bairro e na cidade de forma mais consciente e critica.
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Figura 25 - Grafico com o resultado da pergunta “Sobre o bairro Morro do Paula, que vocé

mora, apos o projeto, como vocé o V€, hoje? ”

Sobre o bairro Morro do Paula, que vocé
mora, apos o projeto, como vocé o Ve,
hoje?

EOtimo  MBom Seguro Diferente M Turistico M Silencioso ™ Calmo

Fonte: elaborado pela autora

As repostas da figura 22 indicam que, de modo geral, houve uma mudanca na forma
como os alunos viam o seu lugar de vivencia. A concep¢do que tinham a respeito do seu
bairro se modificou, ficando evidente um olhar positivo a respeito de varios aspectos do
Morro do Paula. Essa transformacéo impactou a maneira como viam os estudos, pois, como é

possivel ver na figura 23, a maior parte dos estudantes considera importante estudar.

Figura 26 - Grafico com o resultado da pergunta “Frente a essas mudangas, estudar para

vocé hoje é....? ”
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Estudar para vocé, hoje, é?

B mportante M Conhecer Aprender Necessario

Fonte: elaborado pela autora

A partir desses resultados, podemos reconhecer que realmente houve uma mudanca
significativa em relagdo & forma de os alunos verem a Geografia, os alunos terminaram a
proposta com outra visdo sobre estudar e também sobre os conhecimentos geograficos.

O envolvimento dos alunos com a proposta foi notério. As formas como eles
responderam as atividades, juntamente com a participagdo ativa em todas as etapas
demonstrou que, quando héa interacdo entre professores e alunos, o aprender acontece e possui
um outro significado. O processo de ensino-aprendizagem passa a ter uma sintonia desejavel e
ser envolvente, permitindo que juntos, professores e alunos, trilhem um caminho dial6gico,
criativo e acolhedor em busca da construcdo do conhecimento.

E foi isso que vimos através das respostas no questionario e também na disposicdo de
participar, em cada sorriso e em cada atividade a fazer. E isso que precisamos resgatar: o
brilho no olhar dos nossos alunos. A mesma emocéo e a felicidade de passar de fases em
jogos de video game tem que estar presente, também, no processo de aprender. O aprender
para a vida na escola é um caminho a ser buscado permanentemente, como forma de vencer
o0s desafios que somos expostos a todos 0s momentos.

Uma vez que vimos 0 quanto a proposta foi positiva para os alunos, chegou a hora de
conversarmos com 0s professores, 0 que pensaram sobre a proposta e se produziu efeito. Os
professores sentiram-se sensibilizados a refletir sobre suas préaticas e, para ver se houve
mudancas, fizemos cinco questdes, para o grupo de professoras da EMEF Bento Gongalves.

As respostas estdo sistematizadas nos graficos a seguir (Figuras 24, 25, 26, 27 , 28 e 29).
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Foi possivel perceber a unanime aceitacdo por parte das professoras das formacdes
realizadas durante o desenvolvimento da proposta pedagdgica.

Figura 27 - Gréafico com o resultado da pergunta “Vocé gostou das formagoes realizadas pela

equipe diretiva?”

Vocé gostou das formacoes realizadas
pela Equipe Diretiva?

ESm B §

Fonte: elaborado pela autora.

Essas formagOes possibilitaram a reflex&o a respeito das praticas pedagdgicas em 78%

das professoras, o que consideramos bem relevante.
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Figura 28 - Grafico com o resultado da pergunta “Através das formacdes, vocé conseguiu

refletir algo sobre sua préatica pedagogica? ”

Através das formagoes, vocé consegiu refletir
algo sobre sua prativa pedagogica?

HSim MPouco ®

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre a utilizacdo de projetos didaticos ou pesquisas cientificas nas aulas, ap6s ver a
experiéncia realizada no 5° ano e as formacGes nas reunides pedagdgicas, 56% das docentes
mostraram-se motivadas, 22% sentem-se mais seguras para desenvolver as propostas e 22%
disseram-se inquietadas (Figura 26).

Quando novamente questionadas sobre o que acreditam ser importante para ter
0 dominio de turma, agora as professoras destacaram a inovagédo (43%), a criatividade (35%)
e a interacdo (22%) (Figura 27). Relacionado a isso, sobre o uso da literatura, 45% das
professoras comprometeram-se em utilizar nas suas aulas, 33% disseram que irdo buscar mais
materiais sobre e 22% pensam ser um recurso que torna a aula criativa (Figura 28).

Finalizando os questionamentos, quando perguntadas sobre o que acharam da
experiéncia pedagogica desenvolvida na escola, manifestaram aprovacgdo, reconhecendo-a
como necessaria (45%), 6tima (33%) e instigante (22%) (Figura 29). Como mostra o grafico

abaixo:
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Figura 29 - Grafico com o resultado da pergunta “Sobre a utilizacio de projetos
didaticos ou pesquisas cientificas, nas aulas como vocé se sente, ap0s ver a experiéncia realizada
no 5° ano e as formacdes nas reunides pedagogicas? ”

Sobre a utilizaciao de projetos didaticos ou pesquisas cientificas, nas

aulas como vocé sente , a pés a experiéncia realizadano 5° ano e as
formacdes nas reunides pedagogicas ?

B Motivada ™ Maior Seg. ®™Inquictada =

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 30 - Grafico com o resultado da pergunta “E agora, quais os aspectos que vocé

considera importante para se ter um bom dominio? ”

E agora, quais os aspectos que vocé
considera importante para se ter um bom
dominio?

H|novagdo M (Criatividade 3 Minteragio =

Fonte: elaborado pela autora.
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Figura 31 - Grafico com o resultado da pergunta “E quanto a utilizacido das diferentes

linguagens ao ensinar, no caso aqui, literatura infantil, o que pensas sobre? ”

E quanto a utilizacdo das diferentes linguagens ao ensinar, no caso aqui,
literatura infantil, o que pensas sobre?

B Vou utilizar ®lrei buscar ™ Criativa =

Fonte: elaborado pela autora.

Figura 32 - Grafico com o resultado da pergunta “Como vocé viu, essa experiéncia para

a escola? ”

Como voceé viu, essa experiéncia
para a escola?

®Otima M nstigante M Necessaria ™

Fonte: elaborado pela autora.
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Atraveés das respostas, verifica-se que o grupo de professoras apreciou a experiéncia,
pois se sentem mais seguras para realizarem inovag6es em suas préaticas pedagogicas. O grupo
foi estimulado a realizar reflexdes sobre a pratica do quinto ano, pois em todas as reunides
eram mostrados os resultados obtidos no ensino aprendizagem de Geografia. Aos poucos,
percebia-se que o grupo ia se dando conta de quanto € vasto o universo de aprendizagens e,
assim, ouvia-se a admiragdo por parte das professoras. “Olha, nunca pensei que podia fazer
isso também”. Isso se ouvia o tempo todo. No final das formagdes, as aulas apresentadas
foram todas ricas de muito inovacdo, com jogos, livros de literatura infantil, pequenos
esquetes.

O tema das aulas era identidade e lugar, temas tambem trabalhados na experiéncia
com o quinto ano. Foi deixado livre, ndo foi obrigada a apresentacdo de uma proposta, 0
professor apresentava se quisesse. Para nossa surpresa, minha e da supervisora, das nove
professoras, sete quiseram apresentar, e ficamos admiradas como gostaram da proposta e
realmente levaram a sério, buscando através da pesquisa solugdes possiveis de serem

aplicadas no contexto das dificuldades encontradas, nas cinco turmas da escola.
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6 CONCLUSOES

Essa pesquisa teve como objetivo conhecer as praticas pedagdgicas da EMEF Bento
Gongcalves na area de Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF) e, a partir das
fragilidades percebidas, apresentar e desenvolver uma proposta de acdo pedagdgica que uniu
conceitos geograficos ao trabalho com a literatura infantil para alunos do 5° ano do EF. No
inicio da pesquisa, identifiquei préticas pedagdgicas que ndo envolviam contetdos
geograficos. As professoras da escola ndo se sentiam a vontade e seguras para desenvolverem
atividades especificas do componente curricular, mesmo que estes conhecimentos fossem de
interesse dos alunos. Associado a isso, 0s alunos tinham uma viséo errdnea sobre a Geografia
ou ligavam a disciplina a pintura de mapas ou a atividades estereotipadas, tais como
conhecimentos memorizados e decorados. Nao mostravam desejo por estudar Geografia, por
acharem chata e/ou dificil.

Na introducdo foi apresentada a temética de estudo, justificativa e objetivos dessa
dissertacdo. No capitulo dois trabalhei com os conceitos fundamentais, divididos em quatro
aspectos: a Geografia nos Anos Iniciais e 0 Lugar como Conceito; a importancia da pesquisa
na préatica docente; os pressupostos de uma aprendizagem significativa; e a literatura infantil:
guanto aos conceitos e as praticas escolares.

No capitulo 3, apresentei o caminho metodoldgico, utilizado para realizar essa
dissertacdo, isto é, a elaboracdo e aplicacdo de questionarios para estudantes e professores e
posteriormente a discussdo do projeto envolvendo geografia e literatura executado com a
turma do 5 ano do EF.

Na sequéncia, no capitulo 4, foi abordada a pratica docente na EMEF Bento
Goncalves. Este capitulo tratou da contextualizacdo da EMEF Bento Gongalves; bem como a
analise das préaticas pedagdgicas referentes a Geografia; as impressées dos alunos do 5° ano
sobre o componente curricular de geografia; e a apresentacdo e efetivacdo da proposta
pedagdgica: o Lugar e a Identidade

No capitulo 5, me ative a demonstrar quais foram os impactos da acdo pedagdgica
realizada na turma do 5° ano, junto aos alunos e docentes da escola.

No decorrer desse processo considerando o desenvolvimento da proposta pedagogica,
0S questionarios, as leituras e todo o movimento de trocas realizados com colegas e
estudantes, é possivel afirmar com base nos dados que houve uma mudanga significativa na
visdo de todos sobre as ciéncias geogréaficas. Os alunos se envolveram no processo de estudo

e ensino das atividades com a literatura de forma a que reverberardo para o futuro nos demais
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anos de estudo. Ao final da pesquisa percebe-se que os alunos se veem e veem o seu lugar de
vivéncia de forma diferente, mais consciente e, também, com criticidade, valorizando o que 0
(espaco) Morro do Paula tem de bom. Também levardo consigo a visdo de uma nova
Geografia, de uma Geografia proxima das suas vidas e que Ihes permite ampliar as reflex6es
sobre a sua realidade.

Quanto a préatica pedagdgica dos professores foi possivel perceber que ao se
debrucarem sobre textos e literatura com contetdos geograficos houve uma aproximacao ao
campo que ndo era sentida no inicio desta pesquisa. Os professores se sentiram mais
confiantes e também acolhidos para conversar sobre suas fragilidades no que toca ao ensino
de Geografia nos anos iniciais. Algumas coloca¢fes mostram que os professores tinham
lacunas no seu processo de aprendizagem gue dificultava o ensino.

No que toca a literatura posso afirmar que ela foi fundamental para a aproximacao e
identificacdo dos alunos com as discussdes proporcionadas pelo Projeto. A literatura além de
trabalhar com a fruicdo dos assuntos também proporcionou um interesse dos estudantes sobre
o0s temas dentro de uma linguagem acessivel e propria para idade.

A partir do desenvolvimento dessa pesquisa, acredito que o grupo de professores
conseguiu repensar suas praticas na construcdo de melhores planejamentos e
consequentemente melhores aulas e melhores aprendizagens. Essas mudancas ndo afetaram
somente a turma do 5° ano que foi o publico alvo da pesquisa, mas teve reflexos também nos
demais anos ja que o estudo contribuiu para um repensar da Geografia em todos os anos
iniciais. Assim, os professores puderam se ver como melhores profissionais. Penso que a nos
professores cabe, cada vez mais, aprimorarmos e refletirmos sobre nossa préatica (avaliar,
mediar, ponderar, acolher e estudar) e ndo desistirmos jamais de buscar dias melhores para
todos os alunos que chegam a ndés, precisando de um olhar, de uma palavra. Isso é
aprendizagem também, e deixa importantes registros na memoria, pois ndo existe
aprendizagem sem afeto.

Reconhecendo que a busca por aprofundar o conhecimento foi essencial para mim e,
também, sabendo que o conhecimento deve ser multiplicado, penso que um dos pontos mais
importantes para a constituicdo dos professores, seja a formacgdo continuada permanente, pois
os estudos referentes a educacdo e ao ensino estdo acontecendo o tempo todo. Com a
formagdo continuada, os professores se sentem encorajados para mudar e avaliar sua
metodologia, bem como buscar propostas pedagdgicas diferenciadas.

A escola atual demanda do professor uma nova conduta. Romanowki (2008, p. 137)

diz que



87

para que o professor possa mudar sua metodologia, é preciso que ele tenha vontade
de mudar, como ja ensinava Dewey. Os problemas e as pressdes das situagcfes em
aula exigem do professor novas respostas, alterando os procedimentos. Sao
possibilidades para introduzir inovacGes na pratica pedagdgica. As mudancas
incluem a qualificacdo e a melhoria da pratica.

A formacdo continuada é um direito, e também um compromisso com o nosso fazer
pedagdgico do professor. Pensando assim, vi no mestrado uma forma de aprofundar meu
conhecimento sobre o ensino de geografia e como oportunidade de partilhar essas descobertas
com as professoras da EMEF Bento Gongalves, local que exerco a funcdo de diretora desde
2011.

Na verdade, como ja dito no inicio deste texto, que me inquietou na escola foi o (ndo)
ensino da Geografia nos anos iniciais e as lacunas importantes que percebia ficar a cada ano
letivo que terminava. Perante isso, comecei a amadurecer a ideia de participar de uma selecéo
para 0 mestrado. Em 2012, comecei a fazer disciplinas como aluna ouvinte, fiz todas na
Faculdade de Educacdo (FACED) por ser mais préximo, uma vez que ia a noite. Foram dois
anos de leituras intensas, até que em 2015 realizei a primeira tentativa. Infelizmente, apesar de
ter boa nota na prova escrita, ndo consegui ser selecionada, mas continuava a perceber como
meu grupo de professoras precisavam encontrar novos caminhos.

Pensando nessa necessidade, e também na minha vontade e disponibilidade para
realizar esse estudo, em 2016 fui novamente fazer o processo de selegcdo, agora com maior
seguranca. Foram mais de trés horas de prova e, mais uma vez, sentia que devia persistir.
Lembro como se fosse hoje, o professor Nestor Kaercher parabenizando a mim pela
persisténcia e pela decisdo de voltar. Realmente voltei, porque sabia que esse era 0 caminho
que precisava trilhar. Deu certo, t&o certo que estou aqui concluindo mais essa etapa da minha
vida. Foram dois anos de estudos intensos, de leituras que comecavam a me transformar.
Quando eu pensava que havia entendido, uma palavra mudava tudo. Foram varios
professores, varias aulas e, nesse processo todo, chegou uma pessoa que me acolheu e me
olhou com o coragdo, encorajando-me a todo momento. Minha orientadora, a professora
Maira Suertegaray, foi uma pessoa importante e essencial ao meu caminhar e desabrochar.

E como se fosse magica (na verdade, fruto de muito trabalho), consegui multiplicar
junto ao grupo de professoras a minha aprendizagem destes dois anos. Através da pesquisa na
turma do 5° ano e das formacgdes que fizemos, conseguimos modificar algumas préticas e dar
sentido aos contetdos para 0s nossos alunos. Hoje paro e vejo que os resultados foram
surpreendentes e essenciais ao processo de ensino da escola. Todos ganharam com isso, pois

houve a democratizagdo do conhecimento. Na escola, plantamos uma semente de mudanga,
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iniciou-se um processo para rever e modificar praticas de sala de aula, inserindo também
contetdos geograficos, os quais pareciam antes tdo distantes. Tudo isso fez brotar em mim
uma vontade de ndo parar a busca pelo conhecimento e continuar multiplicando as
aprendizagens.

Vejo que minhas inquietacdes ndo parardo por ai. Termino somente mais uma etapa,
mas ja consigo encontrar mil motivos para prosseguir, e o principal deles & multiplicar e
democratizar o conhecimento. Entendo que, quando gostamos do que fazemos, buscamos, por
meio de formacdes, compartilhar, promover o bem, e querer que todos tenham os mesmos
acessos, 0 mesmo respeito, as mesmas chances. Ao fim e ao cabo, acredito firmemente que
independente de condi¢édo social, o conhecimento deve servir para equidade entre as pessoas,

sem jamais gerar competitividade.



89

REFERENCIAS

AZEVEDO, Ricardo. Nossa rua tem um problema. 10 ed. 5% impress&o. Sdo Paulo: Atica,
2002.

AZEVEDO, Ricardo; Caminhos para a formacao do leitor. Sdo Paulo, DCL, 2004.
BALDI, Elisabeth; Leituras nas séries iniciais. 2%d. Porto Alegre: Editora Projeto, 2009.

BARBOSA, Tulio, SILVA, Igor Anténio; O Ensino de Geografia e a Literatura: uma
contribuicdo estética. Caminhos de Geografia, Uberlandia, vol 15, n.49, 2014.

BERALDI, Francielle Bonfim; FERRAZ, Claudio B.de O. Dialogo necessario entre a
geografia e a literatura infantil nas séries iniciais do ensino fundamental. Para onde? vol. 6,
n® 02, p. 188-187, jul/dez. 2012.

CACETE, Nuria Hanglei, PAGANELLI, lyda Tomoko, PONTUSCHKA, Nidia Nacib; Para
ensinar e aprender Geografia. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

CADEMARTORI, Ligia. O que € literatura infantil?. 42 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

CALLAI, Helena Copetti, Aprendendo a ler o mundo: A Geografia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago., 2005.

CALLAI, Helena Copetti. O Ensino em Estudos Sociais. 2%d. ljui: Unijui, 2002.

CASTELLAR, Sonia (org.). Educacdo Geografica. Teorias e praticas docentes. 2%d. Sao
Paulo: Contexto, 2006.

CASTROGIOVANNI, Anténio, organizador. Ensino de Geografia, préaticas e
textualizacbes no cotidiano. 72 ed. Porto Alegre: Mediacéo,2000.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Construcdo do Conhecimento. 2%d.
Sédo Paulo: Papiros, 1998.

. O Ensino de Geografia na Escola. 3%d. Sdo Paulo: Papirus, 2015.
COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil. 7%ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003.
COSTA, Marisa Vorraber (org), A Escola tem Futuro? 12 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
COSTELLA, Roselane Zordan. Para onde foi a geografia que penso ter aprendido. In:
CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al (Orgs.). Movimentos no ensinar Geografia:
rompendo rotagdes. 1. ed. Porto Alegre: Evangraf, 2015.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. 5%d. Sao Paulo:
Editora Contexto, 2010.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; Pedagogia da Pesquisa-A¢do. S&o Paulo: Educacao e
Pesquisa, v.31, n.3 p.483-502, set. /dez.2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia-Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1997.

GOULART, Iris Barbosa. Piaget experiéncias basicas para utilizacdo pelo professor. 142
ed. Petropolis, Vozes, 1998.



90

GUERRERO, Ana Lucia. Alfabetizacao e letramento cartograficos na Geografia Escolar.
1% ed. S&o Paulo: SM, 2012.

LESANN, Janine. Geografia no Ensino Fundamental 1. 12 ed. Belo Horizonte:
Argvmentvm, 2009.

LIBANEO, José Carlos; Didatica. Sdo Paulo: Cortez, p.153-155, 1994,

LOPES, Jaime Sergio Frajuca. Professor-pesquisador em Educacdo Geografica. 1?2 ed.
Curitiba: lbpex, 2010.

MELO, Alessandro de , URBANETZ, Sandra Terezinha; Fundamentos de Didatica. 202 ed.
Curitiba: lbpex, 2008.

PADILHA, Paulo Roberto. Educar em todos os cantos. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2007.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para Ensinar e Aprender
Geografia. 3a Edicdo. Sao Paulo: Editora Cortez, 20009.

RELPH, E. C. As bases Fenomenoldgicas da Geografia. Revista de Geografia, vol. 4, n. 7,
AGETEO - Rio Claro, S&o Paulo: 1979.

ROMANOWSKI, Joana Paulin. Formacéo e profissionalizacdo docente. 3% ed. Curitiba:
Ibpex, 2008.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco. Técnica e Tempo. Razdo e Emocdo. 22 ed. Sao
Paulo: Hucitec, 1997.

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura Infantil Brasileira. 22 ed. Goiania; Canone,
20009.

SILVEIRA, Rosa Hessel, (et al); A diferenca na literatura infantil: narrativas e leituras. 12
ed. S&o Paulo: Moderna, 2012,

SUERETEGARAY, Dirce Maria Antunes. Espaco Geografico Uno e Multiplo. Scripta
Nova. n° 93, 15/07/2001.

SUERTEGARAY, Dirce Maria Antunes, SUERTEGARAY, Maira Rossato. A pesquisa no
ensino de Geografia como possibilidade de dialogos trans e interdisciplinares. Geografia,
Ensino e Pesquisa, v.18, n.2, p.57-76, maio/ago.2014.

SUERTEGARAY, Maira. No pais de Anahi. 12 ed. Porto Alegre: Edelbra, 2015.

SUERTEGARAY, Maira. Dandara seus cachos e caracois. 22 ed. Porto Alegre: Mediacéo.
2017.

STEFANELLO, Ana Clarissa.Didatica e Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino de
Geografia.20? ed. Curitiba: Ibpex, 2008.

STRAFORINI, Rafael, Ensinar Geografia o desafio da totalidade-mundo nas séries
iniciais. 22 ed. S&o Paulo: Anna Blume, 2008.



