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RESUMO

Analisamos o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) na sua constituicdo enquanto
técnica de selecdo para ingresso no ensino superior e, a0 mesmo tempo, indutora de mudancgas
curriculares e pedagogicas. Objetivamos expor a génese do ENEM como exame escolar,
técnica de governo biopolitico. Escolhemos a perspectiva da psicologia social (critica), pela
qual contextualizamos o desenvolvimento do Estado e da educagdo. Analisamos obras
teoricas, dados estatisticos e documentos referenciais oficiais do ENEM. Este trabalho ¢
dividido em trés capitulos: dois tedricos, analitico-argumentativos, um sobre o Estado e outro
sobre o ENEM, e o ultimo, narrativo-reflexivo, sobre o governo e a avaliagdo. Acreditamos
ter mostrado através do trajeto realizado parte do papel da psicologia na educacdo e do

governo através da avaliagcdo escolar.

Palavras-chave: Psicologia Social. Exame. Educacdo. Governo. Avaliagdo. ENEM.

Psicometria.



ABSTRACT

We analyzed the National Exam of High School (NEHS, or ENEM in Portuguese) in your
constitution as a selection technique to higher education and at the same time inductor of
pedagogical and curricular changes. We intended to show NEHS as a school exam,
biopolitical governmental technique. We chose a critical social psychology approach, and
using it we contextualized education and government development. We analyzed theoretical
works, statistical data and official guidelines of NEHS. This monograph is divided into three
chapters: two theoretical, analytical-argumentative, one on the State and another on NEHS,
and the last chapter, narrative-reflexive, on government and assessment. We hope we have
shown after the path we have gone through part of psychology’s role in education and the

government by school assessment.

Key-words: Social Psychology. Exam. Education. Government. Assessment. ENEM.

Psychometrics.
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1 INTRODUCAO

DO CONTEXTO E DA IMPLICACAO. Este trabalho surgiu a partir da disciplina de
Psicologia e Politicas Publicas, cursada no segundo semestre de 2015, com o professor Luis
Artur Costa, que veio a ser o orientador desta pesquisa. Na disciplina, o trabalho final
consistia em uma analise da psicologia nas politicas publicas, escolhendo uma das seguintes
areas: assisténcia social, educagdo, saude e seguranga. Escolhi a area de educagdo por conta
da minha trajetoria profissional.

Atuava, entdo, como professor de filosofia na rede municipal de Porto Alegre,
ministrando aulas para o ensino médio, numa das duas escolas de educacdo basica do
municipio, assim como em uma escola particular. A época da disciplina, havia ingressado
recentemente no municipio, assumindo a vaga do antigo professor, que fora meu orientador de
estagio curricular docente em filosofia realizado na mesma escola, e iniciando as aulas do
semestre (a organizacao da escola ¢ semestral, tal qual faculdades). Também lecionava numa
escola particular na regido do Vale do Rio dos Sinos, no municipio de Novo Hamburgo, onde
havia ingressado no inicio daquele ano.

O semestre foi de bastante trabalho, e o curso de psicologia tornou-se secundario,
sendo a disciplina de politicas publicas a unica que cursei naquele semestre. Escolhi a
disciplina, dentre as disponiveis para mim, devido a um crescente interesse pela area de
psicologia social. Os textos trabalhados em aula, as discussoes e reflexdes, os métodos de
trabalho e pesquisa pareciam muito proximos das praticas pedagogicas que eu buscava ter em
sala de aula. Em diversas ocasides, lancei mao de assuntos, problematizagdes e dispositivos,
como professor de filosofia, para meus estudantes, a partir do estudo e da vivéncia da
psicologia social em sala de aula na universidade, como aluno. Nesse sentido, percebi de
maneira muito concreta como a formacado e a discussdo sobre ensino, escolarizacdo ¢ outras
politicas publicas ndo foram satisfatorias durante a minha formacdo anterior em licenciatura.

Ap0s definir a area tematica de politicas piblicas como area de interesse para estudo
e realizacdo deste trabalho, necessitava escolher um objeto dentro da educagdo. J4 havia
realizado durante a graduagdo em filosofia um trabalho sobre o vestibular, abordando sua
origem e alguns efeitos que desencadeava, tanto do ponto de vista psicologico individual, pelo
estresse e pela ansiedade gerados por uma prova anual, quanto do ponto de vista social, pela
“industria dos cursinhos” em busca de aprovacdes. Também, no proprio ano de 2015, havia

assistido a uma palestra acerca do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), na qual foi



comentado sobre sua base em estatistica e psicologia (psicometria), o que me deixou curioso
sobre a relagdo do Exame com a propria psicologia. Participava, desde aquele tempo, de um
grupo de pesquisa que estava realizando a adaptag@o cultural de uma escala psicométrica, no
qual aprendi um bocado sobre psicometria. Percebi que tinha tanto meu objeto de estudo
quanto a capacidade para analisad-lo, unindo o trabalho académico a formagao profissional,
para realizacdo do trabalho final da disciplina de politicas publicas.

Desenvolvi ao final da disciplina um trabalho de catalogagdo das politicas publicas
educacionais, extenso, mas superficial, buscando fazer um historico breve da educacdo no
Brasil, bem como apresentar o ENEM enquanto instrumento psicométrico. O trabalho foi
bem-sucedido, apresentado e discutido, € o professor Artur comentou que ele seria um bom
caderno de notas para realizar um trabalho de conclusao de curso.

Prossegui com os estudos no curso de forma vagarosa, priorizando o trabalho e
escolhendo disciplinas na area de psicologia social, pois elas eram duplamente proveitosas,
trazendo efeitos para minha pratica docente. Havia concluido o mestrado em filosofia e
decidido que faria o doutorado em psicologia. Estava interessado em pesquisar sobre a relagao
da educacao com a formacao cognitiva das pessoas, mas seguia por uma linha na psicologia
social experimental, que havia aprendido no grupo de pesquisa. Conversei com o professor
acerca da ideia de buscar esse objeto de pesquisa na linha da psicologia social critica,
solicitando indicagdes de grupos de pesquisa fora do pais, onde pensava realizar o doutorado.
A conversa foi muito produtiva, resultando em algumas indicagdes e leituras formativas.

Eis que, um ano depois, surgiu a oportunidade de realizar o trabalho de conclusao de
curso. Lembrei-me da fala do professor Artur acerca da possibilidade de trabalho a partir
daquele “caderno de notas”, ao encontro do meu interesse em pesquisar sob a perspectiva da
psicologia social critica. Conversamos e acertamos um rascunho de projeto, as combinagdes
de leituras e as orientagdes gerais, e a partir disso o trabalho foi tomando forma e conteudo,
tal qual aqui ¢ apresentado.

DO CAMPO E DO DESENVOLVIMENTO TEORICO. Situamos o ENEM como
uma politica publica de educacdo. Por sua vez, as politicas publicas sdo identificadas como
tecnologias de governo, que surgem no Estado moderno, desdobram-se e transformam-se no
Estado contemporaneo. Decidimos fazer o caminho de uma breve genealogia do Estado,
passando pela constituicdo das politicas publicas, focando na 4area da educacdo e das
tecnologias de selecdo, mirando o exame especifico do ensino médio. A andlise do ENEM
como tecnologia de selecdo do ensino superior para o governo da populagdo mostra como ele

possibilita a selecdo pelo valor-conceito de mérito intelectual. Caracterizamo-lo aqui por um
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peculiar modelo de desempenho, auferido no exame psicométrico, o qual ndo toma como
objeto de medida o conhecimento de conteudos especificos, mas capacidades cognitivas
descritas em termos de competéncias e habilidades. Situamos essa estratégia de governo-
exame em relagdo a outra historicamente anterior, o vestibular, um teste de desempenho com
relagdo a contetidos especificos padronizados, nio se constituindo como exame psicométrico.

A pesquisa teorica foi extensa, ultrapassando o previsto inicialmente, mas sendo muito
potente. Ela também fez eco em diversas praticas e vivéncias nas escolas onde atuei.
Frequentemente exemplos reais foram discutidos durante as conversas de orienta¢do da escrita
do trabalho. Nao houve apenas articulagdo das teorias, exame de documentos e praticas do
campo educacional, mas também a reflexdo e a compreensao dos fendmenos educacionais que
vivia como docente, cujos limites sdo borrados, por vezes indistinguiveis da psicologia. A
implicacdo existente na pesquisa tornou-a muito mais fértil, porém mais lenta, erratica e plena
de hesitacdes, pois era necessario maturar as diferentes ideias e aprender a usar as ferramentas
tedricas com que estava a escrever.

Esse processo de maturacao e trabalho mais vagaroso levou cerca de um ano — dois
semestres transcorreram com leituras e orientagdes mais esporadicas até a matricula na
disciplina de TCC 2, em 2018/2. Ainda naquele momento, julguei que a escrita ndo dava
conta satisfatoriamente de todo o material teorico e de campo, decidindo repetir a disciplina
em 2019/1 para deixar o trabalho em boa qualidade. O objetivo dessa disciplina ¢ a entrega e
a apresentacao publica do trabalho; e, para tal, tornamos a ter orientagdes frequentes, novas
reflexdes, e a produgdo escrita foi retomada e aperfeicoada. Ao longo do tempo, o projeto do
TCC 1 foi lapidado, diversas partes melhoradas, algumas excluidas e outras adicionadas.
Alguns objetivos foram deixados de lado, enquanto outros eram alcangados. A parte tedrica
ficou pronta e combinamos o fechamento do trabalho com um ensaio sobre a percepgao
pratica, enquanto docente, de tudo que foi estudado enquanto graduando em psicologia.

No primeiro capitulo, sobre o Estado, utilizando a genealogia de Michel Foucault,
investigamos a sua génese através de trés tecnologias de governo: a lei, a disciplina e o
biopoder. Seguimos o desenvolvimento histérico da educagdo, a partir de Silvio Gallo, e
analisamos sua relagdo com o governo, identificando a génese do exame disciplinar.
Encerramos o capitulo apresentando a ligagdo entre psicologia e governo a partir de Nikolas
Rose.

No segundo capitulo, sobre o ENEM, discorremos sobre a génese do exame escolar,

biopolitico. Apresentamos o histérico, a constituicdo e a reforma do ENEM, explicando o uso
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da psicometria, através da Teoria de Resposta ao Item (TRI). Por fim, comparamos o
vestibular, técnica disciplinar, e o ENEM, de seguranca.

No ultimo capitulo deste trabalho, sdo feitas reflexdes sobre a pratica docente e a
avaliagdo. Para conseguir escrever esse capitulo, foi necessario bastante tempo cronologico,
além de ter coincido com o afastamento pessoal do campo — deixei a docéncia na educagio
basica ao final do ultimo ano, buscando concluir minha graduagdo em psicologia e realizar o
doutoramento, também em psicologia, dentro do pais. O final do trabalho se encerra com a
concretizagdo do recorte tedrico apresentado por meio de ensaios ficcionais. Discorre-se de
forma narrativa sobre as diferentes percepg¢des de lidar com a tecnologia de governo
educacional na pratica, ao executar a politica como professor, na relacdo com os estudantes,
dentro da instituicdo escola. Busco delinear alguns parametros teoricos de orientagdo, bem
como exemplificar praticas alternativas de uma institui¢io escolar, o Projeto Ancora, com
breves consideragdes tedricas apoOs as narrativas. Por fim, concluo o trabalho com uma sintese
do trajeto percorrido e o compartilhamento de questdes sobre a educagdo escolarizada, nas

suas relacdes com a avaliagdo e o governo.
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2 ESTADO E POLITICAS PUBLICAS (EDUCACIONAIS)

O Estado, com letra “E” maitscula, ¢ a entidade hodierna responséavel pelo governo
das populagdes. A maneira pela qual os Estados governam da-se principalmente através de
acdes para o publico, as chamadas politicas publicas. Tanto o Estado quanto as politicas
publicas sao constituidos de diversos elementos. Ha praticas e discursos de saberes altamente
especializados, como a ciéncia moderna, bem como acdes de grupos e instituigdes com
interesses € propodsitos proprios. Exemplos desses elementos sdo as universidades e os centros
de pesquisa, o mercado econdmico e de trabalho, os partidos politicos € os movimentos
sociais, as organizagdes da sociedade civil de interesse publico e os coletivos e grupos menos
formais ou institucionalizados.

As raizes dos Estados ocidentais contemporaneos estdo no Estado moderno europeu,
que tem sua origem aproximadamente no final da Idade Média, entre os séculos XVI e XVIII.
A formacao do Estado moderno ocorreu através de diversos processos histéricos. Sua génese
nao deve ser levada em conta como um fendémeno natural, tampouco como desenvolvimento
teleologico necessario. Esses sdo pressupostos deste trabalho que podem ser analisados
pormenorizadamente nas obras de Michel Foucault, bem como de Pierre Bourdieu e Nikolas
Rose. Nao vamos adentrar na sua explicacao ou defesa, mas toma-los como ponto de partida e
analisar como alguns destes processos consolidaram a educagdo contemporanea,
principalmente através do fenomeno da escolarizagdo moderna.

Seguiremos Foucault para mostrar a emergéncia contingente das formas de estado na
Europa ocidental desde o século XVI até o final do século XX, término da sua vida e
producdo intelectual, e pretendemos avancar até o presente (segunda década do século XXI).
Para tal empreitada, utilizaremos Bourdieu e Gallo, a fim de especificar algumas politicas na
educacdo, na Europa e no Brasil, juntamente com Rose, na andlise da psicologia como um
saber especializado, que possibilita técnicas e tecnologias de governo em diversas esferas da

vida humana.

2.1 TRES TECNOLOGIAS DE GOVERNO

Foucault, em Seguranga, territorio, populagio (2008), fala acerca de trés
modulagdes de tecnologias de governo: o sistema legal, os mecanismos de disciplina e os

dispositivos de seguranca. Cada modulagao diz respeito a um conjunto de técnicas e praticas
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que tém por objetivo o governo da populacdo e sdo chamadas de governamentalidade por
Foucault (2008). Elas tomam ora os individuos, ora a massa, ora a populagdo como objetos de
governo, ¢ as acoes dos sujeitos sdo interditadas, impostas ou desejadas que se desenvolvam.
Essas modulagdes ndo sdo excludentes nem concorrentes, mas antes complementares € podem
coexistir simultaneamente, sem haver uma hierarquia ou sucessdo entre elas, apenas uma
complexificagdo (FOUCAULT, 2008, p. 14). Para compreendé-las, seguiremos a historia
dessas tecnologias, retornando a Europa ocidental medieval, buscando mostrar a emergéncia
de um conjunto predominante no sistema de correlacdes entre esses mecanismos € técnicas
(FOUCAULT, 2008, p. 11).

Anteriormente, entretanto, ¢ importante elucidar alguns elementos do que Foucault
(2008) chama de poder pastoral, pois diversos dos seus elementos da pastoral serdo utilizados
para o desenvolvimento das modernas tecnologias de governo. Ele afirma que o poder

pastoral:

[...] trata-se de um poder que individualiza, concedendo, por um paradoxo essencial,
um valor tdo grande a uma s6 de suas ovelhas quanto ao rebanho inteiro. E esse tipo
de poder que foi introduzido no Ocidente pelo cristianismo e que tomou uma forma
institucional no pastorado eclesidstico: o governo das almas se constitui na Igreja
cristd como uma atividade central e douta, indispensavel a salvacio de todos e de
cada um (1997, p. 82).

A pastoral constitui-se em torno de trés problemas centrais: salva¢ao, obediéncia e
verdade. Através desses trés temas, desenvolve-se um processo de individualizagdo e de
ligacdao da esfera politica com a ética. Nas sociedades gregas e na republica romana, a ética
predominante ¢ a do cuidado de si, autdbnoma. Na concepcao ética da pastoral, o cuidado ¢ de
deus para todos, na figura do pastor que cuida do rebanho. Dessa forma, a agdo pastoral
constitui uma preocupacao com a salvacdo de todos e de cada um, que deve passar pela
obediéncia e pela revelagdao da verdade de si para deus, através do pastor, um outro. A ética
heteronoma ¢ misturada com o direcionamento espiritual e dela emerge uma concepcao de
governo das almas que sera parte da génese do Estado moderno. Segundo Foucault: “O
Estado moderno nasce, a meu ver, quando a governamentalidade se torna efetivamente uma
pratica politica calculada e refletida. A pastoral cristd parece-me ser o pano de fundo desse
processo [...]” (2008, p. 219).

A emergéncia do Estado contemporaneo, ou de populacdo, passa cronologicamente
pelo Estado dinastico, ou territorial, e por sua transformag¢do no Estado moderno, ou
disciplinar, conjuntamente as diferentes hegemonias na governamentalidade: Lei, Disciplina e

Seguranca, na caracterizacdo de Foucault (1999a, 2008). A primeira, Lei, ¢ representada pelo
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sistema juridico-legal e baseia-se no predominio do soberano sobre um territorio e suas
riquezas materiais. No territorio soberano, a capital é o centro, como a cabega, ¢ ¢ de onde o
poder politico se distribui até os limites, como os membros do corpo. Assim sdo organizadas a
distribuicdo das cidades, as dimensdes do campo e as estradas, ligando-se como vias de
circulacdo. As individualidades ndo eram tomadas como objetos da agdo, nem como sujeitos,
nem como populagdo, mas como conjunto de suditos. Esses devem apenas seguir suas vidas e
nao descumprir as leis do soberano, nem ultrapassar os limites do seu espago no territorio, a
fim de integrarem seu corpo politico e geografico. As punigdes para as transgressoes sao da
ordem da retirada e exclusdo, pelos desterros, exilios e suplicios que torturam, expiam culpas,
produzem verdades, em suma, fazem morrer e deixam viver.

A Disciplina, por outro lado, opera pela vigilancia, hierarquia e normalizagdo. Os
regulamentos vao muito além da lei, ao detalharem as atividades, nos gestos € movimentos, as
mentalidades, nas palavras e nos olhares. A punicdo, que era martirio, torna-se san¢ao-
normalizadora ao prescrever ao faltoso praticas de repeticdo constante ou outra forma de
exercicio para o enquadramento dos sujeitos a normalidade. Esse ¢ o ideal de maximo
aproveitamento do sujeito individualmente: o perfeito governo leva ao sujeito padrdo, para a
melhor vida social, tal qual a engrenagem perfeitamente encaixada leva ao melhor
funcionamento da maquina. Cada sujeito ¢ responsavel por cumprir seus deveres e fiscalizar
os demais no seguimento das regras em uma rigida cadeia hierdrquica de vigilancias, seja pela
dentincia explicita ou pela mera diferenciagdo entre os cumpridores mais ou menos
adequados. O corpo, a alma ou a psique se unem nos exercicios das sangdes-normalizadoras
como objeto adicional da disciplina, onde também incidem as penas por ndo cumprirem as
obrigacdes. O Estado passa a planejar e esquadrinhar o espago, medindo as areas, desenhando
as vias, buscando a melhor disposi¢ao e circulagdo na melhor arquitetura possivel, a época do
desenvolvimento das grandes instituicdes disciplinares (escola, hospital, fabrica, manicémio,
prisdo etc.). A escola adquire aqui imensa importancia como espaco de enquadramento dos
sujeitos para a vida, trabalho, cidade etc. e para encaminhar aos espacos adequados os
incapazes de estar em tal quadro. Os anormais e vadios ndo formados pela escola serdo
reformados em outros espagos. A educagdo obrigatoria inicia sua trajetoria publica nesses
moldes.

A Seguranca (FOUCAULT, 2008), por sua vez, deixa de lado a utopia da cidade
perfeitamente governada por meio do controle negativo e da correg¢do positiva, passando a
assumir margens de falha e de problemas aceitaveis, visando ao melhor resultado provavel. O

governo das populacdes busca apenas gerenciar a variagdo quantitativa dessa margem e quais
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grupos ou populacdes sofrerdo com as variagdes dos fendmenos e as falhas ou limitagdes das
suas politicas. A incidéncia da a¢do ndo € mais como na disciplina, visando aos corpos dos
individuos (andtomo-politica) e a um resultado fixo (modelo ou padrao), a ser desenvolvido a
partir da realidade “normal” no e do Estado. As praticas buscam gerenciar os fenomenos
coletivos (populacionais), dentro de limites aceitdveis (taxas, indices, metas etc.), que variam
de acordo com a situagdo (local, momento, contingéncias envolvidas etc.) e que sdo tomados
como naturais ou, a0 menos, saudaveis: um territorio topologico pleno de variagdes toma o
lugar do espaco métrico universal no governo do mundo. Isso possibilita a existéncia de
margens de mobilidade geografica, econdmica e social aos sujeitos, posto que a liberdade
comedida ¢ parte fundamental dessa tecnologia de governo, que tem como objeto as
populacdes, os fendmenos e as relagdes estabelecidas entre eles. Nao se trata mais de impedir
“x” e obrigar “y”, mas sim de prevenir “x” e promover “y” por meio de intervencdes pontuais
no campo de probabilidade das acdes. Assim, a Seguranca conceberd o ambiente como objeto
de regulacdo dessas séries de acontecimentos e elementos multiplos e variaveis, sendo a mais
recente € mais complexa modulagdo de governo. A esse conjunto de técnicas e tecnologias de
seguranca cujo objeto ¢ a regulagdo da vida das populacdes e de seus processos, Foucault
nomeia de biopolitica (CASTRO, 2009, p. 59-60).

A anatomo-politica incrementa a capacidade produtiva e a obediéncia social pela
normalizagdo dos corpos e gestos; os individuos sdo compostos por membros € como unidade
conjunta compdem a sociedade. A emergéncia da populacdo e dos seus componentes como
objetos passiveis de governo e de geragdo de riquezas ou consecucao de objetivos ¢ a
constituicao do biopoder. Esse poder sobre a vida e a morte pode ser expresso pela maxima:
fazer viver e deixar morrer. Ele ¢ constituido pela regulacio dos processos de vida, em
especial a sexualidade, e também de morte, em especial o racismo (CASTRO, 2009, p. 57-
59). Suas praticas, técnicas e tecnologias sdo desenvolvidas e operacionalizadas tanto no
campo das politicas publicas, campo oficial dos Estados, quanto nas esferas da sociedade
civil, mercado, familia e ciéncia — campos rotulados como “ndo politicos”, mas igualmente
objetos da Disciplina e Seguranca. Os atores de governo biopolitico, na Seguranca, sdo,
assim, multiplos, para além do Estado, constituindo uma complexa trama de forgas.

Uma das instituicdes que se tornou fundamental para o governo, desde o surgimento
do biopoder, foi o desenvolvimento da ciéncia e das instituigdes que a produzem e divulgam,
de modo especial, a universidade e, secundariamente, a escola. A necessidade de o Estado
produzir e utilizar um conhecimento especifico sobre o proprio Estado deu origem a um saber

especializado, chamado de estatistica. Esse saber possibilitou a formacgdo de politicas e
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praticas de governo em um nivel de populacdo antes inalcangdvel. Ao mesmo tempo, a
ciéncia foi separada da politica e constituida por uma “comunidade cientifica” com um
discurso de saber politicamente “neutro”, resultando na formagdo das disciplinas, tanto em
areas exatas como em humanas, tais como economia, sociologia e psicologia (FOUCAULT,
2008). Desse modo, praticas disciplinares e biopoliticas foram experimentadas e formuladas
nos espagos universitarios por meio do agenciamento entre Estado e Ciéncia proprios da
modernidade: escolas, hospitais, hospicios, cidades, mercados, meios, territorios, tudo se
tornou objeto e objetivo, local de gestacdo e implementagcdo das ciéncias de governo. O
desenvolvimento de uma estava ligado ao da outra, numa inter-relagao estabelecida como um
acordo tacito de ndo interven¢ao além dos limites acordados. Contudo, o carater “neutro” foi
alvo de investigagdes como a de Foucault (1999a, 1999b), que exibiram seu carater de
governo, direto ou instrumental. Ao mesmo tempo, hodiernamente vemos governantes
populistas ignorando ou contradizendo abertamente a ciéncia, a histdria, os especialistas em
politicas publicas e a propria universidade como um todo, ao ocupar e criticar o seu
tradicional e privilegiado papel e espaco de discurso social.

Nao nos interessa aqui o desenvolvimento das ciéncias e disciplinas ou das
universidades, mas apenas apontar para o papel crucial que elas detém no governo.
Percorreremos o desenvolvimento das politicas educacionais, para, dentro delas, focarmos no
exame escolar, de modo especifico no ENEM, e mostrarmos o papel da psicologia na sua

constituicao.

2.2 0 GOVERNO ATRAVES DA EDUCACAO

No campo da educacio, as politicas publicas foram desenvolvidas de forma conjunta
aos demais campos de atuacdo estatal. No Estado dinastico, a educagdo era privilégio da
nobreza e do clero, sendo rara a alfabetizagdo popular e at¢ mesmo das baixas camadas da
nobreza e do clero. O letramento era uma forma de distingdo social, € a erudicdo dos
intelectuais e dos sabios era um prestigio e uma forma de status, considerado um fim em si,
diferentemente da concepg¢do instrumental e tecnicista moderna.

A disting@o da nobreza era a espada, a instrucdo e a legitimidade de ser um homem
de armas (mulheres estavam excluidas). Com a formagdo de um dispositivo militar
permanente, o exército moderno, a nobreza perde sua distingdo, pois ocorre uma
profissionalizagdo dos postos militares, que deixam de corresponder aos titulos de nobreza. A

concorréncia pela ascensdo social ¢ iniciada com o enfraquecimento do cariter sucessorio



17

sanguineo ou familiar, e a nobreza passa a buscar outras formas de manutengao do status e da
sucessdo, qual seja, a competéncia intelectual, reconhecida pelo diploma ou pelo mérito
escolar. Essa forma de sucessdo comeca a ser caracterizada pelo que Bourdieu (2014, p. 351)
chama de nobreza de toga, ¢ sua reprodugdo vai além dos limites de consanguinidade,
possibilitando a disputa sucessoria interna na nobreza e a disputa de poder externa, desta com
0 soberano.

Interessa-nos aqui, efetivamente, a mudanga na concepcao de educagdo e nas suas
praticas, que até entdo eram privadas, de cunho familiar e eclesial. Elas visavam estritamente
ao letramento e a erudicdo dos soberanos, nobres e clero. Ao longo dos séculos XII até XVII,
as universidades e as escolas passardo a receber e educar mais pessoas, conforme a ideia de
mérito escolar. Contudo, a educagdo estava longe de ser uma politica do Estado, tampouco
aberta ao povo.

Conforme ocorreram mudangas na sociedade e no Estado, desenvolveram-se praticas
educacionais que, gradualmente, deixaram de ser funcdo da sociedade e passaram a ser
politicas de interesse e, posteriormente, prerrogativas do Estado. Silvio Gallo retrata essa

mudanga:

A historia da educagido mostra-nos que, de modo geral, a instru¢éo quase sempre foi,
em maior ou menor grau, um assunto mais proximo da sociedade que do Estado —
salvo, talvez, nas burocracias orientais analisadas por Weber. A educagio foi,
durante a maior parte da historia, um assunto do ambito privado, € ndo do ptblico. A
ingeréncia do Estado nas questdes de educacdo comega a ganhar vulto a partir do
século dezoito, concomitante com a ideia do desenvolvimento de sistemas nacionais
de educacdo, ligados aos processos politico-sociais de consolidagdo dos Estados
nacionais europeus, instdncias que culminariam com o sistema de instru¢do publica
instalado com a Revolugdo Francesa e que se estenderia depois pelo mundo (1998,

p. 14).

2.2.1 Quatro perfis historicos da educacao publica

Seguiremos a andlise de educagdo de Gallo (1998, p. 14), que traz a classificagdo de
Lorenzo Luzuriaga (1959), com quatro perfis da educac¢do publica: “a educacdo publica
religiosa, a estatal, a nacional e a democratica”.

Gallo identifica a primeira, educacdo publica religiosa, ocorrida nos séculos XVI e
XVII, como a origem das demais ideias de educacdo publica. Também relata que seu
surgimento ocorre com a reforma protestante luterana e a pratica de Lutero de traduzir a
Biblia para a lingua nativa e educar o povo para que pudesse ler por si mesmo, sem depender

da igreja. Dessa forma, comeca a educagdo do publico, a partir de igrejas e instituigdes
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religiosas.

O carater nacional presente no estudo religioso em lingua materna vai aos poucos
sendo transformado na educagdo estatal — uma instrugdo para os oficios no reino, de modo
especifico na Franca. Essa educa¢do, contudo, ndo era cunhada como tal, posto que incipiente,
mas integrava a policia, constituida por um biré de instru¢do. Foucault (2008) diz que a
policia, a época, tinha fungdes muito distintas das atuais, incluindo fungdes de promogao do
trabalho, assisténcia e educa¢do em relacdo ao desenvolvimento das forgas estatais, tal qual a
instrucdo em armas e oficios (profissdes) das criangas e jovens.

Além dos birds estatais, havia instituigdes escolares religiosas, em sua maioria da
Companhia de Jesus, os jesuitas. As instituicdes escolares dos jesuitas eram grande parte do
sistema escolar desenvolvido dentro do sistema disciplinar, que emergia como nova
governamentalidade nos séculos XVI e XVII na Europa. Dentro desse sistema, a instituigao
escolar tinha lugar privilegiado, pois era necessario educar as criancas, molda-las para que se
tornassem adultos normais e aptos ao trabalho industrial e a vida nas cidades. A ideia de
normalizagdo era o grande objetivo formativo da escola, através dos mecanismos de vigilancia
e hierarquizagdo/classificagdo. O exame consistia de estratégias que em um sé tempo
promoviam (i) regimes de visibilidade, que tornam inteligiveis os alunos em categorias
hierarquizadas, (ii) a producao de normaliza¢dao destes por meio do exercicio intrinseco e (iii)
sancdes normalizadoras decorrentes de seus resultados (incluida ai a repeti¢do dos proprios
exercicios e do exame). Vigilancia, classificacao e exame seguem sendo estratégias de grande
importancia nas praticas de governo atualmente vigentes na educagdo. Os dois primeiros
ainda sao amplamente utilizados, desde a concepcao arquitetonica do espaco, passando pela
divisdo do tempo, até a economia das relacdes. O exame ¢ uma técnica reformada e
disseminada em ambito global, em constante e legitimado uso hodiernamente — um de seus
exemplares € o objeto deste estudo e serd desdobrado adiante.

No século XVIII, o imperador da Prassia instituiu as primeiras leis nacionais de
universalizacdo da escolarizagdo, em 1717, e o governo da Franga, em 1789. Na Prussia, a
escolarizacdo foi parte do que se chama de despotismo esclarecido — o intento de monarcas
absolutistas escolarizarem a nagdo com uma educag¢do de instrug¢do civil, profissional e
patriotica. Na Franga, Napoledo seguiu alguns dos principios estabelecidos na Prissia, como a
obrigacdo da escolarizagdo infantil e o patriotismo — inclusive com a regulacdo das escolas
confessionais (catdlicas, majoritariamente) pelo Estado. A educacdo francesa, que foi modelo
para o mundo ocidental, todavia, foi outra: a educacdo universal humanista, produzida pelos

iluministas que estavam na Revolugdo Francesa.
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Gallo afirma que essas concep¢des nacionalistas tém por objetivo “[...] a formagao
do cidadao, constituindo-se numa instrugdo civica e patriodtica do individuo, com um carater
popular, elementar e primario” (1998, p. 15). A educagdo era estabelecida como instrugdo
profissional e ainda ndo era para toda a populagdo, nem em abrangéncia ou acesso. Era apenas
para algumas partes da populagdo que dela podiam usufruir, a fim de tornarem-se parte do
Estado ou de terem carreiras privadas. Além disso, era majoritariamente masculina.

A educagdao democratica demorou a surgir, em diferentes locais a cada tempo,

consolidando-se ao longo dos séculos XIX e XX. Segundo Gallo:

Esse quarto e ultimo tipo de educagdo publica teria por meta a formagao do
homem completo, independentemente de sua posi¢do econOmica; apresenta
um carater humanizador e aculturador, procurando levar um maior nivel ao
maior nimero de homens possivel (1998, p. 15).

Estatistas e educadores firmam, apds a revolugao francesa e o iluminismo, o ideal de
educagdo universal (masculino) e humanista como responsabilidade do Estado. Vimos,
contudo, que a ligagdo do Estado na Europa com a educacdo ¢ inicialmente muito té€nue e
muito especializada - a formagdo de mdo de obra para as fungdes burocraticas e para os
oficios que eram necessarios em cada area da economia. A ideia de educagao publica levou
cerca de dois séculos para ser consolidada, sendo a possibilidade de acesso expandida
gradualmente, até tornar-se obrigacao de inclusdo no século XX.

A governamentalidade do sistema disciplinar e biopolitico passa a conceber o
processo educativo como preparatorio para o trabalho e promotor de riquezas para a nagao.
Além disso, a propria escola ja fazia boa parte da fun¢do de identificacao de capacidades e
aptiddes, direcionando seus estudantes para areas de ocupagao e postos especificos, de acordo
com o mérito a eles destinado durante sua formacao escolar. Para que haja bons trabalhadores,
que ndo oferecam grande risco a fabrica, nem desperdicem seu potencial de producdo para a
sociedade, ¢ preciso que as criangas recebam, desde pequenas, uma educagdao de qualidade
voltada para incrementar sua poténcia laboral e sua obediéncia ao mesmo tempo.
Notadamente, as criangas de familias abastadas recebiam uma formagdo inteiramente
diferente, sendo educadas para fungdes de comando, gerenciamento e outras,
hierarquicamente superiores. As escolas as quais elas frequentavam também indicavam a qual
grupo social e classe econdmica pertenciam (apesar de esses conceitos ndo serem utilizados a
época).

Na revolugdo francesa, com os ideais do iluminismo, a disputa sobre a educagdo pelo

Estado ¢ intensa. Mulheres exigem fazer parte do sistema escolar, enquanto homens defendem
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a universalizacdo, seja de conteudos, seja de estudantes (GALLO, 1998, p. 20). Com a
modernidade e o surgimento do biopoder, hd progressiva expansdo das tecnologias de
governo através das politicas educacionais.

Ao longo do século XX ocorreram processos de “moderniza¢do” de instituigdes ¢

aparelhos do Estado. Pode-se entendé-la como:

V. MODERNIZACAO SOCIAL. — A par das transformagdes que se originam na
esfera econdmica, influenciadas por elas ¢ a elas ligadas, ocorrem também profundas
transformagoes na esfera social. A Modernizagdo economica que visa a uma melhor
organizac¢do das capacidades ¢ das potencialidades produtivas de uma sociedade
envolve, antes de tudo, um éxodo mais ou menos macigo de mdo de obra excedente
dos campos, mdo de obra expulsa em parte pela mecanizagdo do setor agricola, em
parte atraida pelas nascentes industriais urbanas. Criam-se, assim, enormes
conglomerados urbanos. A necessidade de saber manejar maquinas complexas e de
prover a administracdo de grandes empresas torna necessario o aumento da
alfabetizac@o para que se torne possivel uma mais rapida, mais segura e mais ampla
aquisi¢do dos conhecimentos indispensaveis. Acrescente-se que a alfabetizacdo
adquire também um significado politico proprio. "A exigéncia de uma instrucéo
elementar ¢ comum a todas as posi¢des politicas: ¢ apoiada pelos conservadores, que
temem a indisciplina inata do povo, indisciplina que ¢é preciso conter com a
instrugdo sobre os fundamentos religiosos, inculcando, dessa forma, a fidelidade ao
rei e a patria; os liberais sustentam que o Estado nacional exige cidaddos educados
pelos o6rgdos do Estado; os populistas afirmam que as massas populares que
contribuem para a criagdo da riqueza do pais deveriam participar das vantagens da
civilizagao" (Bendix, 1969, 114) (PASQUINO, 1998, p. 774).

A ampliacao da educagdo ¢ parte fundamental do processo de modernizacao social,
de base econdomica. E através dela que se desenvolvem as concepgdes nacionalistas de
educagdo, até a ampliagdo do mercado econdmico internacional pela globalizagdao, donde se
passa a falar em parametros internacionais para a educacdo — sempre atrelada a formagao
profissional, heranga moderna.

A educagdo, ainda quando tornada publica, continuou com distingdes bem
estabelecidas conforme classe, cidadania e género. Classe, pois apenas algumas camadas
sociais mais abastadas, as elites socioecondmicas, podiam estudar. Cidadania, uma vez que
estrangeiros ndo tinham o mesmo estatuto juridico-social, sendo inferiores aos cidaddos e nao
tinham acesso a educacdo escolar. Género, pois as mulheres ndo tiveram acesso a educacao
por muito tempo e as primeiras iniciativas visavam a qualificagdo da mulher em fungdes
sociais “de mulheres”, como dona de casa ou educadora infantil.

De fato, os processos de inclusdo e exclusdo social, bem como de combate ou
manutencdo da desigualdade, tornam-se visiveis pelo publico-alvo e pela finalidade das
politicas de educagdo publica. A inclusdo e a obrigatoriedade na educagdo brasileira
ocorreram de forma heterogénea, em relagdo a nagdo e aos estados, ao longo do tempo. Em

1827, estima-se que 84% da populagdo brasileira era analfabeta contra aproximadamente 7%
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em 2017 (IBGE, 2018a). O acesso de pessoas pobres e negras as escolas foi bastante limitado
até a década de 1970 (VEIGA, 2008); as mulheres puderam ter acesso a educagdo formal
somente em 1758; e, ao ensino primdrio, em 1827, havendo a igualizacdo curricular de
homens e mulheres somente em 1934. A obrigatoriedade nacional do ensino primario com
quatro anos de duracdo foi estabelecida também em 1934, estendendo-se progressivamente ao
ensino fundamental em 1971, com oito anos de duragdo, ¢ a educa¢do infantil e ao ensino
médio em 2009, aumentando a quantidade de anos de escolarizagio minima para 14,
abrangendo a faixa etdria de 4 a 17 anos (BREDA, 2016).

O governo das populagdes opera pelo privilégio de algumas de suas partes em
detrimento de outras. Na educagdo, segue o mesmo método, concebendo o acesso as
instituicdes escolares e o direito a formacdao escolar como regulacdo das diferentes
populagdes. As exigéncias escolares e a sua propria estrutura, tanto fisica quanto simbdlica,
nos aspectos pedagdgicos e administrativos, foram elaboradas para gerir diferentes grupos
sociais (FOUCAULT, 1999b). Ao escolher alguns conteudos e métodos como oficiais, 0
Estado opera uma agdo civilizatoria, afirmando e reproduzindo alguns modos de vida ligados
a modelos de educacao, conhecimento e de objetos de conhecimento que sdo relevantes para a
sociedade. Essas escolhas ndo sdo explicitadas, mas evidenciam modos de governo e os
grupos que efetivamente os escolhem e efetivam, em detrimento de outros grupos, modos de

vida ¢ modelos de educagao.

2.2.2 O Exame disciplinar

Diversas politicas publicas podem operar essa selecao, mas ha um tipo especifico que
foi desenvolvido na disciplina para esse fim, o exame. Foucault (1999b) mostra que o exame ¢
um dispositivo comum as instituigdes disciplinares: o quartel, o hospital, a escola etc. Dentro
de cada uma, ele toma uma forma distinta e atende a mais ou menos as mesmas finalidades.
Segundo Foucault, o exame tem trés caracteristicas que mostram a liga¢do da formacdo de
saber com o exercicio do poder: (I) “inverte a economia da visibilidade no exercicio do
poder” (p. 156); (2) “faz também a individualidade entrar num campo documentario” (p.
157); e (3) “cercado de todas as técnicas documentarias, faz de cada individuo um ‘caso’ (p.
159)”.

Na educacdo, o exame seleciona aspectos da cultura escolar e conhecimentos que sdo
legitimados, posto que visibilizados e homogeneizados a todos os individuos no que se chama

de curriculo ou corpo cientifico. Todavia, ele vai além, pois também estabelece um
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conhecimento acerca dos sujeitos, sobre eles mesmos, permitindo a classificacdo e o
ordenamento da multiplicidade desses sujeitos.

Na contemporaneidade, o exame se complexificou, incorporando técnicas e
conhecimentos estatisticos, tornando-se um massivo instrumento de gerenciamento da
educacdo e da populagdo. O exame ¢ constituido como uma técnica altamente ritualizada,
efetuada constantemente dentro da escola, a fim de transmitir o saber dos mestres e de gerar
conhecimento sobre os estudantes.

Vejamos as trés caracteristicas do exame na escola. (I) A visibilidade do exame
inverte o destaque dos antigos mestres, vistos pelos grupos de discipulos, seguidores e
curiosos, que permaneciam andonimos, e configura-se na geometria das mesas e cadeiras, até
hoje enfileiradas de modo que os estudantes sejam visibilizados para o professor, dentro da
sala, e as salas, via de regra, possuem janelas que permitem enxergar apenas de fora para
dentro — seja pela angulacdo ou uso de espelhos (ou atualmente, cameras de video). (IT) O
conjunto de registros escritos constitui a propria avaliagdo da aprendizagem e do
funcionamento escolar. O quao bem adaptado ¢ um estudante a rotina escolar ¢ habitualmente
alvo de acompanhamento minucioso, com registros didrios de atitudes e comportamentos, tais
como atrasos, faltas, (des)cumprimento das normas e regulamentos préprios da escola, enfim,
de todos os mecanismos de docilizagdo que a escola impde, no intento de normalizar o
individuo para a vida social e o mundo do trabalho. Para além disso, a propria ideia de
aprendizagem ¢ perpassada pela necessidade de visibilizagdo em um registro escrito, seja ele
feito pelo proprio estudante em provas, ou através do professor, em anotagdes sobre o
comportamento ¢ o desempenho em sabatinas (provas orais), que atualmente cairam em
desuso. (III) O individuo que era alvo de registros era alguém notavel e importante na
soberania. Um caso era apenas um conjunto de circunstancias objetivas que modulam os
acontecimentos. Na disciplina, o caso torna-se o proprio individuo que ¢ o autor dos atos e
modulado pelas circunstincias. Registros extensivos e padronizados sdo feitos de todos os
individuos, a fim de identificar e classificar cada caso para poder conduzi-lo a0 maximo
aproveitamento, comparativamente ao grupo no qual esta inserido.

Assim, as criancas serdo comparadas no seu desempenho inicial de se expressar
oralmente, desenhar, de conviver e brincar, de obedecer a professora, posteriormente de ler,
escrever e calcular. Os adolescentes serdo avaliados nas suas competéncias e habilidades das
diversas ciéncias, pela exposi¢ao oral de trabalhos e contetidos, capacidade de produgdo de
registros e documentos (relatorios, sinteses, resenhas etc.) e pelas avaliagdes sociais de

convivéncia com seus pares e superiores, dentro dos ambitos extra sala, como alimentagdo,
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esportes, saidas de campo, festas etc. Ademais, os dados produzidos constituem o arquivo do
individuo na institui¢do, consagrado pelo historico escolar e registros administrativos
(disciplinares). Os exames oficiais, por sua vez, alimentardo os bancos de dados estatisticos e
sua regulacdo dos indices de desempenho nacionais, de forma crescente a partir do século
XX.

Para tornar esses registros confiaveis e passiveis de circulagdo social, foi preciso um
corpo de saber que os avalizou e formatou, as disciplinas cientificas. Através delas,
autoridades, educadores e administradores instituiram e aperfeigoaram diferentes tipos de
exames, em cada contexto institucional onde o governo dos individuos e grupos foi e ¢

necessario:

O exame como fixagdo ao mesmo tempo ritual e “cientifica” das diferencas
individuais, como aposi¢do de cada um a sua propria singularidade [...] indica bem a
aparicdo de uma nova modalidade de poder em que cada um recebe como status sua
propria individualidade, e onde esta estatutariamente ligado aos tragos, as medidas,
aos desvios, as “notas” que o caracterizam e fazem dele, de qualquer modo, um
“caso” (FOUCAULT, 19990, p. 160).

H4 um conjunto de registros que constituem uma visibilidade individualizante, o
sujeito, que se torna dentro da educacdo o estudante. Esse conjunto pressupde e produz a
existéncia do sujeito, criando nesse “caso’” uma série de “espacos interiores” que constituirao
o self e também de saberes acerca dele, sendo as ciéncias psicologicas parte importante no
complexo do dispositivo educagao. Essas ciéncias psicologicas serdao unidas pela comunidade
cientifica em torno de um conjunto de objetos mais ou menos definido como “mente,
comportamento, saude mental, psiqué, personalidade, afetos, emocgdes, pulsdes”, dentre outros
conceitos que passam a ser usados para subsidiar e desenvolver praticas de controle, tanto
disciplinares quanto de seguranga. Essas praticas constituirdo tecnologias de governo
objetivando a constitui¢do da “normalidade” e do “funcionamento” social de uma pessoa

“saudavel”. Vejamos o trabalho de Nikolas Rose a esse respeito.

2.3 AS PSICOLOGIAS: DISCIPLINAS CIENTIFICAS PARA O GOVERNO

Nikolas Rose analisa a psicologia como um conjunto de disciplinas cientificas
especializadas sobre a normalidade, a satide mental e o eu (self). Seu surgimento, na Europa,
durante o século XIX, ndo estd ligado a fundagdo de um laboratoério universitario nem a

adocdo de metodologias no campo académico — o que Rose chama de “mito fundador da
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disciplina psicologia” (2008, p. 156). O que efetivamente a tornou possivel foram as
demandas das autoridades responsdveis por gerenciar as condutas de individuos e grupos
dentro das instituicdes sociais. As demandas praticas, do mundo social, elaboradas por
pessoas em posigdes de governo eram criadas. A psicologia dispds-se a atendé-las, surgindo
como um saber pretensamente capaz de realizar a resolucdo de conflitos, a correcdo de
desvios, o tratamento de doentes mentais, como, em suma, uma ciéncia capaz de lidar ou de
solucionar problemas de ordem muito pratica do governo de pessoas e coletivos.

Ao longo do século XX, a psicologia foi constituida como uma ciéncia social, com
seus especialistas atendendo as demandas de diversos campos da gestdo individual e
populacional em meio a outros saberes cientificos. Penetrar em diferentes contextos sociais €
institucionais nao s6 difundiu o nome da ciéncia da psicologia, mas fez com que mais pessoas
passassem a ter contato com seus profissionais e suas praticas. O estabelecimento da
psicologia como ciéncia aplicada a vida social levou ao estabelecimento da autoridade dos

psicologos e psicologas sobre as vidas dos individuos e populacdes:

As disciplinas "psi", em parte como consequéncia de sua heterogeneidade e falta de
um paradigma Unico, adquiriram uma peculiar capacidade penetrativa em relaggo as
praticas para a conduta da conduta. Elas tém sido ndo apenas capazes de fornecer
toda uma variedade de modelos do eu, mas também de fornecer receitas praticaveis
para a agdo em relagio ao governo das pessoas, exercido por diferentes
profissionais, em diferentes locais. Sua poténcia tem sido aumentada ainda mais por
sua capacidade para suplementar essas qualidades praticdveis com uma legitimidade
que deriva de suas pretensoes a dizer a verdade sobre os seres humanos. Elas se
disseminaram rapidamente, por meio de sua pronta traduzibilidade, por programas
para remoldar os mecanismos de autodire¢do dos individuos, estejam esses na
clinica, na sala de aula, no consultdrio, na coluna de conselhos das revistas ou nos
programas confessionais da televisdo (ROSE, 2001, p. 46).

Esse saber produz técnicas e tecnologias de governo em diversas esferas da vida
humana. Nas atividades produtivas de trabalho, pela aptiddo ou pelo enquadramento; na
justica, pela definicdo de desvios e pela possibilidade de recuperacdo da criminalidade. Nas
doengas e caracteristicas corporeas, como a sexualidade normal e patoldgica, as emocdes
saudaveis e doentias ou perversas. Nos relacionamentos amorosos, familiares e sociais, nas
suas configuracdes, valores e finalidades. Na personalidade, por tragos caracteristicos e
modelos de desenvolvimento humano. Nas praticas da educacdo, pela delimitacdo de
classificagdes de sujeitos (inteligéncia, sindromes, déficits etc.) e definigdes de metodologias
de ensino.

Rose (2001) identifica as praticas psi como “portadoras da verdade do eu”, através da

articulacdo de um discurso e de diversas praticas que fazem “emergir” ou “brotar” um “eu”,
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desconhecido inclusive do proprio sujeito, fazendo delas herdeiras do Poder Pastoral. Os
testes tiveram papel fundamental nisso, ao trazerem para o plano da “objetividade” o que
antes era “subjetivo” acerca dos individuos. Seu intento era identificar e medir caracteristicas
psicoldgicas ndo observaveis — as chamadas varidveis latentes ou construtos psicologicos.

Os testes estatisticos que t€ém como objeto caracteristicas psicologicas sdo chamados
de psicométricos. Eles buscam tornar mensurdveis construtos psicologicos por meio da
realizacdo de tarefas, como escrever, desenhar, responder a estimulos e preencher
questiondrios de autorrelato. Eles podem ter medidas quantitativas, por pontos, graus ou
escores, ou qualitativas, por incluirem ou excluirem o sujeito em certas categorias e
atribuirem-lhe certos tragos ou caracteristicas; ou ainda serem mistos (PASQUALI, 2009).
Tradicionalmente dividem-se em: de aptidao (os famosos testes de Quociente de Inteligéncia
(QI), bem como os chamados vocacionais ou profissionais); de personalidade, tendo como
subtipos o projetivo (como o HTP (House, Tree, Person [“casa, arvore, pessoa”] ou o
Rorschach/Sistema Compreensivo — teste do borrdo de tinta) e o de autorrelato (questionarios
diversos, qualitativos e quantitativos); neuropsicoldgicos (atengdo concentrada, escalas de
estresse, ansiedade etc.); de atitude (utilizados no marketing para determinar a receptividade
ou rejei¢ao de marcas e conceitos, nas pesquisas de intencdo de voto e de aceitacdo ou
rejeicdo de candidatos e politicos, nas relagdes entre grupos sociais € suas caracteristicas etc.),
dentre outros.

No campo da psicometria, ao excluirem as entrevistas ¢ os métodos ndo objetivos (ou
informais), os testes passaram a receber a alcunha de “cientificos” ou “objetivos”, por sua
replicabilidade independentemente dos aplicadores, bem como por seus complexos e
sofisticados calculos e formulas estatisticas constituintes. Nesse sentido, o0s testes
quantitativos, baseados em escalas de autorrelato, sofreram uma grande expansdo com o
advento e a popularizagdo da informatica. As teorias estatisticas que se baseiam em
complexos calculos matematicos ndo podiam ser utilizadas em larga escala, porque o volume
de informacdes e de calculos de escalas amplas era elevado, demandando muitos recursos
para serem utilizados adequadamente. Com o barateamento e a popularizagdio dos
computadores, foram desenvolvidos programas estatisticos que servem para realizar os
calculos psicométricos necessarios com facilidade até mesmo a escala de populagdes (um dos
ramos de big data). A propagagdo do acesso a internet e a expansdo das redes sociais
possibilitaram o alcance de pesquisas de autorrelato (questionarios e escalas tipo Likert),
multiplicando os instrumentos de medicdo de massa, que antes tinham altos custos para sua

elaboragdo e validagao.
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No campo da avaliagdo de personalidade, de preferéncias de consumo e até mesmo
de preferéncias politicas, para fins de elei¢des partidarias, complexos e sofisticados aparatos
psicométricos estdo em uso. As redes sociais tornaram-se gigantescos bancos de dados de
bilhdes de pessoas (estima-se que o Facebook tenha mais de 2 bilhdes de usudrios),
fornecendo dados de forma publica para subsidiar os mais diversos intentos, desde ampliacao
de vendas e consolidagdo de marcas, até¢ influenciar na elei¢do de candidatos (como o
polémico caso da Cambridge Analytica nas eleicdes presidenciais dos EUA em 2016). Ha
grande debate sobre as implicagdes éticas e politicas, bem como a possibilidade e a
necessidade de abertura ou restricdo de dados e debates na esfera virtual. A psicologia ¢ parte
fundamental do desenvolvimento destas técnicas de controle, através de mapeamento
psicografico de personalidade e de preferéncias, baseados em instrumentos psicométricos.

O uso da psicologia na area das mentalidades, ou técnicas intelectuais, visa,
comumente, a conseguir identificar as capacidades de cada individuo, além de tragar seu perfil
de personalidade, a fim de que ele possa ser orientado para carreira, metodologia de ensino,
escolha de parceira(o) amorosa(o), estilo de vida, com maior probabilidade de identificagdo e
sucesso. Os chamados testes “vocacionais”, ou hodiernamente “de orientagdo profissional”,
sdo uma parte do aparato disponivel para tal uso.

A psicologia ¢ também utilizada como portadora de verdade ao estabelecer critérios
em diversas selecoes de empregos, nas chamadas entrevistas psicoldgicas, individuais ou
coletivas, assim como em certos contextos escolares para a avaliacdo de alunos. Podem-se
analisar aspectos ditos centrais, como a propria saide mental, constatada na auséncia de
transtornos graves ou potencialmente disfuncionais, bem como no cuidado com o bem-estar
individual, evidenciado pelo “equilibrio emocional” ou outros termos e conceitos similares
(autocontrole, resiliéncia etc.). Psic6logos também podem analisar o perfil de personalidade
dos individuos e sua compatibilidade com o exigido pela fun¢do, tais como pronta-resposta a
emergencias e crises, trabalho em condi¢des de isolamento e/ou confinamento, porte e uso de
armas letais, opera¢do de maquinarios, dentre outros, através dos chamados testes
psicotécnicos.

No campo educacional, hd os testes de inteligéncia, de atencdo, de memoria, etc., que
sdo utilizados para diversos fins. E preciso conseguir identificar estudantes com deficiéncias,
dificuldades de aprendizagens ou comportamentos inadequados e possibilitar formas de
administrar esses “alunos-problema”. A complexidade da vida social urbana exige que os
cidaddos consigam operar com capacidades minimas de comunicagdo, oral e escrita, bem

como de calculos matematicos. A cidade € feita, via de regra, para pessoas que sabem ler e
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falar minimamente bem, além de realizar calculos matematicos simples e, cada vez mais,
operar aparelhos sofisticados. Pessoas que ndo atinjam esses requisitos ndo terdo acesso a
diversos ambitos da vida social e necessitardo de acompanhamento, seja por parte dos
especialistas “psi” disponiveis no mercado, pela familia ou por parte do Estado, quando da
auséncia ou negligéncia familiar, incapacidade econdmica ou vulnerabilidade social.
Identifica-las e atuar de forma a prevenir maiores danos, bem como diminuir conflitos e
solucionar problemas, ¢ uma das maiores demandas de governo, realizada em ambientes
escolares.

Na metade do século XX iniciou um fendmeno chamado de medicalizacdo infantil,
intensificado no inicio do século XXI, com indices de diagndstico e tratamento psicoterapico,
inclusive medicamentoso, aumentando — juntamente com a prevaléncia e a quantidade de
tipos de transtornos mentais, que estdo sendo multiplicados conforme avancam as edi¢des do
DSM, o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — produzido pela American
Psychological Association (APA [Associacdo Americana de Psiquiatria]), atualmente na 5°
edicdo, lancada em inglés em 2013 e em portugués brasileiro em 2014.

A medicalizagdo infantil ¢ um efeito visivel do papel que a psicologia e a psiquiatria
estdo desenvolvendo, de maneira cada vez mais intensa, dentro das escolas, ao menos nos
EUA e no Brasil. A posicdo de autoridade cientifica desses profissionais “psi” ¢
constantemente reforgada pelos profissionais da educacdo, que ja utilizam amplamente os
seus jargdes e recorrem a laudos e a diagnosticos para a solugdo de problemas de
administracdo da conduta de criangas e adolescentes que fogem a normalidade disciplinar
ainda presente nas escolas (HECKERT; ROCHA, 2012). Tais praticas de diagnodstico
nosografico sdo hoje uma relevante dimensdo do ‘“exame” em seu agenciamento
psicoeducacional.

Os testes disciplinares, chamados de exames ou provas, constituem outra categoria
ainda relevante no ambito dos exames escolares atravessados pelos saberes psi. De carater
obrigatdrio e universal, sdo métricas dentro e fora das instituigdes. Ordenam e classificam nao
apenas os estudantes (disciplina dos corpos — andtomo-politica), mas também produzem
indices e comparagdes entre as instituicdes de ensino, constituindo um governo biopolitico
baseado na promocdo da concorréncia (dispositivo de seguranga). As escolas com melhores
notas e desempenhos sdo promovidas e usadas como exemplo de organizacdo e de pratica,
sendo inclusive disputadas por familias. Por outro lado, as escolas com notas ruins ou sio
alvo de interven¢do de “gestores” da educacdo (quando publicas) ou ndo sdo procuradas e

fecham suas portas (quando privadas).
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A concorréncia entre as instituicdes ¢ grande, principalmente pelo fato de o exame da
etapa final da educacdo basica, o ENEM, ter sido definido como o principal critério de
ingresso na educacdo superior — o caminho do diploma, tido como desejavel ha algum tempo,
como vimos, e sustentado por diversas praticas atuais.

No ultimo capitulo, faremos a andlise do ENEM e das praticas a ele relacionadas no
campo da educagdo tanto para a constituicdo do ensino médio quanto para a selecdo para o
ensino superior. Problematizaremos, também, alguns aspectos de como o estabelecimento de
tal exame modula o gerenciamento das instituigdes escolares e de suas metodologias de

ensino.
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3 O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO (ENEM)

O ENEM ¢ atualmente um exame psicométrico que avalia as competéncias e as
habilidades em quatro grandes areas do conhecimento: ciéncias humanas e suas tecnologias,
ciéncias da natureza e suas tecnologias, linguagens, codigos e suas tecnologias (ai incluida
uma prova de redacdo dissertativa) e matematica. Ele ¢ aplicado anualmente de forma
optativa e gratuita para todos os estudantes concluintes do ensino médio e de forma paga para
quem ja possui o diploma deste nivel de ensino (com possibilidade de isen¢cdo por demanda

socioecondmica).

O Exame

[...] foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao
final de sua jornada pela educac@o basica, buscando contribuir para a melhoria na
qualidade da escolariza¢do. A partir de 2004, passou a ser utilizado também como
mecanismo de selecdo para o ingresso no Ensino Superior, seja utilizando resultados
do Enem como fase tinica de sele¢do ou combinando com o0s proprios processos
seletivos de cada universidade, assim democratizando as oportunidades de acesso as
vagas oferecidas por Institui¢cdes Federais de Ensino Superior (IFES) (INEP, 2017).

Em 2009, o ENEM foi parametrizado, ou seja, transformado em um exame
psicométrico — antes disso era baseado na Teoria Classica dos Testes, que sera apresentada
posteriormente. Gragas a parametrizacao, feita com base na informatizacdo do Exame e de
seus resultados, foi criado um complexo sistema de selegao para o ensino superior.

O Sistema de Selecao Unificada (Sisu), criado em 2010, ¢ o sistema informatizado
gerenciado pelo MEC no qual IFES oferecem suas vagas para ingresso através do resultado
do ENEM, substituindo ou combinando-se com os resultados dos vestibulares especificos,
conforme decisd@o de cada IFES. O processo de concorréncia pode levar em conta apenas a
nota geral, a nota geral das provas de multipla escolha e também a de redacdo ou ainda as
notas de cada area do conhecimento separadamente, atribuindo diferentes pesos e notas de
corte para elas, conforme escolha de cada IFES para seus cursos especificos.

O processo seletivo do Sisu € realizado duas vezes ao ano, no inicio do semestre
letivo. A inscrigdo ¢ pela internet, gratuita e em uma Unica etapa. Por essa caracteristica, nas
instituicdes nas quais o Unico critério de classificagdo ¢ o resultado do ENEM, ele permite
concorréncia mais ampla, porque os estudantes podem inscrever-se em diferentes instituicdes
distantes de sua residéncia, sem necessitar arcar com o deslocamento nem fazé-lo em periodos

de tempo que anteriormente eram concomitantes, como ocorria com os diferentes vestibulares
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presenciais.

3.1 GENESE DO EXAME ESCOLAR

O ENEM ¢ uma politica de governo, implementada a fim de ser um dispositivo de
avaliagdo do Ensino Médio (EM) no pais. Com o passar do tempo, tornou-se instrumento de
selecdo para ingresso no ensino superior publico e privado com financiamento publico. Essa
transformagdo do Exame ndo ocorreu espontanea ou aleatoriamente, mas ¢ fruto do processo
de constituicdo de uma tecnologia educacional, servindo ao Estado como técnica de gestdo
populacional dentro da educacdo, mas também além dela.

A educacdao ¢ uma das areas das politicas publicas pelas quais ocorre o governo
macicamente. Talvez a educacdo escolar seja uma das mais intensas e extensivas politicas,
pois € na escola que quase todas as pessoas passam muitas horas de seus dias ao longo de
anos, ao contrario de outros tipos de servigos ou politicas de acesso direto. Conjuntamente a
formacdao basica, a escola também opera a classificagdo e o ordenamento dos sujeitos,
principalmente pelos exames, como vimos anteriormente.

A natureza e a finalidade do ensino médio tém um historico de disputas e
indefini¢cdes, entre visdes cientificistas, tecnicistas e humanistas, que perduram até hoje
(tornadas visiveis na recente reforma do ensino médio, de 2016, ¢ na busca da pretensa
desideologizacdo do ensino, através de iniciativas como o projeto Escola Sem Partido), mas
que nao abordaremos aqui. Apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, de 1996, o ensino
médio foi definido como etapa final da educagdo basica, comportando uma formagao
humanista, cidada e cientifica e possibilitando a educagao técnico-profissional.

O diploma de nivel superior ¢ um sinal de distingdo social, relacionado a ascensdo
economica — consolidagdo da visdo tecnicista na educagdo. A posse de um diploma foi
associada a um tipo de mérito, o intelectual, que possibilitava atingir patamares elevados de
carreiras publicas e privadas, além da garantia de alguns privilégios sociais, como, por
exemplo, cela especial na prisdo durante o periodo de julgamento.

As relacdes entre ensino médio e ensino superior, dentro da educacdo brasileira no
século XX, foram travadas de forma que a finalidade do ensino médio foi crescentemente
atrelada a aprovagdo em vestibulares e exames especificos para ingresso no ensino superior.
Essa grande querela pedagdgica, junto com a busca por resultados em aprovacdes de
vestibulares e afins, resultou em curriculos e metodologias ad hoc, fora das diretrizes

previstas nas politicas oficiais estabelecidas, o que deveria ser corrigido.
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Para gerenciar a natureza do ensino médio e o ingresso no ensino superior, era
necessdria alguma técnica ou instrumento. Desde a escola disciplinar dos jesuitas, o exame ¢é
amplamente realizado nas escolas, sendo a alternativa mais 6bvia e acessivel. Contudo, era
preciso utilizar a técnica do exame de uma forma comparativa e confidvel em larga escala,
tendo um parametro além dos gerados pelos exames particulares de cada escola, rede ou
sistema de ensino. A ideia de mérito intelectual, presente no ensino superior e simbolizada no
diploma, deveria ser preservada como chave para o acesso a esse nivel de ensino. A educagao
escolar também passou a ter outros papéis para fora de si mesma e da concepcao de educagao
nacionalista, vista anteriormente, pois foi tomada como fator de mensuracdo do
desenvolvimento de um Estado e da qualidade de vida de sua populacao.

O proprio INEP afirmava em 2015, acerca da natureza e da finalidade do ENEM,

alguns dos fatores acima explicitados:

[...] criado em 1998 com o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao fim da
educacdo basica, buscando contribuir para a melhoria da qualidade desse nivel de
escolaridade. A partir de 2009 passou a ser utilizado também como mecanismo de
selegdo para o ingresso no ensino superior. Foram implementadas mudancas no
Exame que contribuem para a democratizac¢@o das oportunidades de acesso as vagas
oferecidas por Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), para a mobilidade
académica e para induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio (INEP,
2015).

Diante disso, colocou-se a necessidade de uma técnica que conseguisse dar conta do
grande nimero de estudantes que buscavam ingressar no ensino superior, bem como dos que
passaram a frequentar o ensino médio por forca de lei, consoante a obrigatoriedade
estabelecida na Emenda Constitucional n® 59/2009.

O Brasil tem grandes dimensdes geograficas e gigantescas diferencas sociais,
econdmicas e culturais. Uma das primeiras demandas foi pensar como poderia ser feito um
instrumento de avaliacdo que desse conta de avaliar a aprendizagem do estudante, sem tornar-
se enviesado ou distorcido por algum desses fatores. A questdo era como modular as muitas
diferencas existentes no territério nacional sem perder de vista critérios que permitissem o
ranqueamento dos postulantes as vagas.

O Exame permaneceu por alguns anos de aplicagdo com métodos mais simples, nos
quais tinha um niimero baixo de participantes, ja que ndo era obrigatorio nem trazia beneficios
ou efeitos diretos para os participantes. Em 2001 foi instituida isencdo de taxa de inscrigdo
para estudantes concluintes do ensino médio. Em 2005 a nota do Exame de 2004 passou a ser

usada como critério para ingresso no ensino superior através do ProUni. O nimero de
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participantes aumentou muito, e a credibilidade do exame passou a ser questionada, tendo em

vista as suas proporg¢des € o ordenamento que ele passou a embasar. Vejamos a quantidade de

inscritos, de 2018 a 1998:

Ano N° de inscricoes Ano N° de inscricoes Ano N° de inscri¢coes
2018 5.513.662 2011 5.380.857 2004 1.552.316
2017 6.731.186 2010 4.626.094 2003 1.882.393
2016 8.627.371 2009 4.148.721 2002 1.829.170
2015 7.792.025 2008 4.018.070 2001 1.624.131
2014 8.722.290 2007 3.568.592 2000 390.180
2013 7.173.574 2006 3.742.827 1999 346.819
2012 5.791.332 2005 3.004.491 1998 157.221

Quadro 1. Numero de inscritos no ENEM, de 1998 a 2018.
Fonte: dados retirados do “Historico” do INEP (2019).

As desigualdades anteriormente mencionadas poderiam interferir na avaliagdo, e ele
poderia ndo ser um instrumento confiavel, possibilitando que seus participantes fossem mais
bem-sucedidos por fatores externos a aprendizagem do ensino médio, desde a sorte pelas
respostas aleatdrias (chutes) até as diferengas de componentes curriculares e suas cargas
horérias, em diferentes regides do pais. Era preciso garantir a seguranca do exame, sua
confiabilidade e inviolabilidade. Para isso, buscou-se um conhecimento cientifico que pudesse
legitimar os resultados, bem como técnicas de elabora¢ao que pudessem garantir a integridade
das questdes e da sua formulacao tedrica. Em 2009 o Exame foi reestruturado, tendo como
base uma teoria psicométrica que nao estava mais articulada a mera medicdo de um

desempenho padrao, mas sim ao campo de probabilidades da acao.

3.2 REFORMA DO ENEM E USO DA PSICOMETRIA

Foram definidas quatro areas do conhecimento (ciéncias humanas, ci€ncias naturais,
linguagens e cddigos, e matematica), cada uma constituindo uma prova, além da redacdo.
Além disso, foram definidas matrizes de referéncias para cada area.

As matrizes sdo constituidas de competéncias e habilidades, que sdo gerais e
especificas, respectivamente, e discriminam trés elementos: operacdo cognitiva, objeto do
conhecimento e contexto. Elas ndo sdo nenhum tipo de “curriculo” ou contetdo, mas, sim,

uma previsdo daquelas capacidades intelectuais que o estudante deve desenvolver ao longo do
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EM. Os itens das provas sdo uma das formas de instanciacdo dessas competéncias e

habilidades, possibilitando sua avaliagao:

Dessa maneira, cabe dizer que cada item avalia determinada habilidade, que ¢é
expressa na descrigdo construida para ele. De outra forma, significa dizer que as
habilidades da matriz de referéncia ndo se encerram em si mesmas, havendo uma
série de possibilidades de desdobramento em diferentes itens para uma dada
habilidade da matriz. (INEP, s.d., p. 2).

Além disso, sdo estabelecidos cinco eixos cognitivos gerais: I. Dominar linguagens
(DL); II. Compreender fendmenos (CF); III. Enfrentar situagdes-problema (SP); IV. Construir
argumentacao (CA); V. Elaborar propostas (EP). Também ha a redagdo dissertativo-
argumentativa que, diferentemente dos itens, tem nota fixa de 0 até 1000, sendo a média da
contagem de 0 a 200 pontos para cada um dos cinco eixos cognitivos que nela devem ser
desenvolvidos.

Para avaliar de forma precisa os itens da matriz de competéncia e dos eixos
cognitivos gerais, foi estabelecido um método psicométrico para a formulagdo dos itens: “O
modelo utilizado no ENEM ¢ o modelo logistico de trés parametros que, além dos parametros
de discriminacgao e de dificuldade, também faz uso de um parametro para controlar o acerto
casual” (INEP, 2011a, p. 3).

A teoria psicométrica de provas e testes mais simples e comum ¢ a chamada Teoria
Classica dos Testes (TCT), na qual cada item tem um valor predeterminado, em geral igual
aos demais ou com pesos distintos por grupos, € o valor do teste ¢ dado pela soma do valor
total dos itens, menos o valor dos erros (V=T-E). Por exemplo, se hd 10 questdes de 1 ponto
cada e o estudante acertar 7 e errar 3, sua nota final sera 7(=10-3), ou 70%. Uma prova na
TCT avaliard o quanto um determinado estudante conseguiu acertar os itens, seu objeto de
mensuracdo ¢ o teste, cujos itens tém uma uniformizagdo de valor dentro deste, e o resultado ¢
dado em referéncia ao teste como um todo (valor total da soma dos valores dos itens
individuais). Dessa forma, a prova tera seu valor estabelecido previamente, comumente de 0 a
10 ou de 0 a 100, e cada um dos itens também tem seu valor, sendo o resultado a soma
simples de quaisquer dos itens que sejam acertados pelo estudante — mesmo no caso de itens
com pesos diferentes.

Na TCT, um estudante pode acertar um conjunto de questdes mais fécil, errando as
dificeis, e outro apenas uma questao mais dificil, errando o conjunto mais fécil, e a nota serd a
mesma. Por exemplo, em uma prova com 5 questdes, sendo uma de peso 3 e as demais de

peso 1, um estudante que acertar 3 questdes de peso 1 terd a mesmo nota que daquele que
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acertar a unica questdo com peso 3. Igualmente, a nota do mesmo estudante em duas provas
distintas provavelmente ndo mostrard qualquer comparativo valido, posto que as
caracteristicas de cada item estdo limitadas ao valor fixo que o teste tem, ndo variando em
relagdo a sua dificuldade.

Pensemos, por exemplo, num vestibular que seja baseado na TCT. Cada prova de
uma disciplina teria um valor fixo para o minimo de acertos (0) e também para o maximo (25,
digamos), indo de 0 até 100. Ha possibilidades de se estabelecerem alguns célculos mais
complexos, como médias harmdnicas e calculos de desvio-padrdao das diferentes provas.
Contudo, a prova ainda estard medindo a quantidade de acertos, mas de forma estatistica
descritiva apenas.

Por outro lado, na Teoria de Resposta ao Item (TRI), ha um método distinto e mais
complexo. Parte-se da suposi¢cao de que existem alguns tragos pessoais subjacentes, chamados
de latentes, como os conhecimentos, dados em habilidades e competéncias (cognitivas), e
outras caracteristicas psicologicas, como pensamentos e emocdes (crengas e desejos).
Segundo a teoria, estes tracos sao manifestados quando um sujeito tem um comportamento
(corporal ou verbal) baseado neles, como quando responde a determinados itens em uma
prova ou questionario. Os tragos nao sdo acessiveis diretamente, mas podem ser medidos
indiretamente. Por isso sdo chamados de construtos, pois sao uma construgao tedrica que sera
contraposta a realidade, para verificar se ha algum tipo de correspondéncia entre os possiveis
tragos latentes e os comportamentos visiveis € mensuraveis.

Em caso afirmativo, ao responder ou coletar as respostas para um grupo de itens, o
sujeito estd manifestando o traco latente em hipotese, conforme uma medida de coeréncia
entre os dois. Essa medida externa capturada pelo item ¢ andloga ou corresponde ao trago
psicolégico, ou medida psicométrica, que consiste na mensuragdo das competéncias e
habilidades cognitivas que o ENEM busca avaliar. Assim, mais do que governar articulando-
se diretamente a um comportamento padrdo especifico, o ENEM examina um certo campo de
probabilidades do agir.

Se o item for construido adequadamente, ele correspondera ao construto por ele
visado. A série de respostas ao item mostra a validade do construto, no caso as competéncias
e habilidades que devem ser avaliadas. Isso traz algumas consequéncias e efeitos que tornam
o Exame muito diferente dos tipos de provas que sdo aplicados em vestibulares, por exemplo.

Uma vez que o Exame ¢ baseado em trés parametros distintos, item-conhecimento-
aluno, ¢ feita a mensuracdo da proficiéncia de cada aluno, de modo que o exame seja uma

medida independente e confiavel de sua capacidade apenas. Isso permite comparar dois
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estudantes distintos e duas provas distintas feitas em momentos também diferentes. Torna-se

possivel controlar efeitos como a aleatoriedade (chute). Vejamos a explicagdo do Inep:

Dentro do contexto da TRI, a medida de proficiéncia de um aluno ndo depende dos
itens apresentados a ele e os pardmetros de discriminagdo e de dificuldade do item
ndo dependem do grupo de respondentes. Em outras palavras, um item mede
determinado conhecimento, independentemente de quem o esta respondendo, e a
proficiéncia de um aluno ndo depende dos itens que estdo sendo apresentados a ele
(2011a, p. 2).

Como citado antes, o ENEM ¢ baseado em trés parametros: discriminacdo e
dificuldade do item e probabilidade de acerto casual. Esses parametros significam que o item
tem um valor por si, de acordo com sua dificuldade, e que ele faz parte de uma escala. Dessa
forma, ao responder diversos itens, pode-se estimar a profici€éncia do aluno pelo seu conjunto
de acertos, de acordo com a coeréncia da dificuldade dos itens que ele acertar. Cada item tem
uma posi¢do na escala (como uma régua), e cada estudante também terd uma posicdo na
mesma escala.

Para formular a escala, foram feitos pré-testes com as questdes e tomados como
referéncia os resultados do Exame de 2009, quando se estabeleceu a medida de 500 pontos
como média, na qual se espera que 65% dos participantes consigam responder corretamente.
Os indices de avaliagdao foram estabelecidos a partir da propria modulagdo da populacao em
suas dindmicas, em vez de serem estabelecidos por um modelo teorico a priori, como na
TCT.

Percebemos, assim, que hd dois componentes. Um a posteriori, que depende da
validag¢do de cada item, para que discrimine entre participantes que dominam ou ndo aquela
competéncia especifica, conforme respostas no exame, que € o resultado. Outro a priori, que
determina a dificuldade de um item, bem como o nivel de proficiéncia (ou a nota) que um
participante deve ter para que seja esperado que acerte o item, estabelecido por professores
especialistas.

O exame retroalimenta-se utilizando as respostas e os resultados de cada participante

como elemento de calibragdo das aferi¢des do proximo exame.

3.3 VESTIBULAR DISCIPLINAR E EXAME DE SEGURANCA

As caracteristicas técnicas do ENEM, propiciadas pela psicometria, sdo ferramentas

de governo dentro da biopolitica. Faremos a comparacao entre o Exame e o seu antecessor, o
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vestibular, caracterizado como um teste ou exame disciplinar menos complexo. A substituicao
do vestibular ainda ndo foi completa, mostrando a forca dessa técnica de governo, em especial
seu papel nas relagdes entre diferentes grupos sociais.

O ENEM ¢ uma técnica de seguranga, agenciamento de governo biopolitico, que
cumpre um duplo papel, em relagdo aos individuos (estudantes) e as instituicdes (escolas e
seus profissionais), sempre a partir de um campo de agdes possiveis, mais do que da
determinacdo de agdes especificas esperadas. Assim, ha o agenciamento entre técnicas de
governo individualizantes e populacionais-estatisticas, focadas em campos gerais de
probabilidades de ac¢des e gerenciamento de indices.

Vemos muitos desdobramentos nas politicas de ensino em decorréncia do uso deste
exame. Por um lado, ocorre a adequagdo das condutas individuais dos estudantes, que
realizardo o exame e desejam ser bem-sucedidos, isto ¢ obter um resultado favoravel, através
de um escore geral ou dos escores especificos de determinada magnitude. Por outro, o Exame
reverbera a inducdo de mudanga curricular e a orientagdo pedagdgica nas escolas, por sua
matriz de competéncias e habilidades. A préopria organizacdo do conhecimento em quatro
grandes areas — modelos psicoldgicos e epistémicos complexos — gerou o objetivo de
implementagao de novos curriculos nas escolas através das politicas educacionais para o
ensino médio, nomeadamente a reforma curricular de 2016.

O vestibular ¢ uma técnica majoritariamente disciplinar, ainda que recente. Surgido
como ferramenta de selecao de ingresso para os cursos de ensino superior no pais, essa prova
teve por décadas um recorte muito especifico. Na UFRGS, contrariamente ao ENEM, ele ¢
baseado na TCT, mas também desenvolveu alguns tipos de modulagdes, tais como: diferengas
de pesos entre as diferentes disciplinas, de acordo com o curso escolhido; possibilidade de
composi¢do com a nota do ENEM (a partir de 2009); realizagdo de prova tnica (UFRGS) ou
ao longo dos trés anos do ensino médio (em algumas instituicdes publicas do pais).

O ritual do vestibular consolidou-se com o curriculo tinico do ensino médio, com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, de 1996, posto que anteriormente o ensino médio era
dividido entre técnico, para formacdo de mado de obra, e cientifico, para preparagdo para
ingresso nas universidades. De uma prova unica, estendeu-se para alguns dias de prova (na
UFRGS chegou a ser cinco dias) e passou a fazer selecdo ndo apenas de conhecimentos ditos
cientificos, mas também culturais.

As provas do vestibular, em si mesmas, sdo formuladas com base em
reconhecimento de teorias e conteudos curriculares, verificando a abrangéncia de repertorio

cultural e a capacidade de aplicacdo de conceitos e de formulas das disciplinas cientificas. A
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literatura e a histéria trazidas por muitos anos nos vestibulares da UFRGS ¢ a tradi¢do
académica hegemonica, com todas as suas limitagdes em termos de grupos sociais que as
produzem, validam e consomem.

A universidade era concebida como um espago disponivel apenas para pouquissimas
pessoas. Dentre estes, a maioria era branca, de classe econdmica média ou alta, com acesso a
diversos servigos e produtos culturais, portanto com maior capital cultural. Além disso, a
concorréncia era muito grande, considerando o nimero de formados e concluintes do ensino
médio em relacdo ao numero de vagas que eram disponibilizadas a cada ano.

Devido a alta competitividade, era comum que as pessoas que desejassem ingressar
em carreiras mais disputadas tivessem que passar um ou mais anos dedicando-se a estudos
preparatorios para o vestibular. Isso possibilitou um campo de negdcios altamente lucrativo,
0s cursos preparatorios, também chamados de cursinhos pré-vestibulares. Mais tarde eles
seriam integrados ao proprio ensino médio em diversas escolas, constituindo o que foi
chamado nas décadas de 1990 e 2000 de terceirdes, em alusdo aos cursinhos integrados ou no
contraturno do ltimo ano do ensino médio.

O vestibular era, de fato, uma sele¢ao socioecondmica, mas também racial. O recorte
socioecondmico ¢ racial ¢ operado no vestibular de forma complexa por diversos
mecanismos. A selecdo de contetdo ¢ caracterizada pela escolha de aspectos académicos e
sociais ligados as caracteristicas da cultura europeia, branca e cristd, a exemplo das obras
literarias e referéncias intertextuais. Ha4 o alinhamento do vestibular de e com curriculos de
escolas de elite, por meio da participacdo de professores universitarios com origem nesse
nicho social na elaboragdo das provas e da manutencao dos seus contetidos pelos demais
professores das escolas e pelos cursos preparatorios. A prova ¢ baseada em didatica e métodos
de ensino que exigem condi¢des de vida especificas, como, por exemplo, a possibilidade de
estudo no contraturno, o reforco escolar e as aulas de disciplinas especificas, como redagao e
idiomas.

A mudanga de processo seletivo e a complexificacdo através do exame psicométrico
permitem introduzir alteragdes, seja no proprio formato do exame, seja nas politicas publicas
relacionadas. Um exemplo disso € a partir das politicas afirmativas de reserva de vagas (ou
cotas), que ocorrem tanto no ingresso no servico publico em geral quanto nas instituigdes
publicas de ensino superior. Parte disso ocorreu significativamente com a implementacdo
progressiva das cotas raciais, iniciada na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), em
2003, e na Universidade de Brasilia (UnB), em 2004, ¢ consolidada na Lei Federal n® 12.711,

de 2012, que estabeleceu o minimo de 50% das vagas de graduacdo para estudantes oriundos
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do ensino médio em escolas publicas, seguindo a propor¢do de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populacdo de cada estado. Complementarmente, 50% dessas
vagas (25% do total de vagas) devem ser reservadas aos estudantes com familias cuja renda
seja igual ou inferior a 1,5 salario-minimo per capita (IBGE, 2018).

Alguns dados ilustram essas mudangas. Em 2003, a taxa de escolarizagdo liquida no
ensino superior era de 14,9% para homens brancos, 18,2% para mulheres brancas, 3,7% para
homens negros e 5,2% para mulheres negras (IPEA, UNIFEM, 2005) — uma diferenca de 4
homens brancos para 1 negro, e de 3,5 mulheres brancas para 1 negra. Ainda segundo o

Retrato das Desigualdades de Género e Raga no Brasil, na sua 4* edicao (IPEA et al., 2005,
p. 21):

Em 1995, a taxa de escolarizagdo liquida no ensino superior — que mede a propor¢ao
de pessoas matriculadas no nivel de ensino adequado para sua idade — era de 5,8%,
chegando, em 2009, a 14,4%. Neste mesmo ano, esta taxa era de 21,3% entre a
populagdo branca, contra apenas 8,3% entre a populagdo negra, chegando a apenas
6,9% entre os homens negros. Em 2009, a taxa de escolarizagdo das mulheres no
ensino superior era de 16,6%, enquanto a dos homens, de 12,2%. A taxa de
escolarizacdo de mulheres brancas no ensino superior ¢ de 23,8%, enquanto, entre as
mulheres negras, esta taxa ¢ de apenas 9,9%.

Percebemos que, apesar da taxa liquida de escolariza¢do superior ter quase triplicado
entre 1995 e 2009, a desigualdade de género e raca permaneceu grande, havendo diferenga, no
ano de 2009, de quase 3 homens brancos para 1negro e de quase 2,5 mulheres brancas para
Inegra, com ensino superior completo. Por fim, comparando com 2017 (IBGE, 2018a), temos
os seguintes dados sobre a desigualdade racial, sem o recorte de género: 22,9% de pessoas
brancas contra 9,3% de pessoas pretas ou pardas, ambas categorias com mais de 25 anos, com
diploma de ensino superior.

Em relacdo ao ingresso no ensino superior, podemos também perceber um recorte de
classe, pela escola de origem, publica ou privada, e um recorte racial, que permanece em
ambos os casos cenarios, de desigualdade da populacdo negra: “Em 2017, a taxa de ingresso
[proveniente do ensino médio publico] dos brancos foi de 42,7% e a dos pretos ou pardos de
29,1%, [...] a taxa de ingresso dos brancos provenientes do ensino médio privado foi de
81,9% e a dos pretos ou pardos, de 71,6%” (IBGE, 2018b).

A mudanca de uma prova mais simples, local, para uma prova mais complexa,
nacional, ndo foi facil nem répida. De fato, desde 2009, o Sisu pretende substituir os
vestibulares, tendo havido diversas politicas de incentivo a implementacdo desta mudanga.

Contudo, algumas universidades (como a UFRGS, por exemplo), valendo-se de sua

autonomia, ainda realizam o vestibular.



39

Com a mudanga no préprio ensino médio, induzida pelo ENEM e pela nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), o vestibular tende a ser extinto em prol do ENEM e do
Sisu. As novas politicas educacionais deslocam-se no sentido de mudar alguns aspectos
disciplinares ¢ buscar dispositivos de seguranga. Para tal, aumenta-se a flexibilidade do
sistema educacional, ampliando a liberdade individual de escolhas dentro de alguns limites —
de modo geral, os limites das disciplinas cientificas.

O vestibular seguia e fomentava a linha educacional anterior, das pedagogias
classicas. O foco era em conteidos formais de aprendizagem, através de didaticas
tradicionais, baseadas em caracteristicas eruditas ou intelectualizadas. O acesso a
universidade dependia de repertorio, acuimulo de conhecimento, repeticio de exercicios,
enfim, de um molde bem formatado, ao qual os estudantes deveriam enquadrar-se. Previam-se
horas de estudos, quantidades de questdes a serem resolvidas, leituras obrigatorias de
literatura a cada ano, listas de contetidos oficiais enormes que pautavam inclusive os
curriculos de escolas.

Com a passagem para o ENEM, entram em cena outros elementos para a regulacdo o
governo estudantil. Ha flexibilizagdo do molde para uma matriz prevendo nao mais contetidos
formais, mas competéncias e habilidades. A chamada pedagogia diferenciada, de Philippe
Perrenoud (2000), ¢ um proeminente exemplo pioneiro desta tendéncia educacional que foi
ganhando for¢a no pais € no mundo nos anos 2000 e segue forte na década de 2010.

A transicao, contudo, € para outro regime de controle pela modulagdo da seguranca.
O objetivo ndo ¢ mais os individuos exemplares, mas as poténcias de acao dos individuos, que
sdo auferidas pelo exame e devem ser cultivadas ao longo do processo educacional.
Desenvolver competéncias ¢ habilidades esta muito além das possibilidades da instituicao
escolar disciplinar, posto que se colocam em jogo muito mais que conteiidos formais, mas as
denominadas situagdes-problema ou situacdes de aprendizagem: foco nas intervencdes nos
meios e suas modulagdes, mais do que no molde individual dos corpos (FOUCAULT, 2008).

O ensino € visto como o meio para propiciar os contextos para que as competéncias

[¢)]
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habilidades surjam, bem como oferecer as ferramentas e os instrumentos cuja aplicacdo
necessaria para sua solugdo. Este jogo complexo, problema-ideia/ferramenta-solugdo, ¢
contextual e deve passar por constante renovacdo. Parte-se do suposto de que o mundo estd
em constante mudanga e de que a sociedade desenvolve continuamente novos problemas e
demandas aos quais o conhecimento deve adaptar-se para produzir solugdes.

De igual sorte, a instabilidade, a flexibilidade e o potencial do estudante sdo

avaliados na matriz do exame, posto que se supdem diferentes graus de complexidade entre os
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seus itens. O vestibular, pelo contrario, tinha o mesmo peso para cada item, assumindo uma
linearidade cognitiva dos sujeitos, baseada apenas no acimulo e nas caracteristicas fixas,
como tempo de concentracdo, capacidade de manter a atengdo, disposicdo para escrita e
resolucdo de operagdes logico-matematicas. Essas caracteristicas fixas eram, por sua vez,
estabelecidas de antemao, por alguma teoria ou percepgao social que estabelecia o nivel e o
critério de exigéncia, materializados na quantidade de questdes, na quantidade de dias e na
duragdo diaria das provas, bem como na elaboracao e na escolha das questdes componentes.

O ENEM, por outro lado, teve como critério de estabelecimento o proprio exame,
realizado no ano de 2008, ou seja, ¢ um sistema autorregulatorio. A cada ano sdo preparadas
por professores da rede publica federal inimeras questdes que sdo testadas, de forma cega e
independente, quanto a medirem a competéncia e a habilidade para o que se propdem, bem
como quanto o seu grau numérico estd de acordo com o escore a ela atribuido. Dessa forma,
tem-se uma relacdo de retroalimentagdo do exame a partir dos proprios fendmenos que ele
busca mensurar, o que se tornou possivel gragas ao uso da psicometria e da informatica para

os calculos em nivel de populagao.
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4 O CAFE E A AVALIACAO: ENSAIOS FICCIONAIS COMO ANALISE DE
IMPLICACAO

4.1 O CAFE

Como professor, eu tinha por habito sempre conversar com as turmas de primeiro
semestre no inicio das aulas e expor as regras gerais da escola e as especificas da disciplina de
filosofia, que ministrava. Parte das regras gerais envolvia ndo poder comprar lanches fora dos
horérios de intervalo entre aulas (recreio) ou entre turnos, nem sair do prédio e ir até o portao,
onde ficava o vendedor de lanches. Parte das regras da disciplina de filosofia envolvia sempre
informar o que iria fazer, onde estaria ou quanto tempo levaria na saida da sala, de forma
sincera — pois eu nao proibia saidas de nenhum tipo, exceto nos casos em que colidissem com
alguma norma institucional.

Certa feita, um estudante no primeiro semestre do ensino médio da tarde pediu para
ir ao banheiro. Prontamente disse que ele poderia ir. Uma colega pediu que ele comprasse
balas no "tio da venda", mas eu interpelei, dizendo que ele ndo poderia comprar nada, pois era

proibido pela escola. Ele assentiu e saiu da sala.

4.1.1 O professor disciplinar

Logo da entrada do aluno na sala de aula, conferi no relogio se o tempo transcorrido
era razoavel para uma ida ao banheiro e fiquei desconfiado pela demora. Virei o rosto em sua
direcdo para olha-lo com atencdo e analisar se ndo haveria a marca de algum desvio ou
infragdo a mostra: caso ele tivesse feito algo errado, deveria ter deixado algum rastro. Vi o
copo de café na sua mao e franzi o cenho, contrariado. Percebi que ele havia ido ao “tio da
venda” e descumprido com a norma da escola e, portanto, com minha determinacgao direta.

A colega, de modo insolente, questionou: “e as minhas balas?”, mas ele disse que
nao tinha comprado. Ao perceber a infragdo, dei seguimento as medidas de reparacdo
adequadas, uma puni¢do simples: disse para que ele ndo tomasse o café. O aluno infrator ficou
paralisado por alguns instantes, processando a ordem recebida, mas 3 segundos depois largou
0 copo no canto superior esquerdo de uma classe ao seu lado. Como ele havia infringido uma
regra da escola, ao ultrapassar os limites espaciais permitidos para circulagdo em horario de

aula, escrevi uma notificagdo e mandei-o com esta para o Servico de Orientacdo Escolar
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(SOE). La deveria relatar a situagdo, o que ele havia feito de irregular, para que fossem feitos
os registros na sua ficha disciplinar, assim como os devidos encaminhamentos, a serem
deliberados pelas autoridades superiores da escola.

O infrator recebeu uma adverténcia por escrito, alertando que, em caso de
reincidéncia, seus pais ou responsaveis seriam chamados, e ele poderia ser suspenso. Um
aluno rebelde, que ouve, mas ndo obedece, e vai aonde bem entende ¢ perigoso se ficar
impune, pois pode cometer infragdes ainda mais graves e servir de mau exemplo para os
demais. No fundo, aquele estudante estava testando os limites das normas e € papel da escola
ensinar a obedecer, formando cidadaos de bem cumpridores das leis e costumes. Resolvido o
problema indisciplinar na sala, todos entenderam o que aconteceria caso descumprissem
regras importantes. Prossegui com a aula, enquanto o café esfriava lentamente na mesa ao

lado.

4.1.2 O estudante indisciplinado, ou o aluno-problema

Ter cinco periodos de aula depois de trabalhar a manha inteira da muito sono. Chego
na Ferragem as 6h da manha em ponto para bater meu cartao-ponto. Inicio no estoque em no
maximo cinco minutos. Tenho que organizar os produtos por categorias e remessas vendidas.
Nao tem parada para o café até as 12h, quando bato o ponto de saida. Quando da tempo, como
minha marmita, levada de casa. Pego o onibus das 12h30 e chego na escola entre 13h30 e
13h45. Quando eu t6 muito cansado, durmo no onibus o percurso todo — se consigo um lugar
na janela, sendo acordado pelo cobrador uma parada antes da minha. Quando t6 melhor, ougo
musica ou até leio um texto da aula.

Nos melhores dias na escola eu consigo prestar atencdo e fazer o que precisa nas
matérias. Mas tem dias que mesmo quando eu durmo no Onibus, algumas aulas parecem
soniferos, o corpo teima em ndo obedecer as minhas ordens. A mente viaja longe, ¢ a cabega
ou cai adormecida em cima da mesa, ou fica inquieta pra sair daquela chatice.

A aula de filosofia era na sexta, o que ajudava a ir pra escola porque eu gostava da
matéria, mas isso também fazia com que eu rendesse menos nela. Naquele dia o cansago tava
grande, mas o contetdo ia ser bom. O plano era esse: descansar um pouco na aula de antes, de
quimica, e tomar aquele cafezdo forte do tio da venda no inicio da aula. Assim os dois
periodos iam ser muito mais filoséficos!

Nao podia comprar café no intervalo entre as aulas, s6 no recreio. Mas a aula era

antes do recreio. Tive que planejar uma estratégia pra dar um perdido no professor e no fiscal
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do corredor. Se eu fosse ao banheiro e dali ligeiro pra venda, ninguém ia ver. Depois era so6
voltar pra sala rapidao, tomando o café e ficando ligado pra aula.

Quando fui sair, a Ana deu com a lingua nos dentes pedindo bala, o sor percebeu e
disse que ndo podia comprar nada. Fiquei espiado, com medo de ser pego ou dar problema.
Mas bala ¢ porcaria, como ele diz, e um café¢ ajuda o cérebro, ele ia entender... Afinal, o café
ja 1a estar comigo e nao se chora leite derramado, ainda mais quando eu falasse bastante na
aula, como ele curte.

Mas ele ndo curtiu... Encheu meu saco por eu ter comprado o café, mandou eu nao
beber e ainda mandou eu sair da sala de aula e ir pro SOE. “Que baita pnc!” Aposto que, se eu
tivesse ficado em aula sem café, o cara ainda era capaz de reclamar que eu tava com sono e
nao prestei atencao... Se eu fosse vagabundo mesmo, dava uma voadora ou uns pipoco nesse

79'

“doente

4.1.3 O professor biopolitico

O Jorge me pediu para ir até o banheiro e eu deixei, como sempre. No retorno, nem
dei muita atengdo para a entrada dele na sala de aula. Mas o comentario da Ana sobre o fato
de ele ndo ter trazido balas me provocou estranhamento e percebi o copo de café fumegando
na sua mao, meio encoberto ao lado do corpo. Apesar de me considerar bastante flexivel em
relacdo as normas e aberto a discuti-las, repensa-las e as vezes até mesmo transgredi-las, para
facilitar os processos de ensino-aprendizagem, nessa situacdo fui bastante rigoroso e
inicialmente inflexivel. Na verdade, fiquei magoado com a quebra da confianca depositada
nele por mim. O Jorge ¢ um bom aluno de filosofia, temos uma boa relagdo e, portanto, um
trato de liberdade com respeito mutuo.

No primeiro momento, mandei ele largar o café e ndo o tomar: “ndo pode comprar,
entdo ndo vai tomar esse café aqui”. A rebeldia dele ndo era tdo grande, ele me olhou com
cara de tristeza, mas colocou o café de lado. Retomei a aula, introduzindo o conteudo pra
discussdo do dia.

A imagem daquele café esfriando na mesa ao lado do Jorge me inquietava. Refleti
novamente enquanto deixava o incomodo da confianga quebrada passar. Percebi que ndo
tomar o café seria desperdigar a bebida, o dinheiro gasto, e ndo repararia a transgressao ou
resolveria a questdo. Ademais, o consumo daquela infusdo poderia incrementar o foco
atencional do aluno na aula e sua participagdo. Quem sabe até contagiar, mais uma vez, os

demais estudantes com seu dnimo no debate. Além disso, a proibi¢do poderia fazer de mim
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um “carrasco” aos olhos dos alunos e abalar nosso vinculo. Jorge ficaria satisfeito por realizar
seu desejo, ter aproveitado o seu dinheiro suado, eu sairia como um professor rigoroso, mas
compassivo — todo mundo ganharia.

Falei pra ele: “bebe esse café, pois, apesar disso estar errado, ¢ melhor ficar com um
erro s0 do que cometer outro pra tentar corrigi-lo. Espero que com esse café tua participagao
na aula hoje seja 6tima, e que a cada aula fique melhor!”

Eu precisava me assegurar que tanto ele quanto a turma entendessem o papel das
regras, além de manter minha posicdo de autoridade de professor. Havia um risco inerente a
livre circulacdo entre rua e escola naquele bairro com altos indices de violéncia. Expliquei
para eles que atitudes assim, de combinar algo e ndo cumprir deliberadamente, fazem com
que ndo se tenha confianga uns nos outros e colocam eles em risco. Como eu poderia confiar
nele se ele mentiu, por mais que fosse de forma “inocente”? Eu ndo posso permitir que ele se
coloque em demasiado risco, mesmo que ele ndo perceba a gravidade do perigo. Também
disse que ja coloco em debate as normas internas a sala de aula, que estdo sob meu poder de

decisdo, compartilhando a sua escolha e efetivagdo. Isso ¢ o mais importante.

4.1.4 O aluno que precisa de um “cuidado especial”

Eu trabalho poucas horas no dia, mas ¢ bem intenso e desgastante — sabe como ¢, pra
fazer entrega tem que ser ligeiro, ainda mais se for de bike. E se fizer pouca entrega, vem
pouca grana, entao tem que ser bem ligeiro pra render mais. Eu costumo fazer entregas no
horério de almogo, mas sé ali pelo bairro da escola, pra poder pegar mais entregas até a hora
da aula. Como eu levo comida de vez em quando pra alguns profes e funcionarios, eles sabem
que eu trabalho sério e entendem que eu posso ter que fazer uma entrega antes da aula, entdo
dao uma tolerancia maior pra eu entrar na escola. Alguns professores preferem nao entender e
nao deixam entrar na sala, mas a “tia” da portaria sempre diz que ¢ melhor ficar dentro da
escola e pegar a proxima aula do que passar a tarde toda na rua. E ela ta certa, sempre da pra
tirar um cochilo no patio, ou tem outro matdo ou atrasado pra trocar uma ideia e tornar a
escola mais legal.

As aulas em geral sio chatas. E aquela coisa, copia isso, 1& aquilo, responde essas
perguntas, faz esses exercicios. Uma repeti¢do monotona, dd um baita sono. Fora quando o
professor nao t4 de mau humor ou ¢ do tipo carrasco, que ai ndo dd nem pra ouvir uma musica
no fone, nem sentar mais relaxado ou trocar uma ideia com alguém, nem mesmo sobre a

matéria. As aulas de filosofia sdo legais, as vezes, porque da pra conversar € porque o



45

professor ndo ¢ um chato que fica pegando no pé o tempo todo, dizendo pra ficar quieto, ndo
sentar assim, guardar o celular e todo esse bla-bla-bla.

Naquele dia eu tava muito cansado, tinha feito umas dez entregas entre o final da
manha e a primeira aula. Comi um sanduiche que descolei no trailer de lanches de um broder,
num intervalo entre as ultimas entregas, mas ndo deu tempo de tomar um café. Cheguei na
escola no limite da tolerancia pro primeiro periodo. Quase dormi na aula de quimica, s6 nao
dormi porque a professora gritava pra me acordar quando eu dava umas pescadas no meio das
explicagdes dela. Quando terminou e ia comegar filosofia no segundo periodo eu sabia que
precisava de um cafezdo pra aguentar o tranco e curtir o debate.

O sor chegou, cumprimentou a galera, comegou a organizar as coisas pra aula. Eu
sabia que ndo podia ir comprar café, mas se ninguém soubesse ndo daria nada. Pedi pra ir ao
banheiro, mas, quando tava saindo, a Ana pediu pra comprar umas balas falando alto e ele
ouviu. Foi o bastante pra ele largar aquele papo palha das “regras da direcdo” ou algo assim.
Eu entendo que a diretora pega no p¢ dele, porque ele questiona as decisdes e as regras dela,
mas nao ia rolar ficar acordado na aula sem café e eu ia conseguir pegar um sem ninguém ver.
Desviei do banheiro e fui no tio da venda, peguei aquele cafezao, mas tava muito quente pra
tomar tudo na hora. Fui rapidao pra sala, tomando um golinho sé pra ndo derramar, sem dar
bandeira alguma. Ele ia entender que eu tava com sono e precisava do café... Ele mesmo
gostava de tomar café nas aulas.

Ele ndo entendeu. Entrei na sala, ele me viu e ficou meio brabo, meio chateado.
Disse que tinha avisado das regras e ndo era pra eu tomar o café. Fiquei surpreso, ndo era
comum ver ele falar desse jeito, seco e direto, com a gente. Achei melhor ndo criar confusao,
mesmo sendo foda perder o café e ainda ficar com sono na aula que queria curtir, mas seria
pior ainda ficar mal com o sor e pagando de idiota pra galera toda. Ele seguiu com a aula,
entdo era o que restava pro momento.

Fiquei mais surpreso ainda quando, uns instantes depois, ele virou e disse pra eu
tomar o café. Ele explicou que um erro ndo podia ser consertado com outro, € que o café ir
fora seria ruim pra todo mundo. Tomei o café, claro. Ele deu uma palestrinha depois, sobre a
gente confiar uns nos outros e ser sincero, além de entender o risco de ir no patio da entrada
da rua comprar café, e a responsabilidade da direcdo caso dé alguma merda (ele ndo disse
assim, mas foi essa a ideia). Eu até entendo ele, mas ndo t6 nem ai pra direcdo, arriscado ¢é
pedalar a mil, fazendo entrega em tudo que € canto e quebrada. Mas também gosto da aula e

dele, entdo vou tentar falar com ele na proxima, pra ficar tudo de boas.
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4.2 A AVALIACAO

4.2.1 Ensino voltado para ingresso na universidade

Na metade do ano letivo, em meio a uma aula de filosofia para o terceiro ano, um
estudante levanta a mao e pergunta:

— Isso cai no vestibular, sor?

— Nao, ndo cai, porque, como eu disse no inicio do ano, ndo tem filosofia no
vestibular da UFRGS.

— Entdo por que a gente ta vendo isso mesmo? Eu quero passar no vestibular, sor. Da
alguma coisa que ajude na redacdo, um contetido que se ligue com algum dos temas que
provavelmente vai cair nela.

— Tem que ver esse conteudo porque filosofia cai no ENEM. E ele ¢ parte da nota do
vestibular da UFRGS e também tem parte das vagas de ingresso que sao pelo Sisu, baseadas
no exame.

— Entdo isso cai no ENEM?

— Pode ser que caia, ndo da pra prever. Lembra, a filosofia ¢ composta de quatro
grandes areas e tem alguns milénios de historia, apesar de s6 cairem cerca de seis a oito
questdoes no ENEM. Entdo ¢ importante conhecer o maximo possivel do conteudo, pra
garantir essas questoes, entendeu?

— Ta bom, sor... Tu € legal, ndo quero ofender, mas bem que podiam tirar a filosofia
do ENEM. Ia ser mais facil focar s6 em matérias mais importantes, tipo historia e geografia,

que nem ¢ na UFRGS.

4.2.2 Ensino centrado no aluno

O professor entra na sala, chama os estudantes para dentro, cumprimenta a turma
enquanto pede a atengao:

— Pessoal, hoje ¢ a entrega das avaliagdes de vocés nesse trimestre. Peguem o
trabalho sobre as escolas filosoficas dos gregos antigos e coloquem na minha mesa, enquanto
eu ligo o computador e o projetor pra aula.

Parte da turma pega os trabalhos e levanta para entregar, enquanto outra parte

resmunga e reclama da cobranga. Uns poucos alunos se aproximam e conversam:
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— Po, sor, esse tema ai foi muito chato. Além disso, fazer pesquisa e escrever texto €
um saco, ja tem que fazer redacdo na aula de portugués. Vamo faze uma coisa nova, mais
dindmica!

— E 0 que vocés pensam que seria uma boa avaliagao?

— A gente podia fazer um debate, né. Todo mundo falando sobre seus fil6sofos
favoritos e as ideias deles que ajudam as pessoas a alcangarem a felicidade e o sucesso. Ou
entdo fazer um video sobre isso, ia ser daora fazer uma “livezinha” no Insta sobre felicidade.
O sucesso a gente teria s6 com os “views” da galera! (risos).

— Sério, ia ser demais! — continua outro estudante.— A gente faz e eu posso colocar no
meu canal depois, ia bombar muito e render uma grana pra gente usar na festa pré-formatura!

— Bem, podemos pensar nisso pra avaliagdo do proximo trimestre — responde o
professor —, fazer uma proposta de trabalho inovadora, que vocés possam usar midias sociais
e trabalhar em equipes. Neste, vocés ja tiveram a tarefa dada, ninguém reclamou na hora que
passei, e varios dos colegas ja entregaram.

— Ah, sor, mas da uma chance pra gente fazer o video, semana que vem a gente te
mostra. Ou a gente compartilha antes contigo o “link”. Todo mundo na escola vai curtir, até
nossos coroas, se assistirem. Vai ficar bom, eu prometo!

— Bem... se vocé€s acham que conseguem algo bom mesmo, eu tenho uma proposta.
Fagam um video sobre o conceito de felicidade pros gregos antigos... Mas vocés tém que ter
sucesso: conseguir pelo menos mil likes no video pra eu corrigir o conteiido, sem pedir
“likes”, so6 de gente que curtiu porque ficou bom e nao contam os “likes” da familia e daqui da
escola. Além disso, eu quero um relatério de uma pagina sobre o que cada um fez e como foi
trabalhar em grupo nessa produgao.

— Pode ser, sor, claro que a gente consegue, né! (risos).

— T4 combinado, entdo. Agora voltem pros lugares, que eu tenho que apresentar o
proximo conteudo.

O professor da a aula rotineiramente. Ao final, arruma suas coisas e sai em passo
apressado até a sala da Coordenadora Pedagdgica da Escola. Chegando até ela, anuncia,
animado, uma nova grande ideia.

— Trago uma o6tima ideia pra ajudar a aumentar a fidelizagdo na escola e alavancar as
matriculas!

— Mas que beleza, profe! Esse pessoal da filosofia ¢ sempre muito cheio de ideias

mesmo. Me conta!
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— Vamos fazer um Podcast filosofico discutindo diversos temas de interesse pra
sociedade. Os estudantes vao fazer o planejamento e a execugdo deles, sob minha supervisdo,
como avaliagdo de filosofia. O primeiro deles, em carater de teste, ja td sendo produzido,
assim que ficar pronto, eu te mostro pra tu ver se podemos divulgar como piloto.

— E uma 6tima ideia, profe, parabéns! Qual ¢ o tema desse piloto?

— Esse primeiro eu fiz com o pessoal do terceiro ano, sobre a felicidade a partir dos
gregos antigos. Mas nos proximos podemos fazer sobre temas interdisciplinares, com outros
colegas que queiram apoiar o nosso projeto. E claro que ndo vou avaliar a gurizada s6 por
1sso, pedi um relatorio escrito, porque nao da pra abrir mao do rigor.

— Excelente, profe! Vou levar a boa noticia pra proxima reunido de equipe e assim
que tu tiveres o material eu também mostro la.

— Se a equipe achar interessante, podemos ampliar o projeto, chamar convidados e
também as familias, porque elas também podem ser protagonistas, ndo precisam ser SO
ouvintes.

— Que legal, pode ser uma boa forma de engajamento das familias. Certamente
muitos pais vao querer dar suas opinides e contribuir com sua experiéncia sobre temas
importantes pra formagdo de seus filhos. Me mantém atualizada do andamento, pra gente
poder divulgar da maneira merecida € pensar nesses proximos passos juntos.

O professor sai da sala da coordenadora, feliz por ter conseguido, tal qual Socrates

com a maiéutica, auxiliar a juventude a gerar novas ideias e transformar o mundo com elas.

4.3.3 Ensino publico, ou “0 melhor que da”

Era final de semestre, época de avaliagdes na maioria das disciplinas. As turmas
ficavam em alvoroco. Os professores carregavam pilhas de trabalhos e provas pra la e pra ca,
passando horas na sala dos professores, corrigindo tudo, espalhando tragos, riscos, circulos e
marcas de tinta vermelha nas folhas.

Fui até a coordenagdo para tentar fazer a impressdo das minhas provas. A impressora
ainda estava sem tinta e ainda ndo havia previsdo de reposicdo pelo governo. Ja sabendo o
caminho das pedras, consegui fazer a impressdo como um favor com a vice-dire¢do, na sua
impressora exclusiva, porque eu contava com “crédito” ali. Levei a prova até o xerox, para
descobrir que a maquina havia recentemente estragado. Guardei a prova na mochila, para tirar
copias fora — pagando com meu dinheiro, para as turmas do restante da semana. A prova de

hoje ia ser a moda classica.
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Mais tarde, entrei na sala da turma do primeiro ano que teria prova, cumprimentei
todas as pessoas. Boa parte dos estudantes estava em seus lugares, querendo fazer a prova
logo e acabar de uma vez. Outra parte vinha perguntar se a prova estava dificil, quantas
questdes teria, de que tipo, quais conteudos cairia, como eu faria a corre¢do, se eu estava de
bom humor quando fiz, se pensei com carinho na turma etc... Apos sentarem-se, expliquei
que o xerox estava estragado e precisaria que pegassem uma folha de caderno e anotassem as
questoes.
caderno, arranca folha (uma, duas, trés? — me olham), guarda caderno, larga mochila.
Reclama da falta de xerox. Reclama do pre¢o do caderno. Resmunga porque tem prova.
Resmunga: porque estd quente e o ventilador ndo funciona/porque esta frio, tem vidro
quebrado na janela onde entra vento e quando chove tem goteira no teto da sala. Olho, ouco,
lamento, sofro, padeco. A vida ¢ dura, o sistema ¢ injusto, € eu preciso avaliar essa turma para
nao escolher quem passa ou repete de forma arbitraria, tornando tudo ainda mais duro e
injusto. Por que fago isso mesmo? Bom, pelo menos eles nao desistiram, ainda estdo em sala
de aula...

Acalmada a balburdia, passo as instrugdes genéricas disciplinares de prova —nao
pode conversar, ndo pode olhar a prova de colegas, ndo pode consultar material, nem
celulares, se tiver duvida levanta o brago e aguarda no lugar, em siléncio. Duvidas? Nao?!
Bom. Comego a escrever as questdes da prova no quadro. Ja se foram 5 minutos do curto
periodo semanal de 45 minutos. Vou deixar a ultima questdao de fora, porque até terminar de
escrever no quadro e eles copiarem vai ter ido mais 5 minutos, sobrando s6 35minutos para
fazerem a prova (queimando o proximo periodo para recolher tudo, contando com a
compreensao de quem desse a aula depois da minha).

Terminei de escrever da forma mais rapida e legivel possivel. Respiro. Estdo
terminando de copiar. Vou entregar as provas adaptadas para estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEES) ou alunos de inclusdo. Nessa turma so6 tem uma estudante com
déficit de atencdo, para a qual fago uma prova reduzida, e outro com retardo mental, para
quem aplico tarefas que a orientadora educacional me ajudou a desenvolver. As provas sio
faceis, pensadas para serem respondidas em menos de 30 minutos. Claro que eu ja tinha feito
a impressao das folhas antes, no caminho da escola, para ndo correr perigo — ao contrario de
com os estudantes regulares, ndo se tem muita margem para improvisar com esses.

Ap0s mais 5 minutos, o estagiario de inclusdo finalmente chega para auxiliar o aluno

com deficiéncia mental. Ele estava acompanhando outro aluno, em outra avaliagdo — semana



50

de provas ¢ isso. Sento, finalmente, tranquilo, na cadeira. Faltam 20 minutos para o final do
periodo. Ainda tenho mais duas turmas para aplicar provas hoje. Com sorte, consigo até
comegar a corrigir uma que outra, ja que uma das turmas ¢ de ultimo ano, eles sabem como
funcionam as coisas, ¢ também nao tem estudante de inclusdo nela para eu cuidar. Vai ser

uma tarde cansativa. Por que eu faco isso mesmo?

4.3.4 Ensino libertario: um horizonte alternativo

Alice reuniu-se com Carlos, seu tutor, na sombra da lateral do ginasio — aquela hora
da manha o local ficava muito agradavel para comecar a orientagdao do seu novo roteiro de
estudos: investigar o suposto sumico das abelhas. A estudante tinha pouco mais de duas
semanas para terminar toda a empreitada, relembrava seu tutor. Ela teria que dar conta do
roteiro antes das férias de inverno, sem deixar de lado suas tarefas nos grupos de
responsabilidades da escola e a participagdo nas atividades coletivas, bem como sua
participacdo nas reunides de seu nucleo de estudos e apresentagdes de roteiros de outros
colegas. Assim, nas proximas duas semanas ela integraria o grupo de esportes, que se reveza
para organizar os materiais € espacos desportivos, auxiliando os demais estudantes nas aulas e
praticas livres, participaria de pelo menos duas apresentacdes de roteiros de colegas e também
de eventuais reunides. Isso além do proprio roteiro. Mas nao era a primeira vez que ela faria
isso. Na verdade, desde que havia entrado na escola, no ano anterior, ela tinha achado mais
divertido ir a escola e finalmente tinha aprendido a estudar por si.

O objetivo do seu roteiro era investigar as noticias que leu na internet, que diziam
que as abelhas estdo sumindo no mundo, para saber se eram verdadeiras ou somente boatos e,
caso verdadeiras, se ali na sua escola e comunidade isso também estaria acontecendo. Seu
tutor havia tracado com ela as diretrizes: pesquisar e reunir as noticias, podendo usar o
laboratdrio de informatica, e buscar auxilio com o jardineiro da escola e com a bidloga, a fim
de conseguir indicagdes de como averiguar a veracidade das informagdes, tanto em nivel local
quanto global. Realizado isso, deveria produzir o costumeiro relatério do roteiro, para
entregar para o tutor, além da apresentagdo para o seu grupo de estudos. Tomadas as devidas
notas, tiradas as davidas, a reunido foi encerrada e Alice seguiu para o refeitorio, elencando
mentalmente os demais afazeres do dia.

No dia seguinte, ela conseguiu marcar hordrios com Levi, o jardineiro, € Regina, a

especialista em biologia, para fazerem o planejamento de trabalho. Além disso, ja tinha
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comecado suas buscas na internet, usando o laboratério de informatica para pesquisar,
selecionar e imprimir o material.

No primeiro encontro com Levi, ele fez o tour basico que sempre fazia, falando sobre
os espagos, a vida da flora e da fauna na escola, sem dar espago para as demandas dos
estudantes. Levi sabia que essa era a garantia de que os jovens aprenderiam aquilo que
buscavam e muito mais, num encontro com a natureza ao seu redor. Assim, eles caminharam
por quase toda a tarde, e Alice conheceu nos espagos abertos as arvores, plantas, flores e
frutos que viviam com ela na escola, ainda que ela ndo tivesse percebido. S6 depois da longa
caminhada e de marcado o segundo encontro ela pode dizer o que buscava com seu roteiro.
Mesmo sem ter ido para caminhar, agora ela ja havia visto abelhas presentes em algumas
flores — comegava a ter dados para analisar sua hipdtese, devidamente registrados no seu
caderno.

O primeiro encontro com Regina, a bidloga, ndo foi tdo agradavel. Alice ja ndo
gostava de ter que ir ao prédio onde ficava o laboratdrio de biologia, pois era do outro lado da
escola, longe de onde fazia todas as suas outras atividades. Ao entrar no laboratorio, deparou-
se com a bidloga com uma pilha de livros e diversos materiais de estudo sobre a mesa —
parecia estar ocupada com alguma outra coisa. Alice foi atendida de forma cordial, mas direta.
Ela ndo achou divertido ter que ler pedagos de trés livros e mais duas reportagens longas. Isso
iria levar muito tempo e ja era o quarto dia, restavam somente mais seis para encerrar a
investigacao, escrever o relatorio e fazer a apresentagao do roteiro. Ao perceber que Alice
estava preocupada demais, Regina perguntou se ela teria interesse na ajuda do estudante
auxiliar de laboratorio para o projeto. A proposta foi prontamente aceita, e Felix foi chamado
para juntar-se a Alice. Eles sairam do laboratério e foram em outro prédio, em uma sala de
estudos das turmas intermediarias.

Felix ouviu atentamente o roteiro de Alice e ficou curioso com o fendmeno — ele
estava na comissdo de auxiliares de especialistas, especificamente designado para biologia
devido ao seu prazer na relacdo e estudo da natureza, e por ele ainda ndo saber manejar os
delicados materiais de laboratorio, sua saida a campo seria uma forma util de contribuir.
Contudo, Felix também ndo era muito bom em escrever, entdo combinaram que ele ajudaria
nas investigagdes no jardim com Levi e discutiria as informagdes dos textos passados por
Regina, lidos em conjunto pelos dois.

O segundo encontro com Levi foi em uma parte mais afastada da escola, no limite do
terreno com o corrego que cruza a comunidade. O jardineiro ficou feliz por rever Felix, que ja

era seu companheiro de caminhada e cuidava de algumas plantas sempre que podia. Dessa
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vez, Levi mostrou a Alice que havia abelhas nas flores e informou sobre colmeias espalhadas
pela mata da escola e na comunidade. Ele também explicou o processo de polinizagdo e a
importancia das abelhas para a manutencdo de ecossistemas e da biodiversidade. Alice ficou
impressionada com a quantidade de coisas que ele sabia, anotando o maximo que podia,
enquanto Felix, deslumbrado, fazia varias perguntas.

A primeira semana havia acabado. Alice trabalharia em casa no final de semana:
precisava terminar de ler as reportagens dadas por Regina, assim como as que havia
imprimido no laboratorio de informatica, e também comegar a fazer seu relatdrio e a
apresentacdo, que decidiu ser em forma de cartaz. Pelos seus célculos, a tarde de sabado seria
suficiente para isso, deixando o resto da semana para o ultimo encontro com Levi, discutir a
escrita com Felix e pedir a Regina fazer a revisdo, antes de entregar a Carlos. Seu pai,
acostumado a acompanhar a filha nas tarefas escolares, ndo sabia muito sobre o assunto, mas
conversou € escutou bastante, além de ajudar a montar o esbog¢o do cartaz, recortando
algumas partes de reportagens.

Alice e Felix conseguiram trabalhar dentro do previsto, com esfor¢o e auxilio mutuo.
Passaram a almogar juntos e se encontrar nos momentos livres para conversar sobre o roteiro,
agora da dupla, tamanha a empolgagdo. Elaboraram, juntos, o cartaz seguindo as orientagdes,
e Alice escreveu o relatério, como fazia de praxe. A bidloga fez pequenas correcdes no
relatorio e no cartaz. O material foi entregue para Carlos, que avaliaria tudo junto a tutora de
Felix, Carol. Na proxima semana, apresentariam o cartaz para suas duas turmas em conjunto.

O cartaz trazia as noticias classificadas como verdadeiras e informava sobre a
diminuicdo geral do niimero de abelhas no mundo. Também apontava para a crescente
substituicdo das espécies nativas no Brasil, responsaveis pela polinizagao de diversas plantas e
arvores também nativas, pelo género exdgeno apis, que produz mais mel, mas acaba por
eliminar as nativas, deixando algumas espécies da flora sem seu principal agente polinizador,
causando redugdo e desequilibrio no ecossistema. A comunidade, contudo, ainda parecia estar
a salvo, com suas trés espécies de abelhas convivendo bem (ilustradas pelas fotos de Alice da
escola e arredores). O final do cartaz alertava sobre o consumo de mel que, tanto no pais
quanto no exterior (pela exportacdo), pode ser um perigo se, na produgdo, ndo for levado em
conta o equilibrio de espécies de abelhas e do ecossistema.

Tudo bem combinado e ensaiado com a ajuda dos tutores. Alice e Felix conseguiram
explicar tudo direitinho para as turmas. Nas duvidas mais dificeis, Regina e Levi ajudaram,
pois também foram para a apresentacdo. Alguns estudantes gostaram tanto que combinaram

de ir em grupo visitar os locais das abelhas — sem perigo, pois as da escola ndo tinham ferrao.
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Ambos os tutores conseguiram registrar varios referenciais de aprendizagens formais que a
dupla tinha atingido, nas areas de ciéncias, portugués e historia, conforme as diretrizes do
MEC. Para além disso, conversaram com a dupla sobre sua aprendizagem, avaliando o que
conseguiram produzir, as dificuldades durante o processo que precisam ser trabalhadas em
roteiros futuros, assim como aquilo que ja vinham trabalhando e conseguiram consolidar, para
empregar com facilidade no futuro e, possivelmente, auxiliar outros colegas.

Alice e Felix tiveram seu projeto aclamado, tanto pelos educandos do nucleo de
desenvolvimento, a que Felix pertence, quanto do de aprofundamento, de Alice, e os dois
ficaram muito felizes. Os tutores estavam igualmente felizes, pois o objetivo da aprendizagem
tinha sido atingido — transformar os educandos e a comunidade através do conhecimento. Eles
arquivaram os relatorios dos curriculos objetivos dos educandos, contendo os referenciais de
aprendizagem atingidos, que servem de base legal para certificar a aprendizagem e permitir a
emissdo do diploma pela escola. Contudo, os tutores sabem que essa parte ¢ secundaria e
gastam pouco tempo nela — o foco € o curriculo subjetivo, a realizagcdo pessoal, que se déa nas
relacdes com o conhecimento e com a comunidade, espago de atuagdo que mediam e pelo
qual recebem a alcunha de “tutores”.

Sera que a avaliagdo de estudantes poderia se dar pelos proprios estudantes? E
possivel que o sujeito da aprendizagem também consiga avaliar a sua aprendizagem? E a de
seus pares, sera viavel? Qual seria o papel de professores em relagdo as avaliagdes de
estudantes sobre e entre si? Deveria haver uma hierarquia ou uma configuragao de pesos entre
elas? Estaria o papel do professor minado? Seria incabivel essa exigéncia sobre aquele sujeito
a quem compete, justamente, aprender?

Essas questdes podem soar distantes da realidade educacional, mas s3ao alvo de
debates tedricos em diferentes ambientes, como universidades, secretarias de educacdo ¢
escolas, em geral trazendo respostas negativas ou utopicas. Contudo, ¢ através de um exemplo
empirico que podemos trazer algumas respostas para elas, além de outras perguntas, que
expandem a reflexdo e a investigagdo sobre o educar e o avaliar, bem como sua ligagdo
contingente com a dominagao nas relagdes e com a rigidez e a hegemonia institucionais.

O Projeto Ancora, localizado no municipio de Cotia, na regido metropolitana de Sao
Paulo, ¢ uma iniciativa que desenvolveu uma escola que se propde como alternativa aos
padrdes educacionais predominantes. Ela ndo segue uma matriz disciplinar conservadora, nem
uma proposta liberal de mercado. Seu objetivo ¢ a formagdo do sujeito politico ou como
afirmado institucionalmente: “[...] transformar a educacdo e desenvolver cidaddos conscientes

de suas capacidades para construir coletivamente uma sociedade justa, equilibrada e
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sustentavel” (PROJETO ANCORA, 2019b). A sua escolha como exemplo nio ¢ pela
raridade, mas pelas configuragdes que as relagdes de poder entre educadoras (assim chamadas
todas as pessoas adultas da institui¢do) e educandas (assim chamadas todas as criancas e
jovens), assim como pelas formas de governo que as diferentes avaliagdes 14 praticadas tém,
concretizadas em alguns dispositivos pedagogicos.

Alguns breves comentarios sdo necessarios para contextualizar o projeto. Primeiro,
ele surgiu em 1995, em uma comunidade pobre, como iniciativa privada de um casal,
orientada por ideais de criar um “espaco de aprendizagem, pratica e multiplicagdo da
cidadania” (PROJETO ANCORA, 2019a). No comego oferecia atividades no contraturno as
criangas da comunidade, mas em 2011 passou a oferecer educacao infantil e em 2012, ensino
fundamental, somadas ao ensino médio em 2017. O projeto escolar inicialmente foi inspirado
na Escola da Ponte, de Portugal, e orientada pelo professor José Pacheco, até hoje parceiro,
mas rapidamente criou sua propria identidade, através dos seus dispositivos educacionais. A
iniciativa separou-se juridicamente em duas instituicdes: a escola dedicada ao ensino infantil,
fundamental e médio, e o projeto social voltado para atender criancas e jovens oriundos de
outras escolas, operando ambas na mesma estrutura, com o mesmo pessoal e orientagao
politico-pedagogica. O projeto iniciou recentemente, em 2019, atuagdo em uma terceira frente
como Comunidade de Aprendizagem. O Projeto Ancora é uma associagio civil beneficente,
filantrépica, educativa e cultural, de fins ndo econdmicos e nao lucrativos, seu financiamento
¢ misto, parte de verbas publicas destinadas as agdes de cidadania, parte de verbas privadas da
comunidade e de doagdes empresariais e particulares.

Na escola, ha trés nucleos de aprendizagem, iniciagdo, desenvolvimento e
aprimoramento, que ndo segregam espacialmente, tampouco hierarquizam ou seriam
educandos por idade, tamanho ou quantidade de atividades. Eles variam conforme a
autonomia e a capacidade de aprendizagem, sendo os educandos de iniciagdo 0s que
apresentam menor autonomia e necessitam de maior auxilio e tutela, os de desenvolvimento
que ja4 conseguem administrar seu proprio tempo e tracar seus roteiros de estudos, e os de
aprimoramento, que ja conseguem auxiliar outros educandos em suas atividades, assim como
liderar grupos e assumir responsabilidades maiores. Os nicleos sdo, assim, constituidos de
pequenas unidades autonomas, entre educandos e educadores, que atuam em diversos
coletivos e dispositivos: planejamento individual diario, roteiro de estudos (individual),
grupos de aprendizagem, oficinas, rodas de conversa (cultura de paz), brincadeiras, esportes,
pesquisas, assembleias (organizacdo politica) e grupos de responsabilidades (atendimento de

demandas praticas). A escola conta com diversos espagos para atividades intelectuais,
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artisticas, desportivas, politicas, culturais, cientificas, ludicas e de convivéncia (algumas vezes
nao tendo separacdes rigidas entre elas).

Os educandos sdo orientados pelos educadores tutores, que tém a responsabilidade de
auxiliar na elaboracdo do planejamento didrio e do roteiro de estudos, além de avaliar o
educando, a fim de atingir referenciais de aprendizagem estabelecidos conjuntamente, mas
que em ultima instancia estejam ligados e contemplem as diretrizes do MEC. Educandos dos
nucleos de desenvolvimento e aprimoramento tém autonomia para estabelecer seus roteiros de
estudos, elencando temas e objetivos, que serdo firmados com seus tutores. Esses projetos tém
curta duragdo (de 1 a 2 semanas), podendo ser justificadamente prorrogados, € podem ser
individuais ou coletivos, em pequenos grupos, mas sempre contém aspectos individuais,
relativos a cada educando, para averiguagdo dos objetivos de aprendizagem formais.
Diariamente, os educandos estabelecem suas rotinas através de tarefas, avaliando seu
desempenho ao final do dia, bem como ao final da semana. A partir disso, juntamente com o
tutor, sdo averiguadas quais as dificuldades e os avancos nas aprendizagens para o roteiro ser
completado. O tutor ¢ quem homologa, ao final, os referenciais atingidos, do ponto de vista
formal, apos consulta com os demais educadores que trabalharam conjuntamente com o
educando.

Além dos roteiros de estudos estabelecidos com o tutor, que demandam boa parte do
tempo para trabalho intelectual, ha atividades como 6cio (tempo livre), brincar, descansar,
alimentar-se, buscar educadores especialistas, que ndo atuam como tutores, mas orientam
atividades especificas. Algumas dessas atividades sao as oficinas, tais como: Circo, Atelier de
Artes, Yoga, Meditagdo, Musicalizagdo, Pratica de Banda, Danga, Cine Roda Reflexiva, Cine
Historia e Geografia, Ervas Medicinais e Aromadticas, Comunicacdo, Silkscreen, Jogos
Dramaticos, Corpo Humano, RPG, Contagdo de Historias, entre outras. Somadas a isso, ha a
vivéncia civica, ou politica, que conta com uma estrutura organizacional de Grupos de
Responsabilidade (GRs), pequenos grupos que surgem para atender demandas concretas, com
atribuigdes praticas para o funcionamento da escola. Educadores e educandos participam,
tendo os educadores o papel de conselheiros ou consultores, e os educandos sendo
responsaveis pelo seu planejamento, execugdo e avaliacdo. Dentre a diversidade de objetos
dos grupos de responsabilidades, citamos: lanche, assembleia, computador, laboratdrio,
materiais esportivos, eventos, agua, bullying, biblioteca, limpeza, celular, materiais, visita,
horta, dentre outros (PROJETO ANCORA, 2019c¢).

A organizagdo politica cotidiana da escola ¢ decidida nas assembleias, em que todos

tém voz e podem participar ativa e significativamente das decisdes. Ha organizacgdo prévia de
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pauta, indo para assembleia questdes gerais e importantes sobre as quais ndo houve consenso
nos debates feitos por grupos e comissdes anteriormente reunidos. Resolugdes de problemas
“disciplinares”, como depredagdo, furtos, brigas, sdo feitas de forma mediada entre os
envolvidos no dispositivo Roda de Conversa. Quando ha impasses, elas podem ser levadas a
assembleia para discussdo e, possivelmente, deliberacdo. Nao hd punigdes e expulsdes,
trabalhando-se a partir de perspectivas como justica restaurativa — que visa restaurar os danos
causados, colocando conflito e conflitantes em termos de satisfacdo de justi¢a, para a
constru¢do de novas vivéncias e cultura de paz — que evita a violéncia e busca promover a
autonomia de acdo, a decisdo coletiva, a empatia e a igualdade.

A escola mostra que nao ¢ apenas a aprendizagem formal que importa, mas a
aprendizagem de modos de viver. A avaliagdo deixa de ser uma tecnologia de controle,
ritualizada e sacramentada por técnicas que hierarquizam, ordenam e partem de fora para
dentro, tanto de individuos e grupos, para tornar-se um olhar coletivo conjuntamente
elaborado de forma critica e dialdgica sobre a propria realidade do que se vive, a préatica
educacional de desenvolvimento e transforma¢ao da vida nas suas diversas dimensdes. Para
que isso seja possivel, hd uma enorme estrutura fisica: “terreno de 12.000 m? [...] com salas de
aprendizagem, laboratdrios, quadra de esportes, circo, biblioteca, cozinhas, pista de skate,
refeitorio, hospedaria, assim como areas verdes, arborizadas com frutiferas, canteiros de ervas
e uma horta” (PROJETO ANCORA, 2019b) além de diretoria, conselhos fiscal e consultivo, e
uma equipe pedagogica.

A proposta educacional nao ¢ tecnicista, liberal, que vise tornar os estudantes
empreendedores de si, altamente preparados para competir no mercado, tampouco pretende
constituir-se como pratica libertadora/revolucionaria, na qual a escola ¢ “A Instituigdo” que
emancipa jovens e adultos, desalienando-os e solucionando os problemas da comunidade. A
Escola Projeto Ancora ndo pretende se apresentar como algo independente e superior a
comunidade, voltada para a transformagdo da ultima, pois ambas irdo estabelecer uma
conversa pela qual se transformam constantemente através de praticas democraticas da gestao
educacional, de diversos mecanismos e técnicas, que levam a acdo e participagdo politica e
concretizam a vida coletiva. De igual sorte, a pedagogia ¢ baseada na comunidade e nos
estudantes, através de seus desejos e sonhos, alinhando-os com a transformagdo pessoal e
social.

A escola ndo se propde a aprovagao no vestibular pela reproducdo mnemonica de um
modelo conteudistico, nem gerir biopoliticamente habilidades e competéncias para ter altos

indices de desempenho no ENEM. Os conteudos, competéncias e habilidades compdem o
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chamado “curriculo objetivo” e sdo consequéncias da vivéncia escolar, decorrentes das
relagdes sociais de ensino-aprendizagem, da trajetoria individual de construgdo de
conhecimento e das relagdes que compdem o “curriculo subjetivo” (PROJETO ANCORA,
2019a).

Evidentemente, por ser uma institui¢do de ensino formalizada, faz-se necessaria certa
composi¢do com as coordenadas biopoliticas do MEC e seus indices de avaliagdo. Assim, a
escola busca dar conta das demandas oficiais das diretrizes basicas do MEC, sendo
reconhecida e legalmente apta a emitir diplomas que insiram os estudantes tanto no mundo do
trabalho quanto no mundo académico.

De igual sorte, ¢ necessario arrecadar recursos, fazendo algum tipo de
convencimento ou “propaganda”, mostrando os “resultados” de suas praticas, inclusive pelos
indices e pelas medicdes externas. O governo biopolitico exerce pressdo pelas instancias
legais, pela necessidade de financiamento ou pela aprovagao social, e ha didlogo com esse
tipo de demanda.

Contudo, o tratamento dado a essas pressdes, assim como 0s seus encaminhamentos,
¢ inteiramente diferente. O proprio Roteiro de Estudos, constituido a partir dos desejos e
interesses do educando, define seus proprios critérios de avaliagdo: o quanto se conseguiu
alcancar os objetivos propostos. E ¢ a partir das multiplas avaliagdes de roteiros, oficinas e
outros momentos que os tutores estabelecem um processo de traducdo das aprendizagens
singulares aos conteudos das diretrizes da educagdo em uma espécie de meta-avaliacdao: a
trama heterogénea de conteudos, habilidades, competéncias, experiéncias singulares e afins ¢
traduzida em um check-list de referenciais objetivos para coordenar tal diversidade ao crivo
biopolitico estabelecido pelo Estado para regulamentar a escola como apta.

Tratam-se de dois niveis de avaliagdo articulados: primeiramente educandos-
educadores dialogando e avaliando processos pelos roteiros, oficinas, assembleias e grupos,
em um segundo momento, educadores avaliando conjuntamente suas proprias praticas a partir
da articulagdo do crivo das diretrizes bésicas de educacdo com os processos de
desenvolvimento subjetivos dos educandos. Nao sdo impostos numa hierarquia vertical, nem
combatidos, em oposicdo com outras propostas. Sdo ultrapassados, com facilidade, pela
amplitude da transformag¢do humana que o processo educacional, intelectual e politico

proporciona.
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5 CONCLUSAO

A educagdo escolar ¢ um campo constante de disputas gracas a sua ampla e intensa
possibilidade de governo. Influenciar as novas geragdes e sua cultura, moldar os pensamentos
e comportamentos da populagdo, formar cidaddos criticos e participativos, capacitar
trabalhadores eficazes e eficientes ao novo mercado profissional, preparar estudantes para o
ingresso no ensino superior, todas essas sdo fungdes e metas educacionais potencialmente
presentes na educagdo escolar. A configuragao de disputa ou predominio de uma ou outra
concepgdo ¢ recorrente nos diferentes niveis e sistemas de ensino. Ha diferencas e
semelhangas entre elas. Interessa-nos apontar algumas diferengas a partir de uma semelhanga.

Uma das técnicas de governo mais presentes nas escolas ¢ a avaliacdao. Ela ocorre de
forma interna, pelos instrumentos estabelecidos na escola e na sua rede de inser¢do, e externa,
pelo ENEM, por outros exames similares (como o PISA, a Provinha Brasil e outros exames
de afericdo de conhecimentos de discentes), por competicdes e prémios (Jovem Cientista,
Olimpiadas disciplinares e concursos diversos etc.). O ato de avaliar atravessa as mais
diversas praticas escolares, em diferentes niveis de complexidade e alcance. Podemos vé-lo
desde as atividades mais simples e praticas, como assegurar o cumprimento das normas
diarias, de maneira informal, passando pela execucdo das fungdes centrais, como preparar €
aplicar provas, testes, trabalhos e tarefas, até as questdes gerenciais mais complexas, como
planejar o curriculo e elaborar o calendario escolar. Através de todas essas atividades e
funcdes escolares, a avaliagdo toma forma e compde o funcionamento institucional,
concretizando o governo dos sujeitos.

A pretensdo de governo disciplinar de controlar a todos estudantes e obter os melhores
resultados possiveis para cada individuo ¢ um projeto parcialmente abandonado. Ele persiste,
contudo, na estrutura fisica, organizacional e simbdlica da escola, seja pela inércia, pela
repeticdo de velhos habitos ou por ainda ndo haver substituto para preencher a multiplicidade
de espagos e tempos que a disciplina desenvolveu e ocupou, mas também insiste como
ferramenta disciplinar dentro de uma logica biopolitica que diminui probabilidades de
transgressdo e incrementa possibilidades de obediéncia. Alguns sinais da sua permanéncia
sdo: a existéncia de setores denominados de ‘“setor de disciplina” (chefia, coordenagao,
coordenadoria, monitoria, supervisdo etc.); o tradicional formato arquitetonico das salas
1soladas entre si e das carteiras enfileiradas no seu interior; os sinais sonoros de entrada,

trocas de periodos e saidas; a separagdo e isolamento das “disciplinas” do conhecimento,
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subordinadas aos aspectos formais e funcionais da estrutura curricular e institucional; os
manuais de regras de convivéncia e a subordinagdo aos professores, que por sua vez sdo
também subordinados, numa hierarquia sempre presente; as notas de trabalhos e provas,
combinadas a notas por comportamento (esfor¢o, empenho ou dedicagdo), constituindo o
exame interno; a padronizagdo de sujeitos, através dos uniformes, das fileiras e da designacao
espacial segregada por grupo social e antiguidade.

O funcionamento escolar, contudo, nao € mais pelo ideal de perfeicdo, 0 maximo de
boas notas em uma escola com o minimo de transgressdes. O que interessa hoje € o resultado
modulavel esperado: seja uma elevada média de controle social e de boas notas aritméticas,
como em muitas escolas particulares; seja a possibilidade de reducdo da criminalidade e a
provavel melhoria da massa de mado de obra, como em muitas escolas publicas.

A biopolitica educacional convive bem com margens de fracassados, mesmo nos
melhores sistemas de educagdo. Nem todos podem alcangar o sucesso ou serem aprovados nas
melhores instituicdes. Existem lugares bons, mas nem tanto, que podem receber os estudantes
que sdo igualmente bons, mas nem tanto. Para peneirar os melhores, ha uma série de testes e
medidas a disposicao, visando identificar os “outros”. Estudantes com “problemas
cognitivos”, como déficit de atencdo, ou com “problemas afetivos”, como desamparo familiar,
sdo indicados para terapias ¢ acompanhamento médico-psiquiatrico. Estudantes “normais”,
mas que nao conseguem acompanhar o nivel da escola, podem ser indicados para aulas de
refor¢o. Caso as tentativas de melhoria sejam infrutiferas, podem ser reprovados e at¢ mesmo
“convidados a se retirar”.

Estudantes de escolas privadas com bons rendimentos, por outro lado, sao convidados
a protagonizarem sua trajetdria. Podem escolher participar de clubes seletos das atividades nas
quais mais se destacam, sejam intelectuais, artisticas, desportivas ou politicas. Sdo, algumas
vezes, disputados por escolas de elite de resultados, que os podem isentar de taxas e
mensalidades, dar-lhes excelentes condigdes e assisténcia, coloca-los em posicdes de destaque
e exibi¢do, apenas em troca de colher os méritos das suas aprovagdes e bons resultados. Sdo
estudantes desde cedo preparados para o sucesso e a lideranga, para estarem em posi¢des
sociais de prestigio gracas aos seus méritos individuais, decorrentes do seu esforgo visivel nos
bons resultados das suas selecdes e competicdes. Entrar na universidade, realizar pesquisas
cientificas, ocupar postos de chefia e geréncia, empreender negocios inovadores etc. sdo
alguns dos destinos colocados no horizonte desses estudantes.

Nos piores contextos educacionais, em geral publicos, a expectativa ¢ de “reducdo de

danos” para a sociedade. Estabelecer o minimo necessario para se conterem o caos € 0S
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desastres sociais que essas populagdes podem gerar se ndo forem protegidas de si mesmas e
instruidas sobre a civilizagdo e seus modos de conhecer, agir ¢ funcionar. A formagdo escolar
¢ boa para os estudantes. A rotina ensina o cumprimento das regras sociais, necessarias para o
trabalho formal. As competéncias e habilidades intelectuais os tornam habeis para lidar com
novas tecnologias e equipamentos, além de aprender a resolver novos problemas ou se adaptar
a novos protocolos e rotinas de trabalho, num mercado cada vez mais complexo e acelerado.
Eles poderao ter empregos melhores com uma boa educacdo — uma carteira assinada numa
grande rede de lanchonetes ou de supermercados ¢ muito melhor que o trabalho criminoso no
trafico ou o trabalho informal e irregular na venda ambulante na rua. Nao € esse o propdsito
da educacdo e da acdo docente, melhorar a vida das pessoas?

Além disso, alguns certamente podem entrar em alguma universidade. E melhor nio
frustrar a maioria, enganando-os com ilusdes e expectativas irreais. Os dados ndo mentem, as
taxas de sucesso sdo baixas para quase todos. Porém, os mais inteligentes tém chances. Eles
se destacam nas turmas e conseguem Os incentivos necessarios para ir além — um cursinho
popular, uma bolsa num curso ou numa escola particular melhor, ou s6 mais atencao e
dedicagao de professores e familiares, junto a mais apoio para realizar o ENEM e o vestibular.
E isso nao ¢ bom? Afinal, melhor entrar um ou dois do que nenhum, nao ¢ mesmo?

O sonho da universidade se ampliou. Enquanto antigamente as chances eram poucas,
para poucos grupos, hoje ha chances maiores para muitos grupos que antes nada ou pouco
conseguiam. Essa mudanga foi possivel tanto pela ampliacdo das vagas em universidades
publicas, por politicas como o Reuni e a criagdo da rede de IFES, como em privadas, pelo
aumento das instituigdes particulares e as possibilidades de acesso e financiamento pelo
ProUni e FIES. Mas ndo foi s6 a quantidade de vagas, o modelo de selecdo também foi
substituido.

A operacao de selegdao de contetidos, informagdes, conceitos e referéncias cientificas e
artisticas do vestibular estd em extingdo. O recorte cultural bem delimitado e preciso que era
feito deu lugar a outra forma de selecdo, mais complexa e sofisticada em termos teoricos,
abrangendo todo o pais. O ENEM consolidou-se como instrumento de sele¢do para o ensino
superior e estd ganhando for¢a como indutor de mudangas curriculares e pedagdgicas para o
ensino médio. Ao lidar com o nivel populacional, mostra aumento de possibilidades de
deslocamento, influenciando fatores geopoliticos, como a migra¢do, além de estabelecer um
parametro nacional de exame. Ao utilizar uma sofisticada teoria psicométrica (a TRI) como
sua base de teste, 0 Exame possibilita trabalhar em nivel de multiplas varidveis pedagogicas,

discriminadas como competéncias, que se relacionam a tracos mentais (ou intelectuais),
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chamados de competéncias. Avangou-se na qualificacdo tedrica do exame, inverteu-se sua
economia, tornando-o mais complexo e potente para realizar sua fungdo: fornecer escalas de
comparacao cognitiva entre populagdes, a partir de dados individuais, permitindo que a gestao
educacional seja feita a partir de parametros objetivos da subjetividade populacional de
estudantes. Todos ganham ao modernizar o Estado e as técnicas de sele¢do, ja que sdo
abrangentes, nio é mesmo? E preciso peneirar, entio por que nio usar a melhor peneira
possivel?

Uma jovem caloura, recém-saida do ensino médio de uma tradicional escola
particular, no curso de psicologia noturno em uma das primeiras aulas, na primeira semana,
levanta a mao e pergunta a professora: “posso ir ao banheiro?”. A turma comeca a rir alto,
enquanto a professora autoriza e diz que na universidade ndo ¢ necessario pedir permissao
para sair da sala, discorrendo sobre a autonomia na universidade. Um jovem calouro, recém-
saido do ensino médio no Projeto Ancora, na mesma turma, j4& muito espantado com as
separagdes na universidade de uma-sala-para-cada-turma-de-cada-semestre-de-ingresso, fica
chocado com a fala da professora sobre autonomia ao receber um plano de disciplina pronto e
fechado, igual para todas as 35 pessoas, prevendo tudo que eles fariam a cada encontro, tudo
que estudariam a cada momento, quais tipos de avaliagdo teriam (todas unidirecionais, da
professora para a turma). Perplexo, pensava: e se eu ndo quiser estudar isso? Como posso
saber que isso € o mais importante para se fazer se nao posso estudar outras alternativas? E se
eu for mais lento ou mais rapido que esse cronograma? E o que eu ja sei sobre isso, ndo conta
para nada? Ninguém além de nos e da professora vai conversar sobre isso? Por que todos se
ocupam de coisas diferentes, sem poder conversar conjuntamente sobre elas? Sera que eles
sairiam da sala de aula, ao menos, para conversar com os veteranos sobre esses conteudos, ja
que ir para fora do prédio naquela cidade era “muito perigoso”? Eram muitas as dividas que
passavam pelas cabecas desses jovens, a partir de uma mesma experiéncia de “autonomia”.

Os resultados e efeitos da educacdo ndo podem mais ser analisados de forma separada
ao governo biopolitico. O ato de avaliar a educagdo, avaliar uma escola ou avaliar um
estudante responde a um conjunto de ideias e expectativas sobre o processo educacional.
Essas expectativas estdo alinhadas a um projeto de sociedade, a fun¢do institucional e a
formagdo de subjetividade (ou controle comportamental). A avaliagdo ¢ uma das tecnologias
inerentes a educacdo. Avaliar € exercer controle e poder. Educar ¢ governar. Talvez, como
disse Freud, ambas sejam tarefas impossiveis. Ainda assim, seguimos em constante tentativa.

Esperamos ter mostrado que realizar o primeiro ¢ também realizar o segundo.
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