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RESUMO

Este trabalho versa sobre o ensino de temas sensiveis a partir do encontro entre
migrantes senegaleses e estudantes da educacdo basica. Partindo da pergunta:
Como as histérias dos migrantes ensinam sobre temas sensiveis? Construi junto
com um grupo de jovens, um curso de histéria do Brasil para Migrantes
senegaleses. Tal curso foi o objeto de analise para que eu pudesse compreender as
maneiras pelas quais o contato e a escuta das historias dos senegaleses mobiliza
nos estudantes a reflexdo sobre questdes como o racismo e a xenofobia. O grupo foi
formado por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, 12 e 32 séries do Ensino
Médio do Colégio Maria Imaculada de Porto Alegre, onde fui professor de historia
até junho de 2018. Desenvolvemos uma metodologia de trabalho para ensinar
histéria do Brasil aos senegaleses a partir das expectativas de um grupo de cinco
migrantes que conversaram comigo e com meus alunos ao longo do ano de 2017.
Trabalhei com o conceito de temas sensiveis numa perspectiva abrangente, a partir
da leitura de alguns autores, como Verena Alberti, Joan Pagés e Nicole Tutiaux
Gillon que tem apontado para a necessidade de novas abordagens para o ensino de

histéria, mais voltadas para a cidadania e a convivéncia pacifica entre os sujeitos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Saberes e praticas no espacgo escolar, Relagdes

étnico-raciais, Migracdes, Questdes Sensiveis, Senegaleses,



ABSTRACT

This paper focuses on the teaching of sensitive themes having as its basis life stories
of Senegalese migrants. Starting with the question: How do migrants’ life stories
teach about sensitive themes? | designed, alongside a group of teenagers, a course
about the History of Brazil for Senegalese migrants. That course was the object of
analysis for me to understand how the contact with Senegalese migrants and the
listening to their stories generate in the students a reflection on issues such as
racism and xenophobia. The group was formed by students of the 9" year of Primary
Education and the 1%tand the 3™ years of Secondary Education at Colégio Maria
Imaculada, in Porto Alegre, where | was a teacher until June 2018. We developed a
methodology to teach the History of Brazil to Senegalese migrants based on the
expectations of five migrants we talked to throughout 2017. | worked with the concept
of sensitive themes in a comprehensive perspective, based on different authors from
around the world that have pointed to the necessity of developing new approaches to

the teaching of History, more focused on citizenship and peaceful coexistence.

Keywords: History teaching, Migration, Sensitive Themes, Senegalese,
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INTRODUCAO

“Este é o Jonas, dei esse nome em homenagem a minha
professora. Ela me ensinou a ler, escrever e fazer contas”

Ainda hoje, sinto um n6é na garganta quando lembro da frase dita por um
agricultor muito simples, passando por uma estrada de ch&o no interior do municipio
de Fontoura Xavier — RS. Ha, nesse breve relato, ao menos para mim, uma forga
imensa: minha mae ensinou aquele rapaz e ele, para homenagea-la, deu ao filho o
meu nome. Em principio, esta histdria ndo diz muito de mim, mas da profissédo que
escolhi. Fico imaginando que, depois de todos os anos, separando as aulas de
alfabetizacao e o nascimento do filho, havia uma presenca, um vinculo tao resistente
que mesmo a distancia, no tempo e no espacgo, nao foi capaz de romper.

Acompanho bastante os dramas dos meus alunos. O mais comum diz
respeito ao futuro e a carreira que pretendem seguir. Ha aqueles que nao fazem
ideia de onde se encaixam melhor, ha os que tém medo de escolherem uma
profissdo que nao lhes dé rendimentos, entre muitos outros temores. Os alunos que
mais me chamam a atencdo sdo aqueles cujos pais tem uma profissdo e fazem
questado de que seus filhos sigam o mesmo caminho que escolheram. De um modo
geral, esses casos acontecem com filhos da classe média de pais médicos,
advogados, engenheiros. Os filhos de professores, quase sempre, trazem uma
experiéncia que comega com “minha mae (ou pai) morre se eu quiser ser professor”.
Meu caso nao foi assim: ha, na minha trajetéria, uma série de elementos aos quais
atribuo minha escolha profissional, a pressdao familiar ndo consta entre eles. O
exemplo, talvez.

A ideia de ser professor remete a uma casinha de madeira no bairro Mathias
Velho, em Canoas, RS. A “sala” de catequese da igreja Nossa Senhora do Rosario
era um barraco feito de tabuas reutilizadas, erguido ao lado de uma capelinha
construida pelos Frades Franciscanos no auge da Teologia da Libertacdo, no meio
de uma ocupacgao cercada por centenas de outras casinhas montadas de forma
semelhante. Transformava-se em sala de aula todas as noites. Chegavamos por

volta de 18h e saiamos as 21h, minha mé&e, a professora, e eu, que as
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acompanhava para cuidar dos filhos das senhoras que aprendiam as primeiras letras
no projeto mantido pela paroquia.

Cresci no meio eclesial. Minhas experiéncias com a teologia da libertagao
foram profundas e deixaram marcas importantes na minha personalidade e nas
minhas militancias. Fui um jovem pejoteiro’, passei por diversas instancias de
coordenacao antes de entrar na universidade e fazer opgdes diferentes para o meu
trabalho e militancia. Entretanto, ha, nessa gama de vivéncias, uma marca profunda,
uma preocupagdo com certos temas que me sao caros, € para 0S quais meus
esforgcos como profissional e intelectual tém se direcionado: os Direitos Humanos e a
defesa deles, por exemplo.

O que me faz querer saber a poténcia que ha nas trajetérias dos migrantes
para o ensino de questdes sensiveis €, também, uma opgdo em que ancoro minha
histéria de vida. Ao me lancar sobre a pergunta “como as histérias de migrantes
ensinam sobre questbes sensiveis?”, entendo que ha uma variedade de
aprendizados que tocam meus alunos em nogdes de mundo e de projetos de vida
variados, mas que sao fundamentais para a experiéncia da cidadania republicana,
ampla, ciosa dos direitos alheios, das diversidades e do respeito as diferengas, eu
as chamo de questdes sensiveis.

Tais questdes nos atingem em diferentes esferas da existéncia, fiz o recorte
do tema das migragdes com o intuito de propor, a partir da minha pratica, uma
reflexdo que colocasse meus alunos em contato com um debate global que é
sentido diretamente por eles, evitando que os aprendizados se dessem apenas no
ambito da quantificacdo (quantos migrantes senegaleses vivem em Porto Alegre,
etc.).

O fato de me debrugcar sobre a tematica das migragbes africanas
contemporaneas a partir do lugar de professor de uma escola particular também
surgiu dentro dos objetivos aos quais me propus. Parece coerente com minha
trajetéria que eu pense este lugar, e ao me dar conta da pouca presencga de alunos e
professores negros, pude pensar a auséncia como forma de problematizar as
relagdes étnico-raciais no ambiente escolar, tendo por base a legislagao pertinente.
A promulgacéao da lei 10.639/2003 e da 11.645/2008 traz para a escola a exigéncia

do trabalho com a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena. Nesse contexto, esta

' A Pastoral da Juventude é um 6rg3o da CNBB que trabalha com as juventudes e se articula, inspirada pela
teologia da libertagdo nas comunidades eclesiais de base.
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pesquisa se insere também como uma tentativa de contribuir com a reflexdo em

torno das proposicoes legais. Observemos o que diz o texto

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. § 10 O conteudo programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria
do Brasil. § 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educagdo artistica e de
literatura e histéria brasileiras.

Desde que a lei 10.639 entrou em vigor, os livros didaticos tém trazido, em
seus textos, elementos da histéria da Africa. Aproveito essa realidade para
apresentar a escola e aos meus alunos uma abordagem dos conteudos, na
perspectiva de um grupo de migrantes que hoje faz parte de nossa cidade e
reivindica um espacgo de acolhimento e entendimento.

Dentre as leituras realizadas em torno dos temas sensiveis, destaco o texto
de Benoit Falaize, que estuda o ensino de temas controversos na escola francesa,
em que retoma o papel do professor de historia vinculado a educagéo republicana,
no dever de formar para a cidadania e diversidade, afastando-se de uma vocacao
nacionalista, focada no ensino acerca dos grandes fatos e herdis. Mével e Tutiaux-
Guillon (2013)? indicam que, desde a década de 1990, o debate nomeia os temas
sensiveis como: “questdes quentes”, “sensiveis” ou “dificeis”, “vivas” ou
“controversas”, “socialmente vivas”... e a professora Verena Alberti (2014) ira
exemplificar o conceito da seguinte maneira: “sdo temas sensiveis, por exemplo, a
religido na Irlanda do Norte, o holocausto, o racismo e a escraviddo, para citar
apenas alguns. "(ALBERTI, 2014 p.01)°. Na intencdo de ampliar a reflexdo sobre tais
temas, no contexto das migragcdes e das histérias de migrantes, além desses
autores, destaco ainda o trabalho da Associagéo Inglesa de Histodria, que pensa tais
temas na perspectiva da histéria emotiva e o trabalho do professor Joan Pagés que
aborda a educagdo para democracia como uma chave importante ao ensino de

historia.

2 Tradugdo de Caroline Pacievitch.

* Palestra proferida no IV Coléquio Nacional Histdria Cultural e Sensibilidades, realizado no Centro de Ensino
Superior do Serido (Ceres) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em Caicé (RN), de 17 a 21
de novembro de 2014.
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A dissertacdo esta dividida em trés capitulos distintos e interligados. No
primeiro, apresento um breve mapeamento dos temas sensiveis e das suas
abordagens, na tentativa de cercar o conceito e contextualiza-lo com a metodologia
e a analise. O segundo capitulo é a apresentagédo do “produto” a ser analisado (o
curso de historia do Brasil para migrantes senegaleses “Histérias de um Brasil
Migrante), e as ferramentas que utilizei para o desenvolvimento da pesquisa a partir
do curso. O terceiro capitulo traz a analise das aprendizagens promovidas pelo
processo desencadeado pelo curso, sua preparacdo e avaliacdo junto aos
estudantes e migrantes.

Uma das recomendacoes feitas pelo PPG, em que esta proposta se insere, é
de que apresentemos a dimensao educativa da pesquisa (o “produto”) a ser utilizada
e analisada durante o Mestrado, em consonancia com nosso trabalho na educagao
basica. E na condicdo de professor pesquisador, que pesquiso a propria pratica em
um campo de experiéncias, como € o do ensino de historia que fala a respeito do
projeto “Histérias de um Brasil Migrante — Curso de Histéria do Brasil para migrantes
senegaleses”. A dimensao pedagdgica da minha investigagdo € um curso de quatro
encontros, em que meus alunos atuam em aulas de histéria do Brasil para um grupo

de migrantes do Senegal.



2. MULTIPLOS OLHARES EM TORNO DAS QUESTOES SENSIVEIS

A busca por compreender o processo de ensino e aprendizagem de temas
sensiveis em torno das historias dos migrantes nos coloca diante de uma etapa
importante do desenvolvimento deste trabalho. E necessario construir reflexdes mais
tedricas em torno daquilo que chamamos no titulo da dissertagdo de “Questdes
Sensiveis”. A expressao figura em diversas produgdes intelectuais nomeada de
diferentes formas: questbes socialmente relevantes, questbes controversas,
educacao em valores, educacdo em direitos humanos, temas sensiveis. Assim, é
importante pensar mais a respeito dessas expressbes a partir dos autores
localizados para este estudo.

Como pesquisador, este € o momento de também apresentar como as
leituras que tenho feito acerca da tematica contribuem para a reflexdo em torno de
meus objetivos e da minha metodologia. Ao propor a pesquisa dizendo que é
possivel ensinar temas que trazem em sua concepgao a controvérsia, a
possibilidade de multiplas interpretagdes e, sobretudo, a disputa no campo social
(disputa pela memodria, pelo estatuto de verdade, por politicas publicas, pelo direito
de ensinar e aprender, etc), baseio-me no fato de que as aulas de histéria se
transformaram muito nestes ultimos anos, visto que novos temas passam a fazer
parte de tais aulas. Em outros termos, emoc¢des, opinides e sentidos passam a
tencionar o curriculo de uma Histoéria dos grandes fatos.

A metodologia que desenvolvi, e que é apresentada mais adiante no corpo do
trabalho, tem, em sua formatacao, a crenca de que tais questdes sao passiveis de
ensinar. Cabe ao primeiro capitulo encontrar, em alguns dos diferentes autores aqui
mobilizados, um ponto em comum: que, em diferentes contextos, tem se proposto
discutir o ensino e a teorizacdo em torno dos temas que estdo presentes nas
sociedades e que tocam em pontos nevralgicos da historia recente, tais como as
ditaduras e as questbes étnico-raciais, para, a partir deste ponto, apresentar o
conceito-chave que norteia a presente pesquisa.

Dependendo do lugar de onde o pesquisador fala, iremos encontrar um
debate que trata de questdes do tempo presente, conceituando-as a partir de termos
diferentes. A proposta, neste tdpico, € mapear algumas posigbes acerca desse

debate, apontando como ele vem sendo conduzido e quais as diferentes formas
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como as questdes postas em pauta sao tratadas, a partir dos autores localizados
para esse fim.

A seguir, passo a explorar, de certo modo, o conceito de temas sensiveis no
ensino de historia. Para isso, dialogo com Mével e Tutiaux-Guillon, Falaize na
Franca, Gonzales-Monfort, Rafael Valls, David Parra e Joan Pagés na Espanha,
Carlos Fuertes na Argentina, e Verena Alberti a partir da experiéncia brasileira a fim
de, entdo, encontrar os pontos de convergéncia entre eles os quais podem embasar
esta pesquisa.

A experiéncia do professor, é construida pelas vivéncias que passam também
pelo campo pessoal, por suas leituras, sua formacao académica e, sobretudo, pelo
seu contato com a comunidade escolar (pais, estudantes, colegas, diretorias) onde
se efetiva. A disputa pelo terreno da educagao (quem ensina o qué e para quem)
justifica os temas aqui selecionados como sensiveis. Isso porque tais temas
manifestam-se latentes, expostos, feridos, ainda dolorosos para os que
protagonizaram e ainda protagonizam os fatos que a histéria ensinada se propde a
trabalhar. Afinal, o professor € protagonista no momento em que as questdoes que se
evidenciam na sala de aula determinam o método e o tipo de abordagem a serem
encaminhados na sua atuagao pedagogica.

As reflexdes tedricas das quais valho-me nesta pesquisa assinalam que tais
temas competem, em muito, ao professor de Ciéncias Humanas, uma vez que
entendem o ensino de direitos humanos uma funcédo da aula de histéria. O espaco
da educacado torna-se de disputa, inclusive como pauta de debates eleitorais,
proposig¢ao de projetos de lei, tentando determinar o que pode ou nao ser ensinado,
e, no exercicio docente, sempre pode surgir o questionamento de um aluno sobre o
NOsSsoO preparo para o exercicio da profissao, influenciado pelo ambiente familiar ou
midiatico. Neste caso, as redes sociais tém perfis com larga propagacado de
propaganda contraria a proposicao de temas como racismo, machismo, homofobia,
territorialidade indigena, classificando-as como pautas de correntes politicas e,
portanto, inadequadas para os adolescentes.

Tal “inadequagao” do tema a esse publico no ambiente escolar gera uma
controvérsia e torna o tema ainda mais sensivel do que ja é, indicando-nos a
necessidade de interrogar, afinal: quais sao esses temas sensiveis? Para quem sao

sensiveis? Com que finalidade aborda-los em aulas de histéria? Sao sensiveis em si
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ou tornam-se como tais, dependendo do encaminhamento do professor e das
necessidades dos alunos?

N&o creio ser possivel responder integralmente a todas essas perguntas,
tendo em vista sua complexidade, mas ndo posso deixar de fazé-las. Algumas delas
serao respondidas de maneiras diferentes de acordo com quem as discute, de que
lugar se fala e com qual intencionalidade provoca-se o debate. Assim, as reflexdes
que tento apresentar a seguir, inscritas em uma realidade especifica, sao
aproximacodes possiveis que nos indicam algumas pistas e trazem para o contexto
deste trabalho referéncias acerca de alguns debates sobre temas sensiveis, como
citado anteriormente, a partir de autores que estdao pensando a tematica desde seus

espacos de pesquisa.

2.1 Um mapa possivel — as sensibilidades ensinadas

2.1.1 Franga: Questoes sensiveis e questoes socialmente vivas

Encontramos, no que diz respeito ao trabalho docente de histéria na Franga,
um processo de ruptura que, segundo Mével e Tutiaux-Guillon (2013), vem se
modificando desde a década de 1990, quando uma educacido mais voltada para o
ensino do amor a patria € tencionada pelas experiéncias que os sujeitos trazem para
o0 ambiente de ensino-aprendizagem, cujos temas ndo tocam necessariamente no
‘romance nacional’. Esses temas, tratados por Mével e Tutiaux-Guillon como
“‘questbes sensiveis”, “quentes”, “dificeis”, “controversas” ou ainda “socialmente
vivas”.

Outro autor com que tive contato foi Falaize. Para ele:

Se olharmos rapidamente para esta atualidade memorial em plena
renovagdo (BONAFOX, DE COCK, FALAIZE, 2007), seriamos
tentados a ver nela uma verdadeira revolugdo, ou pelo menos uma
ruptura com o passado da disciplina histérica e do seu lugar na
escola francesa. Desde a publicagédo do livro de Suzanne Citron, Le
Mythe national (CITRON, 1989), é o romance nacional que parece
fragilizado, questionado e reavalido sob uma nova luz. Nao ha volta
as aulas, ou uma atualizagdo memorial ou legislativa, sem que os
conteudos de histéria abordados na escola, ou mesmo a maneira de
contar a histéria da Franga, sejam questionados, interrogados e
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ordenados a dar conta dos traumas do passado nacional. (FALAIZE,
2014, p. 228).

Falaize, ao explicitar o que denomina de “questdes delicadas da historia que
surgem nos debates escolares, pubicos e politicos franceses” (2014, p. 227), revela
uma preocupacdo em indicar o debate do que se ensina, o espaco de
tensionamento de diferentes forgas sociais que sdo constantemente acionadas por
uma populacao interessada nos rumos daquilo que se aprende/ensina. A mudanca
de prisma a que os autores franceses se referem coloca integralmente a histéria no
arcabougo nos quais confinam-se os temas delicados, uma vez que a sociedade (ou
boa parte dela) esta atenta ao que for incluido ou retirado dos curriculos. No Brasil,
por exemplo, o debate recente em torno da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educacéao basica exemplifica essa guerra de narrativas em torno da
historia escolar.

Para os autores franceses, a abordagem de determinadas narrativas
historicas, sobretudo aquelas que trazem o trauma como referéncia, aparece, no
caso francés, como delicada para o seu tratamento em sala de aula, mas
necessaria. Isso porque trazer pela via da narragdo, da fala, da repeticao, nos
diversos meios possiveis, os eventos traumaticos para a sociedade permitiria criar
um certo nivel de consciéncia e engajamento quanto aos direitos humanos, o que
impediria que tais eventos pudessem novamente ocorrer.

Cabe-nos, entdo, buscar (ainda que apenas como modelo ideal), a relagéo
justa entre a memoria dolorosa e traumatica e a histéria a ser ensinada. Penso ser
justa aquela em que os grupos mais fragilizados, e que reivindicam tal status,
sofreram com os traumas e hoje buscam nas narrativas utilizadas para educar uma
reparagao para o passado e uma prevengao para o futuro.

Ainda sobre a reflexao de Falaize,

A maneira pela qual a histéria € chamada a falar sobre a vitimizagao,
a falar sobre o horror da histéria, coloca um problema para a Franga
na expressao escolar de sua narrativa nacional. Até os anos 1970, a
histéria da Frangca se apresentava no modo da homogeneidade e da
coeréncia dirigida ao futuro. A Franga tinha os seus territérios, seus
campanarios rurais, seus herois positivos e parecia querer brilhar no
mundo gracas a sua cultura e aos seus valores humanistas e
revolucionarios, mas também gracas aos seus territorios coloniais
(FALAIZE, 2014 p. 231).
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Observamos aqui uma relagdo do momento politico vivido na Franga nos
anos 1970 (o final da sua politica colonialista), interferindo nas pautas préprias do
ensino. O lustro de civilidade normalmente atribuido ao pais era a sua referéncia
para contar a prépria historia, sendo esta tratada como referéncia para os paises
colonizados. Muito embora a pratica colonialista seja uma questao controversa para
as colénias — e isso fica bastante evidente no trabalho com os migrantes
senegaleses, sobre o que esta dissertagao tratara mais adiante —, essa questao, que
€ carregada de traumas, levanta dificuldades no seu trato tanto para aqueles que
vivem o sofrimento do colonizado, quanto para nds, brasileiros, que nos propomos a
ensinar sobre migragdes. O encontro entre as reflexbes tedricas de autores
franceses me parece rico neste trabalho na medida em que, ao pensar as migracoes
senegalesas para o Brasil e ao discutir o processo de colonizagdo dos dois paises,
temos, por um lado, a propria Franca repensando sua historia, e, por outro, os
migrantes que vivenciam em sua experiéncia nacional os efeitos das politicas
francesas. Falaize afirma que

Desde o final dos anos setenta, e concomitantemente, em (dés)favor
da descolonizagao, do retorno da meméria do papel da Franca e de
Vichy na deportagdo dos judeus durante a guerra, tudo se passa
como se a Franga pensasse de modo culpado, apenas em suas
vitimas. Na escrita da histdria e na maneira de se perceber a longo

prazo, a Franga passou dos amanhéds que cantam aos ontens que
descantam. (FALAIZE, 2014, p. 232).

O fator politico do momento, quando a virada conceitual parece ter inicio
(processo de descolonizagao), interfere e traz a tona outras discussbes que
pareciam submersas quando o presente estava, em termos politicos e sociais,
apaziguado. Tal questado problematiza se os contextos em que as questdes dificeis
de serem ensinadas aparecem sdo aqueles em que a instabilidade politica e as
transformacgdes sociais estdo em jogo. A disputa em torno das memdrias vai ser tao
mais acirrada quanto maior for o quadro de instabilidade?

Salvo as condicdes que trazem ao campo da reflexdo e da acdo docente
sobre o ensino das questbes latentes na sociedade, a experiéncia francesa,
analisada por Falaize (2014), traz algumas preocupagdes em torno das demandas
de assumir as tematicas sensiveis como objeto do ensino-aprendizagem. Tais
preocupacdes sdo: evitar a sacralizacdo dos temas, impedindo que a producgao
intelectual debata e transforme aquilo que se ensina; evitar a vitimizagao dos grupos

que sofreram a experiéncia traumatica (o caso dos judeus no holocausto); a
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saturacdo da discussdo pelos alunos com relagdo ao tema; a relativizacéo e certa
preferéncia no tratamento do caso do holocausto (o autor trata muito das questées
sensiveis na Frangca em torno do colaboracionismo francés ao regime nazista), em
detrimento de outros temas; e, por ultimo, a incapacidade de alguns professores, no
ensino sobre o holocausto, de responder as reivindicagdes identitarias dos alunos e
aos comentarios anti-semitas feitos por eles.

Aos professores de historia € solicitado que ajam de acordo com a coeréncia
didatica que organiza a disciplina e com o regime de historicidade que garante a
credibilidade do que é ensinado. A didatica em torno das questbes sensiveis na
Franca é apresentada por Falaize nos seguintes termos:

Se se aceita o quadro tedrico que Develay (DEVELAY, 1995) propde,
segundo o qual “a didatica considera que a particularidade dos
saberes ensinados determina modos de aprendizagem e
modalidades de ensino particulares”, entdo € preciso examinar
atentamente o que Alain Legardez (LEGARDEZ, SIMONNEAUX,
2006) propde quando evoca varios caminhos para ensinar os temas
delicados: o primeiro € apoiar-se incessantemente em uma
problematizagéo, cuidando para transpor assumidamente o conteudo
mais rigoroso em uma didatica segura; estando ao mesmo tempo
consciente de que a problematizacao reforga o lado quente, e mesmo
fervente do tema. O segundo caminho é desempenhado na questédo
das relagbes com os saberes, que supdem (ndés o haviamos
observado no relatério de pesquisa da Academia de Versalhes) um
dominio ndo somente dos objetos histéricos, dos conteudos, mas
também das implicagdes juridicas e sociologicas desta questdo,
assim como um dominio das representacbes dos alunos e da

sociologia exata dos alunos confiados a escola. (FALAIZE, 2014, p.
139).

O pensamento francés em torno dessas questdes aponta, entdo, para a
necessidade do rigor e da seguranga em torno da metodologia pela qual os temas
serdo apresentados aos estudantes, ndo bastando apenas a implicacdo e o
interesse do professor quanto a questao abordada. Pensar o ensino, neste caso, é
recorrer a criatividade e a pesquisa para que o trabalho docente ganhe for¢a de
argumentagao e respaldo pela comunidade escolar, ciente de que a proposta
realizada ira mexer com diversas concepgdes do que é a historia ensinada, o papel
do professor e da escola.

Em um artigo recente sobre temas sensiveis, escrito em coautoria com a
orientadora deste trabalho, citamos o estudo de Mével e Tutiaux-Guillon (2013) para
lembrar que as escolhas didaticas sao escolhas politicas e que a liberdade do
professor € a de fazer escolhas. Tutiaux-Guillon define uma questao sensivel como

uma questdo carregada de emocgdes, politicamente sensivel, intelectualmente
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complexa e importante para o presente e o futuro em comum. Geralmente, ela
implica o confronto de valores e interesses e pode ser, para um grupo, um
constrangimento para tomar decisdes. Talvez fosse interessante abordar os temas
sensiveis com a especificidade de estarem relacionados a violacdo de direitos
humanos, embora uma questdo possa ser controversa exatamente por isso. Por
outro lado, um tema pode gerar controvérsia sem, necessariamente, envolver
situacdes extremas de violéncia.

O fato de chamar as questdes de “socialmente vivas” propde uma reflexdo de
que aquilo que é ensinado esta vivo no tempo presente e na perspectiva dos autores
citados, tais questdes mobilizam os sujeitos politicamente, sdo dotadas de forte
carga emocional e trazem para o presente a necessidade de pensar o passado
numa perspectiva do entendimento da dor e da alteridade, além de mobilizar setores
da sociedade e serem possiveis didaticamente de serem ensinados. No caso
brasileiro, além das questbes acerca da ditadura, iremos encontrar as questbes
étnico-raciais como uma questao relevante para pensar os temas sensiveis. Na
Franca encontramos a reflexdo dos temas sensiveis tratados pelos autores como
questdes socialmente vivas, na Inglaterra, um grupo de pesquisadores ira pensar
temas que mobilizam emogdes e perspectivas politicas, serem nomeados de

“histéria emotiva”

2.1.2 Inglaterra: um curriculo escolar a partir da histéria emotiva e controversa

O material que inspira a escrita da reflexdo que segue sobre os debates
controversos na Inglaterra € um relatorio da Associagao Historica Britanica sobre os
desafios e as oportunidades para ensinar histéria emotiva e controversa. O projeto
chamado T.E.A.C.H. (Teaching Emotive and Controversial History) partiu da ideia de
que a chamada historia emotiva ou controversa era evitada por diversos professores
na Gra-Bretanha, mesmo reconhecendo que uma grande parte dos temas a serem
tratados nas aulas de histéria despertavam divergéncias de interpretagcdo e geravam
emocdes em comunidades especificas onde se iria ensinar.

O projeto reuniu cinco pesquisadores que se encontraram durante trés finais

de semana com diretores, pesquisadores e especialistas no ensino e, a partir de
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questdes especificas, mapearam as estratégias didaticas possiveis para o
tratamento de temas emotivos em sala de aula. A definicdo desse grupo, a partir dos
debates feitos, coloca a historia emotiva como sendo aquela que trata de injusticas
reais ou sentidas por um grupo ou um individuo no passado e aqueles temas que
apresentam interpretacoes diferentes entre 0 que é ensinado nas escolas e as

histérias familiares ou comunitarias.

Houve também a aceitagdo de que a emogéo, sensibilidade e controvérsia
podem ser afetadas pelo tempo, pela geografia e pela consciéncia. Por
exemplo, uma questao ou pessoa poderiam ter sido extremamente emotivas
e controversas em uma época, mas ja ndo tem uma ressonancia; ou que
algo pode ser sentido muito mais forte em alguns lugares e entre alguns
grupos ou individuos do que outros; ou ha questées que continuam ou
agora tém significado contemporaneo ou ressonancia pessoal. Da mesma
forma, a forga do sentimento sobre certos problemas emotivos e
controversos porque continuam a ter significado contemporéneo geral ou
ressonancia para 0s estudantes.*

A abordagem feita ao longo da pesquisa do projeto traz a possibilidade de a
questao controversa se dar em torno de um personagem ou de um grupo social bem
especifico, diferente da abordagem mais geral e de busca identitaria do caso
francés.

Parece-me que a questdo central da pesquisa britanica estda mais proxima a
busca por uma didatica que permita aos professores trazer o tema que a associacao
historica considera como pertinente para o ensino do que ao embate social que tais
propostas geram, colocando, de um lado, a historia a ser ensinada e entendida
como sensivel e, de outro, um modelo histérico estabelecido e cristalizado em torno
da identidade nacional.

Em diversos momentos, o relatério apresenta as questdes emotivas como
uma chave para o ensino de histéria, uma vez que integram ao processo 0s
estudantes e suas experiéncias cotidianas como elemento fundamental da
aprendizagem de questdes em torno dos direitos humanos. Desse modo, € possivel
0 engajamento a partir da controvérsia e da emogao (desde que didaticamente
sustentadas pelo professor) que contribui para o sucesso (nos termos do préprio
relatorio) do processo de ensinar e aprender, possibilitando que os alunos trabalhem
de forma independente e aprofundada de acordo com o tempo dedicado ao ensino

de historia em cada etapa da escolarizagao.

* 0 relatério aqui citado ndo possui uma publicacio em portugués. Foi possivel utiliza-lo a partir da tradugdo de
um monitor da disciplina de Estagio de Docéncia Ill — Educagdo Patrimonial
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Dentre as preocupagdes com o ensino de historia, a experiéncia britanica
quer ver, em seus processos educativos, uma mudancga de enfoque, pois ela aponta
que a fragilidade do ensino de historia passa, dentre outras questdes, pelo
distanciamento que os estudantes tém da disciplina e o desinteresse pelo debate
proposto; o ensino da convivéncia com as diferencas; as rupturas e continuidades
dos processos historicos; e um engajamento emotivo que conduza a interpretacao
de evidéncias (materiais originais para pesquisas consideradas validas), permitindo
ao estudante ter um senso de sua propria identidade e de seu lugar no mundo
através da historia.

A maneira como o projeto, derivado de uma politica publica de educagao,
trata as questdes em pauta deve levar em conta a escassez de tempo para o ensino
de histdria (o curriculo nacional prevé muitas horas, sobretudo no inicio do processo
de escolarizagdo para a alfabetizagdo e a matematica), a falta de materiais e o
despreparo dos professores, que, segundo o relatorio, sdo outros entraves para que
a proposta da associacao se concretize.

A proposic¢ao do trabalho com questdes emotivas para o curriculo das escolas
propde ser interdisciplinar, a fim de que os alunos entrem em contato com os temas
que estao proximos a eles em suas cidades, escolas e familias e despertem para o
respeito as pessoas e as sociedades do passado e do presente.

Embora o escopo central desse projeto seja sobre o papel da histéria em
relagdo ao ensino de questbes emotivas e controversas, as oportunidades
sdo aprimoradas quando a escola adota uma abordagem integral. O
sucesso € mais provavel de ser alcangcado na disciplina de historia se
houver uma estratégia clara na escola para aceitar que todos os alunos
devem se envolver com tais questées, e em diversos contextos. O sucesso

dos professores de histéria provavelmente sera muito menor se estiverem
sozinhos na cobertura desses assuntos.

A proposta para o curriculo de historia, que seja permeado pelas questdes
controversas, estd pensada para todas as etapas do desenvolvimento dos
estudantes, de 03 a 19 anos do sistema nacional de ensino; embora nem todas
tenham histéria como componente curricular em todo o ensino, algumas deixam de
estudar historia apos o que chamam de etapa chave 3. Aqui, ndo sera dado enfoque
as divisoes feitas pela educacéao britanica por faixa etaria especifica, mas pretende-
se destacar as tematicas apresentadas como sendo controversas e a partir das

quais os professores sao provocados a pensar sua atividade docente.
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Para as criancas das primeiras etapas da educacdo, os objetivos do ensino
da histéria giram em torno do conhecimento da prépria histéria e de sua familia. A
problematizacdo a que os professores sao convidados para pensar sobre as
diferengas entre ricos e pobres e entre as diferentes sociedades ao longo do tempo
projeta a apresentacao de diferentes sociedades ao longo do tempo, chamando a
atencao para suas diferencas e questionando juizos de valor vigentes no presente.
Para as etapas iniciais, surgem ainda questbées como a migragdo e os movimentos
populacionais no territorio britanico.

Ja para os estudantes de idade mais avangada (etapa chave 4 em diante,
como alunos de 14 anos), surgem questdes como os direitos dos trabalhadores, das
mulheres e dos migrantes e as mudancas nas politicas publicas britanicas ao longo
do tempo, bem como estudos sobre a Alemanha no século XX e a conquista do
oeste estadunidense. Tais questbes permitem aos alunos debaterem sobre os
problemas resultantes do choque entre duas culturas distintas e a necessidade de
direitos humanos para as sociedades contemporaneas.

Quanto aos estudantes com mais de 16 anos, os temas em torno da histéria
emotiva estdo associados as cruzadas (1095 — 1192), aos conflitos com a Irlanda
(1969 — 1998), o holocausto (1938-1945) e as relagdes migratorias entre o mundo
islamico e a Gra-Bretanha.

Podemos observar que tanto para a reflexao feita pelos ingleses, quanto para
aquela feita na Franga, encontramos os temas a serem debatidos pela escola no
escopo de uma reflexdo que exige um olhar para o que mobiliza professores e
estudantes em torno de uma educagdo mobilizadora, atravessada por aspectos
sociais numa perspectiva que aponta para a experiéncia da cidadania, mais do que

para o nacionalismo, contrariando a visao tradicional do ensino da historia.

2.1.3 Espanha: educacgao para a democracia e temas do presente

A reflexdo sobre os modos como alguns autores espanhois tém tratado o
ensino de histoéria pretende encontrar os pontos de convergéncia entre a reflexao
feita naquele pais e as que pretendo desenvolver neste trabalho. Aqui, ndo objetivo

desdobrar o conceito de democracia para os diferentes contextos globais nem
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aborda-lo como valor universal, visto que tal debate apresenta, assim como o caso
das questdes sensiveis, um amplo espectro de interpretagdes. A propria tematica, e
o fato dos seus desdobramentos serem motivos de engajamento e posicionamentos
diversos, pode configurar um tema dificil de ser abordado.

Os pesquisadores Rafael Valls, David Parra e Carlos Fuertes, da
Universidade de Valencia, tratam do ensino de histéria com vistas a democracia e,
para tanto, apresentam discussdes para o ensino de temas sensiveis na Espanha.
Um deles € o ensino da democracia, como algo a ser ensinado enquanto valor,
posto que a ideia do “que nunca mais aconteca”, referindo-se a ditadura franquista,
constitui um elemento de engajamento dos historiadores e professores.

Valls et al. (2017) defendem que o estudo de tempos dificeis (ditadura) e o
processo de redemocratizagcdo, embora enfatizados por manuais e experimentos
didaticos, ndo tém dado conta de construir um planejamento escolar e curricular que
tratem da tematica de maneira reconciliatéria e democratica. Em contrapartida,
reconhecem a inexisténcia de solugdes faceis para o tema, que, assim como

diversos outros no cenario internacional, séo conflitivos e problematicos.

Durante los momentos iniciales de La conocida transicion as La
democracia, em 1977 exactamente, se realizo um pactoentre El
conjunto de |as distintas fuerzas politicas espafiolas basado em um
doble compromiso. Se trata, por una parte, de no utilizar La Guerra
Civil ni La dictadura franquista como objeto de confrontacion politica o
ideoldgica y, por La outra, de aplicar uma amnistia general, sin
ninguna peticiéon de justicia retroactiva, respecto de las posibles
responsabilidades politicas, criminales em las que hubiesen podido
incirrir los protagonistas de toda esa etapa histérica. (VALLS et al.,
2017, p. 09).

Apenas com a aprovacao de leis especificas relacionadas a memoria dos
perseguidos pela represséo ditatorial € que as possibilidades de ensinar e aprender
sobre como se restabelece a democracia foram viabilizadas. Antes disso (2002, 27
anos apos a morte de Franco), a producéo e a reflexdo em torno do tema estavam
difusas entre agentes histoéricos implicados nos processos: perseguidos, familiares
de desaparecidos ou organizagdes buscavam reparagao pelos danos sofridos ao
longo da ditadura.

A produgédo de materiais durante o periodo ditatorial também influenciou a
maneira como, mesmo apos a morte do ditador, o ensino na Espanha se daria.
Foram quarenta anos de um periodo em que a educacdo também serviu como

agente do regime; logo, havia a necessidade de qualificar o periodo anterior (Il



24

Republica Espanhola) como “antinacional, anticatdlico, separatista, marxista,
bolchevique e provocador de desordens e crimes” (Valls et al., 2017, p. 10). Tal
intento invisibilizava partidos politicos e lideres que haviam sido expoentes do
periodo republicano.

A escolha do que ensinar e a finalidade com que o ensino era posto trazem
para o periodo de transicdo democratica um problema da ordem do curriculo, a qual
precisaria rever a maneira como os livros didaticos apresentariam os periodos
implicados e, por conseguinte, o papel que a histéria, enquanto disciplina ensinada,
teria na formacéao cidada dos espanhais.

Em um esforco interpretativo e analitico desse papel ocupado pela historia
ensinada, deparamo-nos com a necessidade de refletir sobre como a narragdo e o
esforco de ensinar ocupam espaco diferente do que normalmente atribuimos ao
conhecimento histérico (aquele de problematizar o tempo, o espago e a agéncia dos
sujeitos), para assumir um outro: aquele que ira recontar e desconstruir uma
narrativa (im)posta.

Vemos aqui a aproximagao do ensino com as nog¢des de luta e de direito: a
luta para fazer valer o conhecimento produzido (que coincide com a luta por fazer
valer o direito a memoria), enquanto se desmonta uma estrutura de ensino que

perdurou por 40 anos, conforme os autores.

La forma concreta em que los manuales escolares de los afos
noventa y primera década Del siglo XX| abordan El estudio Del
periodo comprendido entre La Il Republica espafola y posterior
transicion de La democracia no ha suscitado especiales debates
educativos. La progresiva transformacion de La interpretacion
histérica ofrecida por los manuales se ha basado en un tratamiento
cada vez mas factual e historiograficamente documentado de las
caracteristicas de este dificil periodo, evitando las valoraciones
aprioristicas del mismo, asi como las exaltaciones y demonizaciones
de que fue objeto durante La dictadura franquista. Los dos elementos
que han guiado este progresivo cambio, desde los inicios de La
transicios a La democracia, han sido, fundamentalmente, La
necisidade de atenerse al rigor Del analisis histérico y El deseo de
impulsar y de fortalecer La democracia como valor basico y como El
mejor sistema de convivéncia civilizada entre las distintas opiniones y
sensibilidades presentes em la sociedad, em este caso La espafola.
(VALLS et al., 2017, p.13).

Para o caso espanhol, o tempo dedicado em sala de aula para o tratamento
das questdes referentes a ditadura e a necessidade da democracia se mostra como

um empecilho para que esta tematica sensivel seja levada aos estudantes de
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maneira apropriada. A pesquisa realizada em 2008 pelos autores mostra que 28%
dos estudantes diz ndo ter estudado a tematica, sendo a causa principal de tal
exclusdo o tempo dedicado ao assunto frente a temas que vao desde a pré-histéria
até a atualidade, sem dar a devida atencdo a uma educacao efetiva que forme para
a cidadania e que fortalega os ideais democraticos.

Do ponto de vista didatico, o papel dos professores como expositores do
conteudo e do livro didatico na forma de acessar os debates aparece como as
principais estratégias mapeadas pela pesquisa mencionada por Valls, Parra e
Fuertes. Tal constatagcdo assinala que a dificuldade em relagdo a debates que
aprofundem nos sujeitos suas posturas e possiveis implicagdes com o tema € uma
presenca em sala de aula, uma vez que, para boa parte das perspectivas
metodolégicas apresentadas na realidade espanhola, as questdes sensiveis afloram
justamente no processo de deslocamento do poder na relagdo ensino-
aprendizagem de professor e estudantes.

Ou ainda, tais questées deslocam-se do professor para a controvérsia e, a
partir dela, lanca-se o desejo de transformar, uma vez que boa parte dos
professores espanhodis percebem o ensino de histdéria enquanto enfoque nos
processos politicos e nos grandes personagens, e ndo na vida das pessoas comuns,
suas dores e anseios (VALLS et al., 2017, p.19).

Para o professor Joan Pagés (2015), a educagéao politica para a democracia
também surge como necessaria e estratégica para o ensino de histéria. A maneira
de nomear — Educacao Politica — talvez afastasse o debate do tipo de tematica a
que me propus mapear; contudo, a preocupacao proposta pelos pesquisadores
espanhois esta justamente em torno dos mesmos objetivos existentes em outros
locais nos quais vemos as questdes sensiveis aparecerem: aquela de enfatizar uma
formagado plural, voltada para a experiéncia de uma diversidade de opinides e
expressdes que nao se limite ao ensino de conteudos, mas que permita aos
estudantes se colocarem diante do mundo e da sociedade da qual participam como
sujeitos ativos dos processos politicos e abertos para a valorizagdo de grupos e
individuos que tenham sido invisibilizados ao longo do tempo.

O que torna um tema “quente”, “dificil” ou “sensivel” é justamente o processo
de tornar visiveis outras pessoas que, mesmo presentes ou proximas, tém suas
histérias tratadas como menores e seus lugares sociais vistos como inferiores:

histérias negligenciadas nos processos educativos que causam tensionamentos
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quando sao introduzidas no espagco que antes era visto como dos herdis, dos
grandes feitos e das grandes datas.

Responder a pergunta “Por que viver juntos?” em uma sociedade plural e
junto as juventudes parece uma tarefa preemente na Europa, que hoje convive com
memorias de periodo ditatoriais e com a chegada constante de migrantes que
alteram a paisagem social e o imaginario de comunidade nacional. Pagés salienta

que

El sistema educativo tiene por mision, explicita o implicita, preparar a
cada persona para este cometido social. Em las complejas
sociedades actuales, La participacion em el proyecto comun
sobrepasa ampliamente el ambito politico em el sentido estricto. Em
realidad, cada miembro de La colectividad ha de asumir su
responsabilidad de forma cotidiana. Consecuentemente, se ha de
preparar a cada persona para esta participacion, ensefandole sus
derechos y sus deberes (PAGES, 2015, p.18)

O papel da escola e do ensino de histdria, por conseguinte, fica evidenciado
como aquele de preparar os sujeitos para a coletividade, para o respeito e a
convivéncia. A educacao politica (sensivel, dificil, controversa) deve preparar o
conjunto social para aceitar que direitos diferentes sdo direcionados a sujeitos
diferentes no tempo e no espaco e para possibilitar que aqueles que estao
fragilizados — por serem perseguidos ou filhos de perseguidos, por serem migrantes,
mulheres, homossexuais, negros, indigenas e toda uma lista imensa de pessoas
atendidas por politicas reparadoras (sobretudo politicas educacionais) —, sintam-se
capazes de contar suas proprias histérias e de ocupar os espacos que Ihes sao
destinados por direito. Tudo isso aponta para o que o autor chama de implicar as

juventudes para a construgao de um futuro democratico.

2.1.4 Chile e Argentina: Politicas Publicas para a memoaria

Neste topico sdo indicadas breves reflexdes sobre as realidades chilena e
argentina, embora as politicas para a memoaria, implementadas nestes dois paises,
foram construidas em governos com posicdes ideoldgicas muito distintas. Tanto a
Argentina quanto o Chile adotaram processos de recordar multiplos, incluindo a

construgédo de narrativas relacionadas a criagdo de memoriais, espa¢os de memoaria
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e direitos humanos configuradas, a partir de uma selegao, expressao e omissdes de
acontecimentos. Entretanto, a pratica de denunciar as violagdes aos direitos
humanos se formulam no Chile em um governo neoliberal, diferente da Argentina em
que as politicas de memodria tem impacto nas politicas educacionais. Assim, em
busca de garantir o ensino da historia recente na escola, a Argentina implantou o
programa nacional Educacién y Memoria, cuja intencdo € garantir o direito sobre a
memoria dos acontecimentos da ditadura e fortalecer os vinculos entre a historia e a
experiéncia dos jovens no presente, a fim de promover a valorizagado dos direitos
humanos e da democracia. Além desse programa, a Lei n° 26.206 de 2006 também
estabelece como conteudo obrigatério o conhecimento e a construgdo da memoaria
coletiva, destinados a promover nos alunos sentimentos democraticos e o respeito
aos direitos humanos e a diversidade cultural. A partir dai o governo argentino da
inicio a produgédo de materiais didaticos sobre histéria recente reconhecendo o valor
pedagogico e educacional da memoria. Parte desses materiais estdo disponiveis no
site do Ministério da Educacao.

O debate em torno da controvérsia presente em temas que, na escola,
suscitam reflexdes e colocam professores e estudantes diante de posicionamentos
que, muitas vezes, sdo motivo de preocupacgao por parte da comunidade escolar —
seja para fazer tais temas aflorarem no curriculo, seja para manté-los afastados ou,
ainda, para tratar as divergéncias que sao histéricas e fruto de lutas identitarias ou
ideolégicas —, tal como a questdo das memorias das vitimas da ditadura,
escolhemos e aproximamos algumas experiéncias dos dois paises, em razao de sua
natureza e de seus conceitos envolvidos.

As motivagbes do governo argentino na criacdo de politicas de memoria,
muito presentes na criagdo das comissdes da verdade, sao diferentes das de outros
paises e permite entender a memoria e as disputas em torno dela como uma
abordagem regional repleta de controvérsias e envolta em emotividades, para
aproximarmos aqui a experiéncia e nomenclatura dos ingleses.

A historia do periodo ditatorial, que gragou pela América Latina no século XX,
esta repleta de buscas por espacgos, vestigios, relatos, atores e forgcas sociais que
ficaram marcadas pela violéncia vigente nos anos de chumbo.

Uma educagao que busque orquestrar tantos elementos para a construgcao de
um conhecimento mais préximo da realidade dos oprimidos pelas ditaduras e que,

assim, valorize as experiéncias humanas de luta por ideais e posicionamentos
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politicos plurais e divergentes tera que passar pela reflexdo e valorizacdo das
memorias dolorosas do periodo de que tratamos, e aqui chamamos de histéria
recente, para trazer a terminologia utilizada na Argentina e no Chile.

Herrera, ao tratar do ensino de histéria recente na América Latina, diz que:

Em este sentido, La historia cultural de La educacion resalta la
centralidad de la experiéncia para comprender las praticas sociales y
las formas de constituicion de los sujetos, destacando el papel de la
memoria y de la narracion para la articulacién y procesamiento de
ésta, se trata segun Popkewitz (2003, p.16) de “una comprensién Del
presente y de la memoaria colectiva, como el entretejido de multiples
configuraciones histéricas que establecen conexiones que configuran
el sentido comun”, al tiempo que lo cultural resulta “um término
conveniente para pensar em las configuraciones y conexiones de
aspectos colectivamente mediatizados Del mundo y el conocimiento,
en su sentido mas amplio” (p.48). (HERRERA, 2012, p.04).

A experiéncia proposta pelo autor coloca as questdes a serem ensinadas
como fruto da cultura, de modo geral, e da cultura escolar, de forma especifica. O
processo educativo evoca a maneira como tais temas serdo abordados pelos
professores, recebidos pelos estudantes e reverberados no contexto social.

Para a questdo das memdrias na Argentina, apesar de optarem por modelos
diferentes de reparacdo, as politicas publicas orientaram, para além de expor os
crimes cometidos pelos regimes e propor processos de reparagdo para as vitimas,
uma série de propostas que servem ao contexto geral das sociedades e
potencializam no especifico das salas de aula uma série de espacos que refletem a
memoéria dos tempos dificeis das ditaduras e trazem para o conhecimento mais
amplo os relatos dolorosos das vitimas.

A presenca de espacos de memodrias, a disponibilizagdo de audiovisuais e
materiais didaticos, o incentivo para o cinema e a televisdo para que contem as
historias da represséo e da luta contra eles, sdo alguns exemplos de como as
politicas em torno das Comissdes da Verdade e dos desdobramentos de seus
trabalhos podem potencializar um tipo de ensino e aprendizado voltado para as
vitimas e para a superagdo do trauma social, “fazendo emergir perguntas,
manifestacdes, razdes, mas também sentimentos dialégicos no ensino sobre a dor,
0 padecimento, a esperancga e as condigdes para a exigéncia de direitos a justica e a
reparagao” (HERRERA, 2012, p.05).

Entender a memdria como componente fundamental da construcdo e
valorizagdo da historia de individuos e grupos faz dela palco de disputas e exige

uma didatica propria, que possibilite o seu ensino, conforme a autora:
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La pedagogia de la memoria debe nutrir evocando elreconocimiento
de las huellas de esperanza em la historia, a través de un proceso de
reflexion acerca del sentido humano, es decir, orientando su
quehacer a rescatar y explicitar los olvidos para recordar aquello que
se ha sumergido pero que esta latente em la historia, y sin obviar el
rigor investigativo, poder desde uma critica de la memoria, escuchar
la voz y ortorgarle la palabra a los silenciados y hacerlos palabra
evocada em um tiempo, el tiempo de los testigos, de los que cuentan,
de los que testimonian, de los que narran y también de los que callan
para visibilizarlos y hacerlos publicos, a ellos, a sus vivencias, a sus
historias, a sus contextos, para recuperarlos del olvido impuesto.
(HERRERA, 2012, p.06).

Gonzalez (2013, p. 95) dira que, além de pensar possibilidades de garantias
aos grupos perseguidos durante os regimes militares, o caso argentino tem pensado
também na maneira como essa histéria recente, repleta de memarias traumaticas,
afeta diretamente os professores e professoras que viveram o periodo repressivo
e/ou tiveram seus pais perseguidos pelo regime.

Entre os anos de 1998 e 2002, o Programa “Memoria Colectiva e Represion:
perspectivas sobre el proceso de democratizacion en el cono sur de Ameérica
Latina> mapeou, além de professores e historiadores, uma gama de outros
profissionais que tém apresentado reflexdes sobre a memoéria traumatica no
Continente. Para os casos argentino e chileno, o projeto aponta o cinema como uma
forte presenga na construcao de investigagdes e na popularizagdo dos debates.

Partindo dessa reflexdo em torno do cinema e ja encaminhando o olhar para
as especificidades dos debates de temas sensiveis atrelados as politicas de
memoria no Chile, gostaria de apresentar um caso muito impactante para mim: o
documentario “Nostalgia da Luz’®, que coloca em voga a relagdo memdria e ensino.
N&o se pretende aqui fazer uma analise do filme e da no¢gdo de memdria presente
na narrativa, mas expressar, como espectador, a maneira como ele me coloca em
contato sensivel com a memoaria traumatica no Chile.

Pensando ainda na perspectiva apresentada por Herrera (2015), a produgao e
a circulacdo de materiais audiovisuais pela América Latina nos traz o caso chileno

desde “A Batalha do Chile” e “Missing”, mas em “Nostalgia da Luz”, acresce-se algo

® Programa da Social Science Research Council (SSRC), iniciado em 1998, com duragao até 2002,
teve por objetivo avancar no conhecimento e no debate analitico sobre as relagbes entre as
transformacgdes sociopoliticas e os sentidos da memoria histérica em diferentes sociedades da
América Latina. Prop6s um projeto interdisciplinar e multinacional para estimular o fortalecimento de
uma nova geracdo de pesquisadores com dominio técnico capaz de estabelecer comparacgbes e
apontar caminhos para a construgéo de sociedades mais democraticas.

6 Nostalgia da luz, 2010, documentario dirigido por Patricio Guzmam.
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do desamparo dos familiares dos desaparecidos, da ciéncia, que contribuem para
juntar os pedagos de constelacbes e partes dos ossos das vitimas da ditadura
espalhados pelo deserto do Atacama. O que desperta em mim um tipo de empatia
que os outros nao fizeram. De alguma maneira, ser latino e estar implicado em um
projeto de estudos sobre temas sensiveis e ensinar cotidianamente tais temas me
leva a compartilhar de um lugar na luta pela memoéria das vitimas desses conflitos
violentos. Uma pista para compreender o sentimento que tento refletir aqui vem de

Shafir, ao dizer que:

La memdria colectiva suele ser objeto de preocupacion y analisis que
cobra importancia em épocas de resolucion de conflictos sociales
violentos. Las formas que adoptan los processos de recordar son
multiples e incluyen, entre otras, la construccion de narrativas
semidtico-materiales relacionadas com lugares de memodria vy
configuradas a partir de la seleccion, expresion y omision de distintos
acontecimientos. (SHAFIR, 2014, p.48).

O exemplo dado acima implica meu olhar sobre o documentario e sobre a
histéria e memoria e o processo semiotico de recordar pelo cinema (recordar algo
que nao vivi), o qual aponta para uma implicagdo do ensino apresentado por
pesquisadores que pensam a questdo da memoaria e o ensino no Chile. A tarefa de
ensinar direitos humanos diante de uma situacdo de pds-ditadura carrega esse
ensino de uma espécie de dor compartihada de Ilembrangas também
compartilhadas.

Shafir (2014) trabalha o conceito de memdria como processo coletivo e
agregador, bem como o esquecimento como parte do trauma ou do desejo explicito
de determinados grupos de promover tal siléncio. Dessa forma, € na narragdo que
professores podem buscar a estratégia didatica para o ensino da memdria como
construcdo de uma luta em nome dos direitos humanos e da valorizagdao da
pluralidade e da liberdade.

Os conceitos que acompanham as narrativas sdo os de memdria coletiva,
memoria historica e memoria social que trazem o combate a violéncia politica por
meio das histérias das vitimas e de seus familiares; a histéria ensinada pode ser
vista romanticamente (por mim aqui) como os grandes telescépios do documentario
que citei no inicio desse trecho sobre o Chile, o canal pelo qual podemos, em meio a
escuridao, vislumbrar lampejos das verdades dolorosas que ainda atingem a

América Latina.
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Os governos pos-ditatoriais no Chile instituiram a Comissédo da Verdade e
Reconciliacdo, a Comissao Nacional sobre Prisdo Politica e Tortura, além do Museu
da Meméria e dos Direitos Humanos.

Para Chile e Argentina, o debate dos temas sensiveis diz respeito a uma
pedagogia da memoaria e esta profundamente ligado ao periodo da ditadura militar.

A agenda de tomada de decisbes no campo das politicas publicas da
memoria, segundo Juan Mario Solis Delgadillo (2008) tais agendas estao orientadas
por vontades politicas distintas, enquanto no caso da Argentina ha a constituigdo da
Comissédo da Verdade e o desenvolvimento de pedagogias especificas para tratar
das memorias da ditadura numa perspectiva de responsabilizacdo pelos crimes
cometidos nos regimes, o caso chileno acaba apontando para um tipo de politica
que trata a questdao de maneira mais tangencial, e, embora artistas como o cineasta
mencionado nesse subtitulo tratem do tema de maneira profunda e incisiva, o autor

vé as politicas chilenas menos comprometidas com uma perspectiva de reparacgao.

2.1.5 Colédmbia: a dificuldade de falar do passado em um presente de conflito

O caso da Colémbia difere dos demais da América, sobretudo pela natureza
da formacdo de Estado Nacional que apresenta uma democracia restrita e um
conflito interno armado que opunha até bem pouco tempo forgcas ideoldgicas
contraditorias. Aqui, os temas sensiveis sdo apresentados como atrelados a ideia de
memoria e violéncia. O pesquisador Geraldo Veléz Villafafie, da Universidade
Pedagogica Nacional da Coldbmbia, apresenta algumas pistas para pensarmos a
relacdo entre ensino de historia, memoria e violéncia.

O regime politico colombiano é marcado por uma tradicdo civil, sem a
presenca de ditadores, conjugadas paralelamente com a patrimonializagdo das
funcdes do Estado e as constantes medidas de exceg¢ao. O debate em torno de um
ensino colombiano, mesmo em se tratando de uma democracia, esta longe de ser
voltado para a consolidagdo da democracia, uma vez que a trajetdria do pais é
apresentada como sem interrupcdo da ordem democratica; contudo, o regime
politico apresenta “este marco: o regime colombiano se distingue pela auséncia de

condigdes reais para a consolidagao plena da democracia, dando lugar a formagao
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de uma democracia deficitaria com carater restritivo onde cada vez mais se faz
evidente a presenca decisoria de atores ilegais” (VILLAFANE, 2012, p. 248).

O debate em torno da ordem democratica e da validade de tal regime para o
caso colombiano implicam na prépria dificuldade de construir memoria social e
memoria histérica, uma vez que o conjunto da sociedade nao consegue fazer a
leituras de apropriagao e interpretagao critica de seus proprios processos. O conflito
armado com as FARCS, até ha pouco tempo, estava presente no tecido social,
dificultando uma analise mais detalhada, conforme Villafafie:

Para Pécaut (2003) la imposibilidad de memoria en Colombia se
despliega sobre la incapacidad estatal para la fijiacion de hechos
violentos, cuya superposicién a los que le anteceden inmediatamente
da lugar a la percepcién de un presente perpetuo como uUnica
temporalidad, em la que el recuerdo personal constantemene se
circunscribe a la inmediatez banalizada de los acontecimientos
recientes; de modo que no resulta posible memoria de larga duracién.
A esto bien cabria sumar la vigéncia de la capacidad de presion
armada de actores del conflicto sobre la poblacion civil. (VILLAFANE,
2012, p. 250)

O contexto anterior ao processo de apaziguamento entre governo e grupos
paramilitares, de modo especial com as FARCs, que parecia distante de um fim,
apresentava esta impossibilidade de constituir memadrias de maior duragao. O final
do conflito (nas eleicbes de 2018, o acordo de paz entre governo e as FARC ja
vigora, e o partido politico que nasceu das forgas revolucionarias ja disputa as vagas
no parlamento) é bastante recente para que se possa avaliar a maneira como o
ensino em torno da memdria traumatica e das questdes sensiveis ira se dar, porém
o caso colombiano faz refletir sobre como ensinar o trauma enquanto ele ocorre.

Profissionais ligados a pesquisa, que estudam outras realidades e se
deparam com esse tema dentro do préprio pais, acabam por tornar seu oficio
esperanga: viver em paz em um futuro proximo permitira a saida desse presente

alongado pelo conflito e permitira que o passado surja, e com ele a memoria.

2.1.6 Guatemala: questdes indigenas e educagéao para a paz

O estudo de questdes relevantes para a sociedade guatemalteca incide na

questdo dos indigenas, na realidade rural do pais e na educagéo voltada para os



33

direitos humanos e para a superacdo de uma realidade de violéncia imposta por
uma longa guerra civil.

Uma necessidade importante explicitada pelo Plano Nacional de Educacao da
Guatemala, promulgado em 2016, € o ensino bilingue. Uma grande parte da
populacdo é indigena, e mais da metade da populagdo vive longe de centros
urbanos, sendo a disponibilidade de professores bilingues (espanhol e maia)
bastante reduzida. Esse aspecto peculiar da cultura educacional na Guatemala
chama a atencgao por explicitar que é necessario aos professores para atender a
essa realidade, além do preparo nas diferentes areas do conhecimento, o dominio
dos tracos linguisticos e culturais das tradigdes indigenas. Garantir o ensino para as
diferentes etnias € um primeiro passo que o poder publico e os organismos
internacionais assumiram quando do langamento das diretrizes que organizam a

educacgao no pais.

Los principios que desarrolla en el articulado son: el derecho a la
educacion y la obligatoriedad de la educacion basica; la
obligatoriedad del Estado de proporcionar el servicio educativo sin
discrinacién y la gratuidad de la educaciés publica; la libertad de
ensefianza y critério docente, asi como la libertad de la familia para
elegir el tipo de educacion de SUS hijos; el caracter optativo de la
ensefanza religiosa; la prioridad del Estado em ortorgar los créditos
educativos y la obligatoriedad de los proprietarios de empresas de
proporcionar educacion; la educacién bilingue em zonas indigenas y
la urgéncia nacional de Ila alfabetizaciéon; la administracion
descentralizada y regionalizada del sistema educativo; la superacion
econdmica, social y cultural del magistério; y la promocion de la
ensefianza agropecuaria, la ciéncia y la tecnologia. (WORD DATA
ON EDUCATION, 2007, p. 01).

Os dados para a educacgao na Guatemala ainda apontam a necessidade de
uma educacdo baseada na valorizagdo dos direitos humanos e a formacao de
cidaddos com consciéncia critica da realidade guatemalteca quanto aos processos
historicos, “para que busquem solugdes econdmicas, sociais, politicas, humanas e
justas” (WORD DATA ON EDUCATION, 2007, p.01).

A proposigao expressa pelos dados, pelos documentos do Ministério da
Educacao e pelos projetos feitos por universidades, aponta ainda para a superagao
da violéncia e a inclusdo dos diferentes grupos sociais na vida politica do pais por
meio da educacao.

Sobre isso, Herrera (2012, p.8) retoma o contexto de violéncia que o pais

viveu por mais de 30 anos e aponta as situagbes de abuso contra os povos
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indigenas e a naturalizagc&o da violéncia sexual como elementos que a educacao na
Guatemala necessita discutir com seus professores e estudantes. Para a construgao
da paz, nos termos do autor, é necessario que a formacado dos professores passe
por uma modificagdo e prepare-os para a abordagem dos temas, tendo
metodologias e debates tedricos adequados, além de aprimorar os curriculos e

alinhar os conteudos aos contextos vividos pela sociedade.

2.1.7 Brasil: Quais as possibilidades para os temas sensiveis?

No Brasil, os temas que em outros paises sao tratados como questdes de
memoéria traumatica, temas quentes, educacdo para a paz, educacido para a
democracia, historia emotiva ou educagao para a cidadania aparecerdo em algumas
pesquisas como questdes sensiveis — terminologia que opto neste trabalho por
também utilizar, com o intuito de contribuir com o debate ja feito e de inserir as
migragbes contemporaneas nas discussbes do contexto escolar acerca das
questdes socialmente vivas.

A historiografia brasileira se inspira muito na francesa e, por isso, a nomeagao
de temas sensiveis aparece nas produgdes de alguns pesquisadores, como a
professora Verena Alberti (2014, p.2). Esta cita o relatério da Associagao de Histéria
da Inglaterra sobre o ensino de histéria emotiva para destacar que sua abordagem
implica o reconhecimento de injusticas que foram cometidas no passado contra
pessoas ou grupos, fazendo com que diferentes versées do passado ensinado na
sala de aula se choquem com memoarias familiares ou comunitarias: “observa-se que
estamos no terreno das memorias em disputa, que tem na escola um de seus palcos
politicos talvez mais evidentes”.Alberti exemplifica ainda o conceito de temas
sensiveis da seguinte maneira: “sdo temas sensiveis, por exemplo, a religido na
Irlanda do Norte, o holocausto, o racismo e a escravidao, para citar apenas alguns”
(ALBERTI, 2014, p.01)". Como recurso metodoldgico para o trabalho com temas
sensiveis, Alberti apresenta as fontes como um elemento importante para o

engajamento dos estudantes no trabalho, e a presenca dos direitos humanos como

’ Palestra proferida no IV Coléquio Nacional Histéria Cultural e Sensibilidades, realizado no Centro de
Ensino Superior do Seridd (Ceres) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em
Caicé (RN), de 17 a 21 de novembro de 2014.
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elemento coagulante em torno das discussdes.Também encontramos no Brasil o
conceito de passado sensivel que nos ajuda a ampliar a abordagem de temas
sensiveis ou controversos no ensino. Para os autores, um passado pode ser

sensivel em razao:

(...) do autoritarismo (como as ditaduras militares no Brasil e na
América Latina); ou por elementos discriminatérios e racistas (como o
governo de apartheid da Africa do Sul); ou a um passado marcado
por violéncia traumatica (como atos de genocidio e guerra civil). Sdo
temas sensiveis ndo apenas porque é dificil falar sobre eles, mas,
principalmente, porque ndo ha ainda, na maioria dos casos, um
consenso da sociedade sobre o que dizer e como falar sobre esse
passado. Em muitos casos, os processos de memdria, trauma e
reparacao ainda estdo em curso e diferentes versdes ainda estdo em
disputa - tanto na memdria como na histéria.” (ARAUJO; SILVA;
SANTOS, 2013, p. 9).

Para contribuir com o olhar brasileiro sobre as discussdes que trazem para a
escola os temas que giram em torno da cidadania e da constru¢do da democracia no
combate as violéncias e na superagdo no campo social, a definicao feita pelo IX
Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria, em 2015, elucida a tematica central
“‘As Questdes Socialmente Vivas e o Ensino de Histéria” das quais quais nos

valemos:

Sao controversas e vivas socialmente aquelas questdes que problematizam
as representacbes sociais e valores estabelecidos; aquelas que séo
portadoras de dimensdes identitarias e que se expressam por meio de
conflitos étnico-religiosos, de raga, de género, de relagdes racistas e
xenofobas. S&o aquelas questbes que tomam a memodria — presente em
lugares, praticas, em bens materiais e simbdlicos- como um valor disputado
entre grupos sociais, entre etnias, povos, em suas relagbes com o
Estado/Nagdo. Sao aquelas questdes que envolvem interesses
predominantemente  econdmicos e de dominagdo  geopolitica,
representando conflitos histéricos particulares, regionais e mundiais. (2015,
p. 10).

Esses debates, demonstrados na apresentagcao do simpdsio, séo trazidos
para a escola: a dindmica que mantém vivos os questionamentos, as referéncias
espaciais e historicas, os lugares de memoria e as referéncias identitarias para
grupos e individuos. Tais temas seguem na esteira das lutas de diferentes grupos
em busca de legitimidade para suas histérias e memorias, questionando a

homogeneizagao que marca a ideia de nacgao.
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Junto a isso os grupos buscam ampliar a representacéo politica, e a luta por
direitos faz emergir demandas identitarias. Ou seja, € uma luta que reivindica
lembrar, manter viva uma memoria e reparar o siléncio e as simplificacbes na
narrativa histérica. Assim, a dita unidade nacional tem sido questionada — ndo sem
resisténcia —, dando visibilidade a uma sociedade que € multicultural. Através das
diferentes linguagens, o ensino de histéria busca provocar a reflexdo em torno da
garantia de direitos para os sujeitos historicamente tratados como inferiores, vitimas
de descaso social e protagonistas de lutas por voz e vez como protagonistas de
suas narrativas historicas.

Ademais, observa-se que o debate que os autores mapeados neste trabalho
apresentam evidencia como cerne o tempo presente. As questdes postas, e que
chamo neste trabalho de sensiveis, estdo calcadas neste tempo, dialogam
diretamente com a nossa experiéncia cotidiana (seja na relagdo ensino-
aprendizagem, seja pelos meios de comunicagédo) e se deparam com as diferentes
experiéncias que encontramos nas salas de aula. Alunos e alunas trazem nas suas
bagagens uma série de construgcdes que participam diretamente da sua vida escolar
e de seu processo de aprender, assim como nos, professores, carregamos nossas
experiéncias, visdbes de mundo e nossas ideologias para o ato de ensinar. As
questdes sensiveis dificilmente irdo permitir que todos esses sujeitos agentes do
processo de educagao convivam com tantas experiéncias/visdes de mundo, sem
que, em algum momento, elas falem através desses atores.

As ditaduras, a violéncia, as questdes indigenas, a realidade do racismo € a
xenofobia na América Latina (na Espanha, encontramos casos semelhantes), os
movimentos fascistas e neofascistas na Europa, a memoria e o esquecimento em
todos esses casos e, por fim, os movimentos migratérios, trazem consigo mais do
que o conteudo. Fala-se muito em luta quando o que esta em discussdao sdo os
temas que se mostram sensiveis: luta contra o racismo, luta contra a xenofobia, luta
pela memoria.

Por outro lado, também falamos de direitos: direito ao esquecimento, direito a
memoria (se pensarmos aqui nos parentes de vitimas das ditaduras civis-militares na
América Latina) e, antes de tudo, o direito a vida conclamado por povos inteiros
dizimados no interior da América (quando pensamos nas lutas e direitos indigenas)
ou massacrados cotidianamente (quando as questdes envolvem as demandas da

populacdo negra no Brasil, por exemplo).



3. TRAVESSIAS — A METODOLOGIA DE TRABALHO COM ESTUDANTES E
MIGRANTES

A jornada a que me propus no momento em que decidi iniciar este trabalho
era a de transpor barreiras. De deslocar meu corpo e pensamento entre caminhos ja
bem conhecidos por mim, mas que precisariam de um novo olhar, de uma nova
maneira de me entender como profissional e entender aqueles a quem meu trabalho
corresponde. Seria preciso deslocar meu universo, acomodado ha varios anos como
professor de histéria, para propor uma guinada em tantos pontos do meu fazer, e me
parece dificil, neste momento, contar os passos que pretendo dar e aqueles ja
marcados no caminho.

Trabalhando em uma escola de ensino fundamental e médio ha
aproximadamente cinco anos, desde o inicio da minha trajetéria transitei por
diferentes séries, diferentes materiais didaticos e distintas abordagens de conteudos
que precisavam ser trabalhados nas séries finais do ensino fundamental e médio,
segundo o curriculo ja estabelecido pela instituicdo. Contudo, ha sempre uma ténica
no meu trabalho que o desafio do “PROFHISTORIA” fez surgir com ainda mais forca:
educar ndo poderia ser apenas um processo intelectual frio; educar, para mim,
estava sempre ligado a emog¢ao, a um nd na garganta enquanto falo, a um profundo
respeito pelos momentos em que falo ndo apenas de um lugar técnico, mas também
de um lugar profundamente meu, pois embora nao exerga a docéncia como
sacerddcio, entendo a urgéncia de ensinar histéria como parte de um projeto para a
vida, mesmo sabendo das finalidades da introdu¢do da historia como disciplina no
curriculo escolar.

A respeito disso, Falaize problematiza que

as principais finalidades do ensino da histéria, regularmente enunciadas a
partir da segunda metade do século XIX, sao de varias ordens. A primeira
delas & moral. Como mostram Patrick Garcia e Jean Leduc (GARCIA,
LEDUC, 2003), desde o século XIX até hoje, a histéria da Franga visa a dar
como exemplo grandes personagens representativos do universal francés
ou encarnar os valores da Republica e os ideais franceses. A segunda
finalidade visa a promover um modelo de socializag&o. Integrar-se a nagéo
passa pela aprendizagem da histéria, e por isso ela esta investida de uma

missdo de identidade. Eis toda a historia da escola, do século XIX até a
segunda metade do século XX. (FALAIZE, 2014, p.3).
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Com os escritos de Paulo Freire, muitos de nés, professores, sobretudo
aqueles que optaram por refletir suas praticas numa perspectiva académica, tém
buscado outras perspectivas para compreender nosso oficio e nosso papel na
educacao basica. As finalidades da educagao acima descritas, pensadas para
explicar a educacdo aos moldes franceses — e focados numa perspectiva
nacionalista, de grandes homens e exaltagao patridtica —, podem perfeitamente ser
relacionadas ao contexto brasileiro se considerarmos uma direcao utilitarista do
ensino.

Azevedo e Stamato, em “Teoria Historiografica e Pratica pedagdgica: as
correntes de pensamento que influenciam o ensino de histéria no Brasil”,
apresentam as caracteristicas do ensino de histéria baseado nas teorias
historiograficas, mais precisamente no Positivismo, Marxismo e Escola dos Annales,
a fim de demonstrar como na pedagogia tradicional, em contraponto a uma
formacao reflexiva, ha a exclusao da reflexdo e da critica nas abordagens escolares,
sobretudo nas décadas de 60 e 70, com o ensino técnico.

Agora, se 0 que desejamos for além, se estivermos mirando uma educagao
que se preocupe com a integralidade do sujeito, com uma criticidade acerca dos
contextos em que estamos todos inseridos, precisamos mudar a maneira de pensar
o oficio e incluir demandas que dizem respeito as sensibilidades e a projetos de
sujeitos mais conectados com questdes do seu tempo.

O ensino de histdria anda, aqui, num limiar entre o utilitarista e o focado nas
questbes nacionais, na historia mestra da vida e nos grandes herdis, numa
perspectiva republicana do ensino de historia, as quais ndo aparecem separadas na
citacdo de Falaize. Em defesa do tema da educacao para todos, que me parece
adequada para o tema que venho tentando tratar nesse estudo, € a do espaco
comum, dos direitos de cidadania estendidos para todos os sujeitos e da diversidade
em toda a sua grandeza. Para a questao das migragdes, o debate em torno do dever
de memoéria é fundamental. E na constituicdo de um discurso em torno das
memorias migrantes que € possivel que grupos se afirmem e lutem por direitos
sociais, tanto os direitos assegurados a todo cidadao quanto os direitos especificos

para a populagao migrante.

Segundo Heymann,
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Se, por um lado, o movimento migratério produz um questionamento em
termos da identidade do grupo que se desloca espacialmente, defrontado
com a perda de antigos referenciais, sejam territoriais, econémicos ou
sociais, também os que permanecem no territério de origem dos migrantes
e 0s que se encontravam anteriormente no territério de destino passam por
transformagdes importantes, que implicam no estabelecimento de novas
fronteiras e referéncias. Essa redefinicdo, que caracteriza a dindmica das
migragcdes de maneira geral, tem ocorrido de forma intensa, em varios
pontos do planeta, provocando mudangas marcantes nas formas como os
grupos se véem e percebem as populagdes a sua volta. (HEYMANN, 2006,
p.02).

A proposicao do dever de memoria para os grupos de migrantes possibilita
uma maneira de lidar com a aceleracdo do tempo e a mobilidade dos corpos, que
fariam com que toda trajetéria fosse deixando aos poucos pedacgos das histérias de
vida e dos tracos que unem os que fogem das guerras, das catastrofes, das
perseguicdes e daqueles que buscam melhores condi¢gbes de trabalho cairem no
esquecimento. Nao o esquecimento parte da memoria, selecionado consciente ou
inconscientemente, mas um esquecimento forcado pela mao violenta dos
perseguidores e algozes, pelo descaso politico daqueles que recebem as levas
migratorias e as forgam a sobreviver das migalhas, sem politicas publicas e sem o
devido cuidado com o humano ali vivo e presente. Permitir que o estudante tome
conhecimento e interaja com essas historias, as quais, mesmo em partes cheias de
siléncios, chegam até eles pelo projeto e pelas vozes dos préprios migrantes, é
ensinar ndo mais para formar patriotas, mas cidadaos.

A travessia, a que me refiro no titulo deste capitulo, diz respeito a varios
transitos necessarios para o andamento deste trabalho: entre as visdes de ensino,
entre o professor que sou e aquele que me pretendo; entre minha escola, na sua
maioria branca de classe média; e a realidade dos migrantes africanos, vivendo em
Porto Alegre, em grande parte, do comércio informal, visto que minha pesquisa
exige a imersao no cotidiano dos colaboradores (estudantes e migrantes) e objetiva
propor aos estudantes uma reflexdo sobre o nosso tempo e suas questdes
socialmente relevantes. Como professor, sou desafiado a ensinar, enquanto busco o
rigor e a seriedade que a pesquisa académica requer, e assim vejo-me cruzando
fronteiras, reinventando caminhos que nem sempre se cruzaram, mas que nos,
professores, ja intuimos combinarem.

O fato de ser um profissional e de estar diariamente cercado de estudantes,

de ter minhas rotinas estabelecidas e os curriculos de cada série praticamente
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internalizados com suas sequéncias didaticas, cronologias e metodologias
desenvolvidas por mim e meus colegas de profissdo, fez com que se criasse uma
espécie de oculos que, de alguma forma, vinha determinando minha maneira de
observar a pratica e o trabalho intelectual. A travessia a que me referi mistura, de um
lado, as paisagens da historia, e do outro, os da educagdo, exigindo de mim,
viajante-pesquisador-professor, uma percepcao nova de todos os elementos antes
naturalizados.

Monteiro ensina que

A proposta de pensar a pesquisa sobre o ensino de histéria como um lugar
de fronteira utiliza uma analogia com um elemento da geopolitica: a questao
das fronteiras, que podem ser entendidas no sentido norte-americano de
frontier, terra além da qual se estende um vazio, uma terra de ninguém, ou
de border — “lugar de marcacado de diferengas, mas que também permite o
encontro, as trocas” (Santos apud Monteiro, 2007b, p.76). A fronteira é lugar
onde sao demarcadas as diferengas, mas onde também é possivel produzir
aproximacgoes, dialogos, ou distanciamento entre culturas que entram em
contato. (MONTEIRO, 2011, p.194).

Percebo-me como marinheiro um tanto inexperiente na navegagao, mas
intuindo caminhos, observando ora uma brisa, ora uma estrela. Dentre as escolhas
feitas até aqui, posso contar dos parceiros que subiram a bordo (navegantes), dos
materiais que produzimos juntos (cartas nauticas) e do curso “Histérias de um Brasil
Migrante” (Brasil Migrante).

Na sequéncia, apresento o grupo de estudantes e o de migrantes
senegaleses que participaram da pesquisa, usando a metafora da travessia, no
intuito de apresentar esta investigagdo como ato criativo, produzido a partir dos
desafios da docéncia em histéria. Nesse sentido, buscar solugdes esta,
necessariamente, para além de receber orientacbes de percursos previamente

delineados.

3.1 Navegantes

Desde o momento em que fui aprovado para cursar o mestrado

profissional em ensino de histéria, o tema do objeto vem tomando conta de minhas



41

reflexdes. Como me parece costumeiro para refletir o ato de ensinar, meu trabalho
passou por diversas transformacdes até chegar a essa dissertagao. Contudo, desde
o0 primeiro momento, a unica certeza que me acompanha é a de que ndo posso
desenvolver a pesquisa de forma solitaria. Navegar, neste caso, € retomar a imagem
da ilha a deriva, para reposicionar potencialmente as praticas investigativas como
portos (in)seguros de uma escola que nao esta perdida, mas conectada com portos
abertos a novas partidas.

O processo até aqui desenvolvido tem sido apresentado, debatido e
modificado por um grupo de nove estudantes oriundos do 9° ano do ensino
fundamental, 12 e 32 séries do ensino médio do Colégio Maria Imaculada de Porto
Alegre, instituicao onde trabalhava como professor de historia.

O texto da professora Ana Smolka me ajuda a pensar o lugar que ocupo e de

onde falo:

Considerando que esta fungdo pedagdgica implica, no seu bojo quem
/aprende / o que/para que/como/onde, que isto & constitutivo da interagao
pedagdgica, podemos iniciar a discussdo da questdo. Pécheux (1969)
argumenta que todo o processo discursivo supde, da parte do emissor, uma
antecipagao das representacdes do receptor', isto é, sua habilidade de
imaginar, de pensar onde seu ouvinte o enquadra, e que esta antecipagao
de "o que o outro vai pensar". do lugar em que ele se represente como tal
parece constitutiva de todo discurso. Ora " quem é essa crianga para quem
eu falo? Quem eu acho que ela é, do ponto de vista do professor que eu
sou? Que imagens se fazem, mutuamente, professor e aluno? Qual é o
lugar do professor na escola? E qual o lugar da crianga, do aluno? Que
lugares ocupam e que posi¢cdes assumem? Qual é o lugar a eles atribuido
no sistema de representacdes sociais (na instituicdo escola)? (SMOLKA,
1988, p.30)

O desafio langcado € o de repensar a pratica a partir dela propria. Nao
questiono sobre o objeto de minha pesquisa numa perspectiva distante, mas parto
de uma realidade ja conhecida, ja cheia de seus vicios e compreensdes que sao
confortaveis e, muitas vezes, eficazes.

Apresento entdo, os dois grupos com os quais trabalhei no processo de
construgcéo da minha pesquisa de mestrado: o primeiro grupo € composto de meus
alunos conhecidos ha mais de trés anos, com os quais tenho intimidade profissional
para a promog¢ao de encontros e debates institucionais; e o segundo grupo, os
migrantes senegaleses, cuja aproximagao exigiu de mim uma das travessias ja

mencionadas.
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O colégio onde trabalhava fica em uma regido movimentada da cidade, em

frente a um conhecido estadio de futebol. Moro em outra cidade, distante 18 km do
meu local de trabalho, e me desloco utilizando trés transportes diferentes, usufruindo
diariamente de distintas paisagens da cidade: o rio, 0 mercado publico, os parques.
A mudancga dessas paisagens guiaram parte das minhas escolhas de tema para a
dissertacdo de mestrado.
A escola confessional da rede particular tem, em sua inspiragéo religiosa, a figura de
Sao Francisco, santo conhecido pela tradigdo catdlica por se relacionar com os mais
pobres e os excluidos. Tal orientacdo me chamou a atencao desde o inicio de meu
trabalho na instituicdo: € também uma porta de entrada para que os temas sensiveis
a que me propus abordar fossem recebidos e incorporados pelo dia a dia da escola.
Dentre os desdobramentos da pesquisa e da acao junto aos estudantes, podemos
ver, na imagem que segue, a comunidade escolar reunida para ouvir a fala de trés
colaboradores do projeto.

A imagem, a seguir, apresenta uma das iniciativas nascidas do processo
vivido pelos estudantes: a palestra “Historias de um Brasil Migrante”, que foi
pensada e realizada para toda a comunidade escolar como forma de aproximar os
debates feitos no grupo de estudos do projeto de pais, professores e alunos da

escola.



43

Figura 1. Palestra Historias de um Brasil Migrante. Colégio Maria Imaculada. Agosto de 2017.

As questdes sensiveis, no caso especifico das migragdes globais e locais,
internacionais e regionais, sao tratadas a partir das memorias individuais, mas sem
legar ao individual toda a responsabilidade por contar a histéria. E preciso reforcar o
pacto de escuta existente na narragao feita pelos migrantes — na minha escuta de
professor e na de meus alunos.

Parte muito importante do processo que relato aqui foi a escolha e a formagéao
dos alunos para o desenvolvimento do projeto. Minha opg¢ao foi pela escolha de dez
estudantes, misturando niveis de ensino fundamental e médio que tivessem
interesse pela tematica das migragdées, do combate ao racismo e do ensino de
historia. Ao apresentar a coordenagao pedagodgica da escola o projeto, recebi
sugestdes de que outros possiveis alunos pudessem integrar o grupo de trabalho,
tais como os alunos que compdem o clube de relagdes internacionais da escola.

Depois de explicar individualmente a proposta aos alunos indicados e
explicar-lhes que trabalhariam como monitores em um curso de historia do Brasil
voltado para a populagdo migrante, nove estudantes aceitaram o convite e passaram
a reunir-se comigo uma vez por semana, discutindo e apontando caminhos para o

projeto. O texto que segue foi produzido a partir de uma combinagao feita com o
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grupo de estudantes: ao final de cada encontro, um deles ficava responsavel por
escrever um relato e por disponibiliza-lo num férum online.
Apresentarei ao longo do trabalho partes destas escritas, organizando este

texto na trama de multiplas vozes.

FB: O encontro da quarta, como ninguém teve duvidas em afirmar, foi extremamente esclarecedor e
importante. Entendemos que nao era s6 para um curso que haviamos sido convidados: era para uma
troca de experiéncias com realidades que desconhecemos e que podem, portanto, nos tornar
pessoas mais sensiveis com as diferentes situagbes e realidades. A beleza do projeto se encontra
nessa pratica; embora aprendamos a respeitar as diferengas e a conviver com elas, nada disso tem
valor se nas nossas experiéncias reais ndo somos capazes de, de fato, combater as diferencas
raciais e 0s outros tipos de preconceito.
E preocupante pensar (ou... notar) que o preconceito ainda é tdo presente na nossa época. Isso fica
claro de maneira gritante quando, dentro do nosso grupo, todos acabaram tendo possivelmente
algum relato sobre quando tiveram que lidar com algum tipo de preconceito da parte de alguém. Esse
tipo de situagdo, de conflito, é importante para que desperte o sentimento de que ha uma
discrepancia na visao de alguns. E é acordando assim que podemos dar continuidade a uma grande
luta!

Imensamente grato pela oportunidade e extremamente ansioso pelas semanas que seguem. Esse
trabalho vai ser, com certeza, um sucesso. Muitos parabéns ao nosso professor-mestre Jonas
Camargo pela ideia, e garanto que vamos nos esforgar muito para que ela dé resultados 6timos.

O texto do aluno, compartilhado no férum online apds o primeiro encontro do
grupo de monitores, parece apresentar um pouco da orientagdo que tomamos
quando iniciamos o trabalho-guia das ag¢des na investigagdo: € um processo de
encontros, de debates e de contagao de histdrias e vida. Em circulo, optamos, desde
0 primeiro momento, por vivenciar a metodologia que mais tarde apresentaremos,
tanto para a formacgao dos estudantes quanto para o trabalho com os migrantes.

O processo de sensibilizacdo para os alunos iniciou com a mesma proposta
gue mais tarde seria utilizada nos encontros com os migrantes: sentados em circulo,
todos eram estimulados a participar e contar um pouco de suas histérias, dando
especial atengcdo para a escuta que fariam das narrativas dos outros. A roda de
histérias possibilita que cada um fale, tomando o seu tempo, sendo interrompido o
minimo possivel e selecionando o que conta para o grupo que o ouve.

No circulo, buscamos um momento de igualdade, sem valorizar mais uma fala
do que outras. Aqui, a roda aparece mais do que como uma simples op¢ao para a
disposicdo dos participantes, mas como um elemento constitutivo de toda a
metodologia. Embora houvesse momentos em que fosse preciso parar e analisar as
acdes desenvolvidas, havia um desejo pela presenga atuante de todos os

envolvidos, como nas palavras de Lopez:
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A roda é um espaco quase magico, em que os olhares se encontram, o
siléncio é respeitado e o poder da palavra gira entre todos. Nesse sentido,
os participantes do projeto foram convidados a formar uma roda e pensar:
Como cada um se insere nessa trama? Algum episddio o/a marca de
maneira especial? Que histéria gostaria de contar? (LOPEZ, 2008, p. 36)

No caso da minha pesquisa, as historias contadas s&o selecionadas por eixos
tematicos. Esses eixos, que serao explicitados no devido tempo, variam de acordo
com o momento (formagdo dos monitores e curso para os migrantes) e de acordo
com a tematica escolhida para o encontro: em momentos de formacdo para os
estuantes, antes de iniciarem a atuagdo junto aos senegaleses, discutimos as
questdes sensiveis presentes na realidade dos migrantes. A roda de histérias, nesse
dia, foi sobre racismo e mudancgas, em que cada um contou experiéncias vividas
sobre tais temas.

Antes de aprofundar o processo de formagado, gostaria de apresentar os
colaboradores que me acompanharam na jornada a qual chamamos de “Historias de
um Brasil Migrante”. Apresentarei-os com suas iniciais, seguidas de notacdes
individuais, conforme a recomendagao de cuidado e sigilo com relagdo a suas
identidades.

FB: Estudante do primeiro ano do ensino médio, meu aluno desde o 7° ano
do ensino fundamental, sua descricdo numa rede social diz: “Esta € uma obra de
ficcdo. Qualquer semelhanga com pessoas ou situagbes tera sido mera
coincidéncia.”. E um aluno reconhecido por suas boas notas, lembrava-me dele mais
timido, coisa que a proximidade me mostrou como um engano. E extremamente
sagaz, escreve muito bem e tem uma preocupacdo especial com os Direitos
Humanos, é aluno de iniciagao cientifica no Ensino Superior no programa Pregrad
da Pontificia Universidade Catodlica do RS. Pretende cursar Psicologia.

CM: Numa aula, ainda no 7° ano, esta aluna me surpreendeu muito. Quando
falavamos da escraviddo e do racismo brasileiro, alguns colegas dela falavam sobre
a auséncia de pessoas negras na sala, ela levantou a méao e disse: “eu sou negra, &
tao dificil pra vocés admitirem que tém uma amiga negra?”. Sua fala me marcou,
seus posicionamentos me marcaram, € o convite a ela, que hoje cursa o 1° ano do
ensino médio, tem um pouco dessa memoria: € preciso manter viva essa coragem
para ensinar uma historia que mude o quadro de exclusdo e racismo. Pretende

estudar Psicopedagogia ou Educacao Fisica.
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TT: Foi o ultimo a integrar o grupo e mudou os critérios de selecéo
estipulados inicialmente por mim e pela escola (que desde o primeiro momento ja
sabiamos que n&o seriam rigidos). E aluno do 3° ano do ensino médio e ndo tem
mais aulas comigo. Coordena o grupo de relagdes internacionais da escola, &
membro do grémio estudantil e responsavel pela identidade visual do projeto
“Historias de Um Brasil Migrante”. Quer construir sua carreira profissional como
publicitario.

AH: Durante uma das atividades do grupo, numa conversa informal, ela disse-
me que detestava as aulas de histéria, que ndo via muito sentido no que eu
ensinava até que comecamos a falar de historia do Brasil, e ela se deu conta de que
estudar aquela historia provocava nela um misto de compreenséo e indignagéao; é
minha aluna desde o 7° ano, hoje esta no 9°. E sempre lembrada pelas boas notas e
0 excelente desempenho nos esportes. Quer ser professora de histéria.

VM: Aluno do 9° ano, possui excelente desempenho académico, bastante
timido, atento e excelente observador, nas palavras dele préprio. Temos uma
relacdo desde o 7° ano, € um estudante muito responsavel e preocupado com as
questdes sociais e 0 combate a todo tipo de preconceito. Pretende ser professor de
fisica.

SE: Estudante do 9° ano, meu aluno desde o 8°, falante e extrovertido, possui
excelente desempenho escolar e um interesse pelo debate em torno dos direitos
humanos. Em mais de uma oportunidade, tenho dito do prazer que é trabalhar ao
seu lado e do grande respeito mutuo que sentimos. Pretende estudar artes cénicas.

LdR: Aluna do 1° ano do Ensino Médio e de iniciacao cientifica no Ensino
Superior da PUCRS, quer estudar arquitetura, e foi uma das primeiras estudantes a
me procurar para oferecer ajuda ao trabalho, que na ocasido eu comegava a
desenvolver com migrantes haitianos, que mais tarde se converteria no meu projeto
de mestrado.

VH: Aluna do 1° ano do ensino médio, membro do clube de relacdes
internacionais da escola, pretende estudar arquitetura e tem muito desejo por
entender as questdes sociais e propor discussdes em torno dos direitos humanos. E
minha aluna desde o 8° ano.

MC: Estudante com excelente desempenho escolar, aluna de iniciacao

cientifica, esta no grupo das primeiras a demonstrarem interesse pelo tema, vindo
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ao meu encontro assim que soube dos primeiros esforcos da pesquisa. Desafia-se
constantemente a refletir em novas perspectivas, quer estudar medicina.

Apos essas notagdes, € importante nos voltarmos a reflexdo de Gil (2011)
acerca das juventudes e sua articulagéo a diferentes referenciais sobre o tema. Um
marco importante para a compreensao do recorte juvenil, como categoria, parte da
nogcado de que nao se pode falar de tal grupo como homogéneo, sequer como um

grupo unico, mas sim plural:

A juventude encerra uma enorme diversidade de variaveis bioldgicas,
psicoldgicas, sociais, culturais, politicas e ideoldgicas. Isso significa dizer
que ndo existe “a juventude”, mas juventudes que expressam situagdes
plurais, diversas e também desiguais na vivéncia da condi¢do juvenil. A
sociedade de classes e as disparidades sociais, politicas, étnicas, raciais,
migratérias marcam profundas desigualdades na distribuicdo de recursos.
Nesse sentido, muitos autores referem que a “juventude” esta quase
reservada para os setores médios e altos, que podem acessar a educagao
superior e a moratéria em toda a plenitude do termo. (GIL, 2011, p.26).

No estudo aqui empreendido, o foco recai sobre jovens de classe média, e
esta escolha € potente por duas razdes: a primeira, de ordem pessoal, € minha
trajetoria com os movimentos sociais de juventude, sobretudo na Pastoral da
Juventude, que sempre me invocou a questao das juventudes como ponto central da
minha acao e reflexdo e a escolha profissional, que esta profundamente ligada a
trajetéria junto aos jovens da realidade urbana. A segunda escolha, de ordem
académica, tem relagdo com o levantamento realizado sobre juventude e escola, no
qual Dayrells, apo6s analisar quarenta e cinco dissertacées e cinco teses, apresenta
consideragdes das quais indico aqui algumas.

As 50 dissertacoes e teses revelam a preocupacédo em entender a escola no
contexto de uma sociedade desigual. Mas ainda € preciso avangar na compreensao
da juventude e em suas relagbes com a escola, o que implica centrar as
investigagdes nos jovens reais. Estudos que reflitam sobre os tempos vividos pelos
educandos, na especificidade da sua idade, de sua condigdo humana, de género, de
cultura e sociabilidades, situando esses processos nas determinacdes estruturais
que produzem varias formas de ser jovem na sociedade.

Ha evidentes lacunas, quanto aos jovens estudantes da zona rural, de

pequenos centros urbanos, de camadas médias ou de elite e de escolas

® Juarez Dayrell, participando da equipe coordenada por Marilia Pontes Sposito, que realizou a
pesquisa Estado do Conhecimento sobre Juventude, analisou os trabalhos agrupados no item
Juventude e Escola.
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particulares. As pesquisas privilegiam o ensino fundamental como nivel de ensino
investigado e a modalidade Educacgao de Jovens e Adultos, o antigo Supletivo.

As conclusdes do estudo feito por Dayrell apontam para uma inadequacgéo da
escola a realidade dos alunos, mas de forma qualitativamente diferente da primeira
tendéncia. O que passa a ser questionada é a capacidade educativa da escola, que
incide no enfraquecimento da sua eficacia socializadora. Porém, essa tendéncia nao
consegue superar o escolacentrismo, ou seja, essas pesquisas concebem a
educacéo reduzida a instituicdo escolar, como se essa fosse a agéncia exclusiva de
socializacdo, sem estabelecer relacdes com outras formas de socializagcdo que
tecem a experiéncia dos jovens. Assim, os estudos nao problematizam a importancia
da familia, do espaco urbano e do trabalho, entre outros.

A proposta deste trabalho ndo é entender o processo de formagao de
memorias, mas sim compreender o potencial educativo das histérias de vida dos
migrantes para a compreensao de temas sensiveis, ligados ao tempo presente e
que demandam ao professor de histéria um esforgco para transformar a sua aula em
um espago plural o qual apresente alternativas as interpretagdes univocas
eurocéntricas do conteudo. Contudo, pretendo aqui indicar alguns aspectos tedricos
que foram surgindo ao longo da pesquisa e que me parecem adequados para o
desenvolvimento metodoldgico a que este capitulo se propde.

Sao eles: a relacdo entre a historia e a memdria, observando de modo
especial a relagdo com a memoria coletiva, uma vez que 0s senegaleses se
constituem enquanto grupo coeso, com narrativas semelhantes, e que compartilham
aspectos nacionais e identitatios comuns; o dever de memoria, que embora tenha
sido desenvolvido para o caso francés, apresenta possibilidades de gerar, pela
garantia de espacos de Iuta entre diferentes memorias (nacional, individual,
coletiva), direitos sociais ao grupo que o reivindica, coisa que acontece com 0s

senegaleses, visto que sua organizagao passa pela valorizagao de suas identidades.
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Figura 2. Primeiro Encontro do Curso Historias de um Brasil Migrante. FACED\ UFRGS. Setembro de
2017.

A escolha da vestimenta, nos momentos em que se encontram com os
alunos, n&o € casual. Ela tem uma intencionalidade anunciada por eles mesmos:
“Queremos mostrar que se vestir assim é legal, € parte de quem nés somos” (Omar
Mourid). As impressdes sensoriais também sdo uma potente fonte de conhecimento,
que, carregadas de afeto, possuem uma temporalidade distinta para cada sujeito e
permitem algum grau de imaginacgao.

A historiografia mais recente se vale da tradicdo para abrir um leque de
interpretacdes tedricas, refletindo a subjetividade do tempo, a duracdo e a
consciéncia. Mais adiante, pretendo mostrar como as variagcdes nos discursos e
narrativas mudam no momento do encontro. Os migrantes contam a histéria do
Senegal a partir de uma temporalidade distinta dquela estudada por meus alunos.
Celebram herdis nacionais mesmo em solo brasileiro, e todos esses aspectos

possuem uma forte marca religiosa. Sobre isso, Gagnebin sinaliza:

Se podemos ler as histérias que a humanidade se conta a si mesma como o
fluxo constitutivo da meméaria e, portanto, de sua identidade, nem por isso o
proprio movimento da narragao deixa de ser atravessado, de maneira
geralmente mais subterranea, pelo refluxo do esquecimento; esquecimento
que seria ndo s6 uma falha, um ‘branco’ de memaria, mas também atividade
que apaga, renuncia, recorta, opde ao infinito da memodria a finitude
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necessaria da morte e a inscreve no amago da narragdo. (GAGNEBIN,
2011, p.03)°.

O esquecimento, na perspectiva que busco analisar, passa a ser um item de
interesse na construgao do discurso. Para meu trabalho, penso que o didlogo entre
estudantes e as memoarias narradas sera um elemento a se investigar com atencao.

Os estudantes dar-se-ao conta dos siléncios, das lacunas e do nao-dito?

3.2 Cartas Nauticas
A dimenséao do trabalho que descrevo diz respeito ao curso “Historias de um

Brasil Migrante” e ao processo de construcdo de cada uma de suas etapas e os
pressupostos metodologicos que nortearam a construgdo de cada momento com 0s
migrantes do Senegal. Um total de cinco encontros aconteceu antes do primeiro
contato entre estudantes e migrantes.

Encontro 1: um dos momentos mais importantes da construgdo do curso foi o
debate junto aos estudantes no momento de construir os objetivos para o curso.
Decidimos juntos que, durante a preparagdo das etapas, iriamos nos encontrar
semanalmente para estudar e encaminhar as demandas de trabalho, no tocante ao
curso e seus desdobramentos (a palestra que ilustramos anteriormente € um
exemplo de um desses desdobramentos).

Para iniciarmos o debate, propus aos estudantes um levantamento dos
conceitos e ideias presentes em seus imaginarios em torno da Africa e dos
africanos. Como resultado, o que surgiu foram as ideias difundidas amplamente
pelos meios de comunicacdo e muitas vezes reforcadas pelo contexto escolar: um
continente marcado exclusivamente pela fome e pela guerra (surgiram referencias a
ONG’s como médicos sem fronteiras) ou pela natureza exuberante. Entre as
discussdes desse primeiro encontro, figuraram a escravidao no Brasil, o ensino de
histéria da Africa e a diaspora.

Ha uma anotacdo no meu diario de campo que diz: a surpresa deles ao
compreender o conceito de diaspora foi emocionante, principalmente da aula CM. A
menc¢ao a aluna é especial, pois durante a apresentacao do conceito de diaspora, a
fala dela, por ser negra, foi de identificagdo e ancestralidade, quando anotei

rapidamente no diario a fala da estudante: “hoje, para mim, foi muito especial, estou

° GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, esquecer, escrever. Sdo Paulo: Editora 34, 2006.
Historia e narragdo em Walter Benjamin. 2.ed., 4. reimpr.). Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.
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me sentindo muito feliz por entender que também sou um pouco africana, nao
somente negra, mas africana.”
Sobre isso Macedo ajuda a compreender o fendmeno identitario acima

narrado:

Deste modo, embora vinculada a uma grande injustica histérica, a um crime
contra a humanidade, a diaspora n&o significou algo apenas negativo para
os africanos e seus descendentes, muito menos fator de desestruturagao de
longo prazo. Ao contrario, forcgou o aparecimento de dispositivos que
permitiram aos trabalhadores escravizados e desenraizados sua
reconstituicdo identitaria em outros contextos, criando circuitos
comunicativos € uma nova topografia de relacionamentos assentados em
outras referéncias que nao o territério ou o Estado-Nacéo, mas eficazes o
suficiente para redefinir seus rumos e suas estratégias sociais como
sujeitos. Em todos os casos, a condicdo diaspérica produziu culturas
hibridas, com fronteiras mais definidas, repletas de intersticios e de
possibilidades de reconfiguragéo cultural e recomposi¢ao social. (MACEDO,
2016, p. 25).

A reacao da estudante pode ser vista como uma das implicacbes diaspéricas
apresentadas pelo autor. Seu olhar sobre sua propria condicdo de pessoa negra é
repleto dos entrecruzamentos culturais de que a interpretacdo fala. A nova
topografia discutida, para o caso da fala da estudante, pode ser vista como a sua
experiéncia de estudante negra de uma escola particular.

Encontro 2: ap6s o primeiro contato com a proposta do trabalho e o debate
em torno de algumas das questdes que a problematica me indica, passamos a
pensar 0 curso a ser oferecido aos migrantes senegaleses. A proposta final foi de
quatro encontros, em que ensinariamos histéria do Brasil e aprenderiamos com as
histérias de vida dos migrantes. Para definir que temas seriam abordados, seguimos
a proposta, construindo os objetivos para o curso. Tal constru¢gado deu-se da seguinte
maneira:

e Elaboracdo das questbes sensiveis:

Parte bastante dificil ainda para o andamento deste trabalho diz respeito a
bibliografia em torno do tema dos temas sensiveis e 0 ensino de histéria, contudo,
no momento que este trabalho passou a ser empreendido, alguns lampejos para o
entendimento de tais questdes puderam ser identificados. Observando o ensino de
temas sensiveis no contexto francés, o sociélogo Falazie afirma que todo ensino de
historia precisa ser convertido em ensino de questdes sensiveis, de questdes vivas:

A histéria inteira tornou-se um desses temas delicados, uma dessas

questdes vivas do ensino que Alain Legardez e Laurence Simonneaux
evocam em seus trabalhos sobre a didatica das disciplinas ensinadas
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(LEGARDEZ, SIMONNEAUX, 2006). Para eles, um tema de ensino é vivo
quando reune diversos fatores. O primeiro tem a ver com a vivacidade da
questdo em toda a sociedade, especialmente se o tema abordado em sala
de aula esta presente intensamente nas midias e sdo objeto de
controvérsia. O segundo esta relacionado aos debates interiores a
disciplina. Claramente a Revolugao Francesa foi por muito tempo um campo
de debates historiograficos que fizeram desta questdo de histéria uma
questdo viva. E, finalmente, para caracterizar a “vivacidade” de uma
questdo de ensino, € preciso também, de acordo com esses autores, que
ela seja delicada em sala de aula, quando o préprio professor pode ser
colocado em dificuldade no que diz respeito aos conhecimentos necessarios
para ensinar como em fung¢ado das reag¢des dos alunos. (FALAIZE, 2014, p.
228).

No que tange a dificuldade de ensinar a questdo, por ser ela sensivel, o
numero reduzido de alunos com quem trabalhei facilitou o desenvolvimento do
debate. Em sua maioria sdo alunos que participam de trabalhos voluntarios na
escola ou no clube de relagdes internacionais, o que fez com que tivessem debates
constantes em suas formacgdes sobre "temas vivos”. Se estivesse trabalhando com
um grupo grande, como costumam ser as turmas de ensino fundamental e médio, as
possibilidades de desenvolvimento seriam mais limitadas.

Como o primeiro encontro havia levantado questdes relevantes, como a
diaspora e o racismo, o segundo encontro ja contava com uma disposicdo dos
alunos para operarem com esses conceitos no trabalho que se seguiu. Sentados em
circulo, como haviamos decidido que todos os encontros seriam, por trazer uma
referéncia que chamamos de heranga africana da circularidade, resgatando a forma
tradicional de ouvir e contar histérias, propus que os estudantes pensassem por
alguns instantes na seguinte questdo: para este nosso curso, que questbées vocés
imaginam que ser§o as mais dificeis de lidar? Quais s&o os pontos sensiveis da
nossa relagdo com os migrantes?

A lista de termos que apareceram para reflexdo foi: DESPEDIDA, RACISMO,
MUDANCA, CHOQUE CULTURAL, DIFERENCAS, CULTURAS, CRENCAS E
GERACAO.

e Criando familias de palavras:

Agregando as palavras por proximidade de sentido, montamos trés grupos:
Racismo, Mudanca e Diferenga. Pedi que cada um justificasse a razado daquele
grupo de sentido ser sensivel para o curso que estavamos criando, no intuito de
identificar, junto deles, o conceito de questao sensivel e de contribuir para a reflexao

dos objetivos que seriam construidos logo em seguida.
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V.M.: Racismo € um ponto sensivel, pois é uma questdo muito presente na
sociedade; é algo com que se tira o respeito a pessoa, memo quando esta em um
processo de “encaixar-se” na sociedade.

Numa outra visao:

C.M: Racismo faz qualquer pessoa se sentir deslocada, passar por isso,
sendo imigrante deve ser muito pior, pois apenas por ser um imigrante eles ja devem
se sentir meio deslocados. E um ponto sensivel, porque além de todas as
conturbagbes de ser imigrante, ainda sdo submetidos a passar por iSso.

Sobre as diferencas aparecem reflexdes sobre a cultura e os contextos de
Brasil e Senegal:

L.R: As diferengas que existem de onde eles vieram e o Brasil sGo muitas e
nos mais diversos ambitos, mas principalmente na cultura.

E ainda:

V.H: E a natureza do ser humano ser diferente. Perante questbes culturais, de

1)

crengcas e hereditariedade, existem milhées de divergéncias que torna "as
diferengas” um assunto sensivel.

No que diz respeito as mudancgas, as preocupacdes dos estudantes variam
entre a mudanga fisica empreendida pelos migrantes e aquelas de cunho intelectual
pela qual parecem esperar:

V.M: Acreditamos que a mudanca da Africa para o Brasil ndo foi um processo
facil, por isso podemos tentar entender um pouco mais sobre a saida de la e como
se deu isso, pensando também no choque de troca de sociedade ao chegar no
Brasil.

Outro aluno trata a questdo da mudanga nos seguintes termos:

F.B.: Precisamos mudar a nossa vVvisdo plana do que sdo os
habitantes/imigrantes do Senegal e de todo o territério africano. Aprender como
variam suas culturas, me parece ser o ponto chave do projeto, visto que abre nosso
olhar as suas diferentes realidades.

Encontro, aqui, novamente uma relagdo com os estudos de Smolka (1988)
em torno da escrita dos alunos como objeto de investigagdo. Muito embora o
trabalho tenha sido orientado com vistas a construgéo de objetivos, para o trabalho
durante um curso com tematica especifica, o que pode ter orientado, em parte, a
escrita (o fato dos estudantes saberem que tais escritos seriam lidos por outros e

debatidos), percebo a importancia da elaboragao intelectual para a organizagédo dos
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conceitos. O desejo de ser entendido por aqueles que leriam sua producao faz com
que haja esforgos, que chamarei aqui, de erudicao.

ApOs elencarmos os pontos sensiveis e elaborarmos em torno deles algumas
ideias de como tais pontos atingiriam tanto os alunos quanto os migrantes com
quem pretendiamos trabalhar, em trios, os estudantes tinham a tarefa de transformar
um dos trés conceitos em um obijetivo especifico para o curso.

Em suma, o trabalho a que nos propomos quer ser uma pesquisa de bases
qualitativas. Ou seja, parte-se da experiéncia de alguns estudantes junto a seu
professor a fim de construir um novo olhar sobre a questao das migragoes.

Quando me refiro as mudangas ocorridas na paisagem da cidade, na mesma
paisagem que percorro diariamente para chegar ao trabalho, e que muitos de meus
alunos percorrem para chegar a escola, 0 que passamos a perceber, a partir de
2015, foi um novo rasgo na realidade, uma transformacg&o no fator humano nessa
paisagem: os trabalhadores que passaram a ocupar as calgadas, fazendo suas
vendas de produtos no comércio informal.

Segundo Omar, em entrevista concedida a mim no dia 26 de julho de 2017, a
crise no mercado imobiliario, no qual grande parte dos senegaleses estava
empregado, fez com que saissem da regido de Caxias do Sul e se dirigissem a
Porto Alegre, onde temporariamente buscariam o sustento no comércio informal.

Melucci apresenta um aporte para pensar esse tipo de pesquisa, analisando

um tema tao préximo e tao cotidiano tal como esse:

Uma outra dimensao crucial da sociedade contemporanea € a importancia
da vida cotidiana como espago no qual os sujeitos constroem o sentido do
seu agir e no qual experimentam as oportunidades e os limites para a agao.
Esta atencdo para a vida cotidiana estende o foco sobre a particularidade
dos detalhes e a unidade dos acontecimentos que dificilmente servem para
ser observados, contidos e organizados dentro de modelos de analise
unicamente quantitativos. Na vida cotidiana, os individuos constroem
ativamente o sentido da prépria agdo, que ndo € mais somente indicado
pelas estruturas sociais e submetido aos vinculos da ordem constituida. O
sentido é sempre mais produzido através de relacbes, e esta dimenséao
construtiva e relacional acresce na agdo o componente de significado da
pesquisa. Isto muda a atencdo para as dimensdes culturais da acao
humana e acentua o interesse e a importancia da pesquisa de tipo
qualitativo. (MELUCCI, 2005. p.29)

Uma parte fundamental deste trabalho reside no fato de que, quando
pesquiso minha pratica, meu préprio cotidiano torna-se objeto das minhas reflexdes.

A proposicado da construgdo de objetivos para o curso “Histérias de um Brasil
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Migrante” € subverter o cotidiano, para ver nascer dele uma experiéncia renovadora,
com mais autonomia para os estudantes. Contudo, nossa experiéncia nao altera as
rotinas de trabalho/estudo, mas surge como um lampejo da novidade sem, contudo,
perder de vista que o processo como um todo é de aprendizado.

¢ Redigindo os objetivos do curso:

No segundo encontro, combinamos que todos manteriamos um diario para
anotarmos pensamentos, partes dos debates e encaminhamentos para todo o
projeto. No diario de um dos estudantes, leio nesse dia: ressaltar que também
estaremos la em posigdo de aprendizado. O que o curso vai mudar? Qual o
objetivo? (F.B)

A experiéncia que propusemos, na qual os estudantes ocupariam o lugar do
professor e teriam que preparar materiais e explicagdes, ouvir duvidas e, sobretudo,
ocupar um lugar de poder diferente daquele ocupado diariamente nos bancos
escolares, nao podia fazer perder o papel de aprendizes a que todos estejam
sujeitos naquele tempo-espaco.

ApoOs terem trabalhado nas breves reflexdes e redagdes em torno do racismo,
das mudangas e das diferengas, os estudantes, em trios, chegaram aos seguintes
objetivos para o curso:

 Transformar o didlogo e a empatia em algo comum a partir de

projetos/debates interativos, para que as pessoas percam a esséncia

dogmatica de que o racismo n&o precisa ser discutido.

» Unificar o grupo por meio de conversas, compartilhar experiéncias,

encontrar coisas em comum e valorizar as diferengas. Tratar as mudancgas

como algo bom, tratar a todos igualmente dispostos a ouvir, aprender e

ensinar.

* Promover a troca de experiéncias e visbes sobre diferentes realidades,

através do dialogo, de dindmicas que centralizem a viséo de diferentes pontos

de vista.

Os objetivos que descrevi estdo preservados exatamente da maneira como
escrita pelos estudantes. Por diversas vezes, ao longo do processo, voltaremos a
eles, fazendo alteracbes na redagcdo e observando se nos aproximamos ou
afastamos desse momento gerador, de quando ainda ndo haviamos encontrado os

migrantes e viviamos essa expectativa.
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Encontro 3: para que tivéssemos uma maior circulagao de informagdes e um
contato maior com a comunidade escolar, este encontro foi dedicado a construgao
de uma pagina online para a divulgagédo de eventos e debates em torno de questdes
relevantes a respeito das migracdes. Estas cartas nauticas, produzidas nesse
contexto virtual, nos permitia conhecer um pouco do olhar da comunidade escolar
sobre a questdo das migragdes contemporaneas e produzir conteudos faciimente
difundidos para um numero grande de pessoas.

Toda a identidade visual da pagina e do projeto foi pensada pelo grupo neste
encontro. O processo de construgao iniciou com uma busca virtual por imagens que
combinassem as palavras “migrantes, Brasil, Senegal”. A partir disso, fizemos uma
selecdo de imagens que serviram de base para o trabalho do T.T., que tornou-se o
designer grafico oficial do grupo. Atualmente'®, a pagina possui 452 seguidores, e a
publicacdo mais vista teve 2.855 visualizacoes.

Como parte do conteudo a ser difundido pela pagina, figurava a Lei 13.445 de
25 de maio de 2017, a qual “dispde sobre os direitos e deveres do migrante e do
visitante, regula a sua entrada e estada no pais e estabelece principios e diretrizes
para as politicas publicas para o emigrante.” A lei de migrag&o brasileira, como ficou
conhecida a 13.445, surpreendeu os estudantes, por ser considerada mais
avancada e inclusiva do que as leis de paises europeus e a lei dos EUA. Num
contexto que vem sendo chamado de crise dos refugiados, foi importante perceber a
lei brasileira como positiva.

As imagens a seguir apresentam duas visdes da pagina: numa delas, a arte
criada para ilustrar o projeto, em que vemos um mapa mundi com a Africa bem ao
centro, ocupando um espaco maior do que o dos demais continentes; noutra viséo,
tem-se a expresséo da importéncia das representagdes cartograficas e os carimbos
de passaportes dos paises cujo numero de migrantes para o Brasil € mais
significativo. Embora os migrantes portugueses e norteamericanos sejam bastante

expressivos em termos numeéricos, o grupo optou por paises latinos e africanos.

10 Disponivel em https://www.facebook.com/brasilmigrante/. Acesso em: 08 de nov. 2017.
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s Historias de um Brasil Migrante +
W5 adicionou um novo video: A Palestra -

Histdrias de um Brasil Migrante. HISTORI As
23 de set as 4:16pm + Q@
E com imensa alegria que divulgamos o teaser da DE UM BRAS"_

Palestra do Histérias de um Brasil Migrante! O evento é

aberto ao publico, ocorrerd no dia 28/09 as 19h e MIGRANTE
contara com a arrecadagao de 1kg de alimento que sera

destinado a uma comunidade de migrantes haitianos

na Lomba do Pinheiro. Esperamos vocés!!!!

WSO | Historias de um Brasil Migrante

mwllﬂ‘t
O]
¢ ENVIAR MENSAGEM
Publicar Foto Promover Editar Pagina
@0 28 1 comentario + 23 compartilhamentos * 658 visualizagdes Evento

5 drdrinkrk
o Curtir () Comentar 4> Compartilhar

2.855 pessoas visualizaram esta

5 pes PAGINA INICIAL ~ PUBLICAGOES ~ AVALIAGOES  VIDEOS
publicagéo > Impulsionar publicagido

Figura 3. Imagens da pdgina na rede social Facebook, em 30 de outubro de 2017.

No texto “Geracdo Homo Zappiens na Escola: os novos suportes de
informacdo e a aprendizagem histéria®, Caimi (2014) faz um apanhado das
tecnologias de educacéo, desde a invencédo da escrita, passando pela imprensa de
Gutemberg, e como essas novas tecnologias apontam embates, desafios e
possibilidades para a educagdo. O uso das ferramentas tecnolégicas € uma
exigéncia nas escolas particulares, pois € parte do marketing e das propostas de
inovacao que as escolas vendem como diferencial para sua comunidade.

Os alunos participantes do grupo de trabalho do curso sdo plenamente
incluidos digitalmente, pois tém acesso a internet em todos os espagos de

convivéncia: casa, escola, curso de inglés, clube, etc. Para Caimi,

nomeiam essa nova geragdo de Homo Zapiens, aparentemente uma nova
espécie que atua em uma cultura cibernética global com base na
multimidia”, e a distinguem pelo fato de ter crescido acessando multiplos
recursos tecnoldgicos, desde os mais antigos, como o controle remoto da tv,
0 mouse do computador, o minidisc, até os mais recentes, como o telefone
celular, o iPod, o mp3, o tablet e tantos outros. Consideram, ainda, que
“esses recursos permitiram as criangas de hoje ter o controle sobre o fluxo
de informacodes, lidar com informagdes descontinuadas e com a sobrecarga
de informagbes, mesclar comunidades virtuais e reais, comunicar-se e
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colaborarem em rede, de acordo com suas necessidades. (CAIMI, 2014,
p.166).

Parece-me bastante proxima a descricdo apresentada pela autora aquela que
encontro diariamente no espaco escolar. Uma geragdo com muitas informacoes
disponiveis e que exige de nds, professores, uma nova perspectiva de atuagéo e um
outro olhar sobre as tecnologias. O empenho em torno da pagina online do projeto,
tanto na escrita do material a ser postado, quanto nas campanhas de divulgagéo,
permitiram-me aproximar a caracteristica “zapiens” dos adolescentes com outras
caracteristicas bem mais antigas, como a circularidade nas tradi¢des africanas, o
culto ao baoba e o respeito aos Griots — os tradicionais contadores de histérias
africanos.

Encontro 4: ao abordar os valores civilizatérios afro-brasileiros, Lima
apresenta o conceito de Ubuntu. No encontro em que construimos os objetivos para
o curso, muito dessa filosofia aparece: “unificar o grupo por meio de conversas,

compartilhar experiéncias...”, tal como apresenta o autor:

Por aqui, por algum tempo, foi criado um ambiente de parcerias, de dialogo
aberto e despojado; de audigdes e olhares livres de tensionamentos como
0s que permeiam competicdes indesejadas. Havia o grande interesse em
planejar e executar - em pegar juntos - projetos interdisciplinares que, em
principio, pareciam polémicos, complexos, antagbnicos e, praticamente,
inexequiveis. A forca da unido, a exigéncia do tempo e a for¢a dos objetivos
comuns refutavam quaisquer barreiras, ndo havia resisténcia contraria que
persistisse. Quem conhece minimamente o imaginario africano vai
reconhecer, nesse valor ético, a esséncia Ubuntu, o que significa a
transformagdo de consciéncia para a evolugdo da convivéncia com os
diferentes em carater de unido. (LIMA, 2016, p. 146.)

Este valor civilizatério indica um pressuposto tedrico importantissimo para
pensarmos as questdes sensiveis e as migragdes contemporaneas, pois indica um
objetivo a se atingir, um conceito a ser operacionalizado e impde uma metodologia
que permita tal operacionalizagao.

No quarto encontro, tivemos o primeiro contato com o0s migrantes
senegaleses.

Sergipe Bamba Toure chegou ao Brasil em 2014. E eletricista e, aos 24 anos,
tem uma agenda repleta de palestras e eventos em torno do tema da migragao
senegalesa. Na tarde do nosso quarto encontro, Bamba, como gosta de ser
chamado, chegou ao Colégio Maria Imaculada usando, nas suas palavras, as vestes
tradicionais do Senegal (segundo fala do préprio Bamba), e disposto a conversar

com o grupo do projeto acerca do que os senegaleses gostariam de aprender a
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respeito do Brasil e compartilhar suas experiéncias, contando um pouco de sua
historia de vida: € a disposi¢cdao de ouvir sobre contextos culturais, sociais e
historicos diferentes dos seus que possibilita uma nova relacéo de fala e escuta.

A aluna LdR postou o seguinte texto no férum online para o grupo apds o

encontro:

Hoje tivemos a incrivel oportunidade de conversar com Serigne Bamba, um senegalés que mora no
Brasil ha 2 anos e 7 meses, mais conhecido como Bamba, e que deixou todos n6és embasbacados
com as histérias que contou. Ele comegou se apresentando e falando um pouco sobre sua vinda ao
Brasil, logo em seguida, respondemos descontraidamente um breve quiz que ele havia preparado
sobre o Senegal. Depois, Bamba abriu um espac¢o para perguntas, e ali cada um expressou um
pouco da sua curiosidade sobre o pais dele, a cultura dele e também sobre ele. Durante as
respostas, Serigne falou um pouco mais de sua experiéncia no Brasil, ressaltando o que ele havia
menos gostado, o preconceito. Ao contar histérias sobre o assunto ele nos deixou com o choro preso
na garganta e envergonhados, por ele ter passado por situagdes tdo desagradaveis. Ele também
contou bastante sobre o Senegal, que os senegaleses se veem todos como iguais, irmaos e que ndo
existe intolerancia e competicdo entre religibes como no Brasil, no Senegal todas as religibes se
unem com uma crenga em comum: o Baoba. No final, depois da saida de Bamba, conversamos e foi
possivel perceber que todos o adoraram e ficaram honrados de ter a oportunidade dessa conversa.

O relato de Bamba aos estudantes foi pensado para ser uma fala para
grupos maiores do que aquele que tinhamos ali. Eramos dez ao todo, e a fala de
Bamba iniciou apresentando as diferengas entre migrantes (pessoas que assumem
a mobilidade como alternativa em busca de trabalho, diversdo ou a pura vontade dos
individuos) e refugiados (aqueles que saem de seus paises movidos por
persegui¢des sofridas por conflitos, questdes étnicas, religiosas ou de género), das
dificuldades na busca por trabalho, do racismo e da intolerancia religiosa.

Para pensar a relagdo entre a fala do nosso convidado e as propostas
pensadas para o curso e para O projeto em si, buscando entender como os
estudantes aprendem questdes sensiveis ao ouvirem histérias narradas pelos
proprios sujeitos de tais historias, busco novamente a ideia das narrativas como
ponto de partida da reflexdo. Ouvir o griot contar a histéria do seu povo € buscar
uma relagdo profunda entre escuta e aprendizado, contudo, numa perspectiva
diferente daquela tradicionalmente utilizada na educagao bancaria.

A escuta se da no mesmo prisma em que a narrativa: partimos do eu para o
outro, e dai para a construgcdo de um nds. Ao longo da conversa, o roteiro
preedefinido foi sendo aos poucos alterado. As subjetividades comegaram a tomar
lugar e compor, a partir de uma troca de impressdes, algo que, mais tarde, os alunos
iriam definir como um processo “humanizador”, ao qual chamo, antecipadamente, de

educacgao por meio da sensibilidade.
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A imagem a seguir € muito importante para o grupo, pois revela a esséncia do
que é nomeado por eles de “Encontro”.

O encontro foi marcado pela insignia da diferenga. De um lado, o adulto com
sua fala de forte sotaque e disposto a compartilhar sua historia; de outro, os
adolescentes avidos pelo desconhecido, pela aventura do outro. Na avaliagdo desse
encontro, todos os estudantes falaram de imaginarem-se como migrantes e da
empolgacéo que isso causava.

A associagao ao contexto dos migrantes intercambistas do Brasil para outros
contextos contribuiu para esse sentimento. Nos diarios desse encontro, podemos
ver, além das anotag¢des sobre a geografia e dados como numero de habitantes do
Senegal, palavras como “preconceito” (9 anotacdes) e “orgulho do seu pais”, com a
variacao "orgulho da sua cultura” (6 anotagdes). Ensinar historia, nessa perspectiva,
€ assumir que ha uma pluralidade de leituras de mundo possiveis, portanto, uma
pluralidade de nocdes de tempo, identidades e processos, como propde Ubuntu ao

relativizar as relagbes de poder.



61

Figura 4: "O Encontro”. Primeiro contato dos alunos do Colégio Maria Imaculada com Serigne Bamba
Toure. Julho de 2017.

3.3 Brasil Migrante

Para tratar deste topico optei por mudar a légica da linguagem nautica, por
nao encontrar, em meu repertdrio, nenhuma que me pare¢a adequada para o que
pretendo dizer. Todas me pareciam remeter a uma visao eurocéntrica (muito embora
reconheco que esta € a minha; fui formado e leciono num curriculo eurocentrado), e
nao dava conta da dimensao do encontro e do movimento criado pela proposta do
Curso.

No quinto encontro do grupo de trabalho, finalizamos um processo iniciado no
primeiro: a proposta do curso “Histérias de um Brasil Migrante”. Nossa intencéo é a
de nos encontrarmos em quatro momentos com os migrantes senegaleses, em que
meus alunos iriam se colocar como professores aprendizes: iriam ensinar historia do
Brasil e aprender sobre migragdes, histérias do Senegal e, principalmente, sobre
aquilo que nasce no momento em que o encontro se der. O conteudo para esse

momento, como veremos a seguir, ndo é pré-definido.
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Em uma das diversas conversas que tive com o0s representantes da
associacao senegalesa, um dos pedidos feitos foi de que contassemos sobre a
historia do Brasil de uma maneira linear, e que eles pudessem tirar duvidas. Em
conversa com representantes de ONG’s e nucleos universitarios que atendem
grupos de migrantes, fomos colhendo possiveis tematicas para tratarmos ao longo
do curso; contudo, o desejo manifesto pelos proprios participantes foi definitivo —
“Historia do Brasil como nos livros de escola, queremos saber quando e quem fez o
qué no Brasil”.

A partir desse desejo, nossa missao foi a de selecionar os conteudos que
mais fizessem sentido ao grupo e aqueles que mais contribuiriam para entender a
“Histéria do Brasil como nos livros da escola”: Brasil Colénia (com énfase no
processo de conquista sobre os indigenas e na escravidao), Brasil Império (com
énfase nas lutas contra a escraviddao — de modo especial a Revolta de Malés por ter
sido protagonizada por mugulmanos) e o Brasil Republica (Com énfase na luta
contra o racismo e a intolerancia religiosa). Um quarto encontro foi proposto e aceito,
para que o grupo todo pudesse socializar os encontros com a comunidade escolar.

Nessa medida, passo a apresentar as propostas para cada um desses
momentos, todas elas tendo sido dialogadas com os estudantes, com os
representantes da Associacdo Senegalesa de Porto Alegre e com membros de
organizagdes que trabalham com os migrantes em Porto Alegre.

o Encontro 1 — Brasil Colénia: No momento de preparar cada encontro,
surgiram elementos curiosos para mim, como professor, sobretudo neste primeiro
encontro. Pude ter contato com tragos de memodrias que meus estudantes tém de
aulas que tiveram comigo ha dois, trés ou quatro anos, dependendo de cada um.
Pude perceber, por exemplo, que eles buscavam recriar sequéncias de raciocinio
que reconheci como “minhas” (e agora deles, nesse lugar de quem ensina), além de
terem como referéncia materiais utilizados por mim quando fui professor deles.
Fizemos uma reflexdo sobre recriar essas aulas e repensar as abordagens com a
“cara deles”, entdo, recebi como resposta que a cara deles foi formada também por
mim e que nao abririam mao de usar recursos com 0s quais se sentiriam seguros,

como videos e imagens que ja haviam sido trabalhados por mim como professor.
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Um caso especifico deste primeiro encontro foi as “charges do sétimo ano”. O
recurso consiste em assistir ao booktrailer do livro “Brasil, uma biografia””,
composto por diversas charges que resumem cada capitulo do livro e depois
analisam quadro a quadro. A charge que vemos abaixo foi utilizada para tratar do
Brasil antes de Cabral. Uma cena da minissérie “A Muralha”'? foi exibida para ilustrar

o contexto de conflito do processo de conquista portuguesa.

Figura 5: Charge feita por Spacca, para o booktrailer de Brasil, uma biografia.

A anadlise dos produtos culturais que serviram de recurso didatico foi dividida
pelos participantes do encontro na ocasiao, eu € mais cinco estudantes. A primeira
parte do encontro foi de exposi¢cao: uma hora para contemplar o desejo manifesto de
compreender cronologicamente a histéria do Brasil; e, depois, a discussdo entre um
estudante e um senegalés sobre a seguinte questdo: “Que semelhangas existem
entre Brasil e Senegal como colénias?” Apdés 20 minutos de conversa, cada dupla
apresentou suas conclusdes. Dentre as falas registradas em meu diario, destaco
aspectos como:

LdR

LdR: Ndo somos tao diferentes quanto a gente pensava. Na histéria do
Senegal também ha um colonizador, que é a Franga, e as riquezas deles também
né&o ficam no pais.

Mor Ndiaye: Estamos muito contentes de conhecer um pouco do Brasil e a
historia dos indigenas. Ndo sabiamos que existiram indigenas escravos. Achava que

apenas oS negros.

! Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=N757g8bVphl&t=78s. Acesso em 21 nov. 2017.
12 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=DxLuko1rO2U. Acesso em 21 nov. 2017.
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Serigne Bamba: Fiquei muito surpreso por ver as criangas nos ensinando.
N&o somos apenas nds (adultos) que ensinamos.

SE: Hoje nés viramos o balde dos conteudos, aquilo que estudamos la atras
pode ser retomado, e hoje nés é que estamos ensinando.

o Encontro 2 — Brasil Império: a proposta para esta discussédo era a de que os
alunos, divididos em duplas, apresentassem resisténcias a escravidao e falassem
sobre o processo que tornou a escravidao ilegal. Os recursos didaticos seriam
propostos pelos estudantes e debatidos em grupo. Para o momento da roda de
conversa, a proposta era que cada participante contasse um pouco de como foi a
sua infancia, e que os migrantes ensinem palavras em idioma wolof.

° Encontro 3 — Brasil Republica: o encontro tinha como principio o combate ao
racismo no periodo republicano. Aqui, os alunos apresentariam um historico do
movimento negro brasileiro da segunda metade do século XX, fazendo relagbes com
aqueles acontecidos nos periodos colonial e imperial. Para este encontro os
estudantes haviam sugeriram a fala de um convidado. Para o momento de partilha
de experiéncias, o racismo e o seu enfrentamento a partir da experiéncia da
migracao eram a proposta de dialogo.

Dos encontros programados, apenas o encontro 1 aconteceu como o
previsto. Nos outros dois, o grupo de senegaleses ndo compareceu, fazendo com
que houvesse uma mudanca no trabalho.

Na data do segundo encontro, os estudantes reunidos fizeram uma reflexao
sobre o contato com os migrantes e o0s possiveis motivos para que eles nao
tivessem comparecido aos encontros combinados. No préximo capitulo, farei um
esforco analitico de identificar, nas falas de estudantes, gravadas no dia do
encontro, nas entrevistas com o0s senegaleses e nos materiais de registro
construidos ao longo de todo o processo, as categorias de ensino-aprendizagem e
as maneiras como elas se relacionaram ao longo da minha pesquisa.

Para entender os desdobramentos da pesquisa e do trabalho dos estudantes
no contexto da escola, acrescentei, entre os colaboradores deste trabalho, um grupo
de estudantes de uma turma da escola que nao participou do curso “Historias de Um
Brasil Migrante”, mas que se inspirou no trabalho para uma apresentagéo na escola.
Esse encontro foi realizado na escola no dia 18 de junho de 2018, quando os

estudantes escreveram, a meu pedido, uma avaliacdo da apresentagao que fizeram.
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Tal avaliagdo serviu de base para o subtitulo “Novos Navegantes — A Escola

Aprende”, apresentada na parte de analise.



4. AS TRAVESSIAS SE ENCONTRAM, OS CAMINHOS MUDAM, OS SUJEITOS
APRENDEM

Ha alguns anos fiz uma viagem pelo Rio Amazonas. Sai de Manaus rumo a
Parintins para conhecer a terra do famoso festival do Boi. Estava sozinho numa
viagem que durou 24 horas pelo maior rio do mundo. Assim que sai do Porto de
Manaus, a primeira coisa que mais me impressionou foi o “encontro das aguas”: Rio
Negro e Rio Solimdes juntos formando o Amazonas. Quem ja viu as imagens do
fendbmeno tem uma ideia do que estou falando: uma agua muito escura, mas
translucida ao encontro de uma agua clara, mas barrenta, que, juntas, andavam por
um longo trajeto até se unirem, se fundirem e seguirem como uma nova agua,
misturada, densa, profunda e poderosa.

A imagem que quero trazer aqui € que me ajuda a olhar o processo vivido por
meus alunos e pelo grupo de migrantes senegaleses ao longo dos meses em que
estivemos juntos pensando, discutindo e vivendo o projeto “Historias de um Brasil
Migrante” € a dessas aguas que parecem tado diferentes, mas que, juntas e ao
mesmo tempo separadas, proximas e ao mesmo tempo distantes, em sua unidade
apresentam um fendmeno belo, potente e transformador.

O trabalhar na escola com o ensino de temas sensiveis, para 0 grupo que
formamos, mexeu com muitas estruturas do curriculo da escola e do fazer diario.
Criou uma identidade de grupo entre os/as alunos/as participantes do projeto e
potencializou debates no contexto escolar que antes do projeto ndo estavam
evidentes nas aulas. Muitos tensinonamentos em torno da questao do racismo e da
xenofobia ndo apareciam nas falas e avaliagdes de pais, alunos e professores.
Assim, as diversas ac¢des do projeto foram portas de entrada (ou saida, dependendo
de como vamos percebendo os movimentos dos diversos atores da instituicdo), para
que opinides controversas fossem manifestas de maneira, inclusive, a tentar impedir
0 prosseguimento do projeto.

A questdo étnico-racial exposta pela presengca de um grupo de homens
africanos trabalhando com estudantes da escola foi trazida em diferentes momentos
de avaliacdo promovidos pelo corpo diretivo da escola como potente para a
educacéao dos jovens envolvidos, mas como perigosa para alunos mais novos cujas

familias ndo viam com bons olhos os desdobramentos que um projeto como este
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poderia provocar sobre a questdo das migracbes contemporaneas. Ao final dos
encontros com o grupo, em margo de 2018, as avaliacdes feitas pelos estudantes
que participaram do processo falam de transformacdes pessoais, de dificuldades
com professores que tentam relativizar o racismo e a xenofobia e de um certo
orgulho experimentado pelo grupo ao perceber que o trabalho feito por eles alterou
de maneira perceptivel a relagdo da escola com o tema da migragdo e dos
migrantes senegaleses que vivem em Porto Alegre.

Nossas vidas foram marcadas pela experiéncia de andarmos juntos por um
tempo, de pensarmos nossas semelhancas e diferencas e, principalmente, pelo
compromisso de aprender e ensinar sobre o convivio com o diferente, sobre o
respeito e sobre algo a que meus alunos chamaram de humanizagdo, e que, ao
longo desse capitulo de analise, pautara meu olhar e minha escrita.

Ao olhar o corpus empirico desta pesquisa, deparo-me com o rol de pistas de
que disponho ao final do trabalho. Deparo-me com um conjunto de evidéncias que
me permitem discutir dois grandes eixos interpretativos: o ensino de histéria a partir
dos temas sensiveis e as aprendizagens as quais todos os sujeitos envolvidos
experienciaram.

O capitulo iniciado com a metafora do rio muda um pouco o prisma que antes
me parecia tdo evidente: a travessia que antes era atlantica, gigantesca e que
colocava em proximidade atores com vivéncias distintas do tamanho de continentes,
surge agora com um olhar de proximidade, de intimidade, de comprometimento com
uma diferenca que passa a ser conhecida (embora siga como diferenca). O que
pretendo apresentar aqui € como a metodologia que desenvolvemos para o curso de
histéria do Brasil para os senegaleses possibilitou a aprendizagem de temas
sensiveis que estdo na ordem do dia e que envolvem desde questdes amplas, como
os conceitos de refugio e migracédo, até as mais cotidianas, como o numero de
alunos negros estudando em escolas particulares (universo ao qual meus alunos

pertencem).
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4.1 Outros Navegantes — A escola aprende

Ao finalizarmos o curso, que diz respeito ao tensionamento provocado pelo
debate na escola e a impossibilidade de termos todos os encontros previstos com os
migrantes impossibilitados pelas demandas de trabalho que estes sujeitos assumem
em busca da sua sobrevivéncia, o grupo de estudos formado pelos estudantes se
propds a desenvolver agcdes com outros alunos da escola. Nado contemplei a acéo
dos estudantes na descricdo da metodologia, pois considero esta decisdo do grupo
mais como um resultado do que vivenciamos do que propriamente parte daquilo que
havia sido pensado por mim para o projeto.

Sendo assim, aqui inicio do fim para o comeco, demonstrando uma evidéncia
do processo de ensino-aprendizagem antes de analisar as categorias elencadas

para o capitulo.

Figura 6 - Apresentacao da turma 9A na Olimpiada Escolar Homenageando o Senegal 17.07.2018.
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A foto apresenta a bandeira do Senegal, pais homenageado pela primeira vez
numa Olimpiada Escolar'®, evento anual da escola que celebra o esporte e que, em
2018, teve pela primeira vez o pais entre os escolhidos. Em 2016, nenhuma turma
da escola havia homenageado paises africanos. Os estudantes que aparecem nas
fotos nao participaram do projeto “Histérias de um Brasil Migrante” como parte do
grupo de trabalho, mas escolheram o Senegal por terem participado da palestra
promovida pelo grupo.

ApoOs a escolha do tema, os alunos do 9° ano de 2018 convidaram os estudantes da
12 série do ensino médio (participantes do grupo de trabalho) para conversar sobre
0s aspectos da cultura senegalesa que eles consideravam mais importantes para o
desenvolvimento da sua apresentagdo. Conversei com os alunos de ambas as
turmas para entender como a relacdo se deu e o que obtive como retorno foi
novamente um sentimento de alegria por sentirem-se fazendo parte de uma

mudanca na escola:

A apresentacéo deles estava linda! Achei tdo bem representado que mesmo ndo sendo a
minha turma parecia que era a minha apresentagdo também. Nunca ninguém dava bola
pros paises da Africa na Olimpiada, e achei 6timo que esse ano alguma turma escolheu o
Senegal. Paises africanos sao pouco escolhidos nas olimpiadas e ver que uma turma
escolheu e conseguiu desenvolver e mostrar pra toda escola o Baoba, as cores e a cultura
do Senegal foi 6timo! (SH, aluno participante do Grupo de Trabalho do Histérias de um
Brasil Migrante).

A fala do estudante evidencia o senso de participacdo que a metodologia do
curso buscava. Colocar os estudantes e os migrantes em contato para
compartilharem suas visbes de mundo e suas trajetorias foi uma maneira de apostar
no ensino de temas sensiveis a partir da relacdo e do dialogo. A histéria dos
senegaleses, seus simbolos e suas lutas, faz parte do repertério de leitura de mundo

dos estudantes que desenvolveram junto comigo o “Histérias de um Brasil Migrante”.

“ A Olimpiada escolar € um evento que ocorre anualmente no Colégio Maria Imaculada. Todos os
anos os estudantes sao convivados a refletir sobre um tema que envolve os aprendizados e, a cada
dois anos, o tema da olimpiada é “Paises”, acompanhando ora os Jogos Olimpicos Internacionais,
ora a Copa do Mundo FIFA. Em 2018, a tematica das apresentagdes foi os paises que estavam
disputando a Copa da Russia. Pela primeira vez, uma turma escolheu um pais africano para
representar.
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XVIII Olimpiada Escolar - Desfile de Abertura

Figura 7 - Homenagem ao Baoba - arvore simbolo do Senegal 17.07.2018.

Durante os encontros de preparacdo para o curso, os estudantes tiveram
duas conversas com o senegalés Serigne Bamba Toure, nas quais puderam ouvir
sobre diversos aspectos das vivéncias dos migrantes no Senegal e no Brasil. Uma
marca muito forte para o grupo, € que se evidencia nas falas e escritos dos
estudantes, diz respeito a tolerancia religiosa. Segundo Serigne, no Senegal, ndo ha
a mesma intolerancia com as diferengas religiosas que ha no Brasil; segundo ele,
tanto mugulmanos quanto religiosos de matrizes tradicionais africanas amam e

respeitam a arvore Baoba.
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Figura 8 - Homenagem ao Isla 17.07.2018.

Na escolha das imagens que ilustram esse subtitulo, busquei aqueles tragos
que noto como relacionados de maneira mais profunda ao processo desenvolvido
com os alunos. A foto anterior apresenta o Isla, ndo como uma eligiosidade
perigosa, aspecto comum a algumas avaliagbes da comunidade escolar, mas como
uma presenca fundamental para a identidade dos senegaleses que estiveram
conosco na escola no desenvolvimento do projeto.

Ainda conversando com os alunos do projeto sobre a apresentagcdo na
Olimpiada Escolar, um aluno ponderou o seguinte:

Acho que o nosso trabalho influenciou bastante na escola. A nossa turma por exemplo, tava
considerando o Senegal. Eu amei a apresentagédo, foi a melhor do fundamental pra mim. E no
primeiro momento eu fiquei muito emocionada por tudo aquilo, pelo jeito que a platéia reagiu também.
Ai teve aquela parte mais pro fim com os dois senegaleses né, eles passando e a menina com o bote
e foi aquela emogao no ginasio inteiro. Ao mesmo tempo que eu fiquei emocionada, eu me perguntei
quantas vezes aquelas pessoas que estavam aplaudindo ndo eram preconceituosas. Quantas
reclamam de migra¢ées aqui no Brasil, mas querem que os filhos estudem nos EUA, por exemplo.
N&o quero ver s6 o lado ruim da coisa (risos), nem pensar sé no negativo. Mas isso ficou pesando na
minha cabega depois. O fato de que, poxa, deveria ser algo normal, eles deveriam ser tratados como
todo mundo, com respeito. Mas tem toda a parte de reconhecimento também que a gente tem que
levar em conta. De precisar dessa representatividade e de chamar, realmente a atengdo pra essas
causas, porque sO assim uma hora as pessoas vao encarar como algo normal. (AH, aluna
participante do grupo de trabalho do curso Histérias de um Brasil Migrante).
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Nao foi incomum a palavra emocao aparecer ao longo dos meses em que
estivemos envolvidos no curso que ensinou a todos nds sobre as migracdes e a
poténcia desse tema para o ensino de histéria. O ensino de temas sensiveis passa
também pela educacao das sensibilidades, da alteridade, da humanidade, que se
coloca como algo possivel de ser ensinado e aprendido. Outro elemento que me
salta aos olhos enquanto releio a parte da minha conversa com a AH ¢é a
comparagao que ela faz entre os migrantes senegaleses, que vém ao Brasil em
busca de melhores condigdes econdmicas, e os brasileiros, que buscam estudos e
trabalho fora do Brasil como simbolo do status de uma classe que vive aqui com
privilégios

Antes de ingressarem no projeto, segundo falas e escritos que analisados
adiante, os estudantes desse grupo ndao costumavam pensar sobre as questdes
raciais, nem sobre suas proprias condigdes de migrantes quando sonhavam com
carreiras académicas e profissionais em paises da Europa e da América do Norte. O
que me leva a crer que o trabalho desenvolvido contribui para que os estudantes, ao
ouvirem as motivagdes que levam o0s senegaleses a migrarem, repensem suas
préprias légicas de vida e suas condi¢cdes de privilégios diante de populagdes mais
empobrecidas, relativizando a ideia de que paises desenvolvidos s&o grandes
paraisos de oportunidades e liberdades.

Nessa perspectiva, podemos observar as migragdes como um direito humano

de busca de sobrevivéncia e de exercicio da liberdade, tal como defende Marinuci:

Numa perspectiva socioldgica, as migracbes sao percebidas sob a
Gtica estruturalista como uma das consequéncias da crise neoliberal
contemporanea. No contexto do sistema econémico atual, verifica-se
0 crescimento econdémico sem o aumento da oferta de emprego. O
desemprego passa a ser uma caracteristica estrutural do
neoliberalismo, e as pessoas, entdo, migram em busca,
fundamentalmente, de trabalho. E isto se verifica tanto no plano
interno como no internacional. Sobre a légica do progresso
econdmico e do desenvolvimento social impera a légica do lucro,
onde todos os bens, objetos e valores sdo passiveis de negociagéao,
como as pessoas € até os seus 0rgaos, a educagao, a sexualidade e,
inevitavelmente, os migrantes. Tomando por base o referencial
demografico, tem-se que os deslocamentos migratérios fazem parte
da natureza humana, mas séo estimulados, quando néo forgados,
nos dias de hoje, pelo advento da tecnologia e pelo impacto da
probleméatica econémica, nesta ldgica inversa de sua preponderancia
em relacao ao ser humano. (MARINUCI, 2011, p.03).

As migragdes contemporaneas também sao fruto de contextos amplos sobre

0s quais a educacao langa olhares (o ensino sobre a globalizag&o, o neoliberalismo,
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as migragdes do século XIX), mas que ganham significado novo quando os
estudantes conseguem se perceber como parte desse movimento global. Marinuci
defende ainda que as tecnologias e sua preponderancia sobre o ser humano nos
permite intuir uma relagao.

Meus alunos vivem uma escola tecnoldgica, em termos técnicos, cuja
proposta de negdcios busca divulgar sua marca e atrair matriculas; porém, a
mudancga da qual a autora trata em sua reflexdo diz respeito a influéncia que a
educacgao para um tema sensivel provoca na imagem que os estudantes passam a
ter sobre sua proépria escola. Quando ela diz “nosso trabalho influenciou bastante na
escola”, ela ndo esta se referindo as grandes mudangas técnicas que se tornam
carro-chefe da gestdo escolar (ndo apenas no caso dessa escola), mas a uma
mudanca de outra ordem, mais dificil de ser mensurada, e que se reflete “na emocéao
da plateia”, visto que a abertura da Olimpiada Escolar € acompanhada pelas familias
dos estudantes, além do corpo docente e de funcionarios da escola.

A contradicdo acaba por ser um item constitutivo do debate dos temas
sensiveis e estd evidenciada na fala da estudante. E contraditério uma plateia
emocionada com a apresentagcdo de uma turma sobre um pais africano em uma
escola cujo ensino de temas relacionados ao continente africano seja ainda
insipiente, bem como €& contraditério que a emocgdo de ver dois migrantes
senegaleses “desfilarem” junto com os alunos aparega como problema para parte da
comunidade escolar.

A escolha de uma turma que n&o participou do trabalho direto com os
migrantes aparece aqui como uma evidéncia das contradigdes que os temas
sensiveis trazem para o contexto escolar: ao mesmo tempo em que parte da
comunidade escolar se opbe a realizacdo do trabalho, estudantes sentem-se
confortaveis para representar o pais africano que esteve no centro das discussodes
sobre racismo e que causou estranhamento e discordancia pela presenca de
cidadaos daquele pais na escola.

A aluna AC da turma 92 de 2018, que nao participou do projeto “Historias de
um Brasil Migrante”, mas que fez parte do grupo que idealizou a homenagem ao

Senegal, traduziu seus sentimentos com relagéo a tematica da seguinte maneira:

Muitas vezes criamos um ‘“pré conceito” sobre aquilo que ndo conhecemos. Tiramos conclusées
erradas daquilo que conhecemos pouco, ou simplesmente achamos que ja conhecemos o suficiente.
No momento que comecei a pesquisar sobre algo novo, algo que eu nao conhecia, algo que é
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diferente do que cresci ouvindo e vendo, eu sinto que cresci. Ndo to falando da boca pra fora, nem
pra te agradar, sor. Quando escolhemos o Senegal para ser 0 nosso pais e comeg¢amos a buscar os
alunos do teu projeto e conversar contigo sobre o que vocés fizeram no ano passado, vi ali uma
chance de aprender sobre uma nova cultura de onde tirei muitos aprendizados. O Senegal é diverso,
igual ao Brasil em algumas coisas, tem musicas animadas e a moda deles é super colorida. Mas
aprendemos que néo é so6 festa, tem uma grande parte da populagdo deles que tem necessidade de
migrar. Tudo tem dois lados. A felicidade de uns é a tristeza de outros. Eles precisam sair do pais
deles pra conseguirem oportunidades de trabalho, tém que construir uma vida nova, deixar amigos e
familiares para, talvez, um dia poderem voltar a se encontrar. Eles tem que se adaptar a uma vida
completamente nova. Mais do que uma matéria nova na escola, ou um projeto pra tirar notas, essa
olimpiada foi muito especial. Teve um significado forte pra mim e para todos na escola. Os jurados do
desfile estavam chorando no final da nossa abertura e todos aprenderam um pouco, seja uma
informagdo ou outra, seja pesquisando ou simplesmente fazendo uma pergunta sobre. Pesquisar
sobre o Senegal me fez perceber que o mundo ndo é s6 o meu caminho de casa para a escola, me
fez entender que muitas coisas acontecem no mundo e muitas vezes, acabamos ndo nos importando
porque ndo nos afeta diretamente, me fez entender que o mundo ndo é composto de coisas boas ou
ruins, mas de muitas partes diferentes, nao sei explicar. Acho que dizer que uma turma homenageou
o Senegal pode parecer uma coisa boba, até. Mas mudou muitas coisas pra mim e pros colegas. Até
pros guris que no comego queriam a Franca e depois estavam com faixas escritas “Franceses,
devolvam os diamantes senegaleses”.

Por ter proposto o trabalho com o grupo em 2017, a turma 9A me convidou
para fazer uma conversa com todos os alunos que apresentariam a abertura sobre o
Senegal a fim de averiguar se as ideias ndo seriam ofensivas ao invés de
produzirem uma homenagem. Ao longo da conversa, que durou cerca de 50
minutos, me vi emocionado por diversas vezes, e, por outras, discordando de
algumas ideias que a turma apresentou. Entre elas, estava a de convidar migrantes
para que fossem ao evento desfilar com eles. Contudo, eles foram persuasivos e
argumentaram que naquele momento tratava-se de uma homenagem nao apenas
ao Senegal, mas a todos os que deixavam suas casas e seus paises forcados por
qualquer razao. Eles queriam, inclusive, pér um bote salva-vidas na apresentacao,
em memoria das pessoas que morrem tentando entrar na Europa de forma
clandestina.

Nao tive alternativa a nédo ser aceitar. O tema da migragao & sensivel no
Brasil, € sensivel em Porto Alegre, uma vez que a presenga desses homens e
mulheres muda nossa paisagem urbana, nos desacomoda e nos faz refletir sobre o
capitalista numa outra dimensao. Estamos diante de uma entrada diferente para o
contexto global, ndo estamos assistindo pela televisdo ou em videos compartilhados
nas redes sociais.

O caminho de casa para a escola mudou, ndo apenas porque o mundo
cresceu quando esses alunos olharam para além das suas experiéncias cotidianas,

mas porque o cotidiano foi alterado pela presenga de novos sujeitos, que
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desacomodaram a pretensa ordem estabelecida e trouxeram para as aulas de
historia uma necessidade de pensar migracdes para além dos tradicionais estudos
sobre europeus na serra gaucha no século XIX e XX, mas em como as estruturas
globais de desigualdade estdo batendo em nossas portas e em como nossa
humanidade esta sendo convocada a se impor diante dos abismos que existem
entre os sujeitos.

Essa vocacdo, se assim puder chamar a poténcia dos temas sensiveis no
ensino de histéria, para tocar em pontos de convergéncia entre as pessoas se

expressa também na fala da aluna VB também da turma 9A:

Nossa, sor é muito dificil falar em poucas palavras tudo o que representou pra mim a escolha desse
pais. Eu ndo sabia nada sobre o Senegal, s6 as coisas que ouvi no ano passado por causa do projeto
do pessoal da 12 série do médio. E um pais pouco falado na sociedade e quando falam é sempre com
preconceito. Pesquisando sobre o pais eu vi que a cultura deles é maravilhosa, muito linda mesmo,
com o Baoba e o Islamismo.Mas também deu pra perceber como tem dificuldades! Sao super
explorados pelos franceses até hoje, com os mineradores que levam as riquezas deles e tal. Muitos
precisam deixar suas familias e amigos para um dia voltarem a vé-los. Além disso, precisam se
adaptar a uma cultura diferente, uma nova lingua e enfrentar o nosso racismo. Consegui ver que o
mundo ndo é sé o que aparece nos jornais ou o que a TV mostra. Tem muito mais coisas por ai, que
noés ndo nos importamos, pois ndo nos afeta diretamente. O ser humano, de regra, s se importa com
0s outros quando aquilo o afeta também. Com a Olimpiada percebi que temos que parar de ser
alienados, e s6 perceber as coisas quando nao tem mais volta, e comecgar a olhar o mundo ao nosso
redor, a olhar e perceber que tem gente sofrendo perto da gente, mesmo que ndo seja nosso amigo
ou nosso parente. Estamos simplesmente ignorando isso, fingindo que ndo existe. Mudei meu jeito de
ver tudo, é importante que as pessoas falem mais sobre a cultura, sobre o Senegal, para aprenderem
0 que a gente aprendeu esse ano com vocés e com eles. Tenho certeza que eu e meus colegas
vamos levar esses conhecimentos para nossas vidas.

As agdes do grupo de trabalho do curso “Histérias de um Brasil Migrante”
parecem, através desses depoimentos, ter alcancado um lugar diferente no contexto
escolar, deixando evidente a urgéncia e a dificuldade de modificar o prisma de que o
ensino de historia tratava das questdes nacionais, dos grandes acontecimentos e
dos grandes personagens. Trata-se de buscar nas histérias de vida e trajetorias de
grupos proximos dos estudantes e presentes na sociedade os parametros para
pensar o presente e o passado e para ressignificar conceitos como o de migracao,
por exemplo. As reflexdes sobre o tempo presente que atravessa as falas dos
estudantes, bem como a necessidade de assumir uma postura diferente, por parte
da escola, expde pontos de tensdo entre uma instituicdo que passa por uma lenta
mudanga e seus/as alunos/as que ressignificam seus aprendizados com vistas a

constru¢ao de um mundo melhor.
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Ora como navegantes que buscam encontrar caminhos, ora como 0 proprio
rio que busca o mar, estar imerso no projeto “Histérias de um Brasil Migrante” me
explode em metaforas que tentam dar conta da experiéncia: os novos navegantes
que experimentaram um pouco da nossa companhia no processo que analisei sao
também correnteza poderosa no caminho que seguimos, juntos por um tempo;
agora seguindo rumos diferentes, navegando, fluindo, evaporando e tornando a

alimentar o rio e as margens quando caimos feito chuva.

4.2 (Nem tao) Velhos Marinheiros — Todos aprendemos enquanto ensinamos

Iniciei este capitulo de analise com o final de um processo que durou um ano
do projeto “Histérias de um Brasil Migrante”, pensando os reflexos das acoes
empreendidas por meus alunos, o grupo de migrantes senegaleses que aceitaram o
desafio de nos acompanhar e por mim, na escola, onde o projeto se desenvolveu.
Pude observar que a metodologia de ensino do projeto provocou, no contexto
escolar, uma reflexao que até entdo ndo encontravamos no cotidiano de trabalho de
professores e estudantes.

Na dindmica pensada para o curso e evidenciada no capitulo de metodologia,
estavam programados trés encontros com o grupo de senegaleses. O primeiro
encontro aconteceu com um grupo de cinco migrantes e cinco estudantes; na
segunda data prevista, os senegaleses ndo compareceram, e, nessa ocasiao, 0s
estudantes e eu fizemos uma avaliagdo do nosso proceso juntos e das razdes
possiveis para o ndo comparecimento do grupo de migrantes. O terceiro encontro foi
cancelado por um pedido do grupo de migrantes, pois coincidiria com uma
mobilizacdo dos senegaleses em Porto Alegre, o que inviabilizou a continuidade do
processo, visto que a escola e os pais dos estudantes participantes haviam
solicitado que os encontros ndo ocorressem no periodo de provas, em novembro de
2017.

Assim, este subtitulo compde as diferentes aprendizagens identificadas no
material sistematizado ao longo do processo, que permite avaliar e analisar se os

objetivos de minha pesquisa foram efetivamente alcangados.
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Retomando-os e ponderando-os, posso destacar que: propor, a partir da
minha pratica, uma reflexdo que coloque meus alunos em contato com um debate
global que € sentido diretamente por eles evita que os aprendizados se realizem
apenas no ambito da quantificacdo; pensar a auséncia de professores e alunos
negros na escola particular como forma de problematizar as relagdes étnico-raciais
no ambiente escolar é integrante desse processo, tendo por base a legislagéo
pertinente; apontar, dentre a variedade de aprendizados, nogbes de mundo e de
projetos de vida diversificados, fundamentais para a experiéncia da cidadania
republicana e ciente dos direitos alheios, € levar em conta as diversidades e o
respeito — temas a que eu chamo de questdes sensiveis; identificar o combate ao
racismo como um tema sensivel para o ensino de histéria e o trabalho com histérias
de vida de migrantes € um pontode apropriagao de conceitos e fortalecimento das
questdes étnico-raciais na escola.

Desse modo, a estratégia de analise para este momento € a de perceber em
cada agente participante (alunos, migrantes e eu mesmo, enquanto professor) os
reconhecimentos feitos pelos proprios participantes daquilo que consideram como
aprendizagens construidas em nossos encontros e a partir de nossas discussoes.
Todos os envolvidos registraram ao longo do preparo dos encontros, dos encontros
propriamente ditos e nas avaliagcbes ao final dos encontros, suas percepgoes,
aspiracoes e dificuldades com a metodologia e os temas a serem abordados.

Os materiais que utilizo na analise sao parte de uma roda de conversas com
os estudantes, gravada ao final do segundo encontro com os migrantes senegaleses
no dia 21\10\2017, e os registros escritos de todos os participantes feitos no decorrer
do processo.

Sobre o primeiro encontro planejado no ambito do curso “Historias de um

Brasil migrante”, os estudantes anunciam:

Relato1: Bom, vou comegar entdo! Acho que tanto pra mim como pra todo mundo aqui do grupo esse
momento esta sendo importante e triste. Pensamos em todo esse encontro e eles infelizmente ndo
vieram. E apesar da gente saber que eles tem os compromissos deles e que no sabado é o dia em
que mais vendem os produtos deles, a gente tinha pensado todos os conteudos e o prezi que era
nossa responsabilidade e espero que a gente possa fazer o encontro outro dia. Mas por outro lado
isso também é uma forma de gente entender a realidade em que eles vivem, e que talvez seja mais
importante o trabalho e o sustento deles que estarem aqui pra ouvir uns adolescentes falando da
histéria do Brasil.E sobre o que a gente mais aprendeu com essa oportunidade de participar do
projeto, eu acho que foi uma coisa que eu nao sei como explicar, mas é tipo uma humanizagédo. Na
escola tem voluntariado e tal, mas a gente sempre vai pra um lugar pra levar coisas pras pessoas,
tipo uma creche ou abrigo de animais. E aqui no projeto ¢é diferente. A gente veio com uma ideia de
que iriamos ajudar os migrantes e tudo mudou, porque eles que nos ensinaram muito. Desde a
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primeira conversa com o Bamba, pensar aquelas coisas que eles nos contaram e ver que o Senegal
ou mesmo a Africa é muito mais parecida com o Brasil, e que nés estamos muito perto deles e nem
nos damos conta, isso muda a gente. TT.

O encontro entre senegaleses, meus alunos e eu do dia 21 de outubro de
2017, na FACED UFRGS nao aconteceu. O grupo de migrantes ndo compareceu ao
encontro e resolvemos gravar nossas impressdes sobre este fato a partir de trés
perguntas: como estavamos nos sentindo naquele momento? Por que eles nao
haviam comparecido? O que o projeto nos ensinou até agora?

A fala do aluno TT evidencia alguns aspectos que me permitem refletir sobre
0s objetivos que tragamos para o curso, os quais retomo abaixo:

» Transformar o dialogo e a empatia em algo comum a partir de projetos/debates
interativos para que as pessoas percam a esséncia dogmatica de que o racismo
né&o precisa ser discutido.

» Unificar o grupo por meio de conversas, compartilhar experiéncias, encontrar
coisas em comum e valorizar as diferengas. Tratar as mudangas como algo bom,
tratar a todos igualmente dispostos a ouvir, aprender e ensinar.

* Promover a troca de experiéncias e visées sobre diferentes realidades, através do
dialogo, de dinédmicas que centralizem a visdo de diferentes pontos de vista.

Chama a atengao, de modo especial, o terceiro objetivo ao retomar o contexto
em que os dialogos ocorreram no primeiro encontro do curso: a auséncia de parte
do grupo né&o impediu o dialogo. A realidade que os senegaleses apresentaram ao
longo dos momentos anteriores, bem como a leitura de reportagens e artigos sobre
a presencga senegalesa em Porto Alegre, além da prépria experiéncia empirica dos
estudantes ao se encontrarem com tal realidade nas ruas em seu dia a dia, os levou
a aprender com essa auséncia no curso. Para quem migra e precisa garantir seu
sustento, deixar o trabalho no sabado, dia de maior rentabilidade no comeércio
desenvolvido por eles e dia das obrigagdes religiosas, pode impossibilita-los de
participar do curso, e por mais que isso apresente uma magoa e uma infelicidade, a
empatia esta presente.

Os outros dois objetivos também sao contemplados em parte, uma vez que
interagir com a realidade do outro é também perceber suas necessidades e
compreender a auséncia como elemento fundamental para a experiéncia de quem
se relaciona com sujeitos cujas vidas estdo entrecortadas pelo trabalho e pela busca

da sobrevivéncia econdmica. O reconhecimento das aprendizagens diz respeito ao
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contato que torna o outro préximo e torna o préprio sujeito que fala em alguém “mais
humano”, mais sensivel a uma realidade que nao € a sua.

A experiéncia escolar também ¢é vista em um prisma diferente a partir do
projeto. A proposi¢cado do voluntariado desenvolvido na escola ganha uma dimenséao
diferente aos olhos do estudante; ndo se trata mais de integrar um projeto para
“‘levar coisas”, mas uma visdo de quem esta no lugar de aprendente e de quem
recebe algo que antes n&o possuia, de quem passa a entender um aspecto da
realidade sob uma o6tica de aproximacado e empatia, de reconhecimento de si e do

outro como iguais.

Depoimento 2: Isso que todos falaram da humaniza¢do pra mim foi bem forte. Eu tenho uma coisa
comigo muito estranha, na minha familia. Como minha pele é essa coisa meio clara, mas meu cabelo
€ crespo, eu sempre me sentia muito estranha na minha familia, porque no lado da minha mae, com
minhas primas, eu era vista como diferente, vista como “mais negra” (minha lembranca é de ela fazer
sinal de aspas com as maos), e na familia do meu pai eu sou branca. E fico ainda mais em duvida
sobre isso tudo agora. Porque comparada com o que 0S meninos vivem, eu ndo conhego essa
realidade. Eu ndo sofro nem sofri o racismo como eles, mas também ndo posso dizer que nunca Sofri,
porque eu sou uma das Unicas alunas do colégio que se identificam como negra. E a gente ndo tem
nenhum professor negro. E agora eu vejo muitas coisas sobre isso do racismo de um jeito diferente,
eu consigo me ver com privilégios, afinal eu estudo numa boa escola, moro numa boa casa e tudo,
mas mesmo assim é estranho pra mim me identificar. CL

A educacdo para as questdes étnico raciais passa, nesse caso, por uma
dimensdo de autoimagem e identificacdo pela questdo da negritude e do
branqueamento social. A incompreensao que a estudante menciona faz com que ela
repense pelo menos trés lugares de identidade: a familia da mae, branca, a familia
do pai, negro e a escola. Em cada espacgo, ela se percebe como assumindo um
lugar étnico distinto e por vezes de deslocamento e de busca por um “o que eu sou,
afinal...”

O projeto nao respondeu, e nem tinha como objetivo responder, a questao
que parece surgir no depoimento. Mas, observando os pontos destacados pela
aluna, o processo me parece potente para repensar a maneira como nas escolas
particulares (lugar de onde esta pesquisa também fala) as questdes étnico-raciais
estdo sendo tratadas e a realidade daqueles que se identificam como alunos negros.
“‘Nao ha professores negros nessa escola, ha poucos alunos negros”; logo, as
referéncias de negritude na escola séo limitadas e o esforgco dos professores por
apresentar os debates, a partir do depoimento, parecem frageis e pouco eficazes.

Contudo, a poténcia do projeto se manifesta também na possibilidade de abrir este
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debate e construir aprendizagens que, além do conteudo programatico da historia
(migracdes, direitos humanos, histéria da Africa), passem por um lugar mais
sensivel, de identidade pessoal, orgulho e referéncias da prépria histéria.

Minha opg¢ao por gravar a conversa desse encontro e de modo especial o
trecho que transcrevi acima, encontra ressonancia no que diz Alberti ao falar da

especificidade das fontes orais:

Diante do entrevistador, contudo, tém a tarefa de “dar conta” de tudo
e de responder a perguntas... O que esta em jogo especialmente ai...
O trabalho de transformar lembrancas, episddios, periodos da vida
(infancia, adolescéncia etc.), experiéncias, enfim, em linguagem. Em
situagdes desse tipo (como em inUmeras outras) a linguagem nao
“traduz” conhecimentos e idéias preexistentes. Ao contrario:
conhecimentos e idéias tornam-se realidade a medida que, e porque,
se fala. O sentido se constréi na propria narrativa; por isso se diz que
ela constitui (no sentido de produzir) racionalidades. (ALBERTI, 2004,
p. 79).

O que a autora apresenta traduz em boa medida a experiéncia educativa que
a metodologia como um todo propés. Falar e ouvir como método para reconstruir
aprendizados (racionalidades) e organizar as ideias que temos sobre as memorias
(dolorosas no caso dos temas sensiveis) que contamos e ouvimos. E uma
experiéncia de aprender com o que se escuta dos outros: “eu ndo sofro nem sofri o
racismo como eles”, com aquilo que fala de si: “E agora eu vejo muitas coisas sobre
isso do racismo de um jeito diferente, eu consigo me ver com privilégios”. E
enquanto fala também ensina seus colegas sobre o que significa ser uma aluna
negra numa escola majoritariamente branca: “também nao posso dizer que nunca
sofri, porque eu sou uma das unicas alunas do colégio que se identificam como
negra. E a gente ndo tem nenhum professor negro”.

Os diferentes participantes do projeto aprendem uns com os outros e ensinam
uns aos outros a partir de suas experiéncias, migrantes aprendem com os alunos
histéria do Brasil, os alunos aprendem com os migrantes sobre a histéria do Senegal
e sobre migragbes, os alunos aprendem com os alunos sobre o racismo e as
experiéncias na escola, uma vez que se abrem para compartilhar significados e

reflexdes de suas proprias trajetdrias.
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Figura 9 - Anotagdes do Estudante VM em conversa com Serigne Bamba Toure.

As anotagdes feitas pelo estudante a respeito da fala do senegalés Serigne
Bamba Toure, durante o encontro de preparacdo para o curso, chamam atencao
para os significados do Baoba, arvore simbolo do Senegal, simbolo de riqueza e
também simbolo da diaspora, uma vez que conta-se que antes de serem levados
como escravizados, os africanos eram forgados por seus raptores a darem voltas em
torno da arvore, para que ali deixassem suas memodrias € nao tivessem mais

vontade de retornar.
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Figura 10 - Anotagées da Aluna MC durante a fala de Serigne Bamba Toure.

Os aprendizados dos estudantes sdo sempre diversos. Cada um busca na
fala do interlocutor e na experiéncia vivida aspectos diferentes. Como a metodologia
pensada para o0 curso nao previa um unico “‘conteudo” para ser observado, mas
queria justamente suscitar no grupo o sentimento de liberdade para aprender, os
registros apresentam aspectos bastante diversos em relacédo a um e a outro.

As informacdes registradas por MC dizem respeito a aspectos geograficos do

Senegal e da Africa. Idiomas falados, numero de habitantes e capital, além de
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diferenciar as definicdbes de refugiado e migrante “refugiado: alto temor de
perseguigcao por religido ou raga” e “migrante: econémicos”.

Além dos momentos que antecederam o curso, com as falas dos migrantes e
as pesquisas feitas pelos estudantes, o momento do curso também possibilitou a

aprendizagem dos alunos com os migrantes.

Figura 11 - Avaliagao da aluna MC sobre o curso.

Nesta anotacdo, feita no momento de avaliar o encontro, a estudante
demonstra que, além do contentamento com o processo e a aproximagdo com 0s
migrantes, esse possibilitou um conhecimento mais proximo da realidade dos
migrantes — uma nog¢&o do impacto da presenca senegalesa no Brasil. Ao chegarem
e fazerem parte da realidade brasileira, eles irdo contribuir com a cultura, altera-la,

acrescentar elementos e provocar mudangas.



Figura 12 - Avaliagdo do aluno SE no primeiro encontro do curso.

Figura 13 - Avaliagdo do aluno VM no primeiro encontro do curso.
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O encontro entre os estudantes, os migrantes e eu tratou dos aspectos de
colonizacdo do Brasil, como ficou evidenciado no capitulo sobre a metodologia
desse trabalho. A partir do debate construido, estudantes e senegaleses falaram
sobre suas impressdes a respeito do termo colonizacéo e o que isso queria dizer em
cada contexto (no Brasil e no Senegal).

As experiéncias de Senegal e do Brasil apareceram inscritas num contexto de
exploracdo e empobrecimento em beneficio de poténcias ricas da Europa (Franga e
Brasil), mas em ambos os registros ha um elemento que diz respeito a um
procedimento intelectual mais sofisticado: o de criar vinculos e relagdes com os
contextos estudados e com as pessoas que fazem parte do grupo.

O aluno SM fala em tornar-se uma pessoa melhor a partir do contato,
enquanto VM aponta para os vinculos de afeto e amizade que surgiram no processo.
A imagem abaixo é um registro feito pelos estudantes do momento em que as
duplas fizeram seus relatos da experiéncia de debater e refletir sobre os contextos

da colonizagdo em seus paises.

s

Figura 14 - Aluna LR e Mor Ndiaye apresentando os resultados de sua discussao.
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4.3 Os migrantes aprendem

Acho que um coisa que eu gostaria muito de aprender sobre Brasil é sobre os indios e 0s portugués.
Eu ja ouvir falar muito sobre os portugués no Brasil e sobre escravos. Sei também que Brasil ja foi
ditadura. Acho que toda a histéria do Brasil deve ser muito interessante e importante pra noés
senegalés conhecer melhor o Brasil e a histéria do que ja foi antes e de como é hoje, porque
senegalés vem pra ca e faz parte agora de Brasil. (Omar Mourid)

A historia do Brasil torna-se um elemento importante para o grupo que passou
a integrar o projeto. Em todos os momentos de consulta que tive com eles enquanto
desenvolvia o projeto, tive como resposta que conhecer melhor a histéria ajudaria a
entender o pais em que chegavam e a compreender o racismo, embora nao
demonstrassem muito interesse pela histéria da escravidéo.

“Ja ouvi falar muito sobre os portugueses no Brasil e sobre escravos” € a
frase que destaco aqui para analisar o que me faz pensar sobre o envolvimento das
pessoas que integraram o projeto. Eles me foram apresentados por ja terem estado
em diferentes eventos de ONG’s e setores do poder publico falando em nome da
associagao de senegaleses.

Por diversas vezes, disse-me o Omar nesse mesmo dia, 0s senegaleses sao
convidados a ouvirem sobre os africanos e sobre o racismo no Brasil, mas poucas
vezes foram convidados para falar nos espacos onde eram chamados. Dialogar de
igual para igual, menos ainda. “A Universidade ja chamou, pessoas e igreja ja
chamaram para falar pra nés sobre o senegalés e o migrante, mas noés é o
senegalés e o migrante e ndo eles”.

Diante desses relatos, tornava-se cada vez mais evidente que ouvir os meus
interlocutores seria fundamental para poder contribuir para sua experiéncia no Brasil
e, principalmente, para o curso que estavamos propondo. Assim como seria
fundamental considerar seus conhecimentos prévios de igual maneira, pois de que
adiantaria nos debrugcarmos em narrativas da escravizagdo e dos sofrimentos dos
escravizados negros no Brasil para pessoas cujas experiéncias de vida e de
negritude eram radicalmente diferentes das que conheciamos aqui? Aquelas ja
haviam sido instruidas nesse sentido de uma maneira tdo violenta, que é esta de

calar a experiéncia do outro, e que ele tdo enfaticamente me narrou.
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Nesse sentido, as opg¢des metodoldgicas apresentaram a colonizagdo e os
conflitos dos indigenas brasileiros no periodo colonial e na contemporaneidade

como primeiro topico de debate no curso.

Figura 15 - Avaliagcido de Abou Dia, participante do primeiro encontro do curso Histérias de um Brasil
Migrante.

A avaliagao anterior foi ditada por Abou Dia para a aluna VH, ao final do
primeiro encontro do curso. Novamente, aqui, a identificagdo e a busca pelos
elementos que aproximam a realidade dos jovens alunos e dos migrantes
senegaleses se evidenciam. Além disso, ele apresenta um olhar positivo sobre a
forma como o encontro se deu: “vocé visualiza, executa. Isso é muito legal e
planejado”.

O desejo do retorno para a familia, trago marcante das migragdes
contemporaneas, esta presente no escrito “quando a gente chega tem primo, filho,
irmao, e todos querem saber como € onde a gente estava e tudo mais.” Esta fala

contribui para que os estudantes que acompanhavam o encontro também entendam
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o conceito de migracao e o diferencie daquele do imigrante tradicional, que saia de
seu pais para se estabelecer definitivamente no novo espaco.

Figura 16 - Avaliagdo de Macodou Feye.

A aprendizagem para os migrantes passa por outras dimensdes que nao
apenas a do conhecimento histérico. E um momento importante para a
aprendizagem da lingua portuguesa numa perspectiva nova. Estao falando de si, da
sua cultura e do olhar que possuem sobre o Brasil enquanto ouvem e falam com
adolescentes desejosos de ouvi-los e de falar com eles.

Durante a roda de conversas, que ocorreu no dia programado para o segundo
encontro no qual os migrantes ndo puderam comparecer, um dos alunos chamou a
atencao para o aprendizado da lingua: “Sor, eu nao sei falar inglés direito, sofro
horrores no curso, e aqui eu fui até professor de lingua, ensinando palavras em
portugués e eu vi como é dificil ensinar.” Em mais de um momento, a fala dos
senegaleses era de que tinham vergonha de expressarem-se em portugués. Mesmo
nos seus momentos de comércio, sdo expostos a situagdes de violéncia, sendo

vitimas de deboche e ma-fé de pessoas que tentam engana-los, pois ndo estédo
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abertos para compreender a dificuldade de se comunicar em uma nova lingua, uma

nova cultura, diferente, distante e da qual pouco conhecem.

Figura 17 - Avaliagdo de Serigne Bamba Toure.

Além das questdes relacionadas propriamente ao conteudo desenvolvido no
encontro, ha uma recorréncia tanto nas falas quanto nas avaliagées escritas do
quanto o contato com os adolescentes foi importante. “Ndo imaginava que esses
adolescentes poderiam ensinar tanto e tdo bem”, foi a fala de Mor Ndiaye ao final
encontro. Novamente a relacdo e a troca de experiéncias surgem como pontos

relevantes para a vivéncia empreendida pelos senegaleses apds o curso.
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4.4 O Professor Aprende - O que aprendi no projeto da minha pesquisa

Quando iniciei minha pesquisa, o projeto era entrevistar migrantes haitianos para, ento,
disponibilizar suas histérias para que os alunos pudessem ao ouvi-las, compreender melhor a
realidade daqueles e aquelas que migram. Encontrei um grupo de haitianos vivendo em Porto Alegre,
n&o bairro Lomba do Pinheiro. Apos diversas ligagdes e visitas a diferentes grupos que ja haviam tido
contato com este grupo, iniciei algumas conversas com integrantes para apresentar minha proposta.
De inicio a barreira da lingua atrapalhou um pouco, e com o tempo a rotina de trabalho, ou busca de
trabalho, foram impedindo a continuidade do projeto com esse grupo focal. Do meu tempo de contato
com esse grupo, ha uma memoéria muito viva. Fui apresentado a uma jovem mulher com a informagéo
de que ela gostaria de contribuir comigo, que estava disposta a ser entrevistada e deixar-se gravar.
Durante o encontro a fala de Karina foi sobre sua vinda ao Brasil, a saudade da familia e a dificuldade
de conseguir trabalho. Ao fim da conversa, ela pediu pra que eu desligasse e gravador e me disse
que precisava pedir um favor, queria que eu lhe explicasse algo. Sua filha ndo queria mais ir para a
escola e como eu era professor, pediu-me para explicar porqué os alunos da escola de sua filha a
estavam chamando de “negra escrava”. O que isso significava? Por qué os alunos faziam isso?

Por um breve instante, minha consciéncia buscou todo o repertério possivel de respostas para dar
aquela mae que me pedia “um favor” com os olhos cheios d’agua. Minha maior surpresa foi perceber
que todas as respostas que surgiram em minha menta eram racistas. De modo consciente, eu jamais
diria qualquer daquelas coisas que pensei. Ndo me identifico como racista e me identifico como
militante de direitos humanos. Nem por isso menos racista, foi 0 que passei a pensar cada vez que
esta histéria me surge. Ao final dos meus breves segundos de angustia, sem saber o que responder,
0 que me surgiu foi apenas dizer-lhe que isso ndo podia acontecer, que ela precisava ir com urgéncia
na escola e conversar com a professora de sua filha.

A perspectiva de analise que quero apresentar aqui € a de professor
aprendente. Nao apenas com meus alunos e com aqueles que se aproximaram no
decorrer do projeto, mas daquele que, a partir da vivéncia de pesquisador da propria
pratica, dou-me conta de estruturas que me constituem e me atravessam. O
exemplo acima me faz pensar sobre o que significa ser um professor de histéria
branco e que se propde a estudar as possiveis formas de combate ao racismo
através das historias de vida de migrantes negros e que, em um dos meus primeiros
esforcos para me aproximar de tais histérias, dou-me conta do racismo que esta
presente na minha constituicao de sujeito. O subtitulo que aqui desenvolvo predente
refletir sobre essa contradicdo e analisar meus registros como forma de descobrir

meus proprios aprendizados.

Cheguei a pardquia Santa Clara as 8h da manha. Havia marcado com a assistente social da
instituicdo um horario para participar da entrega de cestas basicas aos moradores do bairro, na qual
estariam presentes um grupo de haitianos moradores préximos e atendidos pelo programa fome zero
(programa proprio daquela rede de comunidades catélicas com o mesmo nome do programa federal).
Quando chego para o encontro o grupo com o qual pretendia conversar ainda nédo esta presente. A
convite dos organizadores, vou entao conhecer o Grupo de Melhor Idade (composto por senhoras e
senhores com mais de 50 anos e que se reune no mesmo horario da entrega de alimentos). Ao entrar
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no grupo sou convidado a me apresentar e dizer qual o intuito da minha visita. Digo que estou ali para
conhecer os haitianos e haitianas membros daquela comunidade e que me interesso pelas histérias
de vida daqueles sujeitos.Na sequéncia,eles também se apresentam. Uma das senhoras diz seu
nome e no intuito de me ajudar na pesquisa diz que “é muito facil conhecer os haitianos, basta eu ir
ao centro da cidade, que eles estao todos la vendendo um monte de porcarias e sujando todas as
calgadas”.

No momento em que o relato acima foi escrito no meu diario de campo, eu
estava saindo do Bairro Lomba do Pinheiro e ainda tinha em mente os haitianos
como grupo que iria colaborar com meu trabalho. Ha, na fala da senhora que tentou
“ajudar”, um elemento de ligagdo poderoso para a mudanga da minha pesquisa.
Além das dificuldades de encontrar com os migrantes da Lomba do Pinheiro, a ideia
dela de que aqueles que vendiam produtos e “sujavam as calgadas” € um elo de
ligacdo entre os dois momentos da minha pesquisa: a imensa maioria dos
trabalhadores que vivem do comércio informal nas ruas centrais da cidade sao
senegaleses e nao haitianos.

O movimento que precisei fazer pelas mudangas no projeto foi mais do que
retomar as diferentes correntes migratérias que tém escolhido Porto Alegre como
lugar de passagem (uma vez que nao pensam a cidade como um lugar de chegada;
a migracao desses sujeitos € um movimento cujo destino € o retorno para suas
familias, que nem sempre estdo no lugar de partida). Para tanto, precisei
compreender como o fator cor da pele influencia nos olhares que sao langados
sobre esses sujeitos a ponto de considerarmos, no caso do depoimento em questao,
que todos s&o um grupo so: sdo todos haitianos que estdo por ai “sujando as ruas
da cidade”.

Diferenciar esses grupos pelas suas especificidades, suas identidades e
trjetérias especificas, levou-me também a retomar o projeto e me aproximar da
realidade dos senegaleses. Como pesquisador, reconhego esta mudanca de prisma
como um aprendizado potente, que permite ligar pontos da migracdo enquanto
movimento global as minhas praticas: preciso reconhecer e trabalhar a nogao de que
0s sujeitos migrantes sao atravessados por diferentes categorias, possuem
nacionalidades distintas, credos religiosos, lingua, costumes. A cor da pele, na
perspectiva de cidadao para a senhora do meu relato, para haitianos e senegaleses,
0s coloca numa mesma categoria: a de pessoas negras vitimas do racismo. No
primeiro relato, o da Karina, a questao do racismo aparece também como primeiro

plano: é o fato de serem pessoas negras uma das razdes das violéncias que sofrem.
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A nocao de questdo sensivel para o ensino de histéria, apresentado por Falaize
(2014), aparece aqui como forte elemento reflexivo: o debate em torno daquilo que
propomos no ensino tensiona as relagcdes sociais no presente, pauta a necessidade
de politicas publicas e provoca o entendimento das diferentes identidades postas em
contato pelo exercicio intelectual de professores e alunos em torno dos temas
debatidos.

Da mesma forma como os paises da Europa e da América Latina (n&o
pensando ainda no caso brasileiro) tem pensado o ensino da histéria como um
espaco para a reflexdo de temas proximos do cotidiano dos estudantes, como
ferramenta de analise e transformacgao da sociedade na perspectiva da defesa dos
direitos humanos, a questdo das migragdes surge, no meu entender, como tema
possivel e necessario para 0 combate ao racismo no contexto brasileiro
contemporaneo. Penso o caso brasileiro apartado daquele latino-americano, na
medida em que o debate no Brasil, no que diz respeito as questdes sensiveis, tem
ficado em torno das meméarias da ditadura e do periodo da escravidao.

Embora a questdo étnica no Brasil seja um elemento comum as migragoes
haitiana e senegalesa, pensando aqui a escravizagao até o século XIX (uma vez que
o Brasil ainda possui diversas situagdes de trabalho analogo a escravidao), ambas
passam pelo racismo como conceito presente no debate. Para construir a proposta
de trabalho apresentada nesta minha dissertacao, precisei entender o papel de
professor no tempo presente para identificar que tais racismos, embora igualmente
nocivos, estdo atravessados por elementos distintos, como a xenofobia ou o
branqueamento, quando pensamos que, para os\as descendentes de
escravizados\as, houve e ainda ha um desejo social de clareamento da pele e
apagamento da cultura africana.

A proposta de ensino para os\as adolescentes ingleses prevé a insergao das
migracbes como parte do curriculo de histéria, uma vez que o desafio dos
professores e professoras é trabalhar com temas que aproximem dos\as estudantes
os contextos nos quais estdo inseridos. Até o momento, minhas praticas
pedagdgicas tangenciavam esta necessidade que, ao ter contato com esses debates
internacionais do ensino de histéria, e ao pensar os temas sensiveis como foco do

meu trabalho, tornou-se presente no meu modo de me entender como professor.
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4.5 O que aprendi com o curso Historias de Um Brasil Migrante

Ao longo da escrita do capitulo metodolédgico, fui apresentando o curso
“‘Histérias de Um Brasil Migrante” como proposta de ensino. Quero com este
subtitulo pensar os aprendizados que me tocam como professor para a pratica
pedagdgica e o ensino de temas sensiveis no curriculo da historia.

Os momentos de preparagao para o curso, que ja desenvolvi nas explicagoes
da metodologia, foram ricos em trocas e na constru¢do de vinculos entre os
estudantes. Ensinar temas sensiveis passa pelo reconhecimento dos alunos como
jovens e agentes sociais.

Os relatos que apresento abaixo foram postados no grupo de discusséo
criado no Facebook para facilitar o registro das aprendizagens e impressdes dos
estudantes ao longo do trabalho. A ferramenta de registro (grupo numa rede social)
raramente € utilizada por nés, professores, para o acompanhamento do trabalho de
nossos estudantes, apesar de ser um dispositivo amplamente utilizado pelos jovens.

A educacao formal, de modo geral, utiliza pouco os recursos das redes
sociais como ferramenta de monitoramento e avaliacdo de processos de ensino-
aprendizagem. N&o é meu objetivo analisar o potencial das redes sociais no impacto
da educagao, mas nao o ignoro, visto que, para o trabalho que desenvolvi, a rapidez
da comunicacdo e o senso de compartilhamento que as redes proporcionaram foi
um item para o qual precisei atentar. Assim, avalio a partir dessa experiéncia que é
positivo para o trabalho de professores e professoras que as linguagens juvenis

estejam presentes nos projetos que desenvolvemos.



(Trés dias depois e vocé sabe que nunca esta atrasado
o suficiente)

O encontro da quarta, como ninguém teve duvidas em
afirmar, foi extremamente esclarecedor e importante.
Entendemos que na@o era sé para um curso que
haviamos sido convidados: era para uma troca de
experiéncias com realidades que desconhecemos e que
podem, portanto, torndmo-nos em pessoas mais
sensiveis com as diferentes situagoes e realidades. A
beleza do projeto se encontra nessa pratica; embora
aprendamos a respeitar as diferengas e a conviver com
elas, nada disso tem valor se nas nossas experiéncias
reais nao somos capazes de, de fato, combater as
diferengas raciais e os outros tipos de preconceito.

E preocupante pensar (ou... notar) que o preconceito
ainda é tao presente na nossa época. Isso fica claro de
maneira gritante quando, dentro do nosso grupo, todos
acabaram tendo possivelmente algum relato sobre
quando tiveram que lidar com algum tipo de
preconceito da parte de alguém. Esse tipo de situagao,
de conflito, é importante para que desperte o
sentimento de que ha uma discrepancia na visao de
alguns. E é acordando assim que podemos dar
continuidade a uma grande luta!

Imensamente grato pela oportunidade e extremamente
ansioso pelas semanas que seguem. Esse trabalho vai
ser, com certeza, um sucesso. Muitos parabéns ao
nosso professor-mestre Jonas Camargo pela ideia e
garanto que vamos nos esforgar muito pra que ela dé
resultados 6timos. @

5 de ago de 2017 + [&
Nosso encontro nesta quarta-feira foi incrivel. No inicio
achava que iria ocorrer apenas uma explicagao sobre o
projeto mas, depois de todo aquele tempo que
passamos |3, vi que foi muito mais do que isso.
Compartilhamos diversas experiéncias e opinioes e,
como alguns ja mencionaram, parecia uma conversa de
amigos que se conheciam ha anos. A confraternizagao
com essas pessoas foi mais que especial e apesar de
eu nao ser muito de falar, ouvi muito atentamente todas
as ideias compartilhadas que, a propésito, me fizeram
sentir um imenso orgulho por estar fazendo parte disso.
Nao tenho palavras para descrever a gratidao que sinto
pelo convite feito pelo professor Jonas. Estou
extremamente empolgada com este projeto pois este
aborda um assunto que sempre me chamou muita
atengao. Saber que vou ter a oportunidade de vivenciar
esta experiéncia onde conhecerei pessoas de culturas
tao diferentes da minhas, mas que compartilham dos
mesmos valores que eu, me motiva a acreditar que
podemos fazer a diferenca na vida de alguém. E com
este sentimento que acredito que este grupo, liderados
pelo professor Jonas, servira de exemplo para muitos
outros. Para finalizar, gostaria de agradecer ao sor
Jonas por este convite, por acreditar em nosso
potencial, e por dar valor a um assunto tao importante

como esse QPP
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Figura 18 - Depoimentos dos alunos FB e MC.

Além do uso da rede social, o0 que me chamou a atengdo ja nesse inicio do
projeto foi o potencial que o debate apresentou para que os\as estudantes
pensassem sobre si mesmos e sobre seus colegas numa otica de diversidade. A
conversa a que eles se referem foi um momento de cada um se apresentar e contar
ao grupo as suas expectativas sobre o projeto. Os textos escritos foram um pedido
meu ao final do encontro, para que fizessem um exercicio de sintese dos
sentimentos que ficaram.

A convivéncia com as diferencas a que o aluno se refere é interna ao grupo.
O trabalho com temas sensiveis na aula de histéria, no caso que analiso aqui,
despertou nos alunos uma série de reflexdes sobre seus papéis e as distancias que
as diferencas entre eles provocavam. Posso constatar sobre meus aprendizados
que, além da estratégia de registro das ideias em um ambiente online me permitir
ver e rever os registros de maneira agil, olhando com uma certa distancia no tempo,
noto que nas escritas dos estudantes ha uma preocupacao em deixar-se tocar pela

tematica.



95

Ensinar temas sensiveis é tocar em questées da vida cotidiana, das praticas
sociais de jovens estudantes e potencializar mais do que a reflexdo central, no meu
caso a questao do racismo, quando me proponho a trabalhar com um grupo que tem
condigdes de se conhecer mais. As diferengas entre eles torna-se também objeto de
reflexdo e, neste caso, colocam-nos como dispostos a dialogar sobre essas

especificidades.

O Jonas pediu para nds escrevermos um texto
contando um pouco sobre a reuniao de quarta e eu
preciso dizer que eu nem sei por onde comecgar, € dificil
descrever tudo o que aquele simples encontro
proporcionou pra mim. Naquela pequena reuniao nés
conhecemos um pouco do projeto dele, o qual eu achei
sensacional, poder ajudar pessoas que nés vemos mas
que acabam passando invisivel por nossos olhos vai ser
uma oportunidade Unica e eu ndo posso deixar de
agradecer por confiar em mim para te ajudar na
realizagao do curso.

Alem de conversarmos sobre o projeto, o quao
maravilhoso ele era e o que isso nos traria, nés
compartilhamos opinides e experiéncias de uma forma
informal, agradavel e super descontraida e em pouco
tempo aquele grupo que se conhecia, mas nao tinha
contato virou um grupo de conversa que parecia de
amigos de anos. Depois da reuniao eu estava com um
misto de sentimentos, um pouco de felicidade em

saber que outros viam o mundo de uma forma parecida
comigo, agradecida por estar participando, mas
principalmente com esperancga, por tudo o que
tinhamos falado pude perceber que a juventude nao
estd perdida e sim mais salva do que nunca. Sai do
primeiro encontro muito empolgada e sei que conforme
formos vivenciando esse sentimento so vai se tornar
mais presente, estou ansiosa por tudo que esta por vir.
Enfim, tenho muito orgulho de ja ter sido aluna do
Jonas, muito obrigada por proporcionar esses
momentos para mim e também por todo o
conhecimento que tu pode passar e por todo que vira.

O projeto do Jonas aborda um tema muito presente e
ao mesmo tempo muito distante do nosso dia a dia e na
nossa primeira reuniao falamos muito sobre isso. Foi
muito importante pra mim (e acredito que pra todos
nos) essa oportunidade de ouvir e conversar com todo
mundo, mesmo todos nds nos conhecendo, nao
tinhamos um contato tao direto. Além de nés dar a
oportunidade de participar dessa linda iniciativa, o sor
Jonas nos proporcionou conhecer uns ao outros de uma
maneira muito mais "intensa". Estou ansiosa pros
préximos encontros e queria dizer que tenho muito
orgulho de ser aluna do Jonas e de saber que convivo

com jovens incriveis como todos vocés! @

Figura 19 - Depoimentos das alunas LdR e CM.

O espaco da sala de aula ndo costuma ser “informal e descontraido”, sobre o
que a condi¢do de professor surge como outro elemento importante para (re)pensar
minhas aprendizagens nesse processo. Quando penso no relato que abre o capitulo,
recordo da pergunta de Karina sobre sua filha ser chamada de “negra escrava”, e
penso no lugar de poder e de tomada de decisdes que normalmente acompanham o
professor. Da mesma maneira como os estudantes apontam o momento do debate
como descontraido, reflito sobre a aula de histéria como um lugar onde assumimos
uma formalidade (a escola nos pede isso com sua estrutura); o pedido de explicagcéo

feito pela mae migrante sobre a violéncia sofrida por sua filha é feito a alguém que



96

tem o poder, na visdo dela, de explicar: um professor, e ainda por cima um professor
de historia.

E & autoridade (e ndo ao autoritarismo) do professor que me refiro aqui.
Aprendo que ocupar este lugar exige, além de escolhas metodoldgicas, um
compromisso com sentido que a profissdo assume no momento em que proponho
os temas sensiveis como foco do ensino e da aprendizagem.

Por fim, retomo o problema que orientou meu trabalho até aqui: “como as
historias de migrantes ensinam sobre questbes sensiveis?”, para pensar nos
aprendizados que estao presentes em todos os momentos dessa minha escrita.

Importante destacar que ao longo da pesquisa fui modificando a maneira de
tratar, partindo de “questdes sensiveis” para “temas sensiveis”, mudanca essa que
deveu-se ao contato com os trabalhos dos autores que discutem a problematica,
bem como pela opc¢éo que fiz e deixo explicita ao final do capitulo tedrico.

Desenvolver a metodologia me ensinou a pensar a sala de aula e a profissao
como um lugar de tomada de decisbes e de escolhas; a escola como espago amplo
e potente para a insergdo de novos temas e tensionamentos do curriculo; o contato
entre estudantes e histérias de vida de migrantes como agente de transformacéo na
maneira de compreender e combater o racismo; entre tantos outros aprendizados
que certamente me escapam, por ainda ndo terem surgido na minha pratica e
reflexao ou por ndo terem tido o tempo necessario para serem formulados.

As histérias de migrantes, no contexto que me propus debater, fazem aquilo a
que Pagés (2015) chama de educar para a democracia. Colocam os estudantes
como sujeitos sociais ativos, que refletem sobre o cotidiano e transformam a aula de
historia em um espago de construtores de um novo entendimento nacional, que
ultrapassa a nogao de politica, no sentido restrito de agdes governamentais, no
sentido de uma concepgao mais plural e comprometida com um projeto de

humanidade comum.



CONCLUSOES

Ao repensar o problema que orientou esta pesquisa, no momento de propor
algumas reflexdes que deem conta de sistematizar a experiéncia vivida e as ideias
explicitadas neste trabalho, percebo que a mudanca no modo como nomeei O
arcaboucgo tedrico sobre o qual me debrucei — passando a chamar de “temas
sensiveis” em lugar de “questbes sensiveis” ou “questbes socialmente vivas’ —,
merece neste momento uma atencao especial. A opcédo que fiz para a mudanca de
nomeacao passa, antes de tudo, por um olhar sobre o tema da migragdo, mas
também sobre o ensino da histéria. Ao iniciar a pesquisa, a pergunta que me
orientava era “Como as histérias de migrantes ensinam sobre questdes sensiveis?”.

Ao desenvolver as leituras e, sobretudo, ao me aproximar dos senegaleses
para desenvolver a pesquisa, fui aos poucos mudando a maneira de me referir ao
que estava chamando de questbes para chama-las de “temas”. Ao nomear
“‘questdes sensiveis para o ensino de histéria”, a impressao é de que o que estamos
propondo é ja uma pergunta, uma interrogacado acerca de um tema, e, de acordo
com as caracteristicas da indagacgao, ela seria vista como mais ou menos sensivel.
Ja ao tratar por tema sensivel, fui percebendo que a tematica em si € sensivel, pois
que por mais que a maneira de abordar paute diferentes questionamentos, a
migracg&o, por exemplo, sempre traz um ponto nevralgico para a discusséo. Percebo
que, para o grupo discente a quem propus ensinar sobre temas sensiveis a partir
das historias dos migrantes senegaleses. a migragao africana passou a ser um tema
que mobiliza, incomoda e desacomoda, uma vez que, de forma ora direta, ora
tangencial, trata do racismo.

Desse modo, as migragdes senegalesas para Porto Alegre € um tema
sensivel, pois, de acordo com as orientagdes dos autores debatidos no trabalho, ele
mobiliza questdes politicas (a luta contra o racismo e os direitos dos migrantes), é
potencialmente emotivo (coloca os sujeitos em perspectiva e afasta-se de analises
impessoais), suscita a controvérsia e o conflito para a sala de aula, além de fazer
aparecer nos discursos uma forte dicotomia entre conhecimento e opinido.

Quando me questiono sobre a maneira pela qual os estudantes aprendem
sobre os temas sensiveis, de modo especial o da migragédo, atravessada pelo
racismo e pelas questdbes mobilizadoras trabalhadas acima, retomo a metodologia

desenvolvida para o curso ‘Histérias de um Brasil Migrante”. Sob essa o6tica, permito-
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me dizer que aprendem mobilizados pela participagao ativa e efetiva ao longo de
todo o processo de aprendizado (pensando o curso aqui como um método de
ensino). Enquanto debatiam sobre as melhores maneiras de ensinar sobre historia
do Brasil, os alunos revisitaram seus conhecimentos, refletiram sobre seu lugar de
privilégios (estudantes de classe média numa escola particular), criaram estratégias
para comunicar suas ideias e abriram-se para uma perspectiva nova: a de
conhecerem, para além da superficie, uma cultura complexa e diferente daquela a
que eles estao acostumados.

Para além dos temas sensiveis, e pensando no curriculo tradicional da
historia, a maneira como propus aos estudantes que estabelecessem contato com
as histérias dos migrantes, através dos proprios migrantes, em lugar de uma
gravacao ou de um texto escrito, percebo que ao preparar o curso pensando em “o
que deveriam ensinar”, os alunos aprenderam aspectos da historia curricular como a
historia colonial e as lutas antirracismo no Brasil e no mundo, além de tépicos de
histéria colonial e contemporanea da Africa, ensinados pelos proprios africanos.

A metodologia também mobilizou outras dimensdes da aprendizagem, como o
protagonismo juvenil, a tomada de decisbes e a responsabilidade, uma vez que
dependia deles também o sucesso dos encontros. Ao deparamo-nos com a
auséncia dos senegaleses nos encontros propostos, os estudantes também
aprenderam a refletir numa perspectiva de alteridade, inclusive quanto a auséncia e
ao siléncio. Nao poder estar com os migrantes em determinados momentos (pois
eles tinham de priorizar o trabalho e sua subsisténcia em lugar do curso de histdria),
fez com que todos tivéssemos que retomar os objetivos que tinhamos construido
para lidar com a frustracdo, concebendo que os motivos da auséncia eram
suficientemente fortes e falavam de uma realidade que apenas conheciamos, mas
nao viviamos “na pele”.

E, portanto, importante refletir que a metodologia aberta a participagédo dos
jovens foi fundamental para que a propria ideia do que sédo os temas sensiveis fosse
melhor compreendida e aproximada da proposta de trabalho. Foi a participacao
efetiva dos estudantes ao longo de todo o processo que me permitiu notar que
quanto mais conhecemos as pessoas que passam efetivamente pelas situagdes que
tratamos como “objeto de estudo”, mais eficaz € a experiéncia do aprendizado, pois
o debate nao fica apenas no campo das ideias, ele ganha corpo, voz, nome, e passa

pelos sentidos do jovem que V&, ouve e abraga os sujeitos da historia, que antes
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seria narrada/escutadal/lida, e agora torna-se compartilhada, vivida conjuntamente
pelos alunos, migrantes e professor.

Para o professor que se debruca sobre o ensino de temas sensiveis ha uma
gama de desdobramentos importantes de serem retomados. O trabalho torna-se
desafiador, na medida em que ainda caminhamos sobre algumas incertezas
conceituais e metodologicas; poréem, também abre uma possibilidade imensa de
reflexdes sobre a maneira como pensamos nossas praticas. Além de desafiar a
prépria continuidade do magistério — pois, ao mobilizar a luta antirracista, num
momento em que o exercicio da docéncia esta sendo tolhido de muitas de suas
prerrogativas (a de liberdade de ensinar, sobretudo), questionando sua validade e
autoridade —, optar por debater com os estudantes de uma escola particular de
classe média alta temas que, embora legais, sdo controversos apresenta ao
profissional uma barreira que pode expb-lo e, inclusive, impedi-lo de seguir na
docéncia, sobretudo quando tratamos de professores da rede privada de educacao.

Retomando entdo minhas conclusdes, ressalto que o contato entre os
migrantes senegaleses e os estudantes do ensino basico, a partir da experiéncia
que relato e analiso neste trabalho, permite pensar as aprendizagens mobilizadas
referentes ao racismo, instigando os estudantes a se colocarem diante das questdes
envolvendo a histéria da Africa e dos afro-brasileiros e de refletirem sobre suas
préprias ancestralidades (pensando-se como brancos e negros), a partir da dindmica
que essas questdes mobilizam na escola e na sala de aula.

Tratar dos temas sensiveis no ensino de histéria na perspectiva do encontro
permitiu um repensar do lugar da disciplina ensinada como mais abrangente,
potente para a construgdo da cidadania e da convivéncia entre os sujeitos nas suas
diferencas. E desafiadora na medida em que coloca as opgdes do professor e de
seus estudantes diante das contradigdes sociais e das lutas possiveis e necessarias
em um momento do contexto politico brasileiro em que a profissdo professor esta
sendo questionada por diversos setores sociais. Além disso, aponta também para
uma formacao dos estudantes que, nas palavras deles proprios, muda para a vida,
ensina a tolerancia e, em ultima instancia, humaniza.

Como descobertas que posso elencar na vivéncia do processo que conduziu
a esta dissertacao, saliento o desejo de trazer um novo sentido para o ensino de
historia, apontando, como ja dito, para questdes como a convivéncia entre os

diferentes sujeitos que compdem o tecido social e a perspectiva de que o encontro
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dessas diversidades tem um potencial educativo fantastico. Aprendi ao longo da
pesquisa que a presencga dos migrantes tem uma pulsdo muito mais rica em termos
de aprendizagens do que um testemunho meu ou mesmo de uma escrita ou audi¢ao
de narrativas que esses sujeitos poderiam ter. E a presenca dos senegaleses na
escola, no grupo de estudantes, nas ruas da cidade, que pode ensinar aos meus
alunos sobre o que significa ser um africano vivendo no Brasil. O preparo para os
encontros mobilizou as aprendizagens. As pesquisas sobre a historia do Brasil foram
diferentes daquelas que seriam feitas caso n&o houvesse o horizonte de
compartilhamento em que os estudantes estariam juntos com os senegaleses.

H4, no processo todo de aprender e ensinar sobre os temas sensiveis, uma
série de fatores inesperados e que também ensinaram a todos. Isso porque esse
processo envolve pensar sobre as migragdes contemporaneas mas, sobremaneira,
sobre a presencga viva e potente de um grupo de homens negros, com uma cultura
diferente daquela que temos da cotidiana, de homens que trabalham nas ruas para
garantir sua subsisténcia enquanto alimentam e reforcam suas crengas e seus
ideais. Aprender a lidar com a auséncia dos interlocutores, com os interesses
proprios desses sujeitos que n&do estdo conosco como objetos de estudo, mas como
agentes da sua prépria historia, como propulsores das mudangas que a sua
comunidade identitaria querem para a vida, foi uma das grandes riquezas que
pudemos experimentar no processo que desencadeamos.

Como professor, eu estava acostumado a ser responsavel pelo processo de
planejamento e tomada de decisdes sobre 0 que e como trabalhar. A perspectiva
que encontro quando convido os\as estudantes para assumirem comigo estas
responsabilidades, e quando fago a escuta do grupo de migrantes, vou entendendo
que, nessa experiéncia, a partilha e a presenga de outros sujeitos no processo de
ensino é fundamental.

Ao constituir viver os momentos que narro e analiso neste trabalho, percebo
que ensinar tema sensivel requer que relativizemos os papéis de quem ensina e
quem aprende. Os conhecimentos prévios sao importantes, mas “a estrela” é a
vivéncia conjunta, é o olho no olho, o toque, a escuta da fala, o estranhamento
primeiro daquele que nos é estranho pela origem, e em seguida, o estranhamento
de nGs mesmos, para que 0 que se construa seja a consciéncia de aproximacgao e

de um projeto comum de sociedade pautada no respeito as diferencas e na
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cooperagao entre aqueles\as que se dispdem a nao apenas se olharem, mas a,

efetivamente, se enxergarem.
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ANEXOS

1. Termo de consentimento livre e esclarecido para alunos e colaboradores
migrantes;

Termo de concordancia da instituicdo — Escola;

Crachas Curso Histérias de um Brasil Migrante;

Folder de Divulgag&o do Curso Histérias de um Brasil Migrante;

Card produzido pelos alunos para debater a lei brasileira de migracéao;

o 0 ke N

Card produzido pelos alunos como sensibilizacdo para oficinas em torno da

imagem do baob3;
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

Mestrado Profissional em Ensino de Historia
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: QUESTOES SOCIALMENTE VIVAS, MIGRAGCOES E ENSINO DE HISTORIA

COORDENAGCAO: Jonas Camargo Eugenio

1. NATUREZA DA PESQUISA: Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que tem como
finalidade investigar praticas pedagodgicas acerca das questbes socialmente vivas e o ensino de
historia a partir da expeiriéncia com jovens do 9° ano do ensino fundamental e 12 série do Ensino
Médio.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: Participardo desta pesquisa em torno de 9 jovens do Colégio
Maria Imaculada de Porto Alegre.

3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo seu filho fara parte do planejamento
e execugao de um curso sobre Historia do Brasil para migrantes senegaleses vivendo em Porto
Alegre. Como parte das atividades do Curso, esta previsto o registro de todo o processo, entrevistas,
respostas a questionarios e a participagdo no curso na modalidade de monitoria. Vocé tem a
liberdade de se recusar a participar, como também tem a liberdade de desistir de participar em
qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No entanto solicitamos sua colaboragéo para
que possamos obter melhores resultados da pesquisa. Sempre que o Sr° ou a Sr? queiram mais
informacdes sobre este estudo podem entrar em contato diretamente com o Prof. Jonas Camargo
pelo fone 51-998082229.

5. RISCOS E DESCONFORTO: a participacdo nesta pesquisa nado traz complicagdes legais de
nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com
Seres Humanos conforme a Resolugdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

6. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas nesta investigagdo séo estritamente
confidenciais. Acima de todo interessam os dados coletivos e ndo aspectos particulares de cada
jovem.

7. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, o jovem n&o tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam usados em beneficio do ensino da
Historia.

8. PAGAMENTO: Vocé nao tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como néo
recebera nenhum tipo de pagamento por sua participagao.

Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento para que seu filho possa participar de
forma livre desta pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo meu(a) filho
(a) a participar desta pesquisa.

Nome do responsavel

Nome do Estudante

Local e data Assinatura do Responsavel telefone
Coordenadora da pesquisa
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Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais. O
pesquisador responsavel por esta pesquisa é o Prof. Jonas Camargo Eugenio aluno do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria da UFRGS. Caso queiram contatar a equipe, podem entrar em
contato diretamente com o prof. Jonas Camargo pelo fone (51) 998082229. Maiores informagdes
Comité de Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308.3629.
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UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIC GRANDE DO SUL
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas

Mestrado Profissional em Ensino de Historia
TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo investigar o potencial
educativo no campo das questdes sensiveis através de histdrias de migrantes senegaleses
vivendo em Porto Alegre. Para tanto, solicitamos autorizacdo para realizar este estudo
envolvendo estudantes do 9° ano , 12 e 32 séries desta escola, por meio da participagao do
projeto Histérias de Um Brasil Migrantes, cujas tarefas incluem preparo de materiais,
pesquisa e execucdo das demandas envolvidas ao longo do processo.

Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para cada
participante do Curso. A coleta de dados envolvera a producao dos participantes no Curso,
a aplicacao de questionarios respondidos individualmente, entrevistas e participacédo ativa
durante todo o processo de planejamento e execucdo do curso Historias de um Brasil
Migrante. Os participantes do estudo serdo claramente informados de que sua contribuicao
€ voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer
momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela Instituicido poderao solicitar
informacodes sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo.

Este projeto foi aprovado pela Comissao de Pesquisa da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Todos os cuidados serdo tomados para garantir
o sigilo e a confidencialidade das informacgdes, preservando a identidade dos participantes
bem como das instituicbes envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos realizados oferece
riscos a dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade
do pesquisador coordenador do estudo, Prof. Jonas Camargo e apds 5 anos sera destruido.
Dados individuais dos participantes coletados ao longo do processo néo serdo informados
as instituicdes envolvidas ou aos familiares, mas devera ser realizada uma devolugao dos
resultados, de forma coletiva, para os envolvidos, se for assim solicitado. Através deste
trabalho, esperamos ampliar a compreensédo sobre 0 ensino de questdes sensiveis em
ensino de historia.

Agradecemos a colaboracdo dessa instituicdo para a realizagdo desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais. A pesquisadora
responsavel por esta pesquisa € o Professor Jonas Camargo . Caso queiram contatar a
equipe, isso podera ser feito pelo telefone (51) 33083993. Maiores informagdes no Comité
de Etica em Pesquisa UFRGS (51) 3308.3629.

Concordamos em participar no planejamento e execugéo do projeto Histérias de Um Brasil
Migrante, cientes da participagdo de nossos estudantes no desenvolvimento de todas as
atividades propostas.

Responsavel:
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