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RESUMO

Em funcdo dos novos arranjos estabelecidos na sociedade, a producdo do conhecimento acaba
ganhando cada vez mais destaque nos mais distintos campos do saber, especialmente a partir
do avanco tecnologico, das demandas oriundas do mundo globalizado e das emergentes
configuracBes propostas pela Sociedade do Conhecimento. A formacdo de quadros técnicos
especializados também emerge nesse cenario de forma bastante latente, fazendo com que as
comunidades de pesquisa invistam na producdo de conhecimentos articulados a processos de
formagdo técnica (como a formacéo de professores). Destacamos aqui 0 campo interdisciplinar
no qual se apresenta a Informética na Educacdo, que tem por caracteristica o dinamismo e a
inovacdo, na articulacdo de distintos saberes que sdo (re)significados a todo momento. A partir
dessas consideracgdes, esta investigacao objetivou compreender a forma como a producéo do
conhecimento se consubstancia junto ao Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educacdo Basica do Programa de PoOs-Graduacdo em
Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), a
partir da producdo bibliogréfica discente. Na producdo dos dados presentes neste estudo, nos
utilizamos dos principios de Estado de Conhecimento, caracterizados aqui pelo seu foco na
pesquisa de carater histdrico-bibliografico, exploratdrio-investigativo, inventariante e
descritivo. O material empirico bibliografico utilizado neste estudo foi disponibilizado pela
Coordenacdo do referido curso, juntamente com o apoio do Centro Interdisciplinar de Novas
Tecnologias na Educacdo (CINTED/UFRGS). O corpus de analise que compde o banco de
dados foi construido a partir da producdo bibliografica discente (monografias) das 2 (duas)
primeiras edi¢des do Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Basica do Programa de P6s-Graduacdo em Informatica na Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), ocorridas entre os anos de
2008-2010 e 2013-2015. Os resultados desta investigacdo acabam por evidenciar a
complexidade na qual se estabelece a producgé@o do conhecimento no contexto do curso com a
natureza interdisciplinar do campo de estudo onde se insere a Informética na Educacdo. A
tematica de pesquisa das Préaticas Pedagogicas ganham destague no conjunto analisado,
juntamente com o objetos de estudo relacionado a Utilizacdo de Ferramentas Digitais nos
processos de ensino-aprendizagem. No que se refere as estratégias metodoldgicas, temos
essencialmente a utilizacdo da abordagem qualitativa no entendimento das problematicas de
estudo, destacamos as investigacdes classificadas como sendo de Estudos de Caso; e ainda a
utilizacdo da perspectiva de carater descritivo presente nas monografias emergentes do curso
de Especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educagéo Bésica
do PPGIE/UFRGS.

Palavras-chave: Estado do Conhecimento. Informéatica Instrumental. Comunidade de
Pesquisa. UFRGS. Informética na Educacé&o.
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ABSTRACT

As a result of new arrangements established in society, the production of knowledge has
become increasingly important in the most diverse fields of knowledge, especially because of
the technological advances. The formation of specialized technical staff also emerges in this
scenario in a very latent way, causing research communities to invest in the production of
articulated knowledge for technical training processes (such as teacher training). We emphasize
here the interdisciplinary field in which Informatics in Education is presented, which is
characterized by dynamism and innovation, in the articulation of different knowledge areas that
are (re)signified at all times. Based on these considerations, this research aimed to understand
how the production of knowledge takes place in the Specialization Course in Instrumental
Informatics for Teachers of Basic Education, of the Graduate Program in Informatics in
Education of Federal University of Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), by looking at students'
the bibliographical production. In the production of the data presented in this study, we use
principles of State of Knowledge, characterized by its focus on research of historical-
bibliographic, exploratory-investigative, inventorying and descriptive character. The empirical-
bibliographic material used in this study was made available by the Coordination of the course,
with the support of Interdisciplinary Center for New Technologies in Education
(CINTED/UFRGS). The corpus of analysis that composes the database was built with the
students' bibliographical production (final papers), of 2 (two) editions of the Specialization
Course in Instrumental Informatics for Teachers of Basic Education of the Program of Post-
Graduation in Informatics in Education of Federal University of Rio Grande do Sul
(PPGIE/UFRGS), occurring in the years 2008 — 2010 and 2013 — 2015. The results of this
research point to the complexity in which knowledge production is established in the context
of the course with the interdisciplinary nature of the field of study in which Informatics in
Education is inserted. The research theme of the Pedagogical Practices is highlighted in the
analyzed set, together with the study objects related to the Use of Digital Tools in the teaching-
learning processes. As far as methodological strategies are concerned, we have essentially the
use of the qualitative approach in the understanding of the problems of study, we emphasize
the investigations classified as being of Case Studies; and the use of the descriptive perspective
present in the emerging monographs of the lato sensu Specialization course in Instrumental
Informatics for Basic Education Teachers of the PPGIE/UFRGS.

Keywords: Knowledge State. Instrumental Informatics. Research Community. UFRGS.
Informatics in Education.
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1 INTRODUCAO

As novas formas de ser e de estar no mundo contemporaneo possibilitam uma série de
ressignificacbes das atividades sociais, especialmente daquelas ligadas a construcdo do
conhecimento. Algumas areas do campo cientifico se apresentam de forma bastante sensivel a
estas mudancas, especialmente por sua ligagdo intima com os preceitos da Sociedade do
Conhecimento?, em que a riqueza ndo esta associada apenas ao capital, mas sim ao produto
gerado através do conhecimento, servindo ainda de matéria-prima para a economia (BELL,
2006), como acontece com a producdo de conhecimento majoritariamente presente na Ciéncia
da Computacdo e suas subareas (Computabilidade e Modelos de Computacdo, Linguagem
Formais e Autdmatos, Analise de Algoritmos e Complexidade de Computacdo, Logicas e
Semantica de Programas, Modelos Analiticos e/de Simulacdo, Linguagens de Programacao,
Engenharia de Software, Banco de Dados, Sistemas de Informag&o, Arquitetura de Sistemas de
Computacéo, entre outros).

Nesse contexto, emerge no cenario 0s “trabalhadores do conhecimento”, como aponta
Cavichioli (2010, p. 144), que podem ser definidos como “pessoas especializadas, que possuem
0 conhecimento ou que sabem como alocar conhecimento para fins produtivos”. De certa forma,
podemos ainda conceber os Centros, Nucleos e Grupos de Pesquisa, como sendo um celeiro
rico na producédo intelectual, ou seja, um locus onde os trabalhadores do conhecimento, se
agrupam por afinidades, buscando o entendimento de diferentes fenédmenos. Por extensdo, 0s
Programas de Pds-Graduacdo também acabam por atuar de forma analoga, porém,
“instrumentalizando” novos trabalhadores do conhecimento em diferentes dimensées (Cursos
de Extensdo, Cursos de Aperfeicoamento, Cursos de Especializacdo, Cursos de Mestrado,
Cursos de Doutorado, etc).

Como apontado anteriormente, o campo da Ciéncia da Computacéo é bastante proficuo
para estes novos arranjos sociais. Entretando, a informatica segue esta tendéncia a partir do seu
carater “aplicado” nos mais diferentes setores. Nesta pesquisa, € enfocada sua aplicacdo na
Educacéo e, por conseguinte, na formacgdo docente. Com a utilizagcdo no espaco escolar de
tecnologias informacionais, se faz necessario instrumentalizar os docentes para a utilizagdo ndo
s0 dos equipamentos, mas do desenvolvimento de uma pedagogia que permita ao docente

articular os saberes especificos do seu campo de atuacdo aos saberes informacionais exigidos

1Alguns autores compreendem de forma sindnima Sociedade da Informacéo e Sociedade do Conhecimento.
Borges (2008, p. 179) faz uma distingdo ao dizer que ambas “sao reconhecidas pelo uso intenso da informagéo e
do conhecimento e das tecnologias de informacé&o e da comunicagdo, na vida do individuo e da sociedade, em suas
diversas atividades”.
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para a operacao destas tecnologias que estdo cada vez mais, tanto formal quanto informalmente,
presentes no espaco escolar.

A formacédo continuada ganha cada vez mais espago dentro do circuito académico,
constituindo-se como um importante elemento na trajetoria formativa? dos professores, como
aponta Ndvoa (1995, p. 24), posteriormente reforcado por Pimenta (2000, p. 20), Nunes (2001,
p. 21), André e Romanowski (2002, p. 31), entre outros. O curso de Especializagdo em
Informatica Instrumental para Professores da Educacédo Béasica do Programa de Pds-Graduagéo
em Informatica na Educacgéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS)
emerge neste contexto de transformacdes, em que os processos de formacdo docente se
constituem, em especial, associados aos distintos arranjos e possibilidades tecnoldgicas. O
curso se apresenta como agente propositivo e executor na qualificacdo dos docentes da
Educacdo Baésica, atuantes em sala de aula, “em termos de conteddos de informatica, de
aspectos conceituais, metodolégicos e epistemoldgicos do ensino da Informatica, e do uso de
novas tecnologias de informatica” (UFRGS, 2014). Tal qualificag&o constituiria um movimento
na direcdo da construcdo de uma pratica pedagdgica que faz uso das diferentes tecnologias
como ferramentas potencializadoras dos processos de aprendizagem desenvolvidos, articulados
e/ou implementados em sala de aula.

O campo de estudos no qual se insere a Informatica na Educacao pode ser compreendido
a partir de seu carater multifacetado, bastante vasto, articulado com vérias areas do
conhecimento e campos de saber (PRADO; VALENTE, 2003, p. 22). Esta caracteristica faz
com que diferentes sujeitos, de diversas formagdes académicas, utilizem-se das “ferramentas®”
produzidas por este campo no sentido de aprimorar 0S processos internos nos quais possuem
certa competéncia, ou seja, sua expertise. O curso ndo se coloca como espaco destinado
(privilegiado) a pesquisa aplicada — necessariamente — na area de Informatica da Educacao,
porém, tendo a pesquisa como o0 “cerne da producdo de conhecimento” (MINAYO, 2002, p.
17), considera-se que as atividades desenvolvidas no decorrer do curso podem auxiliar para a
construcdo de uma identidade de pesquisa caracteristica do professorado (professor-

pesquisador), como afirma Lidke (2001, p. 80).

2 As trajetorias formativas referem-se aos movimentos feitos pelos docentes durante a sua formagdo como
professor, passando pelo curso de graduacdo, cursos de aperfeicoamento, especializacdes, mestrado, doutorado,
enfim, as trajetorias formativas se apresentam a partir dos “momentos de formacéo” e os caminhos percorridos
por este docente no que se refere a sua qualificagéo.

3 Compreendemos como ferramentas os produtos, reflexdes, préaticas, atividades, acGes, projetos advindos de
estudos/investigacdes do campo da Informatica na Educacéo.
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Podemos ainda sublinhar que o principal momento em que a producéo do conhecimento
se concretiza, no cenario do Curso de Especializacdo em Informatica Instrumental para
Professores da Educacgédo Basica do Programa de Pos-Graduacdo em Informatica na Educacéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), esta no desenvolvimento do
Trabalho de Concluséo do Curso. Em sua maioria, este tipo de pesquisa desenvolve-se no
espaco universitario, ja que este — por sua vez — configura-se como o cenario dedicado e
privilegiado para tal (OLIVEIRA; DOURADO; MENDONCA, 2006, p. 113), contando ainda
com a estrutura dos Programas de Pos-Graduagdo (PPGs), que atuam como o locus do
desenvolvimento das pesquisas académicas, nos mais diferentes campos do saber.

A busca pelo avanc¢o da producéo do conhecimento se mostra como uma das principais
caracteristicas do inicio do seéculo XXI, marcado também pelas diferentes comunidades se
apresentando a sociedade a partir de respostas a uma série de demandas de uma nova
conformacao do habitus* no ser e no estar ativamente presente junto ao mundo contemporaneo
(MOROSINI, 2014, p. 366). Nesse sentido, os processos de producdo de conhecimento
(cientifico/académico) acabam sendo influenciados por varios aspectos, como, por exemplo, 0
avanco das Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs), a interpenetracdo do
conhecimento entre diferentes areas de conhecimento, a velocidade com que este conhecimento
é produzido/sistematizado, além dos novos arranjos sociais e produtivos estabelecidos na
sociedade contemporanea.

Com inspiracdo em Bourdieu (1983, 2004), compreendemos que o campo cientifico, no
qual o espaco académico se insere, apresenta-se como uma verdadeira arena de disputas, repleta
de tensionamentos e movimentos contra-hegemaonicos, em que ocorre 0 embate de discursos e
influéncias na consolidacdo dos campos de estudo. Dessa forma, percebemos as diferentes
comunidades de pesquisa como conjuntos de pesquisadores que buscam responder a diferentes
problematicas de seus campos cientificos e de saber a partir de uma série de premissas comuns
ou ndo, as quais se colocam como o elo que une esses grupos de individuos. Extrapolando esta
ideia, entendemos como comunidades de pesquisas: Linhas de Pesquisa, Grupos de Pesquisa,
Redes de Pesquisas, Associac¢Oes de Pesquisadores, Programas de Pds-Graduagdo, entre outros.

A investigacdo apresentada nesta proposta se caracteriza como um Estudo de Caso

(SEVERINO, 2013, p. 121) que tem como foco de analise o Curso de Especializagéo lato sensu

4 Segundo Bourdieu (1994, p. 60), a ideia de habitus se mostra como um como principio gerador e estruturador
das préaticas e das representacfes que podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da
obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins e o dominio
expresso das operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acao
organizadora de um regente.
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em Informatica Instrumental para Professores da Educacgdo Bésica promovido pelo Programa
de Pds-Graduacdo em Informatica na Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGIE/UFRGS), a partir das monografias oriundas das 2 (duas) primeiras edi¢cdes do curso,
realizadas em 2008 — 2010 e 2013 — 2015. Temos como pergunta de pesquisa: Como ocorre a
producdo do conhecimento no contexto dos TCC’s do Curso de especializacdo lato sensu em
Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Béasica? Focalizaremos nossos esfor¢os
em 3 (trés) aspectos, 0s quais constituem os objetivos da pesquisa: [1] identificar as teméticas
de estudo privilegiadas por estes jovens pesquisadores®; [2] apontar os objetos de pesquisa
evidenciados em seus estudos; e, por fim, [3] verificar as perspectivas metodolégicas escolhidas
pelos mesmos no desenvolvimento de suas investigacoes.

Acreditamos que, ao analisar este complexo que perfaz as monografias dos alunos
concluintes do Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Basica promovido pelo Programa de P6s-Graduacéo em Informética
na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), teremos
subsidios para compreender a forma como esta comunidade de pesquisa acaba por perceber 0s
fendmenos de que o campo cientifico/académico em que se inserem é composto. Nesse sentido,
como proposta metodoldgica, entendemos que a utilizacdo de principios de Estado do
Conhecimento (MOROSINI, 2015) nos auxiliariam no alcance dos objetivos da pesquisa. A
utilizacdo desta abordagem metodoldgica permitird compreendermos — em ultima anélise — a
percepcao dos jovens pesquisadores sobre 0 campo académico no qual se inserem as discussdes
sobre a informatica na educacdo, mas especificamente na instrumentalizacdo de professores no

contexto de atuacdo na Educacgdo Basica.

°A utilizacdo da expressdo "jovens pesquisadores™ tem por fundamento a ideia de que os professores produtores
das monografias que compdem a bibliografia a ser analisada por este estudo estdo em um estagio inicial da
producdo de conhecimentos através de métodos cientificos, ou seja, estdo vivenciando, possivelmente, uma
primeira ou segunda experiéncia concreta de producdo académica, a partir da utilizacdo de aportes tedricos e
metodolégicos reconhecidos pela comunidade de pesquisa.
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2 OBJETIVO GERAL DA INVESTIGACAO

Compreender a forma como a producdo do conhecimento se consubstancia junto ao
Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da
Educacdo Basica do Programa de Po6s-Graduacdo em Informatica na Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS).

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as tematicas de estudo privilegiadas por esta comunidade de pesquisa, nas
investigacOes presentes nos Trabalhos de Conclusédo do Curso de Especializagéo lato
sensu em Informaética Instrumental para Professores da Educacdo Basica promovido
pelo Programa de P6s-Graduagdo em Informatica na Educacéo da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), nas duas primeiras edi¢fes do curso (2008 —
2010 e 2013 — 2015);

Apontar os objetos de pesquisa evidenciados nos estudos integrantes dos Trabalhos de
Conclusdo do Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educagdo Basica promovido pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGIE/UFRGS), nas duas primeiras edi¢@es do curso (2008 — 2010 e 2013 — 2015);

Verificar as perspectivas metodoldgicas adotadas nos estudos integrantes dos Trabalhos
de Conclusdo do Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Basica promovido pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGIE/UFRGS), nas duas primeiras edi¢des do curso (2008 — 2010 e 2013 — 2015);
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3. O CURSO DE ESPECIALIZACAO LATO SENSU EM INFORMATICA
INSTRUMENTAL PARA PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

O Curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da
Educacgdo Basica vincula-se ao Programa de P6s-Graduagdo em Informética da Educacéo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), promovido pelo Centro
Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacdo (CINTED/UFRGS) e pelo programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB)®. Tem como publico-alvo professores em exercicio na
educacao basica (ensino médio e segundo ciclo do ensino fundamental), e demais profissionais
com formacdo de nivel superior que atuam nas escolas no apoio a atividades docentes ou
pedagdgicas que se beneficiam do uso de computadores, objetivando a “Melhoria da
qualificacdo profissional de professores do ensino basico em plena atividade, em termos de
contetidos de informatica, de aspectos conceituais, metodoldgicos e epistemoldgicos do ensino
da Informatica, e do uso de novas tecnologias de informatica no ensino basico” (UFRGS, 2014,
p. 01).

Este curso ocorre na modalidade a Distancia (EaD), neste sentido, se consubstancia
essencialmente a partir da autonomia dos seus alunos, ja que esta modalidade pressupde do
sujeito — para sua efetivacdo — além de comprometimento com a proposta, um processo de auto-
regulacdo intenso, de forma com que a autonomia se faca presente durante este processo de
aprendizagem (NASCIMENTO, 2011, p. 28). A partir da estrutura fisica do Sistema da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGYS), foram utilizados diferentes polos de apoio espalhados pelo Estado do Rio Grande do
Sul” (Figura 1), nas 2 (duas) primeiras edi¢Oes a saber: Jaguardo, Novo Hamburgo, Santo
Antbnio da Patrulha, Sdo Francisco de Paula, Sdo Sepé, Sapiranga e Serafina Corréa. Estes
polos funcionam como espaco de suporte fisico para alunos, professores e tutores para o
desenvolvimento de algumas atividades do curso, como reunides, atividades de tutoria,
avaliagcOes presenciais, entre outras. As vagas nos polos foram distribuidas de acordo com a
capacidade dos mesmos e da estrutura organizacional do curso, incluindo o nimero de tutores

e professores (Tabela 1).

6o programa busca a ampliagdo e a interiorizagdo da oferta de cursos e programas de educac¢do superior, por meio
da educacdo a distancia, prioritariamente ofertando cursos de formacdo inicial e continuada a professores em
efetivo exercicio na educacdo béasica publica. Além disso, preconiza reduzir as desigualdades na oferta de ensino
superior e desenvolver um amplo sistema nacional de educacéo superior a distancia (BRASIL, 2006, p. 12).
"Em sua 3 Edicdo, o Curso de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da
Educacdo Basica teve como cidades-polo: Camargo, Esteio, Imbé, Novo Hamburgo, Porto Alegre e Sapiranga,
com um total de 350 vagas.

31



Figura 1. Localizacdo Geografica das Cidades-polo ofertantes do Curso de Especializacdo em Informatica
Instrumental para Professores da Educacédo basica nas 2 (duas) primeiras edicdes.
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Na distribuicdo dos polos do Curso de especializacdo lato sensu em Informética
Instrumental para Professores da Educacdo Basica, vinculado ao Programa de Pds-Graduacao
em Informatica da Educacao, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS),
com apoio do Sistema UAB, percebe-se que o curso se instalou em diferentes mesorregides do
estado do Rio Grande do Sul (IBGE, 1990): Mesorregido Metropolitana de Porto Alegre
(Sapiranga, Novo Hamburgo e Santo Antonio da Patrulha), Mesorregido do Nordeste Rio-
Grandense (S&o Francisco de Paula e Serafina Corréa), Centro Ocidental Rio-Grandense (Séo
Sepé), e Sudeste Rio-Grandense (Jaguardo). Tal distribuicdo potencializou o alcance da acéo
de formagdo proposta pelo Curso de especializagdo em Informatica Instrumental para

Professores da Educagdo Basica.

Tabela 1. Relacdo entre as Cidades Polo e o nimero de vagas destinadas as edi¢des do Curso de especializagdo
lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Bésica.

EDICAO DO CURSO
POLO - CIDADE - - -
12EDICAO 22 EDICAO 32 EDICAO
Camargo - - 50
Esteio - - 50
Imbé - - 50
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Jaguaréo 30 - -
Novo Hamburgo 30 30 50
Porto Alegre - - 100
Santo Antdnio da Patrulha - 30 -
Sao Sepé 30 - -
Séo Francisco de Paula - 30 -
Sapiranga 30 30 50
Serafina Corréa 30 30 -
TOTAL DE VAGAS 150 150 350

O curso é desenvolvido de forma simultanea nos polos, cada um dos mesmos conta com
um Laboratdrio de Informética para uso dos discentes, sob a supervisdo de um responsavel
pelas atividades desenvolvidas. Os discentes ainda contam com 2 (dois) tipos de tutoria: Tutoria
Local, que disponibiliza auxilio quanto ao acesso aos contetdos das disciplinas e a utilizacéo
dos laboratérios; e Tutoria Remota, que se apresenta como apoio pedagogico, ou meio de
intermediacdo entre professores e alunos frente as atividades do curso. Na estrutura
organizacional do curso, temos ainda o Professor pesquisador, que é o responsavel pelos
conteudos especificos das disciplinas do curso e pelas técnicas de elaboracdo de materiais para
a educacdo a distancia, que ainda, preferencialmente, ocupara a funcédo de professor formador
na mesma disciplina. J& o Professor formador se apresenta como responsavel pelas estratégias
de aprendizagem em cada disciplina da grade curricular (UFRGS, 2014, p. 07). No sentido de
compreender a articulacdo estabelecida entre o0s agentes e espacos do curso (professores
formadores, tutores a distancia e tutores presenciais, ambiente virtual de aprendizagem), temos

o diagrama da Figura 2.
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Figura 2. Diagrama da estrutura organizacional do Curso de especializacao lato sensu em Informatica Instrumental
para Professores da Educacdo Basica.
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No que tange a estrutura curricular, o Curso de especializacdo lato sensu em Informética

Instrumental para Professores da Educacdo Basica do Programa de Po6s-Graduagdo em
Informatica da Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS)

centra-se na “preparacao profissional na area docente, focalizando o ensino, a aprendizagem, o

curriculo e o sistema escolar” (UFRGS, 2014, p. 04), a proposta do curso esta centrada na

apresentacdo de contetdos e de trabalho individual dos alunos para a aquisi¢do de competéncias

em informatica de forma a estarem, ao final do curso, capacitados a aplicacao destes recursos

em aulas de suas matérias. O contetido do curso esta dividido em 8 (oito) blocos compostas por

secdes de 15 (quinze) ou 30 (trinta) horas-aula. E realizada uma avaliagio presencial — via

Moodle — ao final de cada disciplina, perfazendo um total do curso de 360 (trezentos e sessenta)

horas-aula (UFRGS, 2014, p. 02-03). Este curriculo divide-se em grandes modulos de

conhecimento (Ferramentas de Comunicagdo, Conceitos, Editores, Ferramentas de Apoio,

Conceitos e Ferramentas da Web, Midias digitais, Software e Ambientes Educativos, e

Ambientes de EAD e sua utilizacdo), como mostra o Quadro 1.
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Quadro 1. Estrutura Curricular do Curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Basica.

< CARGA
MODULOS g?slglllclifl Rﬁ NOME DA DISCIPLINA HORARIA
(HORAYS)
Ferramentas de Comunicac&o UAB 000 Treinamento inicial com o moodle 15
(30 horas) UABO15 | Uso de e-mail 15
Conceitos UAB 001 Introducdo ao computador 30
(45 horas) UAB 002 Operacdo de computadores 15
UAB 003 Editores de texto 30
Editores . ~
(60 horas) UAB 005 Editores de apresentacdo 15
UAB 006 Editores de imagens 15
Ferramentas de Apoio UAB 004 Planilhas eletrénicas 15
(30 horas) UAB 014 Estatistica e ferramenta 15
UAB 007 Internet e web 15
Conceitos e Ferramentas da
Web UAB 008 Riscos e danos 15
(45 horas)
UAB 009 Edicdo de paginas web 15
Midias digitais UAB 011 Midias e sua utilizagdo 15
(45 horas) UAB 012 Ferramentas de comunicacao 30
Software e Ambientes UAB 013 Softwares educativos 30
Educativos .
(60 horas) UAB 010 !Busca deNrecursos educativos e 30
informagdes na Web
Ambientes de EAD e sua UAB 016 Sistemas de autoria 15
utilizacao
(45 horas) UAB 017 Ambientes de ensino a distancia 30

O contetdo de cada disciplina é disponibilizado no ambiente Moodle, sendo este
organizado por semanas. O acesso aos conteudos é liberado aos alunos em datas determinadas.
As atividades de fixacdo, exercicios, entrega de trabalhos e estudos dirigidos sdo todos
executados e geridos por alunos, professores e tutores, através do Sistema Moodle. As
interacdes do grupo de alunos, tutores e professores se estabelecem a partir das ferramentas de
comunicagdo da plataforma: mensagens e Foruns de Discussdo. As avaliagdes finais das
disciplinas ocorrem de forma presencial junto aos polos de apoio — via Moodle — ao final de
cada disciplina. Ao final do curso, como requisito para o obtencdo do titulo de especialista, é
necessaria ainda a elaboragdo de uma monografia, a ser avaliada por uma banca, com
apresentagéo publica e presencial. No processo avaliativo do curso, os alunos séo avaliados por
disciplina pelo professor responsavel pela mesma, ou pelo tutor. Neste processo, 0
professor/tutor — a partir das atividades realizadas pelo aluno no decorrer da disciplina — atribui
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uma nota numeérica (de 0 a 10) de acordo com os critérios estabelecidos pelo professor no seu
Plano de Disciplina. Ao final de cada moédulo, ha uma prova presencial a ser realizada na
cidade-polo a qual o aluno esta vinculado, a ser realizada através do Moodle. Essa prova é
elaborada em conjunto pelos professores que atuaram no respectivo médulo, de forma a
articular todas as disciplinas do mesmo.

Ao final de cada mddulo, apds a prova presencial, € calculada a nota final do aluno no
modulo, 60% deste valor corresponde ao desenvolvimento das atividades das disciplinas que
compdem o modulo, os demais 40% correspondem a nota obtida na prova presencial. De acordo
com as normativas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a nota final do aluno é
traduzida para um conceito, tendo como regra: notas entre 9,0 e 10 correspondem ao conceito
A, notas entre 7,5 e 8,9 correspondem ao conceito B, notas entre 6,0 e 7,4 correspondem ao
conceito C, e por fim, notas com valores inferiores a 6,0 correspondem ao conceito D, sendo C
0 conceito minimo para aprovacdo. Nas monografias produzidas na etapa de conclusdo do
curso, € percebido, de forma mais clara, as articulagdes entre os saberes especificos da area de
atuacdo do discente-professor e os saberes adquiridos a partir das reflexdes, discussdes e do
desenvolvimento das atividades curriculares do curso. As monografias oriundas deste processo
acabam, em alguma medida, por aproximar o0s saberes adquiridos no espaco
universitario/académico, as acdes de sala de aula. Boa parte dos esforgos destes “jovens
pesquisadores” esta na compreensdo de distintos fendmenos relacionados as a¢des escolares da
sala de aula, onde a informética na educacdo, a partir da instrumentalizacdo de docentes e
discentes da escola, se torna fundamental para o0 desenvolvimento das
acOes/atividades/programas pedagdgicos neste cendrio de mudancas e transformacBes da
Sociedade do Conhecimento.

3. 1 O CONHECIMENTO NO CONTEXTO ACADEMICO: DIMENSOES DE
ANALISE

Um conceito importante a ser delineado nesta fundamentacdo estd no que
compreendemos por conhecimento dentro da perspectiva adotada neste estudo. Segundo
Luckesi (1985, p. 47), o conhecimento se apresenta a partir da articulagdo de trés dimensdes

inter-relacionaveis: como um mecanismo de entendimento e transformag&o social®, como uma

8 A ideia de transformacéo social que trazemos no texto, refere-se as potencialidades do conhecimento frente a
(re)significacdo positiva dos arranjos sociais, de forma a propiciar aos sujeitos a possibilidade de modificar o
espaco em que vivem a partir do exercicio da cidadania, permitindo uma melhora na qualidade de vida dos sujeitos
(dentro de uma perspectiva de efetivacdo de seus direitos constitucionais: salde, educacgdo, seguranca, entre
outros).
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necessidade para a acdo, e como um elemento de libertacdo (Figura 3). Compreender o
conhecimento como mecanismo de entendimento e transformagao social significa compreender
que o mundo no qual vivemos se (re)constréi pela cultura, pelos sujeitos humanos em relacao
entre si e com o0 ambiente. Uma das caracteristicas desse mundo é sua constante atividade, seu
frenético movimento: sentimos, agimos, observamos e pensamos em diferentes formas de
interagir com essas mudancas e transformagdes. Dessa forma, o conhecimento € necessario e
imprescindivel para o viver, como aponta Luckesi (1985, p. 49): “temos COMO pressupostos
basicos que o conhecimento s nasce da pratica com o mundo, enfrentando os seus desafios e
resisténcias e que o conhecimento sé tem seu sentido pleno na relacdo com a realidade”. O
conhecimento, dentro desta perspectiva, € a ponte que liga a convivéncia dos sujeitos com o
mundo e as coisas que o cercam, de forma que esta ponte constitui a possibilidade de agir sobre

0 mundo para transforma-lo.

Figura 3. Representacdo esquematica das diferentes percepc¢des do conhecimento na perspectiva de Luckesi
(1985): o conhecimento como um mecanismo de entendimento e transformagdo social, como uma necessidade
para a acdo, e como um elemento de libertag&o.
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Perceber 0 conhecimento como uma necessidade para a agdo significa concebé-lo
como uma forma de expor a intencionalidade das a¢gdes humanas sobre a sociedade e o0 mundo.
O conhecimento acaba por dar sentido as acdes humanas, tanto no que concerne sua elaboracao,
quanto sua execucdo. O conhecimento acaba — nesse sentido — sendo o elemento que nos auxilia
a compreender o0 mundo que nos rodeia. Além de nos diferenciar dos outros sujeitos, pela
possibilidade de compreender o mundo atraves do pensamento, o conhecimento fundamenta a

acao sobre o mundo. Entender o conhecimento como elemento de libertacéo, significa perceber
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0 conhecimento ndo descolado de uma intencionalidade (o conhecimento pode ser tanto
libertador, quanto opressor). O conhecimento € um construto humano, se apresenta junto a um
tempo e a um espaco especifico (no que se refere a sua elaboracdo), que é social,
inevitavelmente. Pode se prestar ao auxilio da libertacdo dos sujeitos ou ainda reforcar
instrumentos para seu controle.
O conhecimento é uma capacidade disponivel em nos, seres humanos, para que
processemos de forma mais adequada a nossa vida, com menos riscos e menos
perigos. O conhecimento tem o poder de transformar a opacidade da realidade em

caminhos “iluminados”, de tal forma que nos permite agir com certeza, seguranca e
previsdo (LUCKESI, 1985, p. 51).

A partir da articulacdo destas 3 (trés) dimensdes evidenciadas por Luckesi (1985), quais
sejam, como mecanismo de entendimento e transformacao social, com necessidade para a acao
e como elemento de libertacdo, percebemos o conhecimento como uma forma teoérico-pratica
de compreensdo do mundo, dos homens e das coisas, um importante guia para o entendimento
das relacdes estabelecidas entre os sujeitos e 0 ambiente onde vivem. O conhecimento, nesta
l6gica, instrumentaliza os sujeitos no pensar e no agir mais conscientemente sobre o mundo,
sua pratica social, e a pesquisa. Nessa perspectiva, se constitui como uma atividade complexa
que se realiza em todos os momentos da vida humana. Trazendo essa definicdo de
conhecimento para a esfera académica, pode-se afirmar que pesquisar é produzir
conhecimentos para a acdo. No mundo universitario, a pesquisa delineia-se por meio de uma
postura bastante particular, ja que, neste espaco, o0 ato de pesquisar esta relacionado diretamente
ao produzir conhecimentos elaborados e sistematizados, chamados aqui de conhecimentos
cientificos (SEVERINO, 2013, p. 18).

Junto ao complexo no qual se inserem 0s processos de construcdo do conhecimento, na
perspectiva de Luckesi (1985), podemos incluir a producdo desses saberes elaborados junto a
area da informatica da educacéo. Pensemos nas dimens@es processuais citadas anteriormente,
no sentido de nos aproximarmos das areas da informatica e da educagdo, lugares estes ja
conhecidos pela comunidade de pesquisa, porém repletos de novidades e movimentos de
constante mudanca na elaboracio de novas formas de operar os saberes educativos. E nesse
momento que percebemos a importancia da Informatica Instrumental, pois ela se apresenta no
contexto educativo como uma alternativa a formagdo docente®, especialmente & educacéo

publica, por vezes carente de um quadro técnico profissional.

° Névoa (1995) aponta que a formagdo docente é uma atividade complexa que se coloca para além de uma mera
instrumentalizacdo de processos, pois ela permite a (re)significacdo das praticas docentes de forma critica e
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A partir de uma pesquisa de levantamento (GIL, 2008), percebemos que 0s estudos que
focalizam a producgdo de Estados do Conhecimento junto ao campo cientifico da Informatica
na Educacdo sdo bastante ricos (TEIXEIRA; TRENTIN, 2017), dando conta de temas caros e
emergentes, como a retomada dos Classicos da Area (Seymour Papert e Robinson Moreira
Tendrio); o contexto social (Pierre Lévy e André Lemos); os limites dos modelos educacionais
(Mark Warschauer e Nelson De Luca Pretto); a busca por novos modelos educacionais (Pekka
Himanen, Linda Castafieda e Alex Primo) e ainda possibilidades no proprio contexto emergente
da Informatica na Educacao (Marc Prensky e Cristiane Porto), como aponta Teixeira e Trentin
(2017) na obra Construindo o estado da arte da informatica na educagdo. Ap6s uma reviséo
da obra organizada pelos autores, pouco ou quase nada acaba por sintetizar 0s processos
educativos que envolvem a instrumentalizacao de professores para atuacdo na Educacéo Basica,
e ha ainda menos reflexdes sobre as producgdes oriundas das formacdes docentes continuadas

nesta area.

contextualizada. Porém, compreendemos que no contexto da Educagdo Bésica — especialmente a publica — é
importante instrumentalizar docente quando ao uso das tecnologias, em um contexto de aplicabilidade. Nesse
sentido, esta instrumentalizacdo emerge como um importante alternativa a formacdo continuada em uma
contemporaneidade cada vez mais imersa na cultura digital.
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4 O PERCURSO DA PESQUISA: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Da mesma forma que Vieira (1992, p. 29), compreendemos o processo metodologico
como um caminho, uma “trajetOria tedrica”, um percurso efetivado através de um conjunto de
conceitos e procedimentos utilizados para a analise de um objeto. Nesse sentido, evidenciamos
a importancia das escolhas metodoldgicas junto ao processo investigativo, ja que metodologias
distintas resultam em diferentes resultados, acarretando diferentes entendimentos sobre a
problematica investigada. Como ja apontado anteriormente, a ideia de construcdo de
conhecimento de uma comunidade de pesquisa se coloca a partir de diferentes perspectivas, em
especial por pontos de convergéncia e divergéncia que servem como um elo que une
pesquisadores em “diferentes formatos”, como Redes, Grupos, Linhas de Pesquisa, Programas
de Pds-Graduacdo, entre tantos outros. Compreender essa multiplicidade significa perceber
como a ciéncia e a producdo do conhecimento se efetivam junto a estes diferentes contextos,
desde uma abordagem de caréter local quanto global.

Partimos do pressuposto de que a pesquisa se mostra — como aponta Ferreira (2008, p.
1320) — como uma “indagagdo ou busca minuciosa para averiguacgdo da realidade; investigacéo,
inquiri¢do” ou ainda” investigacdo e estudo, minudente e sistematico, com o fim de descobrir
ou estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer do conhecimento”. Essas
defini¢bes fazem com que compreendamos a pesquisa como uma possibilidade racionalizada
de entendimento de uma visao de realidade, a partir de um processo complexo de investigacéo,
ainda ndo conhecida. Da mesma forma que Minayo (2002, p. 14), compreendemos a pesquisa
como uma “atividade basica da Ciéncia na sua indagacdo e construcao da realidade”. Por mais
abstrata que seja, ela se constitui com uma interpretacdo do que vivemos, ela é uma pratica

social do que vivemos.
Pesquisa € um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. (..). A pesquisa &
desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo
cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos (...) ao longo de

um processo que envolve indmeras fases, desde a adequada formulagéo do problema
até a satisfatoria apresentagdo dos resultados (GIL, 2008, p. 19).

O foco deste estudo esta particularmente centrado no seu carater metodoldgico pois,
nesse sentido, a construgédo de Estados de Conhecimento ndo surge apenas como um modo de
operacionalizar a pesquisa, mas sim uma forma de compreensdo do processo de construcao
destes saberes, evidenciando assim, alguns aspectos — nossos objetivos de pesquisa
(MOROSINI, 2015).
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Os Estados de Conhecimento apresentam como objetivo reconhecer e identificar os
principais resultados das investigaces realizadas em determinada area/temética
investigada, assim como as abordagens dominantes e emergentes no campo de estudo.
Um outro aspecto interessante a considerarmos na construcdo dos Estados de
Conhecimento, ¢ a possibilidade do pesquisador — durante o processo — também poder
investigar as lacunas deixadas pelas pesquisas analisadas, evidenciando campos
inexplorados, que poderédo servir de tematica para futuras pesquisas (FONTOURA;
MOROSINI, 2017, p. 143).

A construgédo de Estados do Conhecimento pode ser percebida a partir de diferentes
perspectivas (FERREIRA, 2002; ROMANOWSKI, 2002; MELO, 2006; MOROSINI, 2015),
porém, independentemente da forma como a mesma € operacionalizada pelos diferentes
autores, esta construcao parte de um entendimento comum, onde os Estados do Conhecimento
acabam por evidenciar a “visao de mundo” de determinadas comunidades de pesquisa, a partir
da producéo bibliografica dos mesmos. Os Estados de Conhecimento se colocam como uma
importante ferramenta metodoldgica no processo de mapeamento e identificacdo de producdes
académicas nos mais diferentes formatos. Podemos compreender ainda a construcédo de Estados
de Conhecimento como sendo o instante no qual o pesquisador “sistematiza 0 conhecimento
produzido anteriormente”, pois parte da “identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo” (MOROSINI, FERNANDES; 2014).

(...) [no processo de construcdo do Estado do Conhecimento] faz-se necessério
considerar que a constru¢do de uma producéo cientifica esta relacionada ndo s6 a
pessoa/pesquisador que a produz, mas a influéncias da instituicdo na qual esta
inserida, do pais em que vive e de suas relagdes com a perspectiva global. Em outras
palavras, a producdo esta inserida no campo cientifico e, consequentemente, em suas
regras constitutivas (MOROSINI, 2015, p. 102).

A construcdo de Estados do Conhecimento normalmente € reconhecida pelo seu carater
essencialmente bibliogréafico, este tipo producdo toma para si o desafio de trazer para a reflexao
da comunidade cientifica 0 que estd sendo produzido dentro do campo académico sobre
determinado tema, almejando ainda mapear esta producéo e, nas palavras de Ferreira (2002, p.
258), “tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares”. Possuem ainda, uma carateristica bem marcante no que se refere
a sua forma de exposicdo: descritiva, ja que “busca investigar, a luz de categorias e facetas que
se caracterizam enguanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fenébmeno

passa a ser analisado”.
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A metodologia na constru¢do o Estado do Conhecimento pode apresentar diferentes
abordagens dentro da perspectiva quantitativa e qualitativa®®, porém, na abordagem aqui
apresentada, utilizamos o cruzamento das mesmas, entendendo que ambas se articulam de
forma complementar. A partir deste entendimento, buscamos trazer para o debate a producéo
académica oriunda das 2 (duas) edic6es (2013 e 2015) do Curso de Especializacdo lato sensu
em Informatica Instrumental para Professores da Educacgdo Bésica promovido pelo Programa
de P6s-Graduagédo em Informaética na Educacédo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGIE/UFRGS). O corpus de analise se compde a partir das 164 (cento e sessenta e quatro)
monografias produzidas nas duas edi¢des ja realizadas. No sentido de operacionalizar nossa
investigacdo, nos aproximamos da perspectiva adotada por Morosini (2015), que concebe esta
construcdo a partir de 3 (trés) fases metodologicas ou 0 que a autora nomina por “bibliografias”:
Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada e a Bibliografia Categorizada.

Cada uma dessas fases metodoldgicas é crucial para a efetivagdo do processo de
impregnacdo do material a ser analisado, este processo se faz fundamental no desenvolvimento
deste tipo de estudo, ja que, dessa forma, ocorre um envolvimento intenso entre pesquisador e
o material por ele a ser analisado, “a impregnacdo é condicdo para um trabalho criativo e
original. A partir do envolvimento aprofundado é que se criam condic¢Ges de emergéncia auto-
organizada das novas compreensdes”, como colocam Moraes e Galiazzi (2006, p. 121). A
Bibliografia Anotada é o primeiro momento na construcéo de Estados do Conhecimento, pois
é aqui que as primeiras definicGes da pesquisa sdo realizadas. Neste momento, fazemos a
escolha da base de dados em que faremos a captacdo do material a ser analisado; escolhemos
descritores especificos que trardo a luz o material que iremos analisar posteriormente, além da
insercdo de item de exclusdo como o tempo, tipo de material, local da producdo, entre tantos
outros possiveis®!.

A Bibliografia Sistematizada ¢ o0 momento no qual compomos o corpus de analise a
partir dos materiais captados na etapa anterior, neste momento da investigacdo, iniciamos um
processo de aproximacdo mais intima com o material a ser estudado, pois, nesta etapa da

investigacdo, nos apropriaremos dos escritos, identificando as principais questdes da

0a partir do entendimento de Gunther (2006), compreendemos a pesquisa qualitativa como uma forte interacéo
entre os sujeitos envolvidos e os fatos que se constituem como parte integrante do objeto da pesquisa. Morosini e
Nascimento (2015) nos ajudam na compreensdo da abordagem quantitativa ao seu entendimento na “tradugdo em
‘numeros’, de opinides e informacGes, para classifica-las e analisa-las”, a partir do uso de técnicas e recursos
estatisticos (porcentagem, média, mediana, moda, desvio padréo, etc.).

INo desenvolvimento desta investigacdo, sublimaremos esta primeira etapa (da forma como descrita pela autora),
pois a coleta do material a ser analisado (monografias) ndo esta disponivel em bases de dados, este material sera
captado individualmente.
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investigacdo, a partir da identificacdo de uma série de elementos pré-determinados. No caso de
nosso estudo, identificaremos as tematicas de estudo privilegiadas, os objetos de pesquisa
evidenciados e as perspectivas metodologicas adotadas presentes nas monografias que
compdem nosso corpus de analise. E, por fim, recorremos a Bibliografia Categorizada, neste
momento da pesquisa, 0os achados sdo (re)organizados a partir de categorias a priori ou a
posteriori.

As categorias elencadas nesse processo podem ser traduzidas como a forma como o
pesquisador do estudo compreende o préprio campo de investigacdo ao qual ele se propde a
entender. Sobre a construcdo das categorias, Moraes (2003, p. 193) reafirma essa posi¢do ao
compreender que a construcdo das categorias deve “ter como base 0s conhecimentos prévios
do pesquisador, toda leitura é feita a partir de uma perspectiva teérica”. Em nossa investigacao,
pretendemos utilizar categorias a posteriori, entendemos — nesse sentido — que, durante a
manipulacdo do material bibliografico (Monografias), alguns elementos de destaque irdo
emergir, fazendo com que seus significados sejam “extraidos”, a partir (como apontam Moraes

e Galiazzi, 2007, p. 16) dos “conhecimentos, intengdes e teorias” dos investigadores.

Figura 4. Desenho representativo do design da pesquisa “O Curso de Especializacdo em Informatica Instrumental
para Professores da Educacéo Béasica/lUFRGS: Diferentes Arranjos na Producdo de Conhecimento”.
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A partir dos processos de categorizacao e identificacdo de pesquisas apontados por Gil
(2008), Thiollent (1986), e Lakatos & Marconi (2001), compreendemos a investigagao aqui
apresentada a luz de uma abordagem mista: qualitativa e quantitativa (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009), de carater histérico-bibliografico (FIORENTINI; LORENZATO, 2007),
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exploratorio-investigativo (MELO, 2006), inventariante e descritivo (FERREIRA, 2002), a
partir da Pesquisa Bibliografica (CERVO; BERVIAN, 1996, p. 48) e do Estudo de Caso
(SEVERINO, 2013, p. 121). O desenho da pesquisa (Figura 04) apresentado aqui se coloca
como um primeiro movimento, um primeiro esboco que demonstra as intengdes a que a
investigacdo se propde, isto nédo significa que esta proposta se coloca de forma fechada e néo
adaptavel, muito pelo contrario. De qualquer forma, o rigor metodoldgico apresentado, acaba
— juntamente com demais estudos de mesmo tipo — por validar esta metodologia junto a

comunidade de pesquisadores.

Da mesma forma que Gomes, D'Andrea e Marques (2015, p. 178), compreendemos a
construcdo de Estados de Conhecimento como uma importante ferramenta neste processo de
reconhecimento do campo de estudos no qual se inserem os diferentes temas abordados no
arcabouco da Informatica na Educacéo, em especial no que se refere aos interesses dos docentes
da educacdo bésica que acabam por ter contato com ela. Trazer para a luz as producGes destes
docentes que passaram pelo transito formativo da formacdo continuada pode contribuir para o
desenvolvimento da informatica na educacéo no sentido de compreender de que modo ela pode
estar efetivamente chegando na escola. Ainda, esse movimento instituido na presente pesquisa
pode ajudar a fazer com que esses “jovens pesquisadores” tenham seus achados socializados e

discutidos por seus pares e pela comunidade de pesquisa.
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5 0S ACHADOS DE PESQUISA: CARACTERIZACAO DO MATERIAL EMPIRICO

Neste primeiro momento da investigacdo, buscamos inicialmente uma breve
caracterizacdo do material empirico que estamos a manipular, especialmente no que se refere a
uma perspectiva quantitativa destes estudos. Dessa forma, a partir do desenvolvimento das
bibliografias Anotada e Sistematizada, construimos um banco de dados que apresenta
informacdes relevantes para esta investigacdo, a saber: nome do autor, titulo da monografia,
ano da producéo bibliografica, cidade-polo, resumo da monografia, temética de estudo, objeto
de estudo e metodologia empregada (Figura 5). A partir desta organizacdo, podemos trabalhar
esses dados no sentido de retratarem o corpus de analise desta investigacdo, assim, 0s

cruzamentos destas informacGes foram realizados e os dados produzidos.

Figura 5. Banco de Dados formado a partir das informac@es retiradas das monografias das 2 (duas) primeiras
edicBes do Curso de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacéo Basica.
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BANCO DE DADOS ® 4 »

As monografias das 2 (duas) primeiras edi¢cdes do curso de Curso de especializacdo lato
sensu em Informética Instrumental para Professores da Educacdo Basica do Programa de Pds-
Graduagdo em Informatica da Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(PPGIE/UFRGS), foram publicizadas entre os anos de 2010 e 2015, ao total, foram produzidas
164 (cento e sessenta e quatro) monografias ao longo do periodo (Grafico 1), porém, os estudos
foram publicizados em 2010 — 2011 e 2014 — 2015, de forma bianual, em func¢do da organizagéo
do curso. A primeira edi¢do teve inicio em 01/08/2008 e finalizacdo em 26/10/2010, ja a
segunda edigdo iniciou em 06/09/2013 e finalizou em 30/05/2015. Os trabalhos de conclusao
séo desenvolvidos, de acordo com a grade curricular, na ultima etapa, had em torno de 1 (um)
semestre para a conclusdo do curso. Neste sentido, os alunos acabam por organizar o

desenvolvimento das pesquisas neste periodo, alguns antes, e outros depois, 0 que explicaria —
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por exemplo — trabalhos de conclusdo em periodos distintos do fim oficial do curso (2011 e
2014).

Gréfico 1. A producdo das monografias do Curso de especializacdo lato sensu em Informética Instrumental para
Professores da Educacdo Basica em relagdo ao ano da publicizacéo..
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A partir dos dados expostos no Grafico 1, percebemos que houve um atraso no
encerramento do ciclo da 12 Edicdo do Curso de especializacdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educacéo Bésica, j& que 0 mesmo tinha como prazo o ano de
2010, porém cerca de 9,61% das investigacdes foram defendidas no periodo regular do curso
(ano 2010), enquanto os 90,38% restantes tiveram os dados de seus estudos defendidos no ano
subsequente, 2011. J4 a 2% Edicdo do curso, finalizada em 2015, teve 89,83% de suas
monografias defendidas neste periodo, e diferente da edi¢do anterior, cerca de 10% foram
defendidas no ano anterior, 2014. Os dados acabam por evidenciar o aumento da producéo
académica (monografias) entre a 12 e a 22 edicdo do curso, um aumento consideravel, de cerca
de 76% (Gréfico 2).

Grafico 2. A producdo das monografias do Curso de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Bésica nas duas edigdes do curso.
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A primeira edi¢do do Curso de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental
para Professores da Educagdo Basica teve como resultados de investigagfes 59 (cinquenta e
nove) estudos. Ja a segunda edi¢do contou com 105 (cento e cinco) monografias, quase 3 (trés)
vezes mais que a primeira edi¢do. Se levarmos em consideragédo o total de monografias que

compdem o corpus de analise sdo de 164 (cento e sessenta e quatro), cerca de 36% destas foram

46



produto das investigagOes realizadas na 12 Edi¢éo do curso, e cerca de 64% na 22 Edicdo. Dessa
forma, percebemos que em alguma medida, a 22 Edic¢éo do Curso de especializagéo lato sensu
em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Béasica foi mais exitosa, em relacao
a sua edicdo anterior (Grafico 3), se pensarmos no numero de alunos ingressantes e no niUmero

de alunos concluintes.

Gréfico 3. Relacdo entre as vagas disponiveis no Curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental
para Professores da Educacéo Basica nas 2 (duas) primeiras edicdes, e o nimero de concluintes.
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Grafico 4. Namero e produgdes académicas (monografias) do Curso de especializagdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educacdo Bésica nas 2 (duas) primeiras edigdes por polo.
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Cada um dos polos do Curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental
para Professores da Educagdo Basica, se apresenta como uma verdadeira incubadora, pois acaba
tendo a capacidade de potencializar as investigacfes desenvolvidas por seus alunos, e ainda
“pulveriza” esse conhecimento nas regides de sua atuagdo (que, na maioria das vezes, esta
ligada a atuacéo profissional do aluno). Outro dado que exploramos em nossa investigacéo foi
0 quantitativo destas monografias e seus respectivos “polos produtores” em nimeros absolutos

(Grafico 4) e proporcionalmente (Grafico 5) para que possamos comparar.
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Gréfico 5. Relacdo entre o nimero de vagas ofertadas por polo e o total de produgdes (monografias) do Curso de
especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacédo Bésica nas 2 (duas) primeiras
edic¢Bes por polo.
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A partir da leitura dos Graficos 4 e 5, podemos fazer algumas consideracdes
importantes: Na primeira edi¢do do curso, o polo da cidade de Novo Hamburgo leva vantagem
no quantitativo da producéo de conhecimento no contexto do Curso de especializacéo lato sensu
em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Basica, com cerca de 93,30% de
monografias produzidas, levando a ocupacéo total das vagas disponibilizadas no polo, da
mesma forma os polos das cidades de Jaguardo e Serafina Corréa com cerca de 66,60%; o polo
da cidade de Sao Sepé com 60%, e o polo de Sapiranga com 50%. Ja na segunda edi¢do do
curso, esses valores se modificaram, o polo da cidade de Novo Hamburgo com 63,3%; o polo
Sapiranga com 43,3%; o polo da cidade de Serafina Corréa com 36,6%; o polo da cidade de
S&o Francisco de Paula com 30%; e por fim com 20% temos o polo da cidade de Santo Anténio
da Patrulha. O polo da cidade de Novo Hamburgo ganha destaque no contexto da producédo do
conhecimento, pois acaba por reunir a maior quantidade de produtos oriundos dos estudos dos
“jovens pesquisadores” egressos do curso de especializacdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educacdo Basica. Ja o polo da cidade de Santo Antonio da
Patrulha foi o que teve 0 menor nimero de producdes académicas, 20% de monografias (alunos
concluintes) do total das vagas disponibilizadas pelo polo.

Os dados apresentados anteriormente nos ajudam a compreender o qudo complexo se
apresenta a producdo do conhecimento no contexto do Curso de especializacdo lato sensu em
Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Basica, no que tange a sua
organicidade. Nas subsecdes que seguem, buscamos aprofundar as discussées sobre a producao
deste conhecimento, e 0s mecanismos pelos quais séo concebidas as investigacoes, focalizando
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nossos esforcos na identificacdo das tematicas de estudo, dos respectivos objetos de pesquisa e
dos enfoques metodoldgicos dados no desenvolvimento das investigacdes e nos instrumentos
de producéo de dados. Acreditamos que dessa forma — utilizando os principios metodoldgicos
de construcéo de Estados do Conhecimento — conseguimos construir um panorama da producao
do conhecimento advinda deste curso, no sentido de evidenciarmos — principalmente — a forma
com que esta comunidade de pesquisa privilegia determinadas tematicas, objetos e
metodologias na busca pelo entendimento dos fendmenos educacionais que tenham como mote

0 aporte da Informatica na Educacao.

5.1 AS TI;MATICAS PRIVILEGIADAS DE ESTUDOS NOS TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE CURSO

Dentro do escopo do estudo aqui apresentado, buscamos Identificar as tematicas de
estudo privilegiadas por esta comunidade de pesquisa, nas investigacOes presentes nos
Trabalhos de Conclusdo do Curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental
para Professores da Educacdo Baésica, promovido pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), nas
duas primeiras edi¢bes do curso. Dessa forma, ao analisarmos as monografias produzidas,
percebemos o quao complexo se apresenta a producdo do conhecimento no curso, pois a mesma
se coloca de forma interdisciplinar por natureza, pois, em todos os casos, a Informatica
Instrumental transversaliza diversas tematicas de estudo, no sentido de apresentar-se como um
mote para o entendimento de uma série de fendmenos ambientalizados no campo da
Informética na Educacéo.

Os estudos produzidos/contidos nas monografias analisadas podem ser classificados a
partir de 21 (vinte e uma) grandes tematicas de estudo, ou melhor, esta comunidade de pesquisa
acaba se atendo — em suas investigacdo — a 21 (vinte e uma) principais temas de investigagéo,
de forma a privilegid-los: Ambiente Virtuais de Aprendizagem, Educacdo a Distancia,
Educacéo Especial, Educacgdo Infantil, Educacdo Patrimonial, Educacao Profissional, Evaséo,
Formacdo Docente, Gestdo Escolar, Histdria da Computagéo, Inclusdo Digital, Infraestrutura,
Internet, Materiais Didaticos Digitais, Plataformas Digitais, Politicas Publicas, Praticas
Pedagogicas, Processos de Autoria, Rendimento Escolar, Tecnologia e Web Design (quadro
03). Estas tematicas foram estudadas a partir de diferentes perspectivas teoricas e
metodolodgicas, tendo ainda uma outra gama de objetos de pesquisa — iremos explorar melhor

este aspecto na proxima secdo — que atravessam as tematicas que elencamos anteriormente.
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Quadro 2. Relacdo entre as tematicas de estudo privilegiadas no Curso de especializacdo lato sensu em
Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Basica e a sua incidéncia no periodo analisado.

ANO
TEMATICA DE ESTUDO 12 Edigdo 22 Edicéo
2010 2011 2014 2015

1 Ambientes Virtuais de Aprendizagem X
2 Educacdo a Distancia X X X
3 Educacéo Especial X X X
4 Educagdo Infantil X X
5 Educacdo Patrimonial X
6 Educacdo Profissional X X
7 Evasdo X
8 Formag&o Docente X X X X
9 Gestdo Escolar X
10 Historia da Computagéo X
11 Inclusdo Digital X
12 Infraestrutura X
13 | Internet X
14 Materiais Didaticos Digitais X
15 Plataformas Digitais X X
16 Politicas Publicas X X X
17 Préticas Pedagogicas X X X X
18 Processos de Autoria X
19 Rendimento Escolar X
20 Tecnologia X X
21 Web Design X

TOTAL 5 19 3 10

Dentro das teméticas evidenciadas no Quadro 2, algumas merecem atengdo especial em

relacdo a sua incidéncia: as tematicas da Formagao Docente e da Pratica Pedagogica aparecem

em todo o periodo do nosso levantamento, indicando, assim, uma caracteristica do Curso de

especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacao Bésica do
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Programa de Pés-Graduacdo em Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande (PPGIE/UFRGS) no que tange a relacéo entre teoria e pratica, ou seja, a forma como
as tematicas estudadas se consubstanciam frente a pratica profissional dos alunos (professores
da Educacdo Basica). Nesse mesmo sentido, algumas outras tematicas aparecerem em 1 (um)
momento apenas na producdo de conhecimentos, como é o caso dos Ambiente Virtuais de
Aprendizagem, Educacdo Patrimonial, Evasdo, Gestdo Escolar, Histéria da Computacao,
Inclusdo Digital, Infraestrutura, Internet, Materiais Didaticos Digitais, Processos de Autoria,

Rendimento Escolar, Tecnologia, e Web Design.

Gréfico 6. Quantitativo das teméticas de investigacdo desenvolvidas pela comunidade de jovens pesquisadores do
Curso de especializacdo lato sensu em Informética Instrumental para Professores da Educagdo Bésica em suas 2
(duas) primeiras edicdes.
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A partir dos dados apresentados no Gréfico 6, podemos perceber que, das tematicas de
investigacao ja elencadas, algumas ganham destaque em seu quantitativo expressivo, como é o
caso da tematica Praticas Pedagdgicas. A mesma, em numero absolutos, se apresenta em 103
(cento e trés) estudos desenvolvidos nas monografias dos alunos do Curso de especializacéo
lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacéo Basica, ou seja, cerca de

62,80% de todos os estudos produzidos por essa comunidade de pesquisa. A expressao pratica
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pedagdgical? é polissemica, acaba por relaciona-se com uma série praticas cotidianas docentes,
porém, neste estudo, a sua compreensao inspira-se sob a perspectiva freireana (Freire, 1986) da
concepcao de préatica pedagogica associada a dialogicidade, ou seja, professor e alunos tornam-
se parte integrante do processo de construcdo de conhecimento na direcdo de uma leitura critica
da realidade, onde o processor ndo se apresenta como sendo o centro do saber, muito pelo
contrério, ele se coloca como o agente que auxilia os diferentes sujeitos na trajetoria de
construcdo de conhecimento operando saberes. Fernandes (2008), nos ajuda na compreensao
do conceito ao apontar a pratica pedagdgica como uma:

“pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida & questdo didatica ou as

metodologias de estudar e de aprender, mas articulada & educacdo como prética social

e ao conhecimento como producéo histérica e social, datada e situada, numa relacéo

dialética entre prética-teoria, conteldo-forma e perspectivas interdisciplinares”
(FERNANDES, 2008, p.159).

Os estudos das tematicas da Educacdo a Distancia e Formacao Docente estdo presentes
em, respectivamente, 13 (treze) e 11 (onze) estudos, cerca de 7,93% e 6,71% do total; as
teméaticas da Educacdo Especial, Materiais Didaticos Digitais e Politicas Publicas
correspondem — cada uma — a uma identificacdo com 4 (quatro) investigacoes, cerca de 2,44%
dos estudos produzidos; a tematica de investigacdo das Plataformas Digitais esta presente em
3 (trés) investigacodes, cerca de 1,83% das monografias oriundas das 2 (duas) primeiras edi¢oes
do curso; as tematicas da Educacdo Profissional, Tecnologia, Internet, Infraestrutura, Inclusdo
Digital, Gestdo Escolar, Educacdo Infantil e Ambientes Virtuais de Aprendizagem, se
apresentaram de forma sutil, cada tematica se mostrou em 2 (dois) estudos, cerca de 1,22%
cada; e, por fim, as teméticas menos exploradas — se levarmos em consideracdo seu quantitativo,
apresentando-se em apenas 1 (uma) investigacdo, cerca de 0,61% foram: Educacao
Patrimonial, Cursos EAD, Processos de Autoria, Blended-Learning, Historia da Computacao,
Web Design, Evasao e Rendimento Escolar.

De qualquer forma, conseguimos observar que a diversidade de teméticas desenvolvidas

nos Trabalhos de Conclusdo do Curso de especializacao lato sensu em Informatica Instrumental

2 Ndo podemos confundir os processos de praticas pedagdgicas com os processos de ensino-aprendizagem, estes
processos ndo sao sinonimos, isto ndo significa que ndo estejam imbricados em sua concepgdo. Fernandez (1998),
aponta que 0 processo de ensino-aprendizagem tem sido historicamente caracterizado de formas
diferentes/tendéncias, que vao desde a énfase no papel do professor como transmissor de conhecimento, até as
concepgdes que concebem o processo de ensino-aprendizagem com um todo integrado que destaca o papel do
educando (integracdo do cognitivo e do afetivo, do instrutivo e do educativo). Na investigacio apresentada aqui
nesta monografia, compreendemos o processo de ensino-aprendizagem como a integracdo dialética entre o
instrutivo e o educativo que tem como proposito essencial contribuir para a formacéo dos sujeitos, onde sdo
fomentados a partir das préaticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor, como afirma D’ Ambrosio (1999), o
processo de ensino-aprendizagem é uma unidade dialética entre a instrucdo e a educacdo esta associada a idéia de
que igual caracteristica existe entre ensinar e aprender.
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para Professores da Educagdo Bésica acabam por evidenciar o contexto multidiverso no qual a
Informética na Educagdo se manifesta na sua articulagio com outros saberes de campos
distintos, notadamente se apresentando como um campo multidisciplinar. Acreditamos ainda
que a efetivacdo deste espago de producdo do conhecimento se da justamente por isso, por sua
intensa interlocu¢cdo com os demais saberes, ndo necessitando assim de uma “aparelhagem”
especifica e prépria para a producdo do conhecimento, semelhante ao que Charlot (2006) afirma

ao falar das especificidades do campo de saber educacao:

O que é especifico da educacdo como area de saber é o fato de ela ser uma area na
qual circulam, a0 mesmo tempo, conhecimentos (por vezes de origens diversas),
préticas e politicas. Delimita-se assim uma primeira defini¢do da disciplina educagéo
ou ciéncias da educagdo: € um campo de saber fundamentalmente mestico, em que se
cruzam, se interpelam e, por vezes, se fecundam, de um lado, conhecimentos,
conceitos e métodos originarios de campos disciplinares maltiplos, e, de outro lado,
saberes, préticas, fins éticos e politicos. O que define a especificidade da disciplina é
essa mesticagem, essa circulagdo (CHARLOT, 2006, p. 9).

Entendemos que os distintos campos de saber e suas comunidades de pesquisa possuem
caracteristicas proprias e especificas dos seus modus e habitus na producdo dos seus
conhecimentos. A partir da citacdo de Charlot (2006, p. 9), compreendemos ainda que o0 campo
de producdo de conhecimento no qual se insere a Informética na Educacdo se mostra de forma
bastante semelhante do campo mestico da educacdo, no qual as fronteiras desta producdo de
conhecimento ainda ndo esta tdo bem delineada e marcada, onde distintos campos de saber
dispdem de seus arcaboucos na busca por compreender fenébmenos educativos que tenham em
seu cerne a informatica junto aos processos educativos (pedagdgico, organizacional, estrutural,
cultural, politico, etc). Charlot (2006) ainda traz para o debate a existéncia de outras disciplinas
mesticas, nas quais se articulam conhecimentos oriundos de diversos campos, praticas e
politicas, j& que estas acabam por operar em uma dimensdo de inteligibilidade e da

racionalidade em campos préatico-éticos complexos.

5. 2 OS OBJETOS DE PESQUISA INVESTIGADOS NOS TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE CURSO

Os objetos de pesquisa estdo intimamente ligados as tematicas de estudo, estes acabam
sendo definidos como sendo aquilo que se deseja estudar, ou melhor, “é¢ exatamente o que
constitui o foco da investigacao cientifica, isto €, o conceito, o evento, a relacdo, o elemento
central a ser pesquisado”, como aponta Sakamoto e Silveira (2014, p. 22). Tendo isso em mente,
todas as monografias foram analisadas de forma a serem percebidos estes aspectos, no sentido

de se reconhecer o objeto de pesquisa contido em cada um dos estudos (tabela 2). Ao todo,
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foram identificados 21 (vinte e um) objetos de pesquisa, a saber: Blended—Learning,

Comportamento Seguro, Cursos EAD, Jogos Digitais, Laboratorios de Informatica, Modelos

Avaliativos, Objetos de Aprendizagem, Pensamento Computacional, Sujeitos — Atores Sociais,

Producdo Audiovisual, Politica Educacional, Programacdo, Recursos Computacionais,

Recursos Multimidia, Redes Sociais, Relacdo Professos-Aluno, Robética, Sindrome de

Pensamento Acelerado, Sistema de Ensino, Software Livre e Utilizacdo de Ferramentas
Digitais (TICs, Wiki, Blogs, Edu 2.0, Softwares, MOOCs, MOODLE e WebQuest).

Tabela 2. Relagdo dos objetos de pesquisas identificados a partir das monografias das 2 (duas) primeiras edi¢oes
do Curso de especializagdo lato sensu em Informética Instrumental para Professores da Educacdo Bésica em

relagdo as tematicas de investigagéo.

OBJETO DE PESQUISA TEMATICAS DE INVESTIGACAO N %

Blended—Learning Prética Pedagdgica 1 0,61 0,61
Tecnologia 2 1,22

Comportamento Seguro Internet 2 1,22 3,05
Préatica Pedagdgica 1 0,61

Cursos EAD Evaséo 1 0,61 0,61
Materiais Didaticos Digitais 1 0,61

Jogos Digitais 1,83
Préatica Pedagdgica 2 1,22
Infraestrutura 2 1,22

Laboratérios de Informatica Processo de Autoria 1 0,61 3,66
Prética Pedagdgica 3 1,83
Formagdo Docente 1 0,61

Modelos Avaliativos 2,44
Educacdo a Distancia 3 1,83
Educacdo Especial 1 0,61

Objetos de Aprendizagem 5,49
Prética Pedagdgica 8 4,88

Pensamento Computacional Histéria da Computagao 1 0,61 0,61
Educacdo a Distancia 4 2,44

Sujeitos — Atores Sociais Formagdo Docente 1,22 4,27
Préatica Pedagdgica 1 0,61

Producdo Audiovisual Préatica Pedagdgica 2 1,22 1,22

Politica Educacional Politica Publica 3 1,83 1,83

Programacéao Préatica Pedagdgica 2 1,22 1,22

Recursos Computacionais Préatica Pedagdgica 4 2,44 2,44

Recursos Multimidia Pratica Pedagdgica 3 1,83 3,05

54



Educacéo Patrimonial 1 0,61
Educacdo Especial 1 0,61
Pratica Pedagdgica 7 4,27
Redes Sociais 4,88
Formagdo Docente 1 0,61
Relacdo Professor-Aluno Educacdo a Distancia 1 0,61 0,61
Robdtica Préatica Pedagdgica 1 0,61 0,61
Sindrome de Pensamento Acelerado Rendimento Escolar 1 0,61 0,61
Sistema de Ensino Politica Publica 1 0,61 | 0,61
Préatica Pedagdgica 2 1,22
Software Livre 1,83
Educacao Profissional 1 0,61
Ambiente Virtual de Aprendizagem 2 1,22
Educacdo a Distancia 5 3,05
Educacdo Especial 2 1,22
Educacéo Infantil 2 1,22
Educacéo Profissional 1 0,61
Formagdo Docente 7 4,27
Utilizacdo de Ferramentas Digitais 58,54
Inclusdo Digital 2 1,22
Gestdo Escolar 2 1,22
Materiais Didéaticos Digitais 3 1,83
Plataformas Digitais 3 1,83
Préaticas Pedagogicas 66 40,24
Web Design 1 0,61
TOTAL 164 100

Como ja anunciamos anteriormente, existe uma relacdo bastante proxima entre as

tematicas de investigacao e seus objetos de estudo. A partir da anélise do material bibliografico

(monografias) do Curso de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para

Professores da Educagdo Basica, fica claro que as escolhas das teméticas e dos objetos

encontram-se em simbiose com as vivéncias e as experiéncias profissionais dos seus autores,

especialmente no que se refere a sua ligagdo com a atuacao profissional deste aluno. A Tabela

2 evidencia a forma como os diferentes objetos de pesquisa, em fun¢do da abordagem, acabam

por relacionar-se com distintos temas de pesquisa, dessa forma, destacamos ainda a articulacéo

nitida por parte do Curso de especializagdo e seus pesquisadores quanto ao cercamento de

determinados objetos a partir de diferentes tematicas de estudo, como, por exemplo, o0 objeto
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de pesquisa Laboratorio de Informatica: o mesmo estd circundado por 3 (trés) grandes
temaéticas: Pratica Pedagdgica, Infraestrutura e Processos de Autoria.

Alguns objetos de pesquisa se apresentaram de forma bastante timida junto as
investigacbes promovidas no curso, como o Blended-Learning, Cursos EAD, Sistema de
Ensino, Relagdo Professor-Aluno, Robdtica, Sindrome de Pensamento Acelerado e
Pensamento Computacional (com cerca de 0,61% cada objeto em relagdo ao total do
levantamento). Ainda de forma timida, outros objetos adentram o cenério: Programacéo,
Producédo Audiovisual (representando cerca de 1,22% do total cada objeto de pesquisa),
Software Livre, Jogos Digitais e Politica Educacional (1,83% cada objeto), Recursos
Computacionais e Modelos Avaliativos (2,44% cada), Comportamento Seguro e Recursos
Multimidia (3,05%), Laboratorios de Informatica (3,66%), Sujeitos — Atores Sociais (4,27%),
Redes Sociais (4,88%) e Objetos de Aprendizagem (5,49%).

No contexto dos objetos e das tematicas de estudo, devemos levar em consideracao
aspectos externos de fomento a producdo ou ndo de conhecimento, especialmente no campo da
Informética da Educacdo. Se pensarmor em Politicas Educacionais, por exemplo, ja é sabido
gue em diferentes momentos os governos (Municipios, Estados e Unido) fomentam a producéo,
a utilizacdo e mesmo a instrumentaliacdo dos sujeitos no uso das tecnologias na forma de
Politicas Pablicas. Talvez, durante o desenvolvimento dos estudos, algumas objetos e tematicas
tenham sido fomentados pelas Secretarias de Educaccéo, no sentido de possibilitar ao professor
— a partir do desenvolvimento de sua pesquisa inserida no Trabalho de Conclusdo do Curso —
uma imersdo de co-criacdo da sua pratica profissional, ou melhor, do seu exercicio, juntamente
com as demandas do processo de formacéo continuada presente no curso de Especializacao lato
sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacgdo Basica.

Os dados na Tabela 02 foram organizados de forma a possibilitar a visualizacdo das
relacbes entre tematicas de investigacdo e objetos de estudo, dessa forma, alguns dados
expostos acima merecem destaque: em funcdo do volume de dados com que trabalhamos,
algumas escolhas foram realizadas na sua exposicdo. Com o auxilio da Bibliografia
Categorizada, agrupamos este material bibliografico por semelhanca, pois alguns dos objetos
de pesquisa sdo demasiadamente amplos, tanto quanto as proprias tematicas de investigagéo.
Dessa forma, optamos por criar categorias que deem conta destes objetos, no sentido de

evidenciar sua especificidade!®. E importante termos em mente o quantitativo dessa diversidade

Bo objeto de pesquisa Utilizagéo de Ferramentas Digitais passou por um processo de categorizacao, tendo como
eixos de andlise: Blogs, Wiki, Moodle, WebQuest, TICs, MOOCs, Softwares e Edu 2.0.
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de objetos de pesquisa, e como 0s mesmos se efetivaram junto as investigacfes desenvolvidas,
pois esta perspectiva acaba nos auxiliando a compreender os objetos privilegiados por esta
comunidade de pesquisa na qual se insere o0 Curso de especializacdo lato sensu em Informatica

Instrumental para Professores da Educacéo Basica (Grafico 7).

Gréfico 7. Quantitativo dos objetos de pesquisa investigados pela comunidade de jovens pesquisadores do Curso
de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Basica em suas 2 (duas)
primeiras edigdes.
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Entretanto, vale o destaque para 0 objeto de pesquisa Utilizacdo de Ferramentas
Digitais, que se relaciona com 96 (noventa e seis) produgdes académicas (58,54%). Em outras
palavras, o Curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da
Educacdo Basica acaba sendo um espaco privilegiado para o desenvolvimento de estudos que
focalizam os seus esforgcos nos diferentes entendimentos e conceitos sobre a utilizacdo das
ferramentas digitais junto aos processos escolares. Dentro da légica da Sociedade do
Conhecimento, o curso esté instrumentalizando/capacitando professores da Educacdo Bésica,
de diferentes niveis e modalidades de ensino, a implementar ferramentas digitais em suas
préaticas profissionais, dessa forma, ajudando na formacgéo de quadros técnicos especializados
na atuacao profissional.

Para compreendermos o conceitos de ferramentas digitais, utilizamos os as percepgdes
de Sartori e Soares, (2013, p. 12), ao refletirem sobre os impactos da tecnologia no mundo
contemporaneo e a consolidacdo de uma sociedade digital “em que é preciso educar numa

sociedade em que os dispositivos tecnologicos e midiaticos produzem outras sensibilidades,
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deslocalizam o saber, inauguram novas formas de expressédo, Comunicagéo e Educacdo”. Dessa
forma, essas ferramentas entdo se apresentam como “recursos que permitem uma interagdo
entre homem e computador, seja para profissional, pessoal ou educacional” como definem
Grossi, Murta e Silva (2018, p. 44). Estes recursos podem se materializar de diferentes formas,

como apontamos no grafico 08 abaixo:

Gréfico 8. Distribuicdo do material bibliografico referente ao objeto de pesquisa Utilizacdo de Ferramentas
Digitais das monografias do Curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da
Educacdo Basica em relacdo as categorias de analise.
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Dentro do curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Basica, 0 objeto de pesquisa Utilizacdo de Ferramentas Digitais é
privilegiado, se levarmos em consideracdo o seu quantitativo em relacdo aos demais. O maior
foco nos estudos deste objeto (Grafico 8) esta na utilizacdo das TICs em 48 (quarenta e 0ito)
estudos (50%), seguido da utilizagdo dos Blogs, em 17 (dezessete) estudos (17,71%), e de
Softwares em 13 (treze) estudos (13,54%); em menor nimero, temos, respectivamente, a
utilizacdo do Moodle e da Wiki, com 5 (cinco) estudos cada (5,21%), o0 WebQuest, presente
em 4 (quatro) estudos (4,17%), o Edu 2.0, em 3 (trés) estudos (3,13%) e a utilizagdo da
ferramenta MOOC, em 1 (um) estudo (1,04%). Mesmo utilizando o quantitativo como modo
de descricdo dos dados, nos parece clara a forma como os objetos de estudos se apresentam no
seio da producédo de conhecimento dentro do curso, pois, aparentemente, alguns objetos acabam
tendo lugar de destaque, como é o caso da Utilizacdo de Ferramentas Digitais — TICs.
Acreditamos ainda que h4 uma demanda de formacdo especifica para docentes nas escolas a
respeito da utilizacdo destas diferentes Tecnologias de Comunicacéo e Informacao no contexto

da sala de aula, da escola e das préaticas pedagdgicas dos docentes.
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As ferramentas digitais que emergiram nesta investigacdo, se aproximam daquelas que
outros autores ja apontaram como sendo as mais utilizadas em cursos de formacdo de
professores, especialmente pela facilidade de obtencdo, manipulacdo e aplicabilidade destas
ferramentas no contexto educativo (a exemplo do moodle, webquest, blogs, etc), como apontam
Zavam e Paiva (2011). Interessante pensarmos que a demanda pela formacdo docente
complementar ndo € estética, vai se modificando com o tempo, desta forma, adequarmos a
utilizacdo das ferramentas digitais na formacéo de professores é fundamental. Hoje prescisamos
levar em consideracdo a emergéncia que exige dos professores o dominio destas ferramentas
como potécia na efetivacdo de uma educacdo para o século XXI, como mostram Pereira, Diniz
e Lima (2013) em seus estudos sobre a escola e a educacdo do século XXI, onde as autoras
identificam algumas tendéncias, tensdes e desafios nesta nova perspectiva de olhar o aluno, o

professor e suas formacdes.

5. 3 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS ADOTADAS NOS TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE CURSO

As perspectivas metodoldgicas presentes nas monografias oriundas do curso de
especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Bésica, se
caracterizam principalmente pelas escolhas/estratégias utilizadas pelos “jovens pesquisadores”
na conducdo de suas investigacdes. Podemos ainda compreender estas questfes a partir da
convergéncia entre as modalidades de pesquisa * (abordagem, natureza, objetivos,
procedimentos), como afirma Severino (2013, p. 119). Para o autor, as pesquisas cientificas se
compdem a partir de diferentes dimensdes, e 0 conjunto destas dimensdes acaba por caracterizar
0 que chamamos de pesquisa. Nesse sentido, a metodologia acaba sendo uma destas dimensdes,
uma dimensdo que tende a indicar o caminho a ser percorrido no processo de
entendimento/explicacdo/analise do fenémeno investigado. Em nosso processo investigativo,
tivemos uma certa dificuldade em identificar as perspectivas metodoldgicas, especialmente
porgue as mesmas nao se apresentam de forma clara, ou melhor, explicita, nas monografias do
curso. Foi preciso um intenso envolvimento com o material bibliografico, no sentido de
perceber, a partir das informacgdes disponiveis, as nuances entre as modalidades de pesquisa.

Da mesma forma que utilizamos os principios de Estado do Conhecimento na producéo

dos dados sobre as tematicas de estudo e 0s objetos de pesquisa, as perspectivas metodoldgicas

14 As modalidades de pesquisa, a partir da perspectiva de Gerhardt e Silveira (2009) se apresentam como uma
forma didatica-organizacional no entendimento da producédo do conhecimento cientifico.
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foram levantadas da mesma maneira, com um enfoque maior na Bibliografia Categorizada,
utilizando categorias a priori, ou seja, 0 processo de categorizacdo foi construido a partir de
categorias de analise classicas e conhecidas. E importante salientarmos que, tanto as
modalidades de pesquisa, seus respectivos tipos e os autores referéncia sao variados. Nesta
investigacdo, adotamos uma perspectiva para este entendimento, o que ndo significa que o
universo da pesquisa cientifica se restrinja as indicacGes abaixo, muito pelo contrério, este
cenario é multidiverso, e estd em constante movimento, principalmente com o surgimento de
novos contextos de producdo do conhecimento. Também é preciso que fique claro que
trabalhamos apenas com as informacBes disponiveis nas monografias do curso de
especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacgdo Basica,
ndo é nosso objetivo aqui fazermos correcdes quanto aos possiveis enquadramentos da
pesquisa, mas sim analisar — no conjunto das obras — como 0S mesmos se apresentam.

No que se refere a abordagem, todos os trabalhos analisados buscam a compreensao das
problematicas nas quais seus fendmenos sdo analisados a partir da perspectiva da abordagem
qualitativa, compreendida esta escolha a partir de uma percep¢do da realidade Unica e
especifica, fruto de um contexto particular, de dificil extrapolacdo, porém de extrema
importancia para o conjunto dos estudos das diferentes tematicas. A partir das justificativas
presentes nos estudos, a abordagem qualitativa se enquadra de forma bastante Gtil no
entendimento das problematicas do cotidiano escolar, jamais em oposicdo a abordagem
guantitativa (ou mesmo mista), mas sim por trazer a tona aspectos que acabam ficando ocultos
no contexto dos nimeros. Quando nos referimos a natureza dos estudos, majoritariamente
temos os mesmos sendo aplicados (95%), pois se apresentam a partir do cotidiano da escola e
seus diferentes cenarios e atores. Ja a pesquisa de natureza basica (a pesquisa pela pesquisa) se
mostra de forma bastante diminuta, com percentual baixo (aproximadamente 5%). Este tipo de
escolha metodoldgica é fomentada a todo momento no curso, pois se apresenta como
ferramenta motivadora para as atividades curriculares, que articulam teoria e pratica na
construcio de novos saberes, semelhantemente a préaxis pedagdgica freireanal®.

Ao pensarmos no aporte metodoldgico a partir dos objetivos elencados pelos autores,
temos uma diversidade nos modelos de pesquisa adotados, pois estes se apresentam
essencialmente a luz da experiéncia do pesquisador, sua expertise no campo de investigacéo e

o0 aprofundamento tedrico do tema de estudo. Nesse sentido, buscamos nas monografias a

15 para Freire, praxis significa que, ao mesmo tempo, o sujeito age/reflete e ao refletir age, ou ainda, o sujeito da
teoria vai para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria. Sendo assim, teoria e préatica se fazem juntas e de
forma articulada nesta perspectiva pedagogica (FREIRE, 1987, p. 38).
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explicitacdo dos proprios autores sobre o entendimento de seus estudos, muitos ndo apontam
claramente, mas acabam por indicar a perspectiva adotada (Gréafico 09). Utilizamos, em nossa

interpretacdo, as categorias e defini¢des de Gil (2008).

Grafico 9. Classificacdo das monografias do curso de especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacao Basica, segundo os objetivos de pesquisa.
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Majoritariamente, os estudos apurados se mostram dentro de uma perspectiva descritiva
(42%), ou seja, buscam descrever as caracteristicas de um fendmeno e tém ainda como
finalidade observar, registrar e analisar os fenbmenos sem, contudo, entrar no mérito dos
contetidos, como aponta Gil (2011, p. 28). A pesquisa exploratoria, por sua vez, caracteriza-se
(dentro da perspectiva que adotamos) pela sua familiaridade com um assunto ainda pouco
conhecido e pouco explorado. Este tipo de pesquisa objetiva a descoberta, a elucidacdo de
fendmenos ou ainda a explicacdo de problematicas que ndo eram aceitos apesar de evidentes
(GIL, 2011, p. 27). J& a pesquisa explicativa, por sua vez, tende a ampliar generalizacGes,
buscando em alguma medida estruturar e definir modelos tedricos, articulando hipéteses a uma
visdo particularizada. Este modelo de pesquisa exige do pesquisador um maior esfor¢o no seu
processo de sintese, teorizacdo e reflexdo, a partir do objeto de estudo (GIL, 2011, p. 29). As
pesquisas do tipo Exploratoria e Explicativa, representam respectivamente com 16,7% e 17,8%,
quase 1/4 (um quarto) dos estudos analisados; Houveram investigacdes que acabaram por nao
demonstrar seu alinhamento com nenhuma das categorias que trabalhamos (explicativa,
exploratdria ou descritiva), representando cerca de 23,5%.

No que se refere aos procedimentos, 0 campo em que nos situamos mostra-se bastante
vasto. J& que estes procedimentos se compdem a partir da natureza dos estudos e dos objetivos
por eles buscados, ndo podemos deixar de evidenciar que a escolha do procedimento esta
intimamente ligada, especialmente, ao tipo de objetivo que o pesquisador quer atingir com seu
estudo. As investigacdes analisadas acabam utilizando ndo necessariamente um procedimento.

Na verdade, a maioria dos pesquisadores acaba compondo seu estudo a partir da combinagéo
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de certos procedimentos, porém, € possivel perceber que alguns procedimentos aparecem de
forma bastante marcada nos estudos (Gréafico 10). As pesquisas no campo da informética na
educacdo, de maneira geral, em funcao dos ténues limites entre as areas do conhecimento com
as quais se relaciona, como evidenciamos anteriormente, acabam por vezes importando
procedimentos de outras areas, (re)estruturando alguns, e criando outros. Dessa forma, é muito
dificil trabalharmos com categorias a priori no que se refere a procedimentos metodol6gicos.
Dessa forma, buscamos, a partir da leitura do material bibliografico, “captar” os procedimentos

utilizados pelos jovens pesquisadores na construcao de suas investigacoes.

Gréfico 10. Classificacdo das monografias do curso de especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para
Professores da Educacdo Basica, segundo os procedimentos de pesquisa.
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Relativo aos procedimentos, 0 campo em que nos situamos mostra-se bastante vasto. Ja
que estes procedimentos se compdem a partir da natureza dos estudos e dos objetivos por eles
buscados, ndo podemos de deixar de destacar que a escolha do procedimento esta intimamente
ligada a natureza da investigacdo desenvolvida e ao tipo de objetivo que o pesquisador deseja
atingir com sua investigagdo. A maioria dos estudos que compdem as monografias do curso de
especializacao lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Basica se
classifica como sendo do tipo Estudo de Caso (43%). Sao estudos que buscam a compreenséo
de “fendomenos contemporaneos dentro de seu contexto da vida real”, como aponta Yin (2005,
p. 32). Na sequéncia, temos as pesquisas do tipo Levantamento, com 32,5%, que se relacionam
com a pesquisa de carater descritivo. As pesquisas do tipo levantamento “caracterizam-se pela
interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-
se a solicitacdo de informaces a um grupo significativo de pessoas acerca do problema
estudado” (GIL, 2008, p. 50).
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Localizamos investigagdes que se alinham as pesquisas de carater bibliogréafico (13%),
a pesquisa que se utiliza desse procedimento busca a explicagdo de fendmenos a partir de
conhecimentos ja produzidos e publicados em diversos tipos de fontes: livros, artigos, manuais,
enciclopédias, anais, meios eletronicos, etc. (GIL, 2008, p. 60), no sentido de “para ampliar 0
grau de conhecimentos em uma determinada area, capacitando o investigador a compreender
ou delimitar melhor um problema de pesquisa” (KOCHE, 1997, p. 122).

As pesquisas do tipo documental também apareceram em nossa investigacédo. Do total
de trabalhos analisados, 7% se apresenta nesta categoria. Diferente da pesquisa bibliogréfica,
que utiliza contribuicbes de diferentes autores, a pesquisa documental, debruca-se sobre
documentos que ndo passaram por tratamento analiticos ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com 0s objetos da pesquisa, como aponta Gil (2008, p. 51). Encontramos em menor
ndmero pesquisas que se mostram como sendo do tipo participante (5%), as quais caracterizam-
se pela interacdo entre pesquisador e membros da situagdo investigada, buscando assim um
envolvimento efetivo da “comunidade” pesquisada na analise de sua prépria realidade. Por
meio desse tipo de pesquisa, como apontam Gil (2008, p. 61) e Haguette (1994, p. 393), séo
encontrados e debatidos problemas reais da comunidade pesquisada.

Ao pensarmos nas estratégias metodoldgicas, precisamos ter clareza de que estas se
apresentam como o caminho escolhido pelo pesquisador no atendimento as suas demandas de
pesquisa (natureza, objetivos, etc). Estas escolhas estdo permeadas por diferentes abordagens e
perspectivas tedricas. No estudo que apresentamos aqui, utilizamos as categorias metodolégicas
de Antdnio Carlos Gil (2008; 2001), isso ndo significa que estas categorias sdo as Unicas validas
para a comunidade cientifica, ou ainda as mesmas utilizadas pelos pesquisadores produtores
das monografias. Adotamos a compreensdo metodoldgica de Gil (2008; 2011) no intento de

padronizarmos o “processo de categorizacao” que utilizamos nesta etapa da investigacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui apresentado se constitui como um primeiro movimento no entendimento
da producdo académica emergente do curso de Especializacdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educacdo Basica do Programa de PoOs-Graduagdo em
Informatica na Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGIE/UFRGS), no
sentido de compreender a forma como o conhecimento é produzido junto a esta comunidade de
pesquisa, a partir das monografias dos alunos egressos. Na investigacdo aqui apresentada,
buscamos evidenciar as tematicas de estudo, 0s objetos de pesquisa e as estratégias
metodoldgicas privilegiadas nas producgdes académicas, no sentido de tragarmos — a partir da
perspectiva de construcdo de Estados do Conhecimento — um paralelo entre 0 conhecimento
produzido pelos “jovens pesquisadores” egressos do curso e o campo do saber no qual se
inserem as multiplas dimensdes da Informatica na Educacdo, presentes nos diferentes
momentos da trajetoria formativa dos discentes ao longo do curso.

Este estudo ndo se caracteriza apenas como um trabalho de catalogacéo, visto que o
processo metodologico, além de “catalogar” as monografias oriundas das 2 (duas) primeiras
edicOes do curso de Especializagdo lato sensu em Informética Instrumental para Professores da
Educacdo Bésica, nos permitiu identificar os procedimentos de elaboracdo adotados na
construcdo de conhecimento dentro do curso. As monografias oriundas do curso, sendo
percebidas como “produtos” da sistematizacdo de saberes, nos possibilitam acompanhar os
movimentos de producdo de conhecimento que ocorreram no interior do curso de
especializacdo, evidenciando ainda as mudancas que o campo cientifico vai sofrendo.

Nos parece que este corpus se constitui a partir de uma série de influéncias emergentes,
como a vinculacdo de investigacbes a pesquisa do orientador, as diretrizes curriculares
presentes no curso, a vontade latente do “jovem pesquisador” em se aventurar a estudos que
fogem do escopo direto de atuacdo do orientador, e, principalmente, as demandas do mundo do
trabalho, em torno da necessidade de capacitacdo profissional no trato com as tecnologias
digitais em contextos educacionais®. Nesse sentido, a formagdo continuada de docentes acaba
tornando-se um espago fértil para a reflexdo sobre o trabalho docente e ainda para o
desenvolvimento de “solu¢des” alternativas/inventivas na tentativa de resolucdo de

dificuldades oriundas do espaco escolar.

16 0 mercado de trabalho relaciona-se com uma série de elementos que oferecem a forca de trabalho aqueles que
procuram empregos junto a um sistema comum no mercado. O mundo do trabalho, por sua vez, pode ser
compreendido a partir das atividades materiais, produtivas e, principalmente, dos processos sociais decorrentes a
realizacdo de um trabalho, de forma a conferir significado no tempo e no espaco (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2012).
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Em funcdo da natureza do material empirico analisado, necessitamos fazer uma
caracterizagdo do mesmo, e neste processo, emergiram nossos primeiros achados de pesquisa.
Como ja apontamos, ha uma diferenca no quantitativo dos estudos entre as 2 (duas) edi¢Ges do
curso de Especializagdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacao
Bésica; a primeira edi¢cdo, com 59 (cinquenta e nove) monografias, e a segunda, edicdo com
104 (cento e quatro), revelando um aumento nesta producéo de cerca de 76% entre uma edicdo
e outra. Dos polos do curso (nas duas edi¢des), destacamos o de Novo Hamburgo, que acaba
por concentrar 0 maior nimero de trabalhos — proporcionalmente — entre todos os polos das
cidades onde o curso de especializacdo € oferecido e, no outro extremo, temos o polo de Santo
Antonio da Patrulha, com os menores indices. Acreditamos que estes dados, em alguma medida,
devem ser considerados no que se refere a evasdo presente no curso, ja que as vagas
(inicialmente) ofertadas foram preenchidas por completo e durante a trajetoria formativa, 0s
alunos acabam por néo participar mais das atividades EaD e presenciais, culminando no
abandono do alunado.

Os estudos produzidos no curso de especializacdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educacdo Basica se inserem no campo multidisciplinar das
areas do conhecimento, porém, se efetivam a partir do campo do saber da Informatica na
Educacdo (no nosso entendimento). Assim, articulam-se a uma série de saberes do campo
educacional que tém, como mote, a mediacdo da informatica nas suas mais variadas formas.
Nesse sentido, as tematicas de investigacdo das monografias produzidas no curso deixam
bastante claro que, mesmo dentro da diversidade, algumas temaéticas sdo privilegiadas, como é
0 caso das Praticas Pedagdgicas, que representam cerca de 63% de todos os trabalhos
produzidos pelos “jovens pesquisadores” egressos do curso. Precisamos ponderar que as
teméticas ndo surgem de forma puramente espontdnea. Ao entrarmos em contato com 0s
materiais, percebemos que a escolha das tematicas esta imbricada a sua relagdo direta com os
sujeitos produtores desses estudos: 0s “jovens pesquisadores”.

Compreendemos que a emergéncia da tematica das Préaticas Pedagogicas, no que tange
a produgdo de conhecimentos por parte da comunidade de pesquisa presente no curso de
especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da Educacdo Basica é
esperada, pois o proprio curriculo do curso estimula, através de atividades disciplinares, a
producéo/analise/interacdo com materiais advindos de praticas pedagdgicas desenvolvidas nos
espacos escolares. Dessa forma, a variedade destas praticas relaciona-se com a
formacdo/atuagdo dos alunos-cursistas (como a Linguistica, Letras e Artes; as Ciéncias Sociais

e Aplicadas e as Ciéncias Humanas), fazendo com que se estabelecam uma série de movimentos
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docentes para a efetivacdo dos objetivos educacionais dos Sistemas de Ensino, Redes de Ensino
e Escolas no que se refere a aprendizagem de contetdos, implementacdo de condutas,
articulacdo de politicas e formacéo profissional. As praticas pedagdgicas apresentadas nao se
centram exclusivamente no docente. Em alguns trabalhos, busca-se o entendimento destas
praticas a partir da visdo do aluno, com foco na resposta a (re)significacdo desse movimento
docente.

Nos deparamos, nesse levantamento, com uma série de objetos de pesquisa, e
percebemos que, dentre os elencados, a Utilizacdo de Ferramentas Digitais concentra um
volume consideravel de pesquisa, ultrapassando a metade total deste quantitativo (58,54%). Ou
seja, os estudos que se debrucam sobre a Utilizagdo de Ferramentas Digitais junto ao espaco
escolar sdo privilegiados junto ao corpo de pesquisadores do curso, da mesma forma que as
ferramentas digitais analisadas nas monografias sdo bastante especificas no contexto da escola,
pois elas acabam por formar um verdadeiro mosaico bricolado de possibilidades: TICs, Blogs,
Softwares, Moodle, Wiki, WebQuest, Edu 2.0 e MOOCs. Destas ferramentas apontadas, temos
0 uso generalista das TICs no espaco escolar, como a articulagdo majoritaria com a Utilizacao
das Ferramentas Digitais.

Se trouxermos para a reflexdo, novamente, os principios da Sociedade do
Conhecimento, percebemos que o curso de Especializacdo lato sensu em Informética
Instrumental para Professores da Educacdo Basica se coloca de forma estratégica, ndo sé na
producdo de conhecimento, mas também na utilizacdo deste conhecimento de forma aplicada
na resolucdo de problematicas do mundo educacional cotidiano, instrumentalizando sujeitos
para suas praticas profissionais, atendendo a uma demanda pujante na formac&o de profissionais
da educacdo junto ao universo tecnolégico. Dessa forma, o curso acaba auxiliando docentes da
Educacdo Basica em sua formagdo continuada voltada as praticas docentes mediadas pela
utilizacdo de ferramentas digitais. E perceptivel que as ferramentas digitais estudadas nas
monografias sdo, em grande parte, as mesmas apresentadas e incentivadas ao uso pedagogico
no curriculo do curso.

As estratégias metodoldgicas utilizadas no desenvolvimento das investigagdes presentes
nas monografias, por sua vez, ndo sdo extremamente diversas, percebemos que se apresentam
a partir de um referencial de perspectiva manualistica, tabelada e classificatoria. Os trabalhos
carecem de uma explicacdo mais detalhada sobre a perspectiva tedrica adotada e algumas
definicGes metodoldgicas, que vao para além da descri¢do, do passo a passo executado, como,
por exemplo, os estudos que indicaram a utilizacdo do instrumento metodoldgico entrevista

acabaram ndo a definindo de forma clara, desconsiderando que existe uma série de tipologias
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para os diferentes tipos de entrevista (estruturada, ndo estruturada, semiestruturada, etc). Um
dado interessante de se destacar, é que todos os estudos presentes nas monografias se inserem
na perspectiva da pesquisa qualitativa, tendo como justificativa em sua realizacdo a busca de
entendimentos para além dos nimeros, de forma particular e a partir de um olhar subjetivo.
Aqui temos uma lacuna no campo de estudos, a falta de pesquisas que se estabelecem a partir
de uma outra perspectiva metodologica, no que se refere a sua abordagem.

Um outro movimento importante de observamos, junto as perspectivas/abordagens
metodolodgicas utilizadas, esta na tipologia das pesquisas frente ao seus objetivos. A abordagem
qualitativa se apresenta combinada majoritariamente com a perspectiva da pesquisa de carater
descritivo (43%). Compreendemos este tipo de estudo como sendo fundamental para a pesquisa
cientifica, porém se faz necessario percebermos que apenas a descri¢do por si sé € muito basica
neste momento da formacdo académica (curso de especializacdo). Se faz necessario — como
encontramos em parte dos trabalho — a articulagdo entre a teoria elencada e a prética
investigativa, de forma a dar sentido aos dados produzidos, fazendo com que a pesquisa saia do
patamar de relato de experiéncia pura e simples.

Um outro dado que nos chama a atencdo é a quantidade de estudos que acabaram por
ndo mencionar, ou mesmo indicar a tipologia adotada em suas pesquisas no que se refere aos
objetivos (pesquisa exploratéria, pesquisa explicativa ou pesquisa descritiva), quase um quarto
dos trabalho se encaixam nesse perfil. A auséncia desta informagao néo indica relapso por parte
dos “jovens pesquisadores”, mas sim indica, de certa forma, uma caréncia no métier da pesquisa
académica. Acreditamos que este tipo de informacdo é relevante, e necessita estar explicita no
texto que explica a investigacao, este dado auxilia os leitores a identificarem as ambic6es do
pesquisador na producdo do seu estudo, além de deixar claro a perspectiva que o trabalho adota.

Os Estudos de Caso — entendidos aqui como procedimentos metodolégicos —
representam boa parte das investigacdes (43%), o que compreendemos como sendo coerente
com as proposicoes dos estudos, que em sua maioria, acabam por trazer ao debate problematicas
reais do campo profissional da atuacdo docente, evidenciando ainda suas particularidades e
peculiaridades. Da mesma forma que a pesquisa de levantamento também emerge nesse cenario
(32,5%), semelhantemente a perspectiva exploratéria, estes estudos de levantamento acabam
aproximando o0 pesquisador das problematicas de pesquisa, sem necessariamente um
compromisso com a resolucdo de problemas ou ainda com a construcdo de alternativas para
esta resolucéo.

As producbes académicas do curso de Especializagdo lato sensu em Informaética

Instrumental para Professores da Educacdo Baésica, aqui representadas pelos trabalho
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monogréficos de seus egressos, nos auxiliaram a compreender — através dos movimentos
investigativos — algumas lacunas e perspectivas presentes tanto formagdo académica, quanto no
préprio campo de conhecimento no qual a Informatica Instrumental se mescla com a
Informatica na Educacdo. As tematicas da Formacgdo Docente e da Educacao a Distancia, no
universo analisado, emergem como novas perspectivas na producdo de saberes advindo do
curso de especializacdo, que centra-se nas Praticas Pedagdgicas; da mesma forma que a anélise
de objetos de aprendizagem e das redes sociais como sendo potencias nos processos de ensino-
aprendizagem.

Estas perspectivas se apresentam a partir dos constantes movimentos da producéo
cientifica, isto ndo significa que as tematicas e objetos de estudo presentes nas monografias ja
se esgotaram e ndo trazem mais nenhuma contribuicdo para o campo da pesquisa académica,
muito pelo contrario. Ndo podemos esquecer que ha uma demanda real no estimulo as
aprendizagens a distancia, sem a mediacdo direta do professor; (re)pensar 0os processos de
aprendizagem que se utilizam das tecnologias no sentido de aprimora-las; e ainda a criagdo de
alternativas criativas e inventivas na resolucéo de problematicas da escola. E nesse sentido que
acreditamos que cada vez mais, 0 curso se vire para a producdo — talvez — de produtos
educacionais que se utilizem do suporte informacional.

Acreditamos que os desafios presentes nesta producdo de conhecimento estejam na
forma como o mesmo é sistematizado ou ainda (re)significado pelos sujeitos produto e
produtores dos estudos, pois estdo, na maioria dos casos, associados as praticas profissionais
dos sujeitos, de modo que a producdo destes conhecimentos ndo pode ficar restrita a uma
experiéncia académica registrada no formato de monografia. De fato, os conhecimentos
produzidos devem ser mobilizados pelos sujeitos e ainda incorporados a préaticas de qualidade
da Educacdo Basica, tanto por professores, quanto gestores. Um desafio que encontramos esta
na socializacdo destes achados, infelizmente, até 0 momento da feitura desta monografia, todas
as investigacdes que compdem nosso quadro de analise, ndo estavam disponibilizadas para a
comunidade interna e externa a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, fomentadora do
curso. Acreditamos que a socializacdo dos achados é de extrema importéncia para a
popularizacdo e o reconhecimento dos trabalhos produzidos.

O curso ndo objetiva criar pesquisadores da area da Informética Instrumental e
correlatas, mas a pesquisa esta no cerne do curso e, nesse sentido, ela deve ser estimulada para
além do trabalho de conclusdo, ou melhor, os sujeitos devem ser instrumentalizados para que
possam produzir seus conhecimentos dentro do que chamamos de “campo cientifico”. Pois

estes saberes acabam efetivamente sendo considerados frente as comunidades de pesquisa, ao

68



passarem pelos canones académicos, caso contrario, esses saberes ndo podem ser elevados ao
grau de conhecimentos construidos a partir do rigor cientifico, podendo ou ndo serem refutados
dentro das comunidades de pesquisa.

Retomando os objetivos desta investigacdo, apontamos anteriormente que o contexto da
producdo do conhecimento dentro do curso se efetiva a partir de movimentos complexos, por
muitas vezes recursivos, de forma a ndo se comportar seguindo um principio de linealidade,
muito pelo contrario. A natureza das investigacdes produzidas no interior do curso se utilizam
da perspectiva interdisicplinar para a construcéo do entendimento dos fenémenos educacionais
no qual a informéatica surge como ferramenta no auxilio a resolucdo de problemas. Estas
producdes académicas ndo estdo descoladas do tempo e nem da realidade ja que, em sua
maioria, emergem do contexto do mundo do trabalho, da préatica profissional docentes frente a
as possibilidades e os dilemas da sala de aula.

A complexidade que nos referirmos, se desvela a partir dos diferentes momentos —
destacados em nossa investigacdo — que a producdo de conhecimentos se efetiva, como por
exemplo o roll de teméticas de estudo, 0 que denota o carater interdisciplinar das producdes e
as possibilidades trazidas para o campo da pesquisa cientifica a partir das relacdes entre
distintos saberes e a informética. Também é percebido geu ndo existe uma unidade fixa no que
se refere as metodologias (exceto no que tange as abordagens), um Unico caminho ou ainda
uma trajetéria a percorrer, 0 escopo de pesquisa mostra que existem uma série de combinacdes
possiveis, evidenciando ainda que existem uma série de movimentos e caminhos possiveis para
a pesquisa cientifica em sua operacionalizacdo. Percebam que isso também ocorre ao
focalizarmos nossa atencdo aos objetos de pesquisa vinculados as tematicas. A escolha dos
objetos possui uma ligacdo muito préxima as vivéncias e as experiéncias do “jovem
pesquisador”, asociadas talvez, a sua trajetoria como docente.

Interessante pensarmos algumas questdes “instrucionais”, pensando nas futuras edi¢6es
do curso de Especializacdo lato sensu em Informatica Instrumental para Professores da
Educacao Bésica no que se refere a feitura do Trabalho de Concluséo de Curso. De que forma
0s encaminhamos estdo sendo desenvolvidos entre orientadores e orientandos, de forma a
construir um trabalho académico no formato de uma monografia? Citamos anteriormente que
a expertisse do pesquisador € um fator de extrema importancia para o desenvolvimento de uma
pesquisa, porém 0s “jovens pesquisadores” precisem ter um acompanhamento maior no
desenvolvimento metodol6gico de suas pesquisas, pois — em alguns casos — é perceptivel uma
certa fragilidade na apropiagéo destes aspectos. Um alternativa talvez, seria a inclusdo no

curriculo de uma disciplina alinhada com os principios da metodologia da pesquisa.
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Acreditamos que esta questdes, por exemplo, ajudaria a compreender porque alguns trabalhos
de concluséo possuem a metodologia delimitada, clara e delineada, enquanto em outros, estas
questdes sdo de dificil localizagéo.

Por fim, acreditamos que o curso de Especializacdo lato sensu em Informatica
Instrumental para Professores da Educagdo Bésica atende seus propoésitos enquanto locus de
producdo de conhecimento junto ao campo da Informatica da Educagéo, em sua funcéo primeira
de instrumentalizar professores no incremento e/ou (re)significacdo de suas praticas docentes,
nos diferentes espacos da escola, para além da sala de aula. O conhecimento produzido no
espaco universitario se desenvolve a partir de diferentes dimensfes, como ja mencionamos
anteriormente, e em distintos niveis (Graduagdo, Especializacdo, Mestrado e Doutorado)
hierarquicos, mas ndo € apenas essa hierarquia que valida o conhecimento ou sua aplicabilidade.
As comunidades de pesquisa desempenham um papel de extrema importancia quando nos
referimos a validac&o, indagacéo e mesmo de afericdo do que é produzido em seu interior (quase
no sentido de auto-avaliacdo), mas, especialmente, tem como papel a publicizacdo, a divulgacéo
das suas producdes para fora do meio académico, no sentido de agregar a estes novos
conhecimentos valor para que possam ser inseridos nas praticas cotidianas dos diferentes

setores da sociedade.
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