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RESUMO

Neste estudo relacionado com o ensino de Geografia na escola basica, o principal
objetivo € desenvolver ideias que exponham experiéncias em sala de aula nas quais
os sentidos dos educadores e dos alunos sejam centrais para realizar uma
aprendizagem mais efetiva junto a Geografia que estamos acostumados a lidar no
cotidiano. Inspirado especialmente pelas ideias de educacgao espacial de Kaercher e
no estudo que relaciona imagens e Geografia de Oliveira Jr., nés definimos como
Geografia Sensivel o modo para aprender o espacgo que valoriza o compartilhamento
de nossas percepgdes. Desenvolvemos duas edicdes de um curso de formagao para
os professores com o objetivo de promover essa Geografia Sensivel através da
troca de saberes docentes entre educadores que trabalham em disciplinas de
Geografia nas escolas publicas de Sao Leopoldo, cidade do sul do Brasil. Os
autores da tese foram responsaveis pela execucdo das atividades do curso com o
apoio da UFRGS. Como conclusdes € possivel tracar trés linhas principais: primeiro,
a Geografia Sensivel parece ser eficaz, uma vez que a partir das experiéncias
docentes, se mostraram mais dinamicas e interessantes as aulas em que se
consideraram os entendimentos espaciais e as referéncias dos estudantes e dos
professores como centrais em termos de conteudos; segundo, o desempenho dos
professores € muito exposto a problemas sociais, apesar disso, eles sdo muito
capazes de trocar experiéncias de aprendizado de Geografia e com isso melhorar
suas aulas; finalmente, as ferramentas tecnologicas sdo muito consideradas como
expectativa para melhor refletir no ensino os aspectos de nossos espacgos de
vivéncia.

Palavras chave: Geografia Sensivel, Formacgao de professores, Educagao Visual.



ABSTRACT

In this study related with Geography teaching in basic school the main concern is to
develop ideas that expose experiences in the classroom in which the senses of the
educators and the students are central to perform a more effective learning of the
Geography we are used to know in our daily lives. Inspired by the Kaecher’s ideas
towards space education and in Oliveira Jr. studies related to images and Geography,
we name this way to learn the space which values the sharing of our perceptions,
Sensitive Geography. We develop two editions of a formation course to teachers in
which the main goal was to promote Sensitive Geography through the exchange of
teaching knowledge among the educators that work in Geography classes of public
schools of Sdo Leopoldo City, south Brazil. The thesis authors were in charge of
running such courses with the support of UFRGS. As conclusions it is possible to
draw three main lines: first, Sensitive Geography seems to be effective considering it
is more dynamic and interesting the classes in which is considered the spatial
understandings and references of the students and teachers as the main contents;
second, teachers’ performance is very exposed to social problems, in spite of it, they
are very capable to exchange geography learning experiences to improve their
classes; finally technological tools are very considered as expectancy to better reflect
in teachings the aspects of our living spaces.

Key words: Sensitive Geography, Teacher formation, Visual Education.
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INTRODUGAO

O presente texto nasce de uma vontade de refletir sobre minha prépria pratica
docente. Se no mestrado procurei verificar e publicizar alguns modos pelos quais
minha cidade natal, Porto Alegre, se forjara, atualmente busco colocar em foco as
minhas aulas de Geografia - e a mim mesmo -, como Escher na capa da tese. Com
isso intenciono me territorializar, situando-me melhor como morador de uma outra
cidade gaucha, Sao Leopoldo, bem como viso realgar o dialogo franco que
estabelego com os jovens que me encontram diariamente em sala de aula.

Em um sentido menos pessoal, este estudo busca refletir o modo como nos
relacionamos com o espaco atual e o apresentamos em sala de aula. Trata-se de
um texto que interessa ao educador comprometido com seus educandos e com a
busca por compreender a nossa situagdo em um mundo que tem se valido de
constantes transformacgdes nas paisagens. Em um contexto espacial marcado pela
multiplicidade de meios técnicos em que as telas se fazem onipresentes, é
importante analisarmos que papel passa a ter ai o educador, o educando e suas
vivéncias no ambito escolar. Nesse intento é importante ponderarmos como
podemos promover em sala de aula saberes que nos projetem como sujeitos
sensiveis e mais autbnomos a partir de espacialidades cada vez mais rapidamente
transformadas.

A primeira parte dessa tese trata justamente das mudangas espaciais correntes
no mundo atual. Escolheu-se as imagens como um fio condutor para pensarmos as
espacialidades em que nos situamos em nossa época, pois nos professores muito
as instrumentalizarmos em nossas aulas. Nesse contexto procuramos dar énfase ao
modo como a produgdo espacial tem sido estudada na Geografia a partir da
dimensao imagética, considerando a centralidade que essa dimensdo apresenta
junto aos processos ligados aos meios técnicos dominantes atualmente.

Se o mundo se apresenta sob uma multiplicidade de imagens produzidas, avalio
como educador, justamente, ser fundamental buscar alguma singularidade junto a
minha pratica docente, a qual ndo se faz alheia a minha biografia. Esse

entendimento coroa a tentativa de definir um conceito para o ensino de Geografia, o



12

qual chamamos de Geografia Sensivel. Sob esse nome compreendemos uma forma
de experimentar o espago geografico, contemplando a nossa curiosidade sobre o
mundo, nossa maneira de vivencia-lo, de modo que essa abordagem seja
encaminhada as aulas de Geografia refletindo metodologias variadas, mas que
apelem para atrair os sentidos dos educandos, sobretudo a visdo, uma vez que as
imagens se definem hoje como um meio fértil para promover um didlogo bem como
fruicdo estética em sala de aula.

Compreendemos que a Geografia escolar tende a ser tanto mais interessante
nao soO por valer-se de metodologias criativas e ludicas que se deem por meio de
uma gama variada de imagens, sejam mapas ou fotografias, mas por refletirem uma
Geografia dindmica tanto da perspectiva do educador como da perspectiva dos
educandos, esse é para nés o cerne da Geografia Sensivel. Por Geografia dinamica
entende-se a sala de aula em que o educador e os educandos interagem ativamente
entre si e/ou a partir dos estudos propostos. Nessa abordagem o educador
contempla os conteudos geograficos na relagdo que esses estabelecem com a
experiéncia cotidiana dele bem como a dos seus educandos, almejando construir a
partir dai sentidos existenciais que refltam nossos modos de ser no mundo. A
aposta na Geografia Sensivel € que ao contemplar mais a dimensao vivida, seja
pelo educador e pelos educandos, em sala de aula, mais a experiéncia coletiva
escolar tende a se enriquecer de significados existenciais relevantes para os
envolvidos.

A Geografia Sensivel se define, portanto, como uma ontologia na qual o
educador, assim como os educandos, tém ai um modo para qualificarem sua
percepcado e sua relagcdo com o ambiente que nos envolve. Definido esse
entendimento acerca de como interagirmos com o espago vivido, compreendemos
que tal concepgdo merecia ser comunicada. Logo, a parte |l da tese objetiva
apresentar a idealizacdo e a execugao de uma atividade com professores que
lecionam Geografia para trocarem saberes docentes e com isso promover a
Geografia Sensivel, a partir da reflexdo quanto ao ensino de Geografia por meio de
imagens.

A atividade em questdo n&o objetivou primordialmente provar a existéncia da
Geografia Sensivel, mas sim estabelecer encontros em que seus pressupostos
fossem refletidos em termos do compartilhamento de praticas docentes instigantes

quanto aos processos de ensino/aprendizagem. Acredito que conseguimos
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estabelecer encontros significativos quanto a Geografia que queremos - que

queremos experimentar, aprender e ensinar.

Podemos sintetizar que o texto que se segue equivale a uma espécie de
formagao docente na medida em que suas analises valorizam e se forjam a partir da
troca de saberes didaticos entre educadores. Dos diversos saberes apontados e
trocados entre nos professores, vale destacar a fala de uma colega que manifestou
que é fundamental encantar e encantar-se com a Geografia. Muitos, eu inclusive, me
esforgo para que o espacgo de sala de aula contemple as dinédmicas tecnoldgicas que
se desenvolvem fora dela, fazendo disso um repertério de estudos geograficos
abordado tanto de maneira critica como criativa ou cidada, mas fundamentalmente
considerando como referéncia o meu lugar no mundo e o dos que me acompanham
na escola. Tais colocacdes expuseram que ha muito a ser trocado entre os proprios
educadores, os quais juntos podem prospectar em seus espagos educativos,
experiéncias muito significativas em termos de ensino-aprendizagem. Considerando
essas trocas, na parte final buscamos estabelecer uma reflexao sobre como o
trabalho realizado pelos professores em Sao Leopoldo pode ser identificado como
aquilo que apontamos como Geografia Sensivel, na medida em que a Geografia
vivida por eles se conjuga ao conteudo escolar, assim como suas aulas contemplam
os olhares e as geografias dos educandos. Mais do que fazer experiéncias
concretas caberem em um conceito, buscamos com essa pesquisa realizar uma
discussao sobre os sentidos da docéncia em nossa disciplina no mundo
contemporaneo. Nesse contexto o dinamismo da produgdo de imagens merece ser
ponderado em sala de aula na promog¢do de um ensino de Geografia mais

significativo tanto para os educadores como para seus educandos.
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PARTE |

1.1. O que pretende-se a partir da presente tese? A sintese dos procedimentos

de pesquisa

Considerando todas as sec¢des dessa parte inicial da tese estabelecemos um
quadro geral que sintetiza sua estrutura descrevendo objetivos e metodologia

adotados.

Objetivo geral: identificar a partir da troca de saberes docentes, os elementos
que qualificam as praticas de ensino de Geografia, refletindo o que chamamos de

Geografia Sensivel.
Objetivos especificos:

- verificar como a formacao de professores que fomenta a troca de saberes entre
esses profissionais pode se configurar como um elemento catalisador de
aprendizagens docentes relevantes quanto ao ensino de Geografia, estabelecendo
um outro parametro que ndo o da formagao convencional, acessada pelo educador

do ensino basico na universidade;

- delinear nas praticas docentes os aspectos condicionantes da interatividade e
do envolvimento dos educandos quanto as propostas didaticas nas aulas de

Geografia;

- ponderar por meio de analise tedrica as experiéncias quanto ao uso de

imagens em aulas de Geografia do ensino basico;

Metodologia adotada: os aspectos relacionados ao desenvolvimento teorico do
que chamamos aqui de Geografia Sensivel se deram a partir de reflexdes sobre
minhas experiéncias em sala de aula em interagdo com os estudos de autores da
pedagogia como Paulo Freire (1996), de quem os aspectos relacionais, dialégicos,
para a sala de aula foram muito influentes; para a elaboragdo tedrica mais
especificamente dirigida ao ensino de Geografia considerei pesquisadores que
atuam junto a formacdo de professores, bem como pesquisam aspectos

condicionantes da pratica de ensino de Geografia, como é o caso de Kaercher
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(2004, 2014 e 2017), Rego (2009) e Tonini (2013); ha destaque para um autor da
area do ensino de Geografia, cuja pesquisa € importante por elucidar especialmente
o campo das imagens na educacao, trata-se de Wenceslao de Oliveira Jr. (2013,
2016, 2017 e 2018). A partir da articulagcdo entre experiéncia de ensino e de
algumas das ideias desses autores delimitamos o conceito de ensino de Geografia
que objetiva direcionar percepgdes e questbes existenciais sobre o espago
geografico, fazendo disso um elemento basilar da pratica docente. Chamamos isso

de Geografia Sensivel.

Considerando nossa elaboracao tedrica para a presente tese, relacionamos a
mesma a uma atividade de formacdo com professores de Geografia da rede
municipal de educag¢ado do municipio de Sao Leopoldo/RS. A atividade fora realizada
em duas edigdes sob o suporte institucional da Pro-Reitoria de Extens&do da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2017 e 2018. O objetivo dessas
atividades ndo era o de provar a manifestacdo ou nado da Geografia Sensivel,
embora como verificaremos a partir de nossas trocas de experiéncias muitos
aspectos que delimitamos para configurar uma visdo de mundo que engendre uma
Geografia dindmica em sala de aula se fizeram presentes nas praticas docentes do
grupo de professores com quem conversamos. A formacado de professores tinha
como objetivo estabelecer uma troca de saberes entre professores de Geografia. No
escopo dessa tese, tais atividades configuraram-se como um parametro de analise
do ensino de Geografia para refletir nosso cotidiano e as sensacgdes que obtemos do
espacgo rotineiramente. A idealizacdo, o encaminhamento e os procedimentos
dessas atividades de formacdo com os professores se fardo descritos em maiores

detalhes na segunda parte dessa tese.

Sera relacionada a parte tedrica inicial as informacdes compartilhadas entre os
educadores nas atividades de formacdo. Refletindo sobre seus relatos de
experiéncias, suas metodologias de ensino e observagbes de suas aulas, se
buscara identificar as caracteristicas da Geografia que incentivamos ser concebida
em sala de aula. Se objetiva estabelecer uma nova reflexdo sobre a Geografia
Sensivel a ser encaminhada na parte final, a qual passara a ter por base ndo s6 o
filtro da minha prépria experiéncia e pesquisa tedrica, mas agregara os relatos de
experiéncia dos meus colegas de magistério. A partir dos relatos temos conteudos

para descrever a maneira como outros professores experimentam a Geografia e,
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principalmente, como a referendam em sala de aula na interagcdo com seus
educandos. Com isso esperamos poder ajudar a reforgar alguns tragos definidos
sobre nosso entendimento de ensino de Geografia — como, por exemplo, apresentar
em sala de aula uma Geografia que reflita o espago em que vivemos -, bem como
nos fornecer outras percepg¢des importantes sobre a pratica docente de Geografia,

as quais se encontram subvalorizadas em nossa analise.

1.2. Das imagens do mundo as imagens-mundo

Ha uma emergéncia sobre a tematica das imagens. O mundo contemporaneo
produz mais imagens do que em qualquer outra época da Histéria, estamos imersos
no imagético, nossa vida possui um grande ocularcentrismo. Todas essas
afirmacgdes sdo verdadeiras e elas logicamente se configuram como motivagéo para

o desenvolvimento dessa tese quanto ao uso de imagens nas aulas de Geografia.

Ocorre que na histéria contemporanea a multiplicidade de imagens produzidas
se conjuga também a multiplicidades de suportes por onde tais imagens s&o
expostas. Desde a popularizagdo da TV e atualmente com dispositivos moveis e
todas as produgdes que consumimos a partir deles - de filmes a séries -, tem se
observado uma significativa virada cultural demarcada por sociedades midiaticas
nas quais os meios de comunicacao destacados configuram um alcance massivo e
dindmico veiculando muitas informagdes expressas por meios ou midias visuais que
redefinem marcos de relacionamento com as midias em sentido geral, tanto as
novas como as que também utilizamos de tempos passados. Esses multiplos
suportes de diversos tempos por onde as imagens sao exibidas capturam nossa
atengdo de modo igualmente diverso, assim temos uma enorme variedade, ou

mesmo infinitas, possibilidades de leituras de sentidos dessas imagens.
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Trata-se de um desafio grandioso pensar as linguagens visuais, buscando extrair
dai um sentido geografico amplo, valido, o qual tenha ainda desdobramentos
educacionais significativos. Nesse intento se faz necessario situar o mundo
contemporaneo e sua condigdo espacial para a partir dai pensarmos nas imagens
sob uma abordagem geografica. Fato é que a onipresenga do imagético na vida das
pessoas no século XXI no minimo nos pressiona, enquanto seres humanos que se
informam muito e mais hoje a partir da dimenséao visual, para darmos maior atengao

a uma educacao geografica por meio de imagens.

Quanto ao espago contemporaneo, se compreende que a multiplicidade de
imagens é em muito reflexo do mundo da profusédo de telas, as quais séo cada vez
mais onipresentes como mediadoras da nossa experiéncia cotidiana (LIPOVETSKI &
SERROQY, 2009). As telas tais quais as conhecemos por meio dos ja banalizados
dispositivos moveis, derivam por sua vez da renovagao técnica que por mais que em
termos praticos se apresente a partir de racionalidades e usos diversos, definem um
conjunto de técnicas de comunicagao desenvolvida e difundida primariamente para
servir de suporte as légicas de acumulagdo de capital de modo a sustentar o

funcionamento sistema econémico dominante.

A difusdao ampliada de imagens é dificil de ser pensada fora das técnicas de
comunicacdo em rede sem as quais ndo haveria a globalizagédo tal qual a
conhecemos. Esse € um fendmeno que tem se intensificado mais ao menos nos
ultimos cinquenta anos e que coloca énfase na producéo cientifica que € a matriz da

produgao técnica, de modo que:

O casamento da técnica e da ciéncia, longamente preparado desde o
século XVIII, veio reforgar a relacdo que desde entdo se esbogava entre
ciéncia e produgao. Em sua versao atual como tecnociéncia, esta situada a
base material e ideoldégica em que se fundam o discurso e a pratica da
globalizagdo. (SANTOS, 2012, p. 177)
E nesse contexto em que se forja os multiplos meios pelos quais se propagam as
imagens, portanto, esses merecem ser devidamente ponderados quanto a sua
insurreicdo util aos modos econémicos que sustentam o capitalismo. Logicamente
que as técnicas contemporaneas e as imagens que delas sao derivadas n&o sao
objetos de um direcionamento ideoldgico unico ou dado, o que reforca a ideia da

ponderagao quanto a produgao dessas imagens. O que se quer destacar aqui € que
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as sociedades de hoje dao suporte a globalizagdo capitalista por meio da qual elas
se conectam sem que isso configure uma dominacédo cultural dos valores ocidentais
atrelados a ordem econdmica vigente. Embora possamos falar em hegemonia de
certas imagens globalizadas - das celebridades com corpos esguios objetificados, do
homem empreendedor de sucesso na maioria das vezes branco -, ha vozes e
imagens contra-hegemodnicas localizadas, as quais abrem espagos mesmo que
virtuais para promover uma outra globalizacdo como possibilidade tal qual sugere o
préprio Milton Santos (2017).

Ha diversas discussdes tedricas quanto a relacdo que estabelecemos com
objetos visuais. E possivel dizer que ha formas de ver consagradas no passado, as
quais delineiam disciplinamentos. A forma como convencionamos nossa visita aos
museus, por exemplo. Esses espacgos determinaram massivamente o modo como
contemplamos obras de arte. Ha atualmente novas formas de ver associadas a
técnicas e habitos que se popularizam no século XXI, como é o caso dos 6culos de

realidade virtual em jogos eletrénicos (imagem 1).

Imagem 1 - Fotografia exibindo um éculos de realidade virtual que simula ambientes

onde a forma de experienciarmos 0 espaco se renova.

Foto: Roberto Opitz.

O dinamismo do nosso tempo encaminha mixagens entre imagens que se faziam

ver em modos antigos, sendo expostas sob novas roupagens, isto €, se dao a vista
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através de meios contemporaneos. Um exemplo disso se refere as obras do museu
do Louvre, as quais se mostram em parte do seu acervo disponiveis através de tours

virtuais no sitio eletrénico do museu (imagem 2).

As relagdes entre tecnologia, espago e sociedade sempre representaram uma
triade sobre a qual propria a Geografia valeu-se para se desenvoler como campo
disciplinar autbnomo. Nao é objetivo desse trabalho aprofundar-se nesse exercicio
epistemoldgico particular, mas basta pensarmos em como a cartografia se aprimorou
tecnicamente de forma concomitante as grandes navegagdes, as quais, por sua vez,
eram vitais ao expansionismo europeu dos ultimos cinco séculos, para que entao
tenhamos uma compreensdo minima dos elos que muito definiram parte significativa

da Geografia e suas areas afins.

Imagem 2: Captura de tela do tour virtual das obras do Egito Antigo disponibilizadas

na pagina do Museu do Louvre.

4 Online Tours |Louvie M. X /' [ Panoramas |Muséedu | X

C | © museelouvrefr

Fonte: Pagina do Museu do Louvre <louvre.fr>.

Da proximidade histérica entre as novas técnicas e o fazer geografico da
atualidade, redundam o chamado espaco técnico-cientifico-informacional descrito
por Milton Santos (2012). As técnicas ligadas a Geografia tém forte apelo visual da
cartografia mais tradicional, passando pelas fotografias na Geografia Cultural até o

ferramental do geoprocessamento forjado a partir de imagens digitais. Nesse
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contexto imagem, técnica e Geografia se misturam para reforgarem-se como
elementos da produgédo espacial de nosso tempo. Em raz&o disso alguns autores
observam que os elementos visiveis tém centralidade na Geografia tanto nas
abordagens fisicas como nas humanas. Agregando essa compreensao a analises
geograficas sobre a fotografia e outros meios pelos quais se expressa a arte,
desenvolveu-se inclusive uma linha de pesquisa chamada “Geografia Visual”
(MUKHERJEE, 2015). O campo de investigagao que alia imagens e a Geografia no
Brasil se desenvolve sem que as pesquisas se encerrem na questao de “quais
objetos visuais sdo eminentemente geograficos?”. Nos paises do hemisfério norte
onde a Geografia Visual é mais delimitada metodologicamente essa questédo
direciona tal ramo de pesquisa. Considerando minhas leituras, avalio que seja até o
presente momento muito provavel que as diferencas metodolégicas das pesquisas
que relacionam Geografia e imagens no Brasil e nos paises da metade norte do
mundo ndo sejam de fato significativas para além do fato dos autores locais
prescindirem de desenvolver suas pesquisas sob o rétulo em questdo. A Geografia
Visual apresenta como marca comum em seus estudos o relacionamento entre
ciéncias sociais e imagens na busca por criar um método que vincule diversas

abordagens a partir de um interesse geografico. Nesse contexto,

Observa-se, com destaque, que os geodgrafos estdo familiarizados com a
diferenciagdo entre imagens mentais, materiais e linguisticas (metéaforas),
mas raramente tentam encontrar inter-relacdo entre aqueles. Salienta-se
também que do ponto de vista semidtico ndo existe um "material visual
geografico" genuinamente. Existe apenas uma perspectiva geograficamente
orientada para um interesse epistemoldgico visual nas relagbes espaciais.
(MUKHERJEE, 2015, p. 18).

Na consideracdo do autor todas as imagens podem ter um olhar geografico e, ao
mesmo tempo, ele considera que nenhuma imagem tem uma propriedade
exclusivamente geografica, de modo que o diferencial da Geografia Visual ndo esta
nas imagens mais ou menos geograficas e sim na abordagens sobre elas. Ele
salienta ainda que a abordagem da imagem quanto ao desenvolvimento de
significados sobre sua produgéo, seu uso e suas multiplas interpretagdes deve ser

tomado como central na analise de Geografia Visual.

Autores como indiano Sumit Mukherjee, e as alemas Antje Schllottann e Juddith
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Miggelbrink desenvolvem estudos cujos procedimentos metodologicos se
aproximam daqueles utilizados na Antropologia. Eles percebem a Geografia como
uma disciplina eminentemente visual e de uso de imagens. A Geografia é visual pois
€ muito dificil, e até contraproducente, refletir o espago sem langar mao de imagens.
O desenvolvimento tecnoldgico ampliou os usos e possibilidades de analise da
Geografia. Exemplo disso sdo os diferentes recursos disponiveis hoje para as
imagens de satélite, por exemplo. Eles reconhecem que as imagens sao
fundamentais tanto no processo de ensino como pesquisa geograficos. Eles também
consideram aspectos de complexidade que constituem as sociedades
contemporaneas que se forjam sob uma cultura eminentemente visual. Quanto a
essa condi¢ao espacial atual - a de um mundo preponderantemente lido visualmente
- a Geografia Visual se define por buscar desenvolver-se como campo de

investigacédo geografica autbnomo considerando:
- 0 papel que as imagens podem assumir quanto aos estudos espaciais;

- 0 estudo sobre imagens ligadas ao cotidiano das pessoas como um meio de

comunicagao para revelar as necessidades sociais;

- 0 quanto estudos relativos ao comportamento estratégico para o uso do
espaco podem ser exposto através de imagens na constituicdo de identidades
espaciais de grupos. A construgdo de um parque publico com areas tematicas
envolve projetos arquitetdnicos que consideram as peculiaridades de uso e gosto de
grupos de usuarios como nos espagos reservados a pistas de skate destinadas
sobretudo ao publico adolescente. O perfil estético do grupo em questédo se define
como um exemplo do potencial das imagens como um elemento para realgar a

producao espacial.

Essas ponderagdes compiladas por Mukherjee (2015), se desenvolvem no
sentido de tentar desenvolver uma teoria espacial abrangente quanto ao mundo

imagético e dindmico que experienciamos diariamente.

Ja as gedgrafas alemas Schlottann e Miggelbrink (2009) sintetizam a Geografia
Visual apresentando linhas de reflexdo muito similares as do indiano Sumit
Mukherjee. Elas sugerem bases metodolégicas comuns para o delineamento de um

possivel campo de estudos. As autoras destacam em um artigo a diferenciacéao
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entre ver e perceber objetos em uma imagem, o que nos ajuda a compreender o
proprio sentido do que venha a ser uma imagem, na medida em que elas colocam

que:

[...] a percepgdo de uma imagem pode mostrar objetos ausentes ou que
nela ndo existem, este dado representa uma fronteira que ndo pode ser
cruzada. Esse processo de percepgao, entretanto, ndo envolve um
“‘esconder” o real da realidade, uma vez que travamos contato com ela
faciimente sem a dependéncia de uma imagem especifica, mas, por outro
lado, tal processo revela o modo especifico de constituicdo da realidade. As
imagens nao meramente retratam o que esta nelas dado, elas proporcionam
ao observador uma interpretacdo que da significado ao que pode tornar-se
compreensivel. (SCHLOTTANN E MIGGELBRINK, 2009, p. 4)

O que as autoras afirmam é que existe uma realidade visivel comum a todos, a qual
€ percebida de forma diversa, mas cuja diversidade de percepg¢des se amarra a
elementos visuais objetivos ainda que interpretados de forma distinta conforme o

observador e aquilo que ele julga verdadeiro.

A imagem no contexto apresentado se define como um meio. Um meio ou
realidade virtual que situa-se entre o objeto e a consciéncia. Para um individuo sem
deficiéncia visual é impossivel pensar na existéncia do espago geografico sem
imagens. Ha paisagens sonoras e as pessoas que possuem deficiéncias visuais
certamente se orientam e desenvolvem a capacidade de situar-se espacialmente
ainda que desenvolvam outras estratégias sensoriais para perceber o ambiente. De
qualquer forma o espago geografico para maioria das pessoas se confunde com
uma paisagem visivel. A imagem tem em comum com espago geografico o fato de
se configurarem em objetos visuais perceptiveis e com multiplos elementos cujo
arranjo de significados € por vezes complexo, essa € uma condi¢do que deve ser
destacada sobre ambos. A partir dessa complexidade temos um paradigma das
imagens/espago geografico que nos proporciona um importante referencial para
reflexdo, de onde buscamos entender a producdo espacial na qual nos inserimos,
traduzindo esse entendimento em termos de uma educagéo visual. Um campo
bastante aberto a questdes se refere a inter-relagdo entre espaco geografico e as
midias sociais. As midias se prestam primordialmente a comunicagdo, mas também
influenciam o modo como nos relacionamos com o0 espagco geografico e as

instituicdes que nele se localizam tais como a religido.
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Gomes (2013), abordando a questdo da visibilidade na sua relagdo com o
espaco, pondera a importancia da dimensao visual as ciéncias sociais, pois a partir
delas produziram-se metodologias de pesquisa que dinamizaram campos da
producao cientifica. Nesse sentido ele destaca como a organizagdo espacial
participa das estratégias para ampliar a visibilidade das coisas. Ele destaca que o
fato de ver se une a uma ideia espacial que se associa a trama locacional de um
plano de mirada. Podemos usar como exemplo dessa associagéo entre modo de ver
e arranjo espacial definido, o gosto por nés desenvolvido para contemplarmos
paisagens naturais. O autor destaca que os chamados belvederes sdo construgoes
arquitetadas para valorizar determinados panoramas, os quais sdo preponderantes
em certas formas de olhar e perceber paisagens. Esse aspecto ndo se dirige
exclusivamente as paisagens naturais, ele se da também com paisagens urbanas, o
autor cita o arranjo das vias parisienses forjadas sob grandes avenidas como forma

de valorizar certas constru¢des imponentes (imagem 3).

Imagem 3: Fotografia que expbde o arranjo das vias parisienses pensado para

direcionar os olhares de modo e promover a valorizagcao de certas espacialidades.

S G R oo e o e g e g

Fonte: Pagina do DaylyMail Reporter < http://www.dailymail.co.uk/news/article-1280679/Park-

Triomphe--day-French-farmers-turned-Champs-Elysees-garden.html>.
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Aquilo que é geografico em tal contexto conta nas imagens a partir de ao menos
trés expressodes: o ponto de vista, a composi¢cao dos objetos de uma imagem e a
exposicao desses objetos. Esse autor nos convida a desenvolvermos um olhar
geografico sobre as imagens, considerando que nao existem imagens propriamente
geograficas, mas sim uma forma de ver que enfatiza os elementos espaciais caros a

Geografia nas imagens.

Outra analise produzida no ambito da Geografia e é correlata a desenvolvida por
Gomes é o da gedgrafa britanica Gillian Rose (2001). Em seu livro “Metodologias
visuais”, ela discute métodos relacionados a experiéncia de ver. Ela também
percebe o mundo contemporaneo como essencialmente visual e destaca que a
promog¢do do paradigma cientifico em que a verdade precisa ser experimentada,
compreendida e vista, engendrou uma sociedade mais imagética do que em épocas
anteriores. Por outro lado, além do fator localizagdo dos objetos em uma imagem
citado anteriormente - como as perspectivas em que se observa uma dada imagem
as quais influam sobre nossa maneira de interpretar -, a autora pondera aspectos
variados de visualidade, isto €, do fenbmeno particular sobre como alguém observa

algo, incluindo ai os valores da pessoa como participantes desse processo de ver.

A partir das reflexdes da autora podemos destacar dois pontos significativos, o
de cultura visual e o de sua metodologia visual critica. Quanto a cultura visual ela

coloca que:
[...] uma imagem pode ter seus proprios efeitos visuais (portanto, é
importante olhar cuidadosamente para as imagens); esses efeitos, por meio
de modos de ver mobilizados pela imagem, s&do cruciais na produgao e
reproducdo de percepgbes quanto as diferengas sociais; mas tais efeitos
possuem intersec¢gdo com o contexto social do espago em que se da a

mirada, bem como sobre as visualidades que 0s expectadores trazem a
partir dessa mirada. (ROSE, 2001, p. 15).

Os cinco elementos destacados em italico no texto da autora reforcam seu
argumento de que a concepgao de cultura visual ndo pode se dar de modo acritico,
limitado-se apenas a fruicao estética e sem considerar a complexidade do fenébmeno
visual no mundo em que vivemos hoje. Essa complexidade é identificada como
cultura, ou seja, por meio de valores que se manifestam através de artefatos, na
forma da producédo de imagens, no trabalho e na imaginagdo humana com fins

politicos, estéticos, simbdlicos, ritualisticos ou meramente com fungdes praticas.
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No que se refere a metodologia visual critica contemplada por Rose (2001), ha
trés pontos de destaque que caracterizam-na, a saber a (1) abordagem consequente
quanto as imagens, (2) a consideracdo das condigdes sociais e dos efeitos dos
objetos visuais e (3) a concepgao de que existem modos diversos e préprios de se
ver imagens, os quais sdo determinados social e historicamente. A metodologia
visual critica, a autora associa diversas abordagens analiticas tais como a semidtica
e a psicanalise. Da primeira, entre fatores diversos, ela destaca que pesam na
leitura de elementos de uma imagem o contexto em que esta é contemplada. Da
psicanalise ela aponta que ai intervém aspectos significativos em nosso modo de
olhar relativos a dimensdes subjetivas tais como a sexualidade. Deve-se considerar
dentro de uma perspectiva metodologicamente critica, aliada a abordagem
psicanalitica, aspectos como a hegemonia de certos imaginarios e olhares como
aqueles centrados no masculino em detrimento de outros olhares como o feminino
e/ou os de outros grupos sociais. A hegemonia das imagens do corpo feminino
objetificado em outdoors € um exemplo muito presente no espago da cidade,
evidenciando a centralidade do imaginario masculino na produgao espacial. Tais
abordagens sobre o espago e o corpo da mulher sdo inclusive muito instigantes de
serem contempladas em sala de aula rendendo boas discussées e analises. E
comum em um exemplo como esse dos outdoors os educandos reconhecerem a
diversidade de olhares e valores associados a um mesmo objeto visual, pois as
perspectivas tentem a polarizar-se entre diferentes visbes acerca de expressoes

lidas a partir desse tipo de imagens.

Nossa analise no inicio do capitulo contemplou como as imagens refletem o
mundo contemporaneo através dos seus multiplos suportes resultantes nos novos
meios técnicos, iniciamos, portanto, tratando de como se constituem hoje as
imagens do mundo. Na analise desse processo fomos nos inserindo gradualmente
no mundo das imagens, o que nos expds como a propria produgdo de imagens nos
define e nos constitui, uma vez que ver implica em interagir com imagens e com a
geografia nelas contida, qualificando-as segundo a nossa subjetividade, o que nos
leva a questionamentos acerca do nosso ser no mundo, como 0 concebemos e o
percebemos. Da trilha explicativa aqui tracada, os diversos autores deixam, entre
varias ponderag¢des, uma marca muito relevante de que o ato de ver ndo é um ato

objetivo. Eles nos apontam que o ato de ver, por outro lado, situa-se justamente na
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complexidade do olhar. E ai que talvez possamos encontrar as pistas para melhor
compreender, e viver - € importante frisar isso -, 0 espago geografico. Baudrillard
situa essa complexidade do mundo das imagens atual e dos midia que as

propagam, levantando a seguinte questao:

[...] ha um paradoxo nesta inextrincavel conjungdo das massas e dos media:
sdo os media que neutralizam o sentido e que produzem a massa ‘informe’
(ou informada), ou é a massa que resiste vitoriosamente aos media ao
desviar ou ao absorver, sem lhes responder, todas as mensagens que estes
produzem? (BAUDRILLARD, 1991. p. 109)

Este autor avalia que o conjunto das imagens produzidas na atualidade estabelece
uma relacdo com o que chamamos de “realidade” a partir de um ponto bastante
complexo, dificil de ser integrado de maneira a produzir um sentido Unico para a
maioria das pessoas situadas em sociedades de massa. A ideia de uma realidade
imposta por sistemas politico-religiosos como os da Europa medieval se mostram
hoje bastante questionada. A nogdo compartilhada do real também se reflete no
modo como diferentes sociedades se relacionam com as imagens. Por exemplo em
periodos que antecedem o advento do cinema e o desenvolvimento de uma cultura
de massas no ocidente havia um sentido mais homogéneo quanto a produgéo visual
a qual muito refletia o imaginario cristdo. A certeza quanto a dimensao do olhar hoje
€ a infinidade de possibilidades de ver e do que ver. Atualmente € possivel saber e
ver o que se passa nos confins mais remotos da superficie terrestre, verificando -
novamente o sentido de ver -, as raizes da miséria, seja em Calcuta ou no bairro
periférico mais proximo de nds, sem mesmo sairmos de nossos escritdérios ou casas.
A esse exercicio possivel de ver imagens com curiosidade critica para repensarmos
nosso estar no mundo agregamos muitos outros usos de imagens. Por curiosidade
critica compreendemos o interesse por perscrutar as imagens e o que se encontra
subjacente aos objetos que as compdem, contemplando igualmente o contexto em

que sao observadas e o que refletem em nés.

Por exemplo com o auxilio da tecnologia disponivel hoje - como a dos jogos de
videogame -, usamos as imagens como meio para forjarmos outras realidades em
que podemos exercer poderes e papéis que sem 0s suportes tecnoldgicos que as

possibilitam, nos trariam problemas ou muitas vezes seriam impossiveis de serem
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viabilizados de forma natural. A série de jogos virtuais conhecida como “Great Theft
Auto - GTA” simula a atuagdo de um criminoso que precisa realizar missoes
definidas pelo crime organizado. Ja em outro jogo virtual muito popular, o “League of
Legends”, um time de jogadores/lutadores enfrenta outro em plataformas na internet
onde os personagens vao desenvolvendo suas habilidades e poderes como atirar
raios, conforme vao vencendo batalhas. A popularidade de ambos os jogos parece
ser determinada pela razdo inversa da intensidade de nossas vivéncias cotidianas.
Sem o auxilio dos jogos virtuais e suportes tecnoldgicos que os viabilizam, a
experiéncia diaria parece amorfa, por ser destituida das fantasias proporcionadas
pelos aparatos técnicos — por exemplo, construir uma carreira como ladrdo de carros

ou vestir uma enorme armadura e com ela matar monstros.

O que se quer destacar aqui, a partir da concepcdo de complexidade quanto
producdo e o consumo de imagens no mundo hoje, é que elas poderiam, e, em
parte, sdo utilizadas como meio para refletirmos nossa experiéncia de vida conjunta,
melhorando-a. Por outro lado, elas também podem ser usadas para nos tornarmos
alheios ao outro, podemos usa-las igualmente para escaparmos a sociedade ainda
que com produtos visuais criados coletivamente, dai a natureza inclusive
contraditéria e multipla da dimensado das imagens produzidas. A questdo das
massas humanas e das massas de informacgdes visuais esta bastante entronizada
com a experiéncia espacial banalizada atualmente, pois todos ndés produzimos
conteudos imagéticos hoje, todos possuimos algum tipo de meio, midia para nos
comunicarmos visualmente e nos comunicamos muito imageticamente! Nesse
verdadeiro labirinto de espelhos, alguns tém o poder de refletir mais, o que evidencia
que ha grupos mais poderosos em termos informacionais. Nada novo, informagao
seja ela visual ou escrita sempre conformou diferenciagcdo quanto ao exercicio e a

legitimidade do poder.

Sobressai-se da comunicagao/educagao por imagens o seguinte: no estado da
arte atual existem muitos caminhos por serem trilhados e explorados o que coloca
em evidéncia nosso papel como educadores e investigadores de nossas proprias
praticas. Por outro lado uma educagdo por imagens se faz significativamente
necessaria. Pensemos na tematica da manipulagdo midiatica em nosso tempo. Em
diversos paises onde os maiores veiculos de midia sao privados e comprometidos

com grandes corporagdes, 0s grupos hegemodnicos reinventam técnicas para



28

realizarem a manutencdao do poder e influenciar as massas em certos sentidos
eleitorais, de consumo e de leituras de eventos. Novos mecanismos de inducéo,
entretanto, precisam ser constantemente criados e reinventados, como € o caso dos
perfis falsos de redes sociais cujos conteudos sédo disseminados a partir de um
programa centralizado por especialistas. Essa dificuldade manipular os sentidos na
comunicacdo se define por que as pessoas ndo sO possuem mais informagao
atualmente, como se sabem produtoras de informacéao - visual -, 0 que equivale a
dizer que elas atualmente sabem mais sobre como se desenvolvem os recursos de
convencimento. Esse dado denota que ha um exercicio coletivo de educagao visual,
0 que equivale a dizer que as sociedades em certos momentos se mostram
sensiveis e inclusive, por vezes, resistentes a certos direcionamentos orquestrados
por grupos hegemdnicos como os grandes grupos corporativos midiaticos. Hoje as
campanhas publicitarias, apesar das muitas pesquisas de opinido junto ao publico
consumidor, nem sempre alcangam seus objetivos de marketing, uma vez que seus
conteudos podem desconsiderar ou mesmo ferir a imagem de determinadas
minorias cujos grupos sao bastante criticos e ativos nas redes sociais. Tal marca
destaca a importancia do educador curioso com o olhar geograficamente sensivel
para o modo como a sociedade se enxerga, de maneira a encaminhar tais

percepgdes para a sala de aula.

Para nos encaminharmos para as questbes educacionais relacionadas as
imagens vale mais algumas reflexdes a partir de contextos de vivéncias na
atualidade. No nosso dia a dia € comum quando alguém junto de nés nao consegue
ver um objeto evidente em uma imagem qualquer, definirmos que essa pessoa
estava “distraida” que ela foi “desatenta” na ocasido. Afinal de contas “sabemos” que
0 objeto estava ali para o outro ver assim como nos o vemos. Das diversas notagdes
dessa situacéo a principal delas € a de que as imagens como meio de comunicagao
nos colocam em um certo pé de igualdade - considerando é claro as pessoas que
possuem o sentido da visdo normal. O mesmo nem sempre acontece com o texto
escrito que depende por vezes de um dominio simbdlico mais ampliado e de uma
analise mais concentrada, cujo dominio se da entre poucos em um pais como o
Brasil. Quando alguém nao consegue extrair de um texto escrito um conjunto de
informagdes evidentes - sobretudo em nosso meio em que a cultura da leitura é

difusa -, essa pessoa é facilmente taxada de “ignorante” ou “analfabeta”.



29

Tal observacao além de nas entrelinhas justificar um maior emprego de imagens
na educagao denota diferengas entre a linguagem visual e a escrita. Didi-Huberman
(2010) exalta essa diferenca e alerta que a tradugao da imagem em texto escrito nao
€ objetiva nem representa um feito significativo ou mesmo necessario. Ver uma
imagem segundo o entendimento de Didi-Huberman ndo é um ato evidente, do tipo
“vejo o cavalo e apenas um cavalo”. Corroborando do que haviamos ja apontado
quanto a natureza das imagens e da nossa percepg¢ao delas, o autor afirma que
quando vemos algo estamos dialogando com um universo interno. Ver € inquietar o
ver em seu ato, em seu sujeito, pois é uma operagao de sujeito. A imagem esta
nesse dialogo. Nao €, e talvez sempre sera, esse 0 exercicio proprio da sala de

aula?

O didlogo com imagens apresenta novos suportes definidos pelo
desenvolvimento acelerado nas tecnologias da informatica. A titulo de ilustracao
quanto a importancia das imagens no contexto cultural de hoje e as transformagdes
nos modos de nos relacionarmos com tais imagens, € importante considerarmos a
experiéncia filmica, por exemplo. Ao que parece o desenvolvimento tecnolégico da
programagao aliado a produgcdo para usos interativos, como € o caso dos
videogames, tende a modificar ao menos em parte a recepgao do publico e a
experiéncia convencional de assistir filmes. Os filmes tendem a tornar-se interativos
como os jogos de videogame. Exemplo disso € a producdo da Netflix “Black mirror
bandersnatch” (2018). O filme de ficgdo cientifica possui cinco finais possiveis,
sendo que € o espectador que opta qual deles assistir. Os jogos eletrénicos também
tornam-se cada vez mais filmicos, os personagens dos jogos se apresentam por
meio de sequéncias longas que narram suas histérias como no cinema, a diferenga
€ que ai o jogador dirige o destino dos personagens. Os roteiros dos jogos também
estdo mais elaborados e em muito se assemelham aos das grandes produgdes de
cinema. Ainda considerando o universo da cultura pop a qual transpassa os meios
como o videogame, o cinema e as histérias em quadrinhos (HQs), a crescente
popularizacdo destas ultimas parece proporcionar uma ampliacdo no modo de
assimilarmos informagdes. Falando sobre a linguagem por meio de imagens, o
ilustrador Chris Waden (2016) insere em uma de suas HQs um artigo em que,
apesar do forte tom irénico, enaltece a importancia que terao as histérias ilustradas

em um futuro remoto:
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Com os varios avangos tecnoldgicos recentes da linguagem pictorica
(exemplificados pelos cartdes de seguranga das aeronaves, diagramas de
baterias e instrugbes para protegcdo feminina), essas aptidées até entdo
dormentes de Apreensdo de Histérias em Quadrinhos (ou AHQ) estado
ressurgindo na mente adulta e pavimentando o caminho para a exploséo de
uma literatura mais complicada que assomara, com quase toda a certeza,
na proxima década. “A AHQ veio para ficar”, afirma um conhecido e muito
gabaritado pesquisador da cultura popular, “e s6 nos resta estarmos
preparados. As pessoas ja mal conseguem construir frases que fagam
sentido; estdo transformando substantivos em verbos, criando acrénimos a
partir das primeiras letras de varias outras palavras e empregando o tempo
todo palavras erradas para dizer o que nao pretendem. Por isso acho que
os desenhos serdo a unica forma de comunicagéo que teremos no futuro, ja
que quase todo mundo os entende. Acho que sera bom, pois as pessoas
gostam de olhar figuras, e acho que as palavras ja tiveram sua vez, de
qualquer modo. E um mundo saturado de midia onde a midia satura tudo e
ndo se pode pensar mais nada a ndo ser na saturagao da midia o tempo
todo.” O mesmo pesquisador acrescentou que adaptacdes de filmes, game
shows e instalagdes artisticas populares para essa nova linguagem também
deverao ser inevitaveis. (WARE, 2016, p. 2).

Ainda que tal texto se insira no universo ficcional criado pelo autor, as colocacbes de
Ware nado deixam de ter relevancia simbdlica pois, de fato, a linguagem dos
quadrinhos € hoje bastante presente na experiéncia cotidiana. Parece pouco
provavel que retroceda a tendéncia de que os meios informacionais/imagéticos se
multipliquem e mais pessoas o0s acessem. Isso certamente envolve implicacbes
educativas na medida em que essas mudangas sublinham dimensbes da
interatividade e educagao visual as quais devem ser melhor consideradas junto as

estratégias educativas na escola.

Penso que essas questdes relevantes quanto ao exercicio de ver no mundo
atual devem ser encaminhadas para o universo escolar ainda que contextualizadas
a experiéncia dos educandos. Essa tarefa de questionar o olhar, explorar as
possibilidades de ver, levando-nos a refletir ai 0 mundo em que vivemos ¢é tarefa
primordial do educador. E ele que tem a tarefa de mediar esses saberes tedricos e
os validar como experiéncias educativas que tenham significancia para o ensino de

Geografia.
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1.3. Relacionando educac¢ao, Geografia e as imagens

Na secao anterior destacamos os aspectos espaciais da geografia globalizada
com evidéncia nos elementos visuais junto a esse processo. Compreende-se que a
educacéao produzida em espagos escolares, ainda que se configurem por ambientes
que guardam certa autonomia, sdo meios influenciados por contingéncias relativas a
transformacgdes tecnoldgicas que atingem todas as escalas. O uso do aparelho
celular € um exemplo disso. Todos somos influenciados pelo uso dos dispositivos
moveis, deles dependem o ritmo acelerado da vida urbana informacional de hoje e
isso se evidencia dentro da escola entre os educandos. Ha experiéncias pontuais de
educadores que desenvolvem metodologias de ensino muito significativas em
termos de ensino e aprendizagem a partir desses aparelhos. Dada a sua crescente
popularizagdo chegara o momento em que sera inevitavel pensa-los de forma mais

abrangente como recurso de ensino.

Para analisar aspectos de ensino de Geografia no Brasil, pensa-se que é
importante delinear principios quanto a pedagogia a ser estudada. Nesse
empreendimento buscaremos refletir as especificidades da pedagogia brasileira para
dai situarmos os autores que pesquisam o ensino de Geografia no Brasil em sentido
amplo e também aqueles que enfatizam as linguagens visuais quanto a educagao

geografica.

De que ensino tratamos aqui? E esse ensino se fundamenta em que concepgao
de mundo? Ao pensar em principios que fundamentam a educagao nos divisamos
novamente com concepgdes espaciais, pois pautar um principio para uma acao,
equivale qualificar o espacgo, a valora-lo, dar-lhe sentido com um fazer prenhe de
intengdes. Nesse sentido pensar fundamentos pedagdgicos se descreve em uma
dimensao importante como parametro de educagao associado a esse estudo. Na
secao anterior ponderamos brevemente aspectos do mundo globalizado em suas
condicionantes econdmicas e sociais que muito marcam e direcionam ordens locais,
conforme entendimentos delineados pelo gedgrafo Milton Santos (2012). Por outro

lado nao se definiu ai uma (o)posicao em relagao a que tipo de educagao aspira-se
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promover no ambito desta globalizagdo. O posicionamento quanto a aspiragdes
sobre a educacao brasileira tem profundas raizes com o nosso modo de ser no
mundo, nossa dimensdo politica, tal posicionamento, portanto, é fundamental
quando pensamos em uma proposta pedagogica que se quer ver discutida,
praticada e aprimorada. Assim a ordem global que influencia os lugares - de

educacao inclusive -, precisa ser discutida uma vez que,

[...] a globalizag&o ndo € um movimento unico de acolhimento (ndo deve ser
imaginado como uma expansao externa do ocidente e de outros centros de
poder econdmico através de uma face passiva de "espaco"). E um fazer de
espaco(s), uma reconfiguragdo ativa e uma reunido através de praticas e
relagbes de uma multiplicidade de trajetérias e € ai que reside a politica.
(MASSEY, 2008, p. 83)

A escola em um sentido geral e a escola brasileira em particular, especialmente a
publica, se configura como instituicdo relevante que além de envolver uma
multiplicidade de trajetérias, se pauta por praticas educativas voltadas para o
convivio entre os diferentes ainda que esse objetivo seja alcangado de forma difusa,
pois a escola também apresenta mecanismos de discriminagdo. De qualquer forma
apesar de todos os seus aspectos negativos como disciplinamentos anacrénicos, a
escola ainda se define muito como uma espacialidade marcada pelo exercicio da
democracia no qual se pode verificar, por meio de regras objetivas, um minimo de
igualdade de direitos a despeito da sua relativa superficialidade enquanto esfera de
poder no ambito da cidadania em sentido geral. Em minha experiéncia como
educador percebo que ha ainda muito trabalho por parte da escola no que concerne
ao estimulo a participagdao efetiva dos pais e das comunidades quanto a vida
escolar, sendo a participacdo um elemento crucial para o exercicio da cidadania e o
fortalecimento da democracia. Pode nao parecer muito o que a escola faz em prol da
vida democratica, mas - em uma sociedade desigual como a nossa -, € ai que as
conturbadas relagdes entre diferentes sdo equacionadas diariamente, ainda que
nem sempre da melhor maneira. Apesar de suas falhas na escola ha brincar,
conversar, ouvir, organizar-se na relagdo com outras pessoas, sendo que nesse
contexto tal instituicdo representa um estandarte importante quanto a principios

democraticos de sociedade marcada pelo autoritarismo como € o caso da nossa.

A escola tem um alcance espacial muito grande, ela é muito influente. Ela é
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local, nacional e, se nao considerarmos as variedades idiomaticas e outras
peculiaridades da cultura escolar de cada pais, ela é também um fenébmeno global.
Noés professores por vezes ignoramos o alcance de nossas agdes e da escola como

agéncia de tais agdes. Isso ocorre pois,

Uma espacializacado diferencial da escala local em luta dentro da geometria
de poder das relagbes espaciais se apresenta como um elemento chave na
formacao das identidades politicas e da propria politica. Nessa relagao, a
atividade politica ganha novas formas tanto em termos de identidade como
de relagdo espacial. O espago, como dimensdo relacional e de
multiplicidade, é tanto parte essencial do carater como da transformacao
permanente de qualquer engajamento politico. Sendo assim o modo no qual
a espacialidade é imaginada por parte de quem participa dela se configura
como elemento crucial. (MASSEY, 2008, p. 183).

Esse entendimento da autora sobre as possibilidades para a redefinicdo de nossa
acgao politica a partir da mudanga no modo como percebemos o alcance espacial de
nossas agbes dialoga muito com o contexto que trouxemos aqui sobre a escola. E
preciso sempre que possivel reafirmar - apesar das limitagdes conhecidas quanto a
realidade educacional do pais -, 0 ambiente da escola como um espago relacional e
de multiplicidade no qual podemos ligar conteudos, falas, educadores e educandos
com tudo que se refere a variedade de saberes que por sua vez espelham a
diversidade das manifestagdes e eventos do mundo vivido. Ainda que na pratica
esse principio seja exercido de maneira timida, € importante salienta-lo para que

possamos desenvolvé-lo, pois trata-se de um esforgo coletivo.

Ainda no plano dos principios, corroboramos com as ideias de um autor
estrangeiro, Edgar Morin (2000), cujos fundamentos pedagdgicos encontrados no
livro “Os sete saberes para a educacgao do futuro” se mostram muito significativos
quanto ao tipo de praxis educativa que se busca aqui delinear. Nesse livro o autor
apresenta uma série pontos de reflexdo que nos ajudam a contextualizar nossas
praticas de ensino a partir de referenciais humanos e ecoldgicos que dialogam com
os desafios do século XXI|. Ha sete topicos delineados pelo autor relativos a
natureza do conhecimento ou mesmo sobre a vida terrena. Aqui destacamos um
desses topicos que pensamos se conjugar mais com o ensino de Geografia
justamente por romper com a dicotomia Geografia Humana x Geografia Fisica, trata-

se dos “principios do conhecimento pertinente”. Sobre eles o autor pondera que:
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Unidades complexas, como o ser humano ou a sociedade, sé&o
multidimensionais: dessa forma, o ser humano é ao mesmo tempo
biologico, psiquico, social, afetivo e racional. A sociedade comporta as
dimensdes histdrica, econdmica, socioldgica, religiosa...o conhecimento
pertinente deve reconhecer esse carater multidimensional e nele inserir
esses dados: ndo s6 nao se poderia isolar uma parte do todo, mas as partes
umas das outras; as dimensdes econbmica, por exemplo, esta em inter
retro-acdo permanente com todas as outras dimensdées humanas; além
disso, a economia carrega em si, de modo ‘hologramico’, necessidades,
desejos e paixdbes humanas que ultrapassam o0s meros interesses
econdmicos. (MORIN, 2000. p. 38)

Fica claro a partir dessa passagem que o autor enfatiza o carater polissémico,
multidimensional de certos fenbmenos - no caso da sociedade e do ser humano -,
nos levando a romper com leituras redutoras. Essa maneira de perceber o mundo
em um ambito educativo € muito afim quando nos remetemos ao ensino que se da
por meio de imagens, o qual é por natureza estabelecido a partir de interpretagcdes

multiplas.

Quando pensamos no contexto da pedagogia brasileira, um referencial
significativo e nem sempre devidamente reconhecido nas pesquisas do campo
educativo do pais, trata-se da pedagogia de Paulo Freire. E muito importante
atualizar esse autor ndo por que seu legado esteja superado, ndo encontrando
sentidos no dmbito das praticas educativas do século XXI, mas atualizar justamente
para estabelecer novas tradugbes de uma abordagem educativa altamente
pertinente com o fazer pedagdgico brasileiro, latino-americano - pois desenvolvido a
partir dessas espacialidades -, e que, portanto, muito ainda se relaciona com nossa

realidade escolar.

E importante destacar que a pedagogia freireana desenvolvida a partir de um
método de alfabetizagédo, se mostra influente enquanto método junto a outros ramos
disciplinares, entre outros aspectos, pela sua concepgao dialdgica, isto €
fundamentada no dialogo entre educador e os educandos que se ligam enquanto
seres curiosos e consequentes quanto aos saberes uns dos outros. Dentro da
escola por vezes ouvimos comentarios pouco fundamentados quanto essa marca da
pedagogia de Freire, a partir dos quais se ouve “onde ja se viu o professor ser igual
ao aluno?”, ou “Paulo Freire tira toda a autoridade do professor’. Os saberes do

educador sao importantes, fundamentais no processo dialégico, assim como os dos
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educandos, sua autoridade se legitima quando o educando adere a sua proposta,
quando o ultimo nela se reconhece uma vez que a praxis se estrutura sobre seu

conhecimento.

Isso tudo implica que ha em Freire uma profunda ligagdo com uma pratica
renovada na sala de aula, renovada no sentido de sobrepor modos e concepgdes
amplamente praticadas desde o século XIX nas quais o professor dita aulas para
alunos cuja mente é compreendida como uma tabula rasa. Os educadores de um
modo geral sentem em algum momento de suas carreiras impulsos para buscarem
renovar suas praticas de ensino, sobretudo para romper com aquilo que entendem
nao estar dando certo quanto a sua docéncia. Dai costumam encontrar em cursos e
oficinas, estratégias de ensino mais ludicas as quais ndo sdo muitas vezes
devidamente refletidas pelos educadores para que verifiguem que €, principalmente,
a mudancga de concepg¢ao quanto ao educando e seus saberes que torna possivel o
encaminhamento de outro tipo de aula, mais dindmica e efetiva em termos de
aprendizagens. Infelizmente, essa € ainda uma marca controversa para muitos
professores, isto €, criticar indiscriminadamente Paulo Freire, a quem pouco
conhecem, e elogiar estratégias de ensino de outros autores, que por sua vez sao
analogas a pedagogia freireana quanto as relagdes que estabelecem em sala de
aula’. Quem critica levianamente a pedagogia freireana ndo conseguiu compreender
que apesar de existirem rétulos variados como construtivismo, método Piaget, tais
abordagens sao analogas ao concebem em maior ou menor grau o educando como
alguém que precisa ter protagonismo na escola. Logo nesses paradigmas o
educando deve se reconhecer como um ser que questiona, questiona por que sabe
e eu como educador preciso contar com esse saber para lhe ensinar algo novo, de

modo que é fundamental que esse educando seja visto como agente dentro do

1 Guardadas as particularidades que diferenciam a pedagogia de Jacques Ranciére de Paulo Freire,
¢é interessante notar que o autor francés, a partir das ideais apresentadas no livro “O mestre ignorante”
(2002), destaca como principio a igualdade nas relagdes entre educador e educandos, pois para ele a
propria ideia de mestre que sabe mais e, portanto, deve explicar ao aluno que sabe menos,
compromete a qualidade da educagao desenvolvida, a qual poderia se desenvolver por caminhos n&o
circunscritos por métodos que se reduzem aos saberes estritos previamente definidos pelos
professores. Freire de modo analogo pressupde a igualdade de relagcbes em sala de aula. Seu
método de ensino também contempla, ainda que agregado a outros procedimentos didaticos, um
mestre ignorante na medida em que para Freire € no processo de ensino-aprendizagem que o
educador se forja e aprende a ensinar. Destaco esse paralelo para evidenciar o alcance das ideias do
pedagogo brasileiro cujo trabalho dialoga com importantes estudos e autores dos paises centrais.
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processo de ensino/aprendizagem.

Para compreender Freire muitos educadores precisariam abrir m&o da excessiva
autoridade que dirigem a sala de aula, permitindo que os educandos se manifestem
e possam, com o auxilio do educador, interagir com conteudos nos quais se
reconhecam melhor. Ha diferencas essenciais entre o eu dialégico do educador e o
dos educadores que supervalozam a préopria autoridade, querendo valida-la

independentemente de uma identificagdo dos educandos com suas aulas.

O eu dialdgico, pelo contrario [do eu ndo-dialégico], sabe que é exatamente
o tu que o constitui. Sabe também que, constituido por um tu, um nao-eu -,
esse tu que o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu
um tu. Desta forma, o eu e o tu, passam a ser, na dialética destas relagdes
constitutivas, dois tu que se fazem dois eu. Ndo ha, portanto, na teoria
dialégica da agdo, um sujeito que domina pela conquista e um objeto
dominado. Em lugar disso ha dois sujeitos que se encontram para a
pronuncia do mundo. (FREIRE, 1987, p. 96 [observagdo nossal)

Pode-se perceber que para Freire (1996) ha um profundo comprometimento por
parte dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, sendo a aprendizagem
produto de uma relagdo que se inicia com o educador prospectando os conteudos a
partir do universo do educando, processo que se segue a participagdo ativa do
ultimo, o qual se reconhece, com o auxilio do educador, como sujeito cultural, pois
os conteudos por ele trabalhados em sala de aula se constituem a partir dos seus

saberes, de sua autoria.

Pensamos que essa dimensao relacional inscrita na obra de Paulo Freire,
demarca um aspecto notorio para pensarmos qualquer tipo de ensino, dai a sua
denotacdo e sua importancia. Ha na abordagem do pedagogo brasileiro uma
necessidade do educando de se reconhecer ao longo do processo de
ensino/aprendizagem no universo cultural produzido, o que possui um paralelo com
0 que valorizamos para o ensino de Geografia, isto €, o principio de que se faz
fundamental, segundo pensamos, que o educador e o educando se reconhegam, se

identifiquem no espago geografico tal qual ele é abordado em da sala de aula.

No que se refere ao universo das pesquisas sobre 0 ensino em sua interseccao

com o visual, & importante frisar que os autores cujos trabalhos apresentaremos a
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seguir ttm em comum uma abordagem quanto ao ensino por imagens que confere a
essas metodologias uma maior amplitude em termos das dimensdes de
aprendizagem, no sentido de que as imagens nos remetem de maneira dinamica
tanto a signos que nos propdem reflexdes como nos mobilizam emocdes.
Hernandez (2005) quanto a isso destaca que “ao invés de buscar um objetivo de
carater enciclopédico, a cultura visual aceita seu status mutante e provisorio, dada a
constante formulacéo e reformulagao dos meios visuais contemporaneos e de seus
usos e apropriacbes” (HERNANDEZ, 2005 p. 13). Logo os trabalhos destacados
revelam-se direcionados a reflexdes junto ao contexto geografico contemporaneo
naquilo que este possui de mais dinamico, sua produgao imagética, para pensarmos

entdo o ensino.

Quanto ao ensino especifico da Geografia valoriza-se os autores pesquisadores
cujos trabalhos dialogam especificamente com as imagens ou com aspectos da
relacdo educador/educando no ambito da geografia escolar. Os diversos autores
destacados quanto a esse tipo de estudos consideram elementos que colaboraréo
para embasarmos um corpo metodolégico para a presente tese, o qual rotulamos de

“Geografia Sensivel”.

No contexto latino americano a pesquisadora argentina Veronica Hollman
aborda as tematicas da imagem e seus desdobramentos educativos, isto é, quanto a
recepcao e interpretacdo das informacdes advindas do visual. Nesse sentido ela
destaca que precisamos ponderar trés dimensdes para abordarmos
metodologicamente as imagens em sua complexidade informacional, a saber o
suporte fisico por onde se manifesta uma imagem - revista, pagina da internet,
filmes, entre outros -, o qual ela chama de primeiro contexto da imagem; ja a
segunda dimensao ela define como o entorno linguistico que se descreve pelas
informacdes que acompanham as imagens e oferecem coordenadas para enfatizar
certas interpretacdes; e o terceiro contexto se marca pelo arranjo que uma imagem
estabelece com outros corpos de informacgao visuais ou escritos na conformacao de
discursos (HOLLMAN, 2014).

[...] cada imagem forma parte de um emaranhado de palavras e de
outras imagens que poderiamos pensar como uma montagem que
“‘envolve e estabelece” um discurso. Cada montagem das imagens (e de
suas palavras aliadas) resulta em discursos visuais € modos de olhar
particulares (HOLLMAN, 2014, p. 62)
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A autora descreve genericamente o modo como nos relacionamos com imagens e
criamos significados a partir delas. Ela salienta que as imagens tém o poder de nos
mobilizar de um modo proprio, diferenciado da mobilizagdo proporcionada pelo texto
escrito, por exemplo. Neste contexto inclusive € muito importante verificar que as
imagens aliadas as palavras sdo amplamente veiculadas em arranjos de linguagens
que sao produzidos a partir de meios. Por meios compreende-se 0s grandes
veiculos de midia os quais historicamente se constituem como instrumentos de
promogao ideolégica com grande influéncia para habilitar modos de consumo, de
estilo de vida ou mesmo gostos estéticos e politicos. Didaticamente ha grande
potencial ao professor de Geografia no que se refere a essa abordagem imagética
do ensino em fungdo da propria especificidade da disciplina ndo s6 por permitir
abordar o espacgo ou essencialmente pelo viés fisico ou essencialmente pelo viés
humano -, mas o que € ainda mais importante, por nos permitir meios objetivos para
analisarmos a interseccdo entre essas abordagens. A familiaridade com
metodologias e dimensdes diversas refletidas de modo conjugado enfim, possibilita
ao educador da area da Geografia colaborar para que os educandos reflitam sobre
as mobilizagdes que as imagens Ihes proporcionam e com isso melhor interpretar as
montagens de imagens ou as relagdes entre imagens e outras linguagens. E preciso
salientar nesse ponto, entretanto, que o arranjo entre a interpretagdo do signo visual
e sua identificagdo com o texto escrito representa um objeto complexo, de tal modo
que a analise dos discursos especificos que suscitam, exige rigorosidade
metodolégica por parte do educador para que ndo se promova apenas
simplificagbes nem tampouco omita discursos determinados. As imagens dos folders
de turismo da cidade do Rio de Janeiro sdo um exemplo interessante dessa
complexidade na medida em que tal construgao discursiva se desenvolve ocultando
imagens da violéncia que acontecem associadas a mesma espacialidade (Imagem
4). E interessante analisar que outro tipo de folder poderia sugerir distintas
percepcdes se fossem enquadrados outros elementos da paisagem da cidade do
Rio de Janeiro como um barracao de escola de samba ou amigos jogando futebol de
areia na praia, dando énfase assim ao cotidiano e ndo a grandiloquéncia comum a
propaganda turistica convencional. Arranjos imagéticos diferenciados tanto junto a

propaganda turistica que utilizamos como associados aos demais meios de
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comunicagao, poderiam favorecer o desenvolvimento de outros tipos de imaginarios,
no caso referido ao um tipo de cidade em que se vendem olhares que pouco se

alinham com o conjunto espacial onde se inserem.

Imagem 4: O arranjo de fotografias que buscam atrair futuros guias turisticos da

cidade do Rio de Janeiro.

FORMANDO VERDADEIROS GUIAS DE TURISMO

2 _Cadastur TurisRio
PROTU R Fazendo o turismo legal. S

Escola Técnica de Turismo

Fonte: Pagina de curso de Guia Turistico do RJ <proturescola.com.br>.

No campo da pesquisa em Geografia e imagens no Brasil, especificamente
sobre suportes voltados ao ensino, temos Tonini (2013), que ao longo de sua
trajetdria de pesquisa volta seus estudos principalmente para o livro didatico. Quanto
a este ultimo ela destaca mudangas nos aspectos da forma dos livros que ela define

como novas textualidades, destacando que:

Trata-se ndo somente de novo design. Essa nova textualidade possibilita
exigir dos estudantes outras maneiras de aprender, ao permitir itinerarios
diversos para leitura das imagens, ou seja, com ou sem com o texto escrito.
Sao praticas que solicitam habilidades mais complexas ao permitirem que
os estudantes fagam escolhas para que seus olhares sejam direcionados -
entre imagens/escritos/mapas/tabelas - e, também, podem desencadear
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autorias ao capacitar o estudante a estabelecer conexdes entre essas
diversas linguagens para leitura da informag&o. Isso representa um dos
rasgos no modelo de ensino tradicional, pois dificilmente consegue-se
chamar atencéo na monotonia da leitura tradicional. (TONINI, 2013. p.181)

Além de apontar essa interatividade dos elementos de comunicagdo dos livros
didaticos, Tonini aponta que ao longo desse inicio de século XXI, eles tém se
modificado também em termos de abordagem de conteudos, imagéticos inclusive,
valorizando grupos sociais sub-representados socialmente no pais como as
mulheres, indigenas, afrodescendentes e comunidades LGBTs. Ela destaca ainda
que a imagem positiva desses grupos tem sido desenvolvida nas Colecgbes - ainda
que de forma timida, pontual muitas vezes -, em fungao dos critérios de formagao
cidadd demandados pelo Ministério da Educagdo para os livros inseridos no

Programa Nacional do Livro Didatico.

Um autor ligado ao ensino da Geografia cujo trabalho se desenvolve muito a
partir das linguagens visuais, € Wenceslao de Oliveira Jr. Sua pesquisa se dirige
particularmente ao que ele chama de “Geografias do Cinema”, mas possui foco geral
o fenbmeno da linguagem de modo que o educador permita a seus educandos
experienciarem suas proprias geografias e nao se limitarem a um exercicio
memorialistico quanto a espacialidades apresentadas em sala de aula - com as
quais eles possuem pouco ou nenhuma identificagdo. Este autor (2016) coloca que a
escola pode ser um espacgo singular em termos de experiéncia e que no ambito das
imagens ela tem sido inclusive o cenario propicio para autorias que se desenvolvem
para além dos limites fisicos escolares. Sua concepgao de educacgao por imagens
considera que os conteudos geograficos se desenvolvem na interagcéo obtida com a
imagem, eles ndo devem estar engessados em uma concepg¢ao unica, critica ou
nao, pré-definida pelos educadores. Se observa aqui que € preciso desenvolver
flexibilidade ao abordar os conteudos geograficos, o ensino por imagens fornece um
bom encaminhamento quanto a isso. Na pratica em sala de aula o modo de
desenvolvimento dos conteudos a partir do conceito de lugar tende favorecer a
participacdo do educando que fala das experiéncias locais dele; ja nas abordagens
espaciais concebidas a partir do territorio os entendimentos tornam-se mais
complexos de serem construidos nas aulas, uma vez que as tematicas

desenvolvidas a partir dessa escala envolvem determinagbes do jogo geopolitico
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internacional, cujo grau de abstragdo corresponde ao grau elevado de
distanciamento geografico em relagédo ao locus da maioria dos educandos. Nesse
caso é fundamental que o educador ougca o educando e conhega entdao suas
territorialidades para poder ajuda-lo a compreender as relagbes entre o perto e o
longe, valendo-se para isso do ecletismo de concepgdes sobre 0 espago geografico,
0 qual ndo condena a falta de consisténcia o seu trabalho, mas reflete a diversidade

de olhares e a complexidade do mundo em que vivemos.

Os estudos de Oliveira Jr. apresentam elaboracbes tedricas atentas as
peculiaridades do que poderiamos chamar de mundo das imagens, nos revelando
adverténcias quanto a um excessivo diretismo do ensino de Geografia e nossa
tendéncia docente para vermos o mundo nas imagens, com se as Ultimas fossem
janelas que exibem perfeitamente as espacialidades que ensinamos. E na énfase do
autor para que ousemos criar imagens e geografias com os educandos em sala de
aula que a obra do autor mais dialoga com o estudo presente. Logo, os estudos de
Oliveira Jr. se colocam quanto ao uso de imagens na sala de aula como um
referencial, ainda que em certos pontos suas formulacdes se distanciem e muito da
forma como as concebemos em nossas escolas, isto €, de um modo mais rigido,
interpretando o espago das imagens como a unica geografia real existente. A pratica
escolar corrente do uso de imagens nas aulas de Geografia acaba por vezes
expondo o espago geografico de fotos e filmes sem reforgar que esse espago se
define como leitura sobre determinada espacialidade, dai a divergéncia entre o que
pontua Oliveira Jr. e o que muito se pratica em sala de aula em termos de uso de
imagens. Essa abordagem que contempla interpretacbes diversas sobre as
imagens, tensiona nossa concepg¢ao de espago geografico, pois possui implicagdes
profundas com o que chamados de “realidade”, a qual se compde por olhares e
verdades diversos e, sobretudo, discordantes. Tal entendimento tende a ser
resistido, inclusive pelos educadores, uma vez que nos obriga a refazer nossa nogao

de alteridade, onde o outro costuma ter um papel ativo menor.

Considerando minha prépria pratica a luz dos textos de Oliveira Jr. considero
que de um modo geral o ensino que proporciono do espago geografico se baseia
muito sobre o conteudo convencionado, enfatizo que os educandos aprendam a
pensar o0 espago a partir dos limites dos territérios nacionais. Talvez nao

precisassemos ensinar de modo tdo formal nas escolas esse tipo de conteudo.
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Talvez n&do precisassemos ensinar os limites do territério nacional apenas de um
mesmo modo, afinal de contas os limites territoriais nacionais sdo marcados por
grande ambiguidade, a rigor ndo existem concretamente, sao limites artificiais,
impostos e submetidos a tensionamentos como no caso das fronteiras do Brasil e
com a Venezuela em meados de 2019. E interessante notar que se houvesse outra
conjuntura politica no Brasil, mais favoravel a integracdo latino-americana por
exemplo, a fronteira em questdo certamente se tornaria menos rigida do que se
encontra hoje em relacdo ao fluxo de pessoas entre os dois paises. E importante
ensinar o espagco de modo que se compreenda essa ambiguidade das fronteiras.
Ensinamos na maioria dos casos o territorio a partir da nogéo juridica do territério
nacional e ignoramos que existem diversas outras abordagens como aquelas
definidas por identidades de grupos em um bairro, havendo ainda espacgos de
territorializacdo momentéanea definidos por torcidas de futebol, entre outros grupos e
suas formas de marcar o espaco. Oliveira Jr. nos chama atencdo quanto a nossa
énfase acritica nessas formas cristalizadas de ensinar. Da perspectiva do autor,
podemos construir aulas em que se dé vazao ao imaginario espacial dos educandos
de forma mais livre sem confrontar tal imaginario por uma leitura que se quer a oficial
quanto ao meio em que vivemos. Penso que seja possivel ensinar a pensar o
territério sem a rigidez com a qual nos cercamos para expor os limites juridicos do
territério nacional. Poderemos, enquanto professores, comecar a fazer isso ao
darmos énfase também as identidades espaciais dos educandos. Quando apresento
a concepcgao de Estado Nacional nas aulas percebo que a nocédo de espaco da lei
ganha forga, os educandos ficam perplexos pois me afirmam que nos EUA se pode
obter licenga para dirigir aos 16 anos, 0 que contrasta com regras do territério do
Afeganistdo onde ha uma policia nas ruas que autua as pessoas segundo leis
religiosas ou com as normas do Uruguai em que existem clubes legalizados para
usuarios de maconha. Esses contrastes espaciais expdem aspiracbes dos
educandos por espago que nado encontram em suas vivéncias sobre o territorio
brasileiro - como no caso do desejo de dirigir aos 16 anos que ndo é atualmente
permitido no Brasil. Tal situagdo nos mostra que o ensino de Geografia qualifica
mais o0os seus conteudos quando nossas propostas educativas se forjam para
efetivamente demandar a participagado dos educandos expondo suas inquietacdes e

anseios.
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Por fim encaminhando aspectos intrinsecamente ontoldgicos junto ao ensino de
Geografia, caros a concepgao de Geografia Sensivel, destacamos a pesquisa de
Nestor A. Kaercher e Nelson Rego. Em livro baseado em sua tese de doutorado,
Kaercher (2014), analisa praticas docentes em Geografia e sintetiza dos contextos

de trabalho dos professores que participaram de sua pesquisa, o seguinte:

O objetivo, no fundo, é ir além do conhecimento de Artes, de Lingua
Portuguesa, de Histéria, de Geografia ou de qualquer outra area do
conhecimento escolar. O conhecimento, fruto das emocgdes e das
racionalizagdes, serve para a permanente discussao da nossa ontologia,
dos nossos valores éticos e estéticos mais importantes: o respeito a vida, a
democracia e as diferencas. Se pudermos com um filme, uma noticia de
jornal ou um texto de LD, discutirmos e ampliarmos a nogao que nossos
alunos tém sobre o belo, o justo, o digno, enfim, sobre os valores que
embasam nossa vida dai estaremos contribuindo para uma educagao para
a cidadania, para o cotidiano. (KAERCHER, 2014, 152).

Pode-se compreender que esse trecho do texto de Kaercher comprime os aspectos
do visual e os coloca em um contexto mais amplo que direciona os sentidos da
educacéao, ndo so a geografica, estabelecendo balizadores fundamentais - o respeito
a vida, a democracia e a valorizagao das diferencas -, o que realca as possibilidades
educativas que valorizam a experiéncia cotidiana aliada as linguagens visuais,

textuais ou quaisquer outras que veiculem a dimensao espacial do vivido.

Rego (2009) em artigo em que pondera exatamente aspectos ontolégicos nas
aulas de Geografia em consonancia com as ideias Kaercher, busca delinear o que
qualifica uma aula de Geografia diferenciada, que ndo seja um “pastel de vento”

onde os educandos fingem aprender o que o professor finge ensinar. Assim:

Ler a mesma matéria, ouvir a opinido dos estudantes, reconhecer o
contraditorio ou complementar que se estabelece entre as falas, incentivar o
debate, ir a campo para identificar areas de habitagao sujeitas a semelhante
risco, entrevistar os moradores para conhecer as razdes que os conduzem
a viver sob esse risco, comparar dados, pesquisar, compreender 0 processo
histérico que produz essa geografia, discutir alternativas para uma politica
habitacional, discernir os limites de tais alternativas diante da
macroestrutura social, criar mapas hipotéticos de uma outra cidade que
seria (im)possivel — isso tudo é outra coisa. (REGO, 2009, p.4)

O educador no contexto apresentado busca propor uma abordagem dos conteudos,



44

uma aula que se converta em “outra coisa”. O fundamental é estabelecer um
didlogo, ndo s6 um dialogo do educador com os educandos e dos educandos entre
si, 0 que é dado, mas um principio de dialogo amplo, que nao se encerra com o fim
do periodo de aula, mantendo uma conversa com “o outro”, mantendo um olhar
para o outro, enxergando-o para além do tempo na escola o qual se sustenta e se

qualifica por estimular tal postura no mundo.

[...] sera pela palavra do outro — de muitos outros — que cada aluno vira a
refazer a palavra que Ihe era prévia a esse encontro. Sendo que as palavras
desses muitos outros remetem ao mundo composto por interagdes entre
escalas, pois, agenciadas pela mediagao do professor, tais palavras ndo se
limitam aquelas pronunciadas pelos alunos situados numa mesma
horizontalidade. Sao palavras atravessadas desde outros lugares: vindas do
jornal, do radio e da TV, dos sites de informagdo e de relacionamentos. Sao
também as palavras encontradas na musica, no filme e na charge. (REGO,
2009, p. 5)

Essa leitura do professor Nelson Rego também se singulariza por ponderar o papel
do educador como um agente relevante em sala de aula, pois a partir da sua
proposta, da sua orientagdo possivel, as centralidades dos educandos podem
aflorar, os olhares podem deixar de ser reprimidos e se traduzirem, se assim for util,
em palavras que por sua vez, podem se alinhar menos a uma retérica de sala de
aula e se revestirem dos sentimentos de deslumbramento, curiosidade, reflexdo
ontoldgica, entre outros sentimentos nem sempre pertinentes aos fazeres da escola,

mas que podem ser ai melhor acolhidos.

Sobre a concepgao de ensino de Geografia que ndo seccione a sala de aula e o
mundo, bem como os olhares que se constituem em ambos, portanto,
estabelecemos as bases do que chamaremos de Geografia Sensivel, a qual é uma
geografia viva e dindmica na escola. Essa concep¢cdo de mundo que se desdobra
em praticas de ensino reconfigura-se sobretudo no modo como qualificamos a
Geografia em sentido amplo. Entendemos que partir da Geografia Sensivel a
relacdo do sujeito com o mundo se faz em um processo continuo de aprendizagem

em uma interagao dindmica com 0 meio em que vivemos.

A relagdo entre uma concepgédo ontolégica e a dimensao espacial é que tem

primazia para a Geografia Sensivel, pois é a partir dela que serao influenciadas as
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praticas de ensino em sala de aula, as quais necessitardo fundamentar-se sobre
abordagens que valorizem todos os nossos sentidos - entre eles conferimos
destaque ao sentido da visdo -, de modo que se manifestem e se reconhegam
formas vivas, dindmicas de contemplar nossa condigdo geografica. Exatamente

quanto a nossa condi¢cao geografica, Kaercher sugere que:

Pensar na importancia e na influéncia do espaco, na fisicidade das coisas e
na geograficidade de nossa existéncia € uma das grandes contribui¢cdes que
a geografia pode dar. A geografia € um pretexto para pensarmos nossa
existéncia, uma forma de "ler-pensar" filosoficamente as coisas e as
relagdes e influéncias que elas tém no nosso dia-a-dia, porque "olhar as
coisas" implica pensar no que os seres humanos pensam delas.
(KAERCHER, 2007 p. 16)

O autor frisa o “olhar as coisas”, o que pode se converter em um “perceber aspectos
da geografia de uma imagem”, que nesse sentido pode se configurar em um convite
para pensarmos de modo complexo, plural e, o que é mais dificil, de forma conjunta
e construtiva considerando quem temos sido e do que tem se constituido nossas
relagcbes. Um ponto importante quanto a nossa reflexdo se refere ao fato do
educador experimentar um olhar curioso, interessado pelos fenbmenos que o
cercam e levar isso como uma postura permanente que se estende a sala de aula e
a qual é compartilhada com os educandos. Considerando minha prépria pratica de
ensino, penso ser dificil desenvolver e manter uma separagéo entre a Geografia que
eu percebo cotidianamente, a Geografia que eu aprendo com minhas experiéncias
dentro e fora da sala de aula e a Geografia que ensino. A partir do meu
entendimento essas geografias se conectam, na medida em que sou eu que as
integra, pois procuro vivencia-las com a mesma curiosidade e entrega. Minha maior
intencdo era tornar esse saber generalizavel, sendo essa a grande marca da

Geografia Sensivel.

E l6gico que para desenvolver tal tipo de abordagem é necessario rigorosidade
para investigar sistematicamente a prépria pratica, mantendo um dialogo ativo,
instigante com o educando para aprender com ele o conhecimento pertinente. A
nogao de repensar a propria pratica docente nos leva necessariamente a questao da

formacgao do educador.

Com o objetivo de estabelecerem melhores paradmetros para a formacgao de
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professores de Geografia, Kaercher e Tonini (2017) propdéem realgarmos os termos
para uma discussao que aproxime educadores e educandos enquanto interessados

em um estar no mundo mais pleno de vivéncias e sentidos. A partir disso perguntam:

Como assim falarmos, em nossas aulas, de ‘felicidade’ ou ‘sofrimento’?
Aparentemente isso fugiria de qualquer programa ou contetdo dito
‘geografico’. Tais palavras se quer aparecem nos livros didaticos, nossos
grandes pilotos-guias para docenciar. Porém, se pensarmos que todos os
livros de Geografia comportam discussdes sobre ‘qualidade de vida’, “indice
de Desenvolvimento Humano’, porcentagens de acesso a alfabetizagéao,
saneamento, renda, etc, torna-se altamente plausivel adentrar a tematica da
felicidade-sofrimento humano. E utilizar o espago geografico e suas
categorias de andlise para pensarmos a nossa vida em sociedade.
(KAERCHER & TONINI, 2017, p.268).

O vinculo que se incentiva promover aqui entre Educacéo e Geografia ndo exclui os
conteudos formais e com eles os entendimentos mais estabelecidos teoricamente
quanto ao espago geografico, a saber suas categorias analiticas tais como lugar,
territério, etc. A abordagem compilada nesse texto essencialmente objetiva agregar
a tais termos uma leitura que coloque em evidéncia as pessoas € como essas
percebem e interpretam o mundo, sendo essa a tonica da Geografia Sensivel,
destacando-se nesse contexto os sentidos e com eles a experiéncia daqueles que

protagonizam a sala de aula.

1.4. As imagens no ensino de Geografia como possibilidade para pensarmos

sobre contexto atual

A presente sec¢ao tem por objetivo ponderar como percebemos a nossa proposta
de ensino de Geografia nesse rincado do Brasil. O que se busca € mais do que
levantar bandeiras. Busca-se situar a leitura de tendéncias sociais, educacionais e
politicas, relacionando-as com as contribuicdes que aspiramos desenvolver com
nossas reflexdes e proposi¢cdes quanto a formas de ensinar, proporcionando assim

aprendizagens mais significativas existencialmente tanto em termos do espago do
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individuo como deste na vida em sociedade. No ambito dessa abordagem o impeto
por enquadrar do ponto de vista tedrico sera proporcionalmente menor do que o
exercicio do professor/pesquisador na buscar interpretar os elementos que conferem
identidade e sentido as praxis de sala de aula denotando um ensino vivo, instigante
de Geografia. O risco de avaliagdes pouco aprofundadas inevitavelmente existe,
entretanto, o exercicio de pensar minha prépria pratica de ensino junto com a de
meus colegas delineia uma particularidade dentro da tese que é a de partir de uma
reflexdo coletiva no ambito escolar - ainda que essa reflexdo seja desenvolvida de
forma bastante parcial -, para dai buscar delinear tragos gerais que deem melhor

forma ao que chamamos de Geografia Sensivel.

Um professor minimamente atento aos sinais de empatia com seu publico,
percebe o que se conjuga em termos de boas praticas em sala de aula. Esse é um
ponto pacifico. J& um professor que percebe como suas praticas melhoradas
poderiam se conjugar a outras praticas a partir de um debate sistematico e
consequente com seus pares, este alcanca outro patamar, o qual ndo limita-se mais
a acgao politica pontual, mas relaciona-se a um grupo de agentes organizados -
como os que definem um sistema de ensino -, propondo a partir dai mudangas
sociais mais estruturadas, direcionando tendéncias com alcance espacial maior. O
que gostaria de afirmar aqui, € que uma intencdo dessa pesquisa, € permitir aos
educadores reconhecerem aspectos comuns a suas boas praticas, boas por que
mais bem-sucedidas em termos de interatividade tanto quanto em termos de

aprendizagem.

Nao quero dizer que com essa tese eu almeje propor um marco para
“transformar” a educagdo geografica. Eu, na condigdo de autor, sou o primeiro a
saber das limitagbes do meu projeto. O que gostaria de sublinhar é que se faz
importante que nds educadores nos vejamos como agentes politicos, microagentes,
porém que percebem os desdobramentos sociais que emanam de seus
engajamentos quanto a educagéo particularmente e quanto ao espago geografico
em sentido mais amplo. Enfim entende-se que a melhor capacidade do educador
para contextualizar socialmente o seu trabalho, se conjuga a outros fatores para

definicdo de um ensino mais significativo para todos os envolvidos.

Definido esse predmbulo, eis a questdo de como vejo o contexto educacional
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nacional e de outras espacialidades que nos influenciam dada a interdependéncia
criada com a globalizagdo atual. Penso que a educacéo por imagens € algo que se
desenvolve para se ampliar as formas de ensino e com isso melhorar a
aprendizagem. Percebo essa marca, infelizmente é preciso dizer, mais a partir do
modo como a tenho lido o fenébmeno através de textos de autores como Oliveira Jr.
do que pelo modo como eu mesmo tenho a praticado uma vez que minhas aulas se
fazem de um hibrido pedagdgico ainda muito marcado por concepgodes tradicionais
de ensino. As iniciativas de ensino que contemplam imagens nao raro buscam de
modo bastante efetivo encaminhar aprendizagens com fins na valorizagdo de
minorias sociais e outros aspectos do espago geografico reduzidos no conjunto de
conteudos abordados tradicionalmente na Geografia Escolar. Um exemplo bastante
exitoso e préximo de tal tipo de abordagem quanto ao ensino de Geografia pode ser
lido na dissertagdo de mestrado de Wagner Innocéncio Cardoso (2016) que versa

sobre a propria pratica de ensino do autor (Imagem 5).

Este trabalho de pesquisa envolveu autorias com fotografia e a elaboragédo de
uma exposicdo na escola, alcangando inclusive repercussdo na midia local. O
projeto interdisciplinar envolveu as aulas de Geografia que enfatizaram o
desenvolvimento de aspectos de cidadania e o combate ao preconceito racial junto a

jovens estudantes do Ensino Médio de Porto Alegre.

Imagem 5: Destaque em jornal gaucho para projeto de ensino envolvendo autorias

dos educandos nas aulas de Geografia.
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‘Pais precisa
ter mais
ambicao’,
diz Levy

Fonte: Cardoso, 2016
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As pedagogias que se efetivam por meio de imagens como nos contextos
apresentados, se configuram por ir de encontro aos olhares
hegemonizados/naturalizados que por sua vez sao expressdes de um conjunto

maior de habitos sociais definidos por:

[...] principios que adquirem eficacia a partir de regras opacas e
aparentemente impessoais, que de forma subpolitica e subliminar,
condenam classes sociais inteiras ao ndo reconhecimento social e a baixa
auto-estima e, a partir disso, a legitimacado de um acesso diferencial a bens
e servigos escassos. (SOUZA, 2006, p.76)

Podemos compreender nesse arranjo que as pedagogias que privilegiam o visual
tém um viés progressista no sentido de apontar para o desenvolvimento de uma

sociedade mais justa e plural que valorize a alteridade.

Vale destacar ainda que as pedagogias das imagens podem abordar questbes
de direitos como as que contemplam minorias desenvolvendo debates a partir das
imagens cujos signos de pronto sugerem questionamentos objetivos para fora delas
- como nas fotografias da exposi¢cdo escolar que questionam o racismo na
sociedade. Pode-se considerar ainda a abordagem de questionamentos ou de
educacédo pelas imagens (OLIVEIRA JR, 2009), isto é, em casos em que a propria
imagem dispde os signos que nos levam a envolver-se mais com os elementos nela
inscritos, obtendo-se dai as reflexdes. A série fotografica do artista plastico Moisés
Patricio, que também aborda a tematica das minorias afro, se configura em um

exemplo interessante do questionamento pelas imagens (imagem 6).

Se podemos comemorar o desenvolvimento de praticas de ensino, no caso aqui
de Geografia, permeados por esse tipo de abordagem, por outro lado ndo podemos
deixar de reconhecer que ha uma série de eventos e fendmenos sécio-politicos que
podem colocar sob ameacga nao s6 a valorizacdo e o desenvolvimento do ensino por
imagens como também todas as conquistas relativas a variedade de conteudos no
curriculo escolar os quais objetivam a formacao e o desenvolvimento integral da
pessoa, em especial dos jovens. Se faz referéncia aqui as mudangas propostas

para a legislacdo que se dirige a educacao brasileira.
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Imagem 6: Fotografia da exposicéo “Aceita”.

Fonte: Pagina do artista Moisés Patricio <https://www.instagram.com/moisespatricio/?hl=pt-br>

As mudancas mais recentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (LDB, 2017) evidenciam, entre outras mudangas, uma énfase para o
Ensino Médio no ensino de Matematica e Lingua Portuguesa, as unicas disciplinas
obrigatérias nos anos desse nivel da Educacgéo Basica, indicando que fica a critério
dos sistemas de ensino regionais e locais implementar ou n&o seus curriculos para
além desse referencial reduzido. No contexto de endividamento de muitos estados e
municipios € evidente que a “armadilha” estd construida, condenando a maioria da
populacdo a acessar servigcos de educacao, além de escasso, menos qualificados.
Tal medida com o tempo tendera a aumentar o fosso que separa qualitativamente o
ensino publico do privado, de modo que o ultimo mantera, para os que podem pagar,
todas as disciplinas escolares, desenvolvendo com isso uma formacédo integral e
ampla junto aos seus educandos e nédo circunscrita e com um perfil de formagao

limitado como o que tende a se colocar no horizonte dos egressos da escola publica.

E dificil prever os rumos do ensino em termos globais. Os desafios sdo ainda
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enormes apesar de em breve iniciarmos a terceira década do século XXI.
Documentos da Unesco (2017) se descrevem de forma bem articulada com
principios significativos como afirmar a educagdo como um bem comum global
publico, associando-a a promocg¢ao da sustentabilidade. De qualquer forma as
iniciativas se definem como cartas de intengéo, pois sdo 0s governos nacionais que
0S responsaveis por colocar em pratica ou ndo tais metas. Além disso organismos
como o Fundo Monetario Internacional (FMI) parecem pouco mobilizados a cooperar
para que os paises como o Brasil disponham de mais recursos financeiros para
proporcionar uma educagao publica de qualidade. Tais ordens internacionais se
ligam a pratica de cada professor na medida em que ndo se vislumbra uma
modificagdo estrutural positiva a curto prazo, como, por exemplo, um aumento nos
investimentos em educacgao publica. Nesse contexto as mudangas esperadas para
realgcar essa esfera de ensino devem partir necessariamente dos educadores que no
didlogo com seus educandos e entre si, ao menos mantém certa autonomia nos
seus espacos de acao enquanto politicas que atendam as suas demandas estiverem
fora do horizonte préximo. Outro flanco que liga a luta local e de alcance espacial
mais amplo, é a luta sindical seja entre os diferentes sindicatos do magistério ou
desses com outras categorias. Esse ndo € o foco da presente tese, mas é
importante citar esse elemento como significativo dentro do contexto dos rumos da

educacgao, sobretudo a educagao publica.

Em um espaco globalizado cujas populagdes nacionais tendem cada vez mais a
tornarem-se multiétnicas, muito em funcdo das migragdes forcadas determinadas
por conflitos geopoliticos histéricos como aqueles que tém como locus os paises do
Oriente Médio e da Africa, se evidencia como salutar radicalizar o desenvolvimento
de pedagogias que valorizem o convivio e a profusao de saberes entre os diferentes.
Isso sublinha a importancia do professor que ao viabilizar as pedagogias que dao
centralidade as imagens, pode distingui-as como instrumentos viaveis para
promoverem um ensino que agregue os diferentes, pois além de certas imagens
possuirem apelos universais, elas geram uma adesao mais imediata dos educandos
ao texto visual. Um ensino de Geografia que valorize as imagens, contemple o
desenvolvimento de outras perspectivas de olhar e considere o espaco em que
vivemos no contexto internacional, acaba por definir um paradigma importante para

ser refletido e experimentado por educadores e por todos os interessados em uma
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educacéao que possibilite outras globalizagdes menos perversas.

1.5. O ensino de Geografia aprendido e a importancia de dialogar com os pares

a pratica por nés produzida

Penso ser relevante, apds situar um contexto mais amplo atual e ndo muito
promissor para a educacao escolar, dedicar a reflexdo para nos situarmos quanto a
situagdo e as possibilidades para o ensino de Geografia que praticamos em
instituicbes de ensino basico do pais. Para tanto é fundamental pensarmos a
formacgao académica e pos-académica para o profissional da Geografia que atua no

ambito escolar.

A formacao académica em Geografia voltada para a formacédo de professores
representa um elemento complexo de ser pensado de forma sintética no Brasil de
hoje. Isso ocorre por duas questbes basicas. A primeira refere-se a verdadeira
debandada de alunos dos cursos de licenciatura - ai incluida a Geografia cujo caso
particular € ainda mais desolador -, nas instituicdes de ensino superior do pais. A
comissao de educagdao da Camara Federal de Deputados prevé inclusive um
apagéo de professores em um futuro préximo caso a situagdo nao seja solucionada,
ja que quase a metade das matriculas no ensino superior entre 2010 e 2016 se
concentraram em bacharelados em Direito, Administracdo, Engenharia Civil e
Enfermagem (MUGNATTO, 2017). Nesse periodo as licenciaturas tiveram queda de
5% em numero de matriculas. Especificamente quanto a licenciatura de Geografia,
considerando as sete maiores universidades da Regido Metropolitana de Porto
Alegre (RS), apenas trés delas ofertam vagas para esse tipo de curso. A licenciatura
em Historia é ofertada em todas essas universidades apesar desse campo
disciplinar, assim como o da Geografia, situar-se em um nivel baixo da hierarquia
criada enquadrar as disciplinas a partir do novo Ensino Médio. Essa hierarquizacao

dos campos do saber representa o segundo elemento que colabora para



53

indiretamente desqualificar a formagado superior do professor de Geografia. A
questao é simples, se a Geografia enquanto disciplina ndo tem a mesma importancia
curricular da Matematica e da Lingua Portuguesa e seus cursos de licenciatura nao
crescem em numero de matriculados, por que investir recursos para a qualificagao

desses cursos?

Especificamente sobre o carater formativo das licenciaturas em Geografia,

Kaercher (2004) pondera que:

A formagédo inicial tem se mantido em numa tradicdo demasiadamente
conteudista. A universidade tem feito o aluno ‘correr atras da matéria’
durante boa parte do curso. A énfase na informagdo tem deixado em
segundo plano a reflexdo sobre o destino e os sentidos de tanta matéria
durante a graduacdo. Tal paradoxo (o que fazer com tanta informagéo?)
atinge o extremo quando o recém egresso da universidade assume suas
fungdes de docente no Ensino Fundamental e Médio. (KAERCHER, 2004,
p. 345)

Do ano em que o autor produziu sua tese até o presente, o esperado
desenvolvimento do carater mais reflexivo em detrimento do conteudismo nos
cursos de licenciatura em Geografia ndo parece ter se verificado de forma
significativa e isso se justifica em fungc&o dos eventos citados anteriormente, a saber
a queda na procura por licenciaturas, ai incluidas as de Geografia, além de uma
minimizacao da importancia da Geografia enquanto area do conhecimento no

Ensino Médio.

De qualquer forma, a questdo das lacunas na formacgcdo do professor de
Geografia do ensino basico nao se justifica apenas por anacronismos inscritos nas
universidades em que eles obtém seus diplomas. Para Castelar (1999) o problema
se estende também ao professor e ao modo demasiadamente passivo com o qual se
relaciona com as falhas didaticas que surgem apds ele estar formado e iniciar sua
carreira docente. E preciso segundo ela, primordialmente rejeitar uma postura
passiva no ambito profissional e “atuar no sentido de se apropriar de sua
experiéncia, do conhecimento que tem para investir em sua emancipagcao e em seu
desenvolvimento profissional” (CASTELLAR, 1999, p. 52). O desenvolvimento da
autonomia de um trabalhador como o professor no sentido de tornar-se mais

interessado e aguerrido com o0s processos de ensino/aprendizagem com 0s quais
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lida diariamente, apesar disso ser uma condigdo necessaria ao exercicio de tal
pratica, nem sempre se faz algo presente junto aos educadores que inumeras vezes

cansam-se e sentem-se desestimulados para reinventarem-se didaticamente.

Uma maior reflexdo sobre os sentidos do que ensinamos como sugere Kaercher
bem como para proporcionar a apropriagdo da experiéncia docente definida por
Castellar talvez ndo esteja em esperar que cada professor atomizado em seu
ambiente de ensino encontre elementos para superar tdo volumosos obstaculos.
Uma alternativa simples e viavel estd em proporcionar aos professores de areas
afins, no caso a Geografia, momentos para que estabelecam trocas de experiéncias
e encontrem entre seus pares modos de ensinar, propostas de ensino e maneiras de
interagir melhor com os educandos e com isso alcangar um patamar mais digno para

situar-se no quadro por vezes problematico do ensino escolar.

1.6. De onde falo, o que penso a partir da minha docéncia

Pretendo fazer um exercicio que nem sempre as pessoas que se dedicam a
alguma atividade intelectual fazem, coisa que geralmente se reserva aos biografos
de algumas celebridades do mundo da ciéncia. Refiro-me a busca das relagbes
entre as experiéncias pessoais e a maneira como essas influenciam nas escolhas no
ambito de uma determinada carreira, no caso aqui a docéncia em Geografia. O fato
de eu mesmo estar buscando em minhas experiéncias seleciona-las e definir quais
sao as mais influentes, soa arbitrario, mas reforca a nogcédo de que por mais que eu
esteja, assim como todos em alguma medida, me conhecendo como pessoa, ha
alguns percursos de vida que ja encontram-se suficientemente delineados a ponto
de eu poder falar com um certo dominio a partir deles e evidenciar o modo como

eles determinam quem eu sou hoje.

Vou destacar os pontos que penso serem relevantes para esclarecer quem eu

tenho sido em sala de aula. Depois pretendo refletir diretamente sobre meu espacgo
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de atuacdo, sobre os educandos e como nossas relagbes se desenvolveram do

inicio de minha trajetéria até aqui.

Nasci a cinco de dezembro de 1978 em Porto Alegre (RS). Vivi com minha mée
e meu padrasto boa parte do tempo na Zona Norte da cidade onde se situa até hoje
a parte mais densa populacionalmente da capital gaucha. Os bairros ai modificaram-
se para melhor da perspectiva urbanistica desde minha infancia até hoje. Sempre
volto a essa parte da minha vivéncia para visitar amigos. Amigos da infancia e da
adolescéncia, essas muito marcadas por muitas mudangas (no sentido de moradia
inclusive). Filho de mae solteira, tive um padrasto uruguaio que desde muito cedo
me ensinou a profunda distancia cultural possivel entre paises tdo proximos
geograficamente. No periodo da infancia, havia um satisfatério estimulo a leitura,

lembro-me até hoje das enciclopédias.

Frequentei os espagos alternativos da cena roqueira porto alegrense até o fim da
sua efervescéncia na avenida Oswaldo Aranha. Nessa época aspirava trabalhar com
artes plasticas, apesar de nao ter recebido uma educagao formal para isso. Lembro-
me como se fora hoje, eu deveria ter uns dezessete anos quando eu e um amigo
entramos em uma extinta galeria de arte do bairro judeu do Bom Fim, por onde
cruza a referida avenida, para perguntar o que era necessario para eu ter uma obra
exposta ali. O dono da galeria deu uma resposta complexa que envolvia a
recomendacgao de professores e criticos, circuito de arte. Até entdo eu nao tinha
quadros, tinha ilustragbes para antigas casas de serigrafia e alguns desenhos para
estudios de tatuagem. Por pressdes econdmicas cheguei a pintar algumas estampas
para camisetas (figura 7) e ficou por ai minha incursdo no campo da expressao

grafica.

A familia que eu conhecia, da parte de minha mae, era composta basicamente
por ex-agricultores que migraram do litoral médio do RS, pessoas que eu admirava
pela luta para “conquistar um lugar ao sol” dentro de uma sociedade que eu ja sabia
ser muito injusta dada minha experiéncia como adolescente da periferia da zona
norte de Porto Alegre. O que eu sabia na época era que nenhum deles tinha
condi¢cbes de financiar o tempo necessario para que pudesse se desenvolver o
artista em mim. E até um pouco cémico escrever isso, pois eu ndo sinto falta desse

Juliano que nao se desenvolveu a ponto de ter uma obra na galeria. Hoje sei que
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para tanto, eu teria que construir relacées que eu nunca cultivei e, pelo que pude
perceber de pessoas préximas a mim e que hoje trabalham no centro do pais com
artes graficas, as solidariedades ai sdo muito seletivas. Como dizia um amigo

tatuador, ha erros que vém a calhar.

Imagem 7: Fotografia de pinturas em camisetas .

Foto: Juliano Timmers.

Nessa época conheci meu pai biolégico. Ele casara, mas na ocasiao ja havia se
separado. Diferente de minha mae, ele teve duas outras filhas desse casamento.
Conheci minha familia paterna, felizmente desavencgas do passado se desfizeram.
Eramos ndés e o espago-tempo presente. O passado se projetava no presente em
uma forga para “consertar’ os eventuais maleficios de supostas auséncias. Quanto a
isso a entdo ex-esposa de meu pai, muito generosamente, financiou um curso de
EJA para que eu pudesse concluir o Ensino Médio - eu havia deixado a escola ao
concluir o Ensino Fundamental, pois ndo me identificava com o ambiente escolar e
precisava de tempo integral para me dedicar aos meus projetos graficos. Eu fiz
metade do Ensino Fundamental em escolas particulares e a outra metade em
escolas publicas, o conclui na ultima, portanto conhecia bem o contraste. Na escola
estadual onde terminei a primeira etapa do ensino basico, salvo algumas excegdes,
havia uma ambiéncia de descompromisso nas aulas, a maioria dos professores logo

aposentou-se. Conclui o ensino médio em um ano no EJA. Os professores eram
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jovens e ministravam aulas mais dinémicas.

Nesse periodo minha méae havia mudado-se para o litoral norte para ajudar
meus tios a cuidar de minha avo. Eu figuei em Porto Alegre, mas me sentia
desconectado da cidade, como se precisasse me territorializar. Morei com amigos,
fiz diversos “bicos”, fui entrevistador, operador de som, ascensorista e iluminador.
Acabei concluindo que a tarefa de manter-se - sozinho -, era absolutamente dificil.
Fui morar com uma tia, passava o dia lendo livros de cursinho pré-vestibular que
ganhei emprestados, ajudando meus tios e primos em algumas tarefas da casa.
Dinheiro eu obtinha pouco lecionando inglés para alguns vizinhos nesse periodo. Se
eu nao passasse no vestibular, teria que me ver com velhos trabalhos mal pagos.

Era setembro de 1999. Fui aprovado para Geografia em 2000.

A escolha pela Geografia se deu de modo curioso. Eu possuia um manual
impresso da UFRGS com dados diversos sobre todos os cursos da universidade.
Pensei em trés cursos, Artes Visuais, Letras e a Geografia. O primeiro me atraia em
funcdo de minhas habilidades com ilustracéo e pintura, ok. A questao era como viver
de arte depois de formado. Minha experiéncia pregressa me desaconselhava a ir
adiante. Letras eu considerei por me divertir a época dando essas aulas caseiras de
inglés basico. Por outro lado a ideia de ter que ler livros enormes com 0s quais eu
nao me identificava, me pareceu uma razao suficiente entdo para rejeitar esse curso
também. A justificativa se definiu igualmente pelas limitagbes concretas perceptiveis
para alguém que recém havia deixado a adolescéncia como eu, de modo que eu
sabia que a densidade de candidatos por vaga me afastava dos cursos que eram
mais procurados que os demais. Eu queria muito passar. Foi entdo que lendo a
sumula do curso de Geografia, pensei ter encontrado um ponto médio entre todas as
opgdes. Ali se falava muito de imagens - de satélite -, mapas. Tinha a Geografia
Humana! Pareceu-me algo bem abrangente e fascinante, embora de fato eu nao
soubesse muito claramente o que eu iria encontrar pela frente. Hoje admito que o

chute foi certeiro.

Obtive bolsa trabalho e me dediquei anos a fio para o curso. Eu poderia ter
solicitado a casa do estudante, havia suporte para tanto, mas por opgado permaneci
na casa de meus tios, pois o fato deles terem me amparado de forma tao

espontdnea me agregou aquela parte da familia. Me fascinei pelo curso de
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Geografia. Conheci pessoas, participei de debates, colaborei com grupos de
ativistas voltados a educagdo e iniciei-me como professor de Geografia em
cursinhos pré-vestibulares populares em 2002. Lembro-me que foi nessa época que
entrei em contato com o trabalho de Paulo Freire, foi um momento de grande
identificagcdo, pois minha pratica educativa estava muito entronizada com o conteudo
dos seus livros. Posso dizer que foi um bom comego para ensinar Geografia, percebi
dando aulas no cursinho que o envolvimento do educador com o educando, sua
vontade de ensinar e de conhecer as pessoas com quem se dialoga, criando um
clima de proximidade, bem como de atengédo e curiosidade mutuas, se definiam
como centrais em educagdo ao menos do jeito que eu e os autores que lia, a

compreendiam.

Meu ingresso como professor no ensino escolar se inicia em 2008 quando fui
chamado para assumir o cargo no municipio de Esteio - situado na Regiao
Metropolitana de Porto Alegre -, apds a aprovagdao em concurso publico. Isso
ocorrera mais ou menos na época em que meus tios falecem. A casa onde eu vivia
ia ser vendida. Foi tudo um turbilhdo misturando bons e tristes acontecimentos. A
unica certeza era a de que eu nao poderia parar de buscar espagos que me
garantissem perspectivas de futuro. Ingresso no mestrado e vou morar na Casa do
Estudante da UFRGS - ai me aceitam mesmo tendo renda, pois ajudava a manter
meu pai que passara a viver em uma clinica apds sofrer um grave acidente vascular
cerebral. As aulas s&do estranhas. Nao tenho a receptividade do cursinho, mas a
gurizada gosta de mim. A escola situa-se em um bairro carente de Esteio. Eu
achava que tinha muito a dizer, afinal havia aprendido muitas teorias, mas nao sabia
como me comunicar com os educandos. Por outro lado na casa do estudante vivi
uma experiéncia de morar muito gratificante, similar a que eu vivenciara na periferia,
porém com melhor infra-estrutura, ai as portas estavam quase sempre abertas, o
convivio refletia espontaneidade. Os estudantes vindos do interior tinham em comum
comigo - um porto alegrense que tornou-se foraneo na propria cidade natal -, uma
vontade enorme de situar-se, de contribuir com o mundo a partir de suas habilidades

que estavam sendo aprimoradas na universidade.

Em seguida, em 2009, fui chamado em outro concurso publico, no municipio de
Sao Leopoldo, igualmente situado na Regido Metropolitana da capital gaucha. Por

morar em Porto Alegre, fui lotado em uma escola perto da estagao do trem. Estou ali
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até hoje. A escola Municipal de Ensino Fundamental Paul Harris onde trabalho, &
uma escola publica, porém bastante organizada e com significativa participagdo da
comunidade na vida escolar. Ha um turno em que ha atividades de projeto em que
os educandos escolhem seus temas de pesquisa, os professores séo orientadores e
junto com os educandos buscam identificar tragcos das disciplinas escolares nas
pesquisas deles. A propria escola promove uma mostra de iniciagao cientifica (Feira
de Iniciagao Cientifica Colméia - FICCO), de onde saem trabalhos que participam
inclusive de mostras internacionais nesse segmento. Existe uma ambiéncia

estimulante para o trabalho docente.

Quando comecei a lecionar, percebendo que os edudandos eram mais
estimulados a buscar o conhecimento, despejei conteudos. Apesar de ser fascinado
pela pedagogia freireana, pouco percebia que eu mesmo era um “emissario do
ensino bancario”. Nao percebia isso, pois pensava ser um “dever’ encaminhar o
conhecimento geografico - especial por permitir revelar tanto a beleza da “trama da
vida na Terra” e a0 mesmo expor as “forgas opressoras dos agentes hegemdnicos
do capital” . Logicamente que esse “conteudismo” tdo caracteristico dos professores
neofitos ndo é indiferente dentro do habitus professoral, isto €, a estrutura mais ou

menos padronizada do trabalho na mentalidade do conjunto dos professores.

De qualquer forma sempre procurei ver o atrito com os educandos - nascido da
resisténcia ou baixa adesado a minhas propostas de ensino -, como um indicativo de
que algo n&o corria bem em nossa comunicagao e de que eu precisava mudar. Aos
poucos fui percebendo que cada etapa escolar tem uma identidade assim como as
turmas. Para minha sorte a escola tem salas tematicas e eu dividia a sala de
Geografia com o professor da tarde que instalou um velho aparelho de som junto a
um igualmente velho monitor onde conseguiamos ter um reprodutor de audiovisual
potente que eu ligava ao notebook. Nessa época eu estava no mestrado e utilizei
muitos mapas que eu usava na pesquisa académica, bem como amplifiquei o uso de

curtas metragens e trechos de filmes para dinamizar nossas conversas em aula.

O curta gaucho de Jorge Furtado “O dia em que Dorival desafiou a guarda”
(1986) utilizo até hoje justamente para discutir questdes de cidadania. Nesse curta
de ficgdo um prisioneiro desafia a guarda de uma prisdo militar, pois quer tomar um

banho. Apesar de sofrer diversos tipos de violéncia ele alcangca seu obijetivo.
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Destaquei-o aqui, pois o curta agrega diversas caracteristicas que tenho aprendido
serem relevantes quanto a experiéncia filmica nas salas de aula em que atuo:
surpresa, entretenimento, estranhamento e “timing”. Por “iming” entende-se
justamente o fato do filme conseguir em 14 minutos narrar uma histéria envolvente
em sentido amplo - vale pontuar que a maioria dos adolescentes geralmente nao
fixam seu olhar naquilo que alguns de nds adultos valorizamos. O dinamismo é uma
marca dessa nova geragao, os chamados Millennials ou a geracdo que ja nasce
imersa na internet. Os videos que eles valorizam no YouTube sao geralmente curtos
e todos muito entrecortados em sua edicdo. Os videos disseminados via celular,
igualmente curtos, tém geralmente menos de dez minutos e sdo outro exemplo
disso. Para eles é preciso passar a mensagem de forma instantanea. A prova é que
outros modos de comunicagao de ideias, como a leitura de textos mais longos, séo
nada atrativos por parte da maioria dos educandos. Em matéria de cinema em sala
de aula o educador precisa desenvolver a mente aberta e o senso critico sobre a
propria pratica para compreender esse publico e dai poder conjugar de forma

melhorada producéo audiovisual e escola.

Minhas experiéncias com cinema em sala de aula foram um pouco truncadas no
inicio de minha experiéncia docente. Meu referencial até entdo eram os cines
comentados do cursinho pré-vestibular. Com o tempo comecei a perceber que o
interesse de educandos nos anos finais do ensino fundamental se diferenciava, e
muito, do interesse dos egressos do ensino médio, sobretudo aqueles empenhados
em serem aprovados no concorrido vestibular da universidade publica. No inicio
pensei que o problema dos educandos era o tipo de filme, “filmes cabega” como
Adeus Lénin exigiam muita informacgao prévia dos expectadores, sendo isso a causa
do pouco interesse da maioria. Em uma ocasiao, entretanto, em que a escola levou-
os para assistir “As crénicas de Narnia” no cinema do shopping de Sao Leopoldo,
realizei uma grande descoberta. Como fui obrigado a participar - ndo me agradam a
maioria dos filmes de aventura infanto juvenil -, cochilei durante o filme, sendo o0 meu
sono interrompido pela algazarra que faziam no cinema. Ao final da exibicao
perguntei a um menino, que eu percebi mais atento a pelicula, do que se tratava o
filme e ele respondeu ndo saber. Percebi que os adolescentes adoram estar juntos e
valorizam as oportunidades em que isso acontece, de modo que seu tempo para

atenderem a narrativas filmicas, assim como as aulas expositivas, costuma ser
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bastante reduzido. Eis que dai em diante a magia dos curtas e dos trechos de filmes

inauguraram um novo tempo em minhas aulas!

Lembro de ser nessa época também que comecei a pensar mais as aulas a
partir da dimensao visual. Assim aos mapas sempre disponiveis na sala tematica, eu
acresci os filmes, fotos e videos, geralmente extraidos de canais do YouTube. Eu ja
imaginava que determinada fala demandava um certo video, o qual refletia um
argumento meu ou de um grupo de educandos em um debate ou exposicdo de
ideias. Comecei a reparar em como as imagens eram poderosas em termos de
efetividade para convencer. E claro que o mesmo acontece com o texto escrito, ha
textos melhores e piores em termos de fluéncia narrativa e atratividade dos
argumentos, sobretudo se considerarmos o contexto em que o publico de leitores &
composto por adolescentes. Pelo uso frequente de imagens reparei que ha “videos
chatos” aos olhares dos educandos. De qualquer forma eles parecem aderir mais a

um video chato do que a um texto que nao os agrada.

Eu tenho modificado minha relagdo com imagens, abri-me para ampliar minha
maneira de observa-las em sala de aula. A pesquisa de doutorado do qual esse
texto representa uma espécie de climax e o didlogo dele decorrente com
pesquisadores que antes eu apenas lia, representa um grande incentivo para
encaminhar mudangas nas praticas de um professor de escola publica que visa
compartilhar e multiplicar os resultados das mudangas em sua praxis. Confesso,
contudo, que meus avangos sdo ainda timidos, considerando inclusive os limites dos
relatos aqui expostos. Quanto ao uso de filmes em sala de aula, tornei-me mais
cauteloso. Alguns filmes sdo muito densos em termos de referéncias, significados e
nem sempre se consegue encaminha-los de modo a se fazerem notaveis seus
pontos principais em turmas de ensino fundamental’. Tenho pensado que em
educacao, sobretudo nesse nivel de ensino, menos costuma ser mais. Sempre
encontrei dificuldades de trabalhar aspectos ligados a fruicdo da arte - embora eu
aprecie tal marca -, coisa que tenho, aos poucos buscado encaminhar mais nas
aulas. Entendo que é da abertura a um didlogo que se fazem as experiéncias de
sala de aula.

2 Um exemplo disso pode ser encontrado em um artigo que desenvolvi com Kaercher quanto a

globalizagdo no qual comentamos uma experiéncia filmica em uma de minhas aulas com o longa
metragem “Babel” (TIMMERS & KAERCHER, 2017).
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A forma de conversar muda quando o conteudo € mais artistico. Certa vez pedi
que os educandos pensassem sobre o0s lugares que eles amam e segui a introdugao
da aula com a exibicdo do curta de animagao “Home sweet home” de 2013, dirigido
por Pierre Clenet e Alejandro Diaz. Os personagens principais do curta sdo duas
casas que saem dos seus terrenos para cruzar o pais que pela paisagem parece ser
os EUA (Imagem 8).

Imagem 8: captura de tela com cena final do curta metragem “Home Sweet home”
de 2013.

Fonte: Pagina do Vimeo <https://vimeo.com/113868429>

Uma das casas € velha, ela ndo consegue continuar a viagem. Na cena final as duas
miram o pdr do sol que mimetiza o fim da vida da casinha velha. Quando termino a
reprodugao do curta e me volto para os educandos, uma menina esta chorando. Os
colegas olhavam para ela e sorriram. Eu me restringi a dizer um “tudo bem, é bem
bonito mesmo”. Apesar do filtro animado definido por esse tipo de producgéo, pensei
que a imagem da casa velha poderia ter um efeito mais comovente para a menina
que eu sabia viver em uma casa como aquela. O incidente parece ter disparado a
vontade deles para escrever sobre os sentimentos que eles tinham sobre locais da
cidade. Nessas ocasides em que proporcionamos outras leituras e abordagens

espaciais em sala de aula, percebemos o quanto a Geografia e seu ensino podem
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ser distintos ao contemplarem o educando nao estritamente a partir de uma
dimensao intelectual, mas emocional também. Tais concepcbes de aula de
Geografia proporcionam um tipo de formagao ampliada dos sujeitos, o que afinal se
espera de uma educagao de qualidade, embora nem sempre, nds professores,
consigamos encaminha-las dada nossa dependéncia, consciente, a modelos

instituidos.

Procurei destacar aspectos da minha histéria pessoal que, penso eu, tém
influéncia em minha subjetividade, logo, se manifestam no meu espaco de docéncia.
Estou pesquisador académico, passo pela academia, me territorializo na escola,
projeto ai meu ser. Eu e os educandos, que ai também se projetam com suas
inquietacbes adolescentes, criamos, através de uma construgdo nossa, uma
abordagem dos conteudos geograficos. Como responsavel por direcionar parte
significativa do percurso, sei que poderiamos trilhar outros caminhos, mas sei
também, amparado em uma perspectiva educativa que se quer democratica, que
temos que fazer isso juntos e de que eu ndo posso negar minha subjetividade, o que
inclui minhas limitagdes de hoje, mesmo quando me reconheg¢o educador. Penso
hoje que a centralidade sobre o educador depende ndao s6 de sua concepgao de
ensino supostamente progressista, mas de um modelo de escola que se oriente para
educar para vida em um sentido menos direcionado para a competitividade e a
qualificagdo/formagao para um mercado de trabalho globalizado capitalista e ligue-
se mais a valorizagdo da cooperagao e as questdes de interesse comunitario com

paisagens mais sustentaveis, ambiental e socialmente falando.

Aprendo diariamente com os educandos e valorizo o fato deles se ligarem muito
aos conteudos geograficos por aquilo que € polémico. Procuro discutir tematicas tais
COmMo O racismo, sexismo, consumismo e as questdes de classe de forma ponderada
obviamente, pois acredito na mediacdo do professor. No que se refere ao nosso
padrao de consumo, por exemplo, sempre destaco que queremos ter celulares ou
computadores novos e que a ideia de adquirir esses bens nos contenta. Destaco por
outro lado que esse contentamento € limitado, dura muitas vezes apenas até que um
aparelho melhor seja langado. Ao me colocar em uma condig&o vivenciada também
pelos educandos, ao invés de ditar o que é certo, eu me questiono junto com eles
sobre as contradi¢gdes ligadas a um dos modelos dominantes de felicidade do mundo

atual. Essas sao as ocasides onde costumo aprender mais. Outro dia fazendo a
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chamada perguntei a uma educanda afrodescendente por que ela ndo aderia a
moda “black power”, ela tinha o cabelo alisado, ao que ela me responde rindo com
ironia “vocés brancos sempre querendo dizer o que a gente deve fazer”. Eu fiquei
um pouco surpreso € ao mesmo tempo envergonhado - por nao fazer ideia da
sutileza das dimensdes que ignoramos quanto ao outro -, mas fiquei por outro lado
muito contente por ela ter se sentido a vontade para me responder sem exaltar-se
diante da turma. Eu respondi que entendia o que ela queria dizer - que ela gostaria
de ter o cabelo que ela quisesse sem ser questionada por isso. Nao agradeci a
resposta dela, mas me senti agradecido. Tenho na memdria uma série de situagoes
em que se atinge um certo climax derivado de algum entendimento profundo e

significativo, penso que é isso que mais me liga ao ensino.

Enfim, espero ter exposto minimamente como aspectos da minha vida se
conjugam com meu fazer me sala de aula. Espero também ter demonstrado, ainda
que rapidamente, como busco refletir as coisas que me intrigam e me encantam
junto com os educandos ao fazer do questionamento um exercicio, o qual envolve
as contradigbes que eu carrego desde outros espago-tempo da Zona Norte de Porto
Alegre. Viso difundir e exercitar uma Geografia com fins ontoldgicos. E nessa
dinamica diaria em que me reconstituo e me reequilibro no meu mundo, no espacgo

em que me encontro.

1.7. Geografia sensivel, delineando um conceito

A presente tese de doutorado da bastante énfase ao contexto espacial em que
vivemos no qual o sentido da visdo ganha destaque nas inumeras telas que mediam
hoje nossas vidas. Ponderando a educacdo nessa realidade, destacou-se entre
outras coisas que o ensino de Geografia deve contemplar um maior aprofundamento
sobre o espacgo vivido, o que inclui construir aulas que envolvam tal espago, mas

também questionem os diversos aparatos técnicos que mediam nossa experiéncia
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cotidiana. Ainda sobre esse contexto, é fundamental aos educadores da area da
Geografia interagirem entre si, pois o cenario contemporaneo dinamiza as mudancgas
tanto no espacgo técnico, como em nossa ontologia. Considerando esse trago de
compartilhamento de ideias docentes para a Geografia escolar, o presente trabalho
se pauta em termos praticos por incluir uma atividade de extensdo junto a
professores de Geografia do ensino basico. Tal atividade considera, sobretudo, a
troca de experiéncias desses professores entre si quanto ao uso que fazem das

imagens nas suas aulas.

Antes da proposta de encaminhamento da atividade de extensdo, conversando
com meu orientador, havia a intengdo de reunir professores para estabelecer um
didlogo quanto ao uso de imagens em suas aulas de Geografia. Nao era a minha
vontade dizer como meus colegas deveriam proceder quanto ao uso de imagens,
nunca pensei em estabelecer tal contato sob essa perspectiva vertical de
especialista/leigo, pois sabia que assim como eu, meus colegas também
observavam sucesso em termos de aprendizagem em suas aulas nas quais
centralizavam mais as imagens em suas praticas. Tomei como referéncia o meu
préprio trabalho como educador, buscando inovar e atrair meus educandos para
uma abordagem mais viva de nossas aulas de Geografia, compreendi que esse
exercicio - ainda que arduo pela falta de estimulos da estrutura escolar como um
todo -, em algum momento é realizado por todo educador dentro do seu contexto
escolar. A partir dai surgiu a ideia de capturar esses métodos e praticas e tentar
buscar neles algo de generalizante e que pudesse ser compartilhado com todos os

outros.

Dentro desse anseio de buscar delinear algumas caracteristicas gerais que
definissem uma perspectiva de ensino de Geografia que refletisse mais a
complexidade do espago geografico atual, globalizado, desenvolvi com base em
minha prépria pratica, sob a orientacdo do professor Nestor, o esbo¢co de um
conceito primariamente chamado de “globalizacédo sensivel’. Em artigo destacamos

que,

Rechacamos a ideia de “receituario de ensino”, ao invés disso propomos a
nossos leitores que contemplem mais nossa abordagem de ensino do que
as praticas em si, embora ambas se entrelacem. Essa forma de ensinar as
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tematicas globais, construida a partir de referenciais, sobretudo visuais, dos
educandos, chamaremos de “globalizagcdo sensivel”. (TIMMERS &
KAERCHER, 2017, p. 54).

A partir dessa nogao - que possui influéncia da pedagogia freireana ao considerar
uma relacao dialdgica com o saber, no caso saberes que vem através do olhar dos
educandos -, pensamos que seria possivel generalizar esse entendimento para todo
o ensino de Geografia. Mais do que pensar praticas a partir de uma “Globalizagéo
Sensivel”, podemos pensar em um ensino de “Geografia Sensivel’. Nesse sentido,
entretanto, se faz importante ponderar os limites e possibilidades quanto a esses
modos de ensino para dai forjarmos um entendimento plausivel quanto a um

conjunto de metodologias sob esse rotulo.

Poderiamos conceituar como Geografia Sensivel as inumeras possibilidades de
propostas de ensino de Geografia que enfatizem um apelo aos sentidos dos
educandos, sejam eles visuais ou auditivos sob suportes diversos - videos, objetos
visuais, fotografias, entre outros -, mas que sejam construidos como um caminho
para compreender a producdo do espago atual - globalizada -, a partir das
representacdes propostas tanto pelo educador como pelos educandos. A essa forma
de ensinar a Geografia, constituida a partir da experiéncia de quem participa do
fazer em sala de aula, promovendo maior interacdo e autonomia no processo de
ensino/aprendizagem para refletir a geografia que vivemos, é o que queremos

chamar, portanto, de Geografia Sensivel.

E importante pensar a Geografia Sensivel em termos de autonomia associados
ao desenvolvimento de metodologias que enfatizam imagens nas aulas que tem por
objeto o espago contemporaneo. Temos atualmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) recentemente aprovada, vale lembrar que de forma bastante
verticalizada, o principio de que a educag¢ao do Ensino Fundamental deve “exercitar
a empatia, o dialogo, a resolugao de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos” (BNCC, 2018, p.10). E
importante destacar que o referencial de uma sociedade plural € um marco relevante
para a educacgao, logo, se espera que o professor de Geografia desenvolva com
autonomia metodologias entronizadas com a promogao de uma sociedade mais

democratica e mais inclusiva.
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A autonomia do educador para desenvolver suas aulas no ambito da Geografia
Sensivel se apresenta como um elemento chave para promocido de aulas que
considerem a variedade de métodos acumulados por seéculos de estudos
geograficos. Quando consideramos os documentos governamentais naquilo que
eles ponderam sobre a especifidade da Geografia e a autonomia docente para
disciplina de Geografia € oportuno que fagamos algumas ponderagbes. O
documento relativo ao Ensino Fundamental (da BNCC), ja introduz a ideia de area
do conhecimento, no caso da Geografia esta esta relacionada a Histéria no campo
das ciéncias humanas. Este se utiliza de um referencial pedagogico fundamentado
no desenvolvimento de competéncias como o reconhecimento de uma sociedade
constituida por identidades diferentes, sendo a abordagem identitaria, culturalista
reforcada ao longo do texto. No campo especifico da Geografia a abordagem
definida por um viés cultural quanto ao espaco nas finalidades do ensino da
disciplina visa compreender o mundo em que se vive e de contribuir para a formagao
do conceito de identidade, o qual se da pela compreensao perceptiva da paisagem
que por sua vez se faz notar pela vivéncia individual e coletiva. Chama-se a atencao
aqui para a possibilidade da Geografia escolar, a qual ja apresenta uma série de
problemas, resumir-se com o tempo a um mal encaminhado paradigma da Geografia
Cultural mesclado com informagdes esparsas de Geografia Fisica, na medida em
que a formagao superior especifica para a licenciatura em Geografia se dilui no
desenvolvimento de saberes genéricos e reduzidos que envolvem a compactacéo de

fragmentos de cursos como Histéria, Pedagogia, Geologia e Ciéncias Biologicas.

A Geografia Cultural sem duvida demarca uma importante abordagem quanto ao
espaco geografico que valoriza aspectos de percepgao e identidade - os quais sao
caros ao presente estudo -, entretanto o carater critico na analise espacial em
particular e das ciéncias humanas em sentido amplo é igualmente importante e este
encontra-se minimizado ao longo do texto da BNCC. E uma variacdo sutil que a
atual Base apresenta em relacdo a documentos balizadores anteriores para a
educacao nacional, porém ela reflete mudangas naquilo que aos poucos vai sendo
incorporado pelas praticas educativas seja na universidade, seja nas escolas do
pais. O que nos encaminha para perguntarmos que tipo de ensino resultara dessas
mudangas promovidas pelos técnicos ligados ao MEC? Sera que elas refletem

mesmo 0 que os educadores do ensino basico valorizam pedagogicamente em suas
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diversas situacdes de ensino? Esse ponto recebeu destaque na presente tese, pois
€ fundamental que os educadores dialoguem entre si e se mobilizem para lutar por
projetos educacionais que melhor os representem. Mais do que determinacdes
encaminhadas pelos governos X, Y ou Z, é fundamental antes de tudo o didlogo com
os educadores e com toda a comunidade escolar. Em resumo, o comprometimento
dos educadores com o que estamos chamando aqui de Geografia Sensivel s6 pode
ser dar na medida em que for considerada a sua autonomia e a sua participagao nas
decisdes politicas que afetam a pratica educativa nacional. Se propomos um dialogo
em sala de aula, o qual ndo s6 contempla, mas demanda autonomia, esse dialogo
deve ser estendido e enfatizado na relagdo dos docentes com o 6rgdo maior da

educacgao do pais.

Nesse contexto é fundamental sublinharmos a autonomia docente para o
delineamento de metodologias de ensino que valorizam e retroalimentam os debates
no campo da Geografia. Contemplamos o presente estudo como um instrumento
simbdlico para a afirmacado do fazer docente escolar que tem se desenvolvido no
caso em consonancia com a producdo geografica académica. E desejavel o
intercambio entre os saberes pedagodgicos da Histéria e da Geografia, a questdo no
caso da BNCC se refere a maneira redutora com a qual essas duas disciplinas tém
sido relacionadas. Se incentiva o desenvolvimento de pedagogias conjuntas para
ambas, quando tais pedagogias sejam fruto de trabalho constante de pesquisa® e
que leve também em conta os saberes docentes das disciplinas envolvidas - sejam
escolares ou académicos. Caso contrario, corre-se o risco de institucionalizar uma
concepgao de ensino reduzida e acritica, a qual engendrara um desenho curricular
pobre, que por sua vez empobrecera tanto a formagao de professores de ciéncias

humanas na academia como os curriculos e praticas pedagdgicas escolares.

Em um contexto como o que vivemos hoje, é importante o educador afirmar-se
na sua relagcdo com os educandos, fazendo dessa relagdo seu objeto de pesquisa,

incentivando e orientando o educando a investigar o mundo do saber, a comegar

3 Um exemplo notavel nesse sentido € o “Curso de aperfeicoamento para Produgdo de Material
Didatico para a Diversidade” (KAERCHER & TONINI et ali, 2011), que uniu professores
principalmente de Geografia e Histéria para sugerir melhores formas de entendimento sobre as
questodes ligadas diversidade do mundo social. O rico material do curso, com os textos utilizados no
curso, encontra-se disponivel em  <http://www.ufrgs.br/tri/sead/publicacoes/documentos/livro-
producao-material-didatico>.
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pelo seu espaco no mundo. Pesquisa demanda também autonomia e aqui

novamente encontramos Freire (1996):

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprende o0 conhecimento ja existente
e 0 em que se trabalha a produgédo do conhecimento ainda ndo existente. A
“dodiscéncia” - docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomizaveis, sao
assim praticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico.
(FREIRE, 1996, p. 28).

Assim a Geografia Sensivel se realiza a partir do que se expde nas aulas como um
referencial refletido de nosso imaginario, isto €, quando subjetivamos o conteudo
escolar, dando-lhe sentido. Por essa razao valorizamos propostas que, sempre que
possivel, se desenvolvam a partir do repertério de imagens, cores, sons, enfim
referenciais conhecidos pelos educandos, de modo a produzir conteudos na relagao
dos educandos com tais referencias. Nesse processo se busca sugerir, se investigar
e se aprender novos modos de vida a partir da concepc¢ado de outras formas de
existir, na medida em que se proporcionam novos conhecimentos/interpretacées ou
geografias ainda nao existentes. Nao incentivamos, vale ressaltar, um ensino de
Geografia em que a simples insercéo dos objetos ligados ao universo cultural dos
educandos se configure por si s6 como o percurso educativo que descreve a
Geografia Sensivel, cabendo ao educador ai apenas atuar como uma espécie de
guia turistico animado que identifica espacialidades a partir de filmes, fotografias ou
musicas. E fundamental a problematizacdo. Sem o esforco intelectual dificilmente se
pode vislumbrar as geografias ndo existentes, as quais nos remetem a compreensao
de geografias ausentes no ambito das praticas hegemdnicas escolares, essas muito
balizadas pelos discursos inscritos nos Livros Didaticos. Esses ultimos por mais que
busquem aprimorar-se sdo ainda muito timidos em termos de propostas de leituras
geograficas adolescentes, leituras geograficas femininas, leituras geograficas dos

moradores da periferia urbana, entre outras.

As imagens conhecidas pelos educandos, sugeridas por eles, possibilitam o
desenvolvimento nas aulas de outros olhares. Dito de outro modo, a partir de
metodologias tradicionais para o ensino de Geografia, nas quais o0s conteudos

trabalhados costumam sair dos livros feitos por agentes muito alheios a vida dos
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educandos em cada uma de suas localidades, corremos o risco de:

[...] decidirmos por eles aqueles conteudos que eles devem saber. Ocorre ai
que ndés impedimos suas (deles) praticas de conhecimento. Roubamos
autonomia ao processo deles de saber e aprender. E receitamos conteudos
que serdo colocados sobre os corpos deles. Quando isso ocorre estaremos
reproduzindo a dominagéo sobre eles. Estaremos impondo nosso método
de conhecimento por cima da inteligéncia deles. (FREIRE & NOGUEIRA,
1989, p. 26).

Nao queremos aqui negar o papel do educador e fazer tabula rasa quanto aos seus
saberes. Nao trata-se disso. Importa saber como o saber do educador dialoga com o

saber do educando, criando um saber novo para ambos.

Ainda sobre outras geografias, Wenceslao de Oliveira Jr. (2009) ira chama-las
de Geografias Menores que para ele “sdo como ilhas no entorno do continente da
geografia maior, sdo poténcias de expansdo desse continente, sdo também as
primeiras aproximagdes desse continente para quem vem do oceano livre e flutuante
do pensamento...” (OLIVEIRA Jr. 2009, p. 19). A nocdo de Geografias Menores
como concebida por Oliveira Jr. se desenvolve sobre a ideia de percepcédo do
espacgo nas imagens, corroborando com o papel destacado pelas imagens no ambito

da Geografia Sensivel de modo que:

Ao grafar o espago sob diferentes perspectivas, essas imagens desejam
que miremos o0 espago sob a perspectiva que elas nos dao dele. Buscam
gestar e perpetuar uma maneira de imaginar o espago. Nessa busca, elas
também estao produzindo formas ndo s6 de imaginar o real, mas também
de percebé-lo e concebé-lo. Elas nos educam o olho para ver sob
determinada maneira e nessa esteira vao produzindo nossas memdarias e as
formas da nossa imaginagao do real. (OLIVEIRA JR. 2009, p.20)

A Geografia Sensivel se vale das imagens do educando para se desenvolver, o que
equivale a dizer que ela se vale do IMAGINario deles. Esse imaginario reflete
diretamente a ideia que os educandos possuem sobre o espago geografico, sobre o
que entendem por realidade. Nesse aspecto o ensino de Geografia por imagens se
destaca para refletirmos nossa vida nas aulas de Geografia fazendo disso o seu

conteudo, como nos sugere Kaercher (2007).
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Por fim, é importante refletirmos os limites dessas metodologias influenciadas
pelo rétulo “Geografia Sensivel”, até para que possamos defini-la melhor. Partindo
de uma perspectiva de questionamento sobre o que valorizamos e 0 sobre o que
nos desconforta, valorizamos um entendimento que da centralidade ao ser humano.
A centralidade humana aqui € considerada no sentido da primordialidade da sua
existéncia em relacdo a outras coisas que compdem o universo a nossa volta. Da
perspectiva da constru¢do do conhecimento, € importante salientar que o sujeito
possui um carater central e ativo, uma vez que é ele quem formula o objeto (TONET,
2013). Ja no contexto da produgdo de conhecimento, no caso aqui educacional, a
condigdo existencial do ser humano assume igualmente primordial destaque, se
descrevendo a partir dos condicionantes gerais que influenciam em nossa

concepgao de ser, o que nos remete a ontologia.

A abordagem ontoldgica que permeia o presente estudo se pauta pela influéncia
do existencialismo sartreano, 0 que marca particularmente nosso entendimento
sobre aquilo que é geograficamente “sensivel” como aquilo que se faz perceptivel
pelas coisas, mas que passa a ter maior relevancia quando o sujeito Ihe atribui
significagao, sentido, existencial principalmente. Ainda que se valorize a fricgao entre
ideias de matrizes filosdficas distintas, o entendimento que permeia a Geografia
Sensivel, portanto, se descreve com algum contraste em relagdo a ontologias como
a deleuzeana. Nela a interpretagdo do sujeito € menos valorizada uma vez se busca
abandonar as formas de pensamento identitario ao considerar o ser como imanente
ao objeto com qual interage, o que determina maior importancia nessa perspectiva
ao inumano, aquilo que é proprio do objeto (CRAIA, 2009). O contraste se define,
pois Jean Paul Sartre compreende sua filosofia existencialista partindo da premissa

que,

[...] o homem existe, encontra a si mesmo, surge no mundo e soé
posteriormente se define. O homem, tal como o existencialista o concebe,
s6 nao é passivel de uma definicdo por que, de inicio, ndo é nada: s6
posteriormente sera alguma coisa e sera aquilo que ele fizer de si mesmo.
Assim, nao existe natureza humana, ja que nao existe um deus para
concebé-la. O homem ¢é tdo somente, ndo apenas como ele se concebe,
mas também como ele se quer, como ele se concebe apds a existéncia,
como ele se quer apds esse impulso para existéncia. O homem nada mais &
do que aquilo que faz de si mesmo: esse é o principio do existencialismo.
(SARTRE, 1952, p.619)



72

Penso ser importante para refletirmos ideias em educacdo iniciarmos com uma
concepgao que nos coloca como individuos livres para definirem suas vidas
conforme sua prépria subjetividade, rompendo com abordagens deterministas

quanto ao ser humano.

E importante, entretanto, nesse ponto colocar uma ressalva quanto ao
determinismo. O existencialismo sartreano se caracterizou por buscar uma
conciliagdo, dificil, entre a fenomenologia e o marxismo. Nessa conciliagdo os
elementos radicais que marcam a influéncia da sociedade capitalista sobre o sujeito,
cederam em Sartre espaco para aqueles elementos que justamente validam em sua
filosofia a afirmac&o existencial do ser no individuo por ele mesmo (LUKACS, 2018).
Ha certamente uma fragilidade nessa concepcéo filosofica que ndo anuncia uma
medida clara quanto aquilo que ignora em sua concepgao dos fatores ligados ao
capital e das limitacbes que esse proporciona como efeitos sobre as praxis
influenciadas pelo existencialismo. Em outras palavras, nossa maneira de pensar o
ensino se desenvolve sem uma teoria radical robusta que confronte estruturalmente
o conjunto de agbes que se projetam para a promogédo de uma educagdo que em
ultima instancia promove o mercado em detrimento dos valores humanos. De
qualquer forma o embasamento filosoéfico a partir do qual desenvolvemos a presente
tese ndo se realiza de modo acritico em relacdo aos agentes hegemoénicos, na
medida em que pondera aspectos da produgcdo espacial do século XXI,
reconhecendo os avangos tecnoldgicos que permeiam nossas vidas, ainda que de
forma limitada, seletiva e que redunda na reproducdo capitalista das grandes

corporagoes.

Apesar de desenvolvermos uma tese que se liga a uma disciplina que investiga
0 espago geografico, é importante destacarmos que tal espago que se descreve
como um fator que condiciona nossas vidas, pode ser interpretado de inumeras
formas dependendo da subjetividade de cada individuo - subjetividade essa que
dialeticamente também tem se transformado como ponderamos, sobretudo em
funcdo das mudancas técnicas que afetam o modo de percebermos o espaco e a
nds mesmos nesse inicio de século XXI. O que se quer destacar, contudo € que a
partir da Geografia Sensivel se valoriza o desenvolvimento de percepg¢des sobre o
espaco vivido na medida em que consideramos ai a nossa experiéncia no cotidiano.

Essas percepgdes ndo encontram-se determinadas, os sujeitos sado livres para
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captar fendmenos diferentes em uma mesma espacialidade. Esse elemento da
liberdade desenvolvido pela filosofia existencialista dialoga diretamente com o
principio de questionamento ilimitado proposto sobre o que nos chama a atengao
acerca das experiéncias espaciais. Esses questionamentos surgem dos sentidos
que captam em imagens, sons, sensagdes percebidas e se configuram como a base
do fazer educativo aqui proposto. E como se o espaco em si ndo valesse nada em
termos de aprendizagem, o que importa € o modo como nos associamos a ele.
Somos livres para qualificar o espago e nossas vidas, a Geografia Sensivel aponta
que é importante considerarmos essa qualificagdo espacial, seja identificando-a,

refletindo-a, contestando-a e percebendo as possibilidades em sua diversidade.

Quanto a Geografia e seu ensino, creio que cabem ao menos duas importantes
questdes: (a) a Geografia Sensivel apresenta engajamentos quanto a alguma
corrente geografica especifica? e (b) qual tipo de aula de Geografia em que se dé
destaque as imagens para dinamizar processos de ensino/aprendizagem se
caracteriza como Geografia Sensivel? Da questdo (a) poderiamos ainda desdobrar
se a Geografia Sensivel tem ainda alguma relagdo mais préxima com alguma

concepgao pedagogica em particular.

Quanto a primeira questao penso ser relevante fazer uma analise das grandes
correntes de pensamento tais como a Geografia Quantitativa, a Geografia Critica e a
Geografia Humanista. Parece inicialmente menos importante em termos de ensino
aborda-las em termos de oposicdes entre as mesmas e mais relevante dar énfase
as escalas geograficas diferentes que seus discursos descrevem. Nesse sentido
resultou do ferramental técnico da Geografia Quantitativa uma énfase em
contemplar o espaco de forma geral, do materialismo dialético que influenciou a
Geografia Critica, ganharam destaque as analises sobre o territério. Nos ultimos
tempos com o maior desenvolvimento aos estudos dirigidos a Geografia
Humanistica, ha uma emergéncia do local. Nenhuma dessas escalas e abordagens
correlatas € menos importante do que a outra. Kaercher (2004) analisa o problema
por outro angulo e identifica que a Geografia académica dedica pouco esfor¢o para
analisar como as correntes de pensamento da Geografia sdo trabalhadas no ensino
basico, com especial destaque no seu estudo para a Geografia Critica. De qualquer
forma o autor reconhece que os multiplos caminhos em termos de abordagem para

a geografia escolar representam o marco que pode encaminhar aspectos de
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cidadania para uma sociedade mais plural. O importante em sala de aula é nao
tornar uma visdo absoluta, eliminando qualquer consideragdo sobre as demais,
inclusive por que elas podem representar formas especificas dos educandos

refletirem o mundo.

Quanto ao direcionamento pedagdgico, associamos a Paulo Freire e os
aspectos de uma relacdo dialdgica entre educador e educandos, agregando
conceitos de curiosidade, alteridade e igualdade na construgdo de nosso
entendimento sobre a Geografia Sensivel, as discussdes sobre ensino de Geografia
por imagens presentes nos estudos de Oliveira Jr. (2009). Aliamos ainda a essas
abordagens ponderacgdes relativas a um ensino de Geografia mais vivo e dinamico,
refletindo nossas experiéncias a partir de Kaercher e Rego. Busca-se conciliar
entendimentos sobre diferentes autores, de maneira a refletir um modo ampliado de
pensar a Geografia e seu ensino. Trazemos o pensamento de Paulo Freire por uma
questao nao s6 de empatia, mas também por valorizar uma perspectiva politica afim
com suas concepgdes de ensino, descritas por suas ideias pedagodgicas com vies

critico quanto a sociedade brasileira e a educag¢ao aqui praticada ainda hoje.

Outro principio imprescindivel € o de valorizacdo da vida e do respeito as
diferentes culturas naquilo que essas tém de forga para agregar as pessoas, 0 que
se relaciona com os aspectos da identidade humana os quais demarcam saberes
importantes para serem ponderados na educagao que queremos (MORIN, 2000).
Dentro desses principios, podemos responder a questdo b. As praticas de ensino em
que os educadores propdem abordagens geograficas pautadas por principios morais
como o direito a vida e pela promocdo da democracia através das relagdes
interpessoais em sala de aula e por meio dos conteudos, descrevem o perfil de

aulas que concebemos como Geografia Sensivel.
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1.8. A atividade de extensao em um contexto de formagao continuada

Vamos nos encaminhando para o final da primeira parte desse estudo que se
refere a concepgao da pesquisa, sobre sua génese e a definicdo do seu itinerario de
investigacdo. Fagamos uma revisdo. Consideramos o papel de destaque no mundo
atual conferido as imagens, estas muito vinculadas a producao espacial e ao nosso
cotidiano. A seguir ponderamos sobre aspectos de pedagogia e educacgao visual,
destacando que se o espago atual nos informa, e muito, por meio de imagens é
fundamental que a escola - nela inserido o ensino de Geografia -, se envolvam com
a educacao visual por mais que os percursos de ensino ai sejam ainda pouco
investigados, algo que a presente tese visa minimizar. E finalmente chegamos a
Geografia Sensivel, parte importante dessa tese, que se refere ao delineamento de
um conjunto de metodologias que vale-se dos referenciais dos educandos e do
educador, os quais sdao muito permeados pela dimensédo visual. A partir desses
parametros entdo buscamos trabalhar uma geografia escolar mais efetiva e

dindmica quanto a quem somos e podemos ser.

Ocorre que a Geografia Sensivel, ainda que se resuma basicamente a uma
idealizagdo e um rétulo sobre minha pratica docente, pode ser comunicada,
verificada por outros educadores para inclusive ganhar um sentido mais pratico,
realgando-se conceitualmente. Discutindo com meu orientador, este me sugeriu criar
um projeto de extensao para encaminhar uma formacgao de professores quanto ao
uso de imagens em sala de aula. Inicialmente relutei, embora tenha gostado da ideia
uma vez que conversar com meus colegas era o meu intuito e ndo observar apenas
suas aulas como um pesquisador académico distante. Era do meu interesse verificar
se, assim como eu percebia acontecer em meus melhores momentos em sala de
aula, o protagonismo na construgdo de aulas mais criativas por parte dos meus
colegas, realcava a autonomia dos educandos se definindo como uma marca de
suas aprendizagens. Meu receio era ser visto como “autoridade no ensino de
Geografia” - uma vez que me encontrava na condigao também de doutorando -, por
parte dos meus colegas talvez essa situagdo inibisse uma fala mais horizontal e

direta. Além disso, a ideia de preencher muitos papéis, através de um entrave
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burocratico, me perturbava quanto ao encaminhamento formal da atividade. Esse
receio, conforme se descrevera na segunda parte, ndo ocorreu, houve outros

problemas que n&o previamos, mas nao a burocracia.

Descobri muito na atividade de extensao, ja havia participado de algumas delas
na época da graduacdo. Pude conhecer melhor a parte materna de minha familia
indo para o litoral médio do RS e me aprofundar na histéria do municipio de
Mostardas em uma atividade de extensdo, por exemplo. Lembro-me de que a partir
dessa atividade, meu vinculo com a UFRGS passou a envolver uma espécie de raiz,
simbdlica, mais profunda. A primeira década desse século foi uma época muito
memoravel, desse contexto lembro-me bem dos discursos de Wrana Maria Panizzi,
reitora entdo, que enfatizava uma universidade “publica, gratuita e de qualidade”. As
aulas, os colegas, a extensdo e essa experiéncia de universidade publica entao
marcaram minha identidade e minhas aprendizagens, sendo dificil separar os

aspectos cognitivos dos afetivos.

Sempre entendi que formalmente a extensdo era uma forma de interacdo da
universidade com o espago fora dos limites do campus e que ela poderia levar algo
do saber produzido em seus dominios para lugares em que esse saber pudesse
agregar mais qualidade de vida as pessoas. Eu n&o considerava o que se agregava
dos saberes dos grupos localizados fora da academia para os agentes universitarios
que promoviam essas atividades. Minha concepc¢ao de extensdo se remetia a uma
velha concepcgao de extensao universitaria vertical, a qual “coisificava” o espaco e as

pessoas em que acontecia a extensao (SERRANO, 2008).

E interessante notar que a propria formacdo superior do magistério em
Geografia pode descrever para alguns uma trajetoéria que envolve tragos similares a
esse tipo de entendimento quanto a extensdo. Ai o aspirante a professor, que possui
um pé na Universidade, se comporta como o extensionista na visdo tradicional, o
qual levara o saber académico para a escola, este espagco ndo académico,
melhorando a escola e suas praticas. Essa concepcédo de extensdo nao poderia
estar mais equivocada, sobretudo, por que se isso bastasse, uma simples e
sistematica atuacédo influente da universidade na escola resolveria os problemas da

ultima e consequentemente resolveria todo o problema social cujo locus é a escola.

Conversando com o orientador aceitei encaminhar a atividade de extensido como
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parte do estudo dessa tese, sabia que eu ndo queria reproduzir uma relacéo vertical,
onde eu fosse 0 académico detentor do saber mais valido e acertado. Por outro lado,
em um primeiro momento eu ndo conhecia conceitualmente outra abordagem de
extensdo. Foi na banca de qualificacdo da presente tese que o professor Nelson
Rego sugeriu a leitura do livro “Extensdo ou comunicagao?” de Paulo Freire. A partir
de tal leitura, meus anseios por horizontalidade encontrariam entendimentos afins.
Nele ha uma relevante discussdo semantica quanto a palavra “extensao” que revela
profundas implicagdes politicas quanto a um tipo de relagdo entre sociedade e

universidade.

Poder-se-ia dizer que a extensdo nado €& isto [relagdo vertical]; que a
extensdo é educativa. E por isto que a primeira reflexdo critica deste estudo
vem incidindo sobre o conceito mesmo de extensdo, sobre seu “campo
associativo” de significagdo. Desta analise se depreende, claramente, que o
conceito de extensdo nao corresponde a um que-fazer educativo libertador.
Com isto ndo queremos negar ao agrénomo, que atua neste setor, o direito
de ser um educador-educando, com o0s camponeses, educandos-
educadores. Pelo contrario, precisamente porque estamos convencidos de
que este é o0 seu dever, de que esta é a sua tarefa de educar e de educar-
se, ndo podemos aceitar que seu trabalho seja rotulado por um conceito
que o nega. (FREIRE, 1983 [observagao minha], p.13).

Nesse contexto se percebe nitidamente que o termo extensdao ndao € o mais
adequado se considerarmos uma relacdo educativa que se pretende dialdgica, na
qual todos podem educar-se uns aos outros, estabelecendo assim uma troca, um
processo de comunicagao facilitado entre os saberes universitarios e os populares,

criando sinteses.

Foi pensando nesse conceito de comunicagcdo, a partir da atividade com os
professores, que pude vislumbrar que a Geografia Sensivel se daria também na
minha relagdo com meus pares professores de Geografia, uma vez que eles
também me forneceriam saberes/imagens de sala de aula e, nés, pensando a partir
destes, refletiiamos os conteudos geograficos caros aos educandos e a nés
mesmos. No contexto da atividade com os professores haveria a possibilidade, rara,
de discutirmos nossas praticas, nossas metodologias e instrumentos de ensino. Ai
poderiamos ponderar nossa praxis, Nos enxergar € nos enxergar nas boas praticas
do outro. Da Geografia Sensivel se aspira que ela nos gere reflexdes sobre o

espaco por noés vivido. Rego (2009) destaca que uma pratica de ensino de Geografia
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que encaminhe mudangas significativas nas leituras de sentido para aqueles que
dela tomam parte, envolve tanto uma ponderacéo sobre o sentido do que se ensina

aliado ao uso de instrumentos, como imagens por exemplo. Assim:

O desenvolvimento de uma reconstrugao ontolégica necessita, por certo, da
exposi¢ao informativa, mas sua relagdo com essa sera a relagao entre a
elaboragao critica de sentido e o uso do instrumento, € ndo a relagéo de
submiss&o ao instrumento, como se este fosse, por si mesmo, a sua propria
razdo e a Unica razdo possivel, uma razao apresentada como a-historica.
(REGO, 2009, p. 13).

O comentario evidencia indiretamente a ameacga de transformar um uso como o de
imagens nas aulas de Geografia em uma espécie de fetiche, colocando-as no caso
como um instrumento com o qual o educador e os educandos possuem uma relacao
superficial, de passa tempo, no qual o educando e o educador desconhecem os
aspectos de produgdo da imagem, o que limita as possibilidades de interagdo com
tais imagens. Vale destacar que a aura ludica que por vezes o uso de imagens pode
trazer a sala de aula € um elemento importante, mas ele é um traco, entre diversos
outros, da relacdo que podemos estabelecer com as dimensdes visuais na escola.
Ainda que o educador ndo domine os conceitos de producédo de imagens tais como
angulos de enquadramento, planos de imagem e iluminagdo por exemplo, é
fundamental que ele se coloque como um aprendiz desses aspectos e investigue
como esses participam de construgdes de significado especificas que jogam com a
subjetividade dele e de seus educandos. O encontro de professores suscita
justamente tal reflexdo entre os docentes, discussdo de sua praxis e de seus
sentidos, o que configura uma maior possibilidade de desenvolvermos ideias contra
uma pedagogia vazia, na qual os educandos nao se reconhecem no mundo
contemplado em sala de aula. Tais procedimentos ndo se configuram pelo que
chamamos Geografia Sensivel. A Geografia Sensivel € uma concepgdo de mundo
que agrega no interesse comum do educador e dos educandos para refletir suas
experiéncias o alicerce da pratica de ensino em Geografia e ndo o uso
indiscriminado de imagens ou quaisquer outros objetos em sala de aula, sem uma

consideragao mais aprofundada quanto nossas relagées com o espacgo geografico.

Penso que a atividade com os professores pode estar longe de esgotar as
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discussdes sobre a Geografia Sensivel em um sentido mais estrito e sobre o ensino
de Geografia de um modo geral, porém ela baliza essa discussdo, demarcando os
principios que se pensam relevantes para se ensinar o espago geografico hoje. A
atividade configura-se como um exercicio onde se busca verificar e se discutir
percepgdes - sobre imagens mentais -, quanto a sala de aula, em um processo
dialégico do saber, isto é, que almeja a horizontalidade, a valorizagdo e a troca
constante do saber do outro com o meu. Ai as discussdes sobre nossas aulas se
configuram como meio para ponderarmos nossa existéncia, nosso lugar no mundo.
Todo esse contexto educativo com os educadores amarra-se no que chamamos de
Geografia Sensivel. Considerando, portanto os aspectos mais tedricos da tese, a
seguir procurarei entdo descrever e ponderar as duas edigdes da atividade com os
professores voltada para a troca de saberes docentes na Geografia através do uso

de imagens nas aulas da disciplina.
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PARTE Il - DA IDEALIZAGAO A PRATICA DA ATIVIDADE COM OS
PROFESSORES

2.1. Concepgao de um curso

Relatei anteriormente que eu havia relutado em desenvolver uma atividade nos
moldes de extensdo universitaria, devido ao receio de me enredar em um
emaranhado burocratico que eu temia inviabilizar ou reduzir muito meu foco que era
estabelecer um didlogo com meus colegas professores. Digo meus colegas, pois
idealizamos a atividade para acontecer na rede municipal onde trabalho, de modo a
favorecer aspectos operacionais que descreveremos depois, bem como por
possibilitar que eu conhecesse colegas com os quais pudesse desenvolver vinculos

profissionais constantes dada minha proximidade geografica com eles.

Da experiéncia de desenvolver tal atividade posso dizer que houve muitas
surpresas. A primeira, posso adiantar, foi que nao encontrei burocracia, ao menos
no sentido do senso comum - do preenchimento de muitos papéis -, que eu
imaginava inicialmente que encontraria. Foi uma feliz surpresa. A Central do
Extensionista no sitio da Pro-reitoria de Extensdo UFRGS é bem construida e com
caminhos bem facilitados para um nedfito na matéria de propor uma atividade do
tipo (imagem 9). Os contatos iniciais com a Central, meus e do Nestor, se deram
para preencher uma ficha rascunho quanto a proposta de atividade. Por isso foi
necessario ler tutoriais bem como algumas disposi¢cdes legais (principalmente a
Resolugao 17/2015 que versa sobre as Normas Gerais para Atividades de Extensao
Universitaria). Um ponto da ficha que posteriormente tivemos que retificar era o que
definia o tipo de atividade de extensdo. Entre as opgdes mais afins tinhamos “curso”
e “oficina”, os quais diferiam em termos de carga horaria e pela descrigdo dos

procedimentos.
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Se optassemos pelo tipo “curso” a atividade teria de ter a partir de 15 horas, além

de apresentar maior regularidade quanto as etapas da atividade.

| -Curso: conjunto articulado de atividades pedagodgicas, de carater teérico
ou tedrico-pratico, organizado e executado de maneira sistematica, com

carga horaria minima de 15(quinze) horas.

Il -Oficina, Aula-Espetaculo, Capacitagdo, Atividades Fisicas e Esportivas:
conjunto articulado de atividades pedagdgicas, de carater pratico,
organizado e executado de maneira sistematica ou pontual, objetivando
trabalhar conteddo ou habilidade especifica e/ou a capacitagdo do
participante no uso de técnica ou equipamento especifico. (CEPE-UFRGS,

2015, f1.2)

Contabilizamos por alto o numero de horas que gastariamos selecionando os

professores, desenvolvendo contatos em suas escolas, interagindo com os

professores, redigindo relatérios e concluimos que o tipo “curso” era a opgao mais

adequada.

Em termos de definicdo da “equipe”, a qual coloco entre aspas, pois havia a

principio - e assim permaneceu -, apenas eu e o Nestor para levar adiante a
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empreitada, enfim, me surpreendeu a facilidade para que qualquer pessoa de fora
da universidade possa colaborar com atividades de extensdo, sendo apenas
necessario para encaminha-la o envio de um curriculo e a parceria de algum
servidor da universidade que no caso era o orientador dessa tese, sendo eu o

ministrante da atividade.

Preenchidos os dados da ficha, o professor Nestor mostrou-me que era no
sistema da PROREXT que se preenchia os campos similares aos da ficha. Uma vez
que os dados estivessem inseridos nos seus respectivos campos, € o sistema nao
mostrasse pendéncias nos itens nao devidamente preenchidos - por exemplo a
definicdo de etapas diferentes com datas iguais -, a atividade passaria entdo para
apreciacdo do departamento ao qual se vinculava a atividade - no caso o da
Faculdade de Educacéao -; tudo via sistema, o que nesse sentido se mostrou de uma
automaticidade surpreendente, pois eu pensara que haviam mais seletores

“‘humanos” vamos dizer assim do que digitais.

Acabamos definindo um curso de vinte horas com quatro blocos. No primeiro
haveria a selecdo em que o professor candidato deveria entre outras coisas
autorizar a observacdo de alguma aula sua, descrever uma aula em que a
centralidade do uso de imagens foi preponderante para desencadear maiores
aprendizagens entre os educandos; esses professores também deveriam fornecer
dados basicos pessoais e quanto a sua formagdo. Consideramos como critério de
desempate dar preferéncia a professores com menos anos de magistério, porém o
critério ndo representou um consenso entre a “equipe” organizadora do curso, uma
vez que valorizar os professores com maior tempo de magistério poderia ser um
critério igualmente valido. Os demais blocos se definiam por contato inicial com cada
um dos educadores, o qual poderia agregar observacdo de aulas se o professor
assim quisesse, seguido da leitura de um texto de apoio, finalizando a atividade com

um encontro presencial final para troca de ideias entre todos os participantes.

Criamos um blog que se configuraria como um canal de comunicagado entre o

ministrante da atividade e os professores participantes (Imagem 10).
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Imagem 10: Pagina do blog da atividade de extensdo criada para comunicar

informacdes para os professores participantes.
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Fonte: captura de tela do blog <https://magrozen.wixsite.com/deolhonageografia>

Na verdade, como veremos posteriormente ele se configurou como mais um espago
de formalizacdo das etapas do que um meio interativo entre os professores

envolvidos.

Penso que isso se deve a multiplicidade de meios de comunicagao
desenvolvidos a partir da internet. De tempos em tempos um novo meio surge e
apresentando-se como o mais eficiente, inovador e dindmico do que os anteriores,
colocando esses outros meios como secundarios em termos de uso. Como destaca
Mcluhan (2011), os meios menos utilizados, mais “frios”, ndo deixam de existir,
apenas se forjam como meios associados a certos nichos. O correio eletrénico por
exemplo, € um meio mais formal que € basicamente utilizado atualmente para troca
de mensagens entre grupos profissionais. Algumas organiza¢gbes como as que
envolvem pesquisadores, utilizam-no sistematicamente. Por essa razdo ndo me
importei com o fato do blog ser subutilizado, uma vez que a atividade tinha foco
justamente em um contato mais direto, preferencialmente pelo dialogo presencial, o
que nem sempre é facil no contexto do mundo atual em que as relagbes encontram-

se e muito virtualizadas pelos meios técnicos.
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De qualquer forma essa atividade de extensao definiu um marco para a tese que
objetiva delinear um modo dindmico de experimentar a Geografia com
consequéncias no ensino escolar. Consideramos que a proépria a atividade com os
professores seria uma forma de nds visualizarmos/geografizarmos entre nds praticas
de ensino mais instigantes para aqueles que vivem a sala de aula. Além disso a
atividade se definiria de uma maneira bastante horizontal e, valida, segundo nossa
perspectiva, de ligar, comunicar e estabelecer trocas de saberes situados entre a
universidade e a escola. A seguir analisaremos como se encaminhou a primeira
edicdo dessa atividade, considerando quanto a isso os obstaculos e possibilidades

abertas por esse trabalho.

2.2. A primeira edigao da atividade “De olho na Geografia”

De acordo com o cronograma estipulado na Proposta de Acédo de Extensao ao
dia dezessete de outubro de 2017 ja deveriamos estar iniciando as sele¢des dos
professores, o que n&o ocorreu. Nossa proposta foi aprovada (imagem 11), porém
tivemos atrasos, por dois motivos: primeiro ndo sabiamos se era valido desenvolver
a atividade no ultimo trimestre do ano letivo, o que se configurou realmente como um
elemento complicante para um maior desenvolvimento na trocas de ideias. O
segundo problema se forjou pelas pendéncias apresentadas no sistema PROREXT-
UFRGS ocasionada em fungdo da agenda corrida dos dois membros da equipe de

trabalho. Todo o curso acabou acontecendo com cerca de um més de atraso.

Nossa intencdo inicialmente era nao limitar o numero de vagas. Considerando
entretanto, que era previsto um encontro final do qual gostariamos que todos
participassem e sendo previsivel a dificuldade de ajustar agendas em um fim de ano,
dispusemos trés vagas para professores nessa edigdo. O numero reduzido também
se dera igualmente por dois motivos: primeiro por que como nao dispunhamos de
recursos financeiros para contratar uma pessoa para se responsabilizar por
questdes administrativas, como lancar conteudos de divulgagao, responder e-mails

para a Secretaria Municipal de Educagao de S&o Leopoldo (RS), a rede de ensino a
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qual se dirigia a atividade. Desse modo, devido a essa limitagdo nos recursos
humanos optamos por abrir poucas vagas. A segunda razdo para nao ampliarmos o
namero de vagas nessa edicdo da atividade, foi o fato de sabermos que haveria
baixa adesao em fungao de estarmos, a época, ja no final do ano letivo, periodo em

que os professores costumam estar muito atarefados, a exemplo da propria equipe

de trabalho de extenséo.

Imagem 11: Parecer da Comissao de Extenséo favoravel a realizagdo da atividade.
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Codigo da Agdo: 35465

Titulo: DE OLHO NA GEOGRAFIA: A TROCA DE SABERES QUANTO AQ USO DE IMAGENS NAS AULAS DE GEOGRAFIA DO ENSINO FUNDAMENTAL
Coordenador(a): NESTOR ANDRE KAERCHER

Orgéo Responsavel: Departamento de Ensino e Curriculo

[Parecerista: ROSANA APARECIDA FERNANDES |
|Dala do Parecer: 01/11/2017 ‘
Situacdo: Apreciacdo da Proposta de Ag@o - COMEX/CAMEX

Parecer: Parecer de CAROLINE PACIEVITCH Data de abertura: 24/10/2017 Data de finalizagdo: né&o finalizado A Proposta da Atividade de Extensdo
[35465] - DE OLHO NA GEOGRAFIA: A TROCA DE SABERES QUANTO AO USO DE IMAGENS NAS AULAS DE GEOGRAFIA DO ENSINO FUNDAMENTAL,
coordenada pelo professor NESTOR ANDRE KAERCHER, do Departamento de Ensino e Curriculo (DEC) articula Ensino-Pesquisa-Extensdo por conectar
uma pesquisa de doutorado as experiéncias de professores de Geografia de Sdo Leopoldo e, ainda, divulga-las por meio de blog. A proposta esté de
acordo com a Politica de Extensdo desta Universidade. Os procedimentos e a carga hordria estdo coerentes com o planejamento apresentado. A
previsdo de receita para pagamento de certificados esta explicita. Por todas estas razées, considera-se a proposta APROVADA. Parecerista: Caroline
Pacievitch pela COMEX-Edu em 24 de outubro de 2017.
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Fonte: captura de tela da pagina da PROREXT <ufrgs.br>.
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2.2.1. A selegcdo de professores: a imagem da fumaca e do fogo na educagéo

publica brasileira

Desenvolver pesquisa cientifica em um pais como 0 nossoO em que esses
aspectos da cultura se mostram tao dificultados por um contexto politico-econémico
de precariedade junto ao campo da produgcdo académica nacional, acaba por
demandar, portanto, grande disposi¢cdo e apaixonamento para rebater as limitagoes

que sao muitas. Conosco nao foi diferente.

Ocorre que sempre guardamos expectativas, ilusdes, idealizagdes, que o préprio
exercicio cientifico acaba por confrontar. Como seres humanos que somos nao nos
deixamos de nos sensibilizar, embora estando mobilizados para aprender com os
eventos e formaliza-los, registrando detalhes e refletindo acerca deles. Me refiro a
essa etapa de selegdo, em como ela me proporcionou movimentos que me ejetaram
de minha zona de conforto, revelando e me dando consciéncia de que a geografia
da minha escola se define muito por esforcos localizados e que a escola publica de
um modo geral acaba apresentando-se como um espelho para o mosaico social,

cultural e econémico local no qual cada escola se insere.

Sendo mais especifico, dispusemos de dez dias para inscricdo dos professores.
Para tanto utilizamos o blog, meu perfil do facebook e alguns contatos que eu
possuia via Whatsapp. Imaginavamos que por mais que as condigdes espacgo-
temporais ndo colaborassem, as vagas seriam preenchidas com relativa facilidade,

nao foi o que ocorreu.

Apods contato com a SMED S&o Leopoldo, encaminhamos e-mail para a mesma
que se responsabilizou por repassar a divulgagao da atividade (imagem 12) para as
quase quarenta escolas da rede. De fato a SMED encaminhou a mensagem para as
escolas, em meu espaco de trabalho inclusive foi recebido o e-mail, porém,
percebendo que ndo haviam inscritos faltando poucos dias para o término do prazo
estipulado, resolvi circular por algumas escolas da rede e verificar a situagdo mais
de perto, conversando com professores e suas equipes diretivas, convidando-os de

maneira menos formal para participar da atividade de formacao.
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Imagem 12: cartaz virtual de divulgacao da primeira edigdo da atividade de extensao

dirigido as escolas municipais de Sao Leopoldo.

/\ ATIVIDADE DE EXTENSAO DE OLHO NA &

GEOGRAFIA: UFRGS
A TROCA SABERES QUANTO AO USO DE IMAGENS NAS AULAS
i UNIVERSIDADE FEDERAL
DE GEOGRAFIA DO ENSINO BASICO BORGGRARDE RO
Publico alvo:

professores de Geografia dos anos finais do ensino fundamental (SMED S. Leopoldo)

Inscri¥Zes:
de 9 de novembro a 16 de novembro via o sitio eletrfifico (onde se encontram tambfi os critf#fios de selefsjo):
https://magrozen.wixsite.com/deolhonageografia

Descri¥fjo da atividade:

A atividade busca gerar a troca de conhecimento sobre as praticas docentes na disciplina de Geografia no que se refere ao uso
em aula de imagens seja por meio de mapas, fotografias, filmes, ilustra¥#es entre outras formas. Os encontros iniciais se dardo
individualmente na escola de cada um dos professores participantes. A atividade demanda a leitura de um pequeno texto de
apoio, a possibilidade de observa¥so de aultas e um encontro final com todos os professores para refletirmos nossas pr&icas no
que se refere ao uso de imagens. O encontro final sera realizado conforme a agenda dos participantes, mas se prevé que ocorra
até o fim do presente ano letivo de 2017 em local a combinar (possivelmente na sede do sindicato municipal dos professores de
Sdo Leopoldo - CEPROL). Ndo ha custos e serdo emitidos certificados com carga horaria de 20 horas.

Fonte: Juliano Timmers.

Visitei quatro escolas nessa tarde, duas delas nao possuiam os anos finais do
ensino fundamental, uma inclusive, havia recém extinto esses anos da escola. Fiquei
pensando para onde iriam as criangas que ingressaram no sexto ano que deveriam
procurar escolas publicas estaduais, as quais sdo noticia no pais pelo grave
processo de precarizagdo que sofrem. Uma das escolas visitadas por mim nao
possuia internet, de modo que ndo havia como chegar os e-mails da SMED/Sao
Leopoldo com a divulgacdo da atividade de extensdo. Avalio que se essa situagao
de falta de comunicacéao via rede de computadores nao se configure como um caso
isolado, logo muitas escolas podem n&o ter recebido a mensagem anunciando a
atividade via correio eletrénico. Agravando o retrato, relatou-me a secretaria que me
recebeu em uma das escolas que visitei, que ndo haviam professores de Geografia
na escola e que a disciplina era ministrada por professores auxiliares sem formagao
especifica nessa area. Essa situagao verificada de falta de professores de Geografia
confirma uma fala do senso comum quanto a raridade de professores dessa

disciplina no mercado de trabalho como um todo. Cabe ainda destacar que o
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municipio, em func¢do de dificuldades orgamentarias, ndo convoca mais concursados
- 0 ultimo concurso para area até a redagao desse texto, havia sido em 2016 -, o que

colabora com o desemprego dos poucos licenciados em Geografia.

Com base no que observo da escola onde atuo, me permito fazer uma pequena
digressao aqui quanto a esse ponto, vale lembrar que a cada ano um numero
significativo de professores de diversas disciplinas se aposentam e suas vagas nao
sdo preenchidas nem por meio do ingresso de novos concursados nem com
professores contratados que possuam diploma de licenciatura em Geografia, dai
professores substitutos terem de atuar como se fossem professores permanentes da
matéria. Essa situagdo cria um circulo vicioso para a Geografia brasileira que se
esvazia na medida em que a colocagao profissional € um pré-requisito para que se
produzam e se qualifiquem as produgdes de pesquisa nessa area de ensino. O risco
maior, e que infelizmente ndo se coloca mais como um alarmismo, € o fim da
Geografia como disciplina escolar e do campo autdnomo de pesquisa académico a
ele associado no pais. A definigdo de areas do conhecimento ja encaminhada para o
Novo Ensino Médio ndo é um risco em si para a liquidagcdo da Geografia tal qual a
conhecemos hoje, mas representa um risco sim o oportunismo com o qual certas
agendas politicas podem encaminha-las, visando economizar gastos com docentes
e incentivando uma formacéao rapida e superficial em termos de aprofundamento dos
conteudos de Geografia. Como haviamos ressaltado anteriormente é importante
nesse contexto que os professores passem a interagir mais entre si, dialoguem com
seus pares de modo a pautar tais processos que se instituem, contrapondo essa
ameaca de desqualificagdo do ensino de Geografia com mudangas que transformem
a educacdo espacial a partir da escola. Esse movimento, se existisse, poderia
refletir-se no sentido de mais qualificacdo dos centros de formacao universitarios.
Para que isso ocorresse o professor do ensino basico teria que possuir um papel
mais destacado em relagdo ao que possui hoje quanto as tomadas de decisdo para
a educacdo do pais. Além disso, seria conveniente que 0 mesmo possuisse maior
atuagao junto a outros niveis de ensino, especialmente no que se refere ao

envolvimento com pesquisa.

Logicamente que o momento em que se deu a atividade foi pouco propicio,
vamos dizer assim. O fim do ano letivo é bastante tensionante para professores dos

anos finais do ensino fundamental. Ha pressdes institucionais dos gestores por
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aprovagao para atender aos indices locais e nacionais, ha pressao dos proprios
professores de Geografia e seus colegas por n&o enviarem educandos “fracos” para
etapas mais adiantadas do ensino basico. Nesse contexto tive de apelar para o
contato com professores que eram préximos a mim, colegas com quem trabalhei em
outras escolas, professores de histéria que eu sabia estarem ministrando aulas de
Geografia. Houve entre esses, professores que me relataram ter interesse pela
atividade de formacdo, mas que nesse periodo seria pouco propicio “por ndao haver
aula”. Nao haver aula, entendi no sentido de se contemplar um conteudo, refletindo-
0, reservando as aulas nas ultimas semanas do ano letivo para a realizacdo de
avaliagdes. Sim, por que o0 que ha, pensando pela concepcgao do habitus professoral
nesse periodo, sdo basicamente dindmicas com avaliagdes. Nessas circunstancias o
professor tinha um papel menos ativo, sendo apenas orientador das atividades, o
que nao estimulava-os a participar de um curso de formacdo que implicaria - ndo
obrigatoriamente -, que esses abrissem suas salas de aula para um colega observa-

los.

Depois de algumas negativas entre meus contatos, obtive sinal favoravel a
participacao por parte de trés professores. Logicamente que tive de argumentar via
redes sociais que o curso tratava-se de atividade de extensdo universitaria que
pouco trabalho daria para os professores envolvidos. Em contato com os
professores da escola onde trabalho, um deles sinalizou favoravelmente. Com dois
professores inscritos por meio de redes sociais apés serem contatados por mim, a
outra vaga acabou dando-se por meio do preenchimento de uma ficha que eu levei

até um dos professores participantes, apos eu muito insistir (figura 13).

Em diversos momentos, sinalizei que precisava “de ajuda” para obter
colaboradores para uma pesquisa de doutorado minha. Foi esse o recurso que
obtive para gerar adesao a atividade na primeira edigao. Os critérios de selegao se
tornaram pouco valorizados, os professores inscritos descreveram suas aulas

superficialmente, de modo pouco consequente e relevante.
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Imagem 13: Print de contato via SMS com professor participante da primeira edigao

do curso de extensao.

Heheh, recebeste o mail que
Ihe enviei? Aguardo retorno
12:24

Ter, 21/11/2017
Professor ainda
estad interessado no curso,
posso guardar sua vaga
ainda, ai me entregas depois
a inscrigdo. Aguardo
retorno.

14:14
Sim, Juliano, parece que
esta vaga esta concorrida!
14:16

Fonte: Juliano Timmers.

A imagem da fumacga e do fogo no titulo dessa secao, se traduz por esse ruido
na comunicacédo se fazer presente nesse contato com professores. Pela fumaca
também se verifica um certo desencanto com a ideia de (trans)formagdo dos
professores. Ndo ha caminhos faceis nesse contexto. E légico que n&o culpabilizo
nenhum dos professores, a quem eu muito sou grato, pois aprendi muito com eles,
espero ter Ihes possibilitado aprender de mim também. O fato é que essa resisténcia
nao se fez por um pudor injustificado, uma vez que o professor enfrenta muitos
obstaculos na sua docéncia, ele é atarefado e ha momentos em que sua rotina de
trabalhos torna-se ainda mais atribulada como é o caso dos fins de anos letivos. Nao
caberia aqui discutir se deveriamos repensar as formas de avaliagao, repensarmos a
aprovacdo, ou a forma de organizacgéo e as etapas do ano letivo. E muito provavel
que reformulagcdes nesse sentido sorvessem pouco efeito sobre essa sobrecarga
que é estrutural, uma vez que reflete uma sociedade que é competitiva e reconhece
valor nessa competitividade por mais insalubres que sejam os efeitos dessas

praticas no ambito da rotina escolar. A mim parece suficientemente claro que para
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que ocorra uma mudancga estrutural nos parametros da educacdo nacional, é
necessario que isso se dé de forma concomitante com uma transformagéo social
profunda a qual envolve o desenvolvimento de novos valores, modificagcbes no
imaginario coletivo e nas representagcdes mais arraigadas coletivamente. Nao se
quer aqui criar receitas para bem ensinar, mas sim estabelecer parametros para o

ensino de Geografia a partir daquilo que chamamos de Geografia Sensivel.

Nesse contexto, apesar de toda tradicdo burocratica que ainda permeia nosso
fazer escolar, € fundamental estabelecer relagdes com o mundo que nos cerca a
partir da curiosidade, da duvida e do encantamento, apelando para um contato mais
dindmico com os sentidos, sobretudo o visual. A Geografia Sensivel como
referencial demanda ainda que o educador experimente o mundo a partir desse
modo intenso, o qual sera refletido em sala de aula e contemplado com os
educandos. A Geografia vivida precisa ser um reflexo daquela que é ensinada e
aprendida. Nas ocasides em que conseguimos encaminhar isso, a interatividade e o
gosto pelas aulas aumentam, sendo o contrario também verdadeiro. E a percepcéo,
o olhar geografico como condigdo existencial que o professor deve contemplar e
referendar em sala de aula, sendo isso 0 que se configura como o eixo principal de
transformacao dos fins da educagao. Sem esse interesse em reconfigurar o proprio
entendimento acerca do proprio espago, nao ha diferencial a ser obtido acerca da

pratica de ensino de educador algum.
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2.2.2. Os professores na primeira edi¢do: o que me disseram e mostraram do uso de

imagens em suas praticas de ensino

Conforme o cronograma que haviamos construido, apdés a selegcdo de
professores dar-se-ia a etapa dos encontros iniciais com os professores
selecionados. A maioria desses encontros ocorreu nas escolas, sendo que um deles
se dera em um café no centro de Sao Leopoldo em funcédo de dificuldades nas
agendas. Todos os professores participantes trabalhavam no turno noturno. Um
deles trabalhava no magistério apenas nesse turno. Todos possuiam graduacgao,
dois em Geografia e um em Historia, bem como todos possuiam algum tipo de pds-
graduacdo. Um deles estava concluindo um curso de mestrado e os outros dois
relataram-me estar organizando-se para participar dessas selegcdes. Os professores
participantes da primeira edicdo da atividade de extensdo eram marcados por uma
identidade comum de formagdo avancada, de interesse e efetivagdo quanto ao

desenvolvimento profissional.

Nos encontros iniciais primeiramente pedi que os professores lessem um termo
de autorizagdo para eu usar as informacgdes obtidas da atividade em uma tese de
doutorado. Concordando com tais termos poderiam assinar o documento. Todos o
fizeram (anexo 1). As identidades dos professores serdo mantidas em sigilo.
Conversei inicialmente com uma professora que havia realizado curso de
especializacdo na area de midias em educacdo. Além de ser formada em
arquitetura, ela era uma grande entusiasta do uso de tecnologias para ilustrar uma
geografia mais dindmica na sala de aula. Mostrou-me interessantes aplicativos de
celular que usava em aula para ilustrar a posi¢céo da Terra dentro do sistema solar.
Nao assisti nenhuma aula sua na escola, mas posteriormente olhei um video em seu
canal no YouTube em que ela explicava em uma aula o funcionamento das
coordenadas geograficas através de ilustragcbes que a mesma previamente havia
elaborado. A professora relatara-me inclusive que passava o video gravado por
educandos todos os anos para outras turmas, levando-as ao laboratério de
informatica para assistir o video da aula quantas vezes fosse necessario para que

compreendessem entdo a légica que definia o funcionamento do esquema. Achei



93

essa estratégia muito interessante, pois ela valoriza uma produgédo de sala de aula,
ela da centralidade a producéo do educador e dos seus educandos, o que realga em
termos de legitimidade o conteudo estudado. Vislumbrei que o modelo desenvolvido
pela professora possa um dia ser deflagrado no ensino escolar, isto €, um modelo
baseado em video-aulas produzidas na escola com os educandos. Nesses videos
as instru¢des poderiam ser vistas, revistas e editadas atendendo as peculiaridades
de aprendizagem dos estudantes. O modelo baseado em videoaulas ja € uma
realidade nos cursos preparatérios para concursos publicos e pré-vestibulares na
modalidade de ensino a distancia, entretanto, ai eles sdo produzidos de forma

extremamente padronizada em fung¢ao das finalidades desse tipo de ensino.

A professora ainda dissera-me ter grande estima por jogos de perguntas e
respostas com questdes geograficas, bem como cartazes ilustrados explicativos. Ela
me relatara que havia elaborado materiais pedagogicos desde seus primeiros anos
de magistério e que utilizava alguns deles até hoje. Ela leciona a quase 20 anos no

municipio.

O segundo professor com quem eu tivera encontro inicial era formado em
Histéria. Haviamos trabalhado juntos na mesma escola em outros tempos e eu sabia
que ele era grande fa de historia em quadrinhos, as quais utilizava nas suas aulas.
Ele também fazia uso do cinema como elemento para desenvolver seu trabalho. Em
sua escola atual ele ministrava aulas de Geografia e ai trabalhava com um programa
denominado “Acelera” direcionado a educandos com muitos anos de repeténcia que
teriam ai a oportunidade de progredir para etapas mais avangadas do ensino
fundamental. Esse professor, segundo me relatou, se valia de muitos videos em
suas aulas a partir dos quais buscava estabelecer um dialogo com os educandos.
Com os videos o professor buscava tirar um pouco de si a centralidade didatica e a
colocava nas reflexdes que os educandos tiravam do video. Desse modo, ele os
orientava, isso ajudava-o a ministrar aulas em uma disciplina para a qual ele nao
havia obtido formacado especifica, apesar das muitas afinidades existentes entre

Histéria e Geografia.

O terceiro professor abriu para mim sua sala de aula apds varios contratempos
para que eu pudesse enfim inscrevé-lo na atividade. Na verdade eu fui até o seu

local de trabalho para o mesmo preencher uma ficha de inscricao e ele convidou-me



94

para ficar e assistir sua aula. Tratava-se de uma aula de Geografia do Ensino de
Jovens e Adultos (EJA). Ele havia preparado o retroprojetor o qual fora conectado ao
seu notebook. Este selecionou um conjunto de fotos para identificar a partir delas
processos da dindmica do lago Guaiba junto a vegetacdo das ilhas da foz do rio
Jacui. Antes dessa apresentacdo de fotografias em formato digital, o professor
pendurou pela sala, fotos impressas dos educandos em uma atividade promovida
pela escola. Eles pareceram gostar de se ver nas fotos, divertiam-se ao ver também
os colegas. O professor me relatou que era importante os educandos enxergarem-se
literalmente na escola. Fiquei impressionado em como um gesto tdo simples e
aparentemente descompromissado pudesse ter tamanha significancia. Essa parece
ser uma marca subestimada pela maioria dos professores, isto €&, incluir
pedagogicamente a imagem do educando, se possivel envolvendo a autoria dele.
Anteriormente citamos um caso bem-sucedido pedagogicamente (CARDOSO,
2016), que envolveu uma exposi¢cao de fotos no qual os educandos do Instituto de
Educacao em Porto Alegre foram fotografados portando mensagens que tinham por
objetivo estabelecer uma critica a falas racistas que infelizmente ainda verificam-se
em nosso cotidiano. O fato de envolver a imagem dos educandos certamente
envolveu-os mais e também amplificou a sensagdo de critica proposta, pois nos
causa um choque em associar a imagem dos jovens com frases que portam valores

tidos idealmente como atrasados, velhos, supostamente do passado (imagem 14).

Voltando a aula do EJA que eu observara, parece que o fato de a aula ter se
iniciado com o ato de pendurar as fotos fez os educandos se comprometerem mais
com o que havia sido proposto depois. A atividade central da aula era usar as fotos
de um corpo d’agua como elemento para que os educandos relatassem, por meio de
uma redagdo, uma histéria deles envolvendo um rio, lago ou mar que esses

conhecessem, tal qual o professor fizera com suas fotos.

Com esses contatos nao pude fazer uma leitura ampla da relagdo que esses
educadores que participaram da primeira edicdo de nossa atividade tém com as
imagens nas suas aulas de Geografia. De qualquer forma pude ter uma pequena
amostra de seu entusiasmo para reinventarem suas aulas, para realga-las pelo uso
de imagens, em muitos casos, imagens como meios mais dinamicos de ensino como

no caso das animagdes sobre os planetas do sistema solar.
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Imagem 14: Exposicdo em que fotografias dos educandos foram usadas

pedagogicamente em atividade ligada ao desenvolvimento dos direitos humanos.
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Fonte: CARDOSO, 2016.

Nessas imagens especificamente o que temos sao artificios, porém séo artificios
que representam a vontade ancestral humana de expansdo dos seus limites
territoriais. Pude perceber que esses professores utilizando suas imagens em sala
de aula, assim como eu em minha pratica, oscilam entre as imagens do mundo e o
mundo das imagens, embora o aprofundamento da ultima dimens&do seja menos

explorado do que o primeiro.

A justificativa para a falta de um maior aprofundamento quanto ao espaco das
imagens em nossas aulas se da por uma série de razdes, a principal delas talvez se
liga as finalidades da educacgao escolar as quais se submete o ensino de Geografia.
A educacgao promovida pelo Estado coloca em primeiro lugar o vinculo com o mundo
do trabalho, ndo o trabalho como expressdo do sujeito, mas o trabalho sob o
capitalismo, cujo sentido se define pelo seu valor mercadolégico. Nesse contexto é
muito dificil desenvolver metodologias de ensino que explorem outros valores que
ndo os ligados a racionalidade associada ao mercado vigente o qual enfatiza
essencialmente uma educacdo voltada ao desenvolvimento das capacidades de
calculo, de objetividade e de uma postura agil, competitiva. Em contraposicdo as

habilidades artisticas e as ligadas a aspectos de interesse ambiental, social ou ainda
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de natureza filosofica enfim, essas tornam-se sempre secundarias no quadro das
praticas educativas incentivadas atualmente. Explorar os conteudos como meios
para pensar e entender a realidade em seu carater diverso, o qual valoriza a
criatividade humana, parece ser cada vez mais atributo de alguns professores
inquietos e isolados, coisa de “sonhadores” que “nadam contra a corrente” de um
ensino cada vez mais instrumentalizado, reduzido e formatado em pacotes. O
encontro de professores, idealizado por iniciativa de um deles, buscando refletir suas
praticas, se situa-se longe de resolve os problemas da educacdo onde eles
acontecem, mas ao menos enseja o desenvolvimento de refugios para um ensinar
mais humanizado. O texto da tese por sua vez ambiciona mais, ele considera a
atividade com os professores e busca a partir do seu registro estabelecer relagdes
com uma reflexdo mais ampliada sobre 0 modo como experimentamos a Geografia
no contexto do espago atual, referendando tal Geografia didaticamente para os
outros, principalmente através de imagens sobre as quais educadores e educandos

refletem percep¢des quanto aos seus espagos de vivéncia.

2.2.3. O encontro final da primeira edigao

A segunda etapa da atividade de extensao se definira pela leitura de um texto de
apoio (anexo 2), que fora efetuada a partir de informes e da disposi¢ao do artigo por
meio digital. O texto ndo pretendia fazer um grande aprofundamento tedrico e nele
se descreviam aspectos gerais do contexto global da produgdo de imagens

especialmente aqueles ligados ao ensino de Geografia.

Efetuada a leitura do texto, a qual deveria se dar no intervalo de uma semana,
partimos para o encontro final no qual todos os professores participantes deveriam
se fazer presentes. Quanto a isso podemos destacar dois momentos, um relativo a
organizacédo desse encontro e outro relacionado com o encontro em si. Analisemos

esses dois momentos.
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Mais uma vez a influéncia da dindmica da rotina profissional dos professores se
interpds a fluéncia daquilo que eu imaginava que seria a atividade de formagédo com
esses professores. Eu fazia ideia de que realmente os conselhos de classe, o
fechamento de conceitos e a decisdo por aprovagao ou reprovacao de educandos
poderia dificultar o processo. Eu mesmo era pressionado por tais demandas, mas
procurei adaptar-me a elas para privilegiar o andamento da atividade, o que eu
pensei que fosse ser possivel de ser feito com a mesma desenvoltura por parte de

meus colegas, 0 que nao ocorreu.

Inicialmente pretendia-se realizar o encontro final da atividade na sede do
Sindicato dos Professores Municipais de Sao Leopoldo (CEPROL - RS), no centro
da cidade. A dificuldade para encontrarmos um ponto comum nas agendas me levou
a encaminhar esse encontro para a escola de um dos professores participantes que
de outra forma nao poderia participar do encontro por uma série de razbes pessoais.
Em fungao disso o encontro final dera-se em uma escola municipal apds a entrega
de boletins das turmas de EJA. Os outros dois professores participantes dirigiram-se
para essa escola de modo que conseguimos, apos muito custo e boa vontade dos
envolvidos, realizar o encontro final e possibilitar um canal de didlogo sobre o uso de

imagens em sala de aula.

O encontro em si foi bastante breve, estavamos em um dos ultimos dias letivos,
os dois professores que se deslocaram de seus ambientes de trabalho para a escola
em questdo pareciam mais a vontade e dispostos efetivamente a estabelecer trocas
de saberes quanto a docéncia de Geografia considerando o uso de imagens. Nesse
contato houve a promoc¢ao do canal do YouTube da professora participante, relatou-
se da importancia de criar aulas mais dindmicas e que as imagens em sala de aula
por meio de videos, por exemplo, eram uma forma bem-vinda de engendrar tal
dinamismo. O texto de apoio foi pouco contemplado, ndo quis direcionar a conversa
para ele, avaliei que a manifestagdo espontdnea seria mais significativa. No
encontro final pouco falei, procurei ouvir os colegas, mediar seus dialogos,
apresentei os participantes, expus uns aos outros quanto aquilo que pude conhecer
de suas praticas e realidades de ensino. Ao final pedi que os professores
preenchessem um pequeno relatério sobre suas impressées quanto a atividade de

extensao e sobre como ela pode ter lhes proporcionado aprendizagens.
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Nos relatérios os professores foram coerentes com o que expressaram ao
longo de toda a atividade (disponibilizei o modelo no anexo 3). Alguns fizeram
referéncia a importancia do uso de imagens em um mundo massivamente midiatico
como o que vivemos. Uma professora manifestou em seu relatorio ideias muito
afinadas com o que definimos como Geografia Sensivel, destacando que “a maioria
dos professores estdo preocupados com os alunos da atualidade que vivem no
mundo digital”’. Ela destacou também que nds professores buscamos aprender para

reinventarmos nossa pratica e buscarmos atrair a atengao dos educandos.

O que poderia parecer um comentario que enaltece o dominio de uma Geografia
distante, reduzida a um artificio para entreter os educandos durante o periodo, curto,
das aulas se aprofunda quando a professora destaca que essas inovacdes se
prestam a encantar os alunos tanto quanto aos professores. Destaco um trecho do

relatorio dela abaixo:

"A maioria dos professores estdo preocupados com os alunos
da atualidade que vivem no mundo digital, todos n6s estamos
em busca de novos aprendizados e maneiras diferentes de dar
aulas e buscar atrair o interesse dos alunos e cativar ou buscar
encantar os alunos tanto quanto nés somos interessados pelo
assunto no meu caso geografia." 20-12-2017.

Ela também destaca no relatério que além de informagdes sobre suas aulas na
internet, criou um blog para publicar trabalhos dos educandos. Tive acesso a alguns
conteudos na internet que ela usara com suas turmas através de um texto de
conclusao de um curso de formagao da professora ligado a multimidias em sala de
aula. O texto dela, no formato de relatério de pesquisa, indica que o uso de jogos
educativos pode colaborar com a aprendizagem de conteudos do sexto ano ligados
ao sistema terrestre, embora alguns desses instrumentos n&o sejam muito
instigantes enquanto jogos, nem tampouco muito relevantes quanto ao
aprofundamento de questbes geograficas. O principal destaque desses jogos € sua
riqueza imagética. Ainda quanto a imagens nos relatdrios, outro professor reforgou a
importédncia das imagens do cotidiano como as mais relevantes de serem

encaminhadas para a sala de aula.

Minha impressao global quanto a primeira edicdo dessa atividade com meus

colegas professores se liga mais a aspectos estruturais do contexto de ensino
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publico do que propriamente de questbes especificas do ensino de Geografia por
meio de imagens. A condigédo dos profissionais de educacgéo é precaria para além do
que havia imaginado. Talvez ndo espante tal precariedade se compararmos as
situagdes que observei com 0 modo como a maioria dos brasileiros vive, no qual
faltam elementos basicos para a reprodugdo de uma vida minimamente digna, mas
se levarmos em conta que os professores sao parte de uma elite cultural do pais que
acessou e concluiu o nivel superior de ensino, havera sim um forte constrangimento.
Se podemos coloca-los em um seleto grupo de elite cultural, ha ressalva para
coloca-los entre uma elite econémica, pois a reproducao de um padrdo de consumo
mais elevado que o da maioria da populacdo, demanda dos professores muitas
horas de trabalho, o que em seu oficio de educadores, costuma ter influéncia direta
na qualidade do seu trabalho. E um fato o contraste entre a condicdo econémica dos
professores e sua formacgao intelectual. A sociedade vive repetindo jargdes de que é
preciso investir em educacao, porém praticamente nada é feito de concreto nesse
sentido. E um fato também que a educacéo praticada no pais ndo impulsiona nosso
IDH. De fato ha uma situacdo anacrénica no quadro geral da educagdao que
evidencia precariedade junto ao setor com intermiténcia de pagamentos ou com
corte de gastos - na escola onde trabalho € comum as funcionarias responsaveis
pelo setor de limpeza, as quais sédo profissionais terceirizadas, nao irem trabalhar
por falta de pagamento, o mesmo se da com os estagiarios. Essas condicionantes
que marcam a situagédo geral dos educadores, agrava a possibilidade de promogao

dos estimulos a formacgao docente.

Me reconheci, entretanto, nos meus colegas. Me reconheci como alguém que a
despeito das muitas dificuldades no dia a dia, procura reinventar seu oficio, procura
‘encantar’ os educandos tanto quanto “encantar-se” com o que faz. Me reconheci
como alguém que busca uma espécie de exceléncia no que faz, mas uma
exceléncia no encontro - com os educandos -, encontro que ndo encontramos entre
ndés como categoria profissional para lutar por uma educagdo mais qualificada em
investimentos tanto quanto em novas praticas. Vi o que chamamos Geografia
Sensivel ser experienciado pelos meus colegas seja a partir do uso de fotografias
pessoais ou de programas de computagao grafica nas aulas de Geografia, os quais
evidenciavam iniciativas dos professores de compartilhar seus olhares no sentido de

atrair a curiosidade dos educandos. Observei que ela é praticada a partir de um
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paradoxo: em um certo nivel a precariedade das condi¢cdes de trabalho tende, ao
menos para parte dos professores, a pressionar por inovagoes individuais dos
docentes. Essas inovagdes - aqui configuradas por uma busca por realgar o ensino
de Geografia a partir do uso de imagens -, objetivam atender a uma demanda tanto
do educador como dos educandos por valorizarem seus momentos juntos em sala
de aula a partir de aprendizagens mais significativas para eles, de modo a refletirem

suas existéncias nas suas curiosidades e questionamentos.

Tanto na aula que observei sobre recursos hidricos, como nas aulas das quais
ouvi relatos dos professores, as imagens tendem a favorecer aspectos de
aprendizagem em detrimento dos aspectos de ensino, na medida em que as
imagens ai literalmente encaminharam maior contemplagcdo do que nas propostas
de ensino mais reduzidas a discursos realizados pelo professor ou lidos nos textos
de livros didaticos. Esse tipo de ensino em que os aspectos visuais ganham mais
evidéncia e nos quais ha maior valorizagédo da percepg¢édo do educando, expde maior
autonomia do educador a qual se conjuga a maior autonomia do educando junto a
essas metodologias. A autonomia do educador se verifica na escolha das imagens
feita por ele, bem como pela escolha dos procedimentos a serem encaminhados em
sala de aula que no caso fugiam ao padrao pré-definido pelo livro didatico. Com tais
propostas, as quais dependem da participagcdo do educando, estes ultimos possuem
maneiras diversas de interpretar o que percebem a partir da Geografia das imagens
ainda que existam leituras e direcionamentos de sentidos definidos pelos
educadores. Pelo pouco tempo de contato com os colegas, ndo pude checar se o
modo como utilizam imagens em suas aulas de Geografia é uniforme em termos de

sentido.

De um modo geral o uso que pude constatar que meus colegas fazem das
imagens em sala de aula se mostrou bastante avancado na medida em que
convidou o educando a explorar o espago das imagens e nao usa-las estritamente
como artificios para se remeterem a geografias fora das imagens. Exemplos disso
foram as fotografias de autoria tanto do educador como dos educandos na aula do
EJA por mim observada. Tal autoria desencadeou um elemento de motivagéo caro
aos educandos desse curso noturno que muitas vezes trabalham e chegam a escola
ja cansados, de modo que aulas com abordagens estimulantes sdo tdo bem-vindas

como necessarias. Outra iniciativa notavel foi o do uso do aplicativo com os planetas
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do sistema solar adotado por uma professora participante. Pude checar o
funcionamento do aplicativo e verifiquei que o0 mesmo permite uma experiéncia por
meio de computacdo grafica com objetos do espago extraterreno que realmente
deve encantar os educandos mais jovens como me relatara a professora,
considerando que esse tépico é bastante chamativo as criangas e adolescentes do

ensino fundamental.

2.3. De olho na Geografia 2018/1: o retorno

2.3.1. Uma nova sele¢do, mas nao tao nova assim

A Geografia, como toda a ciéncia humana, se apresenta de modo dinamico,
sendo sistematicamente afetada pelos eventos que a cercam. No fim da primeira
edicdo completaramos pouco mais de um ano do processo que levou ao altamente
questionavel impeachment da primeira mulher presidenta do Brasil. O contexto do
governo nacional entdo era o de um vice-presidente extremamente impopular
quando encaminhamos a segunda edi¢cdo de nossa atividade com os professores.
Divisavamos com as eleicdes 2018 e eis que o padrinho politico da ex-presidenta
Dilma e pré-candidato pelo mesmo partido, Luis Inacio Lula da Silva, o qual possuia
a maior intengdo de votos, acaba sendo encarcerado apos um julgamento t&o
arbitrario quanto o impeachment citado. Destaco esses eventos ndo por
partidarismo, mas para evidenciar que eles tiveram influéncia, indireta ou ndo, como
veremos, no ambiente e, consequentemente, no curso normal dos procedimentos da

atividade com os professores.

Pensavamos, que as demandas do fim de ano letivo foram o fator principal para
uma espécie de resisténcia da parte dos professores para aderirem a atividade na
primeira edicdo. Com a realizagdo da segunda edigdo no inicio do ano letivo, eu
particularmente, pensava que teriamos mais interesse. Utilizamos os mesmos meios

de comunicagao para divulgar a atividade, a saber redes sociais, e-mail para SMED
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Sé&o Leopoldo* além do convite direto para os professores com os quais trabalhava.
Disponibilizamos dessa vez cinco vagas, duas delas foram preenchidas pelos dois
participantes da primeira etapa que demonstraram interesse e foram, portanto,
convidados a continuar da segunda edi¢cdo. Das outras trés vagas, apenas duas

foram preenchidas a partir dos meus contatos pessoais via whatsapp.

Um professor chegou a perguntar a respeito da atividade via e-mail, ele nao

retornou mais os e-mails apos eu Ihe fornecer mais dados (imagem 15).

Imagem 15: Mensagem com inscricdo ndo efetivada em fungdo do declinio de

interesse do professor.

Atividade de Extensao 2 00/Entrad -

=_ Para: 00104728@ufrgs.br

Boa tarde, meu nome IS  tenho interesse em participar da Atividade de Extensao "De Olho
na Geografia". Sou professor da rede municipal de S&o Leopoldo desde WlB, formado na ‘faisem
S Costaria de mais informacdes sobre o curso.

T

Livre de virus. www.avast.com.

“« @& B -

0 Juliano Timmers <magrozen@yahoo.com.br> F= 23 deabr3s15:06

Fonte: captura de tela de Juliano Timmers.

Houve apenas cinco contatos no total para participar da atividade, um deles
declinou. Nao consegui receber da SMED informagdes sobre quando eles enviaram
o e-mail divulgando a atividade. Eles passavam por uma troca de secretario da
pasta, 0 que gerou mudangas em varios cargos da equipe, sendo possivel que as

mensagens eletrénicas tenham sido enviadas no fim do periodo de inscricdo o que

4 Depois de discutirmos possibilidades de aplicar a segunda edi¢ao da atividade na rede municipal de
ensino de Porto Alegre e via Associagcdo de Geografos do Brasil, sessdo Porto Alegre, decidimos que
encaminhar a atividade mais uma vez em Sio Leopoldo seria mais viavel por questdes praticas.
Eramos mais uma vez uma equipe de dois e era do nosso interesse ter novamente os ex-
participantes da primeira edigao que demonstraram intengcéo de permanecer nessa nova edigao.
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pode ter comprometido a adesdo. Soma-se a isso a problematica observada na
primeira edicdo m que escolas encontravam-se sem conexao com a internet, havia
falta de professores em diversas disciplinas, em especial da nossa, e também, no
meu entender, a ma influéncia do clima politico, pois a atividade ndo acontece em
um vacuo social e se dirige a funcionarios publicos, que por sua vez,
independentemente de filiagdes politicas, perguntam-se se seus futuros ndo estarao
comprometidos por uma agenda que evidentemente os exclui, ndo havendo muito

estimulo nessa conjuntura para qualquer tipo de formacgao.

Apesar de estarmos mais experimentados para realizar a atividade, velhos e
novos problemas surgiram ja na etapa de inscricdo. Sentimos concretamente como

a educacao na sala de aula € influenciada pelos acontecimentos extraescolares.

2.3.2. Os professores nessa segunda edig¢ao.

Os quatro professores nessa segunda edicdo eram, como fora colocado
anteriormente, definidos por um par de novos integrantes e outro par de
participantes da edigdo anterior. Realizei o contato inicial da atividade com os
professores que ja haviam participado da edicdo anterior. Tinha como objetivo saber
0 que eles haviam agregado da atividade de 2017 e o que eles estavam pensando e
praticando em suas aulas esse ano com base no que discutimos entdo. Nao houve
mudangas muito significativas em seus procederes didaticos. Ja quanto aos
professores que participavam pela primeira vez, busquei compreender como
trabalhavam as imagens em suas aulas, como eles compreendiam-nas em sua
relagdo com os educandos. Apresentei a todos os participantes, os antigos também,
o termo solicitando se eles autorizavam o uso das informagdes dessa edicdo da

atividade ao que todos afirmaram que sim.
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Conversei inicialmente com o professor de Histéria que ha mais de um ano
estava trabalhando com uma turma de Geografia no mesmo projeto em que
trabalhara ano anterior, no qual se intensificavam os estudos com turmas de
educandos com muitas repeténcias, de modo que esses pudessem concluir os dois
anos finais do ensino fundamental em um ano apenas. Nesse contexto o professor
relatara-me que nesse inicio de ano lhe propuseram realizar um trabalho dentro de
um projeto no qual seus educandos iriam realizar uma saida de campo ao municipio
de Triunfo (RS). Ai visitariam, além de uma area de preservagcdo do polo
petroquimico Alberto Pasqualini, pontos histéricos da cidade como o Museu
Farroupilha da cidade. Esse professor também me relatou que em fungdo desse
projeto teve a ideia de passar em aula a minissérie “O tempo e o vento”, dos anos
1980, na qual alguns episédios remetem a cidade de Triunfo. Comentei que essa
agilidade para pensar aulas a partir de recursos visuais afins com as tematicas que
surgem espontaneamente, €, para mim, uma manifestagdo de que o professor tem
pensado uma geografia viva em que as espacialidades se marcam por um
dinamismo entre o que se encontra cristalizado no presente, mas que agrega
elementos de tempos diversos, possibilitando com essa perspectiva, nos
relacionarmos de forma diferenciada com o espaco a nossa volta, enriquecendo
nosso olhar sobre as paisagens. Ele comentou-me ainda que pensava em
desenvolver as aulas a partir de conceitos fundamentais da Geografia como o
territorio, pois esse dialoga muito com a Histéria e possibilita que ele dai tivesse

mais alternativas, visuais inclusive, para desenvolver suas aulas.

O segundo contato se dera com uma professora que também havia participado
da primeira edigdo da atividade de extensdo. Inicialmente perguntei-lhe sobre como
ela estava trabalhando suas aulas de Geografia apds nossas discussdes. Perguntei-
Ihe também se ela havia conseguido agregar algo desses debates, de nossas
leituras enfim para suas aulas. Ela respondeu-me que sim, que estava dinamizando
0 uso de videos em suas aulas, mas que essa metodologia ndo era adotada de
forma generalizada em todas as suas turmas - ela trabalhava Geografia em duas
escolas, diferentemente do primeiro professor que trabalha em uma unica escola e
possui apenas uma turma de Geografia, uma vez que esse € lotado no municipio

como professor de Histéria.

A professora me relatara que estava tendo momentos muito instigantes em sala
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de aula devido ao interesse manifestado por algumas turmas para as quais ela tem
lecionado esse ano e que aderiram a proposta mais aberta apresentada pela
professora. No ano corrente, ela teve a iniciativa de fornecer opcbes para os
estudantes quanto a metodologia a ser adotada, sendo uma opgao mais aberta a
questionamentos dos educandos e outra mais tradicional, fundamentado em
atividades os livros didaticos. A primeira opg¢ao fora empregada por uma turma de
oitavo ano com quem ela definira estar tento 6timos momentos, uma vez que esses
educandos tém suas aulas calcadas nas suas proprias questdes, demandando
inclusive que a professora elabore videos no canal do YouTube dela para que eles
consigam aprender mais. Ela continua adotando um aplicativo em seu celular, Solar
Walk lite (imagem 16), o qual utiliza em aula tendo grande receptividade em algumas
turmas. Ela relatara espanto com o fato de algumas turmas preferirem ter aulas mais
formais, ao estilo quadro e giz, o que me evidenciou que a professora estava
valorizando mais o fator interatividade proporcionado pelo maior emprego de

imagens em suas aulas.

Imagem 16: Aplicativo de celular Solar Walk Lite utilizado em aula por um dos

professores participantes da atividade de extensao.
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Fonte: captura de tela de Juliano Timmers.
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Como apenas obtive o relato sobre essas aulas da professora, ndo pude
aprofundar-me nos porqués de algumas turmas ndo se interessarem em
desenvolver a interatividade subjacente aos suportes imagéticos em questao. O que
posso afirmar com base em minha experiéncia bem como a partir de aporte tedrico,
€ que a interatividade das aulas n&do estd dada nas imagens, ela precisa ser
construida, pois o conteudo ndo estd nas imagens e sim na relagcdo que os
educandos estabelecem com elas (OLIVEIRA Jr, 2013). Essa relagao, por sua vez,
precisa ser encaminhada pelo educador, pois ndo basta rechear a aula com
imagens, isso nao garante a priori aprendizagem alguma, € preciso sim estar atento
as reagbes que elas proporcionam, promovendo algum sentido para os envolvidos

seja de natureza afetiva, intelectual ou estética.

Ao final de nossa conversa, a professora parecia bastante entusiasmada e
contente de relatar suas experiéncias em sala de aula - o que merece ser destacado
como um grande feito dado nosso contexto educacional negativo, pontuei que me
parecia que o uso de imagens estava mudando as aulas dela, no sentido destacado
de ampliar a interatividade, ao que ela concordou. Comentei que talvez fossem as

préprias imagens que estavam modificando aspectos das aulas da professora.

Essa professora parecia realizar mudangas, ainda que sutis, em suas aulas. Tais
mudangas aos poucos estavam modificando em esséncia ndo s6 os métodos de
ensino, mas, ao que parece, a propria concepcao de ensino dela que entdo passara
a dar mais centralidade ao fator interacdo. O curioso nessas situagdes, falo pela
minha propria experiéncia, € que quando o professor inova em sala de aula,
referendando propostas de ensino mais abertas e que dialogam com o universo dos
educandos, € o momento de descoberta e, por que nao dizer, de encantamento do

préprio educador que aprende a melhor ensinar.

O terceiro professor que ingressara nessa edicdo € um professor formado em
Geografia e que leciona em duas escolas do municipio de Sao Leopoldo. Além de
possuir uma especializagcdo em educagcdo ambiental, ele possui - assim como a
professora entrevistada anteriormente -, especializacdo em midias voltadas para a
educacao. Em nossa conversa inicial, esse professor fala de seu ressentimento com
a escola brasileira no sentido de néo se promover de modo consequente o acesso a

rede mundial de computadores em seus ambientes. Me dissera que se pudesse
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aboliria as salas de informatica, pois pensa que o0 acesso a internet deveria estar em
toda a escola por meio de um sinal wi-fi compartilhado. Para ele o uso de imagens
em aulas de Geografia é vital, mas deveria ser dinamizado pela conexao da internet.
“As alteragdes no espaco sado dindmicas, com as informagdes na rede o professor
poderia instantaneamente acessa-las para discutir na aula do dia”, dissera-me.
Assisti uma de suas aulas e, infelizmente, a realidade idealizada pelo professor de
acesso irrestrito a internet, ndo condiz com o que a escola dispde. Na ocasiao ele
teve de trazer de casa uma infraestrutura propria para exibir videos - um notebook e
amplificador. Ele instalou a aparelhagem a um data show disponibilizado pela
escola. De minha parte ja experimentei um pouco desse fardo. Quando uso o termo
fardo, fagco-o na sua literalidade uma vez que muito carreguei caixas de som e um
notebook pelos mais variados recantos da cidade para poder possibilitar outro tipo
de aula que ndo apenas aquela baseada em quadro e giz. Por mais que essa lacuna
infraestrutural seja de responsabilidade dos mantenedores estatais no caso, é
importante ao educador ter o impeto de transpor tais faltas, pois a vibragdo de aulas
mais acaloradas compensa o desgaste e mantém o educador em dia com o

compromisso de implementar suas praticas.

Voltando a descricdo, a aula inicia-se com o jovem professor, trata-se de uma
turma de sexto ano, ele da os recados iniciais, mas de pronto percebo que os
educandos o estimam, fazem siléncio para ouvi-lo. Em seguida em um quadro
branco desenha com uma caneta o planeta Terra cercado por nuvens e anuncia que
o tema da aula sera a atmosfera. O professor € eloquente e da instrugdes basicas
sobre a atmosfera, sua composi¢do gasosa, bem como fungdes basicas, aliando
informagdes objetivas e aprofundadas, mas de forma descontraida, ludica. Ele
demonstra um grande dominio conceitual sobre a tematica, os educandos, na
maioria pré-adolescentes, o fulminam com perguntas que explodem a partir da fala
inicial do professor. Ele recorre em sua introdugdo a meméria visual dos educandos
e pergunta quem lembra do filme “Homem de Ferro”, mencionando em seguida a
cena em que o0 personagem principal voa até um ponto da atmosfera em que sua
armadura congela, ele explica o porqué disso, o que parece agugar ainda mais a

curiosidade e prender mais a atencao dos educandos.

Dada a introducgéao, ele sugere que as criangas reproduzam o desenho que ele

esbocou no quadro enquanto prepara o equipamento para iniciar a exibicado de
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videos. A seguir o professor exibe um video de animagao muito bom, pois equilibra
de forma muito adequada para educandos dessa idade, informacdo e ludicidade

(Imagem 17).

Com esse video, que o professor pausa para pontuar aspectos da tematica, se
da a introdugdo das camadas da atmosfera, caracterizando-as para a turma que
demonstra possuir muitas informagdes sobre o assunto. A partir da fala do professor

se observa que se ampliam e organizam melhor os saberes dos educandos.

Imagem 17: Video de animagéo sobre as camadas da atmosfera, tempera o ludico

com o informativo
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Fonte: captura de tela de Juliano Timmers.

Em uma de suas pausas explicativas, o professor expbde a diferenca entre
“altura” e “altitude” mediante o uso de desenhos. Ai me certifico ainda mais acerca
de seu dominio didatico sobre aquela turma. Quando destaco o termo dominio, uso-

0 no sentido ndo de uma verticalidade, pelo contrario, € um dominio na
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horizontalidade, ha empatia, pois ele colocara-se na posicdao do educando,
percebendo e falando de forma atenta a partir de suas curiosidades, dialogando com
0s seus saberes sem excluir seu universo de fantasia infantil. Nesse esquema de
desenhos no quadro, o professor faz brincadeiras com os educandos, desenhando
um boneco estilizado, que representa ele mesmo, sobre o qual explica e conceitua
altura e altitude de forma precisa e temperada por brincadeiras - professor ironiza
dizendo que quem desenha-lo mais bonito do que é sera melhor conceituado em

sua avaliagao.

Além de envolver a turma por conhecer o perfil dos educandos, proporcionando
rica interagao, percebi que o professor domina a temporalidade da aula. Passado o
primeiro periodo de uma hora e ja tendo introduzido a tematica, o professor passa
outro video, este mais elaborado, mais técnico, formal, inclusive da perspectiva

visual -, e aprofunda ainda mais aspectos das camadas atmosféricas (imagem 18).

Imagem 18: video explicativo sobre voos comerciais € as camadas da atmosfera.
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Fonte: Captura de tela de Juliano Timmers.

Esse video, denso conceitualmente, € curto, tem um minuto e quarenta e cinco
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segundos, com ele a aula parece atingir um certo climax em termos de interesse em
informagdes que de acordo com a fala do professor serdo questionadas em uma
prova a ser realizada posteriormente. Apesar desse anuncio, ndo se percebe
desconforto quanto a avaliagcdo a ser realizada por parte dos educandos. O
entendimento das aulas pareceu se realizar de maneira fluida nas aulas, o que

revela uma tendéncia a tornar menor a dificuldade das provas.

O professor encerra a aula com um video gravado direto de uma estagao
espacial internacional pelo astronauta brasileiro Marcos Pontes. A aula se encerra
com colocagdes dos educandos sobre o video, brinca-se com o conteudo das
imagens, “como é fazer coc6 sem gravidade?”, coisa que professor questiona e o
astronauta explica. A aula se encerra com o0 educador e os educandos
entusiasmados. Parabenizei-o pela excelente aula, destaquei que buscaria os
videos arrolados uma vez que me senti muito inspirado. Posteriormente nao
consegui fazer uma reproducédo dessa aula em minha pratica. Esse ponto merece
destaque, pois em nossa atividade de formagao a tbnica é inspirar os educadores
nas trocas de saberes docentes, dar dicas para dinamizar a criatividade de cada um,
mas nao necessariamente fornecer um receituario pronto de como dar uma aula
especifica. Refleti que tais videos se relacionaram tdo bem com os educandos e
com a aula desenvolvida pelo professor que no seu conjunto esses forjam uma
identidade propria para a geografia ensinada por ele, em um contexto unico, dificil
de replicar. E importante ponderar ainda que mesmo ao considerar um plano de aula
especifico, como um receituario para ensinar, se esse fosse aplicado por dois
professores diferentes eles ndo teriam sido desenvolvidos de maneira igual. As
subjetividades - resultantes da interacdo de cada professor com o plano e com as
subjetividades dos educandos a partir da aula -, sdo sempre influentes e

potencialmente capazes de transformar um resultado que se pretendia homogéneo.

A quarta professora, assim como o professor anterior, participara pela primeira
vez da atividade de formagdo. Trata-se de uma jovem professora com cerca de dez
anos de magistério, segundo entendi do seu relato, sempre trabalhando com a
disciplina de Geografia. Hoje ela atua em apenas uma escola proxima a area central
da cidade de Sao Leopoldo. Ai muitos educandos vém de familias com maior poder
aquisitivo, a escola tem boa infraestrutura, o que a destaca no conjunto das escolas

publicas. Ela me relatara que ja havia trabalhado em outras escolas do municipio,
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mas que principalmente em fungdo dela ndo morar na cidade, realizara esforgos
para agregar todas as suas horas nessa escola, por uma questdo operacional,

dissera-me.

Nosso contato inicial dera-se dentro da escola em uma tarde do més de maio.
Na ocasiao a professora me relatara que a estrutura de funcionamento da escola é
similar ao de uma escola particular, isto é, ndo s6 pelo espago construido. Ela
relatou-me que ai cobram-se atividades para casa, as salas que sdo tematicas,
quase todas aparelhadas com TVs de 50 polegadas, o que colabora com o uso de
equipamentos para exibir filmes e outros suportes de imagem e som. E inegavel que
a facilidade quanto ao acesso e ao uso de tecnologias na sala de aula se configura
como um elemento que potencializa o desenvolvimento de praticas de ensino mais
entronizadas com a experiéncia que envolve o uso de instrumentos tecnoldgicos
difundidos no ambiente extraescolar. De qualquer forma € valido ressaltar que o bom
emprego de instrumentos como o computador, por exemplo, por si s6 ndo garante
resultados o6timos em termos de ensino-aprendizagem, o0 que passa

necessariamente por planejamento, preparo e conducao atenta do educador.

O fato de haver ai estudantes cujas familias sdo compostas em muitos casos por
pessoas com formagao superior, faz com que a professora possa desenvolver e
aprofundar mais conteudos da sua disciplina. A primeira coisa que ela me relatara
que chamou-me a atencéao, é que ali, diferente de outras escolas publicas municipais
em que ja trabalhou, se realizam saidas de campo para municipios litoraneos como
Torres (RS). “Ja fizemos saidas de campo para Gramado e para parques eolicos do
litoral”, sempre buscando desenvolver conteudos geograficos, me disse a
professora. Nao sdo saidas a campo com fins apenas recreativos ou de lazer, pois
ha preparacao antes das saidas e se desenvolvem atividades em aulas preliminares.
Essas atividades se realizam em apenas um dia. A professora disse-me que os
estudantes gastam em média R$ 60,00 para custeio do 6nibus, sendo que lanches e
ingressos para parques naturais configuram encargos extra, os quais custeados
individualmente. As saidas ndao acontecem todo ano e apesar de a escola possuir
alguns estudantes de familias sem renda mais avantajada, essas familias esforgam-

se para garantir que seus filhos participem de tais atividades.

No que se refere ao uso de imagens a professora disse que usa pouco o livro
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didatico, ndo por desvaloriza-lo, mas por que os estudantes levam-no para casa e
nem sempre o trazem. Disse-me que na escola o livro € um suporte para os
conteudos trabalhados em aula, uma vez que ai se adota uma rotina de estudos
mais intensa. A professora parece fazer uso sistematico do cinema em sala de aula.
Como sou um interessado no assunto, gosto do cinema, ainda que perceba muitos
obstaculos temporais para trabalha-lo nas aulas, pedi que ela me detalhasse que
filmes utiliza em aula e como os exibe uma vez que eu tenho experiéncias positivas

e nao tao positivas quanto a esse tipo de iniciativa de ensino.

A professora tem uma gama variada de filmes em seu acervo e parece usa-los
para destacar questdes centrais que os filmes proporcionam. Me pareceu que ela
trabalha a geografia do filme para que os estudantes pensem a geografia fora dele.
N&o cheguei a lhe perguntar explicitamente, mas entendi que ela dialoga com as
imagens dos filmes, com a narrativa que elas oferecem, sendo essa sua
preocupacao central. Ela destacara, por exemplo, que no filme “Guerra ao terror”
(Imagem 19), o qual trata da campanha dos EUA contra o terrorismo em por¢des do
continente asiatico, sdo destacados aspectos do controle tecnolégico que se

desenvolveu do aparato militar e hoje encontra-se como parte de nosso cotidiano.

Imagem 19: Cena do filme Guerra ao terror (2008), utilizado em aula pela professora

participante da atividade de formacéao
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Fonte: captura de tela de Juliano Timmers.
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Ela disse trabalhar ainda com documentarios que tratam de tépicos complexos como
fontes de energia e também com filmes nacionais de ficgdo tais como “O caminho
das nuvens”, o qual ela destacara que os estudantes gostavam muito de assistir, o
que me levou a entender que ela seleciona as obras com uma preocupagao estética
quanto a fruicdo dos filmes por parte dos espectadores/estudantes. Fiquei
impressionado com o fato da professora conseguir apresentar filmes de longa
metragem na integra em suas aulas, é dificil capturar a atencdo dos educandos por
um tempo mais prolongado. E provavel que o carisma da educadora que estimula
seu publico para desenvolver olhares mais apurados para o cinema, somado a uma
maior familiaridade dos educandos com a experiéncia filmica, considerando que os
educandos dessa escola vém de familias com maior renda -, todos esses fatores
combinados enfim proporcionam um arranjo singular muito proveitoso para o ensino

de Geografia aliado ao uso de imagens nas aulas.

Ela dissera-me ainda que trabalha com fotografias, as quais sdo projetadas na
TV. Ela eventualmente realiza trabalhos em que solicita que os estudantes
obtenham/produzam imagens. Assim como um professor na primeira edigéo, ela faz
uso de imagens nas aulas que ela prépria produz. Ela me disse obter material
quando viaja e que pelo fato dela mesma ter produzido tais imagens, ficava mais
facil falar partir delas. As fotografias da professora sdo usadas em aula, portanto,
como um recurso narrativo, textualizando a imagem e seus elementos. Esse
exemplo denota a dimensao da autoria, que também perpassa suas aulas quando a
professora demanda que os estudantes produzam apresentacdes em video. Essas
producdes sdo exibidas em sala de aula e analisadas por ela, usando esse tipo de
recurso para trabalhar atividades que envolvem a espacialidade de paises. Ainda
nesse topico ela disse que eventualmente se trabalha a culinaria, o que remete
igualmente a autoria dos estudantes que produzem alimentos e registram isso em
video, levando ainda pratos para serem degustados em sala de aula. Assisti a um
desses videos no canal do YouTube da professora e pude ver trés dos seus
educandos bem animados gravando a elaboragcdo de uma torta de macga
luxemburguesa no que parecia ser a cozinha da casa de um desses adolescentes.
Estou tentanto aplicar essa iniciativa em minhas aulas, mas em carater experimental
-, sou o tipo de professor que n&o da trabalho para casa. Como eu sugeri a gravagao

de videos como complemento aos instrumentos avaliativos que realizo em aula, os
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meus educandos demonstraram por enquanto pouco interesse na proposta.

Nao insisti na ideia de dar avaliagcbes com video, vou sugeri-las novamente. No
meu contexto particular de ensino, percebo que o educador precisa ser consequente
e ao mesmo tempo ponderado com o uso de imagens. Tenho me esforcado em me
valer do carater mais aberto das imagens, da adesdo mais facilitada a sua narrativa
e também, sempre que possivel, busco explorar a interagdo dos educandos com os
espacos projetados por elas. Esse exercicio € também aplicavel a linguagem escrita.
E claro que a producdo textual de um modo geral se mostra mais dificil de se
encaminhar em sala de aula, uma vez que exige mais exercicio, persisténcia e
tempo. De qualquer forma o mesmo se passa com uma interacdo mais elaborada
junto as imagens. Tenho obtido bons resultados em termos de interatividade e
aprendizagem com as imagens que integram minhas aulas. O fato € que se mostra
relativamente dificil alavancar a autoria dos educandos quando estamos eu, o0s
educandos, os demais professores e as escolas imersos em uma cultura escolar em

que a autonomia dos educandos em sentido amplo se mostra bastante limitada.

Em um contexto hipotético em que pesquisas sobre o ensino de geografia -
inclusive sobre uso de imagens nas aulas -, fossem mais numerosas e mais
discutidas entre os interessados - professores do ensino basico e seus formadores -,
seria possivel difundir mais informagdes uteis sobre a docéncia escolar em
Geografia. E 16gico que isso por si s6 ndo resolve o problema estrutural do ensino -
em particular o de Geografia -, porém com a ampliagado das discussdes sobre o que
se produz em termos de educacado geografica, podemos ter mais reflexdao e, ao
mesmo tempo, mais vozes diferentes junto a comunidade geografica, o que
representa um elemento politico importante no contexto em que vivemos de
tendéncia a regressao qualitativa do ensino praticado no pais. Com a ampliagdo dos
estudos ligados a geografia escolar talvez se pudessem se encaminhar de modo
mais racional a aquisi¢ao de instrumentos como computadores e afins para aliarem-
se a pratica dos docentes que bem formados, poderiam realizar um melhor emprego
de diversos tipos de imagens que teriam usos mais realgados em nossas aulas. Vale
ressaltar que ha diversos autores que tem se dedicado ao estudo do fenbmeno da
tecnologia na escola, o que evidencia que ha mudancgas ocorrendo. O problema se
refere ao carater secundario em que se desenvolvem as infraestruturas e as praticas

docentes ligadas as tecnologias. No ensino de Geografia, autores como lvaine M.
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Tonini se dedicam a realizar pesquisas nesse campo. Nesse contexto se por um
lado é reconhecivel que os educandos vivam imersos no dinamismo das tecnologias
da informacédo, da parte dos professores se percebe ainda muita resisténcia a
adogdo de instrumentos como o celular para fins educacionais (TONINI e
CARDOSO, 2014).

2.3.3. Sobre o texto de apoio na segunda edi¢cdo da atividade

O orientador da presente tese e eu tivemos de modificar o texto de apoio a ser
utilizado na segunda edicdo da atividade uma vez que dois dos integrantes ja
haviam participado da primeira edi¢ao e nao faria sentido que lessem o mesmo texto
novamente ou que ficassem isentos dessa etapa que inclusive conta horas para
integralizagdo da mesma. Dada essa situagdo entdo nos colocamos a pensar qual

texto iriamos indicar em 2018.

O texto da primeira edicao (anexo 2) foi um texto compilado por mim, discutido
com o Nestor e finalmente editado para ser encaminhado para os participantes da
atividade entdo. Esse texto tinha por finalidade expor um pouco de minha pratica,
bem como tentava resumir um pouco dos estudos que eu desenvolvia até a ocasiao,
fim de 2017. A forma do texto primou pela simplicidade de modo a proporcionar aos
participantes uma escrita mais fluida, lembrando que estavamos desenvolvendo a
atividade em um fim de ano quando pensavamos que os professores iriam estar
pouco dispostos a discutir e aprofundar questdes docentes, expectativa nossa que

de certa forma se confirmou.

Ja o texto de 2018 (OLIVEIRA Jr., 2016) se forja em uma entrevista com o
professor Wenceslao Machado de Oliveira Jr. Tal formato de texto € mais fluido do
que o texto convencional de artigo, por isso pensamos que seria uma boa saida uma
vez que dispunhamos de pouco tempo para elaborarmos um texto nosso. Além

disso, o professor Wenceslao é um grande conhecedor/pesquisador dos aspectos
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de imagem para o ensino de Geografia, o qual tem significativa influéncia no
presente estudo. A questao € qual das duas entrevistas com o professor Wenceslao
a respeito do uso de imagens na Geografia escolar (OLIVEIRA JR. 2013 e
OLIVEIRA JR. 2016), utilizar?

Ponderamos sobre ambas as entrevistas, as duas seriam boas leituras para os
professores participantes no sentido de fazé-los refletir a respeito de suas
concepgdes de imagem e Geografia, em especial no ambito educativo. Em ambos
os textos também haviam os mesmos obstaculos que se referem a um
questionamento intenso proposto por Oliveira Jr. quanto as formas mais
disseminadas de inculcar certas Geografias. A forma por assim dizer tradicional de
ensinar a Geografia do territorio nacional, por exemplo, pauta-se pela segmentagéo

de temas estabelecida pelos livros didaticos. Nesse sentido o autor sustenta que,

Nao faz sentido, num mundo globalizado, eu salientar um pais para
entender um espago que é todo atravessado por outras dinamicas a nao ser
que eu conhega tanto, tanto melhor um determinado pais a ponto de me
identificar com ele e me sentir parte dele. Portanto, politicamente os livros
didaticos fazem isso, eles inserem as pessoas num conjunto de
conhecimentos que € mais importante prioritariamente para os gedgrafos do
que para o conjunto da sociedade melhor se orientar espacialmente - no
caso do Brasil € uma identificacdo com o Estado; mas essa identificacao
territorial a ser exercitada no contexto da sala de aula tem como objetivo
justificar a pertinéncia da geografia como conhecimento, ou seja, € uma
identificagdo dos objetos do territério (os alunos e demais cidaddos do pais)
com o sujeito do conhecimento, a geografia. No meu entendimento, essa
forma de se empregar o livro didatico é restritiva, pois ao exercitar a
identificagdo com um percurso de pensamento no interior de uma area de
conhecimento, acaba-se por se distanciar daquilo que o proprio mundo
propde como forma de entendimento possivel, que se da nos
entroncamentos, nas conexdes, nas misturas, muito mais do que nos
processos de segmentacao que as disciplinas nos oferecem como forma de
interpretar/entender o mundo. (OLIVEIRA JR. 2013, p. 117).

O questionamento apresentado por Oliveira Jr. é pertinente uma vez que instiga a
pensarmos o territério de modo menos formal, a partir de outras abordagens
territoriais, estabelecidas a partir de outras agéncias que ndo o Estado, bem como
mobilizando para isso outros recortes espaciais inclusive. Meu questionamento
quanto a viabilizagao dessas outras maneiras de pensarmos o territorio se refere
justamente ao “entre”, para usar de um termo caro ao professor Oliveira Jr., no caso
o entre academia/escola. E fundamental ampliarmos as concepgdes de Geografia do

Brasil ensinadas nas escolas, entretanto, é preciso também ponderarmos que nem
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os livro didaticos com seus recortes e direcionamentos politicos prontos e nem a
critica necessaria dos pesquisadores académicos, se conjugam de maneira objetiva
com as praticas docentes desenvolvidas nas escolas - ha uma autonomia dos
professores escolares que por vezes é ignorada pelos agentes que se relacionam e

colaboram com o ensino basico, mas que a rigor ndo sao parte integrante da escola.

Nao quero invalidar a notavel critica as nogdes de espago disseminadas nas
escolas, 0 que quis dizer € que ha um didlogo pouco desenvolvido entre
pesquisadores académicos e os professores de Geografia do ensino basico. Ha uma
série de questbes do universo da Geografia que poderiam ser melhor
encaminhadas, a partir de um canal de dialogo construido de forma efetiva, de modo
mais democratico e proporcionasse maior contato e troca entre os envolvidos nos
processos ligados ao ensino de Geografia, inclusive os altos técnicos do MEC e os
autores dos livros didaticos. Na condicdo de professor de escola, noto que na
hierarquia daqueles que mobilizam o ensino de Geografia no pais, a participagao
dos professores da educacdo basica como eu € limitada de modo que esse é um
fator que engendra uma cultura de resisténcia, muito negativa por vezes, quanto aos
saberes que sdo normatizados ou sugeridos por agentes que se situam em escalas
de poder superiores. O ideal seria que reformas educacionais de maior magnitude,
como a da BNCC, fossem melhor debatidas entre os professores e suas

comunidades escolares.

Quanto ao livro didatico um dos obstaculos para desenvolvermos outros tipos de
livros, mais criativos, compilados com outras abordagens geograficas, outros
olhares, se refere a excessiva verticalidade na elaboragao desses livros, centrada no
trabalho de “autoridades” na area, que por sua vez sédo contratados por grandes
empresas do ramo editorial, as quais se inscrevem no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), sendo que uma vez suas colegbes sejam aprovadas - em um
processo realizado por especialistas contratados pelos Ministério da Educagao
(MEC) -, os livros podem ser comprados, a maioria com dinheiro publico.
Considerando que os professores tém pouquissima participacdo nesse processo
como um todo, resta-lhes basicamente escolher apenas uma das Colecbes
aprovadas. Sao praticamente nulos os canais para fazer os professores agentes
mais ativos nessa producgado. Ainda que leis como a 10.639 de 2003 que torna

obrigatorias as tematicas da historia e cultura afro-brasileira e indigena se
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conjuguem com leis que estabelecem parametros cidadaos para a aprovagdo dos
livros pelo MEC no PNLD, a produgdo dos mesmos poderia promover um grande e
necessario debate curricular, muito mais efetivo do que o igualmente verticalizado e
politicamente questionavel processo de encaminhamento da chamada Base
Nacional Comum Curricular - BNCC. Conversando com colegas e considerando a
prépria escola em que trabalho, a relacdo estabelecida entre os docentes com a
BNCC é burocratica e verticalizada. A maioria dos professores tomou conhecimento
das diretrizes do novo documento em fungao de formacgdes definidas pela Secretaria

Municipal de Educacao de S&o Leopoldo.

Sobre a pesquisa académica, € por uma questdo de principio que esta
fundamente-se por um compromisso com o desenvolvimento de ideias, o que
sublinha aspectos de liberdade - de pensar/ser -, e, portanto, pode ir de encontro a
praticas sociais muito arraigadas como as que se encontram na escola. A pesquisa
sobre as pedagogias escolares, ai incluida as da Geografia, ndo tem obrigacdo de
serem pesquisas académicas com os professores e com a escola, muitas vezes
seus recortes metodologicos determinam estudos sobre os professores e suas
praticas, sobre a escola e as relagdes de poder ai inscritas. Para o proprio beneficio
do fazer escolar é fundamental que esse tipo de abordagem se desenvolva,
entretanto, com os professores nas escolas, de modo que se delineiem formas de
comunicagdo mais efetivas entre a universidade e a escola. Essa foi a nossa

iniciativa.

No sentido de estabelecer, principalmente na atividade com os professores, uma
relagdo horizontalizada com meus colegas - considerando que eu me coloquei na
dupla condi¢do de professor e de pesquisador -, que postamos no blog da atividade
0 anuncio da leitura do texto de apoio, destacando na chamada que o texto nao
deveria ser sobrevalorizado em relagao ao saber docente dos participantes (imagem
20).

A leitura do texto de apoio, foi pouco influente - a julgar pelas falas dos
professores participantes -, assim como na primeira edicdo. Talvez isso tenha se
dado em fungao do turbilhdo de compromissos escolares que ao final do primeiro
trimestre submetia os professores, eu inclusive. Salvo um comentario — ainda que

significativo -, de uma professora, os conteudos chamaram pouco a atengcdo dos
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docentes.

Imagem 20: Postagem do blog da atividade de extens&o para a leitura do texto de

apoio da segunda edigao.
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Fonte: Captura de tela de Juliano Timmers.

E possivel que os professores nas duas edicdes da atividade tenham resistido aos
textos, pois no ambiente da escola esses estdo invariavelmente associados aos
saberes académicos. Apesar de ndao negarem a sua importancia, os professores
talvez tenham colocado em segundo plano as consideragdes tedricas inscritas nos
textos, por perceberem uma necessidade maior em ouvir aquilo que os colegas
faziam em sala de aula, o que na ocasido pode ter se evidenciado como mais
relevante para os professores. Essas sdao ao menos duas especulagdes possiveis
para justificar o fato. De qualquer forma, como salientado, o texto de apoio se
configura como um elemento a mais, ele serve para sugerir mais ideias para o
debate, procuramos deixar clara essa intencionalidade ao propd-lo na segunda
edicdo da atividade. Foi estipulada uma semana a leitura do texto de apoio, dai se

passou a combinacao do local e da data do encontro final.
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2.3.4. O reencontro com professores da primeira edicdo mais 0s novos parceiros de
2018

Nossa combinagéo para o encontro final ndo se dera de maneira tdo simplificada
como eu pensara. A rotina dos professores é pesada, encontravamos em fins de
maio, os professores lidavam com fechamentos de notas/conceitos e seus
conselhos de classe do primeiro trimestre. Eu cheguei a comentar com um dos
participantes que eu tinha a expectativa de realizar um encontro final mais
requintado, seguido de um almogo ou happy hour, de modo a estimular esses
professores a encarar o encontro final como um evento. Nos meus primeiros
contatos para buscar delinear uma data aproximada com os professores via
whatsapp ou via mensagens pelo facebook, obtive algumas resisténcias “semana
que vem sera complicada”, outros sugeriram ir postergando até que ficassem “livres”
de seus compromisso com a escola, o0 que me levou a suspeitar que ndo haviam se
entronizaram com o espirito da atividade. Se isso fosse um fato, o que teria definido
tal entendimento quanto a atividade como algo para o qual se tem que “estar livre”?
Poderiam ter pensado que se tratava-se de uma atividade de professor de escola
para professor de escola, sendo uma atividade a qual aderiram sem que se
estivesse implicado nada de que dependa algo tao significativo como suas rendas,
logo n&o seria nada muito formal, portanto, era possivel ir jogando para frente,

indefinidamente!

Tive de sinalizar a um dos professores participantes que eu tinha prazo limite
para encaminhar no sistema da Pré-Reitoria de Extensdo da UFRGS os relatorios
finais feitos pelos professores, ndo podendo, em razéo disso, ir encaminhando uma
data para o encontro final de modo indiscriminado. Havia que se considerar os
prazos estipulados. Também dissera ao colega, que eu havia desistido de fazermos
do encontro final “um evento maior’ e que o0 mesmo seria realizado de modo mais
expresso uma vez que o ajuste das agendas nao refletia grande disponibilidade para

um encontro do tipo.

Depois de perceber que meus contatos iniciais ndo redundaram em uma
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abertura muito pronunciada por parte dos professores em termos de “darem” seu
tempo para a atividade, fui ao blog para formalizar o anuncio do encontro final. Ali
estipulei uma data limite, como de fato encontrava-se no sistema da PROREXT, no
resumo da segunda edigdo da atividade. (imagem 19). Eu poderia atrasar-me em
relacdo as datas definidas no sistema, me jusficando inclusive em razdo da
indisponibilidade alegada pelos professores, porém fiquei um pouco decepcionado,
afinal eu tinha expectativas com aquilo que interpretei como resisténcia dos
professores para encontrarem-se e permitirem-se trocar ideias. Minha principal
motivagdo com nossa conversa era realgar as aulas, bem como as relacbées com os
educandos, essa era a minha intencionalidade quanto ao encontro final. Essa pouca
disponibilidade que os professores apresentaram para encaminhar uma atividade de
formacgado, possivelmente tenha se dado em fungdo do retorno pratico de tal
empreendimento ser pouco representativo para esses professores, isto é, a
possibilidade de conhecer outras realidades do ensino de Geografia e com isso
realgar suas praticas de sala de aula. Isso nos remete novamente ao campo das
especulagcdes sobre as causas dessa situagdo. Nao € pouco provavel, em um
primeiro momento, que os professores ndo esperem muito em termos de saberes
docentes novos vindos de seus pares. Além disso, o que refor¢a a ideia anterior, sua
mantenedora, a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Leopoldo e as escolas a
ela submetidas, pouco estimulam a troca de informagdes entre professores da
mesma area quanto as possibilidades de ensinar, o que os potencializa a nédo se
enxergarem como profissionais mais capazes. Além disso, o certificado de vinte
horas obtido com a participagao na oficina ndo possui muita efetividade em termos
de progressao de carreira, o que nos leva a reforcar a ideia de que a mantenedora

nao incentiva o desenvolvimento profissional dos docentes.

Fora um fato também, muito preponderante para o desajuste de agendas, uma
espécie de “névoa” determinada pelos acontecimentos politicos do pais, no caso
definidos por uma greve de caminhoneiros que influiu no calendario letivo da rede
municipal de educacdo de Sao Leopoldo e que atrapalhou toda a ja dificultada
agenda que tentavamos construir juntos. Por “névoa” me refiro a objetiva dificuldade
para encaminhar uma agenda comum para se definir o encontro final. Como a
atividade nao possuia datas fixas pré-definidas nas quais os professores tinham de

comparecer, e sim se definiria esse encontro final com o acordo entre os professores
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quanto a uma data comum, essa facilidade se configurou em uma enorme

dificuldade para mim que ministrava a atividade.

E ardua a vida do professor brasileiro, sobretudo aqueles do ensino basico.
Confesso que nessa ocasiao, diante de tantas desventuras, senti-me como uma
figura muito presente no imaginario popular, no caso, Raimundo Nonato, também
conhecido como o professor Raimundo, personagem de Chico Anysio, que configura
um grande esteredtipo do professor de escola. Trata-se de um tipo bastante
fustigado por sua condigdo de professor que ganha pouco, tem alunos atrapalhados
e que transformam sua rotina em um dificil, considerando seus propésitos

educativos, ainda que um tanto quanto gracioso, circo.

Imagem 21: Postagem com a chamada para o encontro final da segunda edigcédo da

atividade de extensao.
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Fonte: Captura de tela de Juliano Timmers.

Os professores que participaram dessa edicdo, vale destacar, ndo possuem
nenhum deles uma carga horaria de 60 horas, ainda que um deles - que destoa dos

demais membros do grupo -, apresentasse a €época uma carga horaria de cerca de
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50 horas semanais. E importante destacar também que o municipio de Sao
Leopoldo (RS), paga cerca de dois salarios minimos® nacionais - o qual até a
elaboracdo desse texto apresentava o valor de R$ 998,00 -, para professores
concursados em regime estatutario por uma carga horaria de 20 horas semanais,
mais precisamente R$ 2009,39 iniciais para que ingressa com a licenciatura no nivel

A sem outros titulos (tabela 1).

Tabela 1: Tabela de salario pagos ao magistério municipal de Sao Leopoldo.

TABELA DE VENCIMENTOS MAGISTERIO PM SAC LEOPOLDO LEI 6573/2008
VIGENCIA janeiro 2018 5% LEI 8614 DE 29 DE junho 2016

5 MAGIST. LIC.CURTA- 20 H

PADRAO A B C D E F G H

2 LIC. CURTA BASICO 1807,41]  1.861.34 1.917,18 1.974,68 2.033,92 2.094,95 2.157,76 2.222 51

3- LIC.CURTA PLENA 20% 2168,54] 223360 2.300,63 2.269,66 2.440.75 2.513,98 2.589,40 266708

4 LIC.CURTA ESPECIALIZACAD 10% 238541 245698 2.530,69 2.606,62 2.684,81 2.765,36 2.848,33 293378

5 LIC.CURTA MESTRADC 10% 262396 270269 278377 2.867,28 2.953,30 3.044,92 343317 322719
1 J K £ M 1]
2.289 18 2.357,85 2.428 60| 2.501,44 2 576,49 265278
2.747 11 2.829,54 2.914,50) 3.001,85 309192 3.184,68
3.024,81 341247 3.205,34) 3.302,03 3.401,09 3.50%,12
3.324,00 342273 3.526,45 3.632,25 374121 3.853,45

Fonte: captura de tela do sitio da Prefeitura Municipal de Sao Leopoldo/2018.

Anteriormente emitira-se uma avaliacdo acerca da condigdo econbmica dos
professores do ensino basico no pais, definindo-os ndo como parte da elite do pais
naquilo que se refere a renda. De acordo com dados recentes de Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios realizada pelo IBGE (ALMEIDA, 2018), a renda média
dos brasileiros com curso superior completo é de R$ 5110,00, de modo que o
professor com carga horaria semanal de 20 horas do municipio de S&o Leopoldo, o
qual duplica seu numero de horas, ndo alcanca esse valor. Isso se considerarmos os
vencimentos para os niveis iniciais sem as gratificacbes para titulos de pos-
graduacdo dos quais, vale ainda dizer, sdo mal remunerados, o que configura

desestimulo financeiro ao professor no sentido de qualificar-se.

5 Considerando a cotag&o do inicio de outubro de 2018 (1U$=R$3,9) o salario mensal alcanga em Sao Leopoldo
489 dolares ao més, ou 5.870 ddlares ao ano, valor bastante inferior ao pior salario pago para o professor
primario em inicio de carreira nos paises da OCDE, o qual nos remete a Eslovaquia que paga de cerca de
U$ 10.000/ano (GARFIELD & GAL, 2018).
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De qualquer forma, algo notério e que de certa forma também prejudicou a
definicdo das agendas € o fato de que dos quatro professores participantes apenas
um - e eu, o ministrante -, residia em Sao Leopoldo. Os demais residiam em outros

municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre (RMPA).

Logo as condi¢gdes de vida mais objetivas como ganhos salariais e gasto de
tempo para deslocar-se para o trabalho, tém um papel importante no sentido de
influenciar nas decisdes que os professores precisam tomar diariamente para
realizarem a manutengao de suas rotinas. Eles, assim como todos os brasileiros,
vivem submetidos a mudangas ocasionais, porém tais professores se organizaram
para se estabelecerem de modo mais equilibrado no competitivo mercado de
trabalho do século XXI. Um dos professores possui uma carreira paralela ao
magistério, trabalhando de forma autbnoma no segmento de projetos para a
arquitetura, de modo que as demandas desse trabalho também tiveram influéncia na
dificuldade de definir nossas agendas. Somou-se a esse tipo de dificuldade os
conselhos de classe em diferentes dias o que inevitavelmente fez estourar o prazo
de encerramento da atividade de extensdo conforme as datas estipuladas no
sistema da PROREXT - UFRGS. Devido ao problema citado da crise dos
caminhoneiros e da consequente falta de combustiveis, tivemos de repensar as

datas, o que projetou o encontro para muito além do final previsto (imagem 20).

Haviamos conseguido encaminhar o encontro para uma terga-feira, dia cinco de
maio, ndo na sede do sindicato dos professores municipais de Sao Leopoldo
(CEPROL - Sao Leopoldo), conforme idealizado no projeto, mas em um café
proximo a estacao Sao Leopoldo do Trensurb. Nas tercas havia “uma janela” na
agenda de um professor que trabalhava no noturno para encontrar os demais
participantes da atividade. Como ficamos sem aulas na semana final do més de
maio, os conselhos de classe que ele teria no final desse més, foram jogadas para o

dia cinco de junho, sacrificando mais uma vez a definicdo da data.

O encontro no dia doze de junho colocava para muito adiante a data do
encontro final, considerando os prazos definidos no sistema da PROREXT-UFRGS.
Pensavamos em fazer via skype. Conversei com o Nestor. Ele como coordenador
disse que nao havendo outra solugédo, o encontro teria de ser realizado por essa via

eletrbnica mesma. Parti para o contato com os professores e encontramos um
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domingo, dia trés de junho, no fim da tarde todos concordaram em se conectar para

que fizéssemos o encontro final.

Imagem 22: Print de conversa evidencia a dificuldade de estabelecer uma data em

que os professores participarem do encontro final da atividade.
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Fonte: Captura de tela de aparelho celular de Juliano Timmers.

Recebi uma mensagem no domingo antes do horario estipulado para o encontro,
ai uma professora me adiantara sentir um mal estar, de modo que nao poderia
participar do contato proposto. No horario do encontro, busquei via whatsapp os
contatos dos professores no sistema do Skype. Obtive comunicagdo com dois
professores, mas ndo o de um dos participantes, que mais tarde disse ter tentado
contatar-me com um nome de usuario que disponibilizei, porém sem obter sucesso.
Realizei o encontro final com dois professores. Mesmo com a metade dos

professores participantes, o encontro foi produtivo.

Como eu tinha problemas no audio, ndo consegui ouvir os professores, embora
eles conseguissem ouvir minha fala. Eu li e escrevi para eles e eles me escreveram.

Fiz o mesmo trabalho do encontro da primeira edi¢gdo, basicamente descrever o
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trabalho de um professor para os demais. Descrevi inclusive as metodologias dos
professores que ndo estavam presentes, indicando um aplicativo, Solar Walk lite
para celular, disponivel para baixar gratuitamente na Google Store. Procurei nessa
edicao falar um pouco mais sobre meu trabalho para os colegas, primeiramente
destaquei que o uso que fago das imagens em sala de aula é o mesmo que eles
fazem, isto é, a geografia das imagens é discutida para remeter a generalizagdes
sobre aspectos do espaco geografico. Compartilhei com os professores um material
sobre Geografia Urbana que eu elaborara sobre um mapa de bairros de Sao
Leopoldo, possibilitando que os educandos pudessem refletir a partir dele os valores
de aluguel e compreender melhor como a desigualdade de centralidades dos

equipamentos urbanos influem nos precos do solo na cidade.

Compartilhei também minha impressdo dos trabalhos de cada um dos
professores com quem conversara entao. Destaquei o trabalho de um professor que
junto a uma turma realizaria uma saida de campo para a cidade de Triunfo (RS).
Esse professor € formado em Histéria, destaquei que em fungao disso ele soube
preparar bem sua turma para que vissem na Geografia da cidade visitada aspectos
do escravismo que por vezes nos escapam a paisagem urbana. Mencionei também
a aula que observei de outro professor com quem conversavamos. Destaquei que o
uso de imagens envolveu a turma e tornou muito atraentes os assuntos quanto
aspectos da atmosfera. O professor soube organizar muito bem o tempo e
selecionar os objetos visuais nessa aula observada. Coloquei para ambos que as
imagens nos contextos de ensino construidos por eles tinham uma centralidade
fundamental para gerar aprendizagens a partir do modo como foram encaminhadas.
Sem elas os mesmos conteudos provavelmente teriam exigido uma abstragdo muito
maior dos educandos, o que implica em afirmar que teriam que apresentar um

interesse que raramente tém pelas aulas do tipo quadro e giz.

O professor de quem assisti a aula, respondeu que apesar eu elogiar a sua aula,
ele insistiu em afirmar que se tratava de uma aula expositiva. Respondi que ainda
assim, ndo se tratava de uma aula convencional nos moldes das aulas bancarias
criticadas por Paulo Freire, pois no contexto de ensino do professor, esse
encaminhava deixas em sua fala, as quais eram prontamente preenchidas pelos
educandos que se encontravam envolvidos pela narrativa do professor, eles

estavam muito atentos e interessados a aula e essa, afirmei. Ndo é essa a
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caracteristica geral das aulas expositivas do ensino basico, reforcei.

Perguntei aos professores se eles gostariam de comentar o texto de apoio. A
conversa dirigiu-se ai para a questao da autoria e do emprego de tecnologias. Ficou
implicito de que todos nos ali poderiamos ampliar a autoria dos educandos em
nossas aulas e que isso representa um caminho para que tais aulas sejam realgcadas
em termos de qualidade. Falamos entusiasmadamente sobre producdo de videos
com os educandos, mas se percebia uma certa lastima ao mesmo tempo, por
sabermos serem essas praticas ainda um tanto quanto restritas em relagdo ao
conjunto de nossas aulas. Eu cheguei a compartiihar com os colegas um
documentario de curta metragem feito com os educandos sobre uma pista de skate
em uma area publica proxima da escola (imagem 21). Tal documentario fora
realizado no contexto de recuperagédo de uma greve em janeiro de 2016 quando eu
e um professor de artes que também aderira a greve, tivemos a iniciativa de
recuperar os dias letivos com esse projeto. Assim resolvemos ocupar os dois meses
de aulas com a produgdo desse video. Foi uma experiéncia muito marcante,
trabalhei os conteudos de um modo muito diferente, baseando todo o tempo de aula
disponivel no trabalho de video em que eu, meu colega e os educandos fomos
autores que aprenderam Geografia a partir dessa produg¢do. Penso que nao houve
novamente um contexto em que tal receptividade dos educandos fosse repetida
como ocorrera a partir de tal proposta de ensino. E valido ressaltar que se ndo
houvesse a producao do curta, dificiimente os educandos viriam a aula, pois os

conceitos encontravam-se ja fechados no periodo de recuperagao da greve.

Os professores chamaram a atencado para o fato dos educandos dominarem
muitas vezes o0 uso de editores de video nos dispositivos mdveis que possuem.
Destacamos que apesar desse ponto positivo, tal dominio ndo é generalizado, o que
pode complicar o encaminhamento desse tipo de trabalho em turmas de trinta
pessoas. Além disso, se frisou novamente o problema de infraestrutura das escolas
para encaminhar trabalhos que envolvam a producgao de videos e afins. Destaquei
que uma professora que ndo estava presente usava videos com apresentacdes de
educandos em suas aulas - uma ideia muito simples e criativa -, de modo que eles
nao apresentavam seus trabalhos “ao vivo” podendo valer-se ainda de recursos de

edicdo para produzir suas apresentagdes gravadas.
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Imagem 23: Conversa do encontro final via Skype.
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Fonte: captura de tela de conversa via Skype de Juliano Timmers.

Ficamos cerca de uma hora conversando em trocas bastante produtivas.
Solicitei que os professores produzissem um relatério por escrito, sintetizando suas
impressdes da atividade, podendo entregar-me esse material posteriormente. A
mesma solicitagao fiz aos professores que ndao puderam estar conosco. Recebi um
relatério no mesmo dia em que realizamos o encontro via Skype e outro do professor
que ai esteve conosco no dia seguinte. Ambos os relatérios foram bastante fiéis ao
que discutimos e ao que pude ter acesso de suas praticas de ensino. Destacou-se ai
a colocagdo de um dos professores que afirmara que para alguns conteudos
geograficos como as formas do relevo, é imprescindivel o uso de imagens, por
exemplo. Ambos os professores enalteceram o emprego de recursos tecnolégicos
como o celular para promover a autoria dos educandos, como na produgdo de
videos. Um dos professores me agradeceu e valorizou em seu relatorio o aspecto da
camaradagem que se instaurara em nossos contatos. Penso que essa marca de fato
existiu e se dera, pois se conjugava aos objetivos da atividade quanto a troca de
experiéncias de ensino. Se pressupunha que os professores ao se envolverem em
uma atividade de formacdo como a nossa, buscavam melhorar suas aulas.
Buscavam igualmente interagir mais e melhor com seus educandos junto aos seus
projetos de estudo. Por outro lado sua disposi¢cao para desenvolverem-se em termos
docentes esbarra em uma carga horaria excessiva, ou em uma grande distancia do

local de trabalho, ou em estresse ou em todos esses fatores somados.

Me comprometi de encerrar a atividade no sistema PROREXT-UFRGS no dia 7
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de junho, sinalizei isso com antecedéncia para os professores que nao tinham
participado do encontro final. Recebi seus relatorios as vésperas do encerramento.
Um dos relatérios descrevia que houve uma grande mudanga na situagdo do
magistério de cerca de uns 20 anos para ca, pois ndao havia a disponibilidade de
tecnologia que ha hoje tanto a disposi¢cdo dos professores como dos educandos. A
colega que redigiu esse relatorio manifestou um ponto importante que nem todos os
professores acompanharam, isto €, a passagem do “quadro e @iz’ para outras
formas de ensinar. Poucos, como ela, ttm humildade para reconhecer que suas
aulas tiveram menos atrativos com a passagem do tempo em questdo. Menos
professores ainda, como fora o caso dela também, tiveram a coragem e a iniciativa
de se reinventarem e realgarem suas aulas para criar metodologias mais atrativas e
mais condizentes com a situagcdo dos educandos de hoje. Ela ponderou que
incrementa suas aulas com diversos instrumentos, desde um canal do YouTube até
grupos no whats com suas turmas, apesar de saber que existem alguns educandos
sem acesso a dispositivos moveis ou a internet, além de existrem também
educandos sem interesse algum nas propostas escolares, sobretudo em fungao de

contingéncias familiares negativas que os desmobilizam em sentido amplo.

O ultimo relatério que recebi de uma professora buscou ponderar um aspecto do
texto de apoio que continha a entrevista com o professor Wenceslao Oliveira Jr.,
destacando as relagbes “entre arte e a vida real” como um meio para se ensinar
Geografia. Um dos pontos que a mim foi especialmente notavel no relatério dessa
professora é quando ela frisou que busca fazer com que as analises geograficas que
propdée em aula sejam ampliadas para o fora da escola, sendo essa maneira de
perceber o mundo vivido cotidianamente, o que possui uma grande consonancia
com o0 que aqui chamamos de Geografia Sensivel. Ela descreveu uma situagao
recente em que um educando lhe enviou fotos de viagem onde afirmara ter
percebido aspectos naturais ensinados por ela na paisagem da reserva do Taim
quando ele passava a beira da estrada - ele percebeu ainda aspectos sociais com
caminhdes parados em fungdo da greve dos caminhoneiros. Esse tipo de retorno
entusiasmou a professora em razdo do educando experienciar o olhar geografico

incentivado por ela.

A professora fez mengao ao texto de apoio, pois ela utiliza filmes diversos em

suas aulas de Geografia, colocando que “em muitos filmes eu trabalho com os
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alunos, é possivel fazer referéncia e correlacdo a situacdes reais, fatos historicos,
fendmenos da natureza e até mesmo ficticias”. Tal professora demonstrara ter muito
carisma com os educandos e trabalha em uma escola com boa infraestrutura. As
familias dos estudantes de um modo geral possuem maior renda - a escola situa-se
em uma area valorizada da cidade. Ela mesma me relatara que em muitas familias
os pais tém nivel superior e que eles poderiam pagar mensalidades em escolas
particulares. Esse contexto familiar de maior renda e de maior capital cultural pode
ser um fator que favorece a professora a aprofundar-se no uso de filmes, por
exemplo. A receptividade por parte dos educandos quanto ao cinema no contexto
escolar se define como um tema intrincado, o qual ndo possui uma férmula dada,
uma vez que cada espacialidade revela situagdes e arranjos de interesses
singulares. De qualquer forma me vi nessa abordagem da professora, pois ela ja
percebe que a Geografia dos filmes é uma geografia entre muitas, uma vez que
percebe que as “situagdes ficticias” se prestam como objeto de analise espacial, por
serem produgcbes humanas como quaisquer outras, elas tem uma produgao
importante de ser ponderada, sendo tao artificial como a imagem de satélite que
usamos em aula. Embora as imagens de um filme e as obtidas por agéncias
aeroespaciais se diferenciem e muito em aspectos diversos como finalidades,
contexto de uso e de receptividade, ambas possuem um contexto de produgao que
pode ser explorado pelo ensino escolar. A Geografia escolar, portanto, pode servir
para expor e explorar a espacialidade da produ¢cdo de ambas imagens, bem como
de toda a Geografia que apreendemos visualmente ou mesmo pelo olfato, pela

audicao, pelo tato, pela imaginagao.

Finalizada a atividade, por ndo termos todos os professores reunidos no
encontro final realizado por meio do Skype, sintetizei os conteudos dos relatérios em
uma postagem no blog da atividade “De olho na Geografia”. Alguns professores me
relataram terem ficados emocionados com o resultado do arranjo dos relatos

apresentados no blog onde escrevi:

Finalizamos a segunda edi¢cdo de nossa atividade “De olho na Geografia”!
Quero agradecer a cada um dos professores que colaboraram com o
compartilhamento de conhecimentos docentes quanto ao uso de imagens
nas aulas de Geografia nessa atividade da qual eu como professor também
tive a oportunidade de participar e aprender. Tivemos alguns contratempos
quanto ao encontro final uma vez que problemas que escaparam a nossa
influéncia, acabaram atrapalhando a definicdo de uma agenda comum. Por
essa razao o encontro final foi realizado de forma virtual.
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Gostaria de dar um retorno quanto aquilo que os professores apresentaram
no relatério final no qual se destacou a importancia fundamental quanto ao
uso de imagens nas aulas de Geografia. Um professor relatara que nos
estudos das formas do relevo, por exemplo, aulas sem algum tipo de uso de
imagens s&o impensaveis. Ele, assim como outros professores, salientou
que a autoria dos educandos, fazendo uso de celulares para o registro de
fotos e videos com fins educativos, mostrou-se como um indicador para ser
desenvolvido em nossas aulas. Outro colega, formado em Historia, relatou
que nossa formagdo fora muito significativa para ele, pois pudera ai
aprender com professores experientes que expuseram de forma
descontraida e direta seus saberes docentes quanto ao ensino do espago
geografico. Outra professora destacara que o desenvolvimento tecnoldgico
observado e difundido na sociedade atual deve se fazer presente na escola,
0 que tem levado ela a se aprimorar no uso de suportes tecnolégicos
imageéticos para o ensino, realgando suas aulas e sua relagdo com os
educandos a partir dessas transformacgoes.

E por fim, houvera um relato que penso ser bem simbdlico quanto a nossa
proposta. Uma professora expusera que nossas conversas e o texto de
apoio serviram como um parametro para ela pensar sua praxis. Ela relatara
que um de seus educandos fizera uma descricdo da paisagem gaucha em
uma viagem recente, destacando aspectos naturais e humanos - caminhdes
parados ainda como reflexo da greve. A descri¢cao feita pelo adolescente e
0s pontos que delineamos na atividade, levaram a professora a ponderar
que estd tendo sucesso em ensinar a Geografia conforme um dia ela
aspirara, a saber, ensina-la de modo em que nossos educandos “pensem a
Geografia ndo somente na sala de aula ou quando estiverem fazendo um
trabalho, mas principalmente quando estiverem longe dessas situagbes”.
Ouso dizer que todos estamos aspirando e conseguindo, cada um a seu
modo, produzir um ensino assim, mais entronizado com a vida, um ensino
enfim voltado para uma Geografia mais sensivel a diversidade de paisagens
e olhares geograficos. Oxala possamos nos reencontrar mais vezes e em
melhores condi¢des! Muito obrigado pelas aprendizagens proporcionadas!
(TIMMERS, 2018, postagem no blog “De olho na Geografia”).

Embasado nos relatos procurei evidenciar justamente os pontos que reunidos
criam uma imagem positiva a partir da atividade com os professores. Sobre tal
imagem ¢é possivel ler primeiramente que temos o que trocar em termos de
experiéncias voltadas a aprendizagem e que apesar do desgaste impresso pelas,
mas, condi¢des estruturais da educacao publica, cada professor em seu espacgo de
trabalho oportuniza momentos pedagdgicos qualificados e, portanto, tais momentos
precisam ser reconhecidos e desenvolvidos pelos educadores que se encontram

com o objetivo nobre de compartilhar seus saberes docentes.
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PARTE Ill - DELINEANDO AS POSSIBILIDADES ENTRE O IDEALIZADO E O
VIVIDO NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Nesta terceira e ultima parte busca-se pensar a atividade de extensado a partir
das consideracdes apresentadas na primeira parte, isto é, considerando as
metodologias de ensino que objetivam envolver o educado e torna-lo,
preferencialmente a partir dos seus saberes, um agente ativo dentro do processo
educativo. Para isso € fundamental que seus sentidos e reflexdes sejam mobilizados
por propostas de ensino instigantes e interativas. O ponto central em nossa atividade
com os professores de fato ndo se deu estritamente sobre o instrumento de ensino,
fosse ele imagem, musica, tabela, mas sim no modo como o educador obtinha
desses instrumentos, sentidos didaticos, performando processos afins com aquilo
que chamamos de Geografia Sensivel. De qualquer forma na atividade com os
professores demos énfase a dimenséao visual, a qual possui um campo exploratério
amplo, sobretudo na Geografia, e apresenta também um papel destacado na
producdo espacial do mundo de hoje. Um dos aspectos que colocamos em
evidéncia ai se refere aos estudos que expressam as imagens como meios para
questionarmos nossas concepgdes de espaco. Trata-se enfim de uma analise sobre
nossa relagcdo com imagens que considera 0 modo como percebemos nelas
elementos espaciais objetivos ou que se associam ao imaginario do observador. Ha
areas de estudo se desenvolvendo sob o rétulo de Geografia Visual (MUKHERJEE,
2015; SCHLOTTANN & MIGGELBRINK, 2009), além de importantes trabalhos em
ambito nacional que relacionam imagens e ensino de Geografia, onde destacamos
OLIVEIRA Jr. (2009, 2013, 2016 e 2017).

Considerando a primeira parte do estudo, se pode entdo questionar: e afinal, a
denominada Geografia Sensivel tornou-se melhor definida a luz das duas edicbes
das atividades com os professores? Ou ainda, ensinamos e aprendemos 0 mundo a
partir de imagens questionando o que vemos? A hipétese é de que sim, as imagens
e sua producédo - a qual se confunde muito com o processo de produgcao espacial -
tém influenciado o ensino de Geografia na medida em que o espaco, inclusive o
escolar, se altera tanto pelo modo de ser percebido como em decorréncia sua

propria transformacéo fisica. A questdo que para nos se destaca e que tentaremos
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responder da melhor maneira possivel a partir dessa parte final € como tem se dado
a relacdo dos professores com o ensino de Geografia e o uso de meios que

permitam aos educandos refletir o espago produzido, bem como o espaco vivido.

Ndo queremos dizer a partir dessa pequena amostra relativa ao universo de
alguns professores de Geografia, o que é correto ou ndo para o conjunto dos
professores dessa disciplina no ambito da escola. Por outro lado o conhecimento
que esses professores geram sobre o ensinar em seus locais de trabalho, o qual
pdde ser um pouco revelado e refletido a partir da atividade de formacao, pode
representar um parametro para a nossa docéncia, digo, para a minha docéncia e de
quem quiser buscar nesse estudo um retrato do docenciar Geografia para refletir seu

espaco de ensino, seu espacgo de vivéncia.

3.1. O que se idealizou obter com a construcao das atividades com os

professores

No contexto das duas edicbes da atividade com os professores foi possivel
refletir o alcance que ela pbéde ter junto aos professores envolvidos em termos de
aprendizagens. Como identificar essas aprendizagens, como verifica-las? Um
balanco sobre aprendizagens pode se dar a partir da analise sobre a qualidade do

contato que se estabeleceu com os professores no ambito das atividades propostas.

A estrutura das duas edi¢cdes da atividade de extensao foi a mesma, exceto por
na segunda edicdo modificarmos o texto de apoio, uma vez que tinhamos
professores da primeira edi¢ao participando, ndo seria conveniente repetir o primeiro
texto de apoio. Essa estrutura se definia por (a) a inscrigcdo e selegao, (b) encontro
inicial, conversa sobre o0 uso de imagens com cada professor participante, (c) leitura
do texto de apoio e (d) encontro final em que o grupo discute o uso de imagens em
suas aulas e se realiza o relatério final, totalizando 20 horas de atividade. Pensemos

em termos do que se pode aprender quanto a docéncia em cada etapa da atividade,
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bem como as discussdes propostas podem se configurar como disparadores para

que os professores passem a refletir e realgcar mais sua praxis em sala de aula.

A inscricao/selecdo de professores em uma atividade como a que propomos
demarca em si um elemento que discrimina os professores que “aceitam” participar
dos que nao aceitam, dos que se inscrevem, dos que nao se inscrevem. Para além
do 6bvio, esta a motivagdo de quem aderiu a atividade e nela ha um querer, um
querer que no contexto educativo aqui ensejado, se coloca como mais ou menos
prenhe de curiosidade epistemoldgica sobre o proprio ensinar e por saber se o0 outro
tem métodos de ensino que possam encantar aos meus educandos e a mim. As
origens dessa curiosidade, desse querer sao subjetivos, podem variar de pessoa a
pessoa, porém avaliando pela minha prépria experiéncia, percebo que curiosidade
docente se reflete na curiosidade discente. Logicamente que ser curioso apenas nao
basta, é necessario liga-la ao aprimoramento constante das metodologias de ensino,
ao dialogo com os educandos, o que invariavelmente implica em dirigir tal
curiosidade para conhecé-los. E valido destacar que parte da motivacdo para
envolver-se e deixar-se envolver em uma atividade como essa se marca por uma
necessidade de reconhecimento que € bastante importante, central eu diria, no

contexto do ensinar.

Se, como diz Freire (1996), ndo ha docéncia sem discéncia, e ai a questao do
reconhecimento é fundamental no sentido do professor reconhecer o saber do
educando como elemento base do processo educativo -, quando professores se
buscam e efetivamente encontram-se para aprender uns com os outros sobre
melhores formas de ensinar, esta ai implicita igualmente a predisposicao de
reconhecer o que sabe o outro - sobre ensino de Geografia - assim como a
predisposicdo e ai também a autoafirmacdo para me dizer sabedor de
conhecimentos para ensinar. Essa dialética entre o ver e o mostrar - o que é sabido
sobre ensinar Geografia -, pensamos que é mais do que um incentivo para se
incrementar saberes discentes especificos, mas fundamentalmente uma
caracteristica do bom professor, isto €, aquele que é curioso para refletir-se, que

difunde essa curiosidade.

Quanto ao encontro inicial, podemos compreender que esse possibilita

efetivamente um contato e encaminha as primeiras trocas, além de situar
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expectativas quanto ao que sera a atividade de extensdo. Em uma proposta como a
que estabelecemos, isto €, de dinamicas em que os encontros determinavam trocas
de informagdes entre os participantes, a ideia da reciprocidade é bastante evidente,
na medida em que nesse tipo de ambiéncia a intensidade das trocas se define
naquilo que cada uma das partes oferece para ser intercambiado na relacéo. A troca
de saberes docentes quanto ao uso de imagens nas aulas de Geografia pode ser
mais ou menos intensa, isso depende de quem compde o grupo, de certa forma o
primeiro contato ja da uma amostra do quanto o professor quer trocar/aprender na
atividade, na medida em que uns abriram suas aulas para o ministrante e outros
nao, considerando que a observacdo das aulas era um elemento voluntario nessa
etapa. O principio interativo que apontamos como um dos constituintes da Geografia
Sensivel para gerar aprendizagens mais significativas para os envolvidos, opera
aqui da mesma forma que nas aulas com os educandos, pois esse principio
depende da mobilizacdo dos saberes dos envolvidos para dinamizar a interatividade
e gerar aprendizagens que tenham sentido para as pessoas que participam do

processo.

Os aspectos relativos a promogao do uso de tecnologias na sala de aula foi o
mais enfatizado em minha conversa com os professores. E um fato que os
educadores reconhecem nesse tipo de suportes um modo de refletir as produgdes
espaciais contemporaneas, de modo a tornar suas aulas mais entronizadas com
aquilo que os educandos vivenciam fora da escola. Para realizar esse intento,
carecemos de mais infraestrutura tecnolégica na escola certamente, sobretudo em
funcdo do argumento citado no contexto do ensino da Geografia. E preciso destacar,
entretanto, que os recursos técnicos mais sofisticados viabilizem um ensino
comprometido com objetivos educacionais claros que tangenciem valores humanos
como o convivio entre os diferentes, o respeito e o cuidado com o outro, bem como
com os demais seres vivos e 0 ambiente, promovendo aprendizagens ligadas ao

conhecimento pertinente como nos esclarece Morin (2000).

De qualquer forma, dois professores sinalizaram que gostariam de continuar
conversando sobre docéncia em Geografia independente de formalidades como
atividades de extensao. Até o final da redacdo dessa tese busquei contato via
whatsapp com os professores participantes da ultima edigdo da atividade,

objetivando saber se eles haviam conseguido pensar mais no uso de imagens em
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suas aulas e se eles haviam tentado novas experiéncias quanto a esse uso. Dos
quatro professores contatados, um me relatara nao ter realizado nada novo, mas
que tinha interesse em manter um canal de dialogo aberto sobre o ensino de
Geografia com foco no uso de imagens. Ja outra professora me demonstrara que a
atividade potencializara ainda mais sua disposicao para reinventar-se, de modo que
ela me passara um video elaborado pelos educandos em que eles montam uma
especie de talk show na biblioteca da escola e explicam as dinamicas do
aquecimento global. Ela me relatara que a edicdo, bem como atuagdo bem
desenvolvida no video fora toda elaborada pelos educandos. Elogiei-a muito pela
iniciativa e disse que o trabalho dela muito significativamente enaltecia os propdsitos
da atividade com os professores. Outro educador, também para minha imensa
satisfagcao, fora aprovado em um curso de mestrado em um programa publico
federal para professores de escola. Tomei a liberdade de dizer-lhe que me via como
modesto colaborador dessa conquista, ao que ele agradeceu e me pediu que
mantivéssemos o canal de dialogo para auxilia-lo em seus estudos. Eu Ihe respondi
afirmativamente e lhe indiquei alguns textos para leitura. Ele me relatara que ao
longo do ano implementou uma saida de campo com suas turmas. Foram ao Polo
Petroquimico de Triunfo buscando desenvolver com os educandos o conceito de
paisagem e seus elementos. Ele disse que as fotos e videos obtidos na saida foram
subaproveitados, uma vez que os educandos tinham pouco interesse de construir
com esses registros um material organizado para uma mostra escolar - ele trabalha
com um grupo de educandos repetentes, geralmente pouco motivados para realizar
qualquer tipo de tarefa escolar. De qualquer forma me relatara também que a saida
de campo os envolveu, ao que eu lhe respondi que ja fora uma grande experiéncia
educativa considerando o perfil do grupo. Apenas um dos professores ndo pode me

responder a questao apresentada.

A leitura do texto de apoio se configura como um caso muito particular em
termos de potencial de aprendizagem no contexto da atividade proposta. Esta etapa
representa uma espécie de reflexo da relacdo entre teorizagdo sobre a
aprendizagem, ai incluida a da Geografia, e as praxis quanto ao ensino da disciplina.
Os professores tém acesso as teorizagdes que séo elaboradas sobre o seu oficio?
Alguns sim, porém quais teorizagdes: teorizagdes pautadas e voltadas para pratica -

como oficinas quanto ao uso de novos recursos técnicos -, ou abordagens mais
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tedricas sobre os limites das praticas encaminhadas, o que implica no
aprofundamento das questdes sobre suas praticas? Pensa-se que a incorporagao do
texto, o seu dizer a partir dele, bem como o siléncio quanto aquilo que ele anuncia,
revela opcdes dos professores por uns saberes em detrimento de outros. Disso se
constituem as autonomias da escola e da universidade. Ha todo um campo de
estudos sobre o desenvolvimento e a histéria das disciplinas escolares e com elas
da estrutura da propria escola (CHERVEL, 1991). No contexto dessa pesquisa é
importante notarmos que os professores sdo agentes que mobilizam os saberes das
disciplinas escolares e na interagdao com os educandos obtém informagdes novas
capazes de realcar tais saberes, 0 que equivale a dizer que a escola se apropria ao
editar, filtrar saberes que emanam das universidades e do poder publico que a
escola aportam por meio de normas, documentos e livros. O fato é que a leitura do
texto pode nos indicar que os professores apds concluirem seus cursos de
licenciatura essencialmente tem de aprender com a propria pratica, sendo essa sua
principal fonte de aprendizagem docente. E possivel que os professores evidenciem
uma preocupag¢ao maior em capacitar-se para participar de oficinas e curso ligados
ao uso de instrumentos que podem realgar suas aulas quando ja se encontram em
sala de aula lecionando. Talvez seja mais pontual o interesse por participarem de
formagdes que os levem a questionar sua relagdo com os educandos, com o espago
geografico e com os préprios instrumentos da Geografia como os mapas, por

exemplo.

Quanto ao encontro final, ele representa um apice da atividade. E o momento de
maior intensidade para todos os envolvidos pois € a unica etapa em que todos os
participantes estdo juntos. E um momento, analogo a sala de aula, a qual é também
um espago de encontro, em que as contradigdes sao afloradas e, por vezes,
precisam ser moduladas. Esta marca descreve um tipo de aprendizagem notéria e
muito cara no contexto do espago em que vivemos definido por grandes
aglomerados em que as relagbes se virtualizam por meios tecnolégicos o que em

diversos momentos ocasiona estranhamente o isolamento dos individuos.

Buscou-se nessa secdo ponderar o que esperavamos obter com o
desenvolvimento das etapas da atividade de extensédo. Nesse sentido foi o encontro
final que se evidenciou como o ponto em que tinhamos maior expectativa com

relacdo aos propositos da atividade uma vez que dai esperavamos obter contatos
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dos participantes entre si e com o ministrante, de modo que entdo seriam difundidos
diversas informagbes uteis para o grupo de educadores. Na segdo seguinte
pretendemos fazer um balango sobre o contexto pratico e efetivamente analisar
enquanto eventos as duas edi¢cbes da atividade “De olho na Geografia” realizada

com professores da rede municipal de Sao Leopoldo nos anos de 2017 e 2018.

3.2. Refletindo sobre as duas edicoes da atividade com os professores: o que

de fato obtemos delas

Tivemos dois momentos da atividade "De olho na Geografia: a troca de saberes
quanto ao uso de imagens nas aulas de Geografia do ensino fundamental".
Houveram paralelos e diferengas nessas duas edi¢cdes que objetiva-se aqui serem
delineados e refletidos. Quanto a paralelos destacaremos aspectos de semelhanga
que talvez possam evidenciar a condicbes gerais que afetam os professores, suas
concepgdes de mundo e de ensino que se evidenciariam independentemente do
quando e do onde realizamos a atividade. No que se refere as diferengas, pensamos
que seriam justamente os condicionantes pontuais como a época do ano em que se
realizou a atividade, a conjuntura sociopolitica do pais, os aspectos da estrutura
profissional em que se encontram os professores participantes os elementos que
delineiam tais diferencas. E légico que a ponderacdo sobre paralelos e diferencas
passam pelo filtro do que interpreta o ministrante da atividade, ainda que tais

interpretacdes sejam passiveis de constatagao.

No tocante aos paralelos é possivel destacar que as duas edi¢gbes da atividade
em um sentido geral foram bastante similares, mesmo se considerarmos as
condicionantes temporais distintas sob as quais as duas se realizaram - a primeira
no fim de um ano letivo e a outra no inicio do ano letivo seguinte. Essa similaridade
se define por diversos aspectos tais como a mobilizacdo dos professores para
participarem da atividade, sobre as suas reservas e sobre como discutem e veem-se
no processo de ensinar Geografia, especialmente no que se refere ao uso de

imagens.

Sobre a mobilizacido dos professores para participar da atividade de extensao,
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partimos do entendimento que os professores que entraram em contato conosco
dedicaram-se aos procedimentos propostos dentro das suas possibilidades. Apesar
de termos encontrado obstaculos naquilo que dependia das decisdes dos
professores como, por exemplo, na definicdo de uma dada para o encontro final,
entendemos que tais dificuldades emanavam mais das condicionantes
socioeconémicas que nos envolvem, como fora a greve dos caminhoneiros que
prejudicou a todos. E notdrio também que o fato de eu ter convidado os professores
a participarem da atividade, uma vez que esses nao aderiram a partir dos anuncios
que realizamos via Secretaria Municipal de Educagao, contribuiu em alguma medida
para motiva-los a participarem, isto €, podemos dizer que o elemento pessoal, o fato
de me conhecerem e saberem de minhas inquietagdes para realgar minha pratica
docente se forjou como uma espécie de identidade que os atraiu a partir de buscas
pessoais comuns para a formacdo. Essa marca da pessoalidade, intimidade em
formagdes € um trago relevante que justifica a adesdo dos colegas que estiveram

conosco na atividade.

Ponderemos sobre aspectos conjunturais que podem influenciar em uma maior
ou menor valorizagdo do processo de qualificagao profissional dos professores. No
municipio de Sao Leopoldo, como ja haviamos colocado em outro momento, os
vencimentos para uma carga horaria de vinte horas semanais ndo sao tao ruins
quando o associamos ao contexto brasileiro e em especial ao contexto gatcho®
marcado pela pouca valorizagdo do magistério tanto em termos de condigdes de

trabalho, ai inclusos o estimulo para qualificagdo, como para incentivos financeiros.

Em Sao Leopoldo de acordo com a Lei Municipal 6.573 de 2008 que estabelece
o Plano de Cargos e Carreiras dos trabalhadores em educacgdo, quanto aos
docentes locais se |1é no artigo doze, que define parametros de Desenvolvimento

Funcional para o trabalhador docente de educagao municipal, os profissionais - de

6 Em matéria recente do jornal de maior de circulagédo regional pertencente a Rede Brasil Sul (RBS,
afiliada da rede Globo), se aponta que mesmo depois de dez anos da aprovagao da lei do piso
nacional do magistério, “o governo do Rio Grande do Sul segue discutindo o assunto na Justica e ja
responde a 90 mil agdes de professores insatisfeitos” (BUBLITZ, 2018). O governo estadual aplica o
piso de forma parcial, e acumulou até o fim de 2017 um passivo de R$ 22,1 bilhdes, o equivale a 15
folhas de pagamento do Executivo do RS. Apds reajuste de 6,81% em janeiro de 2018, o salario do
magistério estadual passa a valer R$ 2.455,35 para 40 horas semanais, o que equivale a U$ 629, 57
mensais ( sendo que em outubro de 2018, 1U$=R$3,9) .
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quem é exigida formagao superior para quando da ocupagéo do cargo -, ao obterem
formagbes de pds-graduagcdo nas modalidades de especializagdo, mestrado e
doutorado, agregam para cada uma delas apenas dez por cento de gratificagao do
vencimento do servidor. A configuragao desse item do plano de cargos e carreiras do
magistério municipal de S&o Leopoldo evidencia uma ampla desconsideragéo
quanto ao tipo de formagédo de pos-graduagdo das quais podem dispor o0s
professores do seu quadro funcional. Sem querer incentivar uma apologia a
formacgao de uma elite do magistério local, entende-se que uma homogeneizagao da
valorizagdo de titulos como a que é observada ai, ndo gera estimulo para os
professores se especializarem e incrementarem seus saberes docentes no caso. Ha
poucos educadores no ensino basico com titulos de formagdes strictu-sensu, séo
mais comuns as de lato-sensu. Nao ha praticamente estimulos concretos para a
realizacao de formacodes, sendo a dificuldade para encontrar professores dispostos a
participar de boa vontade das atividades por ndés encaminhadas, um reflexo fiel

dessa situacgao institucional.

Um elemento que também pode ser identificado como comum as duas edi¢des
da atividade se refere ao que podemos chamar de reservas por parte dos
professores quanto aquilo que iriam expor nos momentos de encontro propostos. E
um fato que a atividade de formacdo possuiu um carater bastante aberto, seus
procedimentos eram objetivos, porém eles poderiam ser mais ou menos intensos
dependendo do que os professores decidiam expor de suas salas de aula, seja por
meio da fala ou literalmente abrindo e convidando-me para que eu as observasse.
Percebi que os professores quando se referem ao uso de imagens em suas aulas
pouco se referem a elas considerando a perspectiva dos educandos e a interagao
deles com as imagens. Os relatos sobre como as imagens aparecem nas suas aulas
de Geografia sao sucintos, ha descricdo sobre o uso de charges, sobre a exposi¢cao
de aplicativos com animagdes interativas do sistema solar, porém a reacédo e a
interacdo dos educandos com esses objetos imagéticos foi pouco aprofundada, isso
€ 0 que me referi como reserva. Na minha condicdo de entrevistador tive preferéncia
a perguntar sobre a interatividade na aula, para ouvir um relato mais espontadneo da
parte dos professores, o qual poderia permitir a exposicado de uma sintese do que o

professor aprendeu sobre os potenciais de suas metodologias de ensino.

Analisando por minha experiéncia como educador, a prépria dinamica das aulas,
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somadas ao fato de pouco exercitarmos um debate pedagdgico com pares, nos leva
a aprendermos pouco sobre o quanto nossas aulas podem proporcionar em termos
de ensino de Geografia. Nesse sentido percebi pouca mobilizacdo entre os
professores para compartilhar saberes docentes mais aprofundados. Associo essa
suposta pouca mobilizacdo, mais a um problema de natureza social - os educadores
s&o pouco estimulados a fazerem isso -, e ndo necessariamente ligado a natureza
da pessoa de cada um dos colegas com que tive contato, os quais em sentido geral
foram bastante solicitos considerando seus complexos contextos de vida. Além
disso o fato de ndo ter se falado muito sobre os educandos talvez se justifique por
haver receio em refletir sobre o muito que ndo ensinamos, ao questionarmos o como
ensinamos. O uso de imagens em sentido particular e as mudangas que fazemos
em nossas aulas em sentido geral sdo encaminhadas apenas quando alguma turma
resiste muito aos nossos habituais métodos de ensinar. Muitas vezes aprendemos
mais nesses momentos de pressao quando somos obrigados a inovar e nos refazer
perante nossas praticas usuais e perante nossos educandos 0s quais nem sempre

aceitam o mesmo formato de aulas que ja nos acostumamos a proporcionar.

E comum que em circunstancias em que os professores inovem e obtenham
sucesso com experiéncias de ensino que tornem mais dindmicas e fluidas suas
aulas, esses compreendam que o éxito se deva essencialmente ao emprego de
imagens ou de alguma tecnologia associado a elas e de que esse seja 0 grande
feito. Nao nos damos conta de que a interacdo dos educandos com as imagens se
forja como o ponto principal, mais do que o fato das imagens serem animadas ou
ndo, possuirem mais ou menos cores. Em tal contexto questionar mais, € o foco, o
que implica em vislumbrar mais potenciais de aprendizagem. Isso explica igualmente
a questao da reserva, pois expor-se mais implica em colocar-se mais sob o risco de

criticas.

Quanto a forma de verem a si mesmos, descrevo individuos que como eu, sao
condicionados a processos de produgdo espacial, mas que se configuram como
capazes de interpretar tais processos, valendo-se de leituras e da interacéo junto a
bens culturais tais como filmes, programas de computador, HQs entre outros objetos
imagéticos -, que se convertem a partir de suas abordagens em conteudos do
espaco geografico estudados em sala de aula. Com tais encaminhamentos

didaticos, esses professores, e mais uma vez me incluo nesse ambito, buscam se
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qualificar como educadores mais adeptos as mudancgas no espaco técnico-cientifico-
informacional, o que equivale a dizer que sdo mais entronizados com o0 mundo em
que vivemos, aspirando dai se reconhecerem como melhores profissionais. Essa
impressao se fundamenta em dois fatos objetivos. O primeiro elemento expde que
os professores participantes da atividade de extensao se veem no perfil do professor
que desenvolve suas habilidades docentes, o que se justifica no fato 6bvio de terem
aderido a atividade - ainda que na maioria dos casos a convite. Ja o segundo trago
que delineia professores que buscam verem-se como qualificados se refere ao fato
da maioria deles possuirem cursos de pés-graduacéo, incluindo mestrado ou mais
de uma especializacdo. Tratam-se, portanto, de professores que se identificam com
a ideia de formacgado permanente, de saber mais para fazerem melhor, pois como
vimos, uma busca por formagao estritamente baseada em compensacgao financeira,
se evidencia como algo pouco estimulante como vimos pelo plano de carreiras do

magistério local.

Em relagdo aos paralelos entre as duas atividades de extensdo enfocamos
questdes relativas aos professores participantes. Agora tratemos das diferengas
quanto aquilo que observou-se nas duas ocasides. Podemos delinear nesse sentido,
aspectos situacionais dos professores envolvidos como sendo diferenciadores, ao
menos 0s mais evidentes como carga horaria e numero de escolas onde trabalham.
Outros aspectos se referem a personalidade dos participantes quanto aquilo que
evidentemente pode ser verificado mediante as atividades. O encontro final e os
relatorios especialmente na segunda edicdo se diferenciaram por serem mais

elaborados.

Por aspectos situacionais na diferenciacdo dos professores podemos entender
desde a escola em que estao lotados até fatores como idade e formacao destes. O
mesmo pode ser referido do turno de trabalho, bem como da carga horaria. E
curioso que esses elementos diferenciadores entre os profissionais com quem tive
contato nas duas edigbes da atividade, em seu conjunto se configuraram como um
grande entrave em alguns momentos, sobretudo quando do encaminhamento de

agendas para se definir e realizar o encontro final.

Realizamos as duas edicdes da atividade de extensdo com cinco professores

diferentes duas mulheres e trés homens. Desse total, trés possuiam pouco mais de
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quarenta anos de idade, os outros dois ja haviam ultrapassado a faixa dos
cinquenta. Quatro possuiam formacdo em Geografia e um em Historia, sendo que
trés formaram-se em instituicdes publicas de ensino superior. Alguns, assim como
eu, possuiam apenas a carga horaria de vinte horas semanais da lotacdo do cargo
neste municipio, o que € incomum principalmente na disciplina de Geografia em que
ha poucos professores concursados no quadro de professores por escola, sendo
grande a oferta de extensdo de carga horaria. A justificativa geral desses
professores para um menor numero de horas se descreve por eles estarem
envolvidos em atividades tais como novas formacgdes de graduagdo ou péds-
graduagdo. Os professores se esforgam por desenvolverem-se profissionalmente
afim de obterem qualidade de vida ampliada ainda que por diferentes caminhos.

Esse é o contexto pessoal dos professores participantes (Tabela 2).

Tabela 2: Informacgdes gerais dos professores participantes das edi¢cdes da atividade

“‘De olho na Geografia”.

Perfil dos professores participantes da atividade de extensao

Carga Turnos em que trabalha,
Género | Faixa etaria horaria Dados de formagéao nuamero de escolas e perfil das
no periodo turmas
entre 40 e 50 Graduagao em Histéria, M-T-N; 1, Ensino Fundamental:
M 50 horas o o
anos especializacdo em educagado.| anos finais regulares e EJA
Graduacao em Geografia,
entre 40 e 50 ) o M-T; 2, Ensino fundamental:
M 40 horas | possui duas especializagbes o
anos anos finais regulares

em educacgao.

Graduagao em Geografia e

entre 50 e 60 em Arquitetura, M-T; 2, Ensino fundamental:
F 40 horas o
anos possui especializagdo em anos finais regulares
educacéo.
entre 40 e 50 N; 1, Ensino fundamental: anos
F 20 horas Graduagéo em Geografia. o
anos finais do EJA
Graduacgao em Geografia, )
entre 60 e 70 ) T; 1, Ensino Fundamental: anos
M 20 horas possui mestrado na area o
anos finais regulares

ambiental.

Fonte: elaboragao propria.
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Quanto a situagao escolar desses professores, a maioria trabalha em uma unica
escola, isto é, aquela em que tém a sua lotagdo. O que os diferencia € o contexto,
um dos professores trabalha trés turnos na mesma escola. Outro tem lotagao
apenas no Ensino de Jovens e Adultos (EJA). HA quem trabalhe em escolas
situadas em areas centrais, embora a maioria trabalhe em periferias, sendo essa
geografia de bairros um elemento diferenciador agudo do perfil de educandos. Nao é
possivel descrever muitos detalhes sobre o perfil dos educandos uma vez que nao
houve instrumentos para mensurar esse tipo de dados. De qualquer forma segundo
os relatos dos professores quem demonstrou maior envolvimento e emprego do
cinema em sala de aula, por exemplo, foi uma professora que trabalha 20 horas
semanais em uma unica escola de um bairro central da cidade. Esta professora
parece se valer da familiaridade de seus educandos com a experiéncia filmica, a
maioria deles com maior poder aquisitivo, e costuma promover sistematicamente
sessdes de cinema em sala de aula com o objetivo de fazer inferéncia a Geografias
fora do filme, usando as espacialidades inscritas neles como pecgas geradores de
questionamentos para fora da tela. Esse tipo de encaminhamento em sala de aula
nem sempre se desenvolve havendo uma compreensdo mutua entre educador e
educandos quanto as possibilidades do cinema no contexto escolar. E provavel
também que o carisma da professora junto aos educandos e uma menor carga
horaria colaborem para realgar o trabalho docente uma vez que o educador tem
mais tempo para obter novas experiéncias que podem ser refletidas em sala de aula.

Os fatores pessoais e escolares que descrevi aqui sdo, sem duvida,
condicionantes daquilo que os professores produzem em suas aulas de Geografia.
Um dos professores utiliza videos do YouTube em que se encontram gravadas as
explicagbes como graficos para aulas de Coordenadas Geograficas. “O aluno pode
ver em casa quantas vezes quiser até entender”, disse-me. Compreendi que esse
uso se conjuga ao contexto do professor com uma carga horaria massiva, em que 0
video se define como recurso que facilita a aplicagdo de aulas “prontas”, por
exemplo. Outro professor bastante pressionado por uma carga horaria extensa e
que, além disso, ndo possuia formagao especifica em Geografia, teve em um projeto
de ensino junto ao polo Petroquimico do RS, no municipio de Triunfo, uma
alternativa para ensinar a Geografia e a Histéria do estado gaucho, possuindo
saidas de campo como possibilidade de ensino, incrementadas com fotografias

obtidas no local pelos educandos.
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Tais situagdes que aqui descrevi derivam de relatos de professores. Como eu
havia colocado, elas se mostram como relacionadas ao contexto de trabalho
educativo onde esses professores e seus educandos estdo inseridos. E importante
considerar isso, o contexto educativo de cada escola, a geografia de cada escola em
relacdo ao municipio de Sdo Leopoldo - se € localizada no centro ou nas periferias -,
bem como a maneira como essa geografia das escolas influencia o perfil dos
educandos. Se entende que tais elementos se qualificam de forma unica junto ao
contexto de vida - carga horaria, formagao, distdncia do trabalho, etc -, dos
educadores, singularizando as rotinas escolares de cada um deles.

Assisti duas aulas, uma em cada edigdo da atividade “De olho na Geografia”. A
primeira em uma aula de EJA pude verificar como o professor, experiente, usou
imagens que ele mesmo capturara do delta do rio Jacui - que cruza a regiao central
do estado Rio Grande do Sul e desagua na Regido Metropolitana de Porto Alegre ,
para atrair os olhares e a atencdo dos estudantes, muitos adolescentes com
diversas reprovagdes no ensino regular diurno. Esse professor usava tais imagens
para encaminhar atividades de escrita afim de instigar a autoria escrita desses
educandos. “Descreva em uma redagdo um momento da sua vida em que havia um
rio, mar ou outro corpo d’agua envolvidos”, solicitou o professor apds a exibigao
comentada de suas imagens em um projetor. Observei uma dindmica agradavel e,
apesar de alguma resisténcia dos educandos, significativa em termos de
aprendizagens em uma aula de Geografia no EJA. Eu, que conclui o ensino médio
no EJA e, mais tarde lecionei ai, sei que ndo € uma tarefa simples produzir uma aula
atraente para educandos nesse contexto, os quais muitas vezes trabalham e
divisam, portanto, com delicadas questdes da vida adulta que tornam singulares
suas formas de aprendizagem. Se por um lado o uso de imagens por parte do
educador nessa aula se configurou como um indicador para os educandos
pensarem em uma espacialidade que incluisse agua a partir das experiéncias deles,
por outro angulo podemos notar que o educador foi autor das fotografias que
apresentou em sala de aula, falando sobre a produgdo de tais imagens e do
envolvimento dele com a geografia contida nas mesmas. Isso conferiu um carater
mais pessoal aquilo que foi apresentado do conteudo de Geografia do dia,
encorajando mais, portanto, os educandos a realizarem a autoria, escrita, deles.
Essa marca denotou experiéncia e sensibilidade por parte desse educador tanto

para com os educandos da EJA como para o uso de imagens junto a esse publico
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em suas aulas. Essas duas habilidades docentes, experiéncia e sensibilidade, sao
necessarias e tendem a melhorar a pratica dos professores que as mobilizam. A
experiéncia ndo é apenas uma questdo de tempo de oficio, € fundamental aprender
dela, de modo que para desenvolvé-la o educador necessita ter empatia com os
educandos, aplicando ainda um olhar atento as vivéncias deles em sala de aula.

A segunda aula observada - de climatologia com uma turma de sexto ano -, me
sensibilizou tanto quanto a primeira, pois em cerca de dez anos nessa rede de
ensino, sempre trabalhei com os anos finais do nivel fundamental com educandos
do ensino regular ou do EJA. Quero dizer que o grande diferencial com os
professores que abriram para mim, literalmente, as portas de suas salas de aula, foi
que pude me identificar mais com eles, uma vez que tive contato direto com seus
meios de ensino visuais. Nessa ocasiao a turma era composta de educandos com
cerca de onze anos todos muito atentos e familiarizados com o professor que faz um
uso bastante intenso de imagens seja com videos de animagdes como por meio de
desenhos feitos por ele mesmo no quadro. Foram duas horas que fluiram como um
flash e onde a tematica das camadas atmosféricas foi bastante desenvolvida se
considerarmos a pouca idade dos educandos que ai faziam anotacbes atentas e
interessadas afim de produzirem um referencial em seus cadernos, o qual seria
consultado em outro momento em uma avaliagéo a ser encaminhada pelo professor.
Quero dizer que na raiz, tratou-se de uma aula tradicional, uma aula expositiva, a
qual fora flexibilizada por uma condugéo imagética que “aliviou” o direcionamento de
uma consideravel quantidade de conteudos que de outra forma poderiam ter sido
encaminhados de maneira muito enfadonha. O diferencial de tal aula foi, portanto, o
método pelo qual o conteudo foi referendado, este situado na esfera pedagdgica da
relagdo com os educandos. O professor considerou o conteudo a partir do que seria
mais divertido e atraente aos olhos dos educandos, o0 que demandou observacgao e
empatia da parte dele, além de experiéncia € claro. De qualquer forma sem
considerar o universo do educando, ndo se os conhecera e nenhuma transformagao
educativa podera resultar sem considerarmos o perfil dos educandos com os quais
lidamos hoje.

Coloquei que o encontro final e os relatorios da segunda edi¢cdo da atividade se
configuraram como um diferencial devido ao carater mais elaborado, ponderado que
apresentaram, sobretudo por estarem sem a influéncia do “efeito fim de ano” que

marcou essas etapas na primeira edi¢do. Apesar de na segunda etapa termos sido
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muito prejudicados por uma greve nacional dos caminhoneiros, a qual alterou os
calendarios escolares, de modo que as aulas foram canceladas na semana em que
teriamos nosso encontro final. Tal situagdo nos obrigou a realizar a reunido final via
Skype -, ai o tipo de interagdo e os retornos dos professores foram muito mais
significativos do que em 2017. Na atividade de 2018 houve mais aprofundamento
naquilo que era o cerne da atividade com os professores, isto é, os usos de imagens
nas aulas de Geografia. Mesmo através de um meio virtual por onde se realizou o
encontro com dois dos quatro participantes, houve trocas de experiéncias e
ponderagdes sobre a importancia de aumentarmos a autoria dos educandos quanto
aos processos de ensino e aprendizagem.

Ja no que se refere aos relatdrios eles se mostraram menos genéricos em
termos de discurso do que na primeira edicao da atividade. Os relatérios da ultima
edicdo se mostraram mais transparentes quanto aquilo que os professores fazem
em sala de aula com as imagens e com relagdo ao contato que eles tém com os
educandos. Tal marca provavelmente tenha se dado em fungdo do contexto de
redacdo dos mesmos, houve mais tempo para a realizagado do relatério e ndo nos
encontravamos em fins do ano letivo. Os professores em seus relatérios também
apresentaram reflexdes sobre suas aulas. Um deles ponderara as dificuldades de
nao se possuir a formagao especifica em Geografia para se ensinar essa disciplina
escolar, ja uma professora com muitos anos de magistério percebera que houve
significativas mudancgas técnicas na sociedade nos ultimos trinta anos e que isso
implicara em reflexos na forma de ensinar, de modo que ela em fungao disso
buscara novas formacbes para o magistério. Houve ainda relatos quanto ao
encaminhamento de aulas de Geografia voltadas para o desenvolvimento de olhares
geograficos para o cotidiano, enaltecendo o que chamamos aqui de Geografia
Sensivel.

De qualquer forma, o que descrevemos aqui como paralelos e diferengas entre
os professores e 0 que expuseram nas duas edicdes da atividade de extensao pode
e merece ser melhor ponderado a luz do referencial teérico compilado no primeiro
capitulo, especialmente para que possamos entender que uso os professores que
ministram aulas de Geografia tém feito com imagens em suas aulas e o que afinal
podemos aprender com eles a partir dessa abordagem. Como sintese pode-se
destacar que nao houve diferengas fundamentais entre as duas edi¢coes da atividade

de extensdo, a rotina do professor € tanto afetada como que constituida por
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acontecimentos, uns intrinsecos ao seu oficio e outros determinados por fatores
externos a escola. Se na primeira edicdo as demandas escolares de fim de ano
colaboraram para truncar a fluidez da atividade, na segunda edicdo a greve dos
caminhoneiros se caracterizou como outro obstaculo, acidental no caso, mas que
teve o mesmo efeito negativo. De analises como essa associaremos 0 que
delineamos como Geografia Sensivel e buscaremos refletir sua efetividade a partir
do que se elaborou em termos de conhecimento docente com a atividade de

extensao.

3.3. Imagens na Geografia e suas luminosidades quanto a docéncia

Considerando o que fora exposto aqui do contexto de falas e de observagdes
dos professores com quem conversamos na atividade de formagao quanto ao uso
de imagens em aulas de Geografia na rede municipal de Sao Leopoldo (RS),
passamos ao esforco para buscar relacionar os conhecimentos docentes que
efetivamente detém esses professores com o que apresentamos inicialmente nesse
estudo em termos de teorizagbes sobre as espacialidades em que vivemos,
tomando como fio condutor para isso, sobretudo a dimenséao visual. Nao se tem a
intengdo aqui de estereotipar professores quanto ao uso que fazem de imagens nas
aulas que desenvolvem de Geografia, mas sim, caracterizar linhas gerais quanto a
tais usos, sem tampouco enquadra-los pedagogicamente, pois ninguém € de todo
freireano, piagetiano, ou seja la qual for a pedagogia que nos inspire. Pensamos que
os autores da pedagogia que referendamos nesse estudo, como Paulo Freire, sdo
referéncias e nao autores de manuais a partir dos quais devemos replicar
receituarios em nossa pratica.

Primeiramente, se observou que todos os professores que estiveram conosco,
direta ou indiretamente, se pautam por um referencial de producdo espacial em que
o sentido do olhar é bastante demandado a saber, sobretudo, pela rede mundial de
computadores que unifica e/ou liga espacialidades por meio da profusao telas como
nos descrevem Gilles Lipovetsky e Jean Serroy (2009). Mesmo que n&o tenham lido
autores tais como Milton Santos (2012) e sua teoria acerca do mundo informacional,

os professores compreendem o espacgo atual como unificado tecnicamente, gerando
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redes que ligam os lugares de forma desigual, revelando aspectos de poder
relacionados a essas redes. Isso se evidenciou na atividade com os professores
tanto por meio de falas em que a defasagem de infraestrutura técnica da escola
publica fora criticada por excluir os educandos ai inseridos de metodologias de
ensino mais autorais e dindmicas entronizadas com as possibilidades tecnoldgicas
dos meios do século XXI; assim como pelas propostas de ensino dos professores
que se esforgcam para, por iniciativa prépria, justamente encaminhar estratégias de
ensino mais elaboradas tecnicamente para a escola publica, a qual, por vezes, se
encontra muito limitada para Ihes guarnecer em termos de suportes materiais e
humanos.

No que se refere ao uso de imagens em aulas de Geografia um referencial
nesse estudo é o trabalho de Wenceslao de Oliveira Jr. que se referencia na filosofia
de Gilles Deleuze. A filosofia de Deleuze direcionou-se a analise das representagdes
ditas cientificas tais como a psicanalise. Este fildsofo ocupado das formas como nos
relacionamos com a razao no mundo contemporaneo, foca-se no fenbmeno da
linguagem e é ai que chegamos as imagens como linguagens, foco do interesse da
pesquisa de Oliveira Jr. A abordagem deleuzeana se distingue por conferir grande
relevancia aos objetos tais como as imagens por reconhecer que nossos tragos
pessoais estdo sempre derivando, se diferenciando pela interagcdo com esses
objetos. Em entrevista, Oliveira Jr. descreve sua trajetéria académica definindo que
inicialmente se ligou a pesquisadores interessados em cartografia para em seguida
desenvolver estudos que foram da linguagem cinematografica para as linguagens
imagéticas em geral (OLIVEIRA JR. 2013). Ele revela ainda que se interessa por
pedagogias que ligam imagem e Geografia de modo que se tensionem os limites da
linguagem convencional com a qual os professores desta disciplina estado
familiarizados. Em artigo recente o autor especifica que € na fratura da linguagem,
isto €, quando ela precisa ser desenvolvida para dizer o que esta encoberto, nao
dito, € que se criam espacos, ai a linguagem e o espacgo se definem, se aperfeicoam
e se ampliam (OLIVEIRA JR. 2017). N6s educadores usamos as imagens com o fim
nao so de ampliar os limites da linguagem, mas principalmente para tornar possivel
uma linguagem que viabilize uma melhor comunicacédo entre o educador e os
educandos, sobretudo quando encontramos resisténcia por parte deles para interagir
conosco, seja por colocarem como obstaculo ao dialogo a diferenca de idades ou o

modo como encaramos as finalidades da escola. Por isso o professor de EJA
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quando pendurou fotos dos educandos pela sala criou ali elementos para
desenvolver uma linguagem em comum com eles, 0 que permitiu que eles se
percebessem no espago escolar, primeiro grande obstaculo encontrado pela
esmagadora maioria dos educadores em sala de aula. Os dilemas e os interesses
dos educandos tém de estar na escola para que esses comecem a valora-la mais.
As imagens podem nos ajudar a encaminhar tal valorizagdo, pois representam uma
linguagem mais acessivel onde os educandos podem encontrar leituras mais
positivas quanto a percepcéao do fazer escolar.

O texto de Oliveira Jr. mencionado no paragrafo anterior se forjou por buscar
evidenciar imagens em seu potencial educativo relativo a ampliagcdo das
possibilidades de se perceber o espago geografico. De minha parte ja mencionei ao
longo do presente texto, e mesmo em artigo (TIMMERS e KAERCHER, 2017), que
tenho ressalvas com relacdo ao uso do cinema nas aulas de Geografia. Utilizo
audiovisuais constantemente, porém dificilmente filmes de longa metragem, pois
penso ser muito complexa a experiéncia filmica e temo reduzi-la sem conseguir
contempla-la em sala de aula na sua riqueza estética ou tampouco em suas deixas
reflexivas. Penso muito antes e depois de exibir as pecas nesse formato das quais
me utilizo ano a ano. Particularmente ndo me recordo das vezes em que os filmes
que exibi em sala de aula seguiram um rumo didatico, vamos colocar assim,
homogéneo tal qual eu aspirava que os educandos seguissem tanto ao contemplar
sentidos que eu ignorava serem significativos para as aulas em questdo, como para
valorizarem olhares, indo além de minhas expectativas.

Certa vez exibi o filme “Ex-machina: instinto artificial” (2015), sob a justificativa
de analisar o espaco das empresas de informagao, mas expus que o filme debatia
entre outras questdes atuais, uma que contemplava mais significativamente parte do
publico presente e que, portanto, ao final da exibi¢do, eu gostaria que os educandos
me indicassem qual era a questdo. Um dos presentes disse que ja havia assistido ao
filme e que ele ndo percebera nada ali além de um filme de ficgdo cientifica, creio
que quis dizer que era apenas uma obra de entretenimento aos olhos dele. Apds a
exibicdo todos se olhavam, reparei que o filme os havia sensibilizado, porém a
maioria ndo sabia o que dizer, eis que uma menina se manifesta para dizer que o
filme mostrava as mulheres dominadas pelos homens - no fiime a personagem
principal € uma robd de aparéncia humana que tem testada sua autonomia, a qual

ela comprova, assassinando o seu criador e fugindo do espago onde ele a confinara.
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Havia no ar aquela sensac¢ao, muito boa, de descoberta generalizada. O menino que
ja havia visto ao filme ficou muito surpreso e disse que n&o havia percebido a
questao. Coloquei que alguns filmes precisam de maior abertura e atencéo do que
costumamos dirigir aos filmes de entretenimento. Fiquei eu também muito
entusiasmado com a observacdo da educanda, pois ndo havia pensado que ela,
uma menina timida que pouco se manifestava em aula, seria quem exatamente iria
se manifestar sobre essa camada do filme que tinha previamente a intensdo de que
eles reconhecessem. Me surpreendi com a maneira como se deu a interpretagcao do
filme por parte da menina, nos surpreendemos cada um a seu modo a partir daquela
obra. Essa é uma das fung¢des do cinema, assim como avalio ser uma marca de uma
experiéncia significativa de aprendizagem em sala de aula. Penso, enfim, que ¢é ai
que estao as fraturas - na minha linguagem e na dos educandos também -, ai esta a
criacdo de outros espacos, na percepcao da vivéncia dos educandos e na
percepgao do educador quanto ao que podem ser suas aulas de Geografia.
Considerando o que fora colocado, pedagogicamente se pode ponderar a que
limites os professores de Geografia tém se divisado no que se refere ao uso de
imagens em suas aulas, balizando nossa analise pelos professores que participaram
da atividade de formag&o. Objetivamente os limites observados por eles parecem
bastante aquém dos quais divisa 0 pensamento académico descrito pela pesquisa
de Oliveira Jr. - ele mesmo chama atencdo para esse problema (OLIVEIRA JR.
2013), isto €, que o cinema na escola aparece muitas vezes como um mero suporte
de representagcdo para um conteudo da aula de Geografia, esvaziando as
possibilidades de experiéncia dos educandos com outras Geografias do cinema. E a
Geografia do “veremos o Japao nesse filme”, o que nessas circunstancias tende a
induzir o educando a pensar que o Japao € apenas aquilo que o diretor do filme
imageou do pais ou que o filme corresponde a propria Geografia do Japdo e nao
uma geografia filmica que remete ao Japao. Nesse contexto tanto a escolha dos
filmes como a forma induzida de assisti-los passa por uma padronizacéo ligada a
uma forma de ver cinema na escola. Nisso, meu exemplo do paragrafo anterior, se
configura como um raro ponto fora da curva - em relagdo a minha propria
experiéncia como educador inclusive -, dai a justificativa para que eu no caso
pondere mais o uso de filmes em aula e os utilize menos enquanto foco de estudos.
O exemplo citado se enquadra no contexto da metodologia visual critica

destacada por Rose (2001), uma vez que tensiona o modo de perceber visualmente
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uma dada espacialidade. Tal experiéncia isolada, entretanto, ndo da conta de
enquadrar o uso que os professores fazem das imagens em sentido geral no ambito
do ensino de Geografia. Além disso, no escopo desse estudo, se mostra mais
importante do que meramente identificar a lacuna entre o que fazem e o que
poderiam fazer os professores do uso de imagens em suas aulas de Geografia;
ponderar como eles tém usado essas imagens para ampliar os limites de sua prépria
pratica e implementarem o0 uso de imagens ou outros meios em suas aulas de
Geografia com a finalidade de buscar refletir a sua existéncia e a de seus educandos
para além de praticas convencionadas, para além de aulas mecanizadas do tipo que
Kaercher (2014) denomina de “pastel de vento”, nas quais os conteudos s&o
propostos sem que os educandos se identifiquem com os temas e reflexdes,
configurando as aulas como um modo cansativo de preencher o tempo.
Pedagogicamente essa pesquisa se balizou pelo pensamento de Edgar Morin
(2000) naquilo que ele descreve como sendo um critério a ser sublinhado em
educagao em nosso tempo, a saber justamente, a produgdo de um saber pertinente
tanto nos sentidos identitarios e de convivéncia humana dos envolvidos, quanto para
a promocgao de estilos de vida mais afinados com as dinamicas naturais do planeta.
Mais especificamente se compreende com esse estudo que uma educacdo que
promova saberes pertinentes a um mundo mais justo e equilibrado social e
ambientalmente, deva partir de interagdes educador/educando mais horizontais, nas
quais se estabeleca uma troca e uma ampliacdo de saberes entre as pessoas
envolvidas, ainda que investidas em papéis diferentes. Ai encontramos a pedagogia

de Paulo Freire.

Se, na experiéncia de minha formagéo, que deve ser permanente, comeco
por aceitar que o formador € o sujeito em relagdo a quem me considero o
objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me
considero como um paciente que recebe os conhecimentos/conteudos
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta
forma de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora,
terei a possibilidade, amanha, de me tornar o falso sujeito da “formagao” do
futuro objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo contrario, desde os
comecos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. (FREIRE, 1996, p.41)

Considera-se aqui a pedagogia freireana como referencial vivo em termos do dialogo

que ela pode estabelecer com as praxis educativas constituidas no século XXI nos
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contextos estudados. Pensamos que o uso de imagens seja uma forma de integrar o
saber dos educandos - como os temas geradores idealizados por Freire -,
encontrando os conteudos de Geografia naquilo que é, em parte, o saber ja
incorporado as suas vidas. As imagens podem ser um texto que permite aos
educandos verem-se no universo da cultura que se apresenta em sala de aula. Vale
ainda ressaltar que o texto visual apresenta dimensdes complexas e por vezes sutis
que particularizam sua linguagem, nesse contexto o educador podera desconhecer o
que os educandos perceberao nas imagens, porém esse nao saber, essa ignorancia
do educador, antes de se configurar como um elemento negativo, € o0 que o
impulsiona a aprender a docenciar e a conhecer e interagir melhor com a geografia
do educado a partir de uma dada linguagem. Nesse ponto destacamos tanto o valor
das interpretagcdes do educador e dos educandos sobre as imagens, como o valor
das préprias imagens como mobilizadoras de novas percepg¢des que no contexto
educativo de sala de aula podem ser desdobrar em aprendizagens.

Quanto aos aspectos de relagédo do educador para com o saber dos educandos,
os professores encaminharam propostas em que se mostraram valorizados o saber
discente, na medida em que as propostas de ensino observadas dialogavam com o
universo cultural deles, marcado pelo uso ampliado de midias inscritas na rede
mundial de computadores. Considerando a nogao concebida a mais de meio século,
mas ainda atual, definida por Marshall Mcluhan (2011), de que “o meio é a
mensagem”, o uso de imagens nas aulas de Geografia a partir de plataformas como
as de filmes em DVD ou videos e fotos exibidos a partir de computadores ou
dispositivos moveis, ja acena, comunica, aos educandos que a aula de Geografia se
utiliza dos meios técnicos generalizados fora da sala de aula. Nesse sentido tais
aulas passam a ter uma aura mais pertinente para eles, por evidenciarem e
refletirem o uso dos meios técnicos comuns ao espago vivido. Levar o0 mundo em
sua multiplicidade para dentro das aulas de Geografia € em sintese o que propoe

Kaercher (2014), quando exalta que:

Nossa existéncia, nossa identidade se da no espago. Pensar o ser humano
implica pensar nos espagos que habitamos e transformamos,
permanentemente, para que nossa existéncia possa acontecer, continuar.
Existir implica, necessariamente, fazer Geografia, transformar a natureza em
espagos cotidianos: prédios, estradas, plantagdes, fabricas, etc. Para que
possamos existir precisamos fazer Geografia, transformar a natureza.
Transformando-a, fazemo-nos “civilizagdo”. (KAERCHER, 2014, p.21)
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O autor destaca uma geografia dindmica quando enfatiza que aquilo que nos anima
enquanto seres humanos, deve ser contemplado em nossas aulas, de modo que ai
ensejem reflexdes sobre nossa existéncia no espago geografico de hoje.

Podemos ponderar que da perspectiva do uso de imagens, a abordagem
generalizada por parte dos professores com quem conversamos, € que também se
refere a minha experiéncia docente, € da imagem como instrumento, como recurso.
Os conteudos nao se constituem estritamente por aquilo que o educador idealiza
trazer pronto para ser visto e aprendido na aula. O que equivale a dizer que o
professor entra na sala de aula com uma proposta de ensino que envolve imagens
as quais sao referendadas didaticamente, mas cujas aprendizagens s&o, a rigor,
indeterminadas, uma vez que as aprendizagens dependem daquilo que os
educandos perceberem na interacdo deles com tais imagens. E légico que o
contexto encaminhado pelo educador tem influéncia nas formas de interpretar, mas
nao se encerram estritamente nesse contexto. Ndo ha muitas surpresas pelo lado
docente nesse sentido. Por outro lado, o que o educando vé quando o professor
referenda uma imagem nas aulas de Geografia se configura em um elemento para
compdr a aula, ela inclusive depende disso - lembremo-nos de que um professor
usou fotografias como motivo para a redagéo de textos -, 0 que equivale a dizer que
a imagem possibilita 0 rompimento com uma eminentemente educagao bancaria, a
qual se configura ndo s6 como uma pedagogia em que o saber é depositado pelo
professor, mas que também se constitui sem nenhum investimento do educando.

Ainda em uma perspectiva relacional no ambito de sala de aula, seja da relagéo
educador/educandos e desses com o0 conhecimento, o uso de imagens parece
encaminhar 0s seus aspectos mais promissores se considerarmos o que
acompanhamos nas edigdes da atividade de extensdo. A julgar pelas duas aulas
que pude acompanhar, as imagens, se por um lado elas n&do foram referendadas
para que se valorizassem dimensdes variadas das imagens - pois essas foram ja
projetadas como suporte, direcionando os olhares -, elas acabaram se mostrando
como centrais para proporcionar uma ambiéncia de aprendizagem. Sem duvida que
tratou-se nos casos observados de ambiéncias determinadas por um certa cultura
diretiva definida pelo professor, considerando que uma aula era de uma turma de
EJA e outra de sexto ano do ensino regular diurno composta basicamente por pré-

adolescentes.
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O que se aprendeu por outro lado em termos de recursos hidricos na turma de
EJA e o que agregou-se das camadas da atmosfera a partir da aula apresentada as
criangas, evidencia modos de ensinar Geografia proprios de cada professor, mas
que apresentaram caracteristicas comuns tais como a importancia da experiéncia
docente, a valorizacdo da aula enquanto um evento ludico, isto €, a aula enquanto
encontro de pessoas precisa ser realizada de uma forma animada, apresentada de
forma instigante. Poderiam ter aprendido o que aprenderam e/ou poderiam ter
aprendido mais a partir de metodologias que engendrassem propostas mais
abrangentes em termos de possibilidades de olhar? Certamente que sim. O que
importa, embora eu esteja aqui advogando talvez em favor do minimo, é que houve
aprendizagens nessas turmas nas ocasides de tais aulas de Geografia. Além disso,
tais aprendizagens s6 foram possiveis gragas ao papel de destaque conferido pelas
imagens cujas percepgdes proporcionadas se desenvolveram, volto a dizer, em
funcdo do elemento determinante que é o planejamento e a experiéncia dos
professores, bem como pela adesao e interacdo dos educandos junto as aulas em
questao.

Ha tedricos que creem no entendimento de que o educando enquanto aprendiz
pode obter o conhecimento escolar de modo n&o padronizado, pois cada educando
aprende a seu tempo, sendo conveniente - nesse entendimento -, cada um avangar
a partir de seus proprios limites e ndo apenas a partir de um parametro abstrato
definido externamente pelo professor ou pelo curriculo fechado. Essa mesma nocéao
de aprendiz € conveniente, portanto, que seja também direcionada aos educadores
cujos saberes pedagogicos sao tdo variados quanto os modos de se ensinar em
uma mesma escola. Sobretudo no contexto arduo da educacdo basica brasileira
atual é fundamental considerar que um bom modelo de aprendizagem docente para
os educadores, ndo é exclusivamente aquele modelo em que o professor domina
diversas formas de ensinar e sim aquele em que se contempla uma visao dialdgica
sobre as relagbes de sala de aula - 0 que é sem duvida muito importante,
fundamental inclusive. Dado o carater espacial dinamico em que vivemos, se faz
muito relevante ao educador assumir uma postura de permanente curiosidade frente

ao mundo que experimenta, estendendo essa postura aos seus educandos.
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3.4. Praticas docentes de contextos diversos para refletir o ensino de

Geografia que queremos

E a Geografia Sensivel? Reformulando. O que se acompanhou com os
professores que d&o aulas de Geografia em Sao Leopoldo configura o que se
cunhou aqui por tal expressao? Ou dizendo de outra forma, a maneira como os
professores experimentam a Geografia cotidianamente dialoga em termos de
dinamismo, de encantamento, de duvida com o modo de se utilizarem de imagens
ou outros meios para se contemplar o espago geografico em sala de aula,
estendendo aos educandos a possibilidade de (re)pensarem seus lugares no
mundo, ampliarem suas percepg¢des junto as espacialidades que experienciam?

A resposta mais geral é sim. E preciso, entretanto, ponderar os limites e
possibilidades para que sob tal conceito se desenvolva uma forma de pensar melhor
o ensino de Geografia, em um contexto de ensino que reflita o mundo em que
vivemos e nos permita inclusive transforma-lo. Nao se objetiva aqui criar termos para
o0 mero envaidecimento dos seus autores. A motivagcado principal é dar vida ao
conceito para que ele possa refletir nossa praxis de Geografia de cada dia. Se o
mundo “satura” nossa visao e os educandos vivem e vibram com isso, pensemos e
apliguemos o visual em nossas aulas. Como vimos, ao menos a julgar pelo time de
professores com quem travamos dialogo, é isso que tem sido feito aparentemente
com sucesso no que se refere a aprendizagem de Geografia.

Quando um dos professores levou sua turma de Geografia para que fossem ao
pordo de uma antiga Casa Grande no municipio de Triunfo e experimentassem a
agonia a qual eram submetidos a for¢ca os antigos escravos, este fez Geografia
Sensivel uma vez que ele tinha por objetivo exaltar um ver/sentir que desequilibrou
os educandos, desequilibrando-os pelo medo, um medo ainda que simulado, mas
que certamente levou-os a repensarem suas certezas, seu lugar no mundo. A
experiéncia escolar encaminhada através do professor se fez intensa, intensa como
a vida, ai esta a Geografia Sensivel. Da mesma forma quando um filme exibido para
discutir o combate ao terrorismo no Oriente Médio, como sugeriu uma professora,
acaba felizmente indo além de uma discussao estritamente sobre a caga ao
terrorista Osama Bin Laden - triste seria se o filme fosse visto e interpretado apenas

sob esse viés -, gerando questionamentos sobre o controle virtual sobre nossa
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territorialidade, ai esta a Geografia Sensivel também. Ainda que a professora
quisesse talvez apenas levar a turma para ver as espacialidades do virtualmente
distante Oriente Médio do filme, ela ao propor que assistissem ao filme “Guerra ao
terror’, possibilitou que se tensionasse entre os educandos a sua nocédo de
seguranga, a ponto de eles perceberem que a tecnologia dos seus dispositivos
moveis, a qual é supostamente controlada por eles, pode ser um instrumento para
os controlar, dependendo apenas da situacdo e dos agentes envolvidos. A
tecnologia tem um papel ambiguo também na sala de aula. Quem tem a
potencialidade por tirar o melhor dela em termos de encaminhamentos didaticos é o
educador que nesse contexto deve se reconhecer como um pesquisador,
experimentando e questionando sistematicamente o uso da mesma.

Poderiamos falar ainda que a sofisticagdo das animacgdes produzidas pela
computagédo grafica em um aplicativo usado com criangas em sala de aula para
visualizarem o sistema solar, como nos relatara uma outra professora, o que permitiu
a essas criangas que pudessem potencializar ainda mais sua imaginagao para ver,
com o suporte dado pelo aplicativo, maravilhas a partir de gestos banais como olhar
para o céu a noite. A imaginagao nesse contexto infantil € a base para se forjar um
entendimento espacial que possa ser ampliado com as demais etapas escolares.
Considerando o modo como temos explorado os exemplos de sala de aula aqui
apresentados, valorizamos essa expansao imaginativa viabilizada principalmente
pelo sentido da visdo, esse € o principio elementar que permeia a Geografia
Sensivel, isto é, trazer um estado de curiosidade critica e estética para o espago em
que se vive, valendo-se da imaginacao, dos saberes de cada um. Outro exemplo de
sala de aula, além do aplicativo citado foi obtido a partir de um dos relatérios em que
a professora deixa claro que conseguiu mobilizar a reflexdo sobre o espago
geografico junto a um educando quando esse |he disse que passara a perceber a
paisagem em uma viagem que fizera a partir dos referenciais ensinados por ela em
sala de aula. Isso é igualmente Geografia Sensivel.

Esses exemplos, sem duvida, expéem o quanto um conjunto de praticas
docentes da Geografia podem se configurar em um entendimento, o qual chamamos
de Geografia Sensivel, que aqui tentamos delinear a partir dessas experiéncias com
os professores de Geografia. Pensamos que a Geografia Sensivel alia uma forma de
ver e perceber as espacialidades a nossa volta de maneira reflexiva e contemplativa

também. E essa abordagem que queremos propor em sala de aula sob o nome
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Geografia Sensivel.

Gostaria ainda de concluir apontando os limites do que se acompanhou com os
professores junto ao que chamamos Geografia Sensivel. Apontando tais limites,
penso também estar ponderando o alcance das reflexdes proporcionadas pela
atividade de extensdo. A Geografia Sensivel pode ser um caminho para pensarmos
as formas de ensino sob diferentes perspectivas geograficas, isto é, sobre como
podemos ensinar a partir da centralidade da imagem e da experiéncia dos
envolvidos, Geografias ancoradas sob concepc¢des de territdério ou ancoradas em
nocdes de lugar. Esse tipo de discusséo ndo pode ser encaminhada no escopo das
duas edi¢des da atividade “De olho na Geografia”. Nado pdde, ndo apenas por causa
das condicionantes pesadas - como a rotina dos professores ou o Brasil
institucionalmente conturbado do periodo em que se deu o estudo -, o que
certamente jogou um papel decisivo para truncar inclusive o nosso estarmos juntos
no sentido do corpo presente. Nao ampliamos nossa discussdo por culpa dos
educadores, mas justamente em funcdo das muitas contingéncias negativas que os
cercam. E fundamental que se ponderem o desenvolvimento de politicas publicas
que valorizem a educagédo ofertada sob diversas frentes, seja a da valorizagao
salarial dos docentes, dos planos de desenvolvimento e do estimulo a formacgao dos
ultimos e melhoria da escola e das propostas que valorizem o ser discente ai
inserido. O que se observou travar contato permanente com meus colegas, sao
situagdes que engendram uma espécie de abandono da educagéo publica, o que se
evidenciou através de escolas sem internet, sem professores de Geografia, cargas
horarias elevadas, entre outros problemas. Sado situagbes dramaticas nas quais
somos colocados, de termos que encarar a precarizagao da vida dos educandos, a
qual sabe-se que tera reflexos diretos na dimensao da aprendizagem. E é a situagao
de se ver desamparado institucionalmente para sanar os problemas estruturais.

Como colocara o professor Nelson Rego (2009), - que parecia falar do ensino da
Geografia Sensivel ao propor um dialogo amplo em sala de aula -, ensinar Geografia
assim, conversando francamente e abertamente sobre o mundo - ai incluindo
politica, sexualidade, o lazer no espaco, enfim as formas pelas quais se manifesta a
vida -, isso tudo é “outra coisa”, ndo é aula do professor engessado que apenas
reflete 0 abandono da educagao publica, ndo é qualquer aula, ndo é aula “pastel de
vento” onde ha pouco a entender ou refletir como denuncia Kaercher (2004).

Despertar os sentidos dos educandos para que possamos trazer as questdes que
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importam para as pessoas que vivem a sala de aula, isso resume a Geografia
Sensivel. Dos sentidos, o visual é aquele que nos envolve de maneira mais direta e
ao mesmo tempo é muitas vezes € aquele sentido que menos questionamos, dai
associarmos as imagens com o truque e o ilusionismo. A Geografia Sensivel, é
importante enfatizar, ndo se resume e nao propde-se a ser uma bula da educacao
visual. O que propomos nessa seara do olhar € que as imagens, bem como outros
meios, podem se forjar em conteudos que geram uma interatividade capaz de ser
realgada de multiplas maneiras, mas que necessitam serem conjugadas com a
experiéncia e a sensibilidade dos professores, como confirmam os casos que

acompanhamos a partir da atividade com os professores.

CONCLUSOES

Primeiramente é importante destacar que a partir da promocéo da atividade de
formagdo, me reconheci nas praticas dos meus colegas naquilo que se refere aos
erros e também aos acertos da relacdo que mantemos com os educandos. Em
linhas gerais, tal atividade com os professores deixou evidente que a interagcao entre
professores quanto a troca de saberes docentes, quaisquer que sejam, se reflete em
uma maior possibilidade para a promoc¢ao de aulas com concepgdes mais interativas
e mais elaboradas para contemplar os interesses dos educandos.

A dimensdo imagética que muito marca a produgdo espacial na
contemporaneidade se definem como um grande potencial quanto ao ensino
geografico atual. Na interagdo com as imagens, os educandos podem alcancar
questdes de alto valor para a promocéo da cidadania e do conhecimento cientifico.
Na primeira parte da tese, destacamos que o campo da chamada Geografia Visual
nos sugere que as imagens ligadas ao cotidiano podem se apresentar como um
meio de comunicagao para revelar nossas necessidades sociais. Considerando esse
entendimento, a partir da exibicdo de imagens de geografias locais em uma das
aulas observadas, obtidas pelo préprio educador no delta do rio Jacui (RS), criara-se
a oportunidade de envolver o educando de forma mais efetiva para refletirem suas

vivéncias junto ao elemento agua, por exemplo. Ponderamos ainda na primeira parte
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dessa tese que a producdo espacial contemporanea se vale de uma dinamica
profusdo de imagens que se expressam por meio das inumeras telas que mediam
nossas experiéncias cotidianas. Em razao disso se justifica uma educagao visual
ligada ao ensino de Geografia o que vai ao encontro da presente tese. Nao
buscamos aqui pautar, mas sim ponderar nossa relagdo com as imagens, sugerindo
elementos para qualificar essa relacdo, sobretudo por meio da troca de saberes
docentes. Tal abordagem coloca em evidéncia o espago escolar como um espago
em que se da um exercicio mediado, pelo educador, quanto aquilo que se percebe
com os sentidos da visdo, da audicdo, do tato, etc. Na escola podemos perceber o
olhar do outro, de fato podemos exercitar isso. Buscamos associar a escola que
queremos com a abordagem espacial de Massey (2008), que reconhece 0 espago
como portador da multiplicidade e, portanto, sempre nos referendando a politica e o
exercicio democratico.

Justamente para contemplar a democracia, a énfase nos elementos visual nas
aulas possibilita estimular o exercicio da cidadania e dos direitos humanos na
escola. Tal marca se concretiza mediante o estabelecimento do dialogo e de
relagdes mais horizontais nesse ambito. Relagcdes mais horizontais por sua vez,
nesse contexto, precisam ser enfatizadas para além do entendimento vulgar no qual
0 educador se iguala aos educandos; a horizontalidade se define a partir da
consideragao do saber dos educandos para se promover dialogo - o qual ndo pode
ocorrer sem troca de informagdes -, de modo que dessa relacdo dialogica se
estabelecem sinteses, novos entendimentos que deem sentido existencial a partir do
que é referendado em sala de aula. E fundamental ratificar a dimens&o dialégica na
escola para que vozes oprimidas como por exemplo a dos grupos LGBTs possam
ganhar mais Vvisibilidade, expressar-se, estabelecer-se e afirmar direitos,
possibilitando, a partir da instituicdo escolar, o convivio entre os diferentes.

Ainda quanto ao uso de imagens nas aulas de Geografia, tal uso foi colocado em
evidéncia, de modo que os professores que estiveram conosco realmente
analisaram aquilo que expressaram do uso que fazem de imagens em suas aulas, ai
incluido o seu envolvimento com os educandos em termos daquilo que eles
almejavam quanto as aprendizagens. A partir disso se pode apontar que o
desenvolvimento de um paradigma de ensino em que os educandos tenham maior
autoria nas aulas para a construgao dos processos de ensino/aprendizagem, passa

necessariamente por uma circuito interativo de troca de informag¢des docentes. A
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nocdo de autoria, especialmente quanto a produgdo de imagens, se mostrou
bastante contemplada nas falas dos professores em relacdo as suas intencdes
didaticas junto aos educandos. Varios professores, eu inclusive, desenvolvem
pontualmente trabalhos dos educandos como protagonistas em nossas aulas de
Geografia. Os educadores percebem que é importante para o educando literalmente
ver-se na escola, uma atividade observada que envolveu a produgéao fotografica dos
educandos em uma turma de EJA expls isso. No caso da produgdo do pequeno
documentario “Skate sob os trilhos”, as estratégias envolveram planejamento e
autorias para que o curta pudesse ser finalizado dentro do que havia sido projetado.
Os resultados foram bastante significativos. Por vezes os educandos possuem
habilidades que s&o viabilizadas por meio de autorias o que envolve ainda mais os
educandos dentro das propostas educativas. A avaliagao neste tipo de proposta de
ensino se direciona para o aspecto da colaboragao que passa ser o principal ponto a
ser valorizado. No caso do video cada educando usou seus atributos para auxiliar na
producao de um mesmo objeto, onde um grupo de educandos editou, outro filmou,
alguns atuaram, mas todos colaboraram de alguma maneira de modo comprometido
€ nao padronizado.

Ocorre que na pratica o encaminhamento de tais propostas esbarra na
dependéncia que muitos de nds temos em relagdo aos métodos centrados na figura
do professor, bem como pela dificuldade técnica de prover instrumentos para gerar
tais autorias dos educandos. Nao € que tenhamos preferéncia por aulas expositivas
e provas, por exemplo, o fato € que envolver os educandos na producédo de objetos
de aprendizagem mais elaborados nos insere em um contexto maior onde a ideia de
sala de aula, tempo das atividades e, sobretudo, a avaliacdo precisam ser
reconfigurados. Logicamente que uma reconfiguragdo de toda a estrutura de ensino
para incentivar a autoria, implicaria em limitar amplamente os modos habituais de
ensinar em uma reestruturacdo que exigiria tempo e preparo por parte dos
educadores e das instancias de coordenagao pedagogica. Isso sem mencionar a
mudanga na mentalidade dos educandos e demais membros das comunidades
escolares.

Sobre o encaminhamento da atividade de formacdo com os professores nao foi
complexo, conforme o imaginado, encaminhar uma atividade de extensédo. O que me
abriu um precedente para encaminhar iniciativas que ampliem meu campo de agao

especialmente junto a meus pares do ensino publico de Geografia. Quanto a
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execucao da mesma, pode-se definir que em ambas as edicbes os professores
aderiram a proposta e que as duas edigdes foram marcadas por um clima de
espontaneidade que em muito colaborou com o desenvolvimento da ampliacdo dos
saberes docentes quanto ao uso de imagens para o ensino de Geografia, criando
com isso um espacgo singular e raro de reflexdo pedagdgica em que as minhas
praticas somadas a de meus colegas da rede que lecionam Geografia ser forjaram
por ocasido desse contato em parametros instigantes de reflexdo para o ensino.
Essa marca € muito especial na medida em que sublinha valor a pratica docente dos
profissionais da educagao, sobretudo quando exemplos notaveis sao colocados em
evidéncia pelos professores para os pares, indo de encontro aos fatores diversos
que sistematicamente se pronunciam para comprometer a qualidade do ensino.

Sobre os educadores que estiveram conversando conosco nas duas edi¢cbes da
atividade de extensao, se verificou que sao familiarizados com a ideia de formacéao
uma vez que aderiram a nossa proposta mesmo que dai ndao obtivessem
praticamente qualquer retorno financeiro, o que equivale a dizer que buscaram na
atividade de formagao estritamente a formagao e com isso a melhoria de sua pratica.
Verificou-se também que eles contemplam o espaco geografico atual como
interligado pelos meios técnicos-cientifico-informacionais de modo que - apesar da
defasagem tecnoldgica dos instrumentos disponiveis na escola -, eles se esforgcam
por iniciativa propria para implementar propostas mais interativas de ensino que
reflitam o uso de tais meios técnicos.

Houve pontos negativos que precisam ser destacados. As duas edigbes da
formagdo me possibilitaram conhecer melhor a realidade da rede de ensino da
cidade em que trabalho. Infelizmente constatou-se que a prefeitura municipal de Sao
Leopoldo (RS) proporciona poucos estimulos concretos ao desenvolvimento da
atividade dos professores. Conhecendo outras realidades escolares do municipio,
pude constatar um quadro amplo de precariedade que engessa a iniciativa dos
professores para participarem de formagdes na area do ensino - houve escolas que
nem ao menos tinham internet, sendo essa precariedade um entrave ao
aprimoramento dos professores o que colabora com o corolario da “escola publica
como escola ruim”. A falta de estimulo a qualificacdo docente se traduziu
concretamente junto a mantenedora local - a prefeitura municipal de Sao
Leopoldo/RS -, no fato dos professores que estiveram nas atividades conosco nao

terem percebido nenhum retorno financeiro quanto a seu investimento de tempo em
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nossa formagao - poderiam ao menos terem sido liberados para realizar a atividade,
mas tal liberagdo ndo é prevista na lei que regula o magistério municipal. O salario
pago ao professor que ingressa na carreira na cidade igualmente evidencia uma
marca concreta de pouca valorizagdo docente, uma vez que tal salario pouco destoa
da média, baixa, nacional. Sendo o provento mensal do professor em Sao Leopoldo
relativamente baixo, sera baixo também estimulo financeiro observado pelos
acréscimos pagos em fungao de formagdes de pds-graduagao - calculados sobre
percentuais do salario. Agravando o quadro, se verifica ainda a caréncia de
professores de Geografia na rede municipal, uma vez que a mantenedora n&o tem
preenchido as vagas abertas por aqueles que se aposentam no magistério com o
numero adequado de nomeados para essa disciplina. Essa realidade do Rio Grande
do Sul ndo é muito diferente do conjunto do que é praticado no pais, o qual
consegue envolver situagcdes ainda mais desestimulantes do que as aqui descritas.
Ja conhecendo de perto o contexto de cada professor que participara da
formacgao, pude verificar que condicionantes de trabalho de cada um deles se
mostraram como fatores que influenciam sua pratica docente; entre esses fatores
destacam-se a carga horaria e o tipo de formacgao. Os obstaculos destacados quanto
a escola publica junto aos professores se expressaram tanto na limitagcdo do numero
de inscritos para a atividade de formagao como na sua dificuldade para encaminhar
agendas para o encontro final da mesma, o que corroborou para que nao
conseguissem priorizar a troca de saberes entre seus pares. Essa marca se
justificara pois a agéo dos professores ndo se da em um vacuo social, seu trabalho &
influenciado por uma tendéncia ou outra, nas quais sdo exemplares o fazer das
SMEDs, a ocasiao de inevitaveis greves, a influéncia de disputas politicas nacionais,
bem como pelos crénicos problemas de ordem salarial que afeta a categoria. Esse
contexto social por vezes tenso em que se da o ensino publico € preponderante no
sentido de influenciar o modo como os professores ensinam, minando as vezes a
prépria vontade do professor de gerar atividades mais dindmicas e envolventes
quanto ao ensino de Geografia. E importante destacar que essas situagdes
problema enaltecem a iniciativa dos educadores nos casos aqui contemplados.
Sobre 0 uso de imagens nas aulas de Geografia a partir dos exemplos obtidos
com as edigdes das atividades de extensédo, tal uso ndo se pautou apenas para
produzir, em sentido positivo, aprendizagens mais ludicas e interativas. Pode-se

concluir que o uso nos diversos casos objetivou principalmente atrair alguma
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atengao dos educandos e combater os sentimentos que os levam a rejeitar a sala de
aula uma vez que as dificuldades de vida que encontram fora dali sdo colossais.
Ainda sobre os obstaculos no ambito do ensino, esses também se fazem presentes
por dificuldades intrinsecas a vida do educador que nem sempre se propde a fazer
modificagbes em sua pratica de modo espontaneo, mas principalmente por
reconhecer a resisténcia anteriormente citada por parte dos educandos. Assim o
educador ndo se desacomoda em suas praticas pelo gosto de inovar, mas sim para
fazer frente ao incObmodo dos educandos diante de praticas enfadonhas instituidas
por ele.

Tangenciou-se a influéncia da problematica do ensino publico do pais. E sabido
que o professor de escola publica que esta submetido a diversas condigoes
adversas, trabalhando, portanto, pressionado por situagdes que tendem a fazé-lo
reproduzir essa precariedade em aulas pouco elaboradas ou que, por outro lado,
podem também obriga-lo a reinventar-se tanto no modo de perceber a sua
geografia, assim como no modo de encarar a sala de aula e seus educandos. Isso
nos abre um precedente para refletirmos os aspectos positivos da atividade de
formagdo. Outro elemento ligado a atividade se refere a um ponto que n&o fora
aprofundado aqui, porém que a tese sinalizou, que se refere a relagado universidade-
escola. Na medida em que colocamos os professores a interagir uns com os outros
para trocarem saberes docente entre si, expusemos que esses professores podem
ser reconhecidos - a comecar por seus pares -, como autores de conhecimentos tao
validos quanto aqueles situados no ambito académico. N&o se objetiva aqui negar
ou desqualificar a validade dos saberes produzidos nas universidades naquilo que
diz respeito a escola. Por outro lado penso que afirmamos uma possibilidade de
reinventarmos essa relacdo onde a universidade pode possuir um papel de fomento
ao desenvolvimento de conhecimento a partir e para a propria escola.

De um modo geral os professores demonstram ser atentos ao interesse dos
educandos por aulas mais interativas e que trabalhem o conteudo de Geografia de
modo mais ludico, dialogando com as afinidades dos ultimos, ainda que tenha se
observado pouco aprofundamento sobre a interacdo dos educandos com as
imagens da perspectiva dos professores. Foi observado que o uso de imagens dava
mais interatividade as aulas, entretanto, pondera-se aqui que tal interatividade nao
esta dada nas imagens, nos videos ou em algum outro elemento como uma musica,

mas sim no modo como o educador insere esses itens em sala de aula, bem como
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no modo como conduz a receptividade dos educandos a partir dessas incursoes,
permitindo-lhe emular a interatividade enfim. Apesar de terem sido observadas
poucas aulas, o que se verificou nelas foi muito significativo, na medida em que se
mostrou de forma evidente que com a experiéncia, os professores desenvolvem um
raciocinio mais agil para incrementarem suas aulas com imagens, as quais eles
percebem se adequarem melhor a determinados momentos e a determinados
grupos de educandos. Ja segundo os relatos, destacou-se que se os educandos se
encantam com imagens em sala de aula, os professores também se encantam, dai
se consolida uma outra nogdo de ensino de Geografia. Quanto a essa marca é
notdrio que a Geografia escolar esta acostumada a exercitar termos técnicos em
sala de aula, tais como “georreferenciar’, “migrar”, “lixiviar, o que é importante
embora nem sempre esses termos sejam acompanhados de explicagdes claras que
descrevam o0s conceitos a elas associados junto aos educandos. Por essa razao
ratifica-se a valorizagdo do “encantar” mencionado por uma colega, como um
termo/ato pouco usual, porém significativo para ser exercitado no contexto do ensino
de Geografia.

As imagens em sala de aula dependendo do modo como s&o encaminhadas
tendem a desenvolver o ensino de maneira mais ludica e isso é relevante da
perspectiva da aprendizagem. Além disso, a fruicdo estética € outra faceta dessa
dimensado de nossa formacado que merece ser mais contemplada a partir de uma
educacédo geografica visual. Os exemplos que envolveram experiéncias filmicas
tanto em termos de exibicdo de obras audiovisuais em sala de aula como na
producao de videos por parte dos educandos ratificam casos de éxito nesse sentido.
E importante frisar, no entanto, que no caso das experiéncias de exibicdo filmica em
sala de aula, as abordagens didaticas n&o se pautam por uma ordem linear quanto
aquilo que se pode aprender de Geografia com os filmes. O educador precisa ter em
mente que no cinema os aspectos de fruicdo estética tendem a pesar mais do que a
contemplacao intelectual estrita. O carater ludico aqui destacado da educacao por
imagens, ao ser praticado, apresenta grandes possibilidades para transformar
concepgdes educativas arraigadas tanto no educador como no educando, refazendo
no imaginario deles as concep¢des de sala de aula. Como citado no paragrafo
anterior, as imagens podem encantar ndo sé o educando, mas também o educador,
transformando suas perspectivas de aprendizagem que tornam-se mais dialdgicas.

Quando o educador considera os gostos e saberes dos educandos para repensar
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suas praticas ele se permite ser mais criativo uma vez que engloba outros
elementos, referenciados no universo do educando, para propor suas estratégias
didaticas.

Ja no quadro mais geral da tese, o que buscou-se desenvolver com a mesma €&
uma forma de pensarmos o ensino de Geografia como algo a mais no ambito geral
da educagao atual. Nado queremos afirmar aqui que a Geografia € mais importante
em termos de aprendizagens do que quaisquer outras disciplinas escolares,
entretanto, tentamos expor que a forma de ensina-la no contexto do que chamamos
aqui de Geografia Sensivel, possibilita o estabelecimento de um referencial
significativo, sem duvida entre outros existentes, a partir do qual podemos nos situar
melhor nesse mundo globalizado, dindmico, definido pelo meio técnico-cientifico-
informacional. Situamos a Geografia Sensivel como uma ontologia, uma forma de
ser fundamentada em individuos que escolhem manter uma relacdo ativa de
interacdo afetiva, critica, criativa enfim como o espago geografico, levando tal
concepgao de mundo para o ensino de Geografia, valendo-se dos referenciais dos
educadores e seus educandos - no caso do presente estudo enfatizamos os
referenciais visuais.

Os processos educativos aos quais chamamos Geografia Sensivel se
desenvolvem a partir de certo perfil de educadores uma vez que demanda o
entusiasmo na atividade docente. Esse deve ser compreendido como um parametro
do ensino sobretudo na Geografia Sensivel em que o educador compartilha suas
questdes, sua curiosidade sobre seu espacgo de vivéncia com os educandos em sala
de aula. O entusiasmo precisa ser um estado a ser buscado e mantido junto a praxis
uma vez que ele é reflexo da relacdo do educador com seus educandos e dos
educandos entre si. Um trago dos professores cujas aulas despertam a curiosidade
dos educandos €, além da experiéncia, a manifestacdo de uma postura aberta como
a de um aprendiz permanente da propria pratica docente e daquilo que atrai a
atencao dos educandos.

Pensamos que a Geografia Sensivel pode ser ainda um meio potente e eficaz
para discutirmos o ensino de Geografia e a produgdo espacial em que nos
inserimos. Observamos que os professores que colaboraram com a produgao dessa
tese, tendem a encaminhar tais entendimentos em suas aulas, ainda que de forma
simples e pontual muitas vezes, utilizando as imagens como suportes, referenciais

para certos discursos que os professores apresentam. Observou-se junto a esses
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professores, € importante enfatizar, que o planejamento das acbes e a
aprendizagem quanto a experiéncia docente, no caso analisado em relagdo ao uso
de imagens em sala de aula, representam fatores importantes para o
encaminhamento do que chamamos de Geografia Sensivel. Além disso para
desenvolver-se enquanto promotor de uma aula de Geografia viva que reflita o
mundo em que experienciamos em sua dinamicidade, o professor deve se
reconhecer um improvisador no uso de tecnologias em sala de aula, sendo a
criatividade uma virtude a ser destacada entre os docentes. Aqui cabe uma ressalva,
mesmo que a criatividade implique na promogao de aulas em que figurem diversos
atrativos sensoriais, nem sempre eles serdo bem aceitos pelos educandos que
podem preferir em alguns momentos propostas de ensino que contemplem
estratégias mais convencionais. Tal situagdo nos leva a considerar o ecletismo
metodoldgico em sala de aula como um referencial recomendavel uma vez que em
nosso entendimento pedagogico € o interesse, por vezes diverso, dos educandos
que deve ser valorizado ao se propor as abordagens sobre o ensino de Geografia
escolar.

No que se refere a tecnologia como meio para expor imagens, 0s suportes por
onde se expressam a mesma nao sdo necessariamente bons para a educagao,
tampouco sao necessariamente ruins. Em ambas das poucas, mas significativas,
aulas observadas a tecnologia esteve presente, nelas foram usados aparelhos
datashow para exibicdo de imagens. E importante destacar que ndo havia uma
infraestrutura pronta para esse tipo de exibigdo de imagens em cada sala de aula, os
computadores eram notebooks dos proprios professores, ja os datashow,
pertencentes a escola, tiveram de ser deslocados da biblioteca até ali, o que ndo é o
mais recomendado devido a fragilidade de tais aparelhos. O contexto criado pelos
educadores, entretanto, foi preponderante para torna-las aulas mais dinamicas e
interessantes da perspectiva do educando, o que nos indica que o emprego da
tecnologia em si ndo proporciona maior interagdo com os conteudos visuais que dela
sdo emitidos. Ainda sobre a tecnologia em sala de aula, vale algumas ressalvas.
Primeiramente nenhum de nds é um expert em tecnologia, somos eminentemente
usuarios e enquanto tais fazemos um uso seletivo - vale ressaltar que os
professores dispensaram pouca atengao ao blog da atividade -, de modo que isso ja
evidencia esse uso seletivo. Outra marca importante, é reforcar que o educador se

saiba um aprendiz digital e que ele tem um tempo diferenciado dos educandos em
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relacdo ao uso e as finalidades da tecnologia. Frisar esse item nao significa
desincentivo ao educador para que se desenvolva quanto ao uso das tecnologias
para o ensino de Geografia, pelo contrario, significa que ele se reconhegca como um
diferente do educando, de modo que a partir do conhecimento dessa diferenca, ele
consiga reconfigurar a partir de uma base conhecida suas estratégias de ensino.

Em que pese os experiéncias aqui apresentadas, podemos afirmar que ao
delinearmos a Geografia Sensivel, propomos nada mais do que uma ontologia, um
estudo do ser e dos seus sentidos existenciais, de modo que a maneira como
observamos as imagens inseridas no contexto educativo - aprendendo com outros
olhares, aprendendo a criticar nossas certezas a partir de tais olhares, aprendendo a
fruir do que experimentamos, aprendendo a mostrar 0 que vemos e 0s outros nao
veem -, enfim esse modo de aprender a ver, que ele possa se forjar em uma
maneira de nos relacionarmos com as imagens em todo e qualquer lugar.

Esse entendimento esbogado em nossa proposta de encaminhar a Geografia
Sensivel para sala de aula, expde nossa intengdo de estabelecer uma abordagem
ontoldgica quanto ao espago geografico o qual possui desdobramentos didaticos
escolares. O que sugerimos aqui € uma maneira de experimentar o mundo,
vivenciando, sentindo ou questionando os fenbmenos de maneira ampla e
compartilhada, € isso que encaminhamos e queremos encaminhar para a sala de
aula, foi a partir disso que estipulamos todo um esfor¢o de conceituacéo para - mais
do que envolver e dar corpo tedrico para um conjunto articulado de ideias e agdes
que delimitamos -, promover conversacdes entre os professores, dar-lhes ideias e,
sobretudo, expor que sua formacgao € necessaria e deve ser permanente. E talvez o
que seja mais importante ainda, nosso estudo € uma prova de que formacao
docente na escola ganha maior sentido ao se desenvolver a partir da pratica e dos
saberes desenvolvidos pelos educadores, os quais tém muito a trocar entre si.
Buscamos estabelecer uma marca para que os professores se reflitam, para que
eles se identifiquem nas suas capacidades e potenciais, para que eles se
reconhecam, apesar de todos obstaculos educacionais diarios, na sua experiéncia
docente e, enfim, para que eles se inspirem e envolvam-se mais com o mundo
vivido. E que esse mundo seja, nesse contexto, um mundo de mais encontros e de

aprendizagens constantes.
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ANEXOS

ANEXO 1 (Modelo de autorizagao)

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

AUTORIZAGCAO

......................................................................... , abaixo, autorizo Juliano da Costa Machado
Timmers, estudante do Pdés-graduagdo em Geografia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, a utilizar as informagdes por mim prestadas nesse curso de extensao, para a
elaboragédo de sua Pesquisa de Doutorado, que tem como tematica o ensino de Geografia
através do uso de imagens na educagdo basica e esta sendo orientado por/pela Prof. Dr.

Nestor André Kaercher.

Sao Leopoldo, .......... de o, de 201 _.

Assinatura do entrevistado
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ANEXO 2 (texto de apoio adotado na primeira edigao)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
Programa de Pés-graduagao em Geografia
Proponente: Juliano da Costa Machado Timmers

Projeto de extensao

Texto de apoio:

De olho na Geografia: pensando o uso de imagens a partir de algumas praticas

Introducao

Este texto foi pensado como suporte para a atividade de extensao voltada
para o uso de imagens nas aulas de Geografia do ensino basico. Quando pensamos
em imagens em sala de aula em uma disciplica como a Geografia, podemos
considerar desde fotografias e ilustracbes, passando por filmes, objetos de
publicidade, desenhos animados, entre outros. Esse texto pretente pensar um pouco
a geografia e o uso de imagens no mundo hoje — quanto a isso apresento trechos de
alguns artigos que tratam do ensino de Geografia nesse contexto.

Irei expor aqui também alguns relatos de experiéncia docente que
protagonizei a fim de propor reflexdes que possibilitem aos colegas pensarem suas
aulas e se possivel se inspirarem para realga-las. Destaquei aqui aulas que coloquei
as imagens em evidéncia buscando promover junto aos alunos um conhecimento

geografico mais dindmico e que dialogasse com a minha experiéncia e dos alunos.

O que entende-se por imagens e qual o pontencial delas no ensino de

Geografia

Primeiramente € importante destacarmos o que entendemos por imagens
para dai podermos relaciona-las ao ensino de Geografia. Imagens se referem a
todos os recursos visuais de que dispomos para ensinar o espago geografico —
mapas ou fotografias impressas e digitais, a mirada da janela, os audio visuais,

videos, filmes, ilustragdes. Tudo isso sdo imagens. Ha mais suportes sem duvida,
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porém o ponto aqui ndo é cataloga-los, mas antes enquadrar a imagem como um
fendbmeno cultural do nosso tempo. As imagens fazem parte da experiéncia da
maioria das pessoas no mundo atual, os videos explicativos do YouTube ou a leitura
de uma manual de celular nos evidenciam que a partir delas nos educamos
constantemente.

O mundo globalizado veicula e multiplica imagens a partir do suporte de telas.
Telas digitais. Ha uma profusdo de telas, um sujeito qualquer nédo dispde delas
“apenas para ver o mundo, mas para viver a sua proépria vida” (LYPOVETSKI &
SERROQY, 2009, p. 255). Por meio das ferramentas hi-tech que se multiplicam, cada
vez mais objetos se digitalizam de livros ao cédigo genético de seres vivos. E sem
duvida através de telas que se globalizam e também d&o acesso a globalizagcdo que
a realidade que conhecemos passa a ser cada vez mais informacional, bem como
técnica e cientifica. Esse processo de virtualizagdo pode ocorrer de forma diversa
para professores e alunos, conteudo se manifesta para todos.

Considerando as imagens, sobretudo as que nos sé&o apresentadas por meio
de telas, é importatne refletirmos sobre a interface delas com a geografia. Paulo C.
da Costa Gomes (2013), ao discutir o fenbmeno do olhar, destaca que aquilo que
vemos possui um arranjo geografico, isto €, em uma dada espacialidade se
enfatizam alguns objetos em uma composi¢dao, em detrimento de outros, que assim
dificilmente passam a ser vistos e, portanto, tendem a ser menos reconhecidos e
valorizados. Parques cercados por avenidas que |he multiplicam o acesso
representam um exemplo disso em grandes cidades (ver Figura 1). Essa abordagem
quanto aquilo que se vé pode ser aplicada a outros fendmenos sécio-espaciais e ela
nos coloca quantos elementos significativos podem estar associados a uma
educacgao visual, pois na contemplagcdo do fenbmeno do olhar se podem promover
descobertas geograficas oriundas das multiplas dimensdes que podem ser lidas a

partir de diferentes pontos de vista sobre as imagens.
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Filgura 1: A arquitetura da cidade também direciona o olhar reforgando com isso certas

perspectivas e imagens.

Fonte: <daylymail.co.uk>. Acessado em agosto de 2017.

Ana Mae Barbosa (2010) aponta que uma educagao qualificada em artes
visuais colabora para que as criancas melhor se alfabetizem, pois as letras sao
grafias, imagens produzidas com significado. Essa nogdo de que uma educagao
artistica mais elaborada pode auxiliar com o desenvolvimento outras formas leituras
guarda relagdes com a Geografia. O ponto de contato do ensino de Artes com o de
Geografia se relaciona com os estudos de formas, composi¢cdes e planos relativos
ao desenho que podem colaborar para se apurar habilidades para analises junto ao
espaco urbano onde tragos sao projetados, revelando diferentes camadas de formas
e planos através das construgcdes de diferentes padrdes materializadas no espacgo
hoje.

Sempre pensei que a globalizagdo se faz presente de forma localizada.
Busquei dai formas de tornar isso evidente através das aulas. Nesse sentido o uso
de imagens era uma boa maneira de encaminhar esse entendimento. Se fazia
necessario contextualiza-las de maneira que permitissem ponderar a geografia em
gue nos inserimos, valorizando ai nossas experiéncias.

Um exemplo que valoriza os apontamentos acima € o que venho utilizando
nas aulas ja a alguns anos. Apresento fotos de dois quartos de uma mesma rede

globalizada de hotéis em cidades diferentes, de paises diferentes (Figura 2).
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Figura 2: Fotos de duas unidades do Hotel Ibis em duas metrépoles.

m
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|

Fonte: IBIS Hotel.<ibis.com>. Acessado em agosto de 2016.

A partir dai questiono se um dos alunos adormecesse e fosse colocado no quarto do
hotel do outro pais, ele perceberia a diferenga entre eles? A atividade buscava
evidenciar como as imagens e 0 proprio espago que elas evidenciam sao
construidos de de forma homogénea.

As reagdes sao diversas, alguns alunos se preocupam com a possibilidade de
estarem sendo manipulados por grandes agentes midiaticos, outros surpreendem-se
mas nao parecem se importar com isso. Os alunos com os quais trabalhamos na
escola publica - e mesmo ndés professores -, raramente possuem condi¢cdes de
realizar viagens internacionais de grandes distancias, de modo que as imagens
proporcionam nesse tipo de proposta uma forma de aproximagao espacial daquilo
qgue se encontra distante por meio de reflexdes.

Esse €, portanto, um meio de se pensar a Geografia nas imagens, levando os
alunos a interagir com elas, interpretando-as na medida em que sao leituras de
mundo. A partir dele podemos pensar outras estratégias que a partir do sentido do
olhar possar atrair os alunos para os conteudos geograficos conduzidos pelo

professor.
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Algumas perguntas para desenvolver o ensino de geografia por meio de

imagens

Qual o potencial as imagens do cotidiano possuem no ensino de geografia?
Essa € uma pergunta com a qual podemos ser consequentes para desenvolvermos
processos de ensino aprendizagem que aproximem sala de aula e o cotidiano.

Pelo que foi exposto anterioriormente salientamos o carater bastante
imagético da Geografia — isso que nao se dera centralidade ao objeto visual ao qual
ela é talvez mais convencionalmente associada, isto é, o mapa. A educacao
cartografica escolar em si ja evidencia boas reflexdes sobre o espago por meio de
imagens.

Pensemos agora nas imagens inscritas nos livros didaticos. Ai elas sao
numerosas e variadas, com destaque para a fotografia. Wenceslao Oliveira Jr
(2013), aponta que o vasto material fotografico nos livros didaticos busca cumprir a
funcdo de mimetizar o olhar, como se a imagem correspondesse completamente a
realidade e ndo a uma forma de olhar/perceber a realidade. Uma foto do tipo “cartao
postal” do Rio de Janeiro no livro pode passar como a propria manifestacdo do real
diante do aluno. Sem o questionamento do professor sobre a produgédo da imagem,
os alunos ainda que tenham total liberdade para interpreta-la de “N” formas, tendem
a ver e generalizar a imagem da cidade pela perspectiva do turista.

Oliveira Jr. (2013) salienta que os professores costumam fazer uso das
imagens - estejam elas inscritas em livros didaticos ou em outros suportes -, como
se essas fossem “janelas da realidade”. Fotografias, por exemplo, ndo sdo a
relidade, evidenciam perspectivas sobre a Geografia. Por isso é instigante em sala
de aula questionar, revelar como essas sao feitas e a quais finalidades se destinam.
Isso revela a Geografia na imagem.

Nesso contexto € interessante considerarmos que existe a geografia da
fotografia, a geografia do cinema e existe a geografia a partir da qual esses artificios
foram criados. As geografias pensadas a partir dos objetos visuais contemplam os
olhares dos sujeitos quanto a espacialidade que percebem. No caso do cinema, a
articulacdo entre o roteiro e a forma de filma-lo revela o olhar e a interpretacéo do
diretor para uma dada historia.

Considerando essa abordagem ¢é importante salientar que nao € necessario

que o professor seja um cineasta ou fotografo para ampliar junto aos alunos a
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capacidade para interpretar signos que normalmente escapam aos nao especialistas
em cinema ou fotografia. O que se quer ressaltar, entretanto, € que uma maior
curisidade do professor de Geografia quanto aos dominios das linguagens visuais
pode viabilizar outras formas, talvez mais interativas dependendo da conducgao dada
pelo professor, de relagdo dos alunos com o conteudo e com o proprio professor.

O espaco de locagcdo de um filme em contraste com o pais que o produziu
pode configurar um conteludo de abordagem didatica para as aulas de Geografia.
Um filme como “Velozes e furiosos — desafio Téquio” por exemplo trata-se de uma
producdo estadunidense que se passa na capital japonesa, portanto, € a partir do
filtro do olhar de alguém situado nos EUA — e com os valores dos EUA -, que
observaremos o Japao. Se considerarmos uma producao do Japao e cuja narrativa
representa o espaco japonés — como a animacao “A viagem de Chihiro” -, teremos
outra leitura dessa espacialidade, ndo necessariamente por se tratar de um género
cinematografico diferente do primeiro filme citado, mas por se tratar de um olhar
localizado no préprio pais.

O uso do cinema nas aulas de Geografia aponta um tépico complexo e aberto
a experimentacdo. Vale salientar simplesmente que € importante ao professor
contextualizar a obra, situar o olhar do espectador para considerar quem produziu o
filme, compreender que o esse apresenta uma geografia propria, a qual faz
referéncia a uma geografia fora do filme, mas que ambas nao séo iguais. O que
equivale a dizer que o Rio de Janeiro encenado no fiime “Cidade de Deus” é uma
leitura entre muitas existentes na cidade. As possibilidades de uso do cinema nas
aulas de Geografia sao muitas enfim, é valido por parte do professor evitar a
armadilha de usar o filme como reflexo da realidade, como se esse fosse um
espelho do real. O filme é antes de tudo uma construgdo, um artificio no espaco,
como aquilo que ele representa também é.

Freisleben e Kaercher (2016) apontam para a importancia de se ler imagens
no contexto educativo da Geografia, destacando especificamente aspectos da
linguagem fotografica. Eles definem que a fotografia tem carater polissémico, isto é,
possui inumeros significados e leituras possiveis - dado esse que vale igualmente
para outros tipos de imagens. A linguagem visual possui um tempo de interagao
diferente da linguagem escrita que necessita ser lida, decodificada, de forma gradual
e progressiva. Ao nos depararmos com uma fotografia somos colocados de pronto

dentro do texto visual. Os muitos sentidos, signos, que as fotografias portam e o fato
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de nos identificarmos de imediato com alguns deles definem a riqueza da
perspectiva educativa que o uso de fotografias pode assumir para as aulas de
geografia.

Consideramos a importancia das imagens no contexto de ensino geografico
pelas pela interatividade que elas podem proporcionar, pelas possibilidades
multiplas de interpretacédo, por tornarem mais dindmico e menos determinados os
conteudos que permeiam a pratica docente. O importante € que professor torne
objetivo sim o percurso didatico trilhado junto com seus alunos em atividades que
envolvam educagdo visual e geografia. Ao professor cabe a tarefa de inserir as
imagens no contexto da aula, planejando o uso de imagens, de modo a permitir aos
alunos interagirem com as mesmas, identificarem-se com elas e expressando-se a
partir dessa interagao.

Quando um professor possibilita que se agregue a suas aulas o exame de
imagens que agregue contexto geografico dos envolvidos, ele abre o precedente
para vislumbrarmos outras geografias, consequentemente permite a si e aos alunos
que contemplem e reflitam outras formas de estar no mundo, delineando com isso
uma Geografia Sensivel. Para tanto o professor necessita como atributos apenas a
sua curiosidade. Ela é oportuna em sala de aula e merece ser considerada no
planejamento do professor e compartilhada com os alunos, mais do que as certezas
que o professor desenvolva a partir € suas proprias interpretagcdes quanto a essas
imagens. E valido lembrar que o conteldo geografico das imagens estd na
interpretacdo proposta de forma conjunta com os alunos. Esse conteudo nio se
encontra acabado, ele emana na e da interagédo que se projeta na sala de aula a
partir dos recursos visuais.

Uma abordagem que contemple aspectos mais objetivos das linguagens
imagéticas pode colaborar para que se realce a capacidade de leitura e
interpretacdo visual do aluno, porém se o professor ndo esta envolvido, o que
implica em envolver-se também emocionalmente com o que quer ensinar, o efeito
dessas praticas pode acabar ndo se diferenciando das metodologias tradicionais do
ensino de geografia. Kaercher (2014) sugere que aquilo que nos sensibiliza, como a
leitura de um livro ou o deleite com um filme, pode ser adaptado para ser levado a
sala de aula. Esse tipo de iniciativa ressignifica o ato educativo, pois contempla a
dimensao das emogdes, aqui entendidas no seu aspecto educativo, a qual

consideramos para além da abordagem rasa do tipo “gostei, ndo gostei”, mas sim
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objetivando aliar razdo e emogao.

O ensino de Geografia também pode se inscrever na produgdo de imagens
por parte dos alunos. Tanto professores como alunos através de dispositivos hoje
banalizados como o celular, podem se valer desse instrumento contemplando o
aspecto ludico e subjetivo da criagdo, bem como analisando os conteudos
geograficos relativos a essas produgdes. Giordani (2016) valoriza a dimenséo de
autoria como muito significativa para se efetuar de maneira mais efetiva o ensino de

Geografia.

Consideracgoes finais

Enfatizamos aqui que os limites e possibilidades de cada grupo de alunos
deveria ser de conhecimento de cada professor. Por essa razdo ndo se quer
prescrever aulas. Deseja-se levar o professor a ponderar o papel que as imagens
podem ter em nossas aulas considerando que essas fazem parte do nosso dia-a-dia.

Nao se buscou tampouco indicar aqui se € mais viavel exibir um filme inteiro
ou as partes, contudo se salientou a importancia de se entender e expor aos alunos
que ha uma geografia em cada uma das diversas produg¢des imagéticas e que essa
ndao € a mesma geografia a qual tais produgdes remetem (OLIVEIRA JR. 2013).
Talvez as imagens do continente africano nos livros didaticos sejam um exemplo
que nos situe quanto a esse ponto. Sera o espago africano isso que os livros nos
referendam? E com qual intensdo o apresentam quase sempre da mesma maneira?
Enfim, aqueles que nao se enquadram no olhar dominante tém aparecido sempre de
forma simplificada nos livros didaticos e, ndo por coincidéncia, na mentalidade
dominante. E preciso desenvolver outras leituras visuais.

Se propds aqui que o professor promova um aprofundamento quanto ao uso e
a leitura de imagens nas aulas de Geografia. Nesse sentido € importante este se
colocar como aprendiz e pesquisador do seu processo de ensino. Considerando
minha pratica como professor de Geografia, tenho como certo apenas que € preciso
dar-se a experiéncia, pois dai sim, se pode, com o tempo ponderar as melhores
possibilidades de aprendizagem.

A Geografia Sensivel é a expressao que utilizei para nomear o conjunto de
minhas experiéncias que buscavam atrair o olhar do aluno e sua identificagdo com a

geografia. Longe de querer criar um conceito determinado busco com essa
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expressao agregar metodologias afins e professores igualmente afinados com essa
abordagem.

Independentemente de nomenclaturas e conceitos formados o que importa é
que esse texto incentive a discussao sobre formas mais efetivas e envolventes para
se ensinar geografia. O presente texto assim como todo o curso de extenséo se
constituiram no sentido de provocar a inventividade docente junto a metodologias
que valorizem imagens para o ensino de Geografia de modo a mobilizar os alunos a
interagir com o espacgo geografico em sala de aula tendo como ponto de partida e de

volta o mundo percebido pela vivéncia.
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ANEXO 3 (Modelo de Relatério final):

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

Relatério final do curso de extensédo “De olho na Geografia: a troca de saberes quanto ao uso de

imagens nas aulas de geografia do ensino fundamental”.

Participante:

Data: / /

Impressbes quanto as possiveis aprendizens sobre a docéncia em Geografia mobilizadas a partir do

encontro final do curso:
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