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Resumo

NA presente dissertacdo de mestrado, busca-setigaregsomo ocorre a formacédo de
professores para o uso de tecnologias digitaisfdennacdo e comunicacao e, para isso, propos-
se realizar um estudo de caso sobre o Programaie A Laboratoérios Interdisciplinares de
Formacgao de Educadores da Universidade RegiorBlutieenau — LIFE/Furb. A dissertacao

€ apresentada em trés capitulos em formato desurtip primeiro capitulo, essa pesquisa traz
um breve histoérico de iniciativas do governo beasil para a formacéo de professores da rede
publica de educacao basica para o uso de tecns)@giao forma de contextualizar o tema da
pesquisa. No segundo capitulo, apresenta-se ulegdefkobre a formagéo de professores para
0 uso das tecnologias digitais, a partir da analseproducdes bibliograficas sobre essa
tematica. O objetivo do segundo capitulo é probteaaa formacéao inicial e continuada de
professores para o0 uso das tecnologias digitaisfdanagéo e comunicagao, considerando o
papel do professor diante dessas tecnologias.riseite capitulo, apresentam-se os resultados
do estudo de caso sobre o LIFE/Furb, no qual §eautimetodologia de carater qualitativo e
fez uso da aplicacédo de questionarios aos profssgpre participaram de uma formacéo no
LIFE/Furb, cujo objetivo foi verificar a relacio siprofessores com tecnologias antes de
participarem da formacdo e como essa relacdo abedste apds a participacdo na formacgéo
proporcionada pelo LIFE/Furb. Esta dissertacao dstrado conclui que ndo basta equipar as
escolas com tecnologias de ultima geracdo; é r@tespreparar, motivar e qualificar
constantemente os professores para o0 uso dessamtpas. As formacdes inicial e continuada
de professores sao cruciais para fazer com quse psiBssionais acompanhem as mudancas
gue ocorrem na sociedade e, dessa forma, evitera gseola se torne ultrapassada.

Palavras-chave:Formacéao de professores. Tecnologias. Escola. Edoca



Abstract

This dissertation seeks to investigate how teadraning occurs for the use of digital
information and communication technologies andfi purpose it has proposed to carry out
a case study on the Support Program for Interdisaify Laboratories of Educators Training
of the Regional University of Blumenau - LIFE/Futb.the first chapter, this research brings
a brief history of initiatives by the Brazilian genmnment to training teachers of the public basic
education network for the use of technologies @&y of contextualizing the research theme.
The second chapter presents a reflection on teatia@ning for the use of digital technologies,
based on the analysis of bibliographic productimmshis theme. The objective of this chapter
is to problematize the initial and continuing teactraining for the use of digital information
and communication technologies, considering the obthe teacher in these technologies. The
third chapter presents the results of the LIFE/Feafe study. The methodology used in this
research is qualitative and made use of surveyks thi¢ teachers who participated in a
LIFE/Furb training, whose objective was to verifgtrelationship of teachers with technologies
before participating in the training and how ttatationship is established after participation in
training provided by LIFE/Furb. This study conclsdiat it is not enough to equip schools
with state-of-the-art technologies, it is necesdarprepare, motivate and constantly qualify
teachers for the use of these technologies. I@tdl continuing teacher trainings are crucial in
getting these professionals to follow the chanpastake place in society and thus prevent the

school from becoming outdated.

Key-words: Teacher training. Technologies. School. Education.
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INTRODUCAO

A minha histéria na educacdo comecou em 2003, quamgiessei no curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia — UNB. Foeré que comecei a refletir sobre a
importancia da formacéo de professores para a melti@ educacéo basica brasileira.

O ingresso no curso de Pedagogia nada mais foupaeescolha ingénua pelo curso
com menor concorréncia, ja que em Brasilia o foatbusca por empregos se tratava de passar
em um concurso publico. Portanto, eu hada maisajgee o meu diploma, fazer os cursos de
nivel superior que surgissem. O que eu ndo sajpie @aquele seria um caminho sem volta.

Demorei quatro anos e meio para concluir a graduagdassei metade desse periodo
reclamando do curso, achava as discussoées e tpiedsnhamos que ler antigos e sem muita
aplicabilidade, mas essa minha visdo mudou assencgnsegui um estagio em uma escola
particular do Distrito Federal. Vivenciar a reatiégpratica, o dia a dia da funcdo docente, fez-
me mudar a maneira como enxergava meu curso, de el comecei a refletir sobre a
importancia do curso em que me formaria. Nessalaesnude estagiei, tive contato pela
primeira vez com 0s jogos digitais na aprendizagchava fantastico criancas a partir dos 3
anos terem aula de informética duas vezes na seengraizarem atividades com jogos que
desenvolviam varias habilidades dentro de um arididico e que auxiliavam na
aprendizagem da crianga. Nessas aulas, a profekstaioratério de informatica atuava como
mediadora no processo de aprendizagem dos aluoagjal ela orientava e selecionava as
atividades de acordo com as habilidades que piiatdedenvolver nas criancas. Considerando
a faixa etaria que eu acompanhava como assistersi@al- 4 anos -, 0s jogos, em sua maioria,
desenvolviam, por exemplo, conceitos mateméaticasoccontar de 1 a 5, comparagdo entre
objetos e distingcdo entre formas e cores.

Nessa época, eu realizei uma pesquisa sobre s gagjtais na educacao infantil para
uma disciplina do curso de Pedagogia, consideranagpel do professor como mediador da
aprendizagem. Conforme elucida Tarouco (2010 apada®; Nez, 2010):

Os jogos educacionais se baseiam numa abordagerdirayita, isto €,
aguele em que o sujeito aprende por si s6, atdavélescoberta de relacoes e
da interacdo com o software. Neste cenario, o gsofetem o papel de
moderador, mediador do processo, dando orientagbeselecionando
softwares adequados e condizentes com a sua réategogica [...].

O que eu também ndo sabia nessa época € que @uvaitatia a realizar pesquisas

envolvendo tecnologias e educacdo anos mais tarde.
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Quando terminei a minha graduagdo em 2007, conaeestudar para 0S Cconcursos
publicos, focando o meu objetivo inicial com o cude Pedagogia. Em 2008, comecei a
trabalhar na Secretaria de Justica do Distrito iéé@eera a Pedagoga da Casa Abrigo. A Casa
Abrigo destinava-se a acolher as mulheres vitineagi@léncia e seus filhos e eu realizava o
acompanhamento pedagdgico dessas criancas dertasaga que muitas delas ndo podiam
frequentar as aulas enquanto estavam abrigadasaaA casa recebeu um computador doado
e eu cheguei a desenvolver atividades com as esamgste computador, utilizand@aint e
certos jogos que consegui instalar. Elas aguardaremosas pelas atividades naquele velho
computador. As criangas, em geral, eram da pexifdai cidade e computadores ndo faziam
parte do seu cotidiano.

Em 2009, fui nomeada para trabalhar na Coordendgdperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Capes e, considerando a mirpar&ncia profissional, lotaram-me na
Diretoria de Formacdo de Professores da Educac&acaBana qual comecei fazendo o
acompanhando do Programa Nacional de Formacédo alesBores da Educacdo Bésica —
Parfor, que naquele ano era a grande aposta dongaeeleral para a formacao de professores.

Em 2012, recebi o convite para coordenar a Coogdende Apoio a Programas de
Valorizagéo das Licenciaturas - CAL e o meu primelesafio a frente da coordenacéo foi
elaborar com a equipe o primeiro edital do Progrden@poio a Laboratérios Interdisciplinares
de Formacdo de Educadores — LIFE. Para elaborar edital, tive que estudar sobre
interdisciplinaridade e sobre o uso das tecnologiasvacdes educacionais. Coordenar esse
programa foi um desafio muito grande, afinal, nuindaa tido tamanha responsabilidade, mas
foi uma experiéncia muito enriquecedora e me eecantda mais com o programa quando
realizamos as visitas técnicas em 2014 e pudeavpratica o funcionamento do programa.

O intuito da Capes com esse programa era invesformacao digital e interdisciplinar
de professores, induzindo a criagdo de espacossdecomum das licenciaturas nas
dependéncias de Instituic6es Publicas de Ensinertoup- IPES; em tais espacos objetivava-
se promover a interacdo entre diferentes cursofomeacado de professores, de modo a
incentivar o desenvolvimento de metodologias valéagara a inovacdo das praticas
pedagogicas, a elaboracdo de materiais didaticoxadéter interdisciplinar, o uso de
tecnologias e inovacéo educacionais e a articulegéie os programas da Capes relacionados
a Educacéao Bésica.

Quando tive conhecimento do edital do ProgramaddeGtaduacdo em Educacédo em
Ciéncias da UFRGS em 2015, néo tive davidas dggsiaria de me aprofundar e estudar mais

sobre a formacgéao de professores para uso de tg@®Ino ambito do LIFE e, para essa
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pesquisa, escolhi fazer um estudo de caso em uldiégs em que realizei visita técnica e que
estava exatamente dentro do parametro em que eginewa o LIFE quando elaborei,
juntamente com a equipe da Capes, o edital.

Ao realizar a pesquisa sobre a formacéo de prafesqmara o uso de tecnologias,
deparei-me com publicacdes de varios autores, qagdies, inclusive, que datam dos anos
2000, mas que ainda séo bem atuais e que ressaltesafio de se modificar o tradicional
ambiente docente para abracar a nova realidadelat@io da sociedade com as tecnologias.
Essa nova realidade inclui no uso do computadorptvacao pelas descobertas, os desafios
dos jogos computacionais, a participagdo nas redemis e navegacdes por conteddos
diversificados, possibilitando-nos enxergar umaandinenséo do ambiente escolar em relacao
as praticas docentes e ao uso das tecnologiamdisim O uso adequado dessas tecnologias
pode resultar em um diferencial enriquecedor nocge®o de ensino e aprendizagem
(VALENTE; FREIRE, 2001).

A formacao de professores € uma questdo centbpaducacdo e ndo € mais possivel
pensar essa formacao sem considerar as novasagi@saigitais que estao presentes no N0Sso
cotidiano e também nos ambientes escolares. A frionde professores deve considerar essas
ferramentas no processo de ensino e aprendizagemneplicacées de seu uso no cotidiano
escolar.

Weinert et. al. (2011, p. 53) faz a seguinte carsicio:

As tecnologias sao parte integrante do dia-a-ddacdancas e adolescentes, é
responsabilidade dos gestores e professores, daslkémo aliadas em seus
trabalhos, utilizando-as como ferramenta para ccqgeso de ensino e
aprendizagem e também formando para o uso coreegad tecnologias.

Para Sampaio e Leite (2000), a preocupacao conpacim das tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem impde a educacdo um @usicento entre tentar compreender as
transformacdes do mundo, produzir o conhecimerdagpigico, auxiliar o homem a ser sujeito
da tecnologia, ou simplesmente dar as costas fmtmbrealidade da nossa sociedade baseada
na informacdo. As autoras nos apresentam um degadipna realidade, esta posto para os
educadores e para as politicas educacionais @npmrtelaborar e implementar agbes para
fomentar o uso das novas tecnologias da informaplcadas a educacao é uma necessidade
urgente se desejarmos elevar a educacdo a um atasrogr de qualidade, capaz de enfrentar
as transformacdes da sociedade do conhecimentsa [desspectiva, € necessario dotar a escola

de recursos tecnolégicos, e também investir nadoém e capacitacdo de professores, para que
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estes tenham condigdes de lidar com essas tecaslegiom as inovagdes decorrentes de sua
aplicacéo.

Assim, acreditando na importancia das tecnologias pnocesso de ensino e
aprendizagem, o objetivo deste estudo € verifioaracocorre a formacgao de professores para
0 uso das tecnologias digitais da informacé&o e coragao no ambito do LIFE da Universidade
Regional de Blumenau — Furb, no qual, para issasefdizado um estudo de caso.

Para contextualizar, tracei no primeiro capitulbistorico de iniciativas do governo
brasileiro para a formacédo de professores da rédkcp de educacéo basica para o uso de
tecnologias. Para fazer este breve historico, tibzada a metodologia qualitativa de carater
descritivo, instrumentalizada por revisdo biblidigwa de autores das areas da tecnologia e
educacao. Esse historico foi concebido em formatartgo e submetido a Revista Brasileira
de Educacéo, Tecnologia e Sociedade (Brajets)@é&aese em avaliacao.

No segundo capitulo, traz-se uma reflexao sobograacdo de professores para 0 uso
das tecnologias digitais da informagdo e comunmagapartir da analise de producdes
bibliograficas sobre essa tematica. O objetivoeneapitulo € problematizar a formacao inicial
e continuada de professores para 0 uso das te@®htigitais da informacéo e comunicacao,
considerando o papel do professor diante dessaslédgias, considerando que ele é o
responsavel pela mediacdo do conhecimento. Es@ielogambém foi concebido em formato
de artigo e foi submetido a Revista Cadernos de&gio da Universidade Federal de Pelotas.

No terceiro capitulo, apresenta-se o programa L3E&S principios e objetivos; explica-
se a escolha do LIFE/Furb para a pesquisa e apaesetoda a metodologia do estudo de caso.
Além disso, nesse capitulo, sdo apresentados utadkss do estudo de caso realizado e ainda
traz-se a analise desses resultados. O objetiestddo de caso realizado é verificar a relagéo
dos professores com as tecnologias antes de pargon da formacéo continuada no LIFE/Furb
e como essa relacdo se estabelece apds a paéwipacformacdo proporcionada por esse
LIFE. Esse capitulo resultou também em um artigbireetido a Revista Educacéo e Pesquisa,
da Faculdade de Educacao da Universidade de S&o, leajp comprovante de submissao
encontra-se no Apéndice A desta dissertacao.

Portanto, o objetivo desta pesquisa é verificara@ororre o processo de formacao de
professores para o uso de tecnologias digitaisnftamacéo no LIFE e verificar se essa

formagdao tornou os professores mais seguros faraltiar com tecnologias em suas aulas.
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CAPITULO |

O USO DE TECNOLOGIAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DAREDE
PUBLICA DE EDUCACAO BASICA: HISTORICO DE INICIATIVA S DO
GOVERNO BRASILEIRO

O artigo a seguir foi submetido ao periddico Caderde Educacdo, Tecnhologia e
Sociedade (Brazilian Journal of Education, Techgypland Society).
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Resumo: O presente estudo apresenta um breve histéricimidagivas do governo brasileiro
para a formacao de professores para o uso de ¢gganA metodologia utilizada é qualitativa

de carater descritivo, instrumentalizada por revib@bliografica de autores das areas da
tecnologia e educacdo. A partir deste estudo, éiymsinferir que € fundamental que os
professores ndo se intimidem com o uso das tedasleg sala de aula, tenham acesso a uma
formacgéo sdlida e que contribua para o desenvohtionde atividades na escola, unindo
conhecimentos tedricos e praticos. Nao € suficiemgpar a escola com recursos tecnolégicos,
€ preciso qualificar adequadamente os professer@sodio que estes possam democratizar o
uso das tecnologias em sala de aula, apresentandariadas possibilidades de uso dessas
tecnologias para estimular a aprendizagem.
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Palavras-chave:Tecnologias. Formacéo de professores. Escola. Aaayem.

Abstract: The present study presents a brief history of itheatives of the Brazilian
government to train teachers for the use of teadgies. The methodology used is qualitative
and has a descriptive character, instrumented lyographical revision of authors from the
areas of technology and education. From this stiigd/possible to infer that it is essential that
teachers not to be intimidated by the use techmedoig the classroom, have access to solid
training and contribute to the development of aiéis at school, joining theoretical and
practical knowledge. It is not enough to equip $slebool with technological resources, it is
necessary to adequately qualify teachers so tegtdan democratize the use of technologies
in the classroom, presenting the various possésliof using these technologies to stimulate
learning

Keywords: Technologies. Teacher training. School. Learning.

1 Introducao

A tecnologia vem mudando a forma de pensar, interagoduzir e consumir na
sociedade e, neste contexto, é necessario trarsfarforma de ensinar e aprender.

De acordo com os Parametros Curriculares Naciahaignsino Médio (BRASIL,
2000) a educacdo ndo visa mais 0 acumulo de conbets, mas sim a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuagao.

A insercéo das tecnologias no ambiente escolaec#gpossibilidades de melhoria no
trabalho dos professores e na aprendizagem dassalimecessario que a tecnologia seja vista
como uma ferramenta que possibilita a construghinsdo do conhecimento, devendo a escola
se utilizar dos avancos tecnolégicos de forma &itoiir para a melhor eficiéncia do processo
de ensino-aprendizagem.

No Brasil, a implantacdo de computadores nas esgalblicas brasileiras teve inicio
na década de 80 e teve como referéncia a experi@a@utros paises, como Estados Unidos e
Franca. No entanto, enquanto no Brasil, por meiongdantacdo dos computadores, buscou-
se uma mudanca na pratica pedagogica, nos Estadssle Franca a informatica foi inserida
como um objeto com o qual o aluno deveria se fanikr, uma vez que esses paises possuiam
um sistema educacional muito melhor que o nossd.BMYE, 1999).

A influéncia exercida por estes paises foi maissantido de minimizar os pontos
negativos e enfatizar os pontos positivos. No dasBrasil, o éxito ndo € maior por uma série
de razbes, desde a falta de equipamento nas esabdasim processo de formacdo de
professores fragil e lento. A formacdo de professopara que sejam implantadas as

transformacdes pedagogicas ansiadas, requer urasabovdagem que supere as dificuldades
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em relacdo ao dominio da tecnologia e ao contedéoogprofessor ministra (VALENTE;
ALMEIDA, 1997).

O presente estudo tem como objetivo apresentarrawe lhistorico dos programas e
iniciativas do governo brasileiro para a formacéagbfessores da rede publica de educacéo
basica para o uso de tecnologias. A metodologiau&litativa de carater descritivo,
instrumentalizado por revisdo bibliografica de aegodas areas da tecnologia e educacéo. O
levantamento bibliografico consolidou-se a partr ablaboracdo de autores como Bento e
Andrade (2011), Bonilla e Pretto (2000), Caligioi2©02), Costa (2012), Echalar (2015),
Fernandes (2014), Magalhdes (2009), Menezes (208@Egimento (2007), Oliveira (1997),
Silva (2009) e Valente e Almeida (1997).

A seguir, serdo apresentados os programas fomenpedio governo brasileiro com o

intuito de introduzir tecnologias nas escolas m#orprofessores para o uso dessas tecnologias.

2 Historico de iniciativas do governo brasileiro paraa formacao de professores para o

uso de tecnologias

Essa secdo apresenta, em linha cronologica, osapnag fomentados pelo governo
brasileiro para a formacéo de professores da rédiécp de educacdo basica para o uso de
tecnologias. Os seguintes programas serdo abordedasom, Projeto Formar, Proninfe,
Proinfo, Proinfo Integrado, Programa Midias na EBgédo, Projeto UCA, Portal do Professor e
LIFE.

2.1 EDUCOM

Em 1981, ocorreu em Brasilia o | Seminario Nacia®linformatica na Educacéo,
organizado pela Secretaria Especial de Inform@8&d), Ministério da Educacado e Cultura
(MEC) e Conselho Nacional de Desenvolvimento Clientie Tecnolégico (CNPq). Esse
seminario constituiu-se no marco inicial das disbes sobre informatica na educacéao,
envolvendo especialistas nacionais e internaciorthistamente ligados ao processo
educacional. Nesse seminario, tomou-se a posi¢goale uso do computador deveria ser visto
como ferramenta auxiliar do processo ensino-apragem (OLIVEIRA, 1997).

De acordo com Caligiorne (2002, p. 23): “Surgiramsta encontro importantes

contribuicdes para a Politica de Informatica nadagéo, no qual se destaca o emprego do
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computador na escola como recurso auxiliar ao psacge ensino-aprendizagem, que néo deve
ser considerado como um fim em si mesmo”.

Nesse encontro, diversas recomendaces com redagdso do computador na escola
foram apresentadas, como a criacdo de “projetosspiem cinco centros ligados a cinco
Universidades do Pais para experimentar o uso fdamatica no processo educativo, a
exemplo do Projeto Brasileiro de Informética na éaifio — Educom . Esses centros eram
considerados como instrumentos relevantes pafamnatizacdo da sociedade brasileira, pois
visavam a capacitacdo nacional e uma politicaaedor (BONILLA; PRETTO, 2000).

A formagéo inicial dos profissionais de cada ceftroealizada por meio de reunides
de trabalho, oficinas e cursos ofertados pela @d@auipe de trabalho de cada centro, para a
elaboracdo de materiais de apoio na forma de texfiwogramas de computador e a formacao
de monitores que iriam atuar no projeto. Essa foamdoi baseada na troca de informacoes,
construindo o conhecimento dentro do préprio cemérpesquisa através do compartilhamento
de experiéncias a medida que o projeto ia se desemdo. Somente apds a formacdo dessa
equipe inicial, estendeu-se o conhecimento comitrpara outros profissionais, por meio de
diversos cursos (VALENTE, 1999).

De acordo com Valente (1999, p.101),

foi um processo de autoformagéo, em que o conhatinfiei construido em
cada centro de pesquisa, & medida que o projettesenvolveu. Era o
aprendizado em servigco, baseado nas experiénciapactlhadas, nos
moldes do aprendizado mentorial do artesdo que axitha sua experiéncia
com o aprendiz.

Somente apods a formacgao dessa equipe é que ebseicmnto foi usado na
capacitacdo de outros pesquisadores e professaré®ma de cursos de
sensibilizagdo, extensdo ou especializagdo. A propxperiéncia de
disseminar os conhecimentos para outros profisisiaeaviu como objeto de
reflexdo e de aprimoramento da formacéo da equipe.

O Projeto Educom foi o inicio da informatica ediano Brasil e favoreceu muitos
educadores. Para Valente e Almeida (1997), esget@roontemplou uma diversidade de
abordagens pedagodgicas, como o desenvolvimenteofteareseducativos e o uso do

computador como recurso para resolugcao de problemas

2.2 Projeto FORMAR

A partir do Educom, foi criado em 1987 o Projetorfar. Esse projeto foi criado por
recomendagcdo do Comité Assessor de Informatica icd€do (Caie) do Ministério da
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Educacdo (MEC), sob a coordenacdo do Nucleo Is@pdinar de Informatica Aplicada a
Educacao (Nied) da Universidade Estadual de Cammplira sua primeira etapa, era destinado
a formacéo de profissionais para atuarem nos digsezentros de informatica educativa dos
sistemas estaduais e municipais de educacdo ¢&rgtiesl em cursos de especializatdto
sensuNesses cursos, por meio de aulas teéricas, seosieeconferéncias, tinha-se a pretensao
de fazer o professor refletir sobre a sua atuagéisada de aula e propiciar mudancgas na sua
pratica pedagdgica, levando o educador a assunarnawva postura e dando-lhe uma ampla
visdo dos aspectos da informéatica educativa.

Os professores formados tiveram como compromisefetar e implantar, junto a
Secretaria de Educacéo que os havia indicado, untrcCde Informatica Educativa (Cied), a
ser implementado mediante apoio técnico e financdo Ministério da Educacédo. Cada
Secretaria de Educacéo ficou incumbida de defsminumos de sua proposta, de acordo com a
capacidade técnico-operacional de sua equipe ebpissles de formacdo de recursos
humanos. Ao Ministério da Educacdo competiu o pdss recursos, além do fornecimento
dos equipamentos necessarios, de acordo com asifiesgées propostas pelo Comité
Assessor do MEC. Nestes Cieds, os profissionaméddos pelo Formar disseminavam para
outros profissionais o0 que se aprendia em curso.

Um total de 17 Cieds foi implantado entre 1988 8918m diferentes Estados da
Federacdo. Cada Cied, além de coordenar a impéntig outras unidades, também cuidava
da formacéo de recursos humanos para a implementizsiatividades no ambito estadual.
Esses centros transformaram-se em ambientes delgagem informatizados, integrados por
grupos interdisciplinares de educadores, técnicespecialistas. Esses centros tinham por
objetivo atender alunos e professores de 1° ea2&gr de educacdo especial, e a comunidade
em geral; constituindo-se num centro disseminadaechologia da informatica para as escolas
publicas brasileiras.

De acordo com Bonilla e Pretto (2000), analisarglprapostas dos Cieds, é possivel
perceber que todas apresentam um eixo comum. Mgamecada estado devesse definir os
rumos de sua proposta, em geral isso ndo se efetivna vez que os professores foram
capacitados em um unico curso oferecido pela Urpcanseguiram a proposta adotada no
curso. Assim, percebeu-se a necessidade de umag@onmais contextualizada para a prética
do professor em sala de aula, ou seja, uma formaggwdprio ambiente de trabalho, pois o
Formar afastava os professores de sua realidadefgoaer a formacao. A formacao fora do
ambiente de trabalho, ndo considerava a realidapecdica de cada escola nem as

necessidades de cada professor e seus alunos.
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Para Valente e Almeida (1997), apesar do Projeton&oter apresentado diversos
pontos positivos como, por exemplo, propiciar aracdo de profissionais da educacao que
nunca tinham tido contato com o computador, prapicma visdo ampla sobre os diferentes
aspectos envolvidos na informatica na educacatm tkmponto de vista computacional quanto
pedagogico e propiciar o conhecimento dos multipleariados tipos de pesquisa e de trabalho
que estavam sendo realizados em informética nagéaao pais, 0 projeto apresentou pontos
negativos relevantes. Primeiro, o curso foi redlizem local distante do local de trabalho e de
residéncia dos participantes. Eles tiveram querrontger, por dois meses, as atividades
docentes e deixar familia, uma vez que o cursmiisistrado na cidade de Campinas. Segundo,
o curso foi compacto e os participantes ndo tiveemrahance de vivenciar o uso dos
conhecimentos e técnicas adquiridas e recebertaci@m quanto a sua performance de
educador no ambiente de aprendizado baseado nanatfoa. Por dltimo, muitos desses
participantes voltaram para o seu local de trabalh@o encontraram as condi¢cdes necessarias
para a implantacdo da informética na educac¢éo.ossweu por falta de equipamentos e por

falta de interesse por parte da estrutura educaciNos termos dos autores supracitados:

As experiéncias de implantacéo da informética nalagém mostrado que a
formacdo de professores € fundamental e exige bimalagem totalmente
diferente. Primeiro, a implantacdo da informatieaescola envolve muito
mais do que prover o professor com conhecimentoesoimputadores ou
metodologias de como usar o computador na sua atespealisciplina.
Existem outras barreiras que nem o professor nadmanistracdo da escola
conseguem vencer sem o auxilio de especialistadree Por exemplo,
dificuldades de ordem administrativa sobre comdilizar a presenca dos
professores nas diferentes atividades do curso roblgmas de ordem
pedagodgica: escolher um assunto do curriculo mardesenvolvido com ou
sem o auxilio do computador. Segundo, os assustEnsolvidos durante o
curso devem ser escolhidos pelos professores ddoacom o curriculo e a
abordagem pedagogica adotadas pela sua escolaofexto da escola, a
pratica dos professores e a presenca dos seus guedeterminam o que vai
ser trabalhado pelo professor do curso. O curdordecéo deixa de ser uma
simples oportunidade de passagem de informacacspaeavivéncia de uma
experiéncia que contextualiza o conhecimento querafessor constroi.
Terceiro, esses cursos devem estar desvinculadestidaura de cursos de
especializacdo. Essa é uma estrutura rigida ecargaira dar conta dos
conhecimentos e habilidades necessarias para aremaprofessores para o
uso do computador na educacéo. Finalmente, as pogagilidades que os
computadores oferecem como multimidia, comunicag@eoede e a grande
guantidade de software disponiveis hoje no merdadem com que essa
formacé&o tenha que ser mais profunda para quefessay possa entender e
ser capaz de discernir entre as inUmeras possitddsl que se apresentam
(VALENTE; ALMEIDA, 1997, p. 19).
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Por fim, a distancia entre a formacdo de professpega o uso do computador na
educacéo e a realidade escolar na qual cada jpoaf$gsta inserido levou a um repensar sobre

o curso de formacéao de professores do Projeto Forma

2.3 PRONINFE

O Programa Nacional de Informatica Educativa — PR foi efetivado em outubro
de 1989 e tinha por finalidade:

Incentivar a capacitagdo continua e permanenterafessores, técnicos e
pesquisadores no dominio da tecnologia de infoomd&ducativa, em todos
0s niveis e modalidades de ensino, reconhecendamgu@tancia como

instrumento capaz de enriquecer as estratégiag@gidas e de estimular o
surgimento de novas metodologias incentivadoraspddicipacdo, da

criatividade, da colaboracdo e da iniciativa erdlenos e professores
(BRASIL, 1994. p. 9).

O Programa propunha a “criacdo de uma estruturandeeos distribuidos
geograficamente pelo pais, a capacitacdo nacionahgio de pesquisa e formacédo de recursos
humanos, mediante um crescimento gradual em besoanapeténcia tecnoldgica referenciada
e controlada por objetivos educacionais”. Além alisgsava apoiar o desenvolvimento e a
utilizacdo da informatica nos ensinos de 1°, 2% gr&us e na educacao especial, o fomento a
infraestrutura de suporte relativa a criagcdo desaentros, a consolidacéo e a integragdo das
pesquisas, bem como a capacitacdo continua e pemieate professores (NASCIMENTO,
2007). Esses centros foram distribuidos em tré&goats distintas, de acordo com seus campos
de atuacédo: Centros de Informatica na Educacade@’graus - CIEd, Centros de Informéatica
na Educacédo Tecnoldgica - CIET e Centros de Infocaéa Educacdo Superior — CIES.

Assim, entre as ag¢Oes prioritarias do Proninfe adestam-se as atividades de
capacitacao dos professores e técnicos dos sistnassino, desenvolvimento de pesquisa
basica e aplicada, implantacdo de centros de idfticen educativa, producdo, aquisicao,
adaptacao e avaliacdo seftwareseducativos. Pretendia-se, também, facilitar a agfiosde
equipamentos computacionais por parte dos sistdeneducacao publica, implantacédo de rede
publica de comunicacdo de dados, incentivo a cud®spos-graduacdo na area e
acompanhamento e avaliacdo do programa (NASCIMENDOY).

No que se refere a formacéo de professores e ¢t&cradProninfe destacava que essa
formacao deveria ser potente, “acreditando queuraalmudanca tecnoldgica ocorreria se ndo
estivesse profundamente amparada por um intensogrggma de capacitacdo de recursos
humanos” (NASCIMENTO, 2007Além disso, a formacéo de professores e técnic@sysd
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dessa tecnologia em educacao deveria levar em eoataliacdo das possibilidades e dos
limites do uso da informatica no sistema educatiaensiderando aspectos da realidade
escolar e as diferencas regionais.

Em 1991, passou para o MEC a responsabilidade ipglementacdo de acbes de
formacao de recursos humanos na érea de inform@ib4EC recebeu tal atribuicdo gracas a
lei que regula a Politica de Informatica no Brgsié deu mais espaco a Informatica Educativa.
Assim, foram destinados recursos no orgcamento d@ a&ra a implantacdo de Centros de
Informatica Educativa e execucao das acdes doriHeoni

Nesse periodo, surgiram algumas pesquisas quendeguiram romper com o modelo
tecnicista e tecnocrata, porque, mesmo a poligcae nacionalista, a técnica e os técnicos
estavam atrelados a ideologia americana. “Esseeggocera tecnicista, elitista e excludente,
porque a politica da Informatica na Educacéo ngiBsa apresentou com uma historia paralela
a da Politica Educacional Brasileira, por ocorrgraéte dos tramites formais de definicao e
avaliacdo das politicas publicas, excluindo dogseo decisorio os educadores e a comunidade
cientifica.” E uma politica tecnocratica, mesmo gpés 1987 o MEC tenha passado a definir
a politica de informatizacdo do ensino publico, camma das atividades do Programa Nacional
de Informatica na Educacéo (BONILLA; PRETTO, 2000).

2.4 Proinfo e Proinfo integrado

O Proinfo foi criado em 1997 pela Secretaria dedadéo a Distancia do Ministério da
Educacdo - SEED/MEC, objetivando promover o uscagégdico da informatica na rede
publica de ensino, com a implantagédo de laboratdras escolas publicas, acompanhada da
formacdao de professores, gestores, técnicos esafunnitores.

O programa tem a ideia de que a informatica educad@iuma forma de aproximar a
cultura escolar dos avancos que a sociedade vefrutdeslo com a utilizacdo das redes
técnicas de armazenamento, transformacdo, prodecawansmissdao de informacdes
(MENEZES; SANTOS, 2001).

O Proinfo distinguia-se dos demais programas csigmglo governo até entdo, pois
previa a formacdo de professores em cada unidaded#msacdo através dos Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE), com a estratégiaapmcitar os professores multiplicadores,
ou seja, professores que dentro dos NTE adquirsacorapeténcias necessarias sobre o uso da
informatica na educacéo e multiplicavam o conhextmaprendido, formando seus colegas de

trabalho dentro das proprias escolas.
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De acordo com Menezes e Santos (2001), “os NTEsstibmem estruturas
descentralizadas de apoio ao processo de informgabzdas escolas, auxiliando tanto no
processo de incorporacdo e planejamento da nowaltgga, quanto no suporte técnico e
capacitacao dos professores e das equipes adatinessr.

Os NTE sédo dotados de infraestrutura de inform&ficaomunicacdo e reunem
educadores e especialistas em tecnologichatelware e software Os profissionais que
trabalham nos NTE s&o especialmente capacitadosRpeinfo para auxiliar as escolas em
todas as fases do processo de incorporacdo das newmologias. A capacitacdo dos
professores é realizada a partir desses nuclesgjuais 0os agentes multiplicadores dispbem
da estrutura necessaria para qualificar educadooss, o intuito de utilizar a internet no
processo educacional (NASCIMENTO, 2007).

O Proinfo provocou a disseminacdo de uma nova temméas escolas no final da
década de 90: o desenvolvimento de trabalhos amtegr contetdos e informética. Os
professores utilizavam as aulas de informatica osralunos para desenvolver trabalhos com
o uso de ferramentas tecnolégicas, editando e piudin textos, utilizando materiais ludicos
como 0s jogos educativos, ou, fazendo pesquishgaraet.

J& o Proinfo Integrado criado em 2007, conforma&@912, p. 39) diz, € uma variacdo
do Proinfo:

€ focado na formacao didatico-pedagodgica das Tegiad da Informacao e
Comunicacao do cotidiano escolar, utilizando-seaspmcos informatizados
e de recursos multimidias ofertados pelo TV EsdBtatal do Professor,
Dominio Pudblico, entre outros. A dindmica destegpama é pautada em
cursos (Introducao a Educacéo Digital, TecnhologéaEducacéo, e Cursos de
Especializagcdo de Tecnologia em Educacdo) oferecaloprofessores,
gestores, técnicos e outros agentes das escolisaplirasileiras.

O publico-alvo do Proinfo Integrado séo professagestores escolares, de preferéncia,
que tiveram suas escolas contempladas com labosatdle informéatica com Linux
Educacional.

Assim, observa-se o0 enfoque maior que € 0 procassiDo e aprendizagem gque se
objetiva na execucdo desses cursos por parte detétio da Educacdo — MEC. E uma visdo
multiplicadora de conhecimentos que precisa de maégmcao por parte dos docentes.

Para Ronsani (2004), o Proinfo oferece direcdoda@ara o desenvolvimento das
atividades a que se prop0e, pois apresenta seeisvob] metas e sistema de avaliagdo com
precisdo. Tem um minimo de sustentacdo econOmipgee\du a capacitacdo de recursos

humanos. No entanto, os resultados do estudo adalipor Ronsani mostraram que a
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efetivacdo do programa deixou a desejar: a predeanstalacdo de 100 computadores, para o
biénio 97/98, ndo ocorreu na prética; a falta deutencdo dos equipamentos e de material de
consumo €é outro aspecto que inviabilizou a utifmaglena das salas de informética;
dificuldade de operacionalizacéo do programa erasad instancias (NTE e escola), onde tal
dificuldade pode ser, talvez, justificada pela ao&e de uma proposta pedagdgica para a
utilizacdo das salas de informética nas escolas;fipgp 0 conteldo dos cursos para 0s
professores nédo foi adequado. Parece que esséidorite mais uma iniciacdo a informatica

do que a discussao de como utilizar o computadargaelhoria do ensino.

2.5 Programa Midias na Educacédo

Lancado em 2005, o “Midias na Educacao é um pragereducacao a distancia, com
estrutura modular, que visa proporcionar formagéticuada para o uso pedagdgico das
diferentes tecnologias da informacdo e comunicacd® e video, informatica, radio e
impresso). O publico-alvo prioritario séo os prefees da educacéo basi@ARASIL, 2016).

O programa, inicialmente, era desenvolvido pela&daia de Educacéo a Distancia do
Ministério da Educacdo (SEED/MEC) e, a partir dd®0passou para a Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPHE&1do sido incorporado a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Ele é desemidn “em parceria com secretarias de
educacao e universidades publicas — responsaviisppmiucao, oferta e certificacdo dos

modulos e pela selecdo e capacitacdo de tutor&AHH., 2016). Sao objetivos do programa:

destacar as linguagens de comunicacdo mais adegaadaprocessos de
ensino e aprendizagem; incorporar programas da F&éé&scola, Proinfo,
Radio Escola, Rived), das instituicbes de ensirpeisor e das secretarias
estaduais e municipais de educacdo no projetageefiedagogico da escola
e desenvolver estratégias de autoria e de formdoateitor critico nas
diferentes midias (BRASIL, 2016).

Os cursos constituem-se em ciclos de estudo: odak extensdo, com 120 horas de
duracgédo; o intermediario, de aperfeicoamento, c8nhbras; e o avancado, de especializacao,
com 360 horas. De acordo com Bento e Andrade (3011109),

ao término dos cursos, é esperado que os profesgarticipantes tenham
adquirido autonomia para criar e produzir, nasreifees midias, programas,
projetos e conteudos educacionais; que sejam cagazefletir a respeito de
sua pratica, bem como sobre o papel das tecnologiasacdo de um novo
ambiente educacional; reflitam critica e criativateesobre as diferentes
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linguagens; e sejam capazes de utilizar as difesentdias de acordo com a
proposta pedagdgica que orienta sua pratica.

2.6 Projeto UCA

O Projeto Um Computador por Aluno - Uca surgiu diziativa de distribuicdo de
computadores portateis para criancas no BrasiR@dd, quando foi apresentado em Davos,
na Suica, no Férum Econémico Mundial, o profete laptop per childum Computador por
Crianca). O presidente Luiz Inacio Lula da Silvgressou seu interesse pelo projeto e
contratou trés centros de pesquisas para anahsdidar odaptopsque seriam testados.

O propasito do projeto Uca é produzir conhecimemtitizando umaptopeducacional
com acesso ilimitado a Internet para cada alunmiegsor nas escolas das redes publicas de
ensino, com a ideia de que a disseminacdamtop com total acesso a Internet “pode ser uma
poderosa ferramenta de inclusao digital e melldeigualidade da educacao” (SILVA, 2009,
p. 25).

A implantacdo do projeto Uca, em 2007, foi chamdelgré-piloto e aconteceu em
escolas publicas brasileiras nas cidades de Séo 3, Porto Alegre — RS, Pirai — RJ, Palmas
— TO e Brasilia — DF. As escolas utilizaram tr@®4i delaptopsde baixo custo que foram
doados pelas empresas fabricantes dos equipamétgssa primeira fase do projeto, os
professores e gestores receberam uma formacéa ls@dice o uso dos equipamentos e suas
ferramentas em sala de aula.

Em 2009, foi aprovada a Medida Proviséria 472/0%® quia o Programa Um
Computador por Aluno — Prouca e instituiu o Regitspecial de Aquisicdo de Computadores
para uso Educacional — Recompe. Em 2010, o Prouc@ueem sua fase 2, denominada Piloto.
Essa etapa abrangia 300 escolas publicas perteacast redes estaduais e municipais,
distribuidas em todas as unidades da federacdectosmdas mediante critérios acordados com
o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais ded€éla — Consef, a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo — Undime, a Sageede Educacdo a Distancia do
Ministério da Educacdo — SEED/MEC e a PresidéngiRepublica. Fizeram parte dessa fase
piloto seis municipios, dos quais todas as escetaberam ¢aptop. Conforme pontuado por
Echalar (2015, p. 59):

De acordo com o MEC/SEED, a intencéo do governeréddom relagdo ao
PROUCA é implantar uma nova forma de utilizacdotdasologias digitais
nas escolas publicas, balizada pela necessidade de:

a) melhoria da qualidade da educacéo;



26

b) incluséo digital;

c) insercdo da cadeia produtiva brasileira no mpemede fabricacdo e

manutencao dos equipamentos.

As acdes previstas pelo projeto UCA inserem-se DB P integram-se ao

Proinfo. Os documentos apontam como pontos inoeadta proposicao para
a educacao:

a) o uso do laptop por todos os estudantes e edlgsada escola publica em
um ambiente que permita a imersdo numa culturéadigi

b) a mobilidade de uso do equipamento em outrosesm@s dentro e fora da
escola;

c) a conectividade, pela qual o processo de utdigalo laptop e interacao
entre estudantes e professores dar-se-a por megaée sem fio conectadas
a Internet;

d) e o uso pedagogico das diferentes midias cascadisposi¢céo no laptop
educacional, que, entre outras disposicdes, instRIROUCA.

No que tange a formacdo de professores, Echaldb)2@ssalta que o Grupo de
Trabalho do Uca (GTUCA) instituiu um material, deminado por “Formacéao Brasil: projeto,
planejamentos das ac¢des/cursos”, que apresentataizes dos cursos de formacgéo. O periodo
de dois anos foi considerado o tempo minimo paeacgueducadores se capacitassem para o
trabalho pedagogico com os recursos digitais.

Echalar ressalta que, de acordo com documentaaisfia formacdo do Programa tem

como objetivos:

» Estruturar uma rede de formacédo, de acompanharaeyoio as praticas
pedagdgicas, com o uso do laptop educacional catass

» Contribuir com a inser¢éo de uma prética inovadoraso das tecnologias
educacionais nos cursos e programas de formagdal ieicontinuada de
professores;

» Qualificar professores das escolas publicas ppatites do piloto do
Projeto UCA para o uso do laptop educacional efticaisaque privilegiem
a aprendizagem baseada na constru¢do cooperat@tiecimento, em
consonancia com as especificidades das propostdsutares de suas
escolas;

» Criar uma cultura de redes cooperativas, intrdezdscolas, com o uso de
tecnologias digitais, favorecendo a autonomia, wfapdamento e a
ampliagdo do conhecimento sobre a realidade couatémea.

» Contribuir com a construc¢éo da proposta politicdgg@gica das escolas,
aproveitando as possibilidades do laptop educakicas estratégias
pedagodgicas inovadoras, o respeito a diversidadecdaunidades e a
consciéncia do papel da escola no desenvolvimeatmtdligéncia dos
seus membros, com consequentes mudancas em Sog@edb critica e
ativa na sociedade (ECHALAR, 2015, p. 67).

Assim, como indicado nos objetivos listados acim@rocesso formativo do Prouca
visa a estruturacdo de uma rede de formacao, dgremrpraticas inovadoras aos docentes e
redes colaborativas em torno do Programa e datassatendidas (ECHALAR, 2015).
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De acordo com o termo de referéncia do program&®@®R 2010, p. 9),

o0 processo de formacao na acdo se desenvolve comdaealidade da escola

e no contexto da sala de aula com o uso dos lamdpsacionais por

professores, alunos e gestores, tendo como presdespa interagdo e a

reflexdo sobre a integracdo entre a pratica pedzydég curriculo, as

tecnologias e as teorias educacionais que permitempreender e

transformar as préaticas com vistas a melhoria dandfzagem do aluno. A

metodologia da formagdo engloba trés dimensdes spieencontram

imbricadas em seu desenvolvimento:

» Tecnoldgica apropriacdo e dominio dos recursos tecnologicisdos
para o uso do sistema Linux Educacional e de dplisaexistentes nos
laptops educacionais.

» Pedagdgicauso dos laptops nos processos de ensinar e a&prdoaim
como na gestdo de tempos, espacos e relacfesosniretagonistas da
escola, do sistema de ensino e da comunidade axtern

* Tebrica busca da articulacdo de teorias educacionais pgumitam
compreender criticamente 0s usos em diferentegximste reconstruir as
praticas pedagogicas e de gestédo da sala de dalaseola.

Segundo os documentos, esses trés modulos deagiasentar articulacao e assegurar
a incluséo digital para a inclusdo social. Os sggaitemas deveriam ser abordados ao longo

do processo formativo para o Programa:

e Compreensdao da proposta Uca;

» Apropriacdo dos recursos thptop;

» Inovacdo pedagdgica no uso das tecnologias digitais

» Atualizacdo do PPP da escola para incluir as tegiad digitais;
» Socializagdo da proposta Uca na escola (ECHALARS2p. 71).

Para Echalar (2015), no entanto, o processo fovma# deu por meio de uma divisao
de trabalho que distingue claramente quem concelpgem executa. Essa fragmentagcao e
hierarquizacdo contribuem para um processo deagid@ndos professores que se veem apenas

como executores de acfes que possuem uma dimetsl@otual. A autora reforca que:

Do UCA ao PROUCA, observa-se uma trajetéria quecanar percurso da
inclusdo digital via ambiente escolar, no Brasibr gondicionalidades
econbmicas. Tais marcas se refletem desde os aspeperacionais de
aquisicdo de equipamentos até o processo de foomaedprofessores,
deixando uma forte lacuna no que diz respeito aduselamento pedagogico
(ECHALAR, 2015, p. 63).

Dessa forma, o Prouca se apresenta como objetivandepolitica nacional para a

inclusao digital pela educacéo, renovando a “uttggaica que defende o acesso a tecnologia
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e a informacdo em detrimento de uma politica satdaldamente articulada com a realidade
das escolas brasileiras” (ECHALAR, 2015).

2.7 Portal do Professor

O Portal do Professor foi criado pelo Governo Faldem 2007 com o intuito de ser
uma nova ferramenta para o uso de tecnologias lkendeaula. Com informacdes importantes
para os docentes, o Portal disponibiliza roteimaulas de acordo com as matrizes curriculares
de cada disciplina. Esses planos incluem o uséd#ms, fotos, audio, textos e outros recursos
para tornar as aulas mais dinamicas. A respeitgedesrtal, Magalhdes (2009) faz o seguinte

esclarecimento:

O Portal do Professor € um instrumento capaz gepcmnar boas discussdes
tedricas e atualizacdo da pratica docente. Alésodtambém se revelou uma
fonte de ajuda na promocao e enriquecimento de autep aprendizado dos
alunos, pois, entre seus contetdos, novidadestosb@e aprendizagem,
recursos multimidia, materiais teméticos, modules aditoaprendizagem,
proposicdes de ensino e informacgdes a respeitaud®s oferecidos pelos
sistemas publicos de educacéo.

Com a possibilidade de participacdo ativa do psaiesque pode sugerir,
criticar, postar conteudos, enviar suas produgdiesieas, comentar, levantar
guestbes e interagir, o intercambio das informa€dietenso. No Portal, os
educadores participam da construcédo do conhecimanttmcom os colegas,
por meio, principalmente, do compartilhamento dpeencias, ideias e
informacBes. Essa troca pode ser através de vigemasts féruns,
webquestsquizzesblogs

Para Bielschowsky e Prata (2010), um dos elemdotatamentais para fortalecer a
utilizacdo das Tecnologias da Informacéo e Comgaw4TIC) na educacéao pelos professores
€ oferecer capacitacdo. Para tal, foram implemastddas acdes de capacitacdo: o curso de
atualizacao Proinfo Integrado e o curso de espeagdo Midias na Educacdo. No entanto,
apesar dos professores contarem com orientacaoi@ ap periodo de capacitacdo para se
familiarizem com a cultura de informatica e com yredagogia de projetos com o uso de TIC,
€ aceitavel que, ao final dos cursos, ocorra utamtigamento entre esses professores e seus
formadores. Esse afastamento, em alguns casoscpogeometer a eficacia da utilizacao das
tecnologias na escola. Assim, é importante favorecgossibilidade dos professores se
apoiarem mutuamente e continuamente atravées dantcagéio em rede, via internet.

Foi nesse contexto que surgiu o Portal do Profepsamitindo a comunicacao e a troca

entre professores com 0s mesmos interesses, desafielhantes e projetos comuns. O Portal
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viabiliza condi¢des para que os professores utilizentetdos digitais em sala de aula, fazendo
com que esta se torne mais interessante. Nessdosatd acordo com Bielschowsky e Prata
(2010), séo objetivos do Portal:

» Apoiar os cursos de capacitacao do Proinfo Integrad

» Oferecer aos professores um ambiente para queaapdslusdo do curso
oferecido pelo Proinfo Integrado, sintam-se inagidm uma comunidade
de pessoas que utilizam TIC na educacao;

» Disseminar experiéncias educacionais nas difereatgSes do Brasil;

» Oferecer recursos multimidia em diferentes formatassim como
materiais de estudo, dicas pedagOgicliisks para outros portais,
ferramentas de autoria, dentre outros;

» Favorecer a interacdo com 0 objetivo para reflexdtica e trocas de
experiéncias entre professores de diferentes |doamsacao e interesses;

* Oferecer um jornal eletrénico para atender a dacég de eventos, ideias
dos educadores, bem como uma revista eletronicapeumita a N0ssos
professores exercer, de forma critica, a divulgagéosuas ideias e
experiéncias.

Bielschowsky e Prata (2010) relatam ainda que taPdo Professor foi criado com o
intuito de oferecer aos docentes o aperfeicoantaidiano da pratica educativa com o uso de
tecnologias, por meio de um processo de ensinorendgagem mais significativo e
contextualizado. O que se pretende com o Port@éwna diversidade de possibilidades para
oferecer, aos professores de todo o pais, condigdasonhecer, avaliar e selecionar situacdes
mais adequadas a realidade da sua escola e doslseos, e poder, a partir das experiéncias

conhecidas, enriquecer, transformar e inovar gsitiaca.

2.8 LIFE

O Programa Laboratérios Interdisciplinares de Fgénade Educadores — LIFE foi
lancado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento deo&leds Nivel Superior - Capes no
segundo semestre de 2012. De acordo com o relal®mgestdo da Diretoria de Formacao de
Professores da Educacdo Basica — DEB/CAPES 20034, 2

a implantacdo do Programa visava atender a neadssite ampliar o acesso
dos cursos de formagéo docente a recursos tecoofdgide inovagéo na area
educacional. Tal necessidade é oriunda do conteldo desafios e
possibilidades decorrentes do desenvolvimento gadamais acelerado da
tecnologia e das complexas mudancas dela advindgseeimpfe as
instituicbes formadoras a insercdo de estratégdagvgicas que garantam a
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formacdo digital dos professores, independentemetiée area de
conhecimento em que atuem.

Foi com esse intuito de investir na formacéo diggt interdisciplinar de professores
que a Capes decidiu fomentar a criagdo de labayatdmterdisciplinares de formacao de
educadores. A ac¢do induziu, através dos editaibcpdbs em 2012 e em 2013, a criacao de
espacos de uso comum das licenciaturas nas depeslée Instituicbes Publicas de Ensino
Superior - IPES destinados a promover a interagi® eliferentes cursos de formacéo de
professores, de modo a incentivar o desenvolvim#mtoetodologias voltadas para a inovacao
das préticas pedagodgicas; a elaboracdo de matdidaticos de carater interdisciplinar; o uso
de tecnologias e inovagdo educacionais e a am@oleentre os programas da Capes
relacionados a Educacéo Basica. Os projetos sebetng receberam recursos de capital para a
aquisicao de bens para os LIFEs.

Conforme consta no relatorio de gestdo da DEB/CARE®®-2014, os principios
pedagogicos e objetivos do LIFE estdo alinhados asrteorias que discutem atualmente a

complexidade da formacao de docentes. Sao eles:

a) Interdisciplinaridade como fundamento do processéodnacéo docente

e do processo de ensino e aprendizagem;

b) Necessidade de reconfiguracéo do trabalho docgratginde um conceito
de alfabetizacéo digital que envolve:

i. a capacidade de buscar e trabalhar com informaqdesestao
distribuidas em indmeros suportes (livros, revjstai®ernet, TV e
outros);

ii.  odominio no uso de midias e suas linguagens;

iii. a possibilidade de organizar ambientes de apreyeliza
tecnologicamente motivadores;

iv.  acompeténcia de produzir conhecimento e desenvok®dologias
e praticas de ensino e aprendizagem em diferenteasne
linguagens;

V. a capacidade de analisar criticamente as quediitas decorrentes
do uso da Internet;

c) Oferta de formacao docente baseada na pesquisasimn e na extensao;
d) Elevacdo da qualidade dos cursos de licenciattRASL, 2015).

Com base nesses principios, o LIFE tem como objgtiv

a) Proporcionar formacdo de carater interdisciplinarestudantes de
licenciatura;

b) Promover o dominio e o uso das novas linguagersceologias da
informacdo e da comunicacdo nos cursos de formaedaocentes,
impulsionando atitudes autbnomas e colaborativdsrdeacao;

c) Estimular a articulacdo entre conhecimentos, @atie tecnologias
educacionais em diferentes cursos de licenciatuoaites cursos das
instituicdes formadoras;
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d) Permitir o aprendizado, a socializacdo e o deseimehto coletivo de
préaticas e metodologias, considerando 0 uso redpehs as competéncias
socioemocionais aplicadas a ética na utilizacad tas;

e) Ampliar as oportunidades de criacdo de espaco sjiralde e propicie o
desenvolvimento de pesquisas e investigacfes adiieidade docente;

f) Promover a criacdo de espaco para o desenvolvinmgmtatividades
pedagodgicas que envolvam os alunos das escolaggsible educagéo
bésica, os licenciandos, os professores dos pragraie formacdo e de
pos-graduacao das IES;

g) Promover a valorizag&o dos cursos de licenciatura;

h) Estimular a formagé&o continuada dos formadoresafegsores (BRASIL,
2015).

De acordo com Fernandes (2014), “os objetivos dgi@ma LIFE proposto pela Capes
parecem coadunar com os objetivos do Proinfo latkgno que diz respeito a integragcéo das
midias ao ensino, uma vez que ambos dao énfasestiqudo uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo na escola, a formacaguessores e a oferta de conteudos
multimidia e digitais”.

Apesar do LIFE sinalizar para a possibilidade deéensizacdo de uma proposta de
formacgao de professores inovadora, uma vez queepesuma proposta de integracao das
tecnologias na educacao basica, focando a intgliieridade, novos editais do programa néo
foram lancados. Além disso, apds o término do peride execucdo previsto nos editais de
2012 e 2013, as universidades selecionadas naarselirigadas a manter o espaco destinado
ao LIFE.

3 Conclusao

Decorridos mais de 30 anos de histéria da insetgddecnologias na educacao, o que
se pode destacar como 0s principais objetivos aeptados pelos programas de uso das
tecnologias na educacéo é a informatizacao dadsmee a formacao de recursos humanos que
a sociedade precisa para funcionar e a estimutic@lesenvolvimento econémico do pais.

O primeiro programa voltado a formacédo de professqara o uso de tecnologias,
projeto Educom, ja indicava que o uso do computatweria ser visto como ferramenta
auxiliar do processo ensino-aprendizagem. Tantodoc&m, como 0S programas que 0
sucederam, reconhecem a relevancia na capacitagareadrsos humanos na area de
tecnologias, compreendem sua importancia paraeawide uma cultura nacional, e tentaram
possibilitar o processo de informatizacao da edichcasileira centrada na realidade da escola

publica.
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E fato que os primeiros programas fomentados pelergo brasileiro ndo possuiam
uma formagéo contextualizada para a pratica doepsof em sala de aula, ou seja, ndo
consideravam a realidade especifica de cada esenlaas necessidades de cada professor e
seus alunos. Algumas capacitacoes dos professorssstiram mais em uma iniciacdo a
informatica do que uma discussdo de como utiligaeanologias para a melhoria do ensino.

Apesar de alguns percalcos nesse processo dedos#ag tecnologias na educacgédo é
possivel depreender que se passou a reconhecas tpmnologias podem melhorar a qualidade
da educacéo e, ao mesmo tempo, preparar o indip@haco exercicio da cidadania.

No entanto, para que o uso de tecnologias em sakuld ocorra de forma eficaz é
necessario que os professores sejam preparadoswsos de capacitagdo e que ocorra a
democratizacao do acesso as diferentes tecnoltgiaprofessor bem capacitado compreende
que usar tecnologias em sala de aula € mais qsétairto quadro negro por upowerpoing
compreende que as tecnologias ndo irdo substjt@ielaontrario, o professor passa a ser o
mediador no processo de ensino-aprendizagem dossalande as tecnologias potencializam
essa mediacao.

Assim, é fundamental que os professores nao seideim com o uso das tecnologias
em sala de aula, tenham acesso a uma formacaa edjige contribua para o desenvolvimento
de atividades na escola, unindo conhecimentosctedg praticos. Nao é suficiente equipar a
escola com recursos tecnoldgicos, € preciso qualifidequadamente os professores de modo
que estes possam democratizar o uso das tecnotwgiaala de aula, apresentando as variadas

possibilidades de uso dessas tecnologias paravégtienaprendizagem.
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Resumo

O presente estudo traz uma reflexédo sobre a foordeg@rofessores para o uso de tecnologias
digitais da informacédo e comunicacao (TDIC). A ndelogia utilizada € qualitativa de cunho
bibliografico, de modo que foi feito um levantantede referenciais tedricos sobre o tema. A
pesquisa considera as mudancas pelas quais aabeiedntemporanea tem passado, sendo
uma dessas mudancas o uso de tecnologias nosiveasod campos, a exemplo da educacgéo.
Diante deste cenario, o objetivo desta pesquistietir sobre o papel do professor diante dessas
tecnologias, uma vez que séo eles os responséeaiglifusdo do conhecimento. O estudo
realizado permite inferir que os cursos de formada@awem colaborar de fato para o
desenvolvimento de novas competéncias do profgssssibilitando que este tenha autonomia
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para analisar as tecnologias a sua disposicaosen,atazer escolhas de acordo com a
metodologia por ele tragada.

Palavras-chave:Tecnologias digitais. Formacao de professorel&sEducacéo.
Abstract

The present study brings a reflection on the tngmif teachers for the use of digital information

and communication technologies (DICTJhe methodology used is qualitative of a

bibliographical character, so that a survey of thgcal references on the subject was made.
The research considers the changes that contergpswarety has undergone, one of these
changes being the use of technologies in the niestse fields, such as education. Before this
scenario, the objective of this research is toecéfbn the role of the teacher before these
technologies, once they are responsible for tHesldn of knowledge. The study allows us to

infer that the training courses should really dodiaate in the development of new skills of the

teachers, allowing them to have autonomy to anatlyeetechnologies at their disposal and,

thus, to make choices according to the methoddlogy use.

Keywords: Digital technologies. Teacher training. School. &ation.

1 Introducgéo

Grande parte das mudancas ocorridas no século XXd4ue transformaram
significativamente a sociedade ocorreu em funcaonakdvel progresso tecnoldgico que
reformulou a organizacao social e profissionagraenicacao e as relacdes entre os individuos.

Com o advento das tecnologias digitais da informagédcomunicacdo (TDIC), as
distancias fisica e geogréfica entre os indiviquexsieram importancia. As modernas formas
de comunicacéo diminuiram as barreiras para a p&mddo conhecimento (LEVY, 1993). A
existéncia de novos recursos tecnoldgicos provibeseades significativas tanto no mundo do
trabalho quanto nas atividades dos trabalhadoresorsequentemente, na sociedade
contemporanea.

E nesse contexto que a escola tem destaque condosIEspacos sociais que sente as
transformacdes ocasionadas pelo advento das tgm®ladigitais da informacdo e
comunicacdo. O uso das tecnologias no contextolagspmssibilita a integracdo e a
contextualizacdo de conteudos escolares, recamgooducao de conhecimento. Pretto e Pinto
(2006) afirmam que as tecnologias digitais da migdo e comunicacdo possibilitam a
estruturacédo e o compartilhamento*@apacidades cognitivas expandidas aliadas a unr pode
de expresséo sem precedehtesque € corroborado por Silva e Claro (2007) quesickeram
que as tecnologia$ permitem desenvolver préticas de aprendizagem aqdenp ser

consideradas alicerces de novas relacdes com 0 sabe
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Essas possibilidades nos fazem pensar sobre adaondi@ professores para o uso das
TDIC de maneira a colaborar para os processos agu@iio do conhecimento e para a
aprendizagem dos alunos. A formacao inicial parsoode tecnologias deve ter prosseguimento
com a formacdo continuada, considerando que asoltggas estdo em constante
desenvolvimento. Assim, € fundamental investirorenficéo inicial e continuada do professor
para o fortalecimento da educacéo, possibilitarmdprafessor autonomia e seguranga no uso
das tecnologias digitais da informacdo e comunaagétencializando, assim, suas praticas
pedagogicas.

O presente estudo tem como obijetivo refletir sabneapel do professor frente as
tecnologias digitais da informac&o e comunicag@ergicar como vem ocorrendo a formagéo
inicial e continuada de professores para o usaddssnologias em sala de aula, considerando
0 novo papel do professor. A pesquisa foi realizamtaneio da analise e reflexdo de producdes
bibliograficas que tratam desse assunto. Como roketgid, utilizou-se pesquisa bibliogréafica
de producdes de autores das areas da educacaoolger. O levantamento bibliogréfico
consolidou-se a partir da colaboracao de autone® deraujo (2004), Araujo (2005), Bacich,
Neto e Trevisani (2015), Barreto (2003, 2006), rer¢1996), Gabriel (apud CARON, 2016),
Gabriel (2018), Gadotti (2003), Gatti e BarretoQ@)) Kenski (1998, 2015), Lévy (1993, 1998,
1999), Libaneo (1998), Lopes e Furkotter (2016)ntdan (2003), Marco (2009), Marinho e
Lobato (2008), Mercado (1999), Papert (1994), Peud (2000), Pretto (2013), Pretto e Pinto
(2006), Scheibe (2006), Sibilia (2012) e Silvaar@2007). Considerando a importancia desse
campo de pesquisa, a seguir serdo apresentadasdesl que envolvem a formacdo de

professores para o0 uso de tecnologias e o0 papssipsofissionais na era digital.

2 A escola, o professor e as tecnologias digitais mdéormacéo e comunicacao

Considerando o meio técnico-cientifico-informacicra que vivemos e o dinamismo
no fluxo da informacéo, faz-se necessério refegibre o processo de ensino e aprendizagem
que ocorre nas escolas.

E necessario que a escola entre em conformidade evanda informac&o, promovendo
atividades que aproximem alunos e professorescadeatiprender, de modo que, em tal ato,

deve-se realizar a seguinte incorporagao:

a existéncia dos computadores na escola a ideiacoderiacdo do
conhecimento, interdisciplinaridade, aprendizagetaborativa, ampliacao
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de comunicacgédo e expressao entre aprendizes ssoofs, vivéncias intra e
interescolares, que implicam a multiplicidade dentps de vista e o
intercambio de ideias diante de um mesmo temaresaucao de problemas
pela troca de solucdes possiveis e escolhas colinpdais (MANTOAN,
2003, p. 53).

A escola deve ser considerada um ambiente de ogéstrdo conhecimento e
desenvolvimento mental do individuo, assim comdagal de socializacdo do saber. Ela deve
objetivar a diminuicdo das desigualdades sociaexdiar o processo de aprendizagem dos
alunos com a orientac@o do professor que utilizadiegias disponiveis na sociedade, no dia
a dia dos alunos e no ambiente escolar.

Lévy (1993, p. 8) destaca que,

E certo que a escola é uma instituicio que ha airit@nos se baseia no
falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita doakj ha quatro séculos, em
um uso moderado da impressdo. Uma verdadeira agi@&grda informatica
(como do audiovisual) supfe, portanto, o abandoeo udh habito
antropoldgico mais que milenar o que ndo podeester ém alguns anos.

No entanto, a mudanca da escola s6 sera possidgmtes uma formacdo adequada
para os professores, de modo que a utilizacdoedaslbgias seja encarada como uma forma
de oportunizar a aquisicdo de conhecimento indalidundependente, e ndo como concorrente
pela atencdo do aluno.

E importante que o professor que vai fazer usdetamlogias digitais da informagéo e
comunicacao seja capaz de perceber tanto as vastagerestricoes e os cuidados que devem
ser tomados, como também as consequéncias do ssasdecnologias para a educacao e para
a comunidade de uma maneira geral, de modo qus fEssamentas promovam uma efetiva
melhoria na qualidade das aulas. O professor ggv@hsciéncia de que cada tecnologia tem
0 seu potencial e sua melhor maneira de utilizag&@me a importancia e o uso que € dado a
cada uma otimiza o seu efeito na aprendizagem.

Como afirma Papert (1994, p. 6),

A mesma revolucao tecnologica que foi responséilalfprte necessidade de
aprender melhor oferece também os meios para adof@s eficazes. As
tecnologias de informacéo, desde a televisdo atdrmputadores e todas as
suas combinagdes, abrem oportunidades sem preesgeana a acao a fim de
melhorar a qualidade do ambiente de aprendizagdm [.

Nessa perspectiva, o papel do professor passaamdeincentivador do processo de

ensino e aprendizagem, de modo que ele ndo devergexr o detentor de conhecimento;
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conforme afirma Freire (1996, p. 25)nsinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgcédo ou assrucab.

Em sala de aula, o professor leciona para aluneddws na era digital que acessam
informacdes por meio dos mais variados recursawmlégicos. Diante dessa situacao, fica
inviavel a transmissdo de conhecimento de formdatemal. Os recursos tecnoldgicos
favorecem a autonomia e a independéncia de proésss@lunos.

Lévy (1998 p. 27) enfatiza que:

O papel da informética e das técnicas de comurocegé base digital ndo
seria “substituir o homem”, nem aproximar-se de hipatética “inteligéncia
artificial”, mas promover a constru¢ao de coletiuggligentes, nos quais as
potencialidades sociais e cognitivas de cada urdarfio desenvolver-se e
ampliar-se de maneira reciproca.

A medida que as TDIC ganham espaco na escolafespay deve se conscientizar das
incontaveis possibilidades de acesso a informdgl@adeve se conscientizar também que seus

alunos séo nativos digitais e que estao acostuneadEeber informacdes de maneira rapida,

gostam do processamento paralelo e de multitarpfaterem graficos a
textos; priorizam o acesso aleat6rio, como ocoordipertexto; funcionam
melhor quando estédo conectados em rede; gostamatificgcao instantanea
e dos prémios ou reconhecimentos frequentes; prafes jogos ao trabalho
“sério”. Em virtude de tudo isso, por estarem heaabs a velocidade da
internet e por terem estado conectados duranteia perte de suas vidas,
resulta que tém pouca paciéncia para as confegrciégica passo a passo e
o tipo de instrucdo baseado em avaliacdes soluwe tgensinado em sala de
aula (SIBILIA, 2012, p. 75).

Com as tecnologias digitais da informacdo e conagdic, surgem novas formas de
aprender e, com elas, sao requeridas novas comatépara a realizacdo do trabalho
pedagogico. Dessa forma, é fundamental que os gsafes sejam preparados, tanto na
formacdao inicial e depois continuamente, para atua@m uma sala de aula com acesso a
tecnologias. Nesse ambiente, a tecnologia sera aourso mediado pelo professor que
aumentara as possibilidades de aprendizagem nka.esco

Nesse contexto, é imprescindivel que o professari@lva novas competéncias, como
a capacidade de analisar as tecnologias a suastidp@ fazer suas escolhas, tendo como base
algo que vai além do senso comum. Desenvolvends esyas competéncias é que o professor

sera capaz de atender as necessidades de seuss Blenmo afirma Perrenoud (2000, p. 128):

Formar para as novas tecnologias é formar o julgton® senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdadebskervacdo e de pesquisa,
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a imaginacao, a capacidade de memorizar e clagsifideitura e a analise de
textos e imagens, a representacao de redes, dedpnentos e de estratégias
de comunicacéo.

De acordo com Gabriel (apud CARON, 2016), essaasiogmpeténcias incluem:

1. Usar as tecnologias como habilitacdo para novapoptas: os professores
devem comecar a usar os ambientes digitais a firsedeabilitarem a criar
solugcdes pedagoOgicas e interessantes neles, oy ejrofessor deve
experimentar essas tecnologias para entender ctandfumcionam e assim
poder fazer uso delas em sala de aula;

2. Avaliar a metodologia da sala de aula invertidigpped Classroom)a sala de
aula invertida consiste no estudo antecipado deeddo pelo aluno, assim o
espaco e o tempo da sala de aula podem ser utdizeata a discusséao, interacao
e reflexdo tutorada. No entanto, para aplicar eetadologia, o professor deve
considerar o nivel de acesso a Internet que senesapossuem. Resultados da
pesquisa TIC Educacdo 231 por exemplo, apontam que 67% dos alunos de
escolas publicas acessam a Internet mais de unjaovelza e 97% informaram
gue acessam a Internet em casa e na escola. Ess#ados nos permitem
perceber que para uma boa parte das escolas piblagdicacdo da sala de aula
invertida € uma possibilidade;

3. Aplicar os beneficios do ensino hibrido: “o enshibrido € uma abordagem
pedagogica que combina atividades presenciaisidades realizadas por meio
das tecnologias digitais de informagcao e comun@4¢®ICs)” (BACICH et.
al., 2015). Esse processo de ensino pode acresceunita para a experiéncia
educativa, pois o aprendizadmline e o offline se complementam. “Outra
dimenséo interessante de ser explorada é a aliadi®i— sabemos que quanto
mais referéncias e multiciplidades de contetudosemads, culturas, pessoas e
ferramentas, mais caminhos de experimentacdo veriade apresentam”
(GABRIEL apud CARON, 2016).

4. Aproveitar o repertorio individual dos alunos: ddesando que os alunos sao

nativos digitais, a sua fluéncia e liberdade pagdizar pesquisas por meio de

! Fonte: Portal de dados CETIC.br. Disponivel em:
<http://data.cetic.br/cetic/explore?idPesquisa=TIBURidUnidadeAnalise=Aluno&ano=203/ Acesso em:
25 out. 2018.
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recursos tecnoldgicos podem ser utilizadas comuezitns na sala de aula que
complementam as ferramentas e tecnologias conlseqi@éto professor,
enriquecendo o ambiente, pois permitem a interagdarticipacdo dos alunos
em seu processo de aprendizagem.

5. Considerando a gama de informacdes disponibilizadgsie a atencdo dos
individuos diminui conforme a quantidade de infogd®s aumenta nos
ambientes que nos cercam, € importante que o pofeslote estratégias de
atracdo da atencdo de seus alunos como, por exempdinhamento de
interesses e relevancias com os alunos e a pditgtarytellingque se trata do
poder das estorias no cérebro humano. De acord@atmel (2018), inUmeros
estudos mostram que os seres humanos “prestanat@afsio em estorias e que
elas impactam mais areas do nosso cérebro do cuedguapenas vemos
apresentacao de dados”.

6. Ainda sobre a quantidade de informacbes a que wvso®ltém acesso
diariamente, para que o professor seja efetivorooegso educacional, cabe a
ele atuar como um filtro relevante da informacama® como detentor e
guardido da informacé&o e da verdade.

7. Refletir sobre a aceitagcédo do uso da tecnologredoaacao, encarando-a como

uma ferramenta que vai auxiliar na aprendizagerlwairo.

As tecnologias digitais da informacdo e comunicapassibilitam transformar as
relacdes entre professores e alunos, assim corapaeelacdo da escola com a sociedade, ao
modificar os espacgos de construcao do conhecimaatmovar os processos e metodologias
de aprendizagem, possibilitando a escola um diatogs atual com os individuos e com o
mundo (MERCADO, 1999).

E importante salientar que, apesar de as tecnslodigitais da informacdo e
comunicacao apresentarem muitas vantagens emaea eslucacao, seus objetivos para esse
fim ndo serdo alcancados se os professores nao fmeparados adequadamente, ou seja, a
formacdao deve refletir sobre as novas formas die@ns aprender possibilitadas pelas TDIC.
Faz-se necessario um projeto educacional que larturabalho docente ao uso de tais
tecnologias. Caso os professores ndo sejam adegeatmpreparados, podem ocorrer velhas
praticas, fazendo uso de recursos tecnolégicospcpor exemplo, a substituicdo do quadro
negro pelgowerpointA introducéo de tecnologias em sala de aula naafitedpor si so, a

visdo do professor sobre as questbes pedagogiagoA2004) alerta que ndo basta fazer uso
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de midias na educacao apenas para acompanhamvaeseento tecnoldgico; é preciso que
haja uma formacéo para que os professores tenhgumagea, ndo s6 em manusea-las, mas
sobretudo em saber utiliza-las de forma satistat@e maneira que tais tecnologias sejam
aliadas no processo de aprendizagem dos alunos.

Outra questdo que é importante salientar diz resp@ fato de alguns professores
temerem ser substituidos pelas tecnologias, o cpreeta a rejeicdo do uso desses recursos em

sala de aula. Para Libaneo (1998, p. 67), issaegarque,

Por um lado, é verdade que, em nosso pais, a asocéntre educacgédo e
desenvolvimento tecnoldgico foi propiciada por uwisdo tecnicista, no

quadro da ditadura militar, gerando uma resistédeianatureza politica a
tecnologia. Mas ha também, razdes culturais e isagimo certo temor pela
maquina e equipamentos eletrénicos, medo da despdiacdo e de ser
substituido pelo computador, ameaca ao empregeanmeformacao cultural

e cientifica ou formag&o que néo inclui tecnologia.

O professor deve ter consciéncia de que a tecraol@gi o substitui e nem o substituira.
Mesmo que o aluno possa aprender através de vidies-éazendo consulta esites féruns,
entre outros, sempre existira um ser humano pedag aulas, pois quem passa todo o contetudo
para essas plataformas é um professor. As tecaslagidam o professor a ensinar melhor e
com mais qualidade, de modo que tais recursos fapemque o professor assuma o papel de
facilitador da aprendizagem.

Para Libaneo (1998), a resisténcia na utilizacétecieologias pelos professores existe
porque essa questao nado é trabalhada nos curke@edo inicial e continuada, o que poderia
ocorrer a partir da integracdo das novas tecndogis curriculos, desenvolvimento de
habilidades e promocéao de atitudes favoraveis goeggo de tecnologias.

Assim, € importante que os professores enxerguetacaslogias como aliadas no
processo de aprendizagem e que estejam abertoerdeem a utilizar as mais variadas
ferramentas tecnoldgicas. Essas ferramentas paddelusive, ajudar na dinamica das aulas,
sanando duvidas dos alunos através de e-mailexparplo, e permitindo um contato constante
com os alunos. Além disso, as tecnologias poderar faam que os alunos figuem mais

interessados e motivados pelas aulas.
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3 A formacéo de professores para o uso das tecnologidigitais da informacéao e

comunicacao

As tecnologias digitais da informacdo e comunicag&oluem constantemente,
tornando-se uma série de alternativas para a gateraomunicacdo, busca de informacdes,
entretenimento e ainda produgéo de conhecimendamt®disso, a educacao e formas de ensino
precisam ser repensadas, garantindo a aprendizégemriunos, e nisso cabem as formacdes
inicial e continuada do professor.

Como ja mencionado, as TDIC modificaram significathente a sociedade e, nesse
contexto, a escola deve se atualizar para atergteamtlas atuais. Essa atualizacido deve
considerar rever o papel do professor e sua forma&gé cursos de formacdo de professores
devem preparar para o uso eficiente das TDIC em @alaula, de forma a promover o
desenvolvimento de habilidades cognitivas nos auefetivando assim os processos de ensino
e aprendizagem.

Os parametros curriculares nacionais (1997, pf&&®&m o seguinte apontamento:

E indiscutivel a necessidade crescente do usordputadores pelos alunos
como instrumento de aprendizagem escolar, parpaggam estar atualizados
em relagdo as novas tecnologias da informagédressamentalizarem para
as demandas sociais presentes e futuras.

Ja a base nacional comum curricular (2017, pp®hta como competéncia que todos

os alunos devem desenvolver:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitaie informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexe ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para @augicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentosplves problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessodkeéiva

Diante do exposto e das questbes que envolvem alasdecnologias digitais da
informacé&o e comunicagao no contexto escolar, mhed@ue elas colaborem nos processos de
ensino e aprendizagem, faz-se necessario repenaarbiente escolar. Nesse contexto, a
formacao de professores para o uso adequado deda@ogias € um elemento fundamental.
E necessario também repensar o trabalho pedagdgcmodo que as tecnologias devem
atender as necessidades educacionais e as demaedasalunos levam para a escola. Assim,

a politica de formacéao inicial e continuada de ggsbres deve ser solida e capaz de promover
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mudancas no cenario educacional, propiciando agangoconhecimento de professores e
alunos.

A esse respeito, Scheibe (2006, p. 209) faz a stgafirmacao:

[...] cabe tanto aos cursos de formacgé&o inicialntpuaaos programas de
formacdo continuada usar articuladamente tecnadogiucacionais, nao
como substitutivos da modalidade presencial, mamoc@ooperativos,
garantindo nesse processo a possibilidade cridtisgprofessores formadores
com os conteddos e materiais didaticos. Lidar cenm@vas linguagens e
compreender as novas formas do trabalho matenalisédesafio colocado
para os educadores que entendem ser, hoje, adgiznaima realidade que
impregna a vida de todos, envolvendo novas conespgi® ensino e
aprendizagem. Mas nao representa, um valor emsshme

E possivel inferir que cursos de formacéo de psofes que facam uso de tecnologias
digitais da informacéo e comunicacdo objetivandapeendizagem influenciardo na forma
como o professor compreendera os processos deoemsiprendizagem. O professor devera
considerar as caracteristicas de cada aluno, coasocapacidades e singularidades, a fim de
estimular processos educativos em que o aluno gesdasenvolver com autonomia, visando
a producdo do conhecimento. Isso sera possivel mefessor vivenciar na sua formacao
praticas inovadoras de conduzir 0s processos adosatom uso ativo e critico das TDIC e
sendo possivel compreender como ocorre a mediat@professor, aluno e tecnologias.

Kenski (2015, p. 429) destaca como habilidadesssécias aos professores:

Relagbes e mediacdes entre professores, alunosnaxfdes e tecnologias
para que possam discernir, em meio a profusdoeattaale informacoes, 0
gue € realmente importante para um aprendizade gpcisa permanecer
como esséncia na formacao de docentes. Identdigefletir em conjunto

sobre o que é pontualmente importante para o delsamento de habilidades
e atitudes que auxiliem no desempenho de acdesealimmcao de atividades
adequadas ao contexto educacional em que irdo. &aber explorar em

conjunto as nuances e especificidades das basegi@s ram que as

informacBes sdo disponibilizadas — texto, imagesideos, sons, etc. —
utilizando-as de acordo com as condi¢cdes dispanieeio respeito aos
diferentes estilos de aprendizagem dos alunos. @rniesafio nessas
relacbes é o de garantir as aprendizagens de totos pessoas melhores,
para que possam convergir suas atencdées e intesrasgprender a lidar com
as informagdes e com as demais pessoas com respeiidade, atengao,

cortesia, postura critica e colaboragéo.

No entanto, para que essas habilidades sejam cbadas pelo professor, € necessario
gue ocorra uma revisao curricular em sua formaeé® que essa foque no uso das TDIC com

um projeto politico de curso que considere o usotdanologias digitais da informacéo e
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comunicacao, extrapolando a aprendizagem operaaomatrucional para uso dos recursos
tecnologicos e visando a aquisicdo de competérclzabilidades que promovam situacdes
educativas que contribuam para a formacéao de ohadgi

E importante ressaltar que essa revisdo currisaiaalém do que ocorre atualmente,
em que tdo somente existe no curriculo de muistguitdes de ensino superior uma disciplina
especifica que trata das tecnologias digitais ftanmacdo e comunicagdo. Uma disciplina
especifica limita a formacdo do professor, fazendm que ele tenha contato com as
tecnologias em um momento especifico do curso.epgacao do professor para o uso das
tecnologias digitais da informagdo e comunicaca® geerpassar toda a formagéo, pautando-
se na interdisciplinaridade e na relacdo teorigdgga. Dessa forma, a formacgéo do professor
fica mais adequada a realidade.

Para Pretto (2013 p. 265-266),

O caminhar para a construgéo definitiva dessareuéiudiovisual ndo pode,
no entanto, ser confundido com o movimento de &dalg novas disciplinas
ou ‘matérias’ nos cursos universitarios — e istdepser estendido aos demais
niveis — para ensinar video, televisdo ou técnamatiovisuais. Trata-se,
diferentemente disso, de desenvolver um traballeocgusidere o conjunto
de professores, pesquisadores, alunos, como imegssee mundo audiovisual
e que essas questdes, portanto, passem a fazedpaxtidiano universitario
como parte dessa cultura e ndo como mais uma ééeria tecnologia — que
precisa ser apreendida.

Nesse sentido, a universidade deve formar o pafeks acordo com a forma que se

espera que ele atue; ndo ocorrerdo mudancas @ata professor se ndo houver mudancas
na sua formacéo. Levantamento realizado por Ba(B&t06, p. 34), em producdes de teses,
dissertacfes e artigos no periodo de 1996 a 2p02taa “auséncia de recursos alocados na
formacao inicial presencial, fazendo com que ofegemres formados ndo tenham uma historia
de apropriacdo das TIC e, em alguns casos, sequate$so a elas”. Gatti e Barreto (2009),
apuraram que os saberes referentes as tecnolegehioacdo estao praticamente ausentes nos
curriculos dos cursos de formacao de professompsgrdo as tecnologias de informacéao e
comunicacdo aparecem nas ementas desses cursasatfmesais uma discussao sobre a
utilizacdo dessas tecnologias do que a sua aptigao@riamente dita” (GATTI; BARRETO,
2009, p. 144). Para Marinho e Lobato (2008), “cxfgssores sdo formados em espacos de
nenhum ou pouco uso das TDIC”, assim é bem posgixekles ndo levem para as salas de
aula da educacdo basica praticas que facam usorgmitadores ou da internet.

Nesse sentido, Marco (2009, p. 64), sugere queé séficiente o contato com ambientes
computacionais apenas no nivel tedrico, nos culgoformacéo inicial de professores. E

necessario propiciar aos futuros professores, fveveexperiéncia, a reflexdo teodrica, o
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planejamento, a acéo e a tomada de decisao enabatho de producao de atividades de ensino
em ambientes computacionais, nos quais sejam eatlog) desafiados e possam ser agentes
de sua aprendizagem”, fazendo com que seu sersm @€ja ativado diante do uso da
tecnologia. Essa autora considera importante queuosos de formacéao inicial oferecam
situagcbes que permitam aos graduandos explorareatebi computacionais, vivenciar
atividades nesses ambientes e ainda produzir atiggl computacionais para seus futuros
alunos. Na perspectiva de Lopes, e Furkotter (2@ &rmacao para uso das TDIC deve ser
concebida como aquela que ndo é meramente insttalmeedeve ir além da racionalidade
técnica, “refletindo criticamente sobre a sua @oam um dado contexto social, tendo como
modelos professores formadores que utilizem maigjud uma pedagogia transmissiva ou
promovam a virtualizacdo do ensino ao usar TDICsala de aula’ (LOPES; FURKOTTER,
p. 277). Deve-se formar com TDIC, de maneira azatilas como ferramentas para uma
educacao transformadora (BARRETO, 2003).

E importante salientar que a escola precisa de nafegsor que relacione teoria e
pratica, utilize praticas interdisciplinares e faga das TDIC no seu dia a dia como docente,
contextualizando os conteudos, considerando adesldiem que a escola e os alunos estao
inseridos e sendo, sobretudo, 0 mediador da amagein. Gadotti (2003) corrobora com essa

guestao, afirmando que o professor,

deixard de ser um lecionador para ser um organizimoonhecimento e da
aprendizagem; um mediador do conhecimento, dian&ho que é o sujeito
da sua propria formacao; o professor se tornouprendiz permanente, um
construtor de sentidos, um cooperador e, sobretudo,organizador de
aprendizagem.

Os professores devem aprender a refletir sobreocodas tecnologias digitais da
informac&o e comunicacdo para que sejam capazedeadar seus alunos de forma critica
sobre a utilizacdo de tais tecnologias. Com o fldeanformacdes geradas no meio digital, o
professor tem o papel de catalisar tais informgcéesenta-las a seus alunos e ensina-los
como filtrarem as informacdes disponiveis na rédsim, se 0s alunos souberem o que fazer
com tanta informacdo disponivel, estardo fazendo das tecnologias de forma critica e
reflexiva, internalizando e produzindo conhecimento

Kenski (1998, p. 61) faz a seguinte ponderacgéao:

Favoraveis ou ndo, € chegado o momento em quepndfissionais da
educacgdo, que temos o conhecimento e a informagao nossas materias-
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primas, enfrentamos os desafios oriundos das nte@wmlogias. Esses
enfrentamentos nao significam a adesao incondictana posi¢ao radical ao
ambiente eletrénico, mas, ao contrério, significaiticamente conhecé-los
para saber de suas vantagens e desvantagenssdesses e possibilidades,
para transforma-los em ferramentas e parceiros lgomsa momentos e
dispensa-los em outros instantes.

A autora ainda coloca que a formacao do profeskorogorre apenas enquanto ele se
encontra dentro de um curso de formacao de profsssmas continuamente, durante todo o
seu trajeto profissional, “dentro e fora da salad@” (KENSKI, 1998, p. 69). Nos termos da

autora:

Antes de tudo a esse professor devem ser dadagsumidades de
conhecimento e de reflexdo sobre a sua identidaskopl como profissional
docente, seus estilos e seus anseios. Em umavettieate, é preciso que este
profissional tenha tempo e oportunidades de fariziigdo com as novas
tecnologias educativas, suas possibilidades esknpiara que, na pratica, faca
escolhas conscientes sobre 0 uso das formas nemjgaths ao ensino de um
determinado tipo de conhecimento, em um determinadeel de
complexidade, para um grupo especifico de alumastempo disponivel. Ou
encaminhe sua pratica para uma abordagem que sksgetalmente a
maquina, e os alunos aprendam até com mais satsfAg atividades de
narrativa oral e de escrita ndo estdo descartAdiiferenca didatica ndo esta
No uso ou nao-uso das novas tecnologias, mas naeensao da logica que
permeia a movimentacdo entre os saberes no atifgiesla sociedade
tecnoldgica (KENSKI, 1998, p. 69 e 70).

Assim, considerando que as tecnologias estdo estatda inovacao, € a formacao
continuada que serd capaz de permitir ao profeasaontinuidade da aquisicdo de
conhecimentos especificos necessarios as suatadis em sala de aula.

Por fim, destaca-se que é importante que a formdg@oofessor para o uso pedagdgico
das tecnologias digitais da informacao e comunacérra ngraxis docente, com reflexao
e critica sobre esgaaxis O professor, ao saber utilizar as tecnologiafodea consciente,
sera capaz de propor mudancas nos processos de erggrendizagem.

4 O papel do professor como mediador da aprendizagem

O desenvolvimento das TDICs acarretou o0 surgimeido novas necessidades
educacionais, de modo que a relacdo com o conhetree modificou. Essa nova relacdo com
o conhecimento tem-se caracterizado em um desaf® @ escola. E, nesse sentido, tem-se

repensado o papel do professor diante das tecaslogi
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Novos conceitos educacionais estdo surgindo e samos desfazer-nos de certos
antigos paradigmas. Um deles diz respeito a trasstoi do conhecimento centrada no
professor, em que o aluno “apenas” recebe inforesed professor como o unico detentor do
conhecimento ndo se encaixa mais na escola, adadeiecontemporanea apresenta novas
exigéncias, sendo necessario criar novos processesnsino e aprendizagem. Sibilia (2012),
afirma que foram apresentadas alternativas menasrfuizadas aos termos mestre ou
professor, tais como “coordenador de atividadesfTailitador da aprendizagem?”, insinuando
que sua funcao deveria se transformar nesse seAsdmn, no lugar daquele que prescreve a

verdade, teriamos algo despretensioso:

Um mediador ou articulador dos significados prodogi por todos, que

circulam de modo mais ou menos igualitario na sdinala aula, estimulando
assim a construcdo conjunta de conhecimentos etagenismo dos jovens

nessa tarefa. Em contrapartida, portanto, o alamipém deixaria de ser um
mero receptaculo de conteudos a ele transferidegydepara baixo, para se
tornar um sujeito ativo e autbnomo: um intrépideeagdiz, capaz de se lancgar
com forca propria nas descobertas educativas ($ABR012, p. 117).

Assim, o professor ndo € mais o centro do process@ue, COmo emissor, ensina, e 0S
alunos, como receptores, aprendem. Ele é o agesdeador da aprendizagem e, com suas
intervencgdes, contribui para o desenvolvimento itivgnde seus alunos. Além disso, 0
processo de aprendizagem é impulsionado com a @gdmedos alunos (SILVACLARO,
2007).

Confirmando esses pressupostos, Kenski (1998,)@a@8senta a seguinte afirmacao:

E preciso que o professor, antes de tudo, se posigiio mais como o
detentor do monopdlio do saber, mas como um patcein pedagogo, no
sentido classico do termo, que encaminhe e orientduno diante das
multiplas possibilidades e formas de se alcancaorthecimento e de se
relacionar com ele.

Outro ponto que se deve salientar € que a coneéotecnologia e educacao necessita
de clareza para se entender que 0s recursos tgmodd®mao se limitam a sua utilizacdo como
um aperfeicoamento didatico, mas sim como formaedalcancar o conhecimento através da
utilizacao tecnoldgica desses recursos.

N&o basta usar o computador ou tabletcomo um substituto do livro didatico ou,
ainda, substituir o quadro negro pela lousa digitarzendo isso, a escola e o professor apenas
mudam a ferramenta, mas 0s processos de ensimeralegagem permanecem 0s mesmos. Ou

seja, modernizam-se 0s recursos, mas as antigagsapréontinuam sendo executadas. O uso
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de tecnologias na educacao deve permitir que @ akifiita, seja critico e faca intervencoes,
deixando de lado processos que se baseiam na étbeca na repeticao.

Nessa conjuntura, o professor tem a funcéo de @stira aprendizado auténomo, que
nao se limita a um meio tecnoldgico especifico € muitas vezes nao tem a obrigatoriedade
de fazer uso de tecnologias; ha momentos em quecaslogias podem, e devem ser,

dispensadas. Como afirma Lévy (1999, p. 172):

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualpusto, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudangigilizacdo que
guestiona profundamente as formas institucionaimentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais tradicionais e sobreisigmpéis de professor e
aluno.

Diante disso, o professor assume também o papardesponsavel pela sua formacéao.
E buscando capacitacdo que o professor contripai@a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, modificando spaaxis com o0 uso das tecnologias digitais da informacédo e
comunicacio. E através da formacio que o profgsstera compreender quando e como
utilizar os recursos tecnoldgicos que ele tem dismd. Ao encontro dessa afirmacéo, Martha
Gabriel, em video publicado no YouTube pelo In&tit@laro (PENSADORES TIC..., 2013),
afirma que a capacitacédo para o uso de tecnolpgides ser estimulada autonomamente pelo
professor, que ele mesmo pode “tomar seu rumo aesda.

Para Araujo (2005, p. 20),

O valor da tecnologia na educacéo é derivado ateinte da sua aplicacgéo.
Saber direcionar o uso da Internet na sala dedmwa ser uma atividade de
responsabilidade, pois exige que o professor peaetro da perspectiva
progressista, a construgdo do conhecimento, de naodmntemplar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas quegdasti o aluno a refletir e
compreender, conforme acessam, armazenam, manipalamalisam as
informacdes que sondam na Internet.

As tecnologias digitais da informacao e comunicagsi6o cada vez mais presentes na
vida dos alunos, assim sendo, os professores anectender as demandas que esses alunos
levam para a sala de aula, refletindo sobre su&c@naedagodgica e agregando as TDIC aos
seus processos educativos. O educador que apessss quanteldos compete com a gama de
informacgdes disponiveis aos estudantes na intebnptofessor da atualidade deve ser aquele
que ajuda o aluno a navegar na internet e a teiapgntos reflexivos acerca das informacoes

que estao disponibilizadas na rede.
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5 Consideracoes finais

As transformacdes ocorridas na sociedade e o m®mtecnologico tém exigido que se
faca uma reflexdo sobre o processo de ensino edipagem e, sobretudo, sobre o papel da
escola e dos professores. As tecnologias digiaignbrmacdo e comunicacdo devem ser
absorvidas pela escola e pelos professores dentnmd concepcao critica e reflexiva, de modo
gue os alunos saibam o que fazer com o fluxo @enmEdcdes a que tém acesso, considerando
principalmente que os alunos “sao” conectadosge@y givem em simbiose com a internet.

Um grande impacto das tecnologias na educacaocaéoadé as pessoas aprenderem
umas com as outras através das coneadise Essa conexao entre as pessoas possibilitada
pelas redes sociais e pela Internet modifica ogas de aquisicdo de conteudo e informacdes
por meio do intermediario que é o professor, peislanos estdo adquirindo conhecimentos
fora do ambiente formal de educacao que € a edoatignificado disso € que o sistema de
aprendizagem esta passando por uma profunda travasfao.

Nesse contexto, pensar a formagao de professai@® p@o apropriado e eficiente das
tecnologias € fundamental. O professor deve enearéecnologias digitais da informacao e
comunicacdo como aliadas no processo de ensinceadipagem, tendo conhecimento das
possibilidades didaticas de cada recurso. Alénodisma aula que envolva tecnologias deve
ser planejada com objetivos bem definidos, peratinma avaliacdo da metodologia aplicada.
E, para que isso ocorra, é necessario que o poofegis formado para utilizar tecnologias para
fins didaticos de forma segura. Nao se trata dedoios professores para 0 uso técnico de um
computador, por exemplo, mas sim, para seu usdichbgd@&orrelacionando adequadamente o
conteudo a ser ensinado com o recurso tecnologicupaado. E ndo se trata também de,
obrigatoriamente, fazer uso de tecnologias; exist@mentos em que as tecnologias podem
nao se encaixar, e devem, assim, ser dispensadas.

O fato € que as tecnologias ndo podem mais seadeagitna escola, pois os alunos
nascidos na era digital ttm contato diario com ellevam para o ambiente escolar demandas
geradas pelo contato com as informacdes obtidadifenentes midias. Nao cabe ao professor
resistir ao uso de recursos tecnolégicos tampowt@mraque pode ser substituido pela
tecnologia. O professor deve encarar o seu novel gamo mediador do processo de ensino e
aprendizagem. Ele deve refletir sobre sua pratise eonscientizar de que ndo é o unico
detentor do conhecimento. Na era digital, o comhenio na escola é gerado através da

interacéo entre professor e aluno, e o uso deltagiae no ambiente escolar permite o alcance
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do conhecimento. O professor deve se preocuparsémutar o aprendizado auténomo e
critico de seus alunos.

Deve-se destacar que o primordial ndo é a tecrmlpgipriamente dita, mas sim a
necessidade de se criar novas praticas pedagdgi@agjonando antigos paradigmas, de modo
gue o contato entre 0s sujeitos do processo deeasaprendizagem seja reforcado.

Diante disso, verifica-se que as tecnologias dggao importantes para a educagéao, de
modo que a formacéao de professores para o usosdessalogias € ponto fundamental, uma
vez que sao eles os responsaveis pela difusdonth@cmento. Assim, faz-se necessario que
0s cursos de formacédo colaborem de fato para ondalsenento de novas competéncias do
professor, possibilitando que este tenha autonpareanalisar as tecnologias a sua disposi¢ao
e, assim, fazer escolhas de acordo com a metodqgbogiele tracada.

Por fim, a formac&o inicial e continuada de pradess € crucial para fazer com que
estes profissionais acompanhem as mudancas quermaoa sociedade e, dessa forma, evitem

gue a escola se torne ultrapassada.
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CAPITULO 1l

Contextualizacdo do estudo de caso sobre o Prograrda Apoio a Laboratérios
Interdisciplinares de Formacgao de Educadores - LIFEmplementado na Universidade

Regional de Blumenau

1 OqueéolLlIFE?

A Lei 11.502, de 11 de julho de 2007, estabelece qu Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — £gme como finalidade fomentar e induzir
a formacdo inicial e continuada de profissionais@gistério da Educacéo Basica. Por sua vez,
o decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, quéuinst Politica Nacional de Formacao de
Professores da Educacgéo Bésica, disciplina a atu#gdapes no fomento a programas de
formacdao dos profissionais do magistério e estabadatre seus principios a importancia de os
projetos formativos nas instituicbes de ensino sopeefletirem a “especificidade da formacéo
docente, assegurando organicidade ao trabalhafdesndies unidades que concorrem para essa
formacao e garantindo sdlida base tedrica e irgeilinar”. E foi com base nisso que a Capes
decidiu, no segundo semestre de 2012, lancar oepdnedital do Programa de Apoio a
Laboratorios Interdisciplinares de Formacao de Bdares — LIFE.

De acordo com o relatério de gestdo da DiretorigFdemacdo de Professores da
Educacédo Basica — DEB/CAPES 2009 — 2014,

a implantacdo do Programa visava atender a neeéssik ampliar o
acesso dos cursos de formacdo docente a recucsudogicos e de
inovacao na area educacional. Tal necessidadar&ardo contexto de
desafios e possibilidades decorrentes do desenveiho cada vez
mais acelerado da tecnologia e das complexas maslaeta advindas
e que impdOe as instituicbes formadoras a inserg@cedratégias
pedagdgicas que garantam a formacdo digital dosegmures,
independentemente da area de conhecimento emuwgra 88RASIL,
2015).

O intuito da Capes com esse programa era invesformacéo digital e interdisciplinar
de professores. Conforme o relatorio de gestaoap@<; o LIFE induziu a criacdo de espacos
de uso comum das licenciaturas nas dependénciastdaicdes Publicas de Ensino Superior

— IPES, nos quais se objetivavam promover a inderagtre diferentes cursos de formacao de
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professores, de modo a incentivar o desenvolvim#mtoetodologias voltadas para a inovacao
das préticas pedagodgicas; a elaboracdo de matdidaticos de carater interdisciplinar; o uso
de tecnologias e inovagcdo educacionais e a am@oleentre os programas da Capes
relacionados a Educacao Basica.

Considerando a relevancia desse programa parmadao de professores, neste estudo
propde-se trazer a anadlise de um estudo de casmadeano LIFE da Universidade Regional
de Blumenau — Furb, onde foram implementados J&&fwos com o recurso repassado pelo
programa. O objetivo do estudo de caso realizaglerificar a relacdo de professores que
participaram de uma formagéo neste LIFE com astegias. Assim, observou-se a relacao
desses professores com as tecnologias antes abggaaeim da formacéo no LIFE/Furb e como

essa relacéo se estabelece ap0s a participacaomacfio.
2 Principios pedagdégicos e objetivos do LIFE

Conforme relatorio de gestdo da DEB/CAPES 2009-264 4rincipios pedagdgicos e
objetivos do LIFE estdo alinhados com as teoriasdiscutem atualmente a complexidade da

formacao de docentes. S&o eles:

a) Interdisciplinaridade como fundamento do processtodnacdo docente
e do processo de ensino e aprendizagem;

b) Necessidade de reconfiguracdo do trabalho docgratdinde um conceito
de alfabetizacéo digital que envolve:

I. a capacidade de buscar e trabalhar com informagdesstdo
distribuidas em inUmeros suportes (livros, revjstaernet, TV e
outros);

II. o dominio no uso de midias e suas linguagens;

lll. a possibilidade de organizar ambientes de apregetiza
tecnologicamente motivadores;

IV. a competéncia de produzir conhecimento e desenvolve
metodologias e praticas de ensino e aprendizagemhiferentes
midias e linguagens;

V. a capacidade de analisar criticamente as questéieas é
decorrentes do uso da Internet;

c) Oferta de formagao docente baseada na pesquisasimo e na extensao;

d) Elevacéo da qualidade dos cursos de licenciatuRAEL, 2015).



57

Com base nesses principios, o LIFE tem como objgtiv

a) Proporcionar formacdo de carater interdisciplinarestudantes de
licenciatura;

b) Promover o dominio e o uso das novas linguagenscmolbgias da
informacdo e da comunicacdo nos cursos de formadedaocentes,
impulsionando atitudes autbnomas e colaborativdsrdeacao;

c) Estimular a articulacdo entre conhecimentos, @atie tecnologias
educacionais em diferentes cursos de licenciatuoaites cursos das
instituicdes formadoras;

d) Permitir o aprendizado, a socializacdo e o deseimehto coletivo de
praticas e metodologias, considerando o uso reapehs as competéncias
socioemocionais aplicadas a ética na utilizacad tas;

e) Ampliar as oportunidades de criacdo de espaco sjiralde e propicie o
desenvolvimento de pesquisas e investigacdes adiigidade docente;

f) Promover a criacdo de espaco para o desenvolvinmgmtatividades
pedagogicas que envolvam os alunos das escolakgsible educacgéo
basica, os licenciandos, os professores dos pregrae formacédo e de
pos-graduacao das IES;

g) Promover a valorizacdo dos cursos de licenciatura;

h) Estimular a formacéo continuada dos formadoresafegsores (BRASIL,
2015).

3 Financiamento do Programa

Foram publicados dois editais para o LIFE: edital36/2012 e edital n°® 67/2013.
Podiam participar do programa as Instituicbes Rablide Ensino Superior — IPES que
ofertassem, no minimo, dois cursos de licenciauaraliferentes disciplinas/areas de formacéo
docente para a Educacgéo Bésica, e ainda, queipassem de pelo menos um dos programas
de Educacéo Bésica fomentados pela Capes.

No edital publicado em 2012, os recursos concedifssinavam-se a aquisicdo de
equipamentos para os laboratérios, ou seja, nasteip edital s6 foram repassados recursos
de capital para as IPES selecionadas. Esse regasseursos de capital tinha como estratégia
“sinalizar as IPES e a sociedade brasileira querradcdo de professores deve integrar as
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tecnologias educacionais e a vivéncia em laboadrd percurso formativo dos discentes dos
cursos de licenciatura” (BRASIL, 2012, p. 28).

No edital de 2012, o valor maximo de repasse pojefr aprovado foi de R$
200.000,00. Nesse edital, foram selecionadas TiuiigSes.

Para o edital de 2013, a Capes decidiu atenderaad@manda das IPES e, além do
capital, também concedeu recursos de custeio, dasanabilizar o funcionamento e
manutenc¢ao dos laboratdérios. O valor maximo dessspaesse edital foi de R$ 480.000,00, de
modo que R$ 400.000,00 eram destinados a aquide&ens de capital e R$ 80.000,00 eram
destinados ao custeio. Nesse edital, foram seledamn52 institui¢oes.

4 O LIFE na Universidade Regional de Blumenau — Furb

O projeto submetido pela Universidade Regional ldenBnau — Furb foi aprovado no
edital de 2012 e a IPES recebeu o montante de RB871®69 em recursos para aquisicao de
bens de capital. Com esse recurso, foram implemesta laboratorios que contemplaram as
seguintes licenciaturas: Artes Visuais, Ciénciasldjicas, Ciéncias Sociais, Educacédo
Especial, Educacgédo Fisica, Historia, Letras, LetrAemao, Matematica, MUsica, Pedagogia,
Quimica e Teatro.

Favere e Cervi (2014), em um estudo sobre o ustedaslogias digitais na formacao
inicial de professores realizado com bolsistasrdgf@ma Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia — PIBID da Furb que desenvolviam atdédadentro do LIFE dessa instituicéo,

apontam que:

O LIFE tem como principais finalidades: possibilitaproducédo de material
didatico utilizando recursos tecnoldgicos atualkimaddirecionados aos
estudantes dos cursos de licenciatura e das esecdalticacao basica, e servir
de espaco de ensino-aprendizagem para as aulasrdos de licenciatura da
FURB. Dentre seus objetivos especificos apresentaiscentivo a producdo
de materiais pedagodgicos interdisciplinares paliaagdo com os estudantes,
estimulando a criatividade e o interesse para &orialda educacéo béasica”
(FAVERE; CERVI, 2014, p. 10).

A partir do que aponta esse estudo, € possivédicagrgue as atividades desenvolvidas

no LIFE/Furb coadunam com os objetivos previstaa pgrograma em seus editais.
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4.1Por que o estudo de caso com o LIFE da Furb?

O LIFE da Furb foi escolhido para estudo de casaesenvolver atividades com énfase
na formacao de professores para o uso de tecnsldgjdais da informacédo. Tal énfase foi
observada em visitiaa loco realizada por técnicos da Capes em 2014 e tambémlatorio
final de cumprimento do objeto apresentando nat&y&s de Contas do recurso repassado a
IPES para a implementacéo de seus laboratoriombdddo LIFE.

Neste relatorio, a Furb destaca os seguintes ageigltalcancados com o LIFE:

1) Viabilizou atividades pedagdgicas em espacos itNesa de uso comum das
licenciaturas mediadas pelas tecnologias digitend.IFE foram ofertadas disciplinas
de diferentes cursos de licenciatura e mestrado;

2) Promoveu a reflexdo sobre a pratica profissionetdte de modo que o foco principal
das discussfes sobre tal pratica envolveu a apgdiridas tecnologias digitais nos
espacos escolares e as possibilidades de acGeksicifginares. Estas acdes ocorreram,
sobretudo, em formacdes com professores da redegule educacédo basica e em
formagdes com alunos de diferentes PIBID;

3) Ofereceu um método sistemético para a formacéordiegsores (futuros ou em
exercicio) de acordo com os desafios da atualiddde as atividades de formacéao,
foram criados certo nimero de programas/produtosyato a ampliar o repertério de
conhecimento sobre as possibilidades das tecnslogi@itais no trabalho
interdisciplinar. Entre essas oficinas, destacasamas visitas virtuais, cujo programa
previa que as pessoas em formacdo visitassem ragiggem com espacos virtuais,
como museus, cidades, monumentos, entre outragbjidasles. Outra oficina muito
utilizada foi o circuito de atividades no qual forgpropostas atividades curtas e
significativas por meio dos diferentes dispositiodsrecidos no LIFE (lousa digital,
mesa interativatablets notebooks materiais em 3D). Também foram realizadas
formacOes especificas em softwares como PrezistaaPicjoke, MovieMaker, entre
outros;

4) Incentivou a producdo e o compartihamento de nadger pedagdgicos
interdisciplinares para diferentes niveis educai®r com estratégias metodologicas
diversas; muitos desses materiais foram produziddsFE/Furb. Segundo a IPES, o
material que mais despertou interesse forame-t®oks,produzidos em diversas

oficinas de formagéao e com finalidades diversadrdOmaterial desenvolvido foi o
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VisEdu, um motor para producéo de jogos que fozatio para a producao de materiais
diversos, sobretudo para uso cordinecte com a mesa interativa. Destaca-se, ainda,
a producéo do software Tagarela destinado para@e#o inclusiva, que inicialmente
foi projetado paréPad, mas que foi adaptado para uso taddetsdisponiveis no LIFE,
contendo sistema Android;

5) O LIFE/Furb também disseminou e discutiu as expeid e praticas educacionais
mediadas pelas tecnologias digitais da informagéperiddicos e eventos cientificos:
trabalhos realizados no LIFE foram apresentados esrantos e congressos
internacionais e nacionais;

6) Por fim, o LIFE/Furb contribuiu para a ampliacaoidi@resse pela profissao docente.
Os trabalhos realizados no LIFE tiveram repercussaoomunidade interna e externa
a IPES. Internamente, a criacdo de um espaco mme@ediferenciado em termos de
mobilia e equipamentos tecnoldgicos despertou #sidade e o interesse de
professores e alunos. As disciplinas realizadaklRE e que envolveram estudantes
das licenciaturas e de cursos de pés-graduacauesit area da educacgao repercutiram
positivamente entre eles. Externamente, foram zaddis acbes com alunos da

Educacao Basica e oficinas de formacao para patessa rede publica.

Além dos resultados alcancados pelo LIFE/Furb,aescolha para estudo de caso
também se justifica pelo fato de os laboratérioslaiexistirem na universidade e suas

atividades serem regularmente divulgadas no bldgfee/Furb.
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Figura 1 - Imagem extraida do blog que o LIFE/Furbmantém na internet.
Fonte: LIFEFurb Blogspot, 2019.
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5 Organizacao e contexto da formacao promovida pelolEE/Furb

* Entrevista semiestruturada

Para compreender em que contexto se deu a forrpag@mvida pelo LIFE/Furb com

professores da rede municipal e como essa fornfagdi@anizada, foi fundamental entrevistar

o coordenador do LIFE na Furb, o professor Maui@apobianco. A entrevista foi realizada
por meio do aplicativo para celulthatsappno dia 26 de novembro de 2018, e teve a duracéo
de 40:38 minutos. Tratou-se de uma entrevista stmiarada e as perguntas foram definidas
a partir das duvidas que surgiram a respeito danizgcdo da formacdo com professores da
rede municipal de Blumenau. Essas duvidas surgagds a coleta das respostas dos
professores ao primeiro questionario e apés reckbeoordenador do LIFE/Furb os planos de
aula (Anexos B e C). Os audios foram transcritdg peftware VB audio — Voice Meeter com

a finalidade de facilitar a analise posterior.

* A entrevista

Ao coordenador do LIFE da Furb, Mauricio Capobiariobperguntado sobre como
ocorrem as negociacbes com as redes de ensinapaganizacdo das formacdes, o qual

apresentou a seguinte explicacéo:

Existem duas formas: algumas vezes a gente pracigde, outras vezes as
redes nos procurart. bom destacar que nenhuma demanda quando vem da
rede é descartada, a gente da um jeito de fazertedder, e por exemplo,
amanha vem aqui um pessoal da UDESC, que ¢é a sidiade do estado, que
eles querem conhecer aqui o LIFE, porque eles é&st§oerendo implantar
na Universidade. Entdo sempre a gente da um jeigbathder todo mundo que
guer vir aqui. Uma outra demanda que a gente ténbastante comum € o
empréstimo de equipamentos. As escolas vém, paimognte via as nossas
alunas na pedagogia ou no mestrado, eles vémtaplguipamentos para
levar para a escola. Nesse caso aqui especifiea desnacdo que vocé
acompanhou, eu empresteitablets emprestei doztabletspara escola para
eles fazerem a atividade la.

Questionou-se, entdo, de quais areas eram os gwoEesda rede municipal que

participaram da formacao e para quais séries ariadcionava.
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E uma pergunta um pouquinho mais complicada. A giranvez que eles
vieram aqui foi em junho, que eles vieram no LI&&ham professores bem
diversificados de todos os anos do Ensino Fundahetele ndo tem ensino
meédio, s6 fundamental. Ai agora depois quando g derafunilando e vendo
guem mesmo ia participar e tal, ai foram professdos anos iniciais.

Sobre o primeiro questionario ter obtido 32 resshquanto que o segundo obteve 10, o

coordenador concedeu 0 seguinte esclarecimento:

Esse afunilamento se deu pela dindmica da formaéadem junho quando a
gente fez a primeira formacéao, eles vieram aquLff& e a gente organizou
entdo para eles conhecerem, fazer um quebra daie ®znologias e verem
as possibilidades do LIFE. Ai depois em Setembrgeate foi fazer a
formacao la na escola, era para ser em agostégidgadiado. Ai eu fiz uma
formacgéo especifica sobre a metodologia do ensbralb, entdo foram duas
formac0es, dia 13 e dia 27 de setembro, especificBnpara a gente tratar do
ensino hibrido e a partir dai a gente entédo defijniei eles tinham que fazer
um planejamento de interven¢do na escola. Entéia,gssa intervencéo, dai
eles até me reclamaram que ja estavam sobrecapsegddl, a gente decidiu
fazer juntos primeiro e segundo ano e quarto etg@no. Entdo juntou os
professores desses anos e os professores deands<E ai eles organizaram
duas atividades: uma no quarto quinto ano, queuélagle matematica, e
outra do primeiro e segundo ano que é o de abaltesestavam estudando
abelhas, abelhas sem Ferrdo. Tem uma coisa irdatessesse processo: so
onze vao te responder, mas dezenove professoltgggaaam, esses outros
oito eles tiveram 14 na primeira formacao, maspditiciparam das seguintes.
Mas, eles se envolveram na aplicacdo com os alumsai como eles ndo
participaram da segunda e da terceira formacaemsopue ndo ta adequado
gue eles respondam o questionario, porque na segutatceira formacao é
gue a gente efetivamente deu a condicao para esifiztssem a intervencgao.

Questionou-se, entdo, se foram ao todo 3 encofdrobientacdo + 2 encontros) e a

aplicacdo na escola e o professor respondeu:

Isso! Na turma do primeiro e segundo ano a geaterfe aplicagcdo na escola
e outra aqui no LIFE, que foi agora sexta-feiraelmana passada e na turma
do quarto e quinto ano infelizmente eles ndo carismy vir aqui, entdo a
gente fez aplicacdo s6 na escola. Ai tem uma irgoéim adicional, ndo sei se
€ tao relevante para ti, esse ano a gente comeguouprojeto de extenséo
chamado “habitat”. E ai a gente tem integrado espale formacdo de
professores na Universidade. Entdo a gente tenbard#brio, o LIFE, o
laborat6rio de instrumentalizagdo para o ensino @upara ciéncias, o
laboratorio de quimica e o laboratoério de botarecédo quando vem alguma
escola aqui a gente esta tentando envolver maisidaboratério. Entdo dessa
vez a gente, como o tema deles eram abelhas, @ g@rdlveu o laboratério
de botanica e entdo o que a gente fez foi divitliraa, entdo por exemplo,
vieram em torno de 40 alunos de manha e 40 alutersl@, a gente dividiu
20 alunos em cada laboratdrio, entre uma hora, hora e quinze mais ou
menos e depois trocamos as atividades dos aluriabatatorio entdo a gente
tem também feito essa parceria com 0s outros espaco
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Sobre a aceitacao desses professores que padimipa formacdo com relagédo ao uso

das tecnologias, o professor esclareceu:

A prética nas escolas municipais aqui de Blumengqueéa tecnologia é feita
no laboratorio de informatica e ai as escolas nipeik aqui tem o professor
de informatica e também aqui é obrigatério eles ipga sala de informatica
- ndo me lembro se uma vez por semana, se ndogaa@sim — entéo eles
tém que agendar, mas ai como é que funciona? iZrm gara o professor de
informatica o que que eles querem e o professamfdematica prepara, em
geral ele media né? Raramente o professor ddaszaéssa mediacdo, entdo
0 que a gente esté tentando com essas formacaegrangue ndo, quem tem
gue ser responsavel por essa mediacdo, mesmoandesaiformatica, é o
professor do conteldo, o professor de informatliegede ajudar na medida
em gue ele pode ajudar a procurar material, a agaa atividade, mas ele
nao pode assumir essa mediacdo com o estudardeia sambém € mostrar
para eles possibilidades diversas de trabalharasot®ecnologias. Entdo, hoje
o centralismo das propostas é a sala de informétinaos computadores,
estdo eu vou & mostro outras possibilidades, eiastdeia do ensino hibrido,
de fazer rotacdo por estacfes, de usar tablekpon®o, eles gostaram muito
né?

Questionado se a formagdo permitiu que os prafesseonhecessem novas
metodologias de ensino com uso de tecnologiasea® apresentadas a eles tecnologias que

eles n&o tinham por habito fazer uso, o coordenaspondeu:

Sim! Na verdade, eles ja faziam naquela escolanalirabalho com circuito
literario, eles fazem parte de uma rede internatid® escolas criativas, entdo
€ uma escola que ja tem algumas inova¢es, mapnéas tecnologias, tanto
que |4 tem problema de internet. No dia que eléftazer a formacéo, para
vocé ter uma ideia, a internet ndo estava funcidmanna escola ndo pega
sinal de celular, pega mas muito ruim, ai eu ndwatinternet naquele dia e
tive que me virar para fazer a atividade. Entam, ®les tiveram uma
metodologia diferenciada e tecnologias que eless&m habituados a usar.
Eles compraram um daqueles tapetes para fazereusalidade aumentada,
a gente fez aqui no LIFE. Mas, é exatamente essas doisas: uso de
tecnologias com metodologias diferenciadas, quguea gente tem pregado
aqui nas formacdes do laboratorio, ndo adiantecaolt®cnologia se eu ndo
mudar minha forma de trabalhar com os alunos.

Considerando que nos planos de ensino da formag#amn alternativas para o caso
de certa atividade planejada ndo poder ser realizactoordenador esclareceu da seguinte

maneira:

Tecnologia sempre demanda um plano B, por exerapléa haquele dia la
fazer um mapa conceitual no computador e ai comtemet falhou, eu pedi
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para eles fazerem numa cartolina. O texto eu md@ timpresso porque eu
nao imprimo, dai eu tinha isso facil de acessairtataets, entdo eles leram o
texto no tablet e ai fizeram um mapa conceituatartolina, porque era o
recurso que eu tinha e era o recurso mais factidEna formacao a gente
também teve essa preocupacao de nao ter sO estagdéscnologias. Entédo
algumas eles fizeram com materiais concretos e®atrm tecnologias.

Questionado se, apos a formacao, os professoéesraais motivados a planejar aulas
que fagcam uso de tecnologias ou a elaborar projet@scola que fagcam uso de tecnologias, 0

coordenador respondeu:

Bom, em relacdo a essa pergunta eu ndo tenho diwidae sim! Mas, essa
€ uma questao que me faz refletir de que nédo adiarer aquelas formacgoes
gue eles vém aqui um dia ou que venham aqui nodtl® e facam uma
formacédo se ndo tiver em contato com eles na efotque 0 que aconteceu
nesse processo? E isso que a gente comegou cotargfirou com 11, entdo
mesmo a gente estando junto, sé 11 se dispusefarerauma atividade de
fato de intervencdo e de mudanca na escola edsstege por varios fatores
né? E eu acho que o principal deles, na verdadeeuvou colocar como
principal, o primeiro fator é a formacao deleseseldo tém a formacao para
0 uso das tecnologias e entdo muitas vezes namsaigo usar, o segundo
fator é o tempo porque isso demanda tempo de plaeejto, de estudo, de
pensar possibilidades, de pensar em coisas diésremtterceiro € a propria
infraestrutura da escola, ndo tém um bom acesser@eét, 0s computadores
estdo velhos, ndo tém tablets... um quarto elensnte diria que € o projeto
pedagdgico da escola porque de fato isso néo mstéporado no projeto
pedagdgico, entdo para o professor fazer, ele t@nngeio que se virar,
desbravar. Entéo, eu penso que eles estdo corsctmue é um caminho,
de que é uma possibilidade, mas ao mesmo temperew jgue dificilmente
eles tém condicao de por si s6 fazer muitas mudar&2E é por isso também
gue essa questdo de envolver varios professorapd#tante porque dai um
vai motivando o outro e assim eles vao avancamatudive em relacdo ao
uso das tecnologias, a diretora me falou que élesavaliar a possibilidade
de comprar tablets, entdo isso jA muda a baselégirenda escola né? Entéo,
ao invés de estar la tudo centrado no laborat@imfhirmatica ela pode ter
uma tecnologia que gera uma certa mobilidade raaesc

Sobre a atividade de intervencdo na escola, o eoadbr esclareceu que o

planejamento foi realizado em conjunto:

Eu tinha criado la na formacao do dia 27, no Gobgiee, os formularios de
planejamento e entéo eles foram construindo |§enge foi dialogando. Foi
uma construgao conjunta, eles foram propondo é &ui salidando, dizendo
0 que estava bom, pedindo para melhorar aquieedali também colocando a
disposicdo os equipamentos do LIFE para a gente léyescola) para eles
poderem diversificar mais. Eles tinham la aqugbetta de matematica e um
tapete de ciéncias e eles precisavam do tabletjpgag entdo eles fizeram
um jogo. Se vocé notar ai no que a gente fez agugla Colmeia que tem I4
no chdo a gente acabou criando aqui né? Com oisthslsA professora
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mandou o contetdo que ela tava trabalhando dasasbhel gente formulou as
perguntas, fez um softwarezinho, fez os marcadguessao abelhinhas no
chéao, fez um software. Entdo, a gente acabou ariagdele jogo para essa
atividade aqui, que € uma outra coisa interessantenvolvi bolsistas aqui
de extensao, que séo do projeto de extensdoniciedo cientifica, que dai
eu tive que pegar meus dois bolsistas de iniciajétifica para fazer o
programinha para rodar as perguntas, porque alueo que ele fazem?
Apontam o tablet para aquela figura que t& no éhdbvem uma pergunta
sobre abelha, entdo a gente criou isso aqui, diga@oente para eles virem
fazer essa visita para a gente. Ai eu preciso embue eu envolvi a
professora do laboratério de botanica no planeja&ngorque ela precisava
também receber essas criancas aqui, entdo precdsées 0 que estava
acontecendo e obviamente que ela precisou fazer iaracdo com a
professora da escola para saber o que é que &@®armasrabalhando sobre
abelhas sem ferrdo, abelhas meliponas, que erma dee eles estavam
trabalhando |4 no primeiro e segundo ano. E essaaicoisa que a gente
sempre faz aqui no LIFE, entdo quando vem umaa&sadiz “Ah! Queremos
ir ai para conhecer! ”, quando eles querem trazangas... ai a gente sempre
prepara dentro de contexto, do que eles estaodgea, dai “O que a gente
pode fazer aqui para ser mais um espaco de apagedizdaquele contetdo?”
Uma palavra que eu ndo gosto de usar é complendema® O reforco! Nao,
nao é isso! Ele é um espaco de aprendizagem entiio gue a gente pode
aprender também sobre aguele conteddo ou alémedelgsi jA aprenderam
com as tecnologias.

Figura 2 - Foto da atividade sobre abelhas Me-lpomque ocorreu no espacgo do LIFE/Furb.
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(3 o 2 o/ TR
Figura 3 - Foto da atividade de aplicacdo na escolande os professores que participaram da
formagéo atuam.

Resumindo sobre a realizacdo da atividade de eiiedo com os professores, 0
coordenador destacou:

a gente procurou organizar as atividades na inteaedentro da proposta da
formacéo, que era sobre trabalhar tecnologias eria@tconcretos dentro da
ideia de fazer rotacdo por estagfes, a proposensioo hibrido. Entdo o
planejamento deles deveria seguir essa propost&io For exemplo, o que
eles fizeram que foi para além daquilo que eu in@agi, que foi para além
daquilo que eu propus e que foi iniciativa deles Funtaram as turmas.
Entdo ao invés de cada turma fazer a sua atividdee juntaram o primeiro
e segundo ano numa atividade que envolvia o estedbelhas meliponas e
0 quarto e o quinto ano numa atividade que envalperacées matematicas
bésicas. Entdo porque que isso ficou bem legalgueoos alunos nas
atividades de rotacdo sairam da sala deles e fmearoutras salas, dos outros
colegas para fazer as atividades, entdo caddrdasdauma atividade além, por
exemplo, do laboratorio de informéatica que tambétave com uma atividade
acompanhada pela professora daquela sala. Enjdtmfassoras receberam
turmas que ndo eram suas, né? Por exemplo, tintea puofessora de
matematica que estava fazendo um jogo, tipo um jdgodomind, de
operagfes mateméticas, entdo os alunos do quauiate ano foram na sala
dela naquele horario fazer a atividade né? Duagegsoras estavam
recebendo eles la na sala de atividades pedagdmoasqueles tapetes, o
professor de informatica os recebia 14 no laboi@tde informética. Entéo,
tiveram cinco salas naquele dia em rotac&o. AqlilRE a gente recebeu em
torno de 90 alunos em 4 grupos. Entdo foram 45 alghéne 45 a tarde e a
gente fez quatro vezes a mesma atividade, porgqudirdos a turma com o
laboratério de botanica. Entdo na primeira hora icgram 20 alunos mais
ou menos com a gente, 20 no laboratério de boténita hora seguinte ou
uma hora e meia seguinte, se inverteu. Entaaseiplihas, como eu te falei,
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sao anos iniciais e acabou envolvendo a professwém sala da turma deles
né? E mais professor de artes e professor de iafiman

A Ultima pergunta feita sobre a formacédo buscaversae o coordenador do LIFE
considerava que os professores acharam a ativitladdervengédo na escola positiva para o
ensino e aprendizagem dos alunos e, ainda, sedbaele tanto dos professores quanto dos

alunos, havia sido positivo. Para essa perguntarikla respondeu da seguinte forma:

Eu ndo tenho duvida que os professores acharanidgade importante e que
melhorou a aprendizagem dos alunos. Se vocé olgqaeeu te mandei de
duas professoras, uma |4 mais atras e a outra &g recentemente,
inclusive na sexta-feira ela me mandou uma mensageando que o dia foi
incrivel, enfim né? Bom, em relacéo as criancasramuIFE, especialmente,
a gente tem que... 1a na escola também né? Eubpeliceu participei da
atividade do quarto e do quinto ano, eles estavam énvolvidos, bastante
entusiasmados principalmente naquilo que € novigadecbe? Ai a gente
tem que sempre avaliar dessa forma, porque o goeeles gostam. Eles
estavam bem envolvidos, a gente percebe que pesietatividade de rotacao
gera pouquissima dispersdo, porque eles tém que &widades bem
definidas com tempo determinado e depois muda,oeistio da pouca
dispersédo. Aqui no LIFE as criancas do primeiro t@nminavam a atividade
e eu perguntava o que eles mais gostaram, ai possivel entender porque
eles falavam todos ao mesmo tempo e € primeirogangde ano, entdo
estavam todos entusiasmados, também sairam da esawla coisa que, por
exemplo, bem interessante que eu percebi porqueamarelinha a gente
fez um quiz sobre as abelhas né? E sdo coisasiquimesaberia responder e
ai eles respondiam. Assim, 80% respondiam corrgtcaado um amiguinho
ndo sabia 0s outros ajudavam, enfim né? Entadoceteeguiram fixar bem o
contetdo. Entéo eu so tive feedbacks positivoggeutive nenhum feedback
negativo.

Abaixo, segue o depoimento de uma das professayas @ coordenador do LIFE/Furb

se refere na Ultima pergunta.

“Estou muito feliz. O desenvolvimento das estagi@sespondeu as minhas
expectativas, tanto em relacdo ao interesse eipagio que os alunos
apresentaram em todas as atividades propostastognanempenho dos
profissionais que se envolveram para realizar @£&ss no dia de hoje. O
movimento gerado vai ser produtivo no desenvolvimee projetos voltados
a sustentabilidade do entorno escolar. ” (E.Pfepsora da escola Municipal
Visconde de Taunay).

Por fim, foram feitas perguntas sobre o LIFE de unameira geral. Perguntou-se ao
professor Mauricio qual a importancia que o LIFEdeb tinha para a formacgéo de professores,

tanto inicial quanto continuada. Para essa questamfessor concedeu a seguinte resposta:
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Desde que a gente comecou 0 projeto aqui na Fenbuelca morreu né? Eu
t6 envolvido nisso, trabalho nisso... atualmenge®@te esta com um projeto
na FAPESC, t6 atualizando os equipamentos, ent&ejelsim que a gente
criou aqui uma massa critica em torno das tecredoga educacéo e eu,
digamos assim, sou um combatente. Ai hesse proaegsate hoje tem na
pedagogia uma disciplina especifica que trata sedge tema e no mestrado
profissional em ensino de ciéncias naturais e maieana gente criou uma
linha de pesquisa especifica em midias e tecnalogigeducacgdo, entao isso
vem exatamente da atuacao do LIFE. Entéo, a gemt@a formacao inicial,
na pedagogia trabalhado de forma mais intensa,asooutras licenciaturas
ainda tentando né? Hoje, por exemplo, 0 que a dgenteali... 0 curso de
biologia tem disciplinas que séo fixas na salajrsa de danca tem também
disciplinas especificas na sala, os outros professte pedagogia acabam
sendo influenciados né? E a gente faz alguns trabahterdisciplinares, eu
tava na sétima fase agora a gente esta na quseteEfiatao teve isso também
né? A gente conseguiu adiantar o contetdo par&lgaeaproveitem melhor
esse volume do curso. Ai tem varios outros curgesutjlizam ali....ciéncias
sociais, teatro, artes visuais, letras, que a deatem trabalho no semestre
passado bem legal, esse semestre eles ndo apare€atao a gente tem ali,
via o LIFE... o pibid agora nessa nova versaojddemacdes ali com a gente
né? E na versdo anterior a gente trabalhava bexinmod Entdo, tem
transformacdes e mestrado em educacao tem diss@lnno LIFE e a gente
faz interlocugdo, eu vou la apresento, faco inteigdo com os professores,
ainda ndo como eu gostaria... estd assim ainds.dflabam sendo muito
dependentes de mim ainda, eu diria né? Tem podoaania, ai eles vao la
falam que a sala é legal e tal, mas ainda pouckragfo dos recursos
efetivamente que tem ali né? As metodologias aimagi¢o tradicionais. Mas,
€ o tempo que vai mudando e os proprios alunose.restrado em ensino de
ciéncias naturais e matematica que eu tenho uroglitig, se vocé for olhar
nas dissertacdes grande parte delas acabam inaodageu te diria que 70%
a 80% delas, acabam incorporando algo da discjggjam em metodologia
seja em tecnologia até porque € um mestrado pgosfadsentao eles tém que
criar um produto educacional e o0 que a gente faaba sempre impactando
nos trabalhos de dissertacéo.

A ultima pergunta feita ao professor Mauricio feiede considerava que as atividades
desenvolvidas no e pelo LIFE tinham deixado osga®dres mais receptivos ao uso de

tecnologias em sala de aula. Para essa perguntefessor apresentou a seguinte explicacao:

O que a gente tem feito para isso é desestigmatimgpouco a questédo da
tecnologia. Primeiro é assim, ndo € tecnologieefpomesma, ela tem que vir
acompanhada de uma mudanca metodoldgica, de repemgaaticas do
professor, entdo isso eu aprendi também nesserpencé? N&o adianta eu
ter a melhor tecnologia e eu usar de uma formaocalano continue passivo
e assistindo eu dar um show. Acho que isso eur@ndp isso tem literatura
gue embasa, que a gente tem que colocar o alumnm worwerdadeiro agente
ativo e protagonista, que € algo que se bate ltadtaje em dia, que € mudar
de fato a metodologia de transmissédo para uma woletfid de construcao.
Seja ela construtivista, seja ela construcionisiaalquer metodologia dessas
learning by doing, aprender fazendo né? Entdo @ dg® a gente tem
trabalhado e nisso a tecnologia ajuda muito, porgquenomento do aluno
pesquisar, no momento dele produzir algo, ele sewgirusar a tecnologia.
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A gente ainda esbarra numa cultura escolar bem flarialuno que quer que
o professor explique, isso ainda € bem forte nai@ylo aluno quer alguém
gue vai l4 e diga para ele o que fazer, como fapeal é a receita. Entéo,
muitas vezes a gente tem dificuldade. Nessa disaipl pedagogia, eu ndo
sei se eu ja expliquei isso em algum momento, tegem metade da carga
horéria dela agrupada com matematica e computag®o a gente faz um
trabalho interdisciplinar em sala de aula. Os awematematica e pedagogia
pensam em um produto educacional e os alunos deutagéo produzem. A
gente faz ali uma aprendizagem baseada em prohlemakjuém quer fazer
um jogo sobre alfabetizacdo, entdo pensam esse gogs alunos de
computacao vao produzindo, usando aquelas tecaslogie a gente tem ali,
seja o Kinect, seja a realidade aumentada, a prépixa de areia que a gente
fez trabalho, 6culos 3D, realidade virtual, enfirentdo a gente tem mostrado
ali praticas diferentes e esses produtos a geatsmagsando nas formacgoes,
mostrando para o0s outros alunos. Ai tem issomagsi passei a atuar mais
fortemente na extensdo A gente tem um projeto joomo a Defesa Civil do
municipio e ai eles quiseram levar para uma questis de formacgdo de
técnicos e eu falei “ndo, no6s estamos na educagsioal’ Entdo a gente ta
tentando. E um trabalho que eu percebo que cadmaiszas pessoas estio
valorizando, ainda ndo de uma forma tdo intensapcdeveria, mas esta
acontecendo. Hoje mesmo hoje mesmo eu recebi geafessor de filosofia
um video sobre a importancia das tecnologias riesgm atual e ele mandou
uma mensagem assim “sou professor, por isso napamge correto me
omitir de participar ativamente e influenciar c@mente nos rumos da nova
e complexa etapa de minha profissédo. Importantgpeender que sou parte
desse profundo processo de transformacédo de npist@neia coletiva. A
omissdo dos professores pode desencadear suzaesttié a extingdo
progressiva dos processos de fazer educacéo,taidisti por profissionais
gue aprendem com esse novo tempo e nele se engdjiame criativamente”

e dai ele mandou aqui um video sobre inovacfesltagnas na educacéo.
Entdo, é um professor |4 da filosofia que vem ndggego com a gente e foi
entdo tentar se profundar e hoje ele ta formarglemacriticidade em relacéo
a isso.

6 Apresentacdo dos dados coletados através dos quesérios

» Resultados da aplicacdo do 1° questionario

A coleta teve inicio na primeira aula do curso,seja, 0 primeiro questionério foi
respondido antes do curso comecar. Esse primetan&o foi uma ambientagédo no LIFE da
Furb e foram abordados os conteudos de midias mltegas digitais da informacédo e
comunicacao aplicadas a educacédo e o papel dosspooés frente as midias e tecnologias
aplicadas a educacéo.

O objetivo desse primeiro questionario (Apéndice e&a conhecer a relacdo dos

professores com as tecnologias antes da formacét-adFurb. Responderam esse primeiro
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questionario todos os 32 professores participattgsimeiro encontro do curso de formacao
— a ambientagao.

» O perfil do professor participante do curso de fagéo

Para tracar o perfil dos professores que partiaipata pesquisa, foram feitas perguntas
sobre a formacdo do professor, tempo de experi@iearreira docente, rede publica de
educacéo basica a qual o professor pertence, téengxperiéncia na rede publica de educacéo
basica e etapa da educacao basica na qual o noftsa.

Lembrando que todos os 32 professores que paracipda ambientacdo responderam

ao questionario; tiveram-se as seguintes respostas:

1) Formacéao do professor

Dos docentes, 50% possuem especializacdo, 21,9%agragormacéao superior, 15,6%
possuem o titulo de mestre e 12,5% possuem magister

2) Tempo de docéncia

No que se refere ao tempo de docéncia, 34,4% désspores possuem mais de 21 anos
de experiéncia, 31,3% possuem entre 6 e 10 andgol@ssuem entre 16 e 20 anos, 12,5%
possuem entre 0 e 5 anos e 9,4% possuem entréSlanms.

3) Rede de ensino em que o professor leciona

Todos os 32 professores que responderam a pessfiosda rede municipal. Cabe
salientar que essa formacéo foi acertada com ukwaeda rede de ensino municipal de

Blumenau.

4) Tempo de docéncia na rede publica de educacaabasic
O tempo de docéncia na rede publica é bem parecdoo tempo de experiéncia
docente em geral apresentado no item 2, em qu&e3do4$ professores possuem mais de 21
anos de experiéncia docente na rede publica dae@loibasica, 31,3% possuem entre 6 e 10
anos, 15,6% possuem entre 0 e 5 anos, 9,4% possumi6 e 20 anos e 9,4% possuem entre

11 a 15 anos.
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5) Etapa da Educacgdo Bésica em que o professor atua
Considerando que os professores podem atuar emd®aaisna etapa da educacao
basica, temos que 100% dos professores atuam mwdnadamental, 18,8% na educacéo
infantil e 6,3% no ensino médio. Em numeros, 24gssnres responderam que atuam apenas
no ensino fundamental, 6 professores atuam no @ifisimdamental e educacgéo infantil e 2

professores atuam no ensino fundamental e médio.

+ Relacao do professor com as tecnologias

Na segunda sesséo do questionario, buscou-seaarreheelacédo do professor com as
tecnologias. Para isso, a primeira pergunta (fighraonsistiu em saber sobre 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas em que osgzafes atuam. Foi apresentada uma relacéo
de recursos e os professores ainda podiam acrasdechologias ndo relacionadas no
questionario no campo “outros”. Nota-se que osreasumais listados a que as escolas
disponibilizam aos professores sdo computadoresbaw e a lousa digital, essas lousas
foram distribuidas as 50 escolas da rede munidp&lumenau em 2016, conforme consta no
site da prefeitura deste municipio. Quanto aos cbadores, a pesquisa TIC Educacgéo 2017,
aponta que 100% das escolas publicas urbanas possumeputadores, muitas dessas escolas
foram, inclusive, equipadas pelo Programa Nacideal'ecnologia Educacional — Proinfo, do
Ministério da Educacdo — MEC, o que justifica aanai dos professores terem apontado o
computador como um recurso presente em suas escolas

Ja a segunda questao (figura 5) buscava saberdpsarecursos disponibilizados pela
escola o professor fazia uso em suas aulas. Asarddis respostas permite perceber que apesar
dos professores terem acesso a recursos tecnadmscescolas, muitos deles ndo fazem uso
desses equipamentos. Um exemplo disso é que 96p8%rdfessores declararam que as
escolas onde atuam possuem lousa digital, sen8&662 percentual daqueles que informaram

que fazem uso desse recurso em suas aulas.
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Lousa Digital, Computador

Lousa Digital, Computador, Datashow,
Smartphone

Lousa Digital, Computador, Tablet,
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Lousa Digital, Computador, Datashow
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Lousa Digital
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Datashow
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Lousa Digital, Computador, Lego
Education

10 15

Figura 4 — Recursos tecnologicos presentes na escpliblica em que o professor leciona
Fonte: Elaboragéo propria, 2019.
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Computador, Datashow

Computador

Nenhum

Computador, Smartphone

Datashow

Lousa Digital, Computador, Tablet, Datashow, Smartphone
Lousa Digital, Computador, Smartphone

Lousa Digital

Figura 5 — Recursos tecnoldgicos utilizados nas asl pelos professores
Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

Outra pergunta (figura 6) feita aos professores@speito a frequéncia de utilizacéo
dos recursos tecnolégicos disponibilizados peleslas em que atuam em sala de aula. Dos 32
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professores que responderam ao questionario, 1i&§36nderam que usam sempre e 31,3%
que usam muito. Por outro lado, 40,6% dos professdisseram que pouco usam 0S recursos
tecnoldgicos, 6,3% responderam que usam raramehig&eque nunca usam.

Raramente.
6.3%

Sempre.

18.8%

Nunca.
3.1%

Pouco.
40.6%

Figura 6 — Frequéncia de utilizacdo dos recursosdroldgicos em sala de aula
Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

A pergunta seguinte (figura 7) procurou saber cosprofessores avaliam o uso das
tecnologias digitais da informagdo em sala de autaque surpreendeu foi que um total de
96,9% julga ser muito importante ou importanteibzatdo desses recursos em sala de aula,
ou seja, mesmo a pergunta anterior mostrando g¥e s professores pouco, nunca ou
raramente utilizam esses recursos em suas autas assim eles veem como importante a

utilizagéo de tais recursos.

Pouco importante.

3.1%

Importante.

5 O
435.8%

Muito Importante.
53.1%

Figura 7 — Avaliacdo do uso das tecnologias digitata informac&o e comunicacdo em sala de

aula

Fonte: Elaboracao propria, 2019.
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Buscando conhecer um pouco mais da relacdo doespmkes com as tecnologias,
perguntou-se aos professores sobre como elesteensem relacdo ao uso das tecnologias em
sala de aula (figura 8). Enquanto 34,4% dos profesgesponderam que se sentem preparados
para a utilizagdo das tecnologias em sala de amaotal de 59,4% afirmou que se sente pouco

preparado e, 3,1%, despreparado.

Bem preparado.
Despreparado.

Preparado.
34.4%

Pouco preparado.

59.4%

Figura 8 — Como o professor se sente em relacdowsn das tecnologias em sala de aula
Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

Dos professores que foram perguntados sobre &ipagéo em cursos de formacao
para o uso de tecnologias em sala de aula, 37 §386nmderam que participaram de cursos com
essa tematica, enquanto que 62,5% responderanergio participado. Em seguida, foram
feitas mais algumas perguntas somente para o0sspovés que responderam que ja
participaram de cursos de formacao de profess@@scou-se saber se esses professores
consideravam que o0s cursos que fizeram lhes preean@ o uso de tecnologias digitais da
informacé&o e comunicacao em sala de aula, de mozl692% responderam que sim enquanto
que 30,8% consideraram que o0 curso nao lhes prepara este fim. Por fim, perguntou-se
sobre a modalidade dos cursos realizados, ao g@&c5&sponderam que 0s cursos foram
presenciais, 33,3% que 0s cursos foram tanto presguanto EAD e 8,3% responderam que

0s cursos realizados foram somente EAD.
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- Contexto escolar

A terceira sessdo do questionario teve por objetrdecer o contexto escolar em que
os professores estdo inseridos, considerando gicelie seus alunos com as tecnologias e a
infraestrutura das escolas em que atuam. Paradssmofessores responderam sobre como
consideram o grau de interesse de seus alunosg@uldgias (figura 9), de modo que 43,8%
consideram seus alunos muito interessados porltegas, 46,9% consideram que seus alunos
sao interessados, 6,3% consideram seus alunos messados e 3,1% consideram que seus
alunos sao desinteressados por tecnologias.

Desinteressados.
3.1%
Pouco interessados.

0.9%

Interessados.
46.9%

Muito interessados.

A3 90
949.070

Figura 9 — Interesse dos alunos por tecnologias
Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Ainda buscando conhecer a relagdo dos alunos cdet@aslogias, perguntou-se para
os professores sobre a quantidade de alunos gsegmsmartphonano universo de uma sala
de aula. Conforme demonstrado na figura 7 aba&% Bsponderam que mais de 20 alunos
possuem unsmartphong 25% responderam que entre 5 a 10 alunos pos28% nao
souberam responder quantos de seus alunos possueetular desse tipo e 6,3% responderam
gue nenhum aluno possmartphone.
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Nenhum.

6.3% 16 a 20 alunos.
15.6%

Nao sei.

21.9%

mais de 20 alunos.
25.0%

11 a 15 alunos.

6.3%

5a 10 alunos.

5a 10 alunos.
25.0%

Figura 10 — Quantidade de alunos que possuesmartphone

Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Em pergunta feita sobre as dificuldades encontrpdss a inclusdo das tecnologias
digitais da informagao em seu contexto escolaprogessores selecionaram as respostas em
uma lista disponibilizada no questionario e ainddigm acrescentar outros fatores no campo
“outro”. Dessa forma, foram elencadas as segudifesiidades:

» Falta de preparo para o uso das tecnologias;

» Falta de recursos tecnoldgicos na escola;

» Falta de manutencg&o nos recursos tecnolégicoeriestnas escolas;
» Desinteresse do professor;

» Desinteresse do aluno;

* Internet ruim/inexistente;

» Falta de curso de formacgéao para professores.

Uma porcentagem de 9,4% dos professores responden&p encontra dificuldades
para incluir as tecnologias digitais no contexiwoés.
Sobre como relacionar o contetddo a ser ministraxho &s tecnologias disponiveis,

40,6% dos professores responderam que é uma wifefid 6,3% responderam que nédo
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conseguem fazer essa relacdo e 53,1% responderé tganquilo escolher a tecnologia de
acordo com o conteudo que ira lecionar (figura 11).

@ E uma tarefa dificil. @ E tranquilo escolher a tecnologia de acordo com o contetido que vou lecionar.
Nao consigo fazer essa relagao.

Figura 11 — Percepcao do professor sobre relacionarcontetdo a ser ministrado com as
tecnologias disponiveis

Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Perguntou-se ainda aos professores se as escotpgeeatuam possuem laboratério de
informatica e todos responderam que sim. Avancaondajuestionamentos, procurou-se saber
a frequéncia de utilizacédo desse laboratorio (fidit), de modo que 34,4% dos respondentes
afirmaram que nao utilizam o laboratorio de infoticgda escola. Para explorar um pouco
mais esse universo de professores que ndo utilizkainoratério, perguntaram-se 0s motivos

para nao utiliza-lo; abaixo seguem as principapastas:

Sente inseguranca para trabalhar com informatica;

» Falta de tempo em sua carga horéria;

* Inseguranca gerada pela falta de um técnico regpehgelo laboratorio;
» Falta de horario vago no laboratério;

» Falta de manutencéo nos equipamentos;

* Os equipamentos estdo obsoletos e ndo suportamsalgftwares



@® Uma a trés horas por semana.

@ Nao utiliza.
@ Quatro a sete horas por semana.

Mais que oito horas por semana.

Figura 12 - Frequéncia de uso do laboratério

Fonte: Elaboracao propria, 2019.

78

Por fim, procurou-se saber se os professores delsenv ou ja desenvolveram algum

projeto com os alunos utilizando as tecnologiagalgyda informagédo e comunicacéo; 68,8%

responderam que nao desenvolveram, enquanto @86 3desponderam que sim, que

desenvolvem ou ja desenvolveram projetos com awalutilizando tecnologias. Para esses

que responderam sim para essa questdo, buscousse asaquantidade de projetos

desenvolvidos, os temas dos projetos, disciplima®leidas, as tecnologias utilizadas e,

finalmente, a rea¢do dos alunos com relacdo @&agdl das atividades dos projetos (quadro

1),

Quadro 1 — Projetos desenvolvidos utilizando tecnogias digitais da informacdo e comunicagéo

Quantidade de Temas dos Disciplinas Tecnologias Reacéo dos
projetos Projetos envolvidas utilizadas alunos
desenvolvidos
3 Sustentabilidade, Ciéncias, Computador. Gostaram.
percepcdo  de Matemética,
espacos. Arte.
3 Folder, prova Lingua Computador, Empolgacdo ¢
trimestral, PPT. | Portuguesa, projetor. realizagéo.
Educacao Fisica.
5 Minecraftno 3 Laboratério, Se empolgaram
estudo de micro projetor.
biomas.
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3 Resolugdo  deMatemética. Planilha npAdoram.
exercicios de google  drive,| Trocaram
potenciacao, khan Academy), informacdes,
equacao de shartphone realizaram a
primeiro  grau. atividade.

Grupo de estud Alunos que nag
no  WhatsApp estudavam em
com guestde sala, chamaram

O

U7

matematicas. para tirar
duvidas no
laboratério de
informatica.
1 Plantando ¢ Todas. Lousa, Ficaram
encantando. computador, maravilhados
celular. em pesquisar e

utilizar recursos
tecnoldgicos.

1 Fritz Muller. Todas. Celular e sala g&luito

informatica. interessados,
pois
trabalhamos de
forma
interdisciplinar.

2 Jogos de Geografia, Computador. Grande interesse
minecraft e | Matematica, e participacad
slides sobre Ciéncias, Lingua por parte dog
biomas. Portuguesa. alunos.

Fonte: Elaboracéo propria, 2019.

* Resultados da aplicacéo do 2° questionario

O 2° questionario (Apéndice B) foi aplicado ao [fite@ formacao e foi respondido pelos
10 professores que participaram de todas as aliesdeealizadas. Esse 2° questionario repete
certas perguntas do 1° questionario aplicado ataef®rmacdo e acrescenta perguntas que

abrangem especificamente a formacéo no LIFE/Furb.

» O perfil do professor participante do curso de fagéo

Assim como no 1° questionario, foram feitas pergsisbbre a formacao do professor,
tempo de experiéncia na carreira docente, redecpitié educacédo basica a qual o professor
pertence, tempo de experiéncia na rede publicaluleaedo basica e etapa da educacao basica
na qual o professor atua.

Lembrando que ao todo 10 professores responderaquesiionario; tiveram-se as

seguintes respostas:
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1) Formacao do professor

Dos docentes, 60% possuem especializacao, 20%gmdsumacao superior e 20%
possuem o titulo de mestre. E possivel inferiinasgue os docentes possuem um bom nivel
de formacgdo e que os docentes que possuiam apenagistério e que responderam ao 1°
questionario ndo participaram da formagéo atéa.fin

2) Tempo de docéncia

No gue se refere ao tempo de docéncia, 60% dosgsaies possuem mais de 21 anos
de experiéncia, 10% possuem entre 0 e 5 anos, d8%tigm entre 6 e 10 anos, 10% possuem
entre 11 e 15 anos e 10% possuem entre 16 e 20 Empwssivel inferir que a maioria dos
professores que participou da formacao até o feralconsideravel tempo de experiéncia na

docéncia.

3) Rede de ensino em que o professor leciona

Todos os 10 professores que responderam a pesqoiska rede municipal. Salienta-se
novamente que essa formacao foi acertada com urnéaeta rede de ensino municipal de

Blumenau.

4) Tempo de docéncia na rede publica de educacaabasic

Quanto ao tempo de experiéncia docente na redeawd educacao basica, 60% dos
professores responderam que possuem mais de 2ldarmsiacdo, 20% responderam que

possuem entre 0 e 5 anos e 20% responderam quesposstre 6 e 10 anos.

5) Etapa da Educacéo Basica em que o professor atua

Considerando que os professores podem atuar emd®aisna etapa da educacao
bésica, tem-se que 100% dos professores atuamsimoednndamental e 10% na educacéo
infantil. Em nameros, 9 professores responderanmatpuean apenas no ensino fundamental e 1

professor respondeu que atua na educacéao infardgikeasino fundamental.
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+ Relacao do professor com as tecnologias

Assim como no 1° questionario aplicado, foram $eftarguntas aos professores com o
intuito de conhecer a relacdo dos professoresjpatites da pesquisa com as tecnologias. Para
isso, a pergunta sobre os recursos tecnoldgicpsrigeis nas escolas em que os professores
atuam (figura 13) foi refeita e as respostas aptadas seguiu 0 mesmo padréo apresentado no
1° questionario, ou seja, os recursos listadosféwasa digital, computador e Datashow. Outra
guestdo que foi novamente respondida pelos profEsss@sse 2° questionario buscava saber
quais dos recursos disponibilizados pela escgteaisssores fazem uso em suas aulas. Dos 10
professores que responderam ao 2° questionario, @8@onderam que fazem uso do
computador, 28% usam lousa digital, 24% Datashéwfakzem uso de tablet, 4% smartphone
e 4% microscopio digital. Ressalta-se que cadapsof podia selecionar mais de uma opc¢éao

de tecnologias a que faz uso em sala de aula, rcoafdemonstrado na figura 14.

lousa digital
32.1%

datashow
35.7%

computador
32.1%

Figura 13 - Recursos tecnolégicos presentes na daqaiblica em que o professor leciona

Fonte: Elaboracao propria, 2019.
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microscopio digital
4.0%

smartphone
4.0%
tablet datazs;;)\;/v
4.0% .0%
computador
36.0%

lousa digital

28.0%

Figura 14 - Recursos tecnoldgicos utilizados nas aulas pelofgssores
Fonte: Elaboragéo propria, 2019.

Outra pergunta (figura 15), feita novamente ao$epswmres, diz respeito a frequéncia
de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos dispordnilos pelas escolas em que atuam. Dos 10
professores que responderam ao questionario, 5§j86érderam que usam muito 0S recursos
tecnoldgicos disponibilizados pelas escolas emdsaaila, 20% responderam que usam pouco,
20% que usam raramente e 10% responderam que asgines Observa-se que no grupo que
respondeu ao 2° questionario, nenhum docente réspogue nunca faz uso de recursos

tecnologicos em suas aulas.
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Sempre.
10.0%

Raramente.
20.0%

Pouco.
20.0%

Muito.
50.0%

Figura 15 - Frequéncia de utilizacdo dos recursos tecnolégices sala de aula
Fonte: Elaboracao propria, 2019.

A pergunta seguinte (figura 16) procurou saber comprofessores avaliam o uso das
tecnologias digitais da informacédo em sala de &8 responderam que avaliam ser muito
importante e 50% responderam que € importante @@decnologias digitais da informacao
em sala de aula.

Em pergunta feita sobre as dificuldades encontrpdas a inclusdo das tecnologias
digitais da informac&o em seu contexto escolaprofessores selecionaram as respostas em
uma lista disponibilizada no questionario e ainddigm acrescentar outros fatores no campo
“outro”. Dessa forma, foram elencadas as segudifesiidades:

» Falta de preparo para o uso das tecnologias;
» Falta de recursos tecnoldgicos na escola;
» Falta de manutencdo nos recursos tecnoldgicoeniéstnas escolas;

» Desinteresse do professor.

E importante destacar que dos 10 professores gp®nderam ao questionario, 6
apresentaram como dificuldade a falta de prepai® @aso das tecnologias.
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* A formacédo no LIFE/Furb

Apos refazer algumas perguntas do 1° questionghjetivando conhecer o perfil dos
professores que seguiram na formacdo até o fin@P, guestionério apresentou perguntas
especificas sobre a formacéo no LIFE/Furb. A prianpergunta objetivou conhecer como o
professor se sente em relacdo ao uso das tecrwlegiasala de aula apds a formacao no
LIFE/Furb. Dos 10 professores respondentes, 80%hafam que se sentem preparados e 20%
responderam que se sentem pouco preparados paa deutecnologias em sala de aula,
conforme mostra a figura 17.

A pergunta seguinte buscou conhecer se a formag&0-&/Furb ajudou o professor a
ter mais seguranca para relacionar o conteudo ensarado com a tecnologia a ser utilizada;
para essa questdo, 100% dos professores afirmaramim, a formacao no LIFE ajudou o
docente a ter mais seguranca.

Foi perguntado se os professores tiveram contafornec¢do com alguma tecnologia
gue ainda ndo conheciam; para essa pergunta, apgrafessor respondeu que ja conhecia
todas as tecnologias que foram utilizadas na fddiolatpdos os demais responderam que
conheceram novas tecnologias durante a formac&ofukmlando essa questéo, foi solicitado
que os professores listassem as tecnologias cotivguem contato no LIFE/Furb e que ainda

nao conheciam. As tecnologias listadas foram:

« Mesa interativa multitoque;
* Drone;
e Oculos de realidade virtual;

* Caixa de areia.

Buscou-se saber, também, se na formacéo deserevpleid LIFE/Furb os professores
conheceram alguma nova metodologia de ensino. Apkmaofessor respondeu que nao, 0s
demais responderam sim a essa questéo. Na listigaovas metodologias que os professores

conheceram durante a formacéo, foram apontadagasges metodologias:

* Ensino hibrido;

* Metodologia ludica interativa.
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Na pergunta que buscava conhecer se os profegédi@sam aplicado em sala de aula
0 que aprenderam na formacao, 70% dos professmpsnderam que sim, enquanto que 30%
responderam que ainda ndo haviam aplicado. Payaeosesponderam que ainda nao haviam
aplicado o que aprenderam na formacéo, foi perdgonts motivos para ainda nao terem

conseguido aplicar e os professores apresentasaguante explicacao:

» Faltam equipamentos e acesso a internet;

» Equipamento em manutencao.

A pergunta seguinte buscou conhecer se a formagddHE modificou a pratica do
professor em sala de aula; 70% responderam quesguanto que 30% responderam que néo.
Para os que responderam sim para essa questgmer@pintado como a formacéo no LIFE

modificou a sua pratica em sala de aula e as respapresentadas foram as seguintes:

* “Nao modificou, mas estruturou”;

* “Meus planejamentos sao mais diversificados”;

* “O estimulo a praticas de ensino hibrido e estinadouso de estacfes de
trabalho e sites como Khan Academy em aulas dennadit=a”;

* “ApOs a aplicacdo da modalidade das estacdes pacam percebi como é
interessante desenvolver um trabalho pedagdgico, fatemna inter e
transdisciplinar, envolvendo o uso de diversasdiégjicas e mesclando alunos
com idades diferenciadas”;

» “Percebi que ha muitas possibilidades para umaagdiocde qualidade”;

e “Possibilitou planejar atividades diferenciadas awendo a tecnologia e
atraindo assim mais atencéo dos alunos”;

* “Novas possibilidades de ensino”.

A pergunta seguinte buscava saber se existia aldeommlogia que os professores
gostariam que as escolas onde trabalham possuis868%;responderam que sim e listaram os
seguintes recursos: Tablets, mesa interativa moqlté, drone, caixa de areia, 6culos 3D,
Datashow fixo nas salas, lousa digital em cada-saase professor ainda justificou que o

transporte da lousa digital de sua escola de uiagpsaa a outra a danifica —, por fim, um
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professor ressaltou que gostaria que sua escassévtodas as tecnologias que utilizou na
formacao do LIFE/Furb.

Perguntou-se novamente aos professores se as sesulague atuavam possuia
laboratorio de informatica e, como no 1° questiondodos responderam que sim. Sobre a
frequéncia de utilizacdo desse laboratério, 70%riméram que utiliza de uma a trés horas por
semana, 10% informaram que utilizam mais que ataspor semana e 20% responderam que
nao utilizam e justificaram a néo utilizacdo doolaborio ser devida a falta de horario vago.

Por fim, procurou-se saber se os professores delsenam algum projeto com 0s
alunos utilizando as tecnologias digitais da infagdo apds a formacdo no LIFE; 70%
responderam que desenvolveram, enquanto que 3@éndEeyam que ndo desenvolveram.
Para os que responderam que desenvolveram pro@ios alunos utilizando tecnologias
apos a formacédo no LIFE/Furb, buscou-se saber atidade de projetos desenvolvidos, os
temas dos projetos, disciplinas envolvidas, teaiatoutilizadas e a reacdo dos alunos com

relacdo a realizagdo desses projetos (quadro 2).

Quadro 2 — Projetos desenvolvidos utilizando tecnogias digitais da informacéo e comunicacao

apos a formacgéo no LIFE/Furb

Quantidade de | Temas dos | Disciplinas Tecnologias Reacao dos alunos
projetos Projetos envolvidas utilizadas
desenvolvidos
1 Matematica. | Matematica. | Tablets, Adoraram. Alunos
Rotacdo pot projetor, lonag com dificuldades
estacao. interativas e salafazendo e aprendendo.
informatizada.
1 Se divertindo | Matemética, | Computadores, | Adoraram.
com a Portugués e tablets e data
matematica. | Ciéncias. show.
1 Jogos Matematica ¢ Tablet e lousa Gostaram muito poy
matematicos. | Ciéncias. digital. passarem nas estacoes,
com propostas
diferenciadas, onde
participaram
ativamente dg
processo, comentando
posteriormente do que
mais gostaram.
2 Abelhas Matemética | Computadores| Uma Otima aceitagéo e
Meliponas, da sala deum bom rendimentq,
Animaker em informética. obtivemos um grande
matematica, envolvimento por
Khan todos os alunos
Academy. envolvidos emtodas as
etapas dos projetos.
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Resultado final muitg

positivo!

1 Abelhas Matemaética, | Multimidia, As estacBes aplicadas
Meliponas Portugués e computador, despertaram )
sem ferrdo. | Ciéncias. microscopio ¢ interesse dos alungs

tablet. sobre o] tema

1
trabalhado, ampliaram
0 conhecimento sobre
as abelhas,
contribuiram para a
construcdo de um
conhecimento

transdisciplinar a
medida queg
oportunizaram q

contato com varias
perspectivas de um
mesmo tema, e por fim
mobilizaram o desejp
de observar o ambiente
biodiverso do entorno.

1 N&o N&o N&o informou. Os alunos
informou. informou. participaram conj
interesse e

encantamento.
1 Matematica. Matematica| Tablets, Gostaram muito, se
Portugués e computadores genvolveram €
Ciéncias. lousa digital. demostraram estar

muito  intimos  dag
tecnologias que para
noés professores as
vezes é um bicho de
sete  cabecas. Ja
querem saber se fardo
novamente.

Fonte: Elaboracédo propria, 2019.
6.1 Analise e discusséo dos dados

» Analise dos resultados da aplicacdo do 1° quesitona

A primeira sessdo do questionario traz o perfil dofessores que participaram da
pesquisa. Pode-se afirmar que a maioria possuafgimsuperior e um consideravel tempo de
experiéncia docente. Além disso, todos atuam nonenindamental, periodo que se
caracteriza pela matricula obrigatoria para criammgen idade entre 6 e 14 anos e a etapa mais
longa da experiéncia escolar. As escolas onde atéarmublicas e da rede de ensino municipal.

Na segunda sessdo do questionario, analisandospestas as questbes sobre a
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos disponibiladpelas escolas e frequéncia dessa
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utilizacdo, verificou-se que as repostas apontam quase 50% dos professores pouco,
raramente ou nunca fazem uso desses recursos srawas. Pode-se levantar hipoteses para
os desafios ou dificuldades que o professor engqudra se valer das tecnologias digitais da
informacdo no processo de ensino-aprendizagemal FE006), explicita que alguns
professores ndo possuem interesse em usar as teowatogias ou porque nao querem, ou
porque resistem ao novo ou porgque tém medo deeedamao saber enfrentar as dificuldades
gue venham a surgir.

Para Santos (2005), a rejeicdo e resisténcia amlotgias estdo associadas a
preocupacdo que os professores demonstram em smrbstituidos pelas tecnologias.
Atualmente, esse pensamento vem sendo substitidtio medo de que os alunos os
ultrapassem, dominando ferramentas que os proésseédp dominam e, assim, a competéncia
do professor seja julgada dentro de sua propréadsahula.

Nesse sentido, Tapscott (1999 apud BONILLA, 20083) fala sobre a “hierarquia do
conhecimento invertida”, em que jovens passam dn@&nsas pessoas mais velhas.
Considerando o perfil dos professores que respandero questionario, em que 46,9%
possuem mais de 16 anos de experiéncia docemmpoétante salientar que esses professores
tiveram uma educacéo diferente, sendo compreengirekles encontrem dificuldades para
adaptar-se a realidade dos dias atuais. As criaeasje ja nascem imersas em um contexto
rodeado de tecnologias, assim, é normal que efdwmne mais afinidade para lidar com
ferramentas tecnoldgicas que seus professores.

Além da pouca utilizacdo dos recursos tecnoldgis®gi% dos professores afirmaram
que possuem pouco preparo para a utilizacdo derdeissos. E possivel inferir que tal
afirmacdao reflete nos 50% dos professores que megpam que pouco, hunca ou raramente
utilizam esses recursos em suas aulas. Outra mefar@ossivel € que, apesar dos recursos
tecnoldgicos estarem disponiveis nas escolas cattacitacdo aos professores para a utilizacao
das tecnologias digitais da informag&o com finscadionais, 0 que provoca a sensacao de
pouco preparo na maioria dos professores que iparten da pesquisa.

No entanto, apesar da participagcdo em cursos deitagio ser importante, ela nao
assegura que o professor aprenda a utilizar asloggas no contexto escolar. O que corrobora
essa afirmacao é o fato de 30,8% dos professoeepdyticiparam da pesquisa considerarem
gue os cursos que fizeram ndo os capacitaram pkzantecnologias em sala de aula.

Neste sentido, Kensky (2007) destaca que quandteexiformacéo do professor para
0 uso de tecnologias, ela € falha, pois foca no de® maquinas e ndo apresenta as

possibilidades pedagdgicas, deixando o profesastréido. Para esta autora, ndo basta que os
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docentes tenham apenas o conhecimento instruaer@mo operar 0s recursos tecnoldgicos,
eles precisam ser qualificados a utilizar essaarfentas para potencializar a aprendizagem
dos alunos, sabendo escolher a tecnologia adeqoactanteido que sera ensinado.

Corroborando a opinido da autora, estédo os 6,3%mdsssores que responderam que
ndo conseguem relacionar o contetido a ser minist@a as tecnologias disponiveis na escola
e 0s 40,6% dos professores que afirmaram que éasarrelacdo é uma tarefa dificil.

Considerando que 88% das escolas publicas urbaegsagticiparam da pesquisa TIC
Educacado 2017 possuem laboratorio de informatigimuese por fazer perguntas referentes a
utilizac@o desse laboratorio nesta pesquisa, jegse espaco € uma realidade na maioria das
escolas publicas urbanas do Brasil. Todos os mofes participantes da pesquisa sinalizaram
gue as escolas onde atuam possuem o laboratoeafamato, um percentual de 34,4% informou
gue nao realiza atividades com seus alunos nedseram

O foco, entdo, passou a ser este percentual, d® mod foi solicitado que os
professores elencassem os motivos para a hadcagébzdos laboratorios de informética das
escolas. As respostas dos professores demonsteexgiem barreiras para a utilizacdo dos
laboratorios e essas barreiras dizem respeitaipaimente, a questdes de infraestrutura (falta
de técnico no laboratério e equipamentos obsoketsem manutencdo), a insegurancga para
trabalhar com tecnologias e a falta de tempo ngadaworéria.

Ao encontro das respostas dos professores, Feerdlentura (2007) afirmam que o
planejamento das aulas com o uso de tecnologiastrabalhoso, demandando mais tempo
do professor, motivo pelo qual muitos professombam optando pelas aulas expositivas
tradicionais. Estes autores ainda afirmam queiauttibde pode néo ser a tecnologia em si,
mas sim a quantidade de recursos e informacfesas gs professores tém acesso e nem
sempre sabem como utilizar, 0 que corrobora o &sp#& inseguranca levantado pelos
professores que responderam a pesquisa. Por fm asmo os professores, Barreto (2012)
também enfatiza a precariedade dos equipamentasjysificar o pouco uso. Para ele, os
professores sao desestimulados pela pouca qualiititea de certos softwares utilizados em
sala de aula.

Diante do exposto, a analise do primeiro questiongrmite concluir que, apesar de
as escolas possuirem recursos tecnolégicos, mesmoreaptritos aos laboratdrios de
informatica, e os alunos serem interessados poolegias, 0s professores ndo se sentem
capacitados para utilizar tecnologias em sala e tnto do ponto de vista de saber operar as
tecnologias quanto de saber relacionar o conteud®raensinado com as tecnologias

disponiveis, ou seja, saber planejar a aula. Didedgse cenario, foi aplicado o 2° questionario,
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apos a formagdo no LIFE, com o intuito de sabex sslacdo do professor com tecnologias
mudou apoés a formacgéo e se o professor pass@eatianais capacitado e seguro para utilizar

tecnologias como ferramentas facilitadoras da afmagem de seus alunos.

* Analise dos resultados da aplicacéo do 2° quesitona

Responderam ao 2° questionario um grupo compostiOgarofessores. O grupo inicial
era composto por 32 professores, no entanto, acameafunilamento durante a formagéo e
chegaram ao final um total de 11 professores, siebferesponderam ao 2° questionario. Nesse
grupo de professores, todos possuem formacao esugeconsideravel tempo de experiéncia
docente, chamando a atencéo o fato de que 60%rdfesgores declarou ter mais de 21 anos
de experiéncia. Além disso, todos 0s respondentigsmanos anos iniciais do ensino
fundamental, conforme ressaltado na entrevista ea@mordenador do LIFE/Furb, Mauricio
Capobianco.

O fato de a maioria dos professores possuir mazi @daos de experiéncia docente faz
com gque se pense que a idade ndo é um fator lteig@Ema que os professores se adaptem ao
uso de novas tecnologias, tanto que esse grupooteEsgores mais experientes participou da
formacdo até o final. Durante algum tempo, sairamblipacbes que informavam que
professores mais novos tinham mais facilidade carmoode tecnologias em sala de aula, um
exemplo desse tipo de publicacdo é um artigo dipd-€da para o Estaddo, cujo titulo é
“Professor jovem tem mais dominio da tecnologia’attigo data de 2011. Hoje, se tem ciéncia
que o0 mais importante € a capacitacdo dos profsspreparando-os para lidar com as
tecnologias digitais da informacdo e comunicac&@mra o novo paradigma da educacao e
ensino, de modo que o professor ndo € mais recolth@omo o Unico detentor do
conhecimento, mas sim um mediador da aprendizagesa afirmacao € corroborada pelos
professores que participaram do 2° questionarimjatio que 60% dos professores apontaram
como dificuldades para a inclusao de tecnologigitaik da informac¢éo e comunicagéo em suas
aulas a falta de preparo para o uso de tecnologias.

Com relacdo as questdes que tratam da utilizac@ rdoursos tecnoldgicos
disponibilizados pelas escolas e frequéncia dag&agdo, o padrao de respostas praticamente
se manteve, de modo que 40% dos professores respaondue pouco ou raramente fazem uso
desses recursos em suas aulas. Além disso, togosfessores responderam que fazem uso de

pelos menos um desses recursos em suas aulas.
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Analisando as perguntas que foram feitas especiBote sobre a formacao
desenvolvida no LIFE da Furb, 100% dos professassonderam que se sentem mais seguros
para relacionar o contetdo a ser ensinado commaltaga a ser utilizada apos a formacéo no
LIFE, além disso, 90% dos professores afirmaramtipgeam contato nessa formacao com
tecnologias que ainda ndo conheciam e que conimeceraas metodologias de ensino. Esses
dados permitem inferir que a formagcao promovida p&FE/Furb foi bem sucedida e permitiu
que o grupo de professores saisse capacitadogzaraulso de tecnologias em suas aulas.

Essa inferéncia é corroborada pelo fato de 70%pdufessores terem afirmado que a
formacdo no LIFE modificou a sua pratica em salade, de modo que eles citam que a
formacao os permitiu planejar atividades diferesi@saenvolvendo tecnologias, ou seja, a
formacédo no LIFE da Furb fez com que eles enxeegassvas possibilidades de ensino e
ainda conseguissem fazer planejamentos de aulas dieersificados. Os 30% que
responderam que a formacdo no LIFE ndo modificosua pratica em sala de aula,
correspondem aos mesmos professores que nao pudglerar em sala de aula o que
aprenderam na formacao, alegando a falta de egaiiase acesso a internet e ainda que o0s
equipamentos da escola se encontravam em manutengao

Sobre os projetos que os professores desenvolananos alunos apds a formagéo no
LIFE/Furb, os professores citaram o0s projetos stm® pela equipe que viabilizaram a
formacao e que foram citados pelo professor Mau@apobianco na entrevista. Os temas
foram “Se divertindo com a matematica” e Abelhadipoaas” e, conforme relatado pelos
professores, os alunos adoraram e se envolverato opam as atividades propostas. Aléem do
que foi relatado pelos professores nas resposta®® amiestionario, o professor Mauricio
ressaltou na entrevista que a dispersao dos ahasostividades desses dois projetos foi muito
pouca porque as atividades eram bem definidashartinque ser desenvolvidas no tempo
estabelecido. Além disso, os alunos estavam estuna@os com as atividades propostas, pois
elas eram novidade no cotidiano deles na escata &€am indicativo a mais do sucesso dessa
formacdo, pois os alunos estavam atentos as atesdgpropostas, envolvidos e,
consequentemente, fixaram melhor os conteldosaaasn

Assim, a analise do segundo questionario permitelem que, apos a capacitacdo no
LIFE, a relacdo dos professores com as tecnologuaou, de modo que eles passaram a se
sentir mais seguros para relacionar o contetudor @rsgnado com 0 recurso tecnologico
existente na escola. Permitiu ainda que os prafessxplorassem novas formas de planejar
atividades envolvendo tecnologias e, por fim, voiassem na pratica a realizacéo de atividades

com metodologias e tecnologias que nao conheciamrmipndo que observassem o interesse e
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participacdo de seus alunos a partir dessas atesdplanejadas para fazerem uso de
tecnologias como ferramentas facilitadoras da ajizagem de seus alunos.

7 Consideracdes finais

O Programa de Apoio a Laboratorios Interdiscipksade Formacdo de Educadores —
LIFE foi criado com o intuito de “oferecer aos msdores a oportunidade de uma formacéo
com tecnologias, em um ambiente que promova ogbalderdisciplinar, a inovacao didatico-
pedagogica e o dominio de equipamentos e das rhiovagmgens presentes na sociedade
contemporanea”, conforme consubstanciado no Ralatde Gestdo DEB 2009-2014
(BRASIL, 2015, p.7). A analise do estudo de casd.tk/Furb permite perceber que os
objetivos do programa na IES onde a pesquisa &izegla foram alcancados a partir do
momento em que o LIFE possibilita a formagéo déegsmres para o uso de novas tecnologias
digitais da informacéo e comunicagao, promovenda fammacéo interdisciplinar que envolve
metodologias diferenciadas.

O espaco do LIFE na Furb tem relevancia tanto @adomacao inicial quanto para a
formagao continuada de professores. A entrevistac@ooordenador do LIFE da Furb aponta
gue o programa tem estimulado os cursos de licemaia trabalharem com tecnologias na
formacao inicial, por meio de disciplinas que fazeso do espac¢o do LIFE, além disso, foi
criada no mestrado profissional em ensino de @8noaturais e matematica uma linha de
pesquisa especifica em midias e tecnologias naage@odambém por influéncia do trabalho
gue vem sendo desenvolvido no LIFE.

O estudo de caso propds-se a analisar a formagdmuwada de professores da rede
municipal de Blumenau e constatou atraves dosiquésios aplicados o quanto o LIFE p6de
contribuir para a capacitacdo do grupo de professgue participou da formacdo. Os
professores tiveram a oportunidade de planejasaalian 0 uso de tecnologias e passaram a se
sentir mais seguros para fazerem uso dos apaeatosidgicos disponibilizados pelas escolas
onde atuam. Puderam ainda, nessa formacéo, constgiaanto os alunos estiveram mais
engajados com as atividades e menos dispersos,d&sén) verificaram que a aprendizagem
dos alunos foi mais efetiva em relagdo as aulascggeumam planejar de maneira mais
tradicional.

Um aspecto interessante a ser ressaltado € qusaragee formacdo promovida pelo
LIFE da Furb ser focada no uso de tecnologiasaigyda informacdo e comunicacdo em sala

de aula, alternativas para o caso de certa tedadiogar-se inviavel foram apresentadas aos
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professores; isso permite que os professores @rcgne nao séo reféns das tecnologias e,
caso nao seja possivel utilizar certo equipamemio, plano B sempre deve constar no
planejamento da aula.

Outro aspecto que é trabalhado na formacéo € aléafpie ndo basta ao professor fazer
uso de tecnologias. As tecnologias em sala dedawiam vir acompanhadas de uma mudanca
metodoldgica, de modo que o professor deve repensaa pratica, e ainda, que a énfase do
processo de ensino e aprendizagem deve estar tag@nasmo daquele que aprende, ou seja,
o professor deve mudar de uma postura de transntissmnhecimento para aquele que media
0 conhecimento de seus alunos.

Por fim, a observacéo da formacédo continuada degsores no LIFE da Furb permite
perceber que ainda existem muitos obstaculos ensgrperados tais como: cursos que ainda
sao resistentes ao uso de tecnologias na formag@ootessores e acham que podem suprir
essa formacdo com uma disciplina especifica emolegias digitais da informacgédo e
comunicacdo; escolas que ndo possuem infraestr@aeesso a internet, computadores,
manutencado dos equipamentos, entre outros); meigidelde transmissdo do conhecimento
nas escolas, ao invés de metodologias de constnigdiacdo do conhecimento; e, ainda, os
projetos pedagdgicos das escolas que ainda nagaracam as tecnologias.

Assim, a formacgéo promovida pelo LIFE/Furb permgue o grupo de professores se
tornasse mais capacitado a trabalhar com tecnslegissuas aulas. A formag&o permitiu ainda
uma aplicacdo pratica na escola onde os profesaturas), o que foi bastante proveitoso para
toda a comunidade escolar. Permitiu ainda queaisgsores planejassem aulas diversificadas
e, mesmo esse planejamento demandando tempo fesgm@s puderam vivenciar o resultado
dessas aulas diversificadas com uso de tecnolegisficar o quao produtivas sao essas aulas.
Diante desse cenario, o LIFE pode ser consideradm aim grande incentivo a mudanca do
contexto escolar de uma maneira geral, no quefeera formacao de professores para o0 uso

de tecnologias digitais da informacgéo e comunicagao
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da tecnologia trouxe mudancasfigigtivas na forma de produzir
e acessar a informacao e, a medida que as teca®ldigitais da informacdo e comunicacéo
evoluiram, ocorreu também uma evolucdo nas escplaspassaram a ter a presenca de
multimidias, sejam nas salas de aula, sejam emaghims. De acordo com Lima e Moura
(2015), “no inicio do século XX, o professor trafsnconhecimento, avaliava de forma
subjetiva e pouco intencional e raramente usawasasformacdes para modificar a forma de
ensinar seus alunos”. Hoje, esse cenario pouco muk professores substituiram o quadro
negro pela lousa digital e os livros fablets,mas o ritmo da aprendizagem é determinado
pelo reldgio, o conhecimento se mantém especiaizad disciplinas e o professor continua
cumprindo seu papel de transmissor do conhecim@sgim, a tecnologia em si ndo é um fator
determinante para o sucesso da educacdo na eial.digh s6 € um diferencial positivo se
houver uma participacao efetiva do professor, emagtie deve deixar de ser um transmissor
do conhecimento para ser um mediador da aprendizageseus alunos. O professor deve
deixar de tender a esgotar um conteudo e passarasgele que da inicio ao estudo de um
conteudo, para que a partir dai seus alunos pos$ssenvolver sua aprendizagem

autonomamente, ou seja, € necessario que o professginvente.
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Para que o professor possa se reinventar, ndo fastale tenha acesso a diversos
recursos tecnologicos; é preciso, sobretudo, geiec@hheca as possibilidades pedagogicas
desses recursos, das competéncias e capacidadégdas/no uso deles. E para que ele tenha
condicbes de planejar e avaliar o uso de tecnaogm sala de aula, é necessario que o
professor tenha acesso a uma formacgéo de qualiBade.estudo propds-se a analisar como
ocorre a formacéo de professores para 0 uso de newsaologias, considerando que essas se
constituem em importantes ferramentas para auxiliprofessor em seu trabalho docente e
colaboram para a realizacdo de mudancas signifesatio processo de ensino e aprendizagem
no contexto das novas relagdes sociais oriundasaedade digital.

Para verificar como ocorre a formacéo de profesguaiea 0 uso de novas tecnologias,
esse estudo foi estruturado em 3 capitulos. O ponoapitulo trouxe um artigo cujo objetivo
foi o de apresentar um breve historico das inv@atido governo brasileiro para a formacao de
professores para o uso de tecnologias. Esse atigoluiu que 0S primeiros programas
fomentados pelo governo brasileiro ndo possuiamfameacéo contextualizada para a pratica
do professor em sala de aula, ou seja, ndo coasalara realidade especifica de cada escola
nem as necessidades de cada professor e seus. dl@mntzs capacitacdes dos professores
consistiram mais em uma iniciagdo a informaticagde uma discussédo de como utilizar as
tecnologias para a melhoria do ensino. No entaesar de alguns percalgos nesse processo
de insercdo das tecnologias na educacao, é podspyelender que se passou a reconhecer que
as tecnologias podem melhorar a qualidade da e@locagcao mesmo tempo, preparar o
individuo para o exercicio da cidadania.

O primeiro artigo concluiu ainda que, para que @ dss tecnologias em sala de aula
ocorra de forma eficaz, € necessario que os pmfEssejam preparados com cursos de
capacitacao e que ocorra a democratizacdo do aasshterentes tecnologias. Um professor
bem capacitado compreende que usar tecnologiaalamesaula € mais que substituir o quadro
negro por unpowerpoint compreende que as tecnologias nado irdo subktjtaé contrario, o
professor passa a ser o mediador no processo m®-@apendizagem dos alunos, no qual as
tecnologias potencializam essa mediacao.

O capitulo 1l trouxe outro artigo que faz uma nefle sobre a formacao de professores
para o uso de tecnologias digitais da informac&orsunicacdo e ainda aborda o papel do
professor frente a essas tecnologias. Tal artigelom que o professor deve encarar as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacamac@liadas no processo de ensino e
aprendizagem, tendo conhecimento das possibiliddidésicas de cada recurso. Além disso,

uma aula que envolva tecnologias deve ser plane@dabjetivos bem definidos, permitindo
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uma avaliacdo da metodologia aplicada. E, parasgeeocorra, € necessario que o professor
seja formado para utilizar tecnologias para firgaticos de forma segura. Nao se trata de
formar os professores para 0 uso técnico de um et@dpr, por exemplo, mas sim, para seu
uso didatico, correlacionando adequadamente o wimt@ ser ensinado com O recurso

tecnoldgico apropriado. E ndo se trata também llggaioriamente, fazer uso de tecnologias;

existem momentos em que as tecnologias podem n&ncaxar, e devem, assim, ser

dispensadas. O artigo também conclui que, na gitaldio conhecimento na escola € gerado
por meio da interacdo entre professor e aluno,uscode tecnologias no ambiente escolar
permite o alcance do conhecimento. Assim, o0 profedsve preocupar-se em estimular o

aprendizado autbnomo e critico de seus alunos.

As tecnologias digitais sdo importantes para aagha; de modo que a formacao de
professores para o uso dessas tecnologias é pamd@rhental, uma vez que séo eles os
responsaveis pela difusdo do conhecimento. Assazmsé necessario que 0s cursos de
formagao colaborem de fato para o desenvolvimeatmalas competéncias do professor,
possibilitando que este tenha autonomia para anasstecnologias a sua disposicéo e, assim,
fazer escolhas de acordo com a metodologia pdragada.

Este estudo propds-se, ainda, a fazer um estud@asie sobre o Programa de Apoio a
Laboratdrios Interdisciplinares de Formacao de Bdares — LIFE, da Universidade Regional
de Blumenau — Furb. Este programa foi financiada @®ordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes. O repasse desosca Furb ocorreu em 2012 e o
laboratorio dessa universidade esta ativo até Bogstudo de caso foi apresentado no capitulo
lIl e seu objetivo foi o de compreender como ocarfermacao de professores para o uso de
tecnologias digitais da informacéo e comunicagd@mbito do LIFE, considerando que este
programa foi criado com o intuito de “oferecer poxfessores a oportunidade de uma formacéo
com tecnologias, em um ambiente que promova ogbalderdisciplinar, a inovacao didatico-
pedagogica e o dominio de equipamentos e das riovagmgens presentes na sociedade
contemporanea”, conforme consubstanciado no Rualatde Gestdo DEB 2009-2014
(BRASIL, 2015, p. 7). Este estudo de caso consistiuacompanhar uma formacédo com
professores da rede publica de educacéo basica, fongossivel concluir que a formacao
promovida pelo LIFE/Furb permitiu que o grupo defessores se tornasse mais capacitado a
trabalhar com tecnologias em suas aulas. A formpe#mitiu ainda uma aplicagéo pratica na
escola onde os professores atuam o que foi bagtaveitoso para toda a comunidade escolar.
Permitiu ainda que os professores planejem awessificadas e, mesmo esse planejamento

demandando tempo, os professores puderam vivemcesultado dessas aulas diversificadas
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com uso de tecnologias e verificar o quao prodsts&o essas aulas. Diante desse cenario, 0
LIFE pode ser considerado como um grande ince@tiaudanca do contexto escolar de uma
maneira geral, no que se refere a formacéo degsmfes para o uso de tecnologias digitais da
informacé&o e comunicacao.
Finalmente, o que se conclui com este estudo agjtexnologias digitais da informacgéo

e comunicacdo sdo cada vez mais acessiveis a abeield uma maneira geral, estdo em
constante inovacdo e ndo adianta lutar contraeslasestilo de vida que elas impdem. No
entanto, ndo basta equipar as escolas com tecasldgilltima geracao; € necessario preparatr,
motivar e qualificar constantemente os profesgoaes 0 uso dessas tecnologias. As formagoes
inicial e continuada de professores sdo cruciaia fazer com que estes profissionais
acompanhem as mudancas que ocorrem na socieddesse, forma, evitem que a escola se

torne ultrapassada.
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APENDICE A - Questionério 1

Caro(a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de ungesquisa qualitativa que fara
parte de uma coleta de dados para a dissertacdo déestrado do Programa de POs-
Graduacgao de Educacéo em Ciéncias da Universidadeederal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), tendo como objetivo analisar como as teclogias digitais da informag¢ao séo
utilizadas nas salas de aula de escolas publicas gido de Blumenau, Santa Catarina.

Desde ja agradeco a sua colaboracdo que sera dergta valia para a pesquisa em curso.

1. Qual a sua formacao?

( ) magistério ( ) superior ( ) especializa¢domestrado ( ) doutorado

2. Ha quantos anos voceé é professor?

()O0Oa5anos( )6al0anos( )11al5 anok6 a 20 anos ( ) mais de 21 anos

3. A qual rede vocé pertence?

( ) municipal ( ) estadual

4. A quantos anos vocé leciona na rede publica de e@déo basica?

()O0ab5anos()6al0anos( )11al5 a&noks a 20 anos ( ) mais de 21 anos

5. Em qual etapa da educacao basica vocé atua (é pessiselecionar mais de uma
opg¢éao)?

( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino FundamentalEnysino Médio

6. Quais dos seguintes recursos tecnoldgicos estadogmmtes na escola publica em que
voceé leciona (€ possivel selecionar mais de uma &p)?

( ) Lousa digital

( ) Computador

( ) Tablet

( ) Datashow

( ) Mesa Interativa multitoque

( ) Smartphone

( ) Drone

( ) Kinect

( ) Lego Education

( ) Outros:
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() Nenhum

7. Quais dos seguintes recursos tecnolégicos vocé aos utilizar nas suas aulas (é
possivel selecionar mais de uma opc¢éo)?

( ) Lousa digital

( ) Computador

( ) Tablet

( ) Datashow

( ) Mesa Interativa multitoque

( ) Smartphone

( ) Drone

( ) Kinect

( ) Lego Education

( ) Outros:

( ) Nenhum

8. Com que frequéncia vocé utiliza esses recursos ealssde aula?

( ) nunca ( ) raramente ( ) pouco ( ) muitbgempre

9. Como vocé avalia o uso das tecnologias digitais oidormacao em sala de aula?
( ) desnecessario ( ) pouco importante ( ) ingoe ( ) muito importante

10.Como vocé se sente em relagdo ao uso das tecno®egia sala de aula?

( ) despreparado ( ) pouco preparado ( ) preipara bem preparado

11.Vocé fez algum curso de formacgéo para o uso de tedagias em sala de aula?

( )sim( )néao

SOMENTE RESPONDER AS QUESTOES 12, 13, 14 E 15 SEINSLOU “SIM” NA

QUESTAO 11.

12.(Somente responder se assinalou "SIM" na questdo L1Vocé considera que o
curso de formacao te preparou para o uso de tecngias em sala de aula?

() Sim( ) Nao

13. (Somente responder se assinalou "SIM" na questdo 1L1Quantos cursos sobre

tecnologias vocé cursou?

14. (Somente responder se assinalou "SIM" na questadll O(s) curso(s) foi (foram)

presencial(ais) ou EAD?
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( ) Presencial(ais) ( ) EAD ( ) Presencial e EAD
15. (Somente responder se assinalou "SIM" na questéo L1Qual foi o total de horas

do(s) curso(s)?

16. Qual o grau de interesse dos seus alunos por tetogas?

( ) desinteressados ( ) pouco interessadosifernessados ( ) muito interessados

17. No universo de uma sala de aula, quantos de seufurss possuem um
smartphone?

( ) Nenhum ( )5a 10 alunos ( ) 11 a 15 alynp4.6 a 20 alunos ( ) Mais de 20 alunos

18. Quiais as dificuldades encontradas por vocé paramclusao das tecnologias digitais
da informac&o e comunicacdo no seu contexto escol@r possivel selecionar mais
de uma opc¢ao)?

( ) falta de preparo para uso das tecnologias

( ) falta de recursos tecnologicos na escola

( ) desinteresse do aluno

( ) desinteresse do professor

( ) falta de manuteng¢ao nos recursos tecnologkssentes

( ) ndo hé dificuldades

( ) Outro.

19.Qual a sua percepcdo sobre relacionar o contetudo ser ministrado com as
tecnologias disponiveis?

() € uma tarefa dificil

( ) é tranquilo escolher a tecnologia de acordo occontetudo que vou lecionar

( ) ndo consigo fazer essa relagéo

20. A escola onde vocé atua possui laboratério de infoatica?

()sim ( )néo

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 21 SE ASSINALOU “SIMANQUESTAO 20.

21. (Somente responder se assinalou ‘SIM’ na questa@2Com qual frequéncia vocé
utiliza o laboratorio de informatica?

( ) uma a trés horas por semana

( ) quatro a sete horas por semana
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( ) mais que oito horas por semana

( ) Nao utiliza

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 22 CASO “NAO UTILIZA” DABORATORIO

DE INFORMATICA.

22. (Somente responder caso ‘NAO UTILIZA' o laboratériode informatica) Por qual
motivo vocé nao utiliza o laboratério de informéti@? (E possivel assinalar mais de
uma opcao).

) sente inseguranca para trabalhar com infocanat
) falta de tempo em sua carga horaria
) falta de horario vago no laboratério

) inseguranca gerada pela falta de um téceispansavel pelo laboratorio

(
(
(
( ) falta de incentivo por parte da coordenaggatagogica
(
( ) falta de manutencao nos equipamentos

(

) outros

23.Vocé desenvolve ou ja desenvolveu algum projeto (deabalho cooperativo,
interdisciplinar ou outros) com os alunos utilizan@d as tecnologias digitais da
informagéao e comunicagao?

() Sim.

( ) Néo.

CASO DESENVOLVA OU TENHA DESENVOLVIDO ALGUM PROJET@OM OS
ALUNOS UTILIZANDO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E

COMUNICACAO, RESPONDA AS QUESTOES A SEGUIR.

24.Quantos projetos vocé desenvolveu?

25. Qual(is) foi/foram o(s) tema(s) do(s) projeto(s)?

26. Quais as disciplinas envolvidas?

27.Quais as tecnologias utilizadas?
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28.Descreva brevemente como foi a reacéo dos alunoarmte do(s) projeto(s).

Agradecemos a sua colaboragao!



105

APENDICE B - Questionario 2

Caro(a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de ungesquisa qualitativa que fara
parte de uma coleta de dados para a dissertacdo déestrado do Programa de POs-
Graduacgao de Educacéo em Ciéncias da Universidadeederal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), tendo como objetivo analisar como as teclogias digitais da informag¢ao séo
utilizadas nas salas de aula de escolas publicas gido de Blumenau, Santa Catarina.

Desde ja agradeco a sua colaboracdo que sera dergta valia para a pesquisa em curso.

1. Qual a sua formacao?

( ) magistério ( ) superior ( ) especializa¢domestrado ( ) doutorado

2. Ha quantos anos voceé é professor?

()O0Oa5anos( )6al0anos( )11al5 anok6 a 20 anos ( ) mais de 21 anos

3. A qual rede vocé pertence?

( ) municipal ( ) estadual

4. A quantos anos vocé leciona na rede publica de e@déo basica?

()O0ab5anos()6al0anos( )11al5 a&noks a 20 anos ( ) mais de 21 anos

5. Em qual etapa da educacao basica vocé atua (é pessiselecionar mais de uma
opg¢éao)?

( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino FundamentalEnysino Médio

6. Quais dos seguintes recursos tecnoldgicos estadogmmtes na escola publica em que
voceé leciona (€ possivel selecionar mais de uma &p)?

( ) Lousa digital

( ) Computador

( ) Tablet

( ) Datashow

( ) Mesa Interativa multitoque

( ) Smartphone

( ) Drone

( ) Kinect

( ) Lego Education

( ) Outros:
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() Nenhum

7. Quais dos seguintes recursos tecnolégicos vocé aos utilizar nas suas aulas (é
possivel selecionar mais de uma opc¢éo)?

( ) Lousa digital

( ) Computador

( ) Tablet

( ) Datashow

( ) Mesa Interativa multitoque

( ) Smartphone

( ) Drone

( ) Kinect

( ) Lego Education

( ) Outros:

( ) Nenhum

8. Com que frequéncia vocé utiliza esses recursos ealssde aula?

( ) nunca ( ) raramente ( ) pouco ( ) muitbgempre

9. Como vocé avalia o uso das tecnologias digitais oidormacao em sala de aula?
( ) desnecessario ( ) pouco importante ( ) ingoe ( ) muito importante

10. Quiais as dificuldades encontradas por vocé para adlusédo das tecnologias digitais
da informac&o e comunicacdo no seu contexto escol@r possivel selecionar mais
de uma opc¢ao)?

( ) falta de preparo para uso das tecnologias

( ) falta de recursos tecnologicos na escola

( ) desinteresse do aluno

( ) desinteresse do professor

( ) falta de manuteng¢ao nos recursos tecnologkssentes

( ) ndo ha dificuldades

( ) Outro.

11. Como vocé se sente em relagdo ao uso das tecnokgm sala de aula apés a
formagéo no LIFE/Furb?

( ) Despreparado ( ) Pouco preparado ( ) Prdpafa) Bem preparado

12. A formacédo no LIFE/Furb te ajudou a ter mais seguraca para relacionar o

contetido a ser ensinado com a tecnologia a ser izidda?
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() Sim ( ) Nao
13. Na formacao desenvolvida pelo LIFE/Furb vocé teveontato com tecnologias que
nao conhecia?

( ) Sim () Nao. Todas as tecnologias com gusatlamos na formacéo eu ja conhecia.

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 14 SE ASSINALOU “SIMANQUESTAO 13.
14.(Somente responder se assinalou "SIM" na questdo LBuais as tecnologias com

gue vocé teve contato no LIFE/Furb que ainda ndo obecia?

15. Na formacédo desenvolvida pelo LIFE/Furb vocé conhec alguma nova
metodologia de ensino?
() Sim () Nao

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 16 SE ASSINALOU “SIMANQUESTAO 15.
16. (Somente responder se assinalou "SIM" na questdo 1%ual(is) a(s) nova(s)

metodologia(s) de ensino que vocé conheceu na fogéa do LIFE/Furb?

17. Vocé ja conseguiu aplicar em suas aulas o que apdsu na formacdo do
LIFE/Furb?
() Sim () Nao

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 18 SE RESPONDEU “NAOA QUESTAO
17.
18.(Somente responder se assinalou "NAO" na questdo lPorqué vocé ainda néo

conseguiu aplicar em suas aulas o que aprendeu marhacéao do LIFE/Furb?

19. A formacéao no LIFE/Furb modificou a sua pratica emsala de aula?
() Sim( ) Nao
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SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 20 SE RESPONDEU “SIMX QUESTAO 19.
20. (Somente responder se assinalou "SIM" na questdo 1€omo a formacdo no

LIFE/Furb modificou a sua pratica em sala de aula?

21. Existe alguma tecnologia digital que vocé gostarigue a sua escola possuisse?
() Sim ( ) Nao

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 22 SE RESPONDEU “SIMK QUESTAO 21.
22.(Somente responder se assinalou "SIM" na questado PQuais tecnologias digitais

vOCcé gostaria que sua escola possuisse?

23. Ficou interessado em frequentar outros cursos/forngbes sobre o uso de
tecnologias digitais da informacéo em sala de aula?

() Sim ( ) Nao

( ) ndo consigo fazer essa relacao

24. A escola onde vocé atua possui laboratério de infoatica?

()sim ( )néo

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 25 SE ASSINALOU “SIMANQUESTAO 24,

25. (Somente responder se assinalou ‘SIM’ na questad)2Com qual frequéncia vocé
utiliza o laboratério de informatica?

( ) uma a trés horas por semana

( ) quatro a sete horas por semana

( ) mais que oito horas por semana

( ) Nao utiliza

SOMENTE RESPONDER A QUESTAO 26 CASO “NAO UTILIZA” DABORATORIO
DE INFORMATICA.
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26. (Somente responder caso ‘NAO UTILIZA' o laboratériode informatica) Por qual
motivo vocé nao utiliza o laboratério de informéti@? (E possivel assinalar mais de
uma opcao).

) sente inseguranca para trabalhar com infocanat
) falta de tempo em sua carga horaria
) falta de horario vago no laboratério

) inseguranca gerada pela falta de um téceispansavel pelo laboratério

(
(
(
( ) falta de incentivo por parte da coordenaggaagogica
(
( ) falta de manutengao nos equipamentos

(

) outros

27. Ap6s a formacdo no LIFE/Furb vocé desenvolveu algu projeto (de trabalho
cooperativo, interdisciplinar ou outros) com os alnos utilizando as tecnologias
digitais da informag¢ao e comunicagéo?

() Sim.

( ) Nao.

CASO DESENVOLVA OU TENHA DESENVOLVIDO ALGUM PROJET@OM OS
ALUNOS UTILIZANDO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO APOS A FORMAGCAO NO LIFE/FURB, RESPONDAAS
QUESTOES A SEGUIR.

28. Quantos projetos vocé desenvolveu?

29. Qual(is) foi/foram o(s) tema(s) do(s) projeto(s)?

30. Quais as disciplinas envolvidas?

31.Quais as tecnologias utilizadas?
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32.Descreva brevemente como foi a reacao dos alunoarmte do(s) projeto(s).

Agradecemos a sua colaboracgao!
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclargido

Eu, , estou ciente de minha

participacdo na pesquisa de Ninna Carla Zamadellkraujo Cruz, intitulada “A formacéo de
professores para o uso de novas tecnologias: Estadoaso do Programa de Apoio a
Laboratérios Interdisciplinares de Formacdo de Bdares — LIFE/CAPES”, autorizando a
utilizacdo das informacdes por mim transmitidasapi@ms académicos, sem identificacéo

nominal.

Brasilia, de de 2018.

Participante da Pesquisa (assinatura):
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ANEXO B - Plano de aula: Ambientacéo no LIFE

Titulo: Ambientacao no LIFE

NOME DO PROFESSOR: Mauricio ATIVIDADE/DISCIPLINA: Midias e Tecnologias Digitais na
Capobianco Lopes Educacao
DURACAO: 240 minutos NUMERO DE ALUNOS/PARTICIPANTES: 32
Modelo ( X ) Rotacdo por estacoes () Rotacao Individual ( )Flex
Hibrido () Laboratério Rotacional (  )Saladeaulainvertida ( ) Nao seaplica
- Compreender elementos conceituais e metodoldgicos sobre a insercao das TDICs na
Educacao.

Objetivo(s) de
Aprendizagem

- Refletir criticamente sobre o papel do professor frente as TDICs no ambiente
educacional.

- Conhecer as competéncias necessarias aos professores para o uso das TDICs.
- Avaliar uma metodologia de aplicacao das TDICs na sala de aula.

- Realizar atividades praticas relacionadas ao uso das TDICs na Educacao.

- Midias e tecnologias digitais de informacdo e comunicagao aplicadas a Educacao.

Conteudo(s) | _ Papel do professor frente as midias e tecnologias aplicadas a Educacao.
- Apresentacao dos participantes — 20 minutos
Atividades - Apresentacdao sobre Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) na

Educagcao — 60 minutos
- intervalo — 20 minutos
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- Atividade de rotacao por estacdes — 100 minutos
e Estacdo 1 — Lousa Digital e interacao com dispositivos moéveis para montagem
de um mural
* Estacdao 2 — Mesa Multitoque para trabalho colaborativo
e Estacdo 3 — Caixa de Areia para trabalho sobre recursos hidricos com
tecnologias digitais
e Estacdo 4 — Realidade Aumentada como recurso para aprendizagem de
conteudos especificos
e Estacdo 5 — Jogos em Realidade Virtual como recurso para aprendizagem de
conteudos especificos
* Estacdao 6 — Uso do Celular para montagem de uma Biblioteca Digital de Livros
- Discussao final — 40 minutos
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ANEXO C - Plano de aula: ensino hibrido

Titulo: Ensino Hibrido

NOME DO PROFESSOR: Mauricio Capobianco ATIVIDADE/DISCIPLINA: Formagao de Professores: Ensino Hibrido
Lopes

DURACAO: 150 minutos NUMERO DE ALUNOS/PARTICIPANTES: 15

Modelo ( X ) Rotacdo por estacoes () Rotacdo Individual () Flex

Hibrido () Laboratério Rotacional ( X )Salade aulainvertida () Naoseaplica

Objetivo(s) de
Aprendizagem

- Compreender elementos conceituais e metodolégicos sobre o Ensino Hibrido.

- Conhecer as competéncias necessarias e refletir criticamente quanto ao papel dos professores no
Ensino Hibrido.

- Avaliar uma metodologia de aplicacdo do Ensino Hibrido.

- Realizar atividades praticas relacionadas ao Ensino Hibrido.

- Planejar uma aula com base na metodologia do Ensino Hibrido.

- Conceitos sobre Ensino Hibrido
- Caracteristicas do Ensino Hibrido

Conteudo(s) - Papel do professor no Ensino Hibrido

- Tecnologias no Ensino Hibrido

- Pratica pedagdgica no Ensino Hibrido

- Leitura dos capitulos 1 e 2 do livro de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015)% — atividade prévia (sala de
Atividades aula invertida)

- Apresentacao sobre a atividade - 10 minutos

2 BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando M. Ensino hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacdo. Porto Alegre: Editora Penso, 2015.
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- Atividade de rotacao por estacdes — 100 minutos (em grupos de 3 a 4 pessoas)
- Discussao preliminar sobre o planejamento da aula com base na metodologia — 40 minutos

(preferencialmente em trabalho interdisciplinar)

Esta¢Oes|Atividade Individual Objetivo(s) Duragao |Papel do Recursos e Materiais Produto e Avaliacao
ou Grupo Aluno
1 Resposta a uma |Grupo Identificar os |20 min |ldentificar os |Palavras cruzadas sobre Produto:
palavra cruzada principais conceitos e ensino hibrido do site Palavra cruzada por grupo
sobre ensino conceitos e preencher nas |Crosswordlabs. sobre os conceitos do ensino
hibrido. caracteristicas palavras Marcadores com as dicas |hibrido
do ensino cruzadas. de resposta. Avaliacdo:
hibrido. Software Aurasma Avaliar as respostas da palavra
instalado em um cruzada.
dispositivo movel. Acompanhar o envolvimento
Acesso a internet? de cada participante.
2 Criacdo de um Grupo Criticar os 20 min  |Produzir o Capitulos 1 e 2 do livro de [Produto:
mural virtual pontos fortes e mural com Bacich, Tanzi Neto e Mural da turma sobre
sobre fracos do post-its ou Trevisani (2015). vantagens e desvantagens do
vantagens e ensino hibrido. outros Uma lousa digital®. ensino hibrido
desvantagens recursos que [Um computador. Avaliagao:
do ensino achar Software para criagdao de  |Analisar e criticar o mural
hibrido. conveniente. [post-its°. criado.
Acesso a internet®.

3 Caso a internet ndo esteja disponivel, solicitar que as palavras cruzadas sejam feitas em papel.
4 Caso a lousa n3o esteja disponivel, usar apenas o projetor e um computador no qual um dos participantes se responsabiliza pela digitagdo. Caso n3o haja equipamentos
disponiveis, fazer com post-its em papel.
5> Pode ser usado o site RealTime Board ou o adesivo do Windows 10 (Sticky Notes)
6 Caso a internet ndo esteja disponivel, solicitar que o mural seja feito no software da Lousa, no Paint ou no Powerpoint.
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professor no
ensino hibrido.

Acesso a internet?©.

EstagOes|Atividade Individual Objetivo(s) Duragdo |Papel do Recursos e Materiais Produto e Avaliagao
ou Grupo Aluno
Identificar as contribuicGes e
envolvimento de cada
participante.
3 Criacgodeum |Grupo Relacionaros [20 min |Lerotextoe |Capitulo 7 do livro de Produto:
mapa conceitual conceitos sobre criar o mapa |Bacich, Tanzi Neto e Mapa conceitual por grupo
sobre as tecnologias na conceitual de |Trevisani (2015). sobre as tecnologias no ensino
tecnologias no educagao modo Um computador para cada |hibrido.
ensino hibrido. presentes no compartilhado.|participante do grupo. Avaliagao:
texto. Site de mapa conceitual  |Analisar e criticar as relacdes
Coggle (https://coggle.it/). [do mapa criado.
Acesso a internet’. Acompanhar as contribuicdes
e envolvimento de cada
participante.
4 Forum sobre o |Individual Reconhecero |20 min |ldentificare |Video: o papel do Produto:
papel do papel do discutir pontos |professor no ensino Férum da turma sobre o papel
professor no professor no importantes  |hibrido?. do professor no ensino
ensino hibrido. ensino hibrido. sobre a Dispositivo mével (tablet |hibrido.
atuacdo do ou smartphone)?®. Avaliacdo:

Verificar se os principais
pontos foram relacionados.
Analisar a qualidade das
contribuicGes.

7 Caso a internet ndo esteja disponivel, solicitar que o mapa seja produzido em cartolina.
8 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5ZivFPeK20w. Baixar no equipamento caso a internet ndo esteja disponivel.
9 Caso o participante ndo tenha um dispositivo mdvel compativel com a atividade, oferecer um tablet.
10 Caso a internet ndo esteja disponivel, disponibilizar o video em pendrive.
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EstagOes|Atividade Individual Objetivo(s) Duragdo |Papel do Recursos e Materiais Produto e Avaliagao
ou Grupo Aluno
5 Montagem de |Individual Identificar e 20 min PPesquisar na {Um computador. Produto:
apresentacdo  (pesquisa) descrever internet e Software para montagem [Conjunto de slides sobre
com materiais  Grupo materiais explorar os colaborativa da praticas do ensino hibrido
pesquisados na |montagem  potenciais para recursos apresentacao. Avaliagado:
internet sobre |da fundamentar digitais. Acesso a internet!! Analisar a pertinéncia dos
ensino hibrido @presentacdo) lguestdes sobre recursos identificados e das
ensino hibrido. descricOes realizadas.
Estagao | Equipamentos
1 NB 336 / TB 044 / TB 045 — notebook para as palavras cruzadas e tablets com o Aurasma para as dicas — marcadores
2 NB 373 — notebook para producdo do mural
3 NB 322 / NB 323 / NB 324 — notebooks para uso do software de mapa conceitual (ndo estavam disponiveis — feito em cartolina)
TB 022 /TB 023 / TB024 — tablets com o texto do capitulo 7
4 NB 327 / NB 328 / NB 329 / NB 330 / NB 331 — notebooks para pesquisa e producgdo (realizado no laboratério de informatica)
5 TB 065 /TB 066 /TB 067 / TB 068/ TB 069 / TB 070 — tablets com os videos sobre o papel do professor disponiveis

11 Caso a internet ndo esteja disponivel, substituir a atividade pela leitura e anotac¢des de outra parte do livro ou outro texto.




