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APRESENTACAO

Nosso principal objetivo, na organizacdo desta coletinea, ¢é apre-
sentar, a diferentes publicos leitores, o potencial de um polo de educa-
¢do a distancia da Universidade Aberta do Brasil na promogdo do pen-
samento. Inicialmente, os polos UAB foram criados para funcionarem
como infraestrutura de apoio a educagdo a distancia. Essa modalidade
educativa, que se espalha pelo pais, possibilita o acesso ao ensino supe-
rior formal a moradores de dreas longinquas e préximas aos grandes
centros urbanos do Brasil.

No entanto, mais do que servir de apoio, objetivamos evidenciar
que um polo UAB funciona também como local de reunides, de dis-
cussoes, de pesquisa, de didlogos entre profissionais experientes e ini-
ciantes. Defendemos, assim, que um polo de educacéo a distancia é um
lugar de circulagdo de conhecimento. Na esteira dessa proposicao, apre-
sentamos aqui vinte e um textos de pesquisadores de areas e de exper-
tises diversas. Alguns desses pesquisadores possuem extenso curriculo
no campo académico, enquanto outros estio comegando processos de
formacao superior e/ou continuada, construindo seu caminho na estra-
da da pesquisa e da reflexao de cunho académico.

Boa parte dos trabalhos aqui publicados sdo também filhos do
Polo da Universidade Aberta do Brasil em Novo Hamburgo e, portanto,
testemunham em favor da expansao da fung¢do dos polos para além do
mero apoio presencial ou infraestrutural. Temas como a arte, a educa-
¢ao especial, a inclusdo, a gestdo em satde, a educagao infantil, as tecno-
logias digitais e a aprendizagem de linguas, refletem os curriculos e os
conceitos caros a muitos dos cursos ofertados neste Polo.

No capitulo 1, Angela Maria Faller Orth apresenta uma unidade
didatica mediante a qual trabalhou o tema transversal da diversidade
cultural por meio da arte, na educagdo infantil. Ja no capitulo 2, Carina
dos Santos Guimaraes Ramos advoga em favor da educagao especial e
da importancia de sua discussao entre o corpo docente, no ambiente
escolar. No capitulo 3, Caroline Vanzim Hoftman discute o sistema de
matriciamento para a gestdo publica de saide no municipio de Novo
Hamburgo, destacando suas possibilidades e desafios.

Na sequéncia, Claudio Gerhardt, no capitulo 4, aborda a questdo
da tecnologia na educagdo infantil e suas implicagdes para o desenvolvi-
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mento, levantando pontos de debate relevantes no que concerne a seus
prds e contras. No capitulo 5, o aplicativo WhatsApp é tema da investi-
gacao de Daiana Lasta Silveira para a aprendizagem da lingua espanhola.
Em seguida, no capitulo 6, Daniela Grasel Urbano reflete sobre o papel do
corpo no cotidiano da educagao infantil como dimensao privilegiada. No
capitulo 7, Daniela Vieira da Costa Menezes argumenta a respeito da edu-
cagdo ambiental, por meio da discussdo de um projeto de sustentabilidade
desenvolvido em sua escola nas aulas de ciéncias.

Dando continuidade as discussoes, no capitulo 8, Daviane Re-
gina Carvalho dos Passos e Renata Galante relatam um estudo de caso
realizado com o console de video games XBOX 360 como ferramenta
contra o sedentarismo infantil, em um experimento realizado com uma
turma de alunos. O capitulo 9 nos traz uma reflexao sobre o papel das
tecnologias assistivas para a aprendizagem de criangas em situagao de
inclusao, realizada por Elizandra Sirlei Del Zotto Ritter. Ja no capitulo
10, temos novamente o tema da arte na educagio infantil, discutido pela
mesma autora, porém, desta vez, abordado no que diz respeito a sua
interrelacdo com diferentes midias.

No capitulo 11, Emerson Roberto de Oliveira discute o conceito
da ludicidade no ambito do uso das midias para a aprendizagem da lin-
gua espanhola, mais especificamente dos falsos cognatos. No capitulo
12, Jose da Silva Nunes e Elton Vergara Nunes discutem o desafio pre-
sente no uso de tecnologias assistivas na educacao inclusiva. A seguir,
no capitulo 13, Leticia Caroline da Silva Streit estabelece relagdes a res-
peito do atendimento pré-escolar obrigatério em Novo Hamburgo.

O capitulo 14, de Lucas Bohrer Waltzer, nos agracia com uma dis-
cussao a respeito das tecnologias de informagao e comunicagao na escola,
desde sua fung¢do como recurso contemporaneo a pratica em sala de aula.
No capitulo 15, Luciane Frosi Piva discute a educagdo infantil enquanto
etapa que marca o inicio da vida escolar e prepara para a escolarizagdo no
ensino fundamental. No capitulo 16, Rafael Schilling Fuck discorre sobre
o método cartografico como possibilidade metodologica do pesquisador
em educagdo, como modo de producao inventiva do conhecimento.

No capitulo 17, 0o mesmo autor relata uma investigagao realizada
com o Facebook como locus para a aprendizagem de matematica, em
uma experiéncia com alunos do 6° ano do ensino fundamental. No ca-
pitulo 18, Ronaldo Josué Faller relata uma atividade de ensino na qual
o seriado televiso El Chavo foi utilizado como mobilizador do interesse
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dos estudantes pela lingua espanhola como lingua estrangeira. O capitu-
lo 19, desenvolvido por Shirlei Wagner Loeser traz uma defesa do tema
da pluridocéncia como espago de afetividade na escola.

No capitulo 20, Tamires Ramos também relata uma unidade
didatica na qual o aplicativo WhatsApp foi utilizado como ferramenta
de ensino da lingua espanhola. No capitulo 21, que encerra o livro,
temos uma discussdo sobre o tema da educagdo ambiental, na qual
Viviane Patricia Bender discute a percep¢ao ambiental de uma comu-
nidade escolar especifica.

Como podemos perceber, da diversidade de atividades formais e
nao formais que o Polo promove ou participa, decorrem inumeras pos-
sibilidades de produgdo de conhecimento por seus atores, redundando
na producao do livro que compartilhamos nesse momento. Esperamos
que esse recurso educacional possa ser compartilhado, reutilizado e re-
construido por cada um. Boa leitura!

Monica Pagel Eidelwein

Raquel Salcedo Gomes
Organizadoras
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PRATICAS PROFISSIONAIS NUM MUNDO
CONECTADO E GLOBAL

GABRIEL EIDELWEIN SILVEIRA

Tempos admiraveis esses em que vivemos: na casa das pessoas,
um computador ligado a internet - e a vida nunca mais foi a mesma!

Formas culturais passadas e futuras convivem. Ja nos é dado co-
nhecer e reconhecer a sabedoria intrinseca das tradi¢oes, as quais nao
podem ser simplesmente substituidas, enquanto repositério da ex-
periéncia humana acumulada, pelos novos padrdes anunciados pela
emergéncia da sociedade informacional. Ao mesmo tempo, temos a
consciéncia, ainda claudicante, de sermos testemunhas e participes da
provavel maior revolugao tecnologica desde a primeira revolugao indus-
trial; e cujo impacto e alcance a inteligéncia pode apenas conjecturar.

O local e o global se entremeiam. Ainda estamos por compreender
totalmente os efeitos da globaliza¢ao sobre as culturas ancestrais, entdo
dispostas na encruzilhada entre a reivindicagdo defensiva da identidade e
a subsun¢do no caldo pancultural do mundo conectado. Assim também
as pautas e agendas — politicas, educacionais e de pesquisa — convergem,
em muitos e insuspeitos sentidos, nos sete cantos do mundo, mesmo que,
em cada nova aproximacao, devamos sempre reconhecer a especificidade,
a alteridade e a diversidade, numa palavra, a “cor local”. Logo, todos en-
tendem, hoje em dia, a pertinéncia daquela proposi¢do segundo a qual se
deve pensar globalmente e agir localmente.

A educagio a distancia (EaD) é apenas uma - e ndo das menos im-
portantes — das aplicacdes possiveis da tecnologia da informac¢ao que tém
alterado de maneira irreversivel a forma viver da sociedade, particularmen-
te no que tange ao aprender, ao ensinar e ao estudar. Os lugares do professor
e do aluno, a ideia de transmissao do saber, o privilégio da sala de aula, bem
assim como as nog¢oes de saberes legitimos, com a taxonomia enciclopédica
das disciplinas e dos conceitos, todos estdo @ la fozs em xeque. Pela primeira
vez, pesquisadores, professores e estudantes de qualquer parte do mundo
podem, sem muito esforco, terem acesso reciproco as producdes de seus
pares; e, por assim dizer, tomarem parte na producdo do conhecimento no
tempo mesmo em que as ideias se concebem.
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Os polos de educagdo a distancia da Universidade Aberta do Bra-
sil (UAB) sao pensados, nesse contexto, como um dos lugares privile-
giados de encontro da multiplicidade e da diversidade dos saberes con-
temporaneos, encontro esse facilitado pela tecnologia. A obra que ora
se apresenta, ao lado de outras que compdem a série, atesta o sucesso da
UAB como politica publica. Em um pais diverso e desigual como o Bra-
sil, a iniciativa do poder publico em fomentar a educagdo a distancia é
assaz salutar, porque democratica e moderna: democratica porque, tra-
tando-se de modalidade de educacdo econémica e acessivel, contribui
grandemente para a ampliagdo do acesso ao ensino superior; e moder-
na porque, enquanto compartilha das experiéncias globais de educagao
com o recurso a meios da tecnologia informacional, estd, ademais, bem
adaptada as realidades regionais de nosso pais continental.

Neste volume, profissionais e académicos, em diferentes estagios
de suas carreiras respectivas, propdem reflexdes a partir de suas praticas
profissionais, em didlogo direto com sua formagdo académica especifi-
ca. E possivel perceber, em cada um dos artigos, a preméncia do plura-
lismo e da alteridade das populagdes em relacao as quais as respectivas
praticas profissionais incidem, sejam as criancas do ensino fundamen-
tal, os estudantes de linguas estrangeiras ou usudrios do sistema publico
de satude, dentre outros. Ainda, a discussdao dos usos possiveis dos meios
tecnologicos em nosso cotidiano permeia os artigos, seja como ferra-
mentas para aprendizagem e ensino; seja como meio para a dissemina-
¢ao de conhecimentos, seja ainda como instrumento para a motivagao
e o despertar do interesse potencial do estudante. Tematicas contempo-
rineas varias, como a discussdo do corpo e da afetividade na escola, a
educagao ambiental para a sustentabilidade, dentre outras, compdem
igualmente esta instigante coletanea.

Resta dizer que o leitor encontrara, em toda a obra, reflexdes sobre
praticas profissionais que sdo, por assim dizer, a narrativa local de ex-
periéncias que possuem uma importante dimensao global. Quer dizer,
participam de tendéncias amplas, cujo interesse transcende ao circulo
social e profissional em que a pratica ocorreu.

Boa leitura!
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COMO TRABALHAR QUESTOES DE DIVERSIDADE
CULTURAL ATRAVES DA ARTE?

ANGELA MARIA FALLER ORTH

Resumo: Este trabalho se originou de uma observac¢éo da atual realidade social
brasileira e, através de uma pesquisa bibliografica, foi possivel estruturar o estudo
a partir da seguinte triade: arte, cultura e diversidade. Para a pesquisa, foram
consultados os seguintes autores, dentre outros: Vasconcellos (2002), Almeida
(2010), Sacristan (2002), Siebert e Chiarelli (2012), Silva e Urbaneski (2012),
Ferraz (2010) e Ferraz e Fusari (2010). O trabalho foi desenvolvido juntamente
a formagdo do curso de aperfeicoamento UNIAFRO - Politica de Promogao
da Igualdade Racial na Escola, realizada em 2014 pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), que visou promover a cultura afrodescendente nas
escolas, ressaltando sua histdria e resgatando suas origens. Com isso, o trabalho
tem o objetivo de promover a importincia da cultura negra através de uma
dinamica vinda do teatro. Toda a atividade, assim como seu plano de aula, foram
pensados de forma a contemplar as histdrias dessa cultura. Busca-se desenvolver,
assim, a diversidade cultural, através da dinAmica de fantoches, com o recorte de
valorizacio da cultura afrodescendente.

Palavras — chave: Teatro. Arte. Cultura. Diversidade.
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Introducio

A cultura de um povo é formada por varios elementos, como cren-
¢as, mitos, valores, dancas, festas populares, alimentacao, modo de se
vestir, entre outros fatores. A cultura ¢ a identidade de uma comunida-
de, pois é transmitida de geragao a geragao e revela peculiaridades locais
de uma populagdo, de uma comunidade ou de uma regiao.

O Brasil é um pais rico em diversidade cultural, pois se trata de
um pais miscigenado. Possui uma vasta quantidade de linhagens, entre
elas: europeias, africanas, asiaticas e indigenas. Diante de toda essa mis-
tura, nossa cultura apresenta uma ampla diversidade cultural em seu
gene populacional. Ainda assim, apesar de sermos um pais miscigenado
e diversificado culturalmente, ha muito que se aproximar da igualdade
entre 0s povos.

Mas, como trabalhar a questao da diversidade cultural através da
arte? Esse é um tema de extrema importancia, que deve ser abordado
em sala de aula, pois os alunos precisam ter conhecimento da diversi-
dade cultural do pais. Através da arte, podemos chegar nesta questdo e
debater os conflitos que a envolvem.

Ao abordar a pluralidade cultural do Brasil, o professor deve pro-
mover no aluno o sentimento de valorizacdo, além do reconhecimento
e respeito das diferentes culturas, mostrando que néo existe uma melhor
ou mais desenvolvida que a outra e que a valoriza¢ao da diversidade é um
caminho para o desenvolvimento humano e social de nosso pais.

Portanto, sera importante compreender, entender e aceitar as dife-
rengas, valorizando o outro no convivio relacional em sociedade. Com
o esforgo de trazer esta tematica para a sala de aula, o trabalho pode mi-
nimizar conflitos escolares que estejam enraizados e irrigados por estas
questdes. Compreender e entender a importancia do outro é a esséncia
deste trabalho.

A arte na diversidade cultural

A cultura é reconhecida por suas tradicdes e esta em constantes trans-
formacdes, isso se da pelo desenvolvimento e caracteristicas de um povo; por
seus costumes e pelas demandas do ambiente onde vivem. E o conjunto de
caracteristicas humanas que se criam e se preservam ou aprimoram através
da comunicac¢io e cooperagio entre individuos em sociedade.
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Segundo Siebert e Chiarelli (2012: 3), a expressao cultural é uti-
lizada quando se refere ao que é produzido pelo homem em contra-
posi¢do ao que é dado pela natureza, pois os seres humanos sao seres
sociais e aprendem uns com os outros. Assim, o que nao é dado pela
natureza, o que ndo € bioldgico, mas que provém do homem, produto da
vida coletiva, ¢é cultural (VYGOTSKY, 2003; SANTOS, 1983). Portanto,
para trabalhar com questdes culturais, ¢ imprescindivel resgatar o com-
ponente historico, a fim de que possamos compreender os fendmenos
identitarios das etnias, por exemplo.

Compreender as raizes é fundamental para o desenvolvimento
humano. De onde se veio e para onde se vai? Estas questdes remetem
para o passado e o futuro, pensar no futuro e no passado ¢ valorizar o
presente. Pensar em cultura sem pensar o passado é praticamente im-
possivel. A diversidade vem de onde? A diversidade esta ligada aos con-
ceitos de pluralidade e multiplicidade, diferentes angulos de visdo ou
de abordagem, heterogeneidade e variedade. E, muitas vezes, também,
pode ser encontrada na comunhao de contrarios, na intersec¢ao de di-
ferencas, ou ainda, na tolerdncia mutua. Ela é complicada de quantificar,
mas pode ser vislumbrada pela variedade de linguas faladas em uma
regidao ou no mundo como um todo.

Nosso pais ¢ culturalmente rico, cabendo a ndés educadores apre-
sentar ao educando essa riqueza, através da arte. Mostrar que cada etnia
tem sua cultura e que cada uma dessas culturas compde nossa iden-
tidade cultural, e que devemos respeitd-las. De acordo com Siebert e
Chiarelli (2012: 7), cultura diz respeito a humanidade como um todo e,
ao mesmo tempo, a cada um dos povos, pois cada regido possui parti-
cularidades e uma caminhada histdrica.

Um exemplo desta caminhada histdrica ¢é a arte indigena, que é
uma das mais antigas em nosso pais. Os indios herdaram de seus ante-
passados a arte do artesanato, o desenho e a pintura. Dentro da cultura
indigena havia diversas tribos, assim como, na atualidade, existem di-
versas comunidades, etnias e diferenciacoes culturais e sociais dentro de
um territério que, a0 mesmo tempo, faz parte do todo.

O primeiro contato entre indios e portugueses em 1500 foi de
muita estranheza para ambas as partes. As duas culturas eram muito di-
ferentes e pertenciam a mundos completamente distintos. A diversida-
de cultural em nosso pais ja aponta para esse choque entre as diferengas
desde seu descobrimento. Desta forma podemos dizer que a diversidade
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¢ inerente a cultura, ou seja, ndo sendo possivel desmembrar uma da ou-
tra, apesar de suas diferencas e rupturas entre as culturas, é neste espago
onde ocorrem as mudangas.

Segundo Almeida (2010: 9), os povos indigenas tiveram participa-
¢do essencial nos processos de conquistas e coloniza¢ao em todas as re-
gides da América. A cultura afrodescendente também contribuiu muito
para o crescimento do nosso pais, os africanos trouxeram da Africa o café,
que foi um grande marco para o Brasil colonia. Também criaram pratos
da culinaria brasileira, assim como as culturas europeias e asiaticas, que
tiveram enorme participagdo no desenvolvimento do Brasil.

O conceito de diversidade, como afirma Sacristan (2002: 18), esta
relacionado as aspiragdes dos povos e das pessoas a liberdade para exercer
sua autodeterminacdo. Esta ligado ainda a aspiracdo de democracia e a
necessidade de administrar coletivamente realidades sociais que sdo plu-
rais, respeitando-se as liberdades basicas. A diversidade ¢ também vista
como uma estratégia para adaptar o ensino aos estudantes.

No contexto das politicas publicas educacionais, a diversidade sur-
ge como uma questdo de direito, construindo uma forma de entender a
educacdo, a0 mesmo tempo em que alimenta seus objetivos, a organiza-
¢do das instituicdes escolares e a estrutura do proprio sistema de ensino.
A diversidade pode agir no sentido de orientar a cultura, a sociedade e
os vinculos sociais que a constroem. A diversidade pode ser, pois, uma
cultura que a educagao ¢ solicitada a tornar possivel.

Ao trabalhar com diversidade e educagao, é possivel criar um espa-
¢o democratico e, com isso, promover a integracdo dos alunos neste contex-
to, que é escolar e social. De acordo com Silva e Urbaneski (2012: 21):

E quanto aos fins da educagdo, esta relacionada com a
manutengdo do que é comum para a coletividade e a
continuidade das estruturas sociais, com o intuito de garantir a
existéncia da propria sociedade. Por isso, a a¢ao educativa deve,
além de aperfeicoar dons inatos, buscar a integragao dos alunos
na organizac¢ao social e que estes respondam as expectativas dos
diferentes meios sociais com os quais irdo conviver.

E ainda, quando se apresenta o conteiido de uma forma ladica,
trazendo novidades até entdo nio experimentadas pelos alunos, perce-
be-se a demonstragao de interesse por parte deles, em aprender o con-
teudo que estd sendo ensinado. Segundo Ferraz e Fusari (2010: 62):

23



A heranca cultural deve ser apresentada aos estudantes
gradualmente, em tal qualidade e selecao que possa ser
melhor apreendida, entendida e apreciada em cada fase
do desenvolvimento. [...] O estudante deve comparar os
trabalhos da populacdo de sua localidade com a de outras,
para tornar-se sabedor de seus diferentes valores e limitagdes
e de como a arte de sua localidade pode ser desenvolvida e
enriquecida sem perda de suas caracteristicas.

Trazendo-se essas experiéncias para a sala de aula, o aluno pode
ser incentivado a realizar trabalhos de artes e criar suas proprias obras,
e também a ser um cidadao critico. Isso pode lhe permitir julgar suas
préprias obras, ampliando seu conhecimento ao aprender sobre Artes
Visuais locais, regionais e, porque nao, continentais? Desta forma, po-
de-se promover maior autonomia de pensar, de ser, de criar, de analisar
e de criticar o mundo a sua volta.

Arte, cultura e diversidade
Arte

A arte é tudo o que envolve o fazer, a criatividade, o estilo e a
apreciacao. Segundo Gongalves e Breda (2012: 12), os conteudos de arte
buscam acolher a diversidade do repertério cultural que o aluno traz
para a escola. O autor ressalta que é necessario levar em consideragdo o
contexto social da comunidade, trabalhando os produtos dessa comuni-
dade em que a escola esta inserida.

Para Gongalves e Breda (2012: 12), a apreciagdo e o estudo da arte
devem contribuir tanto para o processo de criagdo dos alunos como
para a experiéncia estética e o conhecimento da arte como cultura.

A arte envolve varios fatores, tanto para a aprendizagem quanto para
a promogao do interesse do aluno, na visualidade do produto que esta sen-
do estudado desde o inicio até o final do processo de ensino. Segundo Gon-
calves e Breda (2012: 12), os conteudos de arte sao articulados com vistas
ao processo de ensino e aprendizagem na escola e foram explicitados por
intermédio de agdes em trés eixos norteadores: produzir, apreciar e contex-
tualizar. Portanto, o professor deve estar sempre atento, em sala de aula, a
fim de captar e intervir, agindo para auxiliar e incentivar este processo de
criagdo de experiéncias. Segundo Seibert e Chiarelli (2012: 46):
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Uma aprendizagem artistica assim percorrida deixara
marcas positivas na memoria do aprendiz, um sentimento de
competéncia para criar, interpretar objetos artisticos e refletir
sobre arte sabendo situar as produgdes. Além disso, o aluno
aprende a lidar com situagdes novas, inusitadas e incorpora
competéncias e habilidades para expor publicamente suas
produgdes e ideias com autonomia.

A arte nos leva ao imaginario, ao trabalhar o pensar, o elaborar, o
desenhar. O ensino da arte, assim com a educagdo em geral, deve acom-
panhar as transformacgoes historicas e sociais. Analisando o percurso
histérico da arte na educagdo, podemos verificar mudangas nas ten-
déncias e concepgoes sobre esse ensino. Houve periodos em que a arte
na escola foi enfatizada enquanto técnica, como livre expressdo, como
atividade estética e como promotora do desenvolvimento cognitivo. Ja
ha algum tempo tem se destacado a necessidade de um ensino que seja
integrado as realidades socioculturais nas quais a escola se insere, reco-
nhecendo o valor das diferentes culturas, das vivéncias informais dos
alunos e dos interesses da comunidade.

Cultura

E também na escola que o aluno aprende a viver em sociedade.
Segundo Dias (2010: 37), uma das fung¢des da escola ¢ sistematizar e
disseminar conhecimentos historicamente elaborados, permitindo ao
educando apropriar-se dos bens culturais produzidos pela sociedade.
Nessa concepgao, o processo educativo pode ser compreendido com
uma dinamica de socializacao.

O propésito desta socializagdo é apresentar aos educandos mate-
riais diferenciados, com o intuito de agregar algum novo conhecimento,
no caso deste estudo, das artes visuais. Para Siebert e Chiarelli (2012:
46), acolher e exigir sdo os polos da oscilagao pendular, que representa
os movimentos do professor nas orienta¢des didaticas em artes. Dessa
forma, sdo criadas as condi¢des para que o aluno se sinta bem ao ma-
nifestar seus pontos de vista e mostrar as suas criagdes artisticas na sala
de aula, além de favorecer a construgdo de uma imagem positiva de si
mesmo como conhecedor e produtor em artes.

Em territdrio brasileiro, existe uma gama imensa de variedades
culturais, isso procede na comida, na dang¢a, na musica, na lingua, sdo
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diversos sotaques em um s6 povo, assim como diversas ramificagdes
culturais. Consoante Siebert e Chiarelli (2012: 166), o Brasil, devido
a sua extensdo territorial e as diferengas regionais, tanto de sotaques,
como de usos e costumes, apresenta um extenso calendario de festas
e eventos. Ha locais em que a principal fonte de renda ¢é a gerada pelo
turismo e cuja comunidade local se prepara para bem os receber, inves-
tindo em meios de transporte, na rede hoteleira e nas opgdes de lazer.
Infelizmente, ainda ha locais com grandes potenciais turisticos que nao
oferecem uma estrutura adequada.

O povo brasileiro ¢ resultado de uma cultura miscigenada, com
pluralidade étnica, dos povos indigenas, africanos e europeus. Na pré-
-historia, ja se fazia musica para diversas cerimonias. Segundo material
composto por varios autores na obra “Por dentro da arte”, da editora
Ibpex (2009: 211), é sabido que os povos da pré-histdria e da antiguida-
de criavam e escutavam musica para as mais diversas situagcdes. Desde
entdo, o ser humano nunca mais parou de fazer musica. A musica faz
parte da vida de todos os povos, em todas as épocas.

De acordo com Menuhin e Davis (1990: 211), ao nos reunirmos
para celebragdes comuns, a musica ajuda a elevar o compartilhamento
de sentimentos a um tal nivel de intensidade que palavras apenas nao
poderiam atingir. A musica ndo reproduz o mundo que esta fora de
nods e ao nosso redor, nem mesmo quando conscientemente imitamos
os sons que ouvimos. Ela diz respeito, em primeiro lugar e acima de
tudo, a nds, a nossa identidade.

Diversidade

A diversidade brasileira estd enraizada em um emaranhado cul-
tural, contendo, neste caldo cultural e histérico, a miscigena¢ao como
heranca. Esta diversidade esta presente em todos os aspectos sociais.
O aprendizado cultural estd carregado e mergulhado no gene cultu-
ral que é transmitido e retransmitido de geragdo a geragdo e se torna
cada vez mais complexo, de modo que realiza uma fusdo mutante e
produz novos sentidos. A arte funciona da mesma forma, assim como
a diversidade que vem da cultura e da mistura entre as etnias, ela é
uma manifestacao deste processo cultural. Com a heranca da diversi-
dade cultural brasileira, temos um pais que pode abrir-se ao conheci-
mento e aprendizado do outro.
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Segundo Thomas Jr. (1991: 10), o conceito de diversidade inclui to-
dos, ndo é algo que seja definido apenas por raga ou género. Ja Alderfer
e Smith (1982) desenvolveram uma teoria das relacdes intergrupais. Ela
postula dois tipos de grupos existentes no interior das organizagdes: gru-
pos de identidade e grupos organizacionais. Grupos de identidade sdo
aqueles cujos membros compartilham alguma caracteristica biologica
comum, como géneros. Participam de experiéncias de vida semelhantes,
estando sujeitos a forgas sociais similares e, como resultado, tendo visdes
consoantes de mundo. Assim, os grupos de identidade mais comumente
reconhecidos sdo os baseados em género, familia, etnia e idade. Um gru-
po organizado é aquele em que os membros participam de cargos organi-
zacionais comuns, compartilham experiéncias de trabalho equivalentes e,
como consequéncia, tém visdes de mundo harmonicas.

A diversidade de um povo se da através de costumes, pela maneira
de falar, de se vestir. Diversidade é respeitar as diferengas. Segundo Siebert
e Chiarelli (2012: 182), a discussdo com o grupo de alunos pode gerar a
percepgdo das diferencas étnicas, suas caracteristicas e a miscigenagao,
abrindo espaco também para a percep¢ao do modo como essas caracte-
risticas foram representadas através da linguagem das artes visuais e do
corpo como suporte expressivo e cultural. O modo certamente trara ou-
tros angulos para abordar a questdo, como, por exemplo, os ditames da
moda de cabelos lisos em relagdo a dos cabelos cacheados.

Material e métodos

Este trabalho foi estruturado através da seguinte triade: Arte,
Cultura e Diversidade, a partir de uma observacao da atual reali-
dade social brasileira. Buscou-se considerar uma critica de varios
fragmentos que envolvem questdes sobre as diferengas e diversida-
des étnicas de nossa sociedade, como manifestacdes de racismo em
torcidas, em jogos nos estadios, assim como a valorizagdo de identi-
dades na midia, como o padrdo de beleza imposto através da boneca
Barbie, em que, durante anos, se valorizou e ainda se d4 um enorme
destaque para uma beleza que nao condiz com a nossa realidade e
sim uma realidade do mercado da moda. Esses indicios desvelam
problematicas oriundas das diferencgas, que deveriam servir de tram-
polim para nosso desenvolvimento, mas, que acabam por dividir,
subtrair ao invés somar e multiplicar.
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O trabalho foi desenvolvido junto a formacao do curso de aper-
feicoamento UNIAFRO - Politica de Promocao da Igualdade Ra-
cial na Escola, realizada em 2014 pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), que visou promover a cultura afrodescen-
dente nas escolas, ressaltando sua historia e resgatando suas origens.
Com isso, o trabalho tem como objetivo promover a importancia da
cultura negra em nosso pais. As atividades seguintes foram pensadas
de forma a contemplar as histérias desta cultura. Por isso, desenvolve-
-se a diversidade cultural com esse recorte de valoriza¢ao da cultura
afrodescendente.

Pensando em administrar as aplicagdes em sala de aula, a temati-
ca abordada foi dividida nos seguintes modulos: a) A cultura afrodes-
cendente; b) Griot (guardides, intérpretes e cantores da histdria oral de
muitos povos africanos); ¢) Viver com igualdade e respeito as diferen-
cas; d) As diferencas em sala de aula.

No primeiro moédulo, “A cultura afrodescendente”, a proposta foi
desenvolver o trabalho “rosto miscigenado” através de recortes de revis-
ta. A dindmica deu-se da seguinte forma: todos os alunos escolheram
imagens de rostos, as mesmas foram recortadas de revistas e o passo
seguinte foi dividir este rosto em partes, em que os olhos, a boca, o na-
riz, o cabelo, eram recortados, para, em seguida, incentivar-se a “mis-
cigenagdo” dos recortes. Os alunos trocavam entre si esses fragmentos
de rosto e cada um, dessa forma, compunha um novo rosto, sendo esse
reproduzido através de variados tipos e diferencas étnicas. Juntamente
com esta dinamica, foi possivel disseminar os conceitos de diversidade
e miscigenagdo aos alunos.
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Figura 1 - Atividade rosto miscigenado
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Fonte: Elaborado pela autora (2014).
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No segundo mddulo, intitulado “Griét”, foi desenvolvida uma
aula tedrica com um convidado, um orientador de atividades do projeto
Mais educagao’, na qual foram esclarecidos pontos e duvidas dos alunos
sobre a cultura afro-descendente. Em seguida, os alunos realizaram um
trabalho de colagem de tecido, com o objetivo de representar a historia
da chegada dos escravos ao Brasil.

Figura 2 - Atividade colagem de tecido

1 O Programa Mais Educagdo, instituido pela portaria interministerial n° 17/2007 e
regulamentado pelo decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da
Educagdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizagao curricular na
perspectiva da Educagio integral. Disponivel em: <https://portal.mec.gov.br/programa-
mais-educacao/apresentacao>. Acesso em 21 ago 2016.
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FIGURA 1- ATIVIDADE COLAGEMDE TECIDO

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

No terceiro mddulo, “Viver com igualdade e respeito as diferen-
¢as’, buscou-se desenvolver a harmonizagdo entre os alunos. Foi apre-
sentada a historia das mdscaras, argumentando o porqué de seu surgi-
mento, a fim de compreender o uso das mascaras na cultura africana.
Apos isso, foi realizada a confec¢do de mdscaras, com a utilizagdo de
materiais reciclaveis, através das técnicas de recorte, colagem, pintura e
composi¢ao/decoragao. Os seguintes materiais foram utilizados: baldes,
jornais picados, cola com agua. Foram feitas seis camadas de papel ma-
ché. As mascaras secaram durante uma semana, depois da qual foram
pintadas e postas para descansar por mais uma semana. Cada aluno le-
vou sua mascara para casa. Também foi realizado um passeio (piqueni-
que) com os alunos, em uma localidade proxima a escola, na qual sao
realizados trabalhos voltados a agricultura e coloniais. Este passeio teve
o objetivo de remeter os alunos ao passado e os aproximar de atividades
desempenhadas por escravos, como o trabalho bracal. Os alunos co-
nheceram todo o processo de produgdo da localidade e realizaram um
passeio de carreta com bois.
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Figura 3 - Atividade mascaras e passeio

Bo 048 AenaDhersdade Cutua TG2ptedoor- Hord FERRMVENTIS DE DSENKD
LT piohabc MR DESGN  LAOVTORPAGNA  REFEENCAS  CORESONDENDAS RBISED  ENBCIO ORATAR

& L
) dieo Tt [i % gl
y.4e

e Tundenia e pigato o

AJe. i) Habhc bk

o o
o Bicel e Formetagio

FIGURA 3 - ATIVIDADE MASCARAS E PASSEIQ

FONTE pigautia (014

Fonte: Elaborado pela autora (2014).

No quarto e ultimo médulo, foram trabalhadas “As diferencas em
sala de aula” Neste momento, buscou-se promover a igualdade entre
os colegas. Foi proposto um debate em sala de aula referente a esta te-
matica. Foi apresentada aos alunos a boneca Abayomi (boneca confec-
cionada apenas por nos, sem costura alguma), que os alunos puderam
produzir, cada um a sua, com sobras de tecidos. A partir dai, foi possivel

trabalhar com técnicas do teatro.
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Figura 4 - Atividade boneca de nds
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A partir do século XX, através da escola nova difundida por Anisio
Teixeira, passou-se a considerar as artes e as humanidades como funda-
mentais para o processo educacional. O teatro passou a fazer parte do
componente curricular educacional durante o processo de educa¢ao em
massa, proveniente da democratizagao do ensino laico no ocidente. Des-
de entdo, a presenca da arte e do teatro na escola passou a justificar-se
como estimulo ao desenvolvimento da criatividade do aluno.

Ainda hoje essa promogao de criatividade através do processo peda-
gbgico se da também pelas artes cénicas. O ensino da arte nas escolas é
pensado como meio de aprendizagem. O teatro pode ser trabalhado com os
alunos, servindo de instrumento de aprendizagem dentro de varias discipli-
nas, como Portugués, Matemadtica, Historia, Ciéncias, entre outras.

Na pratica do estagio do curso UNIAFRO, foi desenvolvido o
processo educativo a triade dos PCNs (Pardmetros Curriculares Nacio-
nais, BRASIL, 1998) da arte, que sdo: produzir, apreciar e contextualizar
através da Boneca Abayomi (boneca confeccionada apenas por nds sem
costura alguma). Os alunos produziram suas proprias bonecas, utilizan-
do restos de tecidos; apreciaram as diferencas entre as produgoes e as
contextualizaram através da histéria de Abayomi, que foi contada por
meio de uma dindmica de fantoches, da qual cada aluno participou con-
tando um trecho.

33



O teatro ¢ uma ferramenta importantissima, pois trabalha
questdes socioculturais e emocionais, dentro do processo educativo.
Sem falar no trabalho de grupo, que ¢é fator intrinseco ao processo
teatral, e a auto-avaliagdo, que oportuniza ao aluno a autonomia e
a reflexdo de si, tao cara ao contexto escolar na atualidade. O jogo
teatral é um jogo de construcao.

Para o teatro, expressdes corporais e linguisticas sdo fundamentais
para o “expressar” de um ato. O conhecimento do corpo é fundamental,
assim como o movimento da sombra e o movimento de um fantoche,
que imprimem significados e exigem agilidade. Além do mais, o ato de
improvisar advém do teatro e esse quesito ¢ tdo necessario em nossa rea-
lidade social. Segundo Gongalves e Breda (2012: 71), a atuagdo tem na
improvisagdao uma de suas ferramentas fundamentais. No PCNs de arte
(2001), o ensino de teatro por meio da improvisa¢ao ¢ uma sugestao de
trabalho para professores, por valorizar, principalmente, o processo de
aprendizado dos alunos.

Espontaneidade e criatividade sdo essenciais ao trabalho do ator.
Segundo Gongalves e Breda (2012: 81), trabalhar com a improvisagao
na escola é oportunizar que os alunos tenham vivéncias praticas e 1u-
dicas. Conforme esses autores, a importancia teatral é uma técnica de
tratamento utilizada no ambito da arte cénica.

Baseada na arte da improvisagdo e na fixagdo das personagens —
tipo (madscara), a comédia dellarte surgiu em oposi¢ao ao teatro litera-
rio ou erudito. As cronicas dell'arte afirmam que o autor de teatro é ator
[...] ndo se trata de atores improvisados, mas sim de atores que exerci-
tavam a sua arte all'improviso, em cada espetaculo, em cena e diante do
publico. (CHACRA, 1991: 30-31).

Tanto a técnica como a improvisagao necessitam de uma a¢ao de
iniciativa do ator. Segundo Bugmann (2011: 81), as mudancas nao acon-
teceram ao mesmo tempo e da mesma forma nos varios locais, assim,
além das caracteristicas peculiares do periodo, cada artista desenvolve
particularidades individuais.

O teatro de bonecos é uma arte milenar que, acredita-se, se
iniciou logo apds o surgimento do teatro de sombras. Isso se deve a
necessidade do ser humano de descobrir novas possibilidades de ex-
pressdo. Foram confeccionados bonecos de barro muito semelhantes
a imagem humana, embora nao articulados, que comegaram tudo. A
historia do teatro de bonecos ¢ antiga e nos possibilita inimeras técni-
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cas, tanto para criar personagens, quanto para encenar pegas teatrais
envolvendo essa linguagem cénica.

Este trabalho s6 foi possivel devido a observagdo deste nicho que
pode ser muito explorado na disciplina de artes. Esta pesquisa se ins-
trumentou através de coleta de dados e embasamento especifico dessa
tematica, com a finalidade de realizar um cerceamento da triade: arte,
cultura e diversidade. Como trabalho foi desenvolvido durante uma for-
macado continuada, houve um incentive a coletar, através da criativida-
de, dinamicas que dialogassem com o objetivo de derrubar barreiras e
preconceitos impostos pela cultura.

Resultados e discussoes

Os resultados deste trabalho foram inspiradores para todo o gru-
po envolvido, desde alunos a professores. Com essa dinamica, foi ob-
servada nos alunos a presenca da motivagdo em executar as atividades,
o que lhes proporcionou uma experiéncia reflexiva.

No estagio de observagao, foi percebido que os alunos nao se sen-
tiam motivados o suficiente diante das atividades executivas. Os alunos
sempre esperavam algo a mais das atividades. Foi pensando neste vacuo
que desenvolvemos tarefas reflexivas, que remetiam de alguma forma a
reflexdo sobre a tematica, permitindo a cada aluno uma autorreflexao e
permitindo-lhes pensar como individuos pertencentes a uma socieda-
de. Procurou-se desenvolver o senso critico, de modo sempre condizen-
te com a realidade social dos alunos.

Também, nas dinamicas, buscou-se desenvolver projetos de ma-
teriais variados, destacando a importancia da utilizagdo de materiais re-
ciclados nos trabalhos, imprimindo novo destino a algo que viraria lixo.
Segundo Vasconcellos (2002: 98), a educagdo escolar é um sistematico
processo de interagdo com a realidade, através do relacionamento hu-
mano, baseado no trabalho com o conhecimento e na organizagdo da
coletividade, cuja finalidade é colaborar na formacéo do educando em
sua totalidade — consciéncia, carater, cidadania -, tendo como mediacao
fundamental o conhecimento que possibilite o compreender, o usufruir
ou o transformar a realidade.

Este processo, segundo Vasconcellos (2002), foi percebido em
falas dos alunos: “as tuas aulas sao diferentes”; “sempre nos traz novi-
dades”; “nunca vou me esquecer deste passeio”. Ao participar de um
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projeto, o aluno estd envolvido em uma experiéncia educativa em que
o processo de construgdo de conhecimento estd integrado as praticas
vividas. Ou seja, este aluno deixa de ser apenas um aprendiz do conteu-
do de uma 4rea de conhecimento qualquer. E um ser humano que est4
desenvolvendo uma atividade complexa e que, neste processo, esta se
formando como sujeito cultural.

Ao trabalhar diversidade e educagao, cria-se um espago democrati-
co e, com isso, a integracdo dos alunos neste contexto que é escolar e nao
deixa de ser social é possivel, permitindo, também, maior autonomia de
pensar, de ser, de criar, de analisar e de criticar o mundo a sua volta.

Consideracoes finais

E na escola que formamos alunos cidadios, conscientes das ques-
toes da diversidade presente em nossa cultura. Este estudo teve como
missdo abordar estes conceitos através da metodologia usada na reali-
zagdo dos trabalhos. O trabalho da miscigenacdo enfatizava justamente
esta questdo. Foi proposto aos alunos a escolha da imagem de um ros-
to, retirado de revistas. A partir deste ponto, os alunos recortaram este
rosto em varias partes. Olhos, nariz, boca, orelhas, entre outras, foram
separadas e a turma realizou a troca destas partes, com o intuito de re-
produzir uma figura a partir desta troca e efetivar a produ¢ao de uma
imagem miscigenada. Com esta dinamica, os alunos compreenderam
melhor os conceitos de diversidade, cultura e arte. Através de uma abor-
dagem reflexiva, da produgdo do processo artistico, foi possivel articular
estas questdes que sdo tdo importantes para o debate social e principal-
mente para a formacao dos alunos na escola.

Conforme Silva e Urbaneski (2012) e Ferraz e Fusari (2010), é
no convivio social que o aluno aprende a viver em sociedade, com a
heranca cultural que pode fazé-lo ser um transformador de opinides.
E esse é o maior legado: levar conhecimento e provocar reflexdo nos
alunos, promovendo a transformagéo de olhares e produzindo discer-
nimento de questdes tdo enraizadas em nossa cultura, como os con-
ceitos aqui trabalhados.

A formagdo do curso de aperfeicoamento UNIAFRO - Poli-
tica de Promocgio da Igualdade Racial na Escola, da Universida-
de Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), foi importantissima para a
cria¢do deste trabalho, pois através do conhecimento adquirido e pelo

36



debate durante esta formacao, foram identificadas problematicas e pos-
siveis abordagens a serem trabalhadas. Diante disso, o trabalho contém
este propdsito maior que visa esta abordagem de cunho social através da
sua dinamica e metodologia.

Portanto, vejo, a partir da efetivagdo desta dindmica, aliada com
técnicas do teatro, que, quando se tem um embasamento aprofundado
e consistente, o trabalho tende a atingir um grau maior, possibilitando
assim, uma logica mais exata para o trabalho de questdes como essas,
tdo presentes, porém esquecidas muitas vezes para a abordagem da
educacio.

A importancia do plano de aula é fundamental para o processo de
ensino. Quando o professor prepara um plano de aula bem elaborado,
suas aulas seguem uma dindmica coerente. Ao aliar o teatro e/ou téc-
nicas teatrais, os alunos assimilam rapidamente, por vezes, conteidos
mais complexos, como os propostos neste trabalho.
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A FORMACAO CONTINUADA VOLTADA PARA A
EDUCACAO ESPECIAL: DIALOGOS DE PRATICAS
PROFISSIONALIS

CARINA DOS SANTOS GUIMARAES RAMOS

Resumo: Percorrendo diversas linhas doutrinarias, o presente texto visa resgatar
a fun¢do das atividades relacionadas a inclusdo, a partir das experiéncias
vivenciadas por profissionais da area da educagdo. Busca-se justificar, dessa
forma, aimportancia do didlogo entre os profissionais que atendem esta demanda,
priorizando-se um atendimento pedagdgico e humanitario aos educandos,
publico-alvo da educagao especial. Objetiva-se transformar o fazer pedagdgico
cada vez mais atuante no 4mbito da inclusdo, bem como dar suporte, através de
formacao continuada, aos profissionais da educagio.

Palavras-chave: Inclusio. Formagdo Continuada. Didlogo. Experiéncias.
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Introducio

A nova demanda que as escolas vém recebendo envolvendo a in-
clusdo tem desafiado professores a construirem novas préticas de ensino.
Devido a este cenario, se faz necessario investir na formacéo continuada
dos profissionais da drea de ensino, visando atender com qualidade o
publico-alvo da educagao especial.

E necessdrio que o foco desta formagio continuada venha a con-
templar o publico-alvo, bem como constituir o ato educativo, contando
com a analise das praticas docentes e a criacdo de espagos para uma
reflexdo coletiva, privilegiando criar no espago escolar a crenca de que
é possivel pensar solucdes para a demanda que se tem de enfrentar. A
partir desses movimentos podemos concordar com Névoa (1995: 25):

A formagdo nao se constrdi por acumulagdo (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por
isso ¢ tao importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia [...]. Praticas de formagdo que tomem
como referéncia as dimensdes coletivas que contribuem
para a emancipagdo profissional e para a consolidagdo

7

de uma profissdo que é autonoma na produgao dos seus
saberes e dos seus valores.

A citagdo acima pode ser ilustrada pela histéria de uma professora
de séries iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Santo
Antonio da Patrulha, ao comentar com as demais colegas a atua¢ao em
sala de aula regular com um aluno publico-alvo da Educagao Especial.

Ao nos referirmos ao aluno que, atualmente, frequenta o sexto
ano do ensino fundamental - séries sinais, usaremos das iniciais L. A.,
para relatar sua historia neste trabalho, assunto o qual se fez presente
em varias pautas de nossas formagdes, pois era grande a preocupagao
dos professores da area, bem como, a professora titular do curriculo,
pois L. A. frequentava o quinto ano e estava prestes a avangar para o
sexto ano. Diante deste cendrio, sabiamos que L. A. era um menino
publico-alvo da educagdo especial, visto que o mesmo apresenta diag-
noéstico de deficiéncia intelectual. Durante as séries iniciais, o aluno
sempre foi bem recebido pela sua turma, porém eram enormes as an-
gustias das professoras devido a real aprendizagem do menino.
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A partir das conversas e debates em nossas formagoes dentro do
espaco escolar, iniciou-se, entdo, um plano de a¢do voltado para o aten-
dimento deste aluno quando chegasse as séries finais, visto que o aluno
deixaria de ter aulas com uma professora e passaria entdo a ter aula com
varios professores, pois teria que se adaptar aos periodos de cada disci-
plina e metodologia de cada professor da area.

Foram inimeras as sugestdes de como adaptar o curriculo para que L.
A. e outros que, por ventura, viessem a ingressar em nossa escola, conseguis-
sem ter seu processo de ensino-aprendizagem garantido nao so pelas leis,
mas de fato, no dia a dia. Buscou-se, junto a administragao publica, através
da Secretaria de Educagdo, subsidios para que as propostas sugeridas pelos
profissionais da educacio viessem a ser oportunizadas para melhor atender
aos educandos. A partir do ano de 2015, iniciou-se um trabalho voltado
para as criancas que necessitassem de curriculo adaptado. Foi entao que
a Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) comegou a aten-
der os alunos que necessitavam de tal atendimento. L. A. comecou, entdo,
a frequentar a sala de AEE uma vez por semana, recebendo Atendimento
Educacional Especializado. A professora titular de L. A. também recebia
orientagdes que fortaleciam seu planejamento diario, visando sempre in-
cluir L. A., buscando garantir sua efetiva participagdo dentro e fora do espa-
¢o escolar, respeitando suas limitagdes.

Desde entao, L. A. vem recebendo atendimento na Sala de AEE, bem
como os professores titulares de suas disciplinas, pois se faz necessario dar
continuidade a este trabalho, todos recebendo orientacdes e formagdo con-
tinuada para que as atividades que vém sendo desenvolvidas continuem a
ter éxito, pois hoje, L. A. ¢ um menino que conquistou sua autonomia, apre-
senta trabalhos de forma segura, sentindo-se capaz e util. Cabe salientar
que L. A. mal falava, pois tinha muita dificuldade de compreenséo. Devido
a todo o esforgo de uma equipe disposta, comprometida, ele vem surpreen-
dendo a cada dia os profissionais que o atendem, bem como seus colegas,
que acompanham diariamente o seu crescimento.

Por isso, queremos ressaltar aqui a importancia da formagao conti-
nuada dentro do espago escolar, os didlogos devem ser priorizados, pois é
nesses encontros que os profissionais desabafam, buscam juntos alternati-
vas que vao servir de apoio para que a pratica educativa seja significativa
tanto para o educando quanto para professores e demais colegas.

Este breve relato visa reforcar a necessidade da formagao conti-
nuada nos espagos escolares. O presente texto aborda a inclusdo de for-
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ma insistente devido ao fato de o assunto ser de extrema urgéncia, pois
nossos professores/colegas nao se sentem seguros em atender mais esta
nova demanda. As mudangas se evidenciam com novas legisla¢des, ¢é
preciso ter em conta o objetivo para atender com compromisso e res-
ponsabilidade e, volto a enfatizar, isso acontece nas formagdes, nas quais
as angustias e ideias dos colegas/profissionais ganham voz, partindo-se
dai, para a elabora¢ao de um plano de trabalho coerente e conjunto, vi-
sando contemplar a todos os educandos.

Devemos entender ser de extrema importancia pensar a escola
como local de formac¢ao docente, pois é um espago que permite a cons-
tru¢ao de mudangas nas praticas pedagogicas, no curriculo, no ensino
e na aprendizagem, atingindo aqueles que apresentam algum tipo de
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo e, mais ainda, fulgura como uma porta para abrir cami-
nhos onde o educador possa adicionar a investigacao e construgao de
seus saberes-fazeres.

A educagao, como bem sabemos, ¢ um direito de todos, garanti-
do pela Constituicao Federal Brasileira, e a formagdo continuada vis-
lumbra garantir a reflexdo desta a¢ao educativa. Gostariamos de refe-
renciar, mais uma vez, a importancia da formac¢do continuada voltada
para suprir com qualidade e eficiéncia a garantia da permanéncia e do
aprendizado de todos os alunos, bem como aqueles que representam
a educacdo especial.

E evidente que algumas questdes atuais desafiam a pratica peda-
gogica do corpo docente pois, como assegurar o direito a escolarizagao
dos alunos que apresentam deficiéncias, transtornos e altas habilida-
des/superdotacao? Como sdo pensadas as escolas visando atender, com
qualidade e eficiéncia, este publico? Devemos pensar no espaco fisico e
pedagdgico para ter éxito em relagdo aos objetivos propostos para esta
demanda. Como acontece a formagdo destes educadores? Como se ma-
terializa o trabalho com a diversidade?

Todas essas questdes, e outras mais, vao muito além do direito
de escolarizagdao dos alunos publico-alvo da educagdo especial, pois in-
fluenciam a formagdo do educador e vdo ao encontro de algumas im-
plicag¢des do processo de inclusdo escolar, o qual precisa ser fortalecido.
Sabemos que vém acontecendo alguns movimentos nas escolas, como
apoio aos professores titulares, bem como a implementagao de salas de
recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado.
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E importante entendermos como as escolas vém enfrentando es-
sas questdes relacionadas a inclusdo escolar. E preciso enxergar sinais
para que se possa construir possibilidades, em uma agao coletiva visan-
do atender esta demanda. Retomo, aqui, a questao da professora titular
do curriculo do aluno L. A,, pois o olhar atento desta profissional fez
com que todo o grupo se voltasse a pensar como melhor oportunizar
o ensino-aprendizagem adequado aos educandos publico-alvo da edu-
cagao especial, pois se o aluno ndo esta aprendendo da maneira que o
professor esta ensinando, é necessario mudar o olhar e procurar ensinar
de maneira que o aluno possa aprender.

E de comum acordo que o investimento na formagéo inicial
e continuada do educador deve acontecer para que as condigdes
de aprendizagens possam ser garantidas ao educando. As politicas
educacionais publicas devem garantir ao educador formagao ade-
quada para lidar com a diversidade, no caso especifico do aluno
com deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas ha-
bilidades/superdotagao.

Temos conhecimento de que ha uma orientagdo nacional, mas
como ela se desdobra no espago escolar ¢é tarefa dos profissionais que 1a
atuam, garantindo que suas praticas prossigam na direcdo das necessi-
dades da demanda daquele espago escolar.

Nio devemos esquecer que todos devem ser incluidos. O desafio
que se coloca para nos educadores é construir um espago onde toda a
diferenca possa existir. Para isso, a agdo docente no contexto da diver-
sidade buscar trabalhar com encontros, visando estudos dirigidos para
oportunizar saberes, fazeres, reflexoes estratégicas de ensino, perspecti-
vas avaliativas. Vivemos em um momento em que devemos criar didlo-
gos entre os diferentes tipos de conhecimentos e experiéncias.

Salientamos ainda que a formacao docente qualificada tem mui-
ta relevancia, mas nao é tudo. Devemos citar outros aspectos que con-
figuram os sistemas de ensino e as condi¢des de trabalho docente.

Entretanto, nossas formacdes continuadas foram o ponto cen-
tral de nossas discussdes, o que acabou contribuindo muito para o
amadurecimento do grupo, visando a escolariza¢do dos alunos com
deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotagao.

Em algumas discussées em nossas formagdes, viu-se que, a partir
da década de 1990, iniciou-se um novo movimento, que vem se prolon-
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gando até os dias atuais, no qual se almeja a inclusao plena de todos os
educandos nas classes regulares, reconhecendo-se que criangas, jovens
e adultos com necessidades especiais devem aprender junto aos demais
alunos, independentemente das suas diferencas.

Por meio da agdo educativa, os profissionais de ensino regular de-
vem buscar atender a dificuldade do educando igualmente,

[...] deve se pautar no respeito e no convivio com as diferencas,
preparando os educandos para uma sociedade mais justa e
solidaria, contraria a todos os tipos de discriminac¢ao [...]
Os professores precisam tratar das relagdes entre os alunos.
Formar criangas para o convivio com as diferencas (ZOIA,
2006: 23).

Sabemos que tem sido realizado um esforco, através de diversas
parcerias, para qualificar, em nivel superior, o professor e os demais pro-
fissionais de ensino. A esse respeito, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional - Lei n° 9394/96, no artigo 62, situa:

A formagdo de docentes para atuar na educag¢do bésica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como forma¢iao minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

No entanto, sabemos que os numeros ainda ndo sao totalmente
satisfatorios, isso evidencia a necessidade de mais investimento na for-
magcao dos profissionais de ensino.

Na Resolu¢ao do Conselho Nacional de Educacao (CNE), que ins-
titui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, ha
referéncia a inclusdo e a formacgao de professores:

A Educagao Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender
a uma politica de integragdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas
de ensino. Isso exige que a formagao dos professores das
diferentes etapas da Educagdo Basica inclua conhecimentos
relativos a educacéo desses alunos (BRASIL, 2001: 25-26).
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Segundo afirmam Ramalho e Beltran Nufez (2011: 73), este tipo
de formacao

[...] émais que instru¢ao ou aprendizagem de conhecimentos
e formagdo de habilidades e de competéncias, pois inclui,
entre outras coisas, interesses, necessidades, intencoes,
motivagdes, carater, capacidades, condutas, crengas, atitudes
e valores. [...] é o tipo de atividade que o professor se
apropria da cultura profissional e modifica [...] elementos
chaves do seu agir profissional, de forma a influenciar no
desenvolvimento profissional.

Correia (2008: 28), com vistas a essa perspectiva formativa,
destaca que:

Os educadores, professores e auxiliares de a¢do educativa
necessitam de formacao especifica que lhes permita perceber
minimamente as problematicas que seus alunos apresentam,
que tipo de estratégias devem ser consideradas para lhes
dar resposta e que papel devem desempenhar as novas
tecnologias nestes contextos.

Atualmente, um dos grandes desafios dos sistemas educacionais
vem sendo atender adequadamente educandos com diferentes caracte-
risticas, obedecendo suas potencialidades e seus ritmos de aprendizagem.

Nio adianta apenas oferecer aos estudantes o acesso a escola. E
necessario apresentar um ensino que seja de qualidade para todos, que
atenda as reais necessidades dos educandos, ou seja, deve existir aber-
tura para um trabalho pedagégico efetivo. Para tanto, é imprescindivel
investir — dentre outros fatores — na formacao inicial dos profissionais
de educacao para atuagdo com a diversidade do educando, acrescentan-
do, nesse contexto, os educandos que representam a educagdo especial.

E de extrema importancia que se entenda a escola como um lugar
de formag¢ao, como um ambiente para discussao de questdes que tém
profunda correlagao com a pratica ali vivenciada e de busca de cami-
nhos no tocante a tomada de decisoes relativas as condicoes de traba-
lho, a aprendizagem vivenciada pelos alunos sob sua responsabilidade.
A inclusdo deve ser pensada buscando extrapolar a dimensao da sala de
aula, inserindo toda a comunidade escolar.

Diante desta demanda, a implementacdo das politicas publicas
de educacido e formagdo de professores vem desencadeando o processo
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de acesso dos alunos com deficiéncia ao curriculo escolar e as classes
comuns nas escolas publicas, através de praticas pedagogicas que
considerem suas diferencas de aprendizagem, revelando a urgéncia por
educa¢do democratica, capaz de se constituir como alternativa a supera-
¢do da diferenca de aprendizagem como empecilho ao acesso e perma-
néncia na escola publica e, assim, pensar nas possibilidades de afirma-
¢do de uma sociedade justa e humanitaria.

Referindo-se, aos alunos com deficiéncia, observa-se a emergén-
cia da educagdo inclusiva e, de atitudes contrarias a sua segregacdo na
escola publica, considerando-se a concep¢ao de educagio na perspecti-
va do pensamento de Adorno (2000: 141-142):

Evidentemente nao a chamada modelagem de pessoas, porque
ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior;
mas também ndo a mera transmissiao de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
produgdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia, se permitido dizer assim,
¢ uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever
de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito,
demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s pode
ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado.

Objetiva-se o trabalho coletivo e interdisciplinar entre diferentes
pensares e saberes, seguindo uma avaliagdo critica e reflexiva perma-
nente, vista como método de trabalho coletivo, responsavel e com po-
tencial emancipador para o crescimento de professores e alunos.

Concebe-se, assim, a reflexdo como capaz de tornar possivel a dife-
renciagdo entre “o eu do mundo externo”. Costa (2010: 531) destaca que:

A formacao dos professores deve abranger o desenvolvimento
de sua sensibilidade para que possam refletir sobre a prépria
pratica docente e, assim, planejar de maneira flexivel,
articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos
alunos, considerando diversas possibilidades de educacionais.

Assim, sera possivel criar condigdes para o desenvolvimento da
autonomia e de uma identificagao com os alunos com deficiéncia, possi-
bilitando a experiéncia entre as diferengas humanas e culturais no com-
bate a violéncia, que muitas vezes o publico da educa¢ao especial acaba
sofrendo, em decorréncia de suas especificidades.
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Destaca-se que a inclusao de alunos com deficiéncia na escola
publica é possivel e se faz urgente para o fortalecimento da democra-
cia. Diante desta perspectiva, ha necessidade de se pensar a inclusao
para que a mesma se materialize no enfrentamento e encaminhamento
de propostas e programas de ensino e adog¢ao de principios pedagogi-
cos democraticos em respeito as minorias historicamente excluidas da
educacdo. Por isso, ressalta-se a importancia destes dialogos de praticas
profissionais que, na formagdo continuada nos espagos escolares, con-
tribuem significativamente para o éxito desta proposta, ou seja, incluir
de forma completa os alunos da educagio especial.

Com planejamento e discussdo de ideias, talvez consigamos reverter o
quadro sobre inclusao nas escolas. Na tentativa de combater as diversas for-
mas que a violéncia se configura no ambito escolar, faz-se necessaria a expe-
riéncia com os alunos que apresentam deficiéncia. Sendo assim, o professor
se permitira, na escola, conhecer as diferengas dos alunos ao compartilhar
experiéncias nas salas de aula e, consequentemente, desenvolver a cons-
ciéncia critica sobre as contradigdes das relagdes sociais também presen-
tes no cotidiano escolar. Nas formacgdes, fica bem evidente a preocupacio
dos profissionais em relagdo nao somente a questao pedagogica, de ensino-
-aprendizagem dos alunos de inclusao, mas a questdo social, ou seja, o
relacionamento afetivo destes alunos com os demais para que consigam
sentir-se incluidos como individuos pertencentes aquele grupo.

Portanto, cabe questionar quanto a formagao de professores para
a inclusao escolar: como é possivel pensar uma educacao que se volte as
diferencas fisicas, cognitivas, e sensoriais dos alunos se seu enfoque é a
homogeneiza¢ao? Como pensar uma educagao inclusiva sem reconhe-
cer as diferencas dos alunos como sendo parte de sua subjetividade? E
como pensar uma sociedade democratica com a manutengdo de escolas
cindidas entre regulares e especiais? No enfrentamento de tais indaga-
¢oes, Adorno (2000) apresenta como alternativa pensar a formagio do
individuo para além da adaptacgdo e reproducdo da sociedade de classes
e para a desbarbarizacdo da escola pela educagdo na busca da superagao
dos modelos sociais, educacionais e pedagdgicos homogeneizadores.
Diante disto, Crochik (2009: 23) remete-se ao referido autor, afirmando

[...] Adorno propde que a educagdo vise a autonomia, a
emancipagao. Assim, é necessario que se volte as contradi¢oes
sociais e nao tentar negar sua existéncia; para isso deve,
sobretudo, ser uma educagio politica.
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Isso nosleva pensar a escola, como local de formagao de seres criticos
e pensantes, ou seja, capazes de se contrapor as tentativas de manipulagao
e domina¢ao imposta pela sociedade de classes aos individuos, mesmo
considerando-se ainda ndo ser possivel negar a ldgica capitalista, mas
com possibilidades de problematiza-la e enfrenta-la com uma concepgao
democratica de educagao.

Nossos didlogos nos instigam a problematizacdao das concepgdes
resultantes de estudos sobre as politicas publicas de educacgao especial,
formacéao de professores, organizacao da escola e inclusdo de alunos com
deficiéncia. Destacamos que estudos que tém como objeto a educagdo
especial e as demandas por inclusdo escolar se encontram em fase qua-
se inaugural de produgdo, ou seja, realizados a partir do final dos anos
1980 com o advento da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988), a Declaragdo de Salamanca (1994) e suas Linhas de
Acdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional/ LDBEN, n° 9.394
(BRASIL, 1996) e a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva
da educagio inclusiva/MEC/SEESP. (BRASIL, 2008).

Desde entio, é possivel afirmar que vivemos um clima favoravel a dis-
cussdo sobre as possibilidades de produgao do conhecimento no ambito da
educac¢ao especial, buscando-se capacitagdo para atender a demanda com
seriedade e questionando a invisibilidade histdrica até os dias atuais.

Na referéncia da teoria sdcio-histdrico-cultural para a aprendiza-
gem, nos centramos na figura histérica de Vygotsky e seus seguidores,
que tém desenvolvido explicagdes pertinentes principalmente para a
pratica do ensino-aprendizagem. Cole e Scribner (1998a: 15), na intro-
ducédo de “A Formagdo Social da Mente”, nos comunicam que num cur-
to tempo foram elaboradas variadas sugestdes seguindo a necessidade
cientifica de abrir novas linhas de investigagdo sobre o desenvolvimento
psicolégico do ser humano, limitando assim o aprofundamento de
alguma linha em particular, missdo que seus posteriores continuadores,
incluindo Luria e Leontiev, se encarregaram de cumprir.

Em se tratando da teoria sdcio-histdrico-cultural, o processo educa-
tivo se apresenta com relevancia na justa medida de sua interagdo com as
particularidades da crianca que aprende, para quem a influéncia determi-
nante do aprendizado é precisamente o resultado dessa interrelagdo entre o
interno e o externo e nio pela influéncia atomizada dessa relagao.

Vygotsky relaciona os fatores bioldgicos, principalmente o matu-
rativo (além do genético, do neuroldgico, do herdado...), com os fatores
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sociais (mediativos, comunicativos, culturais, interpessoais...), salien-
tando a importancia da intera¢do do interno com o externo, porém,
destacando a for¢ca modificadora que no bioldgico tem a influéncia so-
cial, principalmente no processo de aprendizagem, na sua parceria com
o ensino num contexto educativo.

A teoria de aprendizagem de Vygotsky insere-se em uma verdadei-
ra psicologia educativa que resulta em uma concepgao geral que, como
sonhava o proprio Vygotsky, deve levar a uma “nova psicologia’, alheia a
uma psicologia desagregada por numerosos objetos de estudo e distorci-
da por critérios pouco cientificos e desumanizados pelo pessimismo, tal
como encontramos, as vezes ainda hoje, apesar dos inumeraveis avangos
cientificos e humanistas no contexto psicoldgico-social.

O compromisso social com a formagdo continuada dos profissionais
da educagio, com énfase nos aspectos sociopolitico e histérico, formacao de
professores e educagao inclusiva frente as demandas humanas e sociais, pre-
cisam estar presentes na concep¢ao revolucionaria de individuo educador,
sem abrir mao, banalizar ou reduzir o atendimento da demanda humana
desses profissionais. O trabalho coletivo e interdisciplinar entre diferentes
pensares, saberes e fazeres, ou seja, entre diversas e diferentes subjetivida-
des, como categoria central de nossa atuagao pedagégica.

Diante do exposto, buscou-se referendar a importancia da forma-
¢do continuada nos espagos escolares, visando oportunizar aos profis-
sionais da educagdo amparo e suporte para atender as demandas oriun-
das da educacao inclusiva, bem como que todo o educando tenha sua
aprendizagem garantida através de atividades que o preparem para en-
frentar os desafios dentro de uma sociedade. Ha muito o que se fazer,
mas acredito que, através dos encontros e debates entre os profissionais
da educagdo, conseguiremos atingir muitos dos objetivos propostos. A
parceria pode ser a chave da conquista desses objetivos.
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O MATRICIAMENTO COMO FERRAMENTA DE GESTAO
EM SAUDE: POSSIBILIDADES DE CUIDADO AOS
USUARIOS DEPENDENTES QUIMICOS NO MUNICIPIO
DE NOVO HAMBURGO

CAROLINE VANZIN HOFFMANN

Resumo: Desde a regulamentac¢do do Sistema Unico de Satide (SUS) no Brasil, a
gestdo publica de saude vem enfrentando desafios para uma gestao eficaz. Dentro
deste sistema, a assisténcia a saide mental passou a perceber maior aten¢io a
partir de 2002, com a criagao dos Centros de Aten¢ao Psicossocial (CAPS),
através da Lei 10.216, de 2001. Apesar do tempo decorrido, ainda sdo poucos
os estudos sobre seus varios processos de gestdo, fato que estimulou o presente
trabalho, que aborda a gestdo dos equipamentos de satide mental por dois vieses:
como um dispositivo estratégico para implantar um modelo de atengao a saude
compromissada com o usudrio e como uma ferramenta para produzir um novo
modo de acdo administrativa.

Palavras-chave: Centros de Atengao Psicossocial. Gestdo em satde. Matriciamento.
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Introducio

Desde a regulamentagio do Sistema Unico de Saude (SUS) no
Brasil, a gestao publica de satide vem superando problemas que surgem
no dia a dia, bem como enfrentando os desafios para uma gestao efi-
caz. Dentro deste sistema, encontra-se a assisténcia a saide mental, que
passou a perceber maior atencdo a partir de 2002, com a criagdo dos
Centros de Atengao Psicossocial (CAPS), através da Lei 10.216 de 2001.
Apesar do tempo decorrido das atividades dos Centros de Atenc¢ao Psi-
cossocial, ainda sdo poucos os estudos sobre seus varios processos de
gestdo, fato que estimulou a presente pesquisa.

A consolida¢do do Sistema Unico de Satide (SUS) é marcada por
uma série de enfrentamentos, principalmente no que se refere a ope-
racionalizacdo de novos modelos de gestao e formatos organizacionais
que possibilitem adequar os servicos de saude as mudangas de conjun-
tura socioecondmica do pais, sem perder seu carater social e publico.

A implantacao do SUS se deu através de um longo processo, partin-
do pelo Movimento da Reforma Sanitéria, na década de 1980, culminando
com a incorporac¢ao dos seus preceitos na Constituicao Federal de 1988. “O
Sistema Unico de Saude fundamenta-se através dos principios da integrali-
dade, equidade e universalidade de acesso” (BRASIL, 2003: 5).

Dentre tantas questdes desafiadoras que permeiam o SUS, o tema
da dependéncia quimica passou a ocupar maiores atengdes, sendo reco-
nhecida como problema de saude publica. Esta percepgao ganhou sus-
tentacao pela constatagdo da Organizagao Mundial de Saide (OMS) dos
grandes problemas sociais decorrentes do uso das drogas. Diante das
fundamentacoes apresentadas pela OMS, a partir de 2003, o Ministério
da Saude passou a se responsabilizar pela interven¢do na area da depen-
déncia quimica, elaborando a Politica de Atencdo Integral aos Usudrios
de Alcool e Outras Drogas.

Dentre os dispositivos estabelecidos como politicas de interven-
¢do para o atendimento aos dependentes quimicos, os Centros de Aten-
¢do Psicossocial para Usudrios de Alcool e Outras Drogas (CAPS AD)
sdo vistos como fundamentais. Estes novos servicos, embasados pela
reforma psiquidtrica, estabelecem um papel estratégico para a desospi-
talizagdo, fixando um modelo de aten¢do com base comunitaria, volta-
do para a reinsergao social dos dependentes quimicos. A complexidade
e a diversidade que envolvem a dependéncia quimica, tais como suas

57



consequéncias sociais, psicoldgicas, econdmicas e politicas, aliadas a re-
cente construcio deste novo modelo de atenc¢ao, sdo fatores desafiadores
aos gestores da sade mental para dependentes quimicos.

De acordo com a Politica de Atengdo Integral aos Usudrios de Al-
cool e Outras Drogas, a assisténcia aos dependentes quimicos deve es-
tar presente em todos os niveis de aten¢ao, mas suas agdes prioritarias
devem fixar-se em dispositivos extra-hospitalares como os Centros de
Atencio Psicossocial para Usudrios de Alcool e outras Drogas (CAPS
AD) (BRASIL, 2003).

A necessidade de se construir uma nova maneira de produzir sad-
de em uma ampla rede de servigos publicos, que procure enfrentar o
tema do acolhimento dos usudrios de alcool e drogas nos estabeleci-
mentos de saide, de forma integral, estimulou o tema deste trabalho,
aqui sendo o matriciamento como ferramenta de gestao em satde.

Portanto, este trabalho aborda a gestao dos equipamentos de
saude mental por dois vieses: como um dispositivo estratégico para
implantar um modelo de aten¢ao a saude compromissada com o usua-
rio e, como uma ferramenta para produzir um novo modo de agao
administrativa. Sera estudado o CAPS AD II do municipio de Novo
Hamburgo e sua relagdo com os demais servicos componentes da rede
de aten¢do em saude do municipio.

O CAPS AD II de Novo Hamburgo constitui-se em um dos pri-
meiros servigos dessa natureza no Brasil e o primeiro no estado do Rio
Grande do Sul a funcionar conforme a politica nacional, e ja foi tomado
como referéncia por diversos municipios do estado. Durante a trajeto-
ria de implantagéo, tanto a equipe quanto o processo de trabalho foram
sofrendo significativas alteragdes influenciando diretamente nas ag¢oes
desenvolvidas; ora trazendo prejuizos (falta de trabalhadores e de es-
paco fisico para os atendimentos), ora avangos (construgdo e revisao
continua do programa terapéutico).

O cenario deste estudo é a rede basica e a rede especializada de
atengdo e a forma como estas redes se interligam e praticam o cuida-
do na légica do matriciamento, visando identificar as redes de cuidado
operando internamente no municipio, que ganham relevancia se consi-
derarmos que a maior parte dos problemas de saude podem ser resolvi-
dos no nivel basico da assisténcia (BRASIL, 2005).

O matriciamento é uma ferramenta de gestao em saude que tem
sido proposta como cotidiano a ser adotado pelo CAPS AD. O apoio
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matricial é um arranjo técnico-assistencial que visa a ampliacao da cli-
nica das equipes de satide da familia, superando a légica de encaminha-
mentos indiscriminados para uma légica de co-responsabilizagdo entre
as equipes de saide da familia e de saide mental, com a construcao de
vinculos entre profissionais e usuarios, objetivando a uma maior resolu-
tividade na assisténcia em saude (CAMPOS; DOMITTI, 2007).

Essa estratégia se constitui em um processo de produgao do apoio
que dispara multiplas conexdes no interior da rede de cuidados no mu-
nicipio. O matriciamento é um dispositivo para a mudangca das relagoes
dentro da gestao e uma estratégia para a construgao de responsabilida-
des compartilhadas no apoio as equipes de satude.

Nesta perspectiva, a pergunta que surge para estudo da tematica é:
A partir da perspectiva do matriciamento, como sdo organizadas as redes
de cuidado que envolvem o CAPS AD do municipio de Novo Hamburgo?
Ao final, sao propostas algumas reflexdes sobre as perspectivas de atendi-
mento no municipio e suas interfaces com a gestao de satde.

Matriciamento nos servicos de satide: conceitos e interfaces

De acordo com Campos e Domitti (2007), o apoio matricial colo-
ca em articulagdo as equipes de saude da familia e de saide mental, favo-
recendo a construcio de vinculos entre profissionais e usuarios de modo
consistente. Para os autores, o apoio matricial tem duas dimensdes:

a) Suporte assistencial, que vai demandar uma a¢ao clinica direta
com os usuarios e/ou familia;

b) Suporte técnico-pedagodgico, que vai demandar uma agao e
apoio educativo com e para a equipe.

O apoio matricial em satide mental ¢ indicado ou solicitado quando

a equipe de saude da familia encontra limites e dificuldades na condugio
de casos clinicos complexos. Os profissionais do apoio matricial, através de
espacos de discussao em equipe, contribuirdo para a elaboragdo e o plane-
jamento de atividades relativas a drea da saide mental e que integrem os
aspectos subjetivos. O matriciamento constitui-se em uma ferramenta de
transformagao, ndo s6 do processo de satide e doenga, mas de toda a rea-
lidade dessas equipes e comunidades.Diversas experiéncias municipais ja
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consolidadas demonstram que o apoio matricial em satide mental melho-
rou a efetividade da atuacio das equipes de satde da familia.

A articulagdo com os servicos especializados, principalmente
com os CAPS, dentro da loégica matricial, organiza o fluxo de atendi-
mento e o processo de trabalho, de modo a tornar horizontais as espe-
cialidades e a permitir que estas permeiem toda a atuagao das equipes
de saude. Muitos casos graves, que necessitariam de acompanhamento
mais intensivo em um dispositivo de saide mental de maior comple-
xidade, permanecem na aten¢do primaria a saide por questdes vincu-
lares, geograficas e socioecondmicas, o que refor¢a a importancia das
acoes locais de saude mental.

Fazer saude mental hoje é uma tarefa que compete a todos os pro-
fissionais de saude: médicos, enfermeiros, auxiliares de enfermagem,
dentistas, agentes comunitdrios de satde, assistentes sociais, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos e psicdlogos, dentre outros. Com as novas
diretrizes propostas para drea da saude nos ultimos anos no plano mun-
dial (até mesmo por recomenda¢ao da Organizagdo Mundial da Saude),
outros profissionais dessa area, especialmente os que operam na atengao
primaria e outras areas, sio convocados para intervir nos processos de
reabilitagdo das pessoas que ouvem vozes, usam drogas de maneira suici-
da, sofrem angustias, violéncias e opressdes graves.

O lugar privilegiado para tratamento de pessoas com sofrimen-
to mental, dependentes quimicos, violentados e pessoas que sofrem de
angustias profundas e intensas ansiedades é o bairro, as familias e as
comunidades e, logicamente, as unidades de satide existentes nos terri-
térios onde as pessoas vivem (LANCETTI, 2006).

As demandas de saide mental estdo presentes em diversas queixas
relatadas pelos pacientes que chegam aos servigos de saude, em especial
aos da atencdo basica. Cabe aos profissionais perceber quais as praticas
de saide mental que podem ser realizadas por todos os trabalhadores
na aten¢do Basica, independentemente de suas formagoes especificas.
As agbes de saide mental que podem ser realizadas no territdrio das
equipes exigem intervengdes que sejam capazes de considerar a subje-
tividade, a singularidade e a visao de mundo do usudrio no processo de
cuidado integral a saide (BRASIL, 2011).

A vulnerabilidade para o uso indevido de dlcool e drogas é maior
em individuos que estdo insatisfeitos com a sua qualidade de vida, pos-
suem saude deficiente, ndo detém informag¢des minimamente adequa-
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das sobre a questdo de alcool e drogas, possuem facil acesso as substan-
cias e integracdo comunitaria deficiente.

Vale a pena ressaltar que, se existem fatores de risco — caracte-
risticas ou atributos de um individuo, grupo ou ambiente de convivio
social, que contribuem para aumentar a ocorréncia do uso indevido
de alcool e drogas, também existem fatores especificos de protegao
para este mesmo uso. Fatores de risco e de prote¢ao podem ser iden-
tificados em todos os dominios da vida: nos préprios individuos, em
suas familias, em seus pares, em suas escolas e nas comunidades, e em
qualquer outro nivel de convivéncia socioambiental, estando interli-
gados de forma consistente. Desta forma, se as manifestacdes do uso
indevido de alcool e drogas encontram seu lugar na comunidade, “¢
neste ambiente que terdo lugar as praticas terapéuticas, preventivas e
educativas de maior impacto sobre os chamados fatores de risco para
este uso indevido” (BRASIL, 2004: 35).

O apoio matricial representa a possibilidade de, trabalhando di-
retamente com o usudrio, propor intervenc¢des no interior das equipes,
no processo de trabalho delas, onde se davam os descompassos e os
desafios de um cuidado integral com o usuario. A atitude de desabafar
e de escutar o desabafo é comum no dia a dia de muitas pessoas, inde-
pendentemente de elas exercerem um oficio profissional relacionado
a saude. Por ser considerada uma pratica do senso comum e ndo uma
técnica especifica do profissional de saude, a oferta para escutar aten-
tamente o desabafo pode parecer algo menor se comparada a outras
condutas técnicas. Contudo, essa desvalorizagdo do espago para a es-
cuta nao deve minimizar sua importancia e poténcia, principalmente
no trabalho na atencao basica.

Em um processo de escuta, devemos considerar que cada pessoa
possui uma explicagao para seu adoecimento e para sua vida, e cabe ao
profissional saber escutar e considerar esses elementos na construgio
de um Projeto Terapéutico Singular (PTS). A constru¢ao de um projeto
terapéutico deve ter seu objetivo definido coletivamente. Assim,
elimina-se da agdo em saude o ato autoritario do profissional da saude
para com o usudrio. E preciso (re)construir com o usudrio seu projeto
de vida, respeitando os motivos que ocasionaram o seu adoecimento
e as correlacdes que ele estabelece entre o que sente e a vida. Ou seja,
perguntar por que ele acredita que adoeceu e como ele se sente quando
tem este ou aquele sintoma (BRASIL, 2009).
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Na construgao do PTS, quanto mais o sofrimento for compreen-
dido e correlacionado com a vida, menos chance havera de se tornar
um problema somente do servico de saude, porque o usuario podera
perceber que, sendo nas causas, pelo menos nos desdobramentos o
adoecimento ndo estd isolado da sua vida e, portanto, nao pode ser
resolvido por uma conduta magica e unilateral do servico de saude.
Sera mais facil, entdo, evitar a infantilizagdo e a atitude passiva diante
do tratamento. A escuta ¢ mediadora do didlogo. O trabalhador de
saude comprometido com a comunidade nao teme o encontro com a
populagdo, nem teme o didlogo com ela, de que resulta o grande saber
de ambos (FREIRE, 2011).

O acolhimento é um modo de organizar o trabalho das equipes
de forma a atender a todos os que procuram os servigos de saude, ou-
vindo seus pedidos, analisando as demandas/necessidades e assumindo
no servico uma postura capaz de acolher, escutar e dar respostas mais
adequadas aos usuarios e sua rede social.

Trata-se, portanto, de um dispositivo de interven¢do que possi-
bilita analisar o processo de trabalho em saude com foco nas relagdes
e que pressupde a mudanca das relagdes entre os profissionais, destes
com os usudrios, e sua rede social, por meio de parametros técnicos,
éticos, humanitarios e de solidariedade, reconhecendo o usuario como
sujeito e como participante ativo no processo de produgio da satde. E
um dispositivo para a formacao de vinculo e a pratica de cuidado entre
o profissional e o usudrio, que pode ampliar do acesso das pessoas aos
servicos e as acdes de saude, como um dispositivo de cuidado e de orga-
nizagao do processo de trabalho da equipe (BRASIL, 2011).

O que se viu muito durante o periodo de observagéo, tanto no
CAPS AD quanto nos servicos de referéncia na atengdo bdsica, foi o
acolhimento ser transformando em triagem para consulta médica,
principalmente ao usudrio de drogas. Diante disso, através do apoio
matricial, pode-se provocar mudancas nos modos de organizagao
das equipes, nas relagdes entre os trabalhadores e no modo como
cuidam das pessoas.

Vinculo significa algo que ata ou liga as pessoas, indica rela-
¢oes com duplo sentido, compromissos de profissionais com os usua-
rios e destes com os profissionais, portanto a criagdo de vinculos
depende do movimento e do desejo, tanto dos usuarios, quanto da
equipe. O vinculo é um dispositivo de interven¢ao que possibilita a
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troca de saberes entre o técnico e o popular, o objetivo contribui para
construcdo de projetos terapéuticos elaborados na perspectiva da in-
tegralidade da ateng¢do em saide (JORGE, 2011).

O projeto terapéutico é construido por meio desse vinculo, ma-
terializado em um plano de a¢ao compartilhado e composto por um
conjunto de interven¢des que seguem a intencionalidade do cuidado
integral a pessoa. Nesse projeto, as agoes se dao através da conversa com
o usudrio, a partir de uma primeira andlise do profissional sobre as mul-
tiplas dimensdes do sujeito. O vinculo deve buscar uma conduta cuida-
dora, resolutiva e humanizada.

Quando falamos em transformar as praticas de satide, estamos
nos referindo as mudanc¢as no campo da gestdo e no campo da atengao
a saude. Essas mudancas passam pela ampliacao do acesso com qualida-
de as acoes de saude, como também pela ampliagdo do processo de co-
-responsabilizacao entre trabalhadores, gestores e usudrios. Para tanto, é
preciso que se construam estratégias autbnomas, implicadas com a pro-
ducdo de saude, que permitam aos sujeitos atuarem como protagonistas
e corresponsaveis pela construgdo de sua propria saide, do mundo em
que vivem e das praticas de cuidado.

A responsabilizacio compartilhada entre profissionais de saidde e
os usuarios dos servigos busca contribuir para a integralidade do cuidado
a saude, principalmente por intermédio da ampliagdo da capacidade de
analise e de intervencdo sobre problemas e necessidades de satde, tanto
em termos clinicos quanto sanitarios (CHIAVERINI, 2011).

Para isso, o CAPS AD, junto com a rede basica, precisa socia-
lizar, trocar experiéncias, compartilhar informacdes, orientagdes, de
tal forma que os usudrios e familiares sintam-se imoderados e com
capacidade para desenvolver o autocuidado, a autonomia e a corres-
ponsabilidade pela sua propria vida.

Possibilidades do matriciamento no atendimento
a dependéncia quimica

As observagoes e escutas realizadas apontam para a importancia
do matriciamento na mudanga no processo de trabalho, incorporando
sua logica de atuagdo, apoiando as equipes de saude da familia e unida-
des basicas de saude na discussao de casos, atendimento compartilhado
e construcao conjunta de Projeto Terapéutico Singular, desenvolvendo
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acoes de atengdo integral a usudrios de alcool e outras drogas que im-
pactem na situagdo de saude, autonomia e qualidade de vida.

Segundo Barros (2003), a construgdo da assisténcia no CAPS, bem
como da rede de servigos substitutivos, deve possibilitar a construcao de
projetos de vida, que precisa ir além dos muros desses servicos, e para
isso, faz-se necessaria a formagdo de uma rede social a fim de evitar
novas crucificagdes de usudrios atendidos neste servigo. Esses equipa-
mentos devem promover a inser¢ao social das pessoas, no caso deste
estudo, usuarios de alcool e drogas, através de ag¢des intersetoriais; re-
gular a porta de entrada da rede de assisténcia em saide mental na sua
area de atuagao e dar suporte e aten¢ao a saide mental na rede basica. A
estratégia saude da familia tem sido componente importante na reorga-
nizac¢do da atencao basica.

Contudo, verifica-se que a articula¢do entre a saide mental e a
aten¢ao basica apresenta-se como imprescindivel e inadiavel, impli-
cando em transformagdes profundas nas praticas de satide institu-
cionalizadas. Constitui-se, ainda, em uma importante estratégia de
reorganizacao da atencdo a satide. Percebe-se possiveis avancos e difi-
culdades, em um constante movimento, até pelo fato de se encontrar
em processo inicial. A organizacdo da saide mental na rede bdsica
através do apoio matricial apresenta uma potencialidade em criar uma
assisténcia mais integrada, desconstruindo a légica do encaminha-
mento (CAMPOS; DOMITTI, 2007).

Entende-se que, para que este modelo crie corpo e sustente-se, a
reforma do modelo de gestao deve pautar-se na descentralizacdo, no
planejamento e na avalia¢do. Para Campos (1992), o modo de gerenciar
a saude deve considerar o Sistema Unico de Saude (SUS) como fator
estratégico a reforma sanitdria, desde que o entendamos como instru-
mento de exercicio de poder democratico. Neste sentido, poder-se-ia
utiliza-lo como estimulo a criatividade com o objetivo de formar sujei-
tos que transformem a realidade atual, garantindo o acesso a saide e as
tecnologias que auxiliam a humanidade a ter uma vida mais saudavel.

A centralizagdo dos processos politicos e a fragmentacio do traba-
lho levam os profissionais a adoecerem ou ao desinteresse, a alienacio e
a desresponsabilizacdo em relagao aos resultados finais. Se no campo da
producdo em geral essa maneira de operar a organizagao do trabalho traz
problemas, no SUS ¢é agravada, pois é impossivel transformar praticas com
esse tipo de condug¢ao politica e técnica (CAMPOS 2006; MERHY, 2002).
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Ao longo deste trabalho, pode-se entender que o apoio matricial é
um dispositivo articulador de um conjunto de estratégias fundamentais no
processo de construgio e de transformagao da assisténcia em saude mental.
E um arranjo institucional que foi recentemente incorporado pelo Minis-
tério da Satude (2003) como estratégia de gestdo para a constru¢ao de uma
rede ampla de cuidados em Satide Mental, desviando a logica de encami-
nhamentos indiscriminados para uma logica da co-responsabilizagao. Ade-
mais, visa produzir maior resolutividade a assisténcia em saude.

Verificou-se, durante as observagdes, em reunides do departamento
de saude mental, que a posi¢do em relagdo a proposta do apoio matricial,
por parte da Secretaria Municipal de Satde, ¢ ampliar as agdes de saude
mental para a rede basica, superando a légica dos encaminhamentos e das
referéncias e contra-referéncias, trazendo resolutividade para as deman-
das a partir de um trabalho compartilhado pelas equipes da rede basica e
as dos servigos especializados em satide mental.

Depreende-se que o matriciamento é uma proposta que precisa ser
bem articulada e muito bem conduzida, necessita de uma discussao ampla,
sendo um processo a longo prazo. A organizagdo da rede precisa contem-
plar também a necessidade de modificar o modo de gerir os servicos e de
trabalhar em saude, para isso, segundo Merhy (2006), seria necessario re-
construir a ideia do trabalhador em satde, para além do médico, procuran-
do a configuragao do trabalhador coletivo, para construir um processo que
propague os espacos institucionais com a presenca do conjunto de atores,
realmente interessados na saude, em particular, nos usuarios.

Existe uma série de obstaculos para se realizar o trabalho de ar-
ticulagdo da rede de servicos, entre eles, a inexisténcia de uma rede de
atencdo basica eficaz, a deficiéncia de suporte dos servigos existentes,
numero insuficiente de profissionais. Como resultado, ha uma demanda
excessiva sobre as equipes, superlotagdo dos servigos, presenca do enca-
minhamento para outros servigos como forma de aten¢ao, dificuldades
de funcionamento das equipes.

O matriciamento coloca em pauta a necessidade de uma qualifica-
¢d0 na 4rea da satide mental. E reiterada a falta de capacitacio necessa-
ria para agir e tomar decisdes no campo da saide mental, além da ques-
tdo do tempo reduzido para a atengao da grande demanda. Por isso, é
importante tecer uma rede de atengao que seja capaz de sobrepor saude
e saude mental como instancias interligadas e complementares. Mais do
que uma forma de estruturar a rede de saide mental, o matriciamento
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pode ser pensado como uma forma de fazer saide e de estruturar a rede
de saude como um todo.

O matriciamento exige ter uma visdo ampla do processo saide-
-doenga, de compreender o lugar da rede basica, de contribuir nas dis-
cussdes nas unidades basicas de satide e de colocar sua experiéncia e seu
conhecimento em relagdo a saide mental. O proprio discurso requer uma
habilidade, uma abordagem eficaz para se aproximar das equipes de saude
da familia, para mostrar a importancia do trabalho do apoiador, de modo
que os profissionais sejam articuladores na rede de servigos de satde.

Diante dessas consideragdes, acredita-se que os gestores devem pen-
sar essa nova forma de ver o individuo usuario de alcool e outras drogas,
acolhendo-o em seu ambiente e instituindo equipes matriciais que podem
ser organizadas por regido ou por distritos de saude. E evidente que isso
consiste em um desafio importante, ja que temos uma heterogeneidade
grande entre os distritos, em relagdo a populagdo, a infraestrutura e aos re-
cursos humanos. As equipes matriciais precisam assumir a responsabilida-
de de dar um suporte técnico as equipes de satide da familia, especialmente
para acolher as necessidades no momento de crise dos individuos.

A efetivagdo de uma rede de servigos que dé conta dos problemas
de satde mental requer entendimento acerca das duas esferas das pra-
ticas em saude mental: a esfera politico-ideoldgica e a tedrico-técnica,
indissociaveis, mas, segundo Costa (2000), distintas em suas especifici-
dades. De acordo com este autor, no campo politico-ideoldgico traba-
lha-se um sistema em sintonia com os movimentos sociais que lutam
pelo resgate da dignidade humana e dos direitos individuais e coletivos
de cidadania. As a¢des tedrico-técnicas referem-se a producdo de novas
formas de intervencdo que possibilitem a constru¢ao de novos dispositi-
vos que trabalhem pela transformacido dos modelos institucionalizados
e da ética em que se pautam.

Sabe-se que ndo é recente a tentativa de integrar a saide mental
nas praticas de médicos e de outros profissionais de saide. Nesse senti-
do, Amarante (1995) sinaliza que a clinica no territério ndo se restringe
a remissdo de sintomas, mas ocupa-se da existéncia dos sujeitos e de
suas possibilidades de habitar o social. Uma aten¢ao integral, como pre-
tende a proposta do matriciamento, s6 podera ser alcangada através da
troca de saberes e praticas e de profundas altera¢des nas estruturas de
poder estabelecido, instituindo uma légica do trabalho interdisciplinar,
por meio de uma rede interligada de servicos de saude.
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Se, por um lado, o CAPS AD ocupa um lugar de destaque na reor-
ganizagdo da assisténcia em satde mental, por outro, pouco se investiu
para que a rede basica acompanhasse os avancos da area de saude men-
tal em sua trajetéria de transformagdes tecno-assistenciais. Entretanto,
essa dicotomia traz desdobramentos importantes para a configuracao
do SUS enquanto sistema unificado e integral, assim como para a efica-
cia tanto da rede basica quanto dos servigos substitutivos, dada a neces-
sidade de estabelecer articulagdes necessarias para uma aten¢ao resolu-
tiva em saude mental.

Dessa maneira, coloca-se a saide mental na rede bdsica com o
papel fundamental de contribuir com seus saberes para aumentar a ca-
pacidade resolutiva das equipes. Nesse sentido, o apoio matricial pre-
tende superar a logica da especializagdo e da fragmentacdo do traba-
lho da prépria area de saide mental. O matriciamento permite que se
faga saude de uma forma ampliada e integrada: através desse saber mais
generalista e interdisciplinar, amplia o olhar dos profissionais da satde
mental, através do conhecimento das equipes nas unidades basicas de
saude, dos usudrios, das familias, do territdrio; propondo que os casos
sejam de responsabilidade compartilhada.

O cuidado aos pacientes dos CAPS AD no municipio de
Novo Hamburgo: desatando nds e criando cenarios

O campo da saude mental na atengdo basica esta em construcao e
novas técnicas de abordagem a identifica¢do, ao tratamento e a integracao
estdo em constante desenvolvimento no Brasil e em outros paises.

No entanto, desde o estabelecimento dos servicos de atengao pri-
madria, uma discussdo ¢ muito antiga: quem cuida do qué? Que tipo de
usuario deve ser atendido exclusivamente pelos profissionais da aten-
¢do basica? Quais sao os pacientes que também devem ter cuidados das
equipes especializadas de saide mental?

A essas duas perguntas, tipicamente relacionadas a légica do en-
caminhamento e da comunicagdo, por meio de referéncia e contra-refe-
réncia, agora podemos adicionar uma nova questdo: que tipo de usudrio
pode se beneficiar das interagdes do apoio matricial?

Essas perguntas nos remetem a decisdes clinicas — dentro de uma
perspectiva ampliada de clinica. As vezes, problemas colaterais a relacdo
entre a saude mental e a atencdo béasica podem ter influéncia direta no
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manejo dos casos. A situacao mais evidente talvez seja o processo de
encaminhamento de casos agudos com risco para si e outrem para aten-
dimento de emergéncia.

Principalmente os matriciadores, mas também os membros equipe
da atengdo basica, precisam estar conscientes da realidade na qual se inse-
rem, compreendendo os limites, meandros e atalhos do sistema necessa-
rios para os cuidados a saide mental dentro de sua pratica.

Todo o processo de construgao e observagao deste trabalho nos
permitiu algumas reflexdes: as equipes de apoio matricial precisam
compreender melhor quais sdo os papéis de cada uma para que jun-
tas possam, diante de sua realidade de assisténcia e servicos, tomar as
melhores decisdes possiveis no sentido dos cuidados dos usudrios sob
sua responsabilidade

A abordagem psicossocial, foco dos projetos terapéuticos cria-
dos num matriciamento, nos remete diretamente ao trabalho em
rede. No atual modelo do municipio de Novo Hamburgo, os servigos
de satde da aten¢do primadria encaminham para os especialistas no
CAPS AD e/ou hospitais e, na maioria das vezes, ndo sabem o resul-
tado da consulta ou internagdo do usuario. Os atendimentos hoje sao
descontinuados. Dessa forma, o usuario de substancias psicoativas é
encaminhado e ndo é percebido pelos profissionais da aten¢do pri-
maria como de sua responsabilidade, apesar de estar no seu territo-
rio, na sua comunidade.

No matriciamento, as duas equipes interagem, tragando juntas um
projeto terapéutico, num apoio que gera novas possibilidades, além de
reunirem seus conhecimentos sobre aquele individuo. Dessa forma, a
equipe da equipe de saude da familia revela seu conhecimento sobre os
hébitos do individuo, sua familia, sua comunidade, sua rede de apoio
social e/ou pessoal. A equipe de matriciadores traz seu conhecimento
sobre a saude mental, suas repercussdes na vida do individuo.

Além da articulacao da rede de atencdo a saude mental sdo tam-
bém fun¢des do CAPS AD dar suporte; discutir e intervir conjuntamen-
te; supervisionar e capacitar as unidades de atengao bésica e o progra-
ma Saide da Familia, no atendimento as necessidades em saude mental;
propiciando a co-responsabilizagdo dos casos existentes e aumentando a
capacidade resolutiva de problemas de satide mental pelas equipes locais.

Segundo Merhy (2000: 38), “o tema de qualquer modelo de atengao a
saude faz referéncia ndo a programas, mas ao modo de se construir a gestao
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de processos politicos, organizacionais e de trabalho’, aqui designados por
gestdo do trabalho e da educagdo na satide, conforme estejam, como propde
o autor, “comprometidos com a produgao dos atos de cuidar do individuo,
do coletivo, do social, dos meios, das coisas e dos lugares”. Para o sanitarista,
a construgdo do desenho tecnoassistencial é sempre “uma tarefa tecnold-
gica, comprometida com necessidades’, devendo responder por valores de
uso e pela utilidade para individuos e grupos.

Ainda citando Merhy (2009: 23), “a nogdo de territério é com-
preendida nao apenas do ponto de vista geografico, mas como territo-
rio-processo, onde a sociedade se estrutura e reproduz a vida, organi-
za a cultura, vive a histéria”

Pode-se dizer entdao que o matriciamento é um desafio para a equi-
pe do CAPS AD II este momento, justamente por emergir da necessidade
de “aumentar o grau de resolubilidade das agdes de satide no que tange o
atendimento aos usudrios de alcool e outras drogas” (BRASIL, 2005). Tal
providéncia propde “uma reformulagido no modo de organizagdo dos ser-
vigos e relagdes horizontais entre as especialidades que passam a oferecer
apoio técnico horizontal as equipes interdisciplinares de aten¢ao” (BRASIL,
2003), vindo, dessa forma, a favorecer as conexdes em rede.

O matriciamento é um arranjo institucional incorporado pelo
Ministério da Saude (BRASIL, 2003) como “estratégia de gestdo para
a constru¢do de uma rede ampla de cuidados em satide mental, des-
viando a légica de encaminhamentos indiscriminados para uma 16-
gica da co-responsabiliza¢ao”.

Diante dessas consideragdes, acredita-se que os gestores devem
pensar essa nova forma de ver o individuo com dificuldades diante do
uso de substéncias, acolhendo-o no seu ambiente, instituir equipes ma-
triciais que podem ser organizadas por regiao ou por distritos de saude.
Isso consiste em um desafio importante, ja que temos uma heterogenei-
dade grande entre os distritos, em relacdo a populagdo, a infraestrutura
e aos recursos humanos. As equipes matriciais precisam assumir a res-
ponsabilidade de dar um suporte técnico as equipes de satde da familia/
unidades basicas de saude, especialmente para acolher as necessidades
no momento de crise dos individuos.

A efetivagdo de uma rede de servigos que dé conta dos problemas
de saide mental requer o entendimento acerca das duas esferas das pra-
ticas em saude mental: a esfera politico-ideoldgica e a tedrico-técnica,
indissocidveis, porém, distintas, como ja mencionado, e que possibili-
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tem a construgao de dispositivos que trabalhem pela transformacao dos
modelos institucionalizados e da ética em que se pautam.

Consideracoes Finais

A andlise da trajetdria histérica dos modelos assistenciais em satude
mental permitiu observar que o matriciamento surge a partir de condi-
¢oes de possibilidades criadas pelos proprios processos de transformagao
desses modelos. Embora todas as respostas assistenciais aos problemas
de satde envolveram algum tipo de padronizagdo ou matriciamento da
atencao, evidenciou-se que a reforma psiquidtrica, ao promover a criagao
de uma rede baseada na desospitaliza¢ao e no atendimento ambulatorial
territorializado, gerou as condi¢des objetivas para instituir o apoio matri-
cial como dispositivo ao mesmo tempo politico e técnico.

Trata-se, a0 mesmo tempo, de uma estratégia desenhada para os
servigos publicos, caracterizados pela escassez relativa de recursos hu-
manos especializados em saide mental. A criagdo desse novo modelo
assistencial tem nas equipes multiprofissionais que atuam na aten¢ao
basica um dos seus pilares fundamentais.

A anilise de alguns contetdos dos processos de matriciamento
permitiu concluir que, no municipio de Novo Hamburgo, a forma como
arede de cuidados se estrutura, denota um grande risco de que se firme
uma visdo mais biomédica e menos psicossocial da saude mental, na
contramdo dos objetivos da propria reforma psiquiatrica. Isto ocorre
porque ainda existe a necessidade de incluir nas praticas de matricia-
mento as dimensdes sociopoliticas e culturais da saide mental, o que
introduziria importantes desafios para algumas profissoes, tanto no que
diz respeito a sua participagao como matriciandos quanto a sua eventual
acdo matriciadora. Especificamente com relacao ao campo de dlcool e
drogas, salientamos a importancia de suas contribui¢des em aspectos
ou problematicas que se referem a dimensdes sociais da saude mental,
em matéria de desigualdades sociais, direitos dos usudrios, relacdes de
poder entre usudrios e agentes institucionais e formas de organizagao e
acao coletiva nesta area.

Portanto, percebeu-se que existem discussoes entre redes de cui-
dado acerca do tema da dependéncia quimica no municipio de Novo
Hamburgo, mas ainda ha muito o que se fazer para romper com o mo-
delo vigente, apesar das dificuldades ainda vivenciadas e, assumir que
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reduzir o fendomeno da drogadi¢ao em nossa realidade ¢ algo que depen-
de da interagdo entre varios grupos, exigindo mudangas substanciais na
organizagdo social das redes de cuidado, diminuindo drasticamente as
desigualdades presentes nesse contexto. Também sao necessarias mu-
dancas na formacao dos profissionais que lidam com essa questao, além
de alteragdes na forma de encarar o paciente ou o individuo que apre-
senta maior vulnerabilidade em relacao a droga, vendo-os como seres
ativos, que possuem saberes e fazeres proprios, diretamente implicados
no processo saude/doenga.

O conhecimento que se adquiriu deve funcionar como analisador
das praticas, ndo como descritor de modos como devem funcionar as
unidades de servigo no atendimento ao usudrio de dlcool e outras dro-
gas. A mudanca de modelo de atengdo do municipio é um processo que
exige investimento de gestdo e predisposi¢do das equipes envolvidas.
A partir deste estudo, pode-se constatar que é necessario reestruturar
o processo de trabalho em saude e repensar para quem se estrutura o
cuidado, assumindo a centralidade no encontro com o usudrio e que se
constitua de fato o modelo de matriciamento como modo de atua¢ao
inovadora e motivadora para a mudanga nas praticas em satide e conso-
lidacio de um Sistema Unico de Satide com qualidade.

O municipio de Novo Hamburgo tem como proposta de gestao em
saude enfrentar a tendéncia a fragmentacdo da atengao e desresponsabiliza-
¢do assistencial, sendo o matriciamento um norte, mas ainda uma proposta
ndo implementada de forma institucional. Para que isto ocorra, percebe-se
que o movimento depende de transformagdes organizacionais importantes,
dado o seu compromisso com a mudangca nas relagdes de poder na organi-
zagao, em busca da democracia organizacional e da valorizagao dos traba-
lhadores, de forma equilibrada com a eficécia clinica.

Por um lado, as demandas em satide mental que se identificou ao
longo do estudo, dificultam a disseminagdo da proposta de apoio ma-
tricial, na medida em que ndo basta uma equipe de aten¢ao primaria
desejar se relacionar na forma de apoio matricial com outros servigos.
E necessério que a receptividade seja incentivada pelos gestores, através
de contratos que contemplem essa atividade. Também néo é suficiente
que um hospital deseje se relacionar com o restante da rede. E necessa-
rio que, internamente, haja uma defini¢do de equipes de referéncia ou,
pelo menos, que haja contratos com os profissionais em que estejam
previstas atividades de apoio matricial. De qualquer modo, observou-
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-se uma tendéncia, em varias areas do municipio, de incorporar esses
conceitos de apoio matricial: ja existem residentes em Satde mental que
fazem esta interlocugdo com as unidades de saide no territdrio, assim
como a pratica do vinculo antecipado, a partir do CAPS AD, junto ao
hospital municipal, o que aproxima estes ensaios a0 matriciamento.
Assim, considerar o paciente, sujeito/pessoa inserida em um con-
texto, necessitando de recursos que vai além de receitas, medicamentos e
prescrices é o desafio do cuidado integral. E possivel afirmar que somente
juntos os profissionais das equipes de saude da familia e CAPS conseguirao
articular estratégias para um cuidado mais humano aqueles que sofrem psi-
quicamente. Em meio ao caos e as tensdes produz-se movimento.
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TECNOLOGIA, EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL: UM DESAFIO CONTEMPORANEO

CLAUDIO GERHARDT

Resumo: Desde o principio, a espécie humana enfrenta uma grande diversidade de
desafios e ameagas que solicitam esfor¢os intensos para sua adaptagao, criando assim
invengoes e descobertas que marcam épocas e o0 modo de sobrevivéncia humana.
O objetivo deste estudo é apresentar algumas reflexdes sobre a formagdo dos
professores frente a inser¢ao das novas tecnologias da comunicagio e da informagéao
(TICs) em suas metodologias de ensino, bem como verificar as influéncias das TICs
no desenvolvimento infantil e na aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Formagio de professores. Tecnologias da Informagio e
Comunicagdo. Desenvolvimento Infantil.
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Introducio

A histéria da humanidade é um continuo processo de batalhas e
superagdes. Desde o principio, a espécie humana enfrenta uma gran-
de diversidade de desafios e ameacas que solicitam esfor¢os intensos
para sua adaptagdo, criando assim invengdes e descobertas que marcam
épocas e o modo de sobrevivéncia humana. O objetivo deste estudo ¢é
apresentar algumas reflexdes sobre a formagdo dos professores frente a
insercdo das novas tecnologias da comunicagédo e da informagao (TICs)
em suas metodologias de ensino, bem como verificar as influéncias das
TICs no desenvolvimento infantil e na aprendizagem das criangas.

O desafio contemporéineo é viver se adaptando as constantes ino-
vagdes provenientes das descobertas cientificas e de seus consequentes
avangos tecnologicos. A imersdo passiva dos seres humanos nesta nova
realidade pode ser um indicio de que a sociedade contemporanea nao
tenha compreendido o verdadeiro significado desta nova era tecnoldgica
para a evolugdo do saber e das relagdes que sdo estabelecidas no meio.

Na primeira se¢do do trabalho é apresentada uma breve contextua-
lizagdo da sociedade brasileira relacionando o uso das tecnologias, o de-
senvolvimento humano e algumas dificuldades que ainda sdo encontradas
para inserir as tecnologias da comunicacdo e informagao no cenario educa-
cional, principalmente no que diz respeito a formacao de professores.

Na sessdo seguinte, alguns aspectos histdricos da introdugdo da
informdtica em ambientes educacionais brasileiros sdo descritos. Poste-
riormente, sdo realizados apontamentos tedricos juntando o desenvolvi-
mento infantil ao uso excessivo das tecnologias durante a infancia. Para
concluir essa sessao, sao realizadas reflexdes sobre as consequéncias que
o uso demasiado das TICs pode trazer para o desenvolvimento humano.

Para finalizar o estudo, sdo tecidas reflexdes finais envolvendo os
trés temas: desenvolvimento infantil, educagdo e o uso das tecnologias
da comunicacédo e informacao na sociedade atual.

Contextualizagido da realidade mundial e o cenario educacional

A sociedade mundial estd vivendo atualmente na era tecnoldgica
ou infoera, como conceituada por Zuffo (1997), em que o acesso a in-
formatizacdo da sociedade é praticamente universal, as redes de comu-
nicagdo propagam informagdes instantineas e a busca de novidades em
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todos os sentidos é praticamente infinita. A principal caracteristica da
infoera ¢ a incessante busca pelo novo, e a progressiva necessidade de
adapta¢ao dos individuos ao meio em que estdo inseridos.

Diante deste ininterrupto cendrio de alternancia e de desafios peran-
te 0 novo paradigma de constru¢do do conhecimento e das relacdes sociais
estabelecidas, é previsivel que os individuos ndo conseguem se alienar das
inovagdes tecnoldgicas. Portanto, a sociedade brasileira seguindo a tendén-
cia global, faz uso constante das tecnologias da informagao e da comuni-
cacdo. A presenca da internet vem contribuindo significativamente para a
composicdo da sociedade mundial, provocando mudangas em todos os seus
segmentos, principalmente no 4mbito social, politico, econdmico e inclusive
no ambiente educacional. Como destacado por Coll e Monereo (2010: 15):

Estamos assistindo ja ha algumas décadas ao surgimento
de uma nova forma de organiza¢do econdmica, social,
politica e cultural, identificada como Sociedade da
Informagdo (SI), que comporta novas maneiras de
trabalhar, de comunicar-se, de relacionar-se, de aprender,
de pensar e, em suma, de viver.

Portanto, a internet ndo é apenas uma ferramenta de comunicagao
instantinea e de buscas de informagdes, ela possibilita que seus usuarios
realizem diversos servigos extraordinarios. Ela comporta um gigantesco
e complexo espago virtual, onde diversos individuos podem usar sua
rede para praticar agdes, focando em seus interesses pessoais. Esse es-
paco digital ainda viabiliza a possibilidade de realizar diversas agdes de
cunho social e educativo. O uso exagerado e constante destes dispo-
sitivos eletronicos a longo prazo pode provocar diversos prejuizos ao
desenvolvimento intelectual de seus individuos.

O cotidiano do homem moderno prioriza cada vez mais o aces-
so rapido e instantaneo a informacgdo. A utilizagdo de tecnologias da
comunica¢do e da informac¢ao (TICs) traz transformagdes que vao
além do dominio da técnica de uso dos dispositivos eletronicos, por-
tanto, é indispensavel

[...] ter claro que a tecnologia impulsiona transformagdes
culturais, ndao as contém no entretanto em sua totalidade. Isso
significa que serdo os individuos, [...] os legitimos responsaveis
pela apropriagao critica e emancipatoria do uso dos instrumentos
digitais informacionais (ESTRAZULAS, 1997: 19).
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Essas modificagoes exigem da sociedade uma atengdo extra no
que diz respeito as relagdes entre o uso dos incrementos tecnolégicos
e a construc¢ao do saber de cada individuo. Ser cooperativo e interativo
serdo habilidades indispensaveis para qualquer educando realizar uma
construcao de conhecimentos significativa neste terceiro milénio.

O espago educacional deve ser o mais adequado para a constru-
¢do de novos conhecimentos. Todas as institui¢coes de ensino, desde a
educacdo infantil ao ensino superior, tém a funcio de estimular o pen-
samento critico da sociedade para propor solugdes inovadoras aos pro-
blemas vivenciados na realidade em que cada institui¢ao esta inserida.

O processo de formagdo de professores recebe influéncias de va-
rios fatores e aspectos do tempo e espago em que essa composi¢do da
formagdo ocorre. Principalmente, a partir dos anos 90, o processo de
“tecnologiza¢do” da sociedade mundial vem também influenciando di-
retamente todos os setores que a compdem.

O docente da era tecnolodgica deve trazer a contextualizagdo dos co-
nhecimentos utilizados em sua pratica pedagdgica. Para que ele possa rea-
lizar essa a¢do, ele deve estar constantemente em formagido, em busca de
novos conhecimentos, devido ao fato de que os alunos utilizam meios tec-
nologicos, principalmente a internet, como meio para ter acesso ao conhe-
cimento. Considerando que o professor ja nao é mais a principal fonte de
conhecimento dos estudantes, ele deve ser o mediador entre o discente e o
conhecimento. Sua principal fungao é fomentar a pesquisa dos estudantes,
portanto, o professor também deve se tornar um pesquisador por natureza.

O docente deve utilizar os novos instrumentos tecnoldgicos para
estimular a participacdo ativa dos estudantes nas tarefas de ensino e
aprendizagem, ja que os mesmos demonstram verdadeiro fascinio pela
tecnologia. Com o interesse de manipular as novas tecnologias, os es-
tudantes podem e devem desenvolver o gosto por construir novos co-
nhecimentos de maneira prazerosa. Na interac¢do entre o estudante e os
novos instrumentos tecnoldgicos, o docente deve fazer o norteamento
dos assuntos a serem abordados, para que os discentes transformem as
informagoes a eles apresentadas em conhecimentos significativos para a
utilizagdo em seu cotidiano.

Para realizar essa mediacao, o docente deve ter total dominio dos
instrumentos que vai utilizar em sua pratica pedagdgica, para poder
explorar o maximo dos recursos disponiveis em beneficio da aprendi-
zagem de seus alunos.
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Existe a necessidade de capacitar o professor para a utilizagao cor-
reta das tecnologias que servem como recurso para a aprendizagem do
aluno. Acredito que a formagdo é primordial para o professor que se
dispoe a melhorar sua pratica pedagogica, facilitando o conhecimen-
to do aluno e, em contrapartida, ampliando o préprio conhecimento.
O planejamento pelos gestores das escolas para que haja a capacitagao
dos profissionais envolvidos com a educagdo precisa ser prioritario nas
escolas, bem como o profissional buscar sua prépria formagao, conhe-
cimento das novas tecnologias e tentar partilha-las com seus colegas,
pois quando ha partilha do conhecimento os resultados podem ser bem
maiores e mais significativos, ja que também educamos pelo exemplo.

Os docentes devem proporcionar um olhar diferenciado sobre
os dispositivos tecnoldgicos que nos rodeiam em nosso cotidiano. O
que deve ser feito para utilizar os aparelhos digitais como recursos
pedagdgicos empregados em nossas metodologias de ensino? Muitos
docentes tendem a ficar na zona de conforto e seguir métodos utili-
zados no modelo tradicional de ensino. Copiar e responder questodes
da pagina tal do livro, esse método parece com o copia e cola que os
alunos utilizam da internet, do mesmo modo que tém que ler o livro
para responder as questdes, eles terdo que ler a pagina virtual. Pode-
mos utilizar as TICs desde que seja adequado ao contetido proposto
pelo curriculo escolar.

A superagdo do descompasso visivelmente existente entre a veloci-
dade das inovagoes tecnoldgicas e sociais e o ritmo das mudangas dos sis-
temas educacionais, onde ainda a principal metodologia aplicada em sala
de aula é a oralidade do professor e a reproducéo escrita dos alunos é de
extrema necessidade para a evolugao do sistema educacional brasileiro. A
ruptura desde modelo tradicional de educagdo, que esta consolidado em
todos os niveis de ensino, exige uma nova visao de sujeito, de mundo, de
educacao e de aprendizagem num contexto global.

Tendo consciéncia da existéncia desta defasagem entre o ambien-
te de sala de aula e a realidade presente na sociedade em geral, alguns
questionamentos fazem-se necessarios. Para a superagdo desta lacuna,
¢ necessario que a escola faga o uso de aparatos tecnoldgicos, como re-
cursos didaticos em suas metodologias aplicadas? O uso inconsciente
e exagerado das tecnologias pode causar prejuizos a aprendizagem das
criangas? Quais as consequéncias do uso constante de aparelhos eletro-
nicos para o desenvolvimento das criancas?
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A escola ainda usa métodos defasados de aprendizagem, que nao re-
presentam mais a realidade contemporéanea. Sendo assim, ¢ inevitavel que
a escola se insira nesta nova realidade hightec'. Mas, devemos “entrar de
cabeca’, sem criticas? Afinal, ndo sabemos ainda tudo sobre o impacto da
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem. Entéo, antes de nos “jo-
garmos de cabega” vamos discutir, olhar de forma critica esse assunto. A
ideia ndo ¢ sair por ai “odiando” a tecnologia, mas sim entendé-la como
mais um recurso e ndo como algo a ser utilizado sem medida, para nao
cometermos, na esfera educacional, os mesmos erros que cometemos em
nosso cotidiano, principalmente com nossas criangas.

A presenga e a utilizacao exagerada dos dispositivos eletronicos na
vida das pessoas tem alterado seu comportamento, sobretudo a forma
como as pessoas se relacionam e constroem suas aprendizagens. José Ar-
mando Valente (2012) afirma que nosso comportamento é processado por
estruturas cerebrais, as células nervosas, chamadas neurénios. As ligacdes
estabelecidas entre elas dependem das estimulagdes recebidas do ambiente
externo por meio dos drgaos de sentidos, principalmente a visdo e a au-
dicdo. Para o autor, a assimila¢gdo do conhecimento é entendida como a
formacao e consolidacao das ligacdes entre as células nervosas, fruto das
modificagdes quimicas e estruturais do sistema nervoso de cada um.

As criangas e adolescentes que ja nasceram inseridos na sociedade
da era da tecnologia,

[...] sdo considerados privilegiados, com status de “nativos
digitais” ou “geracdo net’, porque estio crescendo com a
internet, o que lhes favorece a familiarizagdo tanto com a
linguagem digital quanto com as tecnologias digitais de
informagdo e comunica¢do (TDICs). O fato de estarem
constantemente cercados por varios dispositivos e serem
capazes de simultaneamente ouvir o iPod, assistir a televisdo,
enviar e receber textos no twitter e navegar na internet tem
gerado a opinido popular de que trabalham de maneira
diferente e, por conseguinte, o seu cérebro é conectado de
maneira diferente (VALENTE, 2012: 17).

O autor ainda destaca que existe certo mito em relagdo ao comporta-
mento dos individuos desta faixa etaria. Quando estao em situacoes de mul-
titarefas, ou seja, realizando varias tarefas num pequeno espago de tempo,

1 O termo hightec é originario do idioma inglés, sendo sua tradugéo literal para a lingua
portuguesa ‘tecnologia-alta. No contexto do presente trabalho, expressa que a sociedade
contemporanea faz uso de tecnologias avancadas.
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em 77% do tempo gasto, eles estdo utilizando apenas um recurso de cada
vez (NIELSEN apud VALENTE, 2012). O que os sujeitos fazem ¢ alternar
com muito mais frequéncia o uso dos dispositivos tecnoldgicos que estdo a
seu alcance. Portanto, o fato de viverem cercados e estimulados por diversos
aparelhos eletronicos e terem a possibilidade de fazer o uso de varios uten-
silios digitais durante um curto espago de tempo facilita a familiarizagdo e
a estimulacéo cerebral. Com uma maior estimulagio, ocorre o aumento da
atividade intelectual do individuo e, como consequéncia, o sujeito torna-se
impaciente na realizagao de suas tarefas didrias.

Breve historico da informatica educativa

Na area da educagdo, os primoérdios da informatica educativa
ocorreram na década de 1970, em que, pela primeira vez, se discutiu
o uso dos computadores para o ensino de conceitos da disciplina de
Fisica, em um semindrio produzido pela Universidade Federal de Sao
Carlos, (Moraes, 1993). Posteriormente a esta iniciativa, varias univer-
sidades brasileiras come¢aram a utilizar o computador praticamente em
todas as areas do conhecimento, com as mais variadas finalidades.

No inicio da década de 1980, segundo Moraes (1993), foram rea-
lizadas diversas conferéncias entre as universidades brasileiras para dis-
cutir o uso dos computadores no processo de ensino-aprendizagem no
ensino superior. Essa iniciativa deu origem ao projeto de informatica
aplicada a educagdo (Educom), em 1984. Apesar de todas as dificulda-
des financeiras, o projeto foi um marco inicial para pensar as politicas
nacionais de informatica educativa no Brasil.

Com os resultados do projeto Educom, véarios outros projetos
foram desenvolvidos com o objetivo de promover a integracao da
informatica no ambiente escolar e aprimorar o sistema educacional.
Entre esses projetos ¢ possivel destacar o Programa Nacional de In-
formatica na Educa¢ao (Proinfo). Esse projeto se destaca pelo fato
de promover o desenvolvimento da informatica educativa e seu uso
nos sistemas publicos de ensino, principalmente no ensino médio. A
partir do fim da década de 1980, diversas agdes municipais e esta-
duais em todo o pais se somam as iniciativas federais quanto a inves-
timentos em informatica educativa.

Sabemos que a utilizagdo das tecnologias como recurso pedagogico
no ambiente escolar ndo garante sozinha o aprendizado e o desenvolvimen-
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to integral do aluno. Apesar da inten¢ao do governo federal em informa-
tizar o sistema educacional brasileiro, ainda é possivel afirmar, conforme
Gimenez, (2001) que o cendrio educacional, principalmente das escolas pu-
blicas, nao utiliza os meios tecnoldgicos em suas metodologias de ensino.
Isso se deve a vérios fatores, tais como: a falta de infraestrutura das escolas,
o despreparo docente, a indisciplina dos discentes, a falta de manutengido
dos materiais tecnologicos, entre outros. Portanto, muitas vezes temos dis-
poniveis os recursos e nao utilizamos em beneficio da aprendizagem dos
educandos. Em outras realidades, a falta de manutenc¢do dos equipamentos
eletronicos torna os dispositivos totalmente inutilizaveis.

Ja no cendrio ibero-americano, também constatou-se tendéncias
similares as brasileiras, em que os niveis de uso das TIC no cenario esco-
lar sdo extremamente baixos, nao sendo possivel equipara-los aos niveis
que os proprios alunos desenvolvem fora do ambiente escolar (BENA-
VIDES; PEDRO apud COLL, 2010).

Uma pesquisa quantitativa realizada pelo Laboratério de Sistemas
Integraveis (LSI), publicada em 2010, em seu site, com a participagdo do
Ibope Inteligéncia, sob encomenda da Fundagdo Victor Civita (FVC),
com o intuito de investigar o uso do computador e da internet em 400
escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio das capitais brasilei-
ras, demonstra que 70% dos professores entrevistados, com nivel supe-
rior, afirmam que nao estdo preparados ou possuem pouca formagao para
realizar o uso das tecnologias em suas aulas. E ainda observou-se que a
maioria das escolas (99%) possui pelo menos um computador e uma im-
pressora funcionando. Em 83% das escolas ha internet banda larga.

A pesquisa ainda aponta que ha laboratérios de informatica em 73%
das escolas e sdao usados, em média, com dois alunos por computador. No
entanto, chama a aten¢do o niimero de escolas (18% do total) com laboratd-
rio de informatica que nao ¢ utilizado pelos alunos. Em praticamente todas
as escolas (97%) ndo ha manuteng¢ao nos computadores, sendo que a manu-
tengao preventiva acontece somente em 23% das escolas pesquisadas.

Em relagdo ao estado de funcionamento dos computadores, a mé-
dia de computadores quebrados ou que ndo funcionam é proporcio-
nalmente maior nas escolas pesquisadas das regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. Para cada 13 computadores, nessas regides, nota-se que
ha trés computadores quebrados. J4, para cada 23 computadores no Sul
e Sudeste, ha quatro computadores quebrados, ficando assim evidencia-
do o sucateamento dos equipamentos no ambiente escolar.
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Tecnologia e infincia

O terceiro milénio pode ser chamado a era do desenvolvimento
das ciéncias, da esperanca da cura de varias doengas, do cuidar do pla-
neta, de preservar as reservas naturais. Mas também pode ser chamado
do milénio de violéncias, terrorismos, sequestros, assaltos, fome. O ter-
ceiro milénio das criangas que brincam e brigam com seus brinquedos
eletronicos, computadores, videogame entre outros, em que as relagdes
sociais estao cada vez mais individualizadas, o virtual substitui o mun-
do real, as criangas crescem e se desenvolvem na frente da televisao,
assistindo a uma vasta programacao de contetidos violentos, desde os
desenhos considerados infantis até as telenovelas e noticidrios que apre-
sentam os mais diversos tipos de crimes, como rebelides, assassinatos,
chacinas entre outros.

As criangas do terceiro milénio presenciam ao vivo e a cores cenas
violentas com as pessoas de suas familias e até mesmo com elas sendo as
vitimas. Muitas delas sdo obrigadas a trabalhar para ajudar no sustento
de suas familias, outras sdo introduzidas no mundo das drogas e iniciam
sua vida sexual ainda sendo tao criangas. Outras criangas deixam de ser
criangas devido a sua extensa agenda de atividades extras, nao disponi-
bilizando tempo livre para brincar. Ha criangas que passam seu tempo
livre em frente a computadores, jogando com seus amigos virtuais, nao
estabelecendo assim relagdes sociais com os sujeitos que fazem parte de
seu grupo social.

A vivéncia no terceiro milénio nos provoca a desenvolver um
novo olhar de mundo. Néo se permite mais cuidar e entrar em contato
com a terra, da natureza. Perdeu-se o encanto de olhar um céu estrelado,
de saborear as coisas puras da terra. Os alimentos sao industrializados,
precisam de agrotdxicos e conservantes para serem produzidos. Temos
menos tempo para conversar com nossos amigos, ou seja, vivemos em
funcao do tempo. E as criancas? A grande maioria delas vivem em casa
ou apartamentos que lhes proporcionam pouco ou nenhum espago
para brincar, correr, cair, levantar. Frequentemente, nos deparamos com
criangas estressadas, devido a sua agenda lotada de cursos e atividades e
sem tempo de ser crianga.

As criangas contemporéaneas sao privadas de certos prazeres que
coisas simples da vida proporcionam, como por exemplo, comer um
bolo de chocolate na casa da vo, ou até mesmo um simples abraco do
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pai e da mae, pois ndo tém mais tempo para isso. A regula¢ao das emo-
¢oes humanas se da através do contato com o outro, portanto, para
Perls, Hefferline e Goodman (apud ZANELLA, 2006: 147), “os senti-
mentos infantis ndo sao importantes como um passado que deve ser
desfeito, mas como alguns dos poderes mais belos da vida adulta que
precisam ser recuperados: espontaneidade, imaginagdo, exatiddo...”,
diante desta triste realidade de desumanizacgao infantil percebe-se a
necessidade de recuperar e reavivar na infancia esses valores, sendo
que esse periodo do desenvolvimento ¢ a base solida para uma vida
adulta equilibrada.

A entidade familiar esta sofrendo transformacgdes em que a neces-
sidade dos adultos do nucleo familiar trabalharem fora de casa vem res-
tringindo significativamente o tempo de convivéncia em familia. Com
a falta de referéncia em seu grupo familiar, a crianca é for¢ada a tomar
como referencial de vida outros adultos que convivem com ela ou pro-
dutos e personagens apresentados na midia. A valoriza¢ao de persona-
gens virtuais dentncia

[...] a soliddo em que vive 0 homem e a mulher da sociedade
da comunica¢do nascente. Mas anuncia também que, apesar
da desumanizagido de grande parte de nossa cultura, a esséncia
humana nao se perdeu. Ela estd ai na forma do cuidado,
transferido para um aparelhinho eletrénico, ao invés de ser
investido nas pessoas concretas a nossa volta: na vovd doente,
num colega de escola deficiente fisico, num menino ou menina
de rua, no velhinho que vende o pao matinal, nos pobres e
marginalizados de nossas cidades ou até mesmo num bichinho
vivo de estimacdo qual seja um hamster, um papagaio, um gato
ou um cachorro. (BOFF apud ZANELLA, 2006: 144).

Deixamos de praticar nossa esséncia humana e sociavel, em uma
busca incansavel pelo progresso e pela inovagao tecnoldgica da socieda-
de da qual participamos.

Consequéncias das tecnologias sobre o desenvolvimento infantil

A universalizacdo em massa da utilizacdo das tecnologias da co-
municagdo e da informagdo proporcionou a todos os seus usuarios
diversos beneficios, dentre eles, podemos destacar, como a principal,
a comunica¢do instantdnea entre seus usudrios. Mas, muito além dos
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beneficios, a informatiza¢ao da nagdo mundial também proporcionou
mudancas profundas nas relagdes estabelecidas entre o individuo e a so-
ciedade em que o mesmo esta inserido. A tecnologia modificou a forma
e o jeito com que nos relacionamos com o mundo, inclusive a maneira
como pensamos e construimos nosso conhecimento.

Com rela¢ao ao desenvolvimento cerebral das criangas de 0 a 2
anos, especialistas afirmam que os cérebros dos bebés crescem muito ra-
pidamente, praticamente triplicam de tamanho neste periodo (Valente,
2012). Estimulos sao muito importantes para determinar a eficiéncia no
crescimento. A exposi¢do dos bebés por longos periodos didrios contri-
bui para um aumento da atividade cerebral, o que pode causar déficit de
atengdo, atrasos cognitivos, diminui¢ao da capacidade de controlar as
suas emogoes e aumento da impulsividade.

Outra complicagdo que a superexposi¢do aos dispositivos tecnold-
gicos pode provocar ¢ a obesidade infantil, pois, em muitos momentos, as
criangas preferem ficar em casa ou em ambientes fechados jogando seus
jogos eletronicos a praticar esportes e fazer atividades com movimentos,
o que acaba reduzindo a quantidade de queima de calorias, aumentando
suas medidas corporais e produzindo o excesso de peso.

Os problemas relacionados com o sono também podem ser con-
sequéncia do uso excessivo dos aparelhos digitais, visto que muitas
criangas evitam dormir na hora correta para ficar se divertindo com
seus jogos eletronicos. Como qualquer outra midia, que mantém a ace-
leragdo de suas imagens, os jogos eletronicos também proporcionam o
aceleramento da atividade cerebral, o que pode prejudicar o momento
de dormir, e ainda é importante destacar que a falta de sono pode causar
problemas psicoldgicos e de desenvolvimento para o individuo.

Além dos problemas relacionados ao sono, a tecnologia excessi-
va pode ocasionar diversos distirbios de ordem emocional, visto que
a crianga é um ser sociavel por natureza e a mesma necessita estabele-
cer relagdes de afeto com seus adultos de referéncia. Se a crianga ocupa
grande parte de seu tempo didrio com o uso de aparelhos digitais, ela
mesma se priva de estabelecer esses vinculos afetivos com suas referén-
cias adultas e, com a auséncia desses vinculos afetivos, pode ndo con-
seguir estabelecer uma saude emocional adequada para superar seus
momentos de frustragdes. Assim, quando a mesma ¢é contrariada por
qualquer motivo, perde nogao de seus atos e ndo consegue agir de ma-
neira pertinente as situagdes vivenciadas.
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A crianga que dedica grande parte de seu tempo a televisao e aos
jogos digitais pode apresentar grande caréncia emocional, ja que se pri-
va do convivio familiar. Quando nao recebe cuidado, atengao e, prin-
cipalmente, limites de seus adultos de referéncia, ha forte tendéncia de
apresentar problemas no desenvolvimento de sua personalidade e de
sua auto-estima?, o que pode vir a prejudicar sua aprendizagem escolar.
Para compensar essa caréncia e falta de atencdo emocional, a crianga
tende a utilizar-se de atitudes contrdrias aos valores pessoais determi-
nados pelos adultos para chamar a aten¢ao dos mesmos. Nesse sentido,
Marocco (2008: 2) esclarece que

[...] é preciso deixar bem claro que a educagdo de valores
¢ uma tarefa a longo prazo, iniciando desde a concepgio
da crianc¢a, que ndo pediu para vir a este mundo, e que, de
repente ou nunca, se da por conta de que necessita relacionar-
se com as outras pessoas.

Seguindo o pensamento de Marocco (2008: 2), acredita-se, sim,
que a educagdo de valores deve ser iniciada desde a concepgao da crian-
¢a, ja que esta é um processo, como ja mencionado anteriormente, que
se desenvolve ao longo de toda a vida do individuo. Entretanto, pensa-se
ser quase impossivel que uma crianga concebida em meio a uma socie-
dade civilizada, ou melhor, considerada e reconhecida como civilizada
pela maioria das pessoas, ndo perceba a necessidade de se relacionar
com os outros. Partindo do pressuposto de que vivemos em sociedade
e que a mesma ¢é formada por outras pessoas, é possivel deduzir que é
necessario que os sujeitos se relacionem harmoniosamente entre si para
que possam, assim, manter certa ordem e civilizagdo ao seu redor.

Essas relacoes que se estabelecem entre os sujeitos tém conexao
direta com os aspectos de carater emocional de cada um, os quais au-
xiliam na constru¢ao de padrdes de conduta e, de acordo com estes
padroes, a pessoa incidira diretamente nas expectativas gerais de con-
vivéncia das outras pessoas. Desta forma, de acordo com as relagdes
que sao estabelecidas entre os integrantes da sociedade, vai ocorrendo a
construcdo dos valores de cada individuo.

Nesse sentido, a educagao de valores ¢é realizada significativamen-
te através da construcdo de habitos permanentes, com a utilizagdo de

2 O termo “auto-estima” refere-se a valorizagao que o individuo atribui a si mesmo, incluindo
os sentimentos que as suas caracteristicas fisicas, sociais e emocionais despertam em si.
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situagdes concretas do cotidiano dos individuos envolvidos no proces-
so. Conforme ocorre o desenvolvimento cronoldgico e cognitivo da
crianca, a mesma tem a possibilidade de realizar maior entendimento
de situagdes abstratas, aumentando suas experiéncias para a realizacao
de mais conexdes entre os conhecimentos ja adquiridos. Piaget (apud
MAROCCO, 2008: 15) ressalta que isto ocorre

[...] apartir da faixa etaria da aprendizagem, mais ou menos entre
0s seis e 0s oito anos de idade, até a adolescéncia, que é o periodo
proprio para o aperfeicoamento dos valores ja adquiridos. Com
os adolescentes manifestando contravalores ou caréncia dos
mesmos, o trabalho educacional para o seu desenvolvimento
exigira recursos técnicos e humanos especializados.

Assim como qualquer outro contetido escolar, a educagdo de
valores precisa e deve ser processada através de procedimentos pe-
dagdgicos que elaboram a construgdo de habitos permanentes atra-
vés de atividades concretas, que devem iniciar desde os primeiros
anos escolares das criancas.

Conforme a crianga vai avangando em seu processo de escolari-
zagao e de desenvolvimento cognitivo, ela consegue fazer uma melhor
identificagdo de suas caracteristicas e habilidades, delineando seu cara-
ter e seus valores pessoais. Neste periodo, é possivel perceber uma maior
estabilizacdo em suas valoragdes.

Consideragoes finais

Ao final da realizacdo deste estudo, é possivel afirmar que a tec-
nologia pode e deve ser utilizada no ambiente escolar como instru-
mento pedagoégico para incrementar a pratica do professor em sala e
motivar os estudantes a desenvolverem as atividades propostas. O uso
da tecnologia em sala de aula se faz necessario para a superac¢ao do des-
compasso entre a realidade que o estudante vivencia na comunidade e
a realidade do ambiente escolar. Muitas instituigdes escolares tomam
medidas drasticas como o proibir o uso dos celulares, por exemplo, em
ambiente escolar, devido ao seu desconhecimento de como introduzir
esses equipamentos em suas praticas de ensino.

Na realidade atual, ainda muitos professores apresentam forte re-
sisténcia quanto ao uso das tecnologias em suas metodologias de ensi-
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no, mas devido a suas condigoes de trabalho e sua iniciativa pessoal, nao
buscam novos conhecimentos para a inser¢ao desses artefatos digitais
no processo de constru¢do de conhecimento dos estudantes. Nesse sen-
tido, é necessario que haja envolvimento de toda a comunidade escolar
no processo de informatizagao do ambiente escolar, em que o aluno se
torne protagonista de sua aprendizagem.

A superexposicdo das criangas as mais variadas formas de tec-
nologias pode provocar, a longo prazo, diversos impactos negativos
no processo de desenvolvimento infantil, inclusive na forma como as
criangas constroem seu conhecimento. A crianga que ocupa grande
parte de seu tempo livre com jogos e outros meios de entretenimento
eletronico nao consegue estabelecer relagdes sociais adequadas para
uma vivéncia harmoniosa em sociedade. Com isso, o desenvolvimen-
to emocional e psicoldgico pode ser comprometido, influenciando di-
retamente na inversao de seus valores pessoais e os valores pré-estabe-
lecidos pela sociedade.

A educacgao de valores significativos ¢ indispensavel para que o
estudante realize a construgdo de seu conhecimento de maneira signifi-
cativa, uma aprendizagem que ultrapassa os limites da simples memo-
rizagdo mecanica dos conteudos. O aluno passa a atribuir valor, ou seja,
sentido aos contetdos, quando este percebe a presenca e a importancia
do conceito envolvido em seu cotidiano.

Os valores pessoais de cada individuo desempenham importante
funcdo sobre seu processo de aprendizagem, e esse fato deve ser conti-
nuamente divulgado e lembrado no cotidiano do professor e, principal-
mente, na unidade familiar na qual o estudante convive. A importancia
da construgdo dos valores humanos nao pode ser esquecida ou simples-
mente abandonada no contexto educacional, pois, quando isso acontece,
a aprendizagem do aluno pode estar sendo seriamente comprometida.

A crianga é um ser relacional e, portanto, necessita das relagdes
sociais para seu crescimento em todos os sentidos, principalmente na
primeira infancia, ja nos primeiros meses de vida, pois a rela¢ao positiva
e afetuosa permite o estabelecimento de um bom vinculo com o outro,
formando a base necessaria para um desenvolvimento sadio.

O adulto, entdo, é quem vai exercer este papel primordial, que é de
possibilitar a crianca um suporte para que realize e construa seus valores
pessoais de maneira positiva. A crianga realiza a construgao de seus valores
pessoais através da referéncia e da relacdo com os demais individuos.
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Por tudo isso, quando a familia proporciona uma ambientacao po-
sitiva de valores, pautada em atitudes concretas e permanentes habitos
de conduta, a crianga tera uma maior possibilidade de realizar a cons-
tru¢ao de valores positivos que servirdo de base consistente para sua
aprendizagem.

E necesséario aprofundar as formas de observacio, a analise de
como acontecem as interagdes, as praticas e as relagdes didatico-meto-
doloégicas com a presencga das novas tecnologias da comunicagao e da
informac¢ao no ambiente escolar. Deve-se considerar que o frequente
uso dos instrumentos digitais provoca o isolamento de seus usudrios,
limitando assim suas experiéncias de vida real. Com o empobrecimen-
to de seu repertdrio de experiéncias, ficamos limitados em construir
nosso conhecimento sobre as relagdes humanas e nosso conhecimento
de mundo.
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A UTILIZACAO DO WHATSAPP PARA
APRIMORAMENTO DO ENSINO
DE LINGUA ESTRANGEIRA

DaAiANA LASTA SILVEIRA

Resumo: Com o avanc¢o das Tecnologias da Informagdo e Comunicagio (TICs),
é possivel perceber que o mundo estd mudando rapidamente, a quantidade de
conhecimentos e a forma de buscé-los tornam-se mais acessiveis a populagao geral,
de maneira que praticamente todas as pessoas possuem acesso a internet, por meio
de dispositivos moveis. Este artigo destina-se a olhar mais profundamente para
um aplicativo disponibilizado e, muitas vezes, amado pelas pessoas, o Whatsapp,
discutindo seus pontos positivos e negativos, utilizando como base a pratica de um
estagio realizado para a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, no Curso
de Graduagdo em Letras Espanhol da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Palavras-chave: Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo. Whatsapp. Ensino-
aprendizagem. Acesso universal. Lingua Estrangeira.
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Introducio

Nos dias atuais, estamos diante de uma nova possibilidade de ensino
e aprendizagem, chamada de Mobile Learning (McLean, 2003), ou apren-
dizagem movel, em que os dispositivos méveis sao usados dentro e fora
da sala de aula para auxiliar no processo de aprendizagem. As tecnologias
da informacio e comunicacido (TICs) tornaram-se um desafio dentro da
atual realidade escolar e percebemos que ainda existe uma restricdo muito
grande para a utilizagao de equipamentos como celulares e tablets na sala de
aula. Isso ocorre por diversas razdes, por exemplo, um colega pode acabar
filmando outro que ndo quer e postar em redes sociais, ou mesmo deixar
de prestar aten¢do na aula que esta sendo abordada naquele determinado
periodo para jogar no celular ou atender uma ligagao. Para o professor, ¢
muitas vezes complicado estar em uma posicao de disputa pela atencao de
alguém, sendo que o competidor é muitas vezes um celular com uma gran-
de variedade de aplicativos que tomam o interesse do aluno. Nesse contexto,
existem diversas razdes que fazem com que algumas equipes diretivas proi-
bam o uso do celular em sala de aula.

Torna-se, assim, necessario um questionamento em relagdo aos
proprios alunos: sao estes maduros o suficiente para encarar uma aula
com o uso de TICs e focar seu tempo, dedicagdo e atengdo para as aulas?
Uma pesquisa realizada pela Funda¢ao Nacional de Ciéncia da Universi-
dade do Estado de Michigan (EUA) confirmou o que muitos desconfiam:
o uso de aparelhos eletronicos em sala de aula ¢ altamente prejudicial ao
desempenho dos alunos quando utilizados sem o propdsito pedagogico.
Depois de avaliar 500 alunos, os pesquisadores concluiram que mesmo os
melhores alunos saem prejudicados se o aparelho for usado em aula sem
a finalidade académica (Revista Educacio, 2014).

Também ¢é possivel analisar sob o angulo de que o sistema de ensi-
no ja evoluiu e ird evoluir cada dia mais, entdo mais cedo ou mais tarde
os celulares farao parte das aulas e cabe ao professor transforma-lo em
um meio de ensino favoravel aos alunos. Dessa forma, os professores
precisam se adequar a realidade oferecida pelas TICs.

A internet nos proporciona uma gama de informagdes e o acesso as
mesmas acontece de maneira imediata, podendo o individuo, em qualquer
lugar que esteja, utilizar o celular de diferentes formas, pois, hoje em dia, ele
estd muito além de apenas receber e realizar chamadas: é um aparelho repleto
de aplicativos que, online e/ou offline, pode e deve ser utilizado como uma
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ferramenta pedagdgica, como por exemplo, tirar fotografias, fazer monta-
gens, gravar videos diversos, entre outros. Nesse sentido, esta pesquisa busca
responder a seguinte situagao problema: “depois de conseguir estabelecer o
celular como uma ferramenta pedagdgica junto a equipe diretiva e aos colegas
de trabalho, como mostrar aos alunos que é possivel aprender e estimular a
interagdo dos mesmos no grupo de Whatsapp, de maneira que as participa-
¢Oes se tornem construcao de conhecimento continuo?”

O objeto de pesquisa foi o uso do aparelho celular em sala de aula,
juntamente com a internet, e do grupo de Whatsapp como meio gerador
de conversas, a fim de criar a politizagdo dos didlogos e a constru¢io do
conhecimento. O projeto foi aplicado em um colégio da zona central de
Novo Hamburgo, com uma turma de 3° ano de nivel médio e desenvolvido
na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, componente curricular
do curso de Graduag¢do em Letras Espanhol da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). Esta pesquisa justifica-se em virtude de que se torna cada
vez mais dificil solicitar que o estudante deixe seu celular em casa ou mesmo
na mochila, as pessoas de modo geral ja estao dependentes da tecnologia e,
diante de tal situagao, como transformar essa realidade em algo positivo e
construtivo para o educando? Este assunto tem sido pesquisado por diversos
estudiosos, pois traz novas tendéncias, novas abordagens educacionais e os
profissionais da educagao deverao estar prontos para essa nova realidade.

Objetivos
Objetivo geral
Abordar o uso das tecnologias de informagdo e comunicagao,
principalmente do aplicativo Whatsapp, no processo de ensino aprendi-
zagem, a fim de utilizar esse aplicativo como ferramenta de ensino.
Objetivos especificos
a) Compreender que nosso aprendizado pode utilizar todos os
elementos que estdo ao nosso redor, por meio de aulas dinamicas

e que empregam algum tipo de TIC;

b) Aprofundar os conhecimentos estudados em sala de aula, por
meio de atividades postadas, de maneira intercalada, no grupo de
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Whatsapp, a fim de que estes conhecimentos possam ser memori-
zados de maneira mais rapida;

c¢) Colaborar por meio de postagens comicas, saudagdes, ativida-
des ou pequenas curiosidades para a intera¢do e bom relaciona-
mento interpessoal dos alunos, que deverdo interagir ou mesmo
colaborar uns com os outros;

d) Ampliar o uso de TICs em ambientes educacionais presenciais,
tendo em vista que hoje essa metodologia educacional ¢ muito uti-
lizada no sistema EAD (educacao a distancia).

Metodologia

Na educacdo atual, percebemos que o individuo deve ser o pro-
tagonista de sua aprendizagem, e o professor seu mediador. Para isso, é
necessario procurar envolver-se com a curiosidade de seus alunos, con-
forme afirma Paulo Freire (2001: 264):

Por isso também ¢ que ensinar ndo pode ser um puro processo,
como tanto tenho dito, de transferéncia de conhecimento do
ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecanica de que resulte
a memorizacdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo critico
corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar
a leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto.

Com a certeza de que o papel exercido pelo professor é de extre-
ma importéncia e influéncia para seus alunos e de que para formar um
ser humano, um cidadao, presente nas atividades de sua comunidade,
¢ necessario estimular a pesquisa, tornar esse aluno o pesquisador de
seus conhecimentos e autor de suas conquistas. Mesmo abordando a
educacdo com esse enfoque atualizado, as competéncias do professor
devem continuar sendo aperfeicoadas, o mesmo deve conhecer o tema
estudado, assunto também abordado de maneira muito clara por Pau-
lo Freire, quando afirma:

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar
um certo conteudo nao deve significar, de modo algum, que o

ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo.
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Nao o autoriza a ensinar o que nao sabe. A responsabilidade
ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo
de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que
sua preparagdo, sua capacitagdo, sua formagdo tornem-se
processos permanentes (FREIRE, 2001: 259).

Foram realizadas observacgoes de aulas de Espanhol em escolas de
nivel médio na cidade de Novo Hamburgo, no primeiro semestre de
2015. Percebeu-se que as mesmas ocorrem, na maior parte das vezes, de
maneira tradicional, com o uso do livro didatico como base da matéria.
A partir disso, surgiu o desejo de desenvolver um projeto diferenciado
de aprendizagem, no qual foi dada énfase a itens que o aluno esta acos-
tumado a usar em sua vida cotidiana, como o celular, como fonte de
pesquisa, musicas, videos e grupos de conversagdo. Surgiu, dessa forma,
o projeto “Conhecendo Nosso Idioma Vizinho.

O projeto foi aplicado no Colégio Estadual 25 de Julho, localizado
no bairro Rio Branco, zona nobre da cidade de Novo Hamburgo, tendo
como parte da comunidade escolar o Bourbon Shopping, a antiga rodo-
vidria da cidade, que ainda estd em uso, e a BR 116. A escola atende desde
a educagdo infantil até o ensino técnico, possuindo nivel médio e médio
técnico com Curso Normal e Tradutor e Intérprete. A escola funciona nos
trés turnos, manha, tarde e noite. Possui um prédio principal com salas
de aula, sala da direcéo, sala da vice-direcao, sala dos professores e secre-
taria, laboratdrio de informatica, banheiros para alunos e para funciona-
rios. Possui um segundo prédio de grande porte que abriga outras salas
de aula, a cozinha, a biblioteca e banheiros, e também possui um terceiro
prédio em anexo com um “saldo” para pequenas recep¢des, com churras-
queira, auditdrio e sala para a educagdo infantil.

O patio para circulagdo ¢ amplo e a escola possui um gindsio com
quadra poliesportiva, onde sao ministradas as aulas de Educacéo Fisica. A
escola possui rampa de acesso para cadeirantes. Oferece lanche aos alunos
e também uma cantina para aqueles que desejarem comprar seu lanche.
E bem estruturada, entretanto, percebe-se que é necessério fazer investi-
mentos para manter a estrutura, que ja demonstra sinais de descaso.

A escola possui apenas uma professora de espanhol e contempla
os turnos da manha e noite com aulas na disciplina de Lingua Espa-
nhola para o terceiro ano e para o curso Normal, a professora possui
graduagdo e pds-graduagdo em Espanhol.
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A equipe diretiva da escola se mostrou bastante aberta para a realiza-
¢do do estagio, a turma na qual foi realizado o estagio ¢ a turma de 3° ano
noturno de nivel médio, um publico-alvo que ndo costuma apresentar inte-
resse nas aulas, com idade jovem, média de 19 anos. Esse perfil de alunos foi
escolhido porque eles ja possuem idade para usar o celular e seus aplicativos
em sala de aula, assim como em casa, como fonte de pesquisa.

A turma é composta por 54 alunos, com idades entre 18 e 22 anos, a
maior parte do sexo feminino. Todos relataram fazer uso, de alguma manei-
ra, dos aplicativos dos celulares, como Google Maps, lanterna, despertador
e outras possibilidades tecnoldgicas oferecidas pelos aparelhos celulares por
meio da utilizagdo da internet. Deste grupo, apenas 3 alunos disseram que
ndo possuem o aplicativo do WhatApp em seus celulares.

Neste projeto, foram abordados temas basicos para a comunicagao
em espanhol, como as saudagdes, verbos ser e estar, nimeros, dias da se-
mana, interpretacao de texto, pontuagdes, entre outros. O conteudo foi
abordado por meio de leituras, construgido de textos, exercicios de fixagao
e interpretacdo avaliados, participagdo em encenagdes, apresentacdo de
videos em projetor multimidia, pesquisa no proprio celular dos alunos,
disponibilizagdo de dicionarios para consultas em sala de aula. Para fixar
melhor o que estava sendo aprendido, criei um grupo de WhatsApp, no
qual os alunos poderiam expressar seus sentimentos, suas duvidas, peque-
nos didlogos, videos ou musicas pertinentes aos temas abordados em sala
de aula. Para a leitura e interpretacgdo, foi selecionada a terceira musica
mais tocada na Espanha (por ser algo atraente para os alunos), entdo foi
disponibilizado o link no grupo de WhatsApp e pedido que acessassem
para a aula seguinte, quando foi abordado o tema “tipos de texto”. Foram
passados pequenos videos (por volta de 3 minutos cada) para exemplifi-
car e também foi produzido pelos professores, fora do espaco da sala de
aula, um pequeno video, explicando o contetiddo. Também foram trazidos
exercicios de fixacdo e interpretacéo.

Para o desenvolvimento desse projeto, a intengao era que todos
os alunos pudessem compreender os temas estudados e, de alguma ma-
neira, se sentissem tocados a participar das aulas, dando em alguma das
atividades o melhor de si. Para isso, o trabalho teve como base a teoria
de inteligéncias multiplas, criada pelo psiclogo Howard Gardner, que
nos diz que os seres humanos tém o desenvolvimento dividido em oito
tipos de inteligéncias, a ldgica, a linguistica, a corporal, a naturalista, a
intrapessoal, a interpessoal, a espacial e a musical e que cada um pos-
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sui maior habilidade em alguma dessas. Por isso, todas foram utilizadas
em determinados momentos do projeto, a fim de contemplar todos os
alunos em suas maiores habilidades e também ajudar a desenvolver as
habilidades menos evidentes em outros colegas.

O ensino de linguas ndo deve acontecer em um mundo abstrato,
tedrico e construido por autoridades, mas deve estar situado em um
determinado contexto, com base na realidade, garantindo ao professor
a opgdo de agir dentro daquilo que é plausivel em seu contexto e ofere-
cendo a esse professor o dever da constru¢do de um planejamento que
contemple todas essas aprendizagens.

Revisdo da literatura

Ha certo consenso sobre a importancia de se desenvolver habili-
dades sociais, como boa comunica¢ao interpessoal, facilidade de apren-
dizagem de conhecimentos diversos, entre outras. Entretanto, com a
velocidade do ritmo da vida moderna, torna-se cada vez mais dificil ter
tempo disponivel para todas as atividades do cotidiano.

Adaptando-se a realidade social, o meio educacional adere cada vez
mais a sistemas de tecnologias de informagao e comunicagao (TICs). Perce-
be-se isso de maneira mais cotidiana nas plataformas de ensino a distancia
(EAD). Ja na modalidade presencial, o uso de TICs ocorre de maneira mais
lenta, muitas vezes, por questdes relacionadas a estrutura do prédio, ou mes-
mo pelo profissional que dirige as aulas, que ainda ndo percebe a importancia
do uso das tecnologias na educagdo. Buscando alternativas para esse quadro,
surgiu o projeto “Conhecendo nosso idioma vizinho’, que tem por objetivo
associar as aulas presenciais de Lingua Estrangeira (LE) com o aprofunda-
mento do conhecimento estudado por meio da tecnologia disponivel, nesse
caso, o aplicativo WhatsApp, que consegue agregar valor as aulas, pois com
ele é possivel enviar videos, musicas, links da internet, fotos, documentos, e
fazer pequenos comentdrios, de forma gratuita, com acesso universal. Fazen-
do associagao ao que nos diz o estudioso da aprendizagem de linguas, Vilson
J. Lefta, refletimos sobre a relevancia da elaboragao do material didatico:

A elaboragdo do material didatico atende a dois objetivos
principais que se complementam: de um lado, visa a tornar o
professor mais presente no seu trabalho pedagogico; de outro,
tem o objetivo de assistir o desempenho do aluno na aquisigao
das competéncias desejadas. A idéia é de que, pela mediagdo
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do material produzido, a interagao entre o professor e o aluno
fique mais intensa e produza melhores resultados em termos
de aprendizagem (LEFFA, 2007: 11).

Na escola em que o estagio foi realizado, as aulas de espanhol come-
¢am no 3° ano do ensino médio. Quando o professor é confrontado com
essa realidade, percebemos o quéo distante estamos do ideal proposto nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, os PCNs, (BRASIL, 1988: 19): “a apren-
dizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua materna, é
um direito de todo cidadio [...]”. Sendo assim, deve ser oferecida a todos,
independentemente de sua classe econdmica, promovendo a igualdade so-
cial. Deve ser um ensino sustentavel e continuo, para que o aluno possa nao
apenas conhecer o idioma, mas adquiri-lo de maneira efetiva.

Ao estudar outra lingua, a pessoa é exposta a diferentes formas
de pensar, passa a enxergar e avaliar diferentes culturas, ampliando sua
visao de mundo e contribuindo para a sua formac¢ao enquanto sujeito
e cidaddo. O ensino da lingua estrangeira multiplica o conhecimento
do aluno, possibilitando-o aprender nao somente um novo idioma, mas
ampliar seu conhecimento da lingua materna.

Para que haja uma aprendizagem significativa da lingua estrangeira,
¢ necessario que o aluno tenha dominio das quatro habilidades linguis-
ticas: ler, escrever, falar e ouvir. Para que isso ocorra, é importante que o
professor, enquanto mediador da aprendizagem, busque criar estratégias
que facilitem o processo de aprendizagem e aquisi¢ao do idioma. Como
aponta Leffa (2012), ndo cabe ao professor planejar e ensinar, mas provo-
car o aluno em trés instancias: provocar discordando do aluno, provocar
apresentando paradoxos e provocar langando problemas.

Resultados

Passar o periodo desse estagio em sala de aula foi realmente mui-
to esclarecedor, uma oportunidade de colocar em pratica os contetdos
aprendidos durante a graduacao, e também de poder vivenciar a expe-
riéncia de trabalhar com jovens. Observa-se que uma grande parte dos
alunos ja trabalha durante o dia, o que trouxe uma dificuldade: com
a escassez de tempo, os alunos irdo interagir por meio do grupo de
Whatsapp? Ou, ainda: podemos contar com eles apenas pelo periodo
que estdo em sala de aula?
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O estagio foi iniciado em um momento no qual o turno das aulas
estava reduzido, em virtude de uma possivel greve. Com essa situagao,
os alunos, em sua maioria, ndo estavam frequentando as aulas e, da-
queles que as frequentavam, alguns ndo quiseram participar do grupo
criado: em média 10% deles, alegando que ndo tinham internet em seu
celular, ou que nao tinham este aplicativo em seus celulares.

As duas primeiras aulas foram muito boas. Na terceira semana do
estagio, a escola aderiu a greve, dificultando, dessa forma, o acesso ao con-
teido e as demais praticas que sao construidas por meio de um relaciona-
mento. Entdo, nesse periodo, passei a dar mais énfase as atividades enviadas
por WhatsApp, tendo em vista que o grupo foi criado na primeira semana
de aula e que os alunos estavam participando de maneira muito timida, mas
constante. Considerei, ainda, que o aplicativo tem diversas modalida-
des de uso, favorecendo o aprendizado. Diversos pensadores trazem a ideia
de professor mediador, e que a mediagdo ¢ o nucleo do uso e apropriagio da
ferramenta para o contexto de aprendizado. O professor deve desempenhar
este papel, mediar as atividades e o discurso do grupo, seja ele no Facebook,
WhatsApp ou em sala de aula (DOWBOR, 2001).

Durante as aulas, houve uma frequéncia de aproximadamente
50% dos alunos, provavelmente em virtude da situagdo do periodo re-
duzido e também porque a qualquer instante a escola poderia paralisar
suas atividades a fim de reivindicar por meio de greve. Os alunos que
frequentaram as aulas mostraram-se dispostos a participar das ativida-
des, envolvidos nas pesquisas: mesmo que de maneira timida, tentavam
pronunciar e melhorar seu vocabulario, o que foi muito significativo.

Ja em relagdo a proposta inovadora de usar um instrumento que
normalmente é usado apenas para diversao e entretenimento como fer-
ramenta de ensino, apoio pedagdgico, os alunos demonstraram certo
receio, ndo se sentiram a vontade para estimular a integracao entre eles,
foram feitas tabelas de participa¢oes e foi explicado aos alunos que as
mesmas seriam avaliadas. Foi possivel notar que nos momentos em que
os alunos eram estimulados a participar, havia retorno deles no grupo,
mas essa motivagao terminava de maneira muito rapida. Por isso, tor-
na-se necessario que o professor esteja sempre atualizando, postando
questionamentos que instiguem o dialogo.

Na intera¢do mutua os interagentes se reinem em torno de
continuas problematizacdes. As solugdes inventadas nao
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sao apenas momentaneas, podendo participar de futuras
problematizagdes. A propria relagao entre os interagentes ¢ um
problema que motiva uma constante negociagao. Cada agao
expressa tem um impacto recursivo sobre a relacdo e sobre
o comportamento dos interagentes. Isto ¢, o relacionamento
entre os participantes vai definindo-se ao mesmo tempo em
que acontecem os eventos interativos (PRIMO, 2005: 13).

Abaixo, seguem alguns exemplos das participagdes no grupo:

Figura 1 - Fragmento 1/WhatsApp

Ilalana I.asla 3!|Cl0l’\0ll +00 0 I; ild‘ Ii;

Daiana Lasta adicionou +55 51 9908-7531

t
ina Lasta

Buenas noches! (22 (&

Buenasies 2s

+55 51 9580-2659
Buenas s

+55 51 9893-0037
Buenas

+55 51 9301-0122

Holla

55 51 9854-2470

buenas noches a todos

@ | (O] o

Fonte: Elaborado pela autora.

No exemplo da Figura 1, é possivel visualizar que, quando estimu-
lados, respondem de maneira positiva ao que é exposto.

103



Figura 2 - Fragmento 2 e 3/WhatsApp

< 1 « % B » :
Andriele 25

My nombre es julia ;.4

Mi*

Daiana Lasta
Mui bien Julia &,

Gravem audio!!! Julia, pode gravar
um audio com a sua frase? 18117

-Ro -

> o

00:02 18:18

18:37 v

Andriele 25

Yo voi mandar mi audio com mi
prima 19:03

Daiana Lasta

o\ - O

< 1 « % B =» :

Tmb*

Daiana Lasta

Buenas tardes! Como estan ustedes?

Yo estoy mui bien!

Con ganas por nuestra proxima clase

Tengan un bueno fin de semana

Y el lunes tomaremos para escribir o
grabar el dialogo

+55 51 9764-2860
Qual é o trabalho

Daiana Lasta

Ola, grabar o escribir un dialogo (en
parejas o individual) o una
apresentacion de usted

® | mo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na Figura 2, percebe-se que alguns dos alunos postaram grava-
¢des de apresentacdo de si mesmos, e uma colega nao sabe o que deve
fazer, mas questiona: “qual é o trabalho?” Em frente ao grande grupo.

Figura 4 - Fragmento 4/ WhatsApp

< 1 « % B = :

Andriele 25
Buenas tardes !

Hoy ire grabar el didlogo !
Ainda puedo ??
+55 51 9376-5385

Meu Deus, nao entendo nada
L= = =]

Buenas tardes Andriele! .,
Sim, podes enviar ainda 5 -

Pessoal, acima esta um Ranking da
participagao da turma aqui neste
espacgo. O objetivo é que tenhamos
um espaco colaborativo, onde cada
um compartilhe algum material
sobre espanhol e quanto mais
interagirem melhor serao as suas

avaliagGes! Certo! Abragos ==
| o @

Fonte: Elaborado pela autora.

A integra¢do da turma ocorre de maneira natural, associaram bem
os conteudos e, aos poucos, o que esta sendo trabalhado vai se fortale-
cendo, como na atividade de apresentar-se utilizando o idioma espanhol.
A professora explicou o uso dos pronomes pessoais e deu exemplos de
algumas formas de apresenta¢ao, os alunos responderam positivamente,
depois se apresentaram na sala uns aos outros como exercicio. Poste-
riormente, escreveram um dialogo em duplas ou trios, no qual deve-
riam se apresentar, e interagiram no grupo de WhatsApp da turma. Essa
repeti¢ao, por meio de métodos diferentes, auxiliou na memorizagao e
no aprendizado, fixando o contetdo trabalhado.
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Figura 5 - Fragmento 5 e 6/ WhatsApp

€« 1 -« %% B =» :

> o

00:08

> o

00:28 26 W

Prince Royce - Te Robaré
“Te Robaré” | Second single
off the hit album “Soy El
www.youtube.com

https://youtu.be/yUAZxs3qY3Y

Turma _, esse é o video clipe que
iremos trabalhar na proxima aula, se
tiverem um tempo amanha, ou
durante a semana, assistam, prestem
atengao na letra e nos digam se
conseguem compreender o que esta
sendo comunicado! "

5 DE MAIO DE 2016

Turma 307

Andriele 25, Daiana Lasta, +55 51
16 DE MAIO DE 2016

Daiana Lasta

Buenos dias! o5,

Vamos empezar nuestro dia
hablando de una personaje mui

conocida en el mundo hispano
hablante 09:57

Mafalda o5

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 7 — Fragmento 7/WhatsApp

(—ﬁ Turma 307 " Espanol... ®

S Andriele 25, Daiana Lasta, +55 51...

Ustedes conecen los dibujos de
Mafalda?

No sé hacer el signo de la
interogacion al principio de la oracion
en whats app. Ustedes conocem
como se hace?

@ | mo

Fonte: Elaborado pela autora.

Com esse meio de comunicacido, os alunos tém acesso direto a
professora, o planejamento segue sempre atualizado, até porque a pro-
fessora ja antecipa o que sera trabalhado, quando considerar importan-
te, como no exemplo acima.

Com a utilizagao do WhatsApp, houve a oportunidade de, ao lon-
go da semana, passar topicos de curiosidade geral que ndo estavam as-
sociados ao contetdo trabalhado, mas que ajudaram os alunos a enri-
quecer seu vocabulario.

Consideracoes finais

Por meio deste artigo, foi possivel perceber que o WhatsApp pode
ser utilizado como ferramenta de apoio no processo de ensino-aprendi-
zagem, tanto na abordagem de LE, quanto de qualquer outra disciplina.

Constatou-se de maneira bastante clara que a turma construiu
aprendizado, cujo cerne ocorre com todas as coisas que estio ao nosso
redor. A cada aula, a turma surpreendia com suas participagdes, conse-
guiram, de maneira geral, aprofundar os conhecimentos construidos na
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sala de aula, por meio das postagens no grupo de WhatsApp, realizando
os exercicios e trocas de informagdes com didlogos, como ocorreu na
aula sobre pontuagao, na qual um colega deu exemplo de outro colega
dizendo: “ele ndo sabe que quando a gente pergunta tem que colocar
ponto de interrogacao”.

A turma conseguiu desenvolver o aprendizado por meio de posta-
gens cOmicas, saudagoes, atividades ou pequenas curiosidades para a
interacdo e bom relacionamento interpessoal entre eles proprios.

O grupo de alunos criou, organizou e aprofundou conhecimentos
por meio de atividades ludicas, textuais, produgdes de video e conversas
de integracdo. Constatou-se que a diversidade, a ludicidade e a brinca-
deira devem estar presentes para a aprendizagem de maneira eficaz do
que se deseja trabalhar.

Concluo, dessa forma, que o uso das TICs no processo de ensi-
no-aprendizagem, especificamente, por meio do WhatsApp, pode ser
considerado um aliado na constru¢do do conhecimento dos alunos, e
que junto a ele devem estar presentes, no planejamento do professor, a
diversidade, a ludicidade e a brincadeira.
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O CORPO NO COTIDIANO ESCOLAR DOS ANOS
INICIAIS: ALGUMAS REFLEXOES

DANIELA GRASEL URBANO

Resumo: A pesquisa aqui apresentada tem por objetivo analisar a compreensao
e a valorizagdo do corpo no espago da sala de aula e, consequentemente, na
aprendizagem das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental. Por meio de
entrevistas semiestruturadas, foram feitas perguntas para professoras que lecionam
com turmas do 1° ao 3° anos de uma escola da rede municipal de Novo Hamburgo.
As respostas obtidas foram analisadas e estudadas, tendo como aporte tedrico
Wallon (1989) e Maturana (2002). Também foram estudados autores como Milstein
e Mendes (2010), que contribuiram para a tematica na perspectiva do corpo no
cotidiano escolar. A proposta surgiu a partir de uma problematica de sala de
aula em trabalhar o corpo, considerando o mesmo como dimensao importante e
constitutiva na aprendizagem dos alunos. Buscou-se, ainda, aprofundar a tematica
a fim de compreender qual a importéncia do corpo no processo de aprendizagem,
assim como sua valorizagdo na escola de ensino fundamental. A pesquisa apontou
para o distanciamento entre a teoria e a pratica e evidenciou alguns limitadores para
se trabalhar o corpo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Corpo. Aprendizagem. Escola.
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Introducio

Ao longo de minha trajetdria como professora em escola ptiblica muni-
cipal de ensino fundamental e também de educagdo infantil, tive a oportuni-
dade de vivenciar dois segmentos distintos, ambos muito significativos para
minha formagao profissional. Além de professora regente, fiz parte de equipe
diretiva como coordenadora pedagdgica, oportunidade em que pude repen-
sar sobre praticas pedagdgicas e relacionar as particularidades de cada atua-
¢do do contexto escolar. Estas experiéncias me proporcionaram momentos
unicos de aprendizado e me impulsionaram a buscar novas possibilidades,
que hoje me motivam a desenvolver esta pesquisa. A pesquisa aqui apresen-
tada surgiu diante de observagdes e conversas com as professoras dos anos
iniciais da escola na qual atuo como coordenadora pedagdgica. A partir de
uma problematica do cotidiano de sala de aula em relagao ao corpo e a apren-
dizagem dos alunos, busquei analisar a importancia do corpo no processo de
ensino aprendizagem. Considerando experiéncias, fatos, relatos, dificuldades
e observagdes, aprofundarei a tematica na tentativa de compreender qual a
importancia do corpo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Com esse intuito, foram entrevistados, observados e acompanhados
professores e suas respectivas turmas dos anos iniciais. Foram realizadas en-
trevistas semiestruturadas com quatro professoras que lecionam em turmas
do 1° ao 3° ano do ensino fundamental. A pesquisa foi realizada em uma es-
cola da rede municipal, uma instituicdo de ensino publico, vinculada a sua
mantenedora, a prefeitura municipal de Novo Hamburgo. Esta situada na pe-
riferia da cidade, no bairro Canudos, um dos maiores bairros do municipio.
Encontra-se centralizada nesse espaco e recebe alunos de todos os lados e os
itinerantes que vao surgindo das proximidades. O fluxo de entrada e saida
de alunos é grande, chegando a ser problema para a formagao de grupo em
algumas turmas. A escola atende turmas de pré-escola, ensino fundamental e
EJA. As turmas de 1° a 3° anos que foram pesquisadas estdo distribuidas nos
turnos da manha e da tarde. Cada turma tem, em média, 20 alunos.

Atualmente, sdo atendidos 900 alunos nos trés turnos, manha, tarde
e noite. A escola tem duas pragas com brinquedos (escorregadores, balan-
¢os, gangorras), e também uma quadra coberta. Os prédios da escola estdao
distribuidos de forma irregular quase formando um labirinto, de modo
que o espaco de patio fica comprometido devido a essa distribuigao.

O espago fisico da escola torna-se pequeno diante da demanda de
alunos, podendo ser este um agravante para que se desenvolvam ativi-
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dades que contemplem o corpo nas dependéncias da escola. As salas de
aulas sdo relativamente pequenas para o numero de alunos atendidos
em cada turma, podendo ser este também um complicador para as ati-
vidades que envolvem movimento e espago.

Qual seria a importéncia do corpo no processo de aprendizagem? Se
a aprendizagem passa pelo corpo, entendo que este nao pode ser esquecido
ou deixado em segundo plano. A crianca nao é feita de gavetas, que abrimos,
depositamos informacdes e fechamos, s6 tornando a abri-las quando con-
veniente para o professor. Frente a isso, considero problematico esquecer-
mos que 0 corpo precisa ter seu espago e tempo reconhecido e valorizado no
trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, a reflexao
aqui proposta se justifica pela importancia do tema que, segundo minhas
observagoes, ¢ facilmente esquecido nesta etapa de ensino. A crianga utiliza
seu corpo na elaboragdo de seus esquemas mentais, o corpo é parte funda-
mental no processo de aprendizagem, ndo ha aprendizagem desmembrada
do corpo e nem corpo alheio a aprendizagem, ambos se fundem.

Considerando minha caminhada como professora, destaco inquieta-
¢oes e reflexdes. Minha primeira experiéncia foi como professora de educa-
¢do infantil e tive o privilégio de participar de formag¢des com 6timos pro-
fessores que pensavam em uma perspectiva que corroborava com as minhas
sobre a relacio entre infancia e educagdo. Porém, ao chegar na escola de en-
sino fundamental, percebi que a infancia, tao valorizada e pensada na educa-
¢do infantil, passa a ser esquecida ou substituida por contetdos engessados.
Isso muito me inquietou quando escutei, na sala dos professores, falas como
esta: a escola é pra aprender e ndo pra brincar; o fulaninho ndo consegue
parar sentado e quieto; os meus alunos sdo muito elétricos, e outras frases
semelhantes. Percebi que essas falas também remetiam a falta de valorizagao
do corpo neste espago de formacéo das criancas. No entanto, a infancia ndo
acaba quando a crianga sai da escola de educagao infantil, pois, segundo o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, considera-se crianca até os doze anos,
portanto, até o 6° ano do ensino fundamental, embora até depois dessa faixa
etaria o cuidado e o trabalho com o corpo continuem importantes.

Corpo e aprendizagem

Como professora em escola de educagdo infantil, pude vivenciar
a importancia que ¢ dada ao corpo, o quanto o cotidiano escolar con-
templa acdes visando o desenvolvimento, a autonomia, a identidade e o
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reconhecimento da crianca como sujeito autor de sua aprendizagem. Tal
aprendizagem perpassa o proprio corpo e, nessa conquista por novas
possibilidades e experiéncias, a crianga vai produzindo saberes signifi-
cativos que estdo diretamente ligados a sua totalidade de ser. Seu corpo
¢ fundamental nesse processo de descobertas e, por isso, tdo valorizado
nesta etapa de ensino. Mas, considerando que, ao deixar a educacao in-
fantil, a crian¢a continua com o seu corpo, continua com sua infancia,
continua sendo crianga, entdo, porque existe uma lacuna tao evidencia-
da, uma ruptura na valorizagdo do corpo ao ingressar no ensino funda-
mental? Apoio-me no que diz a Resolu¢do CNB /CEB n° 04/2008:

[...] antigo terceiro periodo da Pré-escola, agora primeiro ano
do Ensino Fundamental, nao pode se confundir com o anterior
primeiro ano, pois se tornou parte integrante de um ciclo de 3
(trés) anos, que pode ser denominado “ciclo da infancia”.

Porém, tal resolugao parece ser desconhecida na pratica da escola de
ensino fundamental. Se os trés primeiros anos do ensino fundamental po-
dem ser denominados como ciclo da infancia, por que o corpo ndo tem seu
valor reconhecido nesta etapa? Também podemos pensar em continuidade,
transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental, considerando
que a crianga é um sujeito de aprendizagem e que precisa ser respeitada em
seu ritmo e em sua individualidade, como € previsto por lei:

Art. 10. Inciso III - a continuidade dos processos de
aprendizagens por meio da criagdo de estratégias adequadas
aos diferentes momentos vividos pela crianga - transicao
casa/instituicdo de Educacdo Infantil, transi¢ées no interior
da Institui¢ao, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-
escola/Ensino Fundamental (BRASIL, 2013: 100).

Entdo, se falamos em continuidade dos processos de aprendiza-
gem, ndo podemos negligenciar que a crianga passa de uma etapa em
que seu corpo em movimento é parte essencial de sua aprendizagem,
para outra etapa, em que o corpo tera de se acostumar a permanecer
sentado por longas horas, com a rotina de aula fixada em horarios pré-
-definidos. Também podemos pensar nos espagos disponiveis dentro
de sala de aula e dependéncias da escola. Tudo isso implica em criar
estratégias, como nos aponta a resolucdo citada acima, para adequar os
diferentes momentos vividos pela crianca na escola.
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Ao ingressar na escola de ensino fundamental, a crianca passa a
incorporar as regras da institui¢do, vai aos poucos se moldando e inter-
nalizando os modos ditos apropriados de estar e atuar na escola. Con-
cordo com os autores Mendes e Milstein:

A incorporagao das criangas a uma institui¢do de ensino do
Estado como é a escola, regida por um conjunto de convengdes
novas e até o momento em grande parte desconhecidas, supoe
a internalizacdo dessas convengdes para transforma-la em
uma nova categoria social: a de “alunos”; quer dizer, criangas
que internalizaram os modos apropriados de atuar na escola
(MENDES; MILSTEIN, 2010: 97).

Nessa passagem da educag¢ao infantil para o ensino fundamental,
a crianga passa de crianga a aluno. Sendo assim considerada, necessita
se condicionar as novas regras. Seu corpo necessariamente passa a ser
obrigado a cumprir com os limites, espagos e tempos oferecidos pela
escola. Quando nao consegue se condicionar e se adaptar ao novo meio,
a crianca passa a ser considerada um aluno-problema. Este é ponto de
partida da pesquisa, justamente a fala de muitas professoras, relatando a
dificuldade de certos alunos em conter-se sentados prestando atencio a
aula. Mas e o corpo? Parece que este aspecto do sujeito ficou esquecido
14 no universo da educagio infantil, alids, para algumas docentes, é 14
seu lugar. Na escola de ensino fundamental, segundo o que observei em
minhas experiéncias, se entende que existem muitas outras coisas mais
importantes para se fazer e aprender, o corpo pode ficar de fora. Mas
como a crianga pode aprender sem seu corpo?

A crianga aprende com todo seu potencial, nunca isolada de seu
corpo. Conforme Wallon (1989), o desenvolvimento motor depende de
elementos como: emogdo, pensamento, linguagem e movimento. E em
todos os momentos vividos pela crianga em sua trajetoria escolar esses
elementos estdo presentes. Por isso, ndo ha como deixar de lado agoes
que contemplem o corpo.

Segundo o mesmo autor, existem trés centros a serem considerados
no desenvolvimento da crianca, sdo eles: a afetividade, a motricidade e
a cognicao. Em seus estudos, Wallon (1989) considera que a inteligéncia
ndo é o principal componente do desenvolvimento, mas defende que a
vida psiquica é formada por trés dimensdes — motora, afetiva e cogni-
tiva —, que coexistem e atuam de forma integrada. O que é conquistado
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em um plano atinge o outro mesmo que nao se tenha consciéncia disso.
Por isso, ambas dimensdes precisam ser valorizadas pela escola. Com
certeza, este é um desafio, considerar que aprendizagem e corpo estao
conectados. Para Wallon (1989), o deslocamento do corpo no espago,
com cada vez mais desenvoltura e seguranca, gera o ato mental. O autor
fala ainda que as primeiras ideias mentais da crianga nascem em seus
movimentos. Por isso, considerar a importancia que o corpo exerce na
aprendizagem ¢ também respeitar a totalidade da crianga, ajuda-la na
constru¢do da sua propria identidade. Nao ha como a crianga construir
sua consciéncia corporal de forma isolada, assim como nos apontam
Maturana e Zoller (2004: 37):

O Eu ou si mesmo ¢ a identidade de um individuo numa
comunidade. Ele surge assim na distingdo de uma corporeidade,
como um modo de intersecio de diferentes redes de coordenactes
de agdes ou comportamentos no conversar dessa comunidade.
Devido a essa forma de constitui¢io do Eu, ele e a consciéncia
corporal seguem juntos, e ndo hd nenhuma possibilidade de auto-
identidade na consciéncia de si mesmo sem consciéncia corporal.

Portanto, a crianga, ndo é um ser fragmentado, e nao pode apren-
der de forma fragmentada. Segundo Maturana (2002), a agdo do sujeito
no mundo, possibilitada pelo corpo é chamada de cogni¢ao corporifi-
cada, ou seja, a agdo guiada por processos sensoriais. A aprendizagem
envolve o sujeito como criador e atuante no meio no qual estd inserido
através do seu corpo.

Para Maturana (2002), o conhecimento é corpdreo, ndo estd gra-
vado na mente humana, mas sim em nossos corpos. Por isso, podemos
observar os objetivos propostos na Base Nacional Comum para a edu-
cagdo infantil considerando que estes deveriam ser atrelados aos pro-
cessos de continuidade previstos no denominado “ciclo da infancia’, nos
trés primeiros anos do ensino fundamental, visto que a infancia nao se
encerra, mas prossegue até os doze anos de idade.

E justamente nesse distanciamento que o corpo se separa da apren-
dizagem. Ambos passam a trilhar caminhos distintos, o corpo tem sua
vez nas aulas de educagéo fisica, que ocorrem dois periodos por sema-
na. Neste sentido, comecei a questionar sobre as concepgdes do profes-
sor que atua nos primeiros anos do ensino fundamental. Por vezes, nao
parece estar claro que a crianca vem da escola de educagio infantil com
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uma bagagem repleta de agcdes que contemplaram o corpo e agora esta
diante de novas experiéncias e etapas. Mas como os professores acre-
ditam que as criangas aprendem na escola de ensino fundamental? Foi
essa uma das minhas inquietagdes e uma das perguntas que nortearam
essa pesquisa.

Isto acontece através de atuagdes do professor e de exploragoes
e “acomodamentos” das criangas, que — no proprio curso
das agdes nas quais estdo implicados professores e alunos,
e sob a regulamentacao dos primeiros — vao estabelecendo
diferenciacdes entre maneiras corretas e incorretas de entrar
e sair da escola, de estar e atuar na sala de aula, no recreio,
durante as filas etc (MILSTEIN; MENDES, 2010: 97).

Podemos perceber que, em teoria, acredita-se que a aprendizagem
acontece de forma interligada, em completude. Basta que a teoria torne-
-se pratica no cotidiano escolar. Para isso, acredito que seria necessario
problematizar essas concep¢des no dmbito escolar. Valorizar o corpo
nos anos iniciais do ensino fundamental é também valorizar a infan-
cia. Garantir que a crianga tenha seu tempo de escola enriquecido por
aprendizagens significativas, que ultrapassam o simples intelecto, mas
se relacionam diretamente com os aspectos estéticos da educagao.

A escola precisa valorizar no seu dia a dia atividades que contem-
plem o movimento, pois a crianga estimulada a se movimentar consegue
explorar o mundo ao seu redor com espontaneidade e liberdade. Se ana-
lisarmos uma crianga de aproximadamente sete anos, vamos perceber o
quanto utiliza seu corpo para se comunicar, usa gestos tanto quanto a
fala. Portanto, ndo ha como separar o corpo da aprendizagem. Porém, as
propostas no ensino fundamental costumam focar nos processos men-
tais que visam a alfabetizagdo, e acabam desvalorizando as expressoes
corporais das criancas. As possibilidades dos alunos explorarem fisica-
mente o mundo ao seu redor sdo ignoradas. Importante considerar que
0 corpo ndo ¢ apenas um meio para o desenvolvimento de aprendiza-
gens, ele deve ser valorizado como proéprio objeto de conhecimento. Isto
¢, como elemento repleto de significados culturais. Se pensarmos histo-
ricamente nas formas de andar, movimentar, comer e agir, como elas se
modificaram ao longo dos anos, podemos falar em corpos-sujeitos, que
carregam valores culturais de suas épocas.
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Analise dos dados

Com o intuito de aprofundar a tematica e de analisar como é com-
preendido e valorizado o corpo nos anos iniciais, foram feitas as seguin-
tes questoes:

Questdo 1 - Como compreendes 0 corpo nos anos iniciais?

Quadro 1 - Respostas da questao 1

Professora A Importante para o desenvolvimento da crianga,
para interagir com os colegas, professores e rea-
lizar experiéncias.

Professora B Considero que seja importante para elaborar
0s esquemas mentais e se orientar no espago e
tempo de sala de aula.

Professora C Eu compreendo que o corpo ¢ muito importan-
te, mas necessita de equilibrio, hora livre, hora
dirigida. Necessita ter mais hordrio de educag¢ao
Sistca. Considero que o corpo é fundamental para a
alfabetizacio.

Professora D Compreendo que o corpo é muito importante,
pois é possivel perceber os reflexos da falta de
ter se trabalhado a corporeidade. Por isso, acre-
dito que o corpo também estd presente no pro-
cesso de alfabetizacio.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questao 1: como compreendes o corpo nos anos iniciais?, as
professoras responderam que o corpo ¢é essencial para o desenvolvi-
mento da crianca. Em suas falas, apontaram diferentes aspectos como
interacgao, alfabetizacdo, elaboragdo dos esquemas mentais e orientag¢ao
espacial. As professoras, em suas respostas, consideraram que o corpo ¢é
importante para a aprendizagem de seus alunos. De acordo com respos-
ta da professora D, é possivel perceber que nao trabalhar o corpo deixa
lacunas no desenvolvimento da crianga. Por isso, me apoio nas palavras
de Wallon (1989), que aponta que o desenvolvimento da crianca aconte-
ce em trés dimensoes: a afetividade, a motricidade e a cogni¢do. Quando
esquecida uma delas, ficam lacunas no desenvolvimento da crianga, que
sao notorias ao longo da sua trajetdria escolar.
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A professora C mencionou que precisava haver um certo controle
sobre o corpo dos alunos. Analisando essa resposta, podemos relaciona-
-la com o que nos apontam Milstein e Mendes (2010), sobre a regulagdo
dos alunos dentro de um espago delimitado em periodos de tempo em
que o aluno condiciona-se a modos de agir, deslocar e comportar-se
dentro da sala de aula. Ainda segundo os autores Milstein e Mendes
(2010), o professor se apoia no sentido do tempo adequado e regula os
ritmos das atividades para mostrar a regularidade como condi¢ao de
realizacdo das tarefas e de outras atividades. A partir da resposta acima,
podemos perceber que o corpo esta condicionado as regras de horarios
estabelecidas pela escola. A professora ressalta que é na educacao fisica
o momento de pensar em corpo. Por isso, cita que é preciso haver mais
horarios de educagio fisica.

A professora B considera que o corpo é importante e, de acordo
com Maturana (2002), a aprendizagem envolve a coordenagao de corpo
e mente e ndo somente a representacdo mental. A aprendizagem nao
¢ mecénica, mas fruto da a¢do do sujeito com o mundo. Dessa forma,
mente e o corpo estao totalmente ligados no processo de aprendizagem.
Para Maturana (2002), o conhecimento é corpdreo, ndo acontece de
forma isolada ou desconectada do corpo. Ambos se misturam e estdo
interligados: corpo e conhecimento.

Questdo 2. Consideras que o corpo seja importante na aprendizagem de
seus alunos?

Quadro 2 - Respostas da questao 2

Professora A Sim, acho que o corpo faz parte da aprendizagem.
Existe uma ligagdo do corpo com o cognitivo e
com o processo de alfabetiza¢ao.

Professora B Sim, nao somente o corpo, mas a totalidade da
crianca. Principalmente o emocional.

Professora C Muito importante, ndo somente a questao fisica,
mas mental.
Professora D Muito importante, sem a consciéncia do corpo, ¢

impossivel que o aluno se alfabetize.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na questdo 2, consideras que o corpo seja importante na aprendi-
zagem de seus alunos?, todas as professoras responderam que o corpo é
muito importante na aprendizagem, apontaram que ndo somente o cor-
po, mas a totalidade da criancga, as emocdes, o aspecto fisico e o mental.

Analisando as respostas, podemos relaciona-las com o que nos
aponta Wallon (1989), que destaca que o desenvolvimento motor depen-
de de elementos como: emog¢do, pensamento, linguagem e movimento.
Notou-se que as professoras consideram que o corpo seja importante na
aprendizagem de seus alunos, inclusive demonstram em suas respostas
concordarem com a ideia de totalidade da crianca. A teoria é conhecida
e citada pelas professoras, cabe avaliar se a pratica estd coerente com as
respostas. Para aprofundarmos a tematica e buscar respostas, foi feita a
seguinte pergunta:

Questao 3. Vocé consegue planejar e organizar agdes que contemplem o
corpo na tua pratica em sala de aula?

Quadro 3 - Respostas da questdo 3

Professora A Sim, fago algumas atividades que fazem a ligacao
direta do corpo com a alfabetiza¢ao. Porém, devi-
do ao espago de sala de aula inadequado, nao fago
tanto quanto deveria.

Professora B Sinceramente, bem pouco, ndo todos os dias, sozinha
com a turma ¢ muito dificil. Eles se agitam muito.
Professora C Mais ou menos, poderia trabalhar mais, acredito que

mesmo na sala de aula dé pra trabalhar o corpo.

Professora D Naio é uma pritica didria, acaba sendo semanal.
Por ser uma turma de 3° ano muito agitada, acabo
fazendo algumas atividades de alongamento den-
tro da sala de aula mesmo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questdo 3, vocé consegue planejar e organizar agdes que con-
templem o corpo na tua pratica em sala de aula?, as professoras demons-
traram em suas respostas alguns elementos limitadores para planejarem
e organizarem agdes que contemplem o corpo.

Milstein e Mendes (2010) discutem a ordem escolar e suas varian-
tes, a necessidade de manter a ordem, produzida e reproduzida nas prati-

cas escolares. As professoras temem perder o controle sobre seus alunos
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e, portanto, preferem continuar com modelos de aulas tradicionais, com
seus alunos condicionados a suas regras e combinag¢des. O controle sobre
os alunos em todo o tempo de aula, seja nos momentos de entrada e saida,
recreio e atividades dirigidas, denota uma concepgao de professor que se
limita a pratica de dar aula. Nessa pratica, o aluno assume o papel passivo
e se condiciona as regras estabelecidas. Podemos observar que, neste pon-
to, a crianga, que antes, na educacdo infantil, era vista como sujeito ativo,
agora, no ensino fundamental assume o carater de aluno.

A professora A cita como limitador o espago fisico da sala de aula. O
elemento espago aparece como importante para desenvolver agdes que con-
templem o corpo. Segundo Milstein e Mendes (2010), a forma de organizar
a sala de aula costuma revelar as iniciativas dos professores, por isso, a regu-
lagao de tempos e espagos € vivida em muitos casos como parte constituti-
va dos sujeitos. O fato da sala de aula ser um espaco inadequado segundo a
professora, limita as possibilidades de desenvolver atividades com o corpo.
Os modos de pensar, atuar e estar no espago escolar sao internalizados pelos
sujeitos e fazem parte, segundo Milstein e Mendes (2010), do processo de so-
cializagao escolar. O corpo acaba incorporando as informagoes das maneiras
adequadas de estar na escola e passa a se condicionar a tempos e espagos esta-
belecidos para que a aprendizagem acontega. Entdo, segui buscando respostas
para compreender a importancia do corpo na aprendizagem das criangas no
ensino fundamental. Para isso, foi feita a seguinte pergunta.

Questao 4: Como vocé pensa que a crian¢a aprende?

Quadro 4 - Respostas da questdo 4

Professora A A crianga aprende brincando coletivamente e
individual. Com atividades dirigidas, com o esti-
mulo da familia.

Professora B Interagindo e vivenciando, internalizando aquilo
que é importante.
Professora C Eu acredito que a crianga aprenda principalmente

com a motivacdo dela mesma, também com o
meio e suas interagoes.

Professora D Eu penso que a crianga aprende por um desen-
volvimento fisico, intelectual com os diferentes
espagos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na questao 4, como vocé pensa que a crianga aprende?, as respostas
foram diferentes, apontaram diferentes concepgodes entre as professoras. A
professora C considera que a crianga aprende principalmente com a mo-
tivacdo dela mesma, também com o meio e suas interagdes. Para Wallon
(1989), o sujeito precisa ser compreendido como ser integrante do meio
que esta inserido, 0 que me remeteu a questdo inicial em que, ao refletir a
respeito das aprendizagens, pensou-se que estas precisam fazer sentido, ou
seja, precisam estar contextualizadas a partir da totalidade da crianga.

A professora D acredita que a crianga aprende por um desenvolvi-
mento fisico, intelectual com os diferentes espagos. Segundo Milstein e
Mendes (2010), as praticas se constituem em um tempo e em um espago
socialmente construidos. Os corpo-sujeitos se comportam, atuam, tam-
bém em tempos e espagos constituidos. Ou seja, tanto o espago como o
tempo sao elementos fundamentais para o desenvolvimento do sujeito.
Wallon (1989), por sua vez, defende que a crianga nao é s6 um sujeito
constituido cognitivamente dentro da escola, deve-se considerar em sua
aprendizagem os aspectos fisioldgico e social, assim como afetivo. Ele nos
apresenta um individuo dotado de diferentes aspectos que se relacionam
diretamente quando se trata da aprendizagem. O mesmo autor cita que
o fisioldgico esta relacionado ao fisico, corpo, movimento, este elemento
considerado por ele fundamental na aprendizagem.

Consideracdes finais

Ao iniciar minha trajetdria como professora, 0 que mais me motivava
era a possibilidade de ensinar, mas nao da forma tradicional pela qual eu
aprendi no meu tempo de escola. Imaginava cores, cheiros, sabores, sons,
enfim, um universo de fatores que passassem pelo corpo, e que de fato
acreditava serem significantes para a aprendizagem de meus alunos. Tais
possibilidades, com certeza, fazem a diferenca na vida escolar de criangas
nos anos iniciais. Porém, estando na fung¢ao de coordenadora pedagogica,
comecei a presenciar situagdes cotidianas com turmas de 1°a 3° ano que me
chamaram a atengdo. Por isso, essa pesquisa partiu de uma dificuldade de
sala de aula em valorizar o corpo nos anos iniciais. O objetivo principal da
pesquisa foi aprofundar a temdtica sobre a importancia do corpo na apren-
dizagem das criancas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Foi possivel identificar, a partir dos dados coletados, que as profes-
soras consideram importante o corpo na aprendizagem de seus alunos,
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e também fizeram ligagdo do corpo com a aprendizagem. Porém, assu-
miram a dificuldade de desenvolverem ag¢des que contemplem essa di-
mensao no dia a dia de sala de aula. Apontaram alguns limitadores, como
tempo, espaco e agitacao dos alunos. Em geral, demonstraram conhecer
teoricamente muito bem a importéncia do corpo para a aprendizagem
das criancas, mas devido a fatores como os citados acima, limitam suas
praticas em salas de aula a atividades tradicionais. No entanto, entendo a
importancia de envolver o ato de planejar agdes que contemplem o direito
da crianga em viver sua infancia de forma completa, sem deixar lacunas
que poderao afetar o seu desenvolvimento escolar posteriormente.

Compreendo que ¢ necessario realizarmos momentos de reflexdo da
pratica, ndo somente voltada ao letramento, mas com foco na totalidade da
crianca. Pois esta aprende com todo seu corpo, jamais de forma fragmen-
tada. Para isso, deve-se levar em consideragdo que os professores atuantes
nas turmas de anos iniciais, em especial as professoras entrevistadas, sao
formadas em cursos de graduagao em Pedagogia e com especializagiao em
diferentes areas da educagdo. No entanto, a pesquisa apontou para uma
distancia entre teoria e pratica. Na teoria, o corpo é valorizado e reconhe-
cido como elemento fundamental na aprendizagem, mas, na pratica, o
corpo perde espago para conteudos. Fica em segundo plano por motivos
diferentes, que servem para justificar seu esquecimento.

Neste sentido, entendo que o planejamento para estas turmas pre-
cisa estar de acordo com as necessidades das mesmas, ou seja, a apren-
dizagem plena das criancas, a valorizagdo do corpo no desenvolvimento
infantil. Com isto, mais do que desenvolver habilidades e competéncias,
estaremos desenvolvendo, dentro destes contextos escolares, a possibili-
dade de experimentarmos diferentes vivéncias estéticas, pois a infancia
ndo acaba com a passagem da crianga da educagdo infantil para o ensino
fundamental. Precisamos construir estratégias que fagam da escola um
espago de desenvolvimento da crianga a partir de vivéncias e descobertas
com o proprio corpo, ndo um espago de puros ensinamentos e transmis-
sao de conhecimentos. A escola precisa ser um espago acolhedor, com
respeito a infancia, valorizando a crianga na sua totalidade.

A escola deve ser um espago que va além da necessidade de apren-
der contetdos, de fazer provas e trabalhos, um lugar humanizado, com
respeito aos diferentes ritmos. Acolher as criangas em todas as suas pos-
sibilidades de aprender, considerando sua individualidade, sua identi-
dade, seu corpo como elemento essencial no processo de aprendizagem.
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Aprender para a vida ndo pode se resumir em meros contetidos, mas
devemos considerar que existe um curriculo que ultrapassa os limites
de sala de aula. Refletir sobre o corpo é também mensurar o que, como
e por que as criancas estdo tendo dificuldades em se alfabetizarem e
avancarem em seus estudos. Ao condicionar um aluno a ficar sentado
enfileirado durante um turno de aula, o professor assume as consequén-
cias deste ato. Por vezes, surgem problemas como falta de atengao, di-
ficuldade de concentragéo, agitagdo, desinteresse e outros agravantes.
Mas por que a teoria se afasta tanto da pratica? Parece que temos outra
questdo para ser pesquisada posteriormente.

Acredito que a escola é um excelente espago para experiéncias e pra-
ticas das criangas com seu proprio corpo, e a partir deste, seu desenvol-
vimento pode acontecer de forma plena. Buscando compreender como
esse grupo de professoras entendia a dimensao do corpo nos anos iniciais,
percebi que muitas das dificuldades que os alunos apresentam no processo
de aprendizagem podem estar diretamente relacionadas a lacunas deixadas
pela falta de valorizagdo do corpo nesta etapa de ensino. Por isso, certa de
que a tematica ndo se esgota aqui, prossigo em estudos que possam apro-
fundar a importancia do corpo na aprendizagem das criangas.
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SUSTENTABILIDADE NA SALA DE AULA:
RESSIGNIFICANDO AS CIENCIAS NAS SERIES INICIAIS
ATRAVES DA EDUCACAO AMBIENTAL

DANIELA VIEIRA COSTA MENEZES

Resumo: Para refletir sobre o potencial do encontro entre educagdo ambiental
e o ensino de ciéncias nas séries iniciais, o presente artigo faz um histérico do
ensino de ciéncias no Brasil e apresenta o projeto coletivo de Educagdo Ambiental
Escolar da EMEF Maria Quitéria, em Novo Hamburgo/RS, como possibilidade
de integragdo entre os conhecimentos curriculares das séries iniciais do ensino
fundamental. Para tanto, a formag¢ao continuada realizada pelo Coletivo Educador
Ambiental de Novo Hamburgo precisou ser multiplicada, contribuindo para a
formacao de professores e alunos diante da realidade socioambiental da escola.
Para que tal encontro possa promover a sustentabilidade da sala de aula, é preciso
que a formagao do professor esteja pautada na pesquisa, tomando como base sua
pratica pedagdgica, contribuindo para que o ensino de ciéncias nas séries iniciais
se encaminhe na direcdo da alfabetizacio cientifica de seus alunos.

Palavras-Chave: Educagao Ambiental. Alfabetizacio Cientifica. Professor Pesquisador.
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Educa¢io Ambiental Escolar nas séries iniciais: uma introdugio!

O professor nunca estara completamente pronto para a docéncia.
Dessa forma, se torna cada vez mais necesséaria sua formacao continua-
da, na busca da superagao de questdes conceituais e metodoldgicas en-
volvendo sua pratica pedagdgica. Acima de tudo, deve-se ter em mente
que se aprende a ser professor unindo o estudo a experiéncia pedago-
gica, ou seja, se aprende a ser professor sendo professor, enquanto se
realiza uma reflexao sistematica diante de vivéncias em sala de aula.

A partir do projeto de Educa¢ao Ambiental Escolar “Escola Sus-
tentavel: ecoludica e amiga da natureza™, foi possivel integrar os con-
teudos e as pessoas em um ambiente escolar. O presente artigo pretende
contribuir para a reflexdo sobre o potencial de um projeto de educagao
ambiental escolar em agregar os componentes curriculares das séries
iniciais do ensino fundamental.

Como a formagdo inicial para as séries iniciais do ensino fundamen-
tal esta longe de preparar completamente o professor, diante das diretrizes
para a docéncia em constante evolugio, a necessidade de uma formagao
continuada na area se faz urgente em uma realidade que exige a inser¢do
transversal da educagao ambiental no curriculo. Para tanto, a busca por cur-
sos, palestras, eventos, leituras e trocas de experiéncias, ¢ uma tentativa de
superar as inconsisténcias da formagao inicial dos professores, em busca
de um trabalho que se apresente de forma mais contextualizada e, por isso,
mais significativa para os alunos em inicio de escolarizagao formal.

Atualmente, a educacdo ambiental faz parte do contexto escolar.
Existe legislacao, programas e projetos diversos que estimulam a rela-
¢do entre principios da sustentabilidade socioambiental e a educagao.
Porém, muito se fala sobre a tematica, mas nem sempre as agdes con-
dizem com as necessidades urgentes enfrentadas. Diante da escassez
de recursos econémicos, humanos e de tempo para estudo, investiga-
¢do e experimentagdes — necessarios para um trabalho escolar abran-
gente e de qualidade -, a educagao ambiental se resume, muitas vezes,
a um grupo de atividades langadas nas escolas, sem o devido contexto

1 O presente texto é uma versao do artigo monografico apresentado ao IFSul Pelotas
como Trabalho de Conclusdo do Curso “CPEaD - Espagos e Possibilidades da Formagio
Continuada”, em abril de 2013.

2 Projeto financiado pelo Fundo Municipal para o Desenvolvimento do Meio Ambiente —
FUNDEMA, realizado na EMEF Maria Quitéria, no municipio de Novo Hamburgo/RS, entre
2012 e 2013. A escola atende alunos até o 5° ano das séries iniciais do ensino fundamental.
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e integragdo. Além disso, temos toda uma cultura de consumo que mi-
nimiza as a¢oes ambientais que se ocupam da transformagdo da socie-
dade em busca de uma vida mais ética, democratica, plural, tolerante
e ecologica.

A experiéncia vivenciada, a luz das reflexées desenvolvidas sobre
a pratica pedagogica, foi determinante para a constru¢ao desse artigo.
Aqui, estdo apresentadas algumas relagdes existentes entre a educagao
ambiental e o desenvolvimento do ensino nas séries iniciais do ensi-
no fundamental. Para tanto, observa-se o potencial desta relagdo, tendo
como base o ensino pela pesquisa, para a ressignificacdo do ensino de
ciéncias nessa etapa escolar.

No meio do caminho tinha uma sala de aula: a formacio
continuada do professor

Dentro da realidade educacional, ¢ comum encontrarmos um dis-
tanciamento entre o professor e o pesquisador. Entretanto, através de uma
formacéo inicial qualificada e principalmente, da formacéo continuada, o
professor pode encontrar meios que o aproximem cada vez mais de situa-
¢Oes em que é necessario identificar situacoes, levantar hipoteses, analisar
dados, elaborar questionamentos, realizar leituras e observagdes para a
producao de conhecimento. Porém, aqui importa mais a pesquisa direcio-
nada a transformacao da pratica pedagdgica do professor, que nao exige
necessariamente o rigor académico, mas que precisa de organizagao, ana-
lise sistematica, registro e avaliacdo constante.

Segundo Névoa (2013: 2), na educagio, “ha um excesso de discur-
sos redundantes e repetitivos, que se traduz numa pobreza de praticas’,
pois estamos em um momento em que o efeito discursivo, os modismos
e as conceituacdes indcuas resultam em um “discurso gasoso” (NOVOA,
2013: 2) que s6 prejudica o fazer pedagdgico.

Mas, o que é ser um bom professor? Sobretudo, que conjunto de
caracteristicas um professor deve reunir para realizar um trabalho que
esteja de acordo com o que é esperado pela sociedade? A diversidade de
concepgdes pedagogicas faz com que nao exista uma resposta definitiva
e universal para tais questionamentos. Entretanto, é necessario que cada
professor se posicione diante de questoes que surgirem no decorrer de
um ano letivo. A tradi¢do pedagodgica mostra a predominéancia de in-
fluéncias externas ao trabalho docente, marcando a formagéo de profes-
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sores ao longo do tempo. Novoa (2013) defende que devemos “instituir
praticas profissionais como lugar de reflexdo e formagio” (NOVOA,
2013: 4), ou seja, o profissional docente usando sua pratica — e a dos
colegas — para realizar reflexdes tedricas e metodoldgicas em busca da
qualifica¢ao de seu trabalho, refor¢ando a profissionalizagdo do profes-
sor, como alguém que passou por um processo de formagao complexo e
que precisa ser valorizado como tal.

Diante da ideia de que “a competéncia coletiva é mais do que
o somatério das competéncias individuais” (NOVOA, 2013: 7), po-
demos defender uma proposta de projetos escolares em que todo o
trabalho pedagodgico se desenvolve sob uma ideia comum. Como um
projeto coletivo deve se sustentar em uma elaboragao coletiva, fruto
de trabalho investigativo e reflexivo por parte do corpo docente, tal
pratica reforca a necessidade da inser¢do de principios da pesquisa
na atividade docente.

Partindo do principio de que a pesquisa é uma atividade humana
voltada para a solu¢ao de problemas relacionados a realidade, com obje-
tivo de produgdo de conhecimentos que visem a superacgao dos questio-
namentos motivadores deste ato, a presenga de uma formagéo voltada
para a pesquisa é fundamental para o professor comprometido com a
aprendizagem de seus alunos.

Atualmente, as formagoes pedagdgicas ja envolvem os profis-
sionais da escola em situagdes de pesquisa. Porém, a metodologia vi-
gente nos meios académicos aponta um rigor cientifico que distancia
o fazer pedagogico investigativo do ato de pesquisar. Ao professor de
sala de aula, ¢é direcionada cada vez mais a exigéncia de pesquisa bi-
bliografica, analise da realidade escolar e projetos de aprendizagem
que visem a supera¢ao das limitagdes pedagdgicas percebidas. Por-
tanto, um planejamento consistente, preocupado com a aprendiza-
gem critica e criativa dos educandos, deve ser pautado em principios
da pesquisa cientifica.

A motivagio dos alunos deve ser a sintese entre o retorno espera-
do pelos pais, professores e sociedade em relagdo a sua aprendizagem e
o interesse em responder a questdes proprias. Esse ponto de encontro,
da motivagao extrinseca com a intrinseca, permite uma aprendizagem
dentro de um contexto e, por isso, mais significativa. Portanto, o profes-
sor deve oferecer aos estudantes a oportunidade de formular suas pro-
prias perguntas, inserindo-os em um processo de pesquisa que envolve
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entrar em contato com o que ja foi produzido pela humanidade para
que construam suas proprias conclusdes.

As séries iniciais do ensino fundamental atendem alunos entre seis
e onze anos de idade. E um periodo da vida humana em que a crianca
tem sua curiosidade preservada de preconceitos, pois suas concepgdes
sobre os fendmenos relacionam informagdes com as quais tiverem con-
tato com base em experiéncias sensoriais.

Segundo Freire (2002: 32), para uma pedagogia da autonomia,
“ensinar exige pesquisa’, pois ambas as praticas — ensino e pesquisa -
sao indissociaveis. Para o autor, o ensino deve ser fruto da indaga¢ao do
professor e de seus alunos e a pesquisa é o caminho para se conhecer o
que nao se conhecia, voltando ao ensino para passar a novidade adiante.

Porém, a realidade no Brasil ainda estd muito aquém do ideal.
Neste sentido, Liidke et al. (2001: 99) dizem que:

Hé uma [...] posi¢do hegemonica [...] em favor da presenga
da pesquisa nos planos curriculares, nos projetos de escola,
nos programas de desenvolvimento profissionais e de
formac¢ao inicial e continuada de docentes. Entretanto,
ao se visualizar o que de fato fazem os professores sobre
essa denominagdo, fica patente a insuficiéncia do conceito
corrente para dar conta de modo satisfatério de uma tal
variedade de manifestagdes [...].

Portanto, a presenca de projetos de aprendizagem que estimulem
a conexao entre saberes, a observagio da realidade circundante, a iden-
tificagdo de problematicas relevantes a vida cotidiana da comunidade
escolar e a superacio coletiva das limitagdes encontradas, é fundamen-
tal para qualificacao do ensino-aprendizagem nas escolas.

Como nao existe uma metodologia de ensino capaz de abranger a
problematica do ensino das ciéncias nas séries iniciais do ensino funda-
mental, se torna importante uma investigacao sobre o potencial do uso
da educag¢ao ambiental como enfoque dos projetos de aprendizagem
nesta etapa escolar, visando a alfabetizacio cientifica. Nesse sentido, se
torna importante refletir sobre a relagdo entre uma formac¢ao docente
pautada na pesquisa para a educacao ambiental e o ensino das ciéncias
nas séries iniciais do ensino fundamental.
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Ciéncias na sala de aula e Educacio Ambiental:
aproximacodes e distanciamentos

Existe um distanciamento entre a ciéncia e a disciplina escolar chama-
da de “ciéncias” A primeira esta inserida em um contexto histérico no qual
a humanidade esta em busca de respostas inéditas diante do desconhecido.
A segunda se refere ao planejamento que leva os alunos a compreenderem o
que é produto da ciéncia. Quanto mais os professores valorizarem as verdades
cientificas sem problematiza-las, mais os alunos estardo propensos a repeti-
-las, sem as compreenderem ou saberem como aplica-las em seus cotidianos.
Sob a regéncia dos Pardmetros Curriculares Nacionais para as Ciéncias Fisi-
cas e Naturais no ensino fundamental (Brasil, 1999b), encontramos que

[...] mostrar a ciéncia como um conhecimento que colabora
para a compreensio do mundo e suas transformagoes,
para reconhecer o homem como parte do universo e como
individuo, é a meta que se propde para o ensino da area na
escola fundamental (BRASIL, 1999b: 21).

A presenca do pensamento cientifico na educagdo basica é algo que
se iniciou no século XX e ganhou for¢a depois da 22 Guerra Mundial.
Os avancos cientificos tomaram conta dos cendrios académicos a partir
do desenvolvimento tecnoldgico promovido pela Guerra Fria no cendrio
internacional. Desde entdo, “o desenvolvimento cientifico e tecnologico
mundial e brasileiro exerceu e vem exercendo forte influéncia sobre o en-
sino das ciéncias” (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010:
228), pois a ciéncia e a tecnologia estao fortemente inseridas na dinamica
das sociedades contemporaneas. Desta forma

Torna-se necessario refletir e propor agdes sobre as
consequéncias e problematicas de natureza social e ambiental
geradas pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
principalmente no que se refere a equidade na distribui¢ao dos
custos ambientais provocadas pelas inovagdes tecnoldgicas;
[...] & mudancas provocadas no meio ambiente pelo
exercicio do poder e pela forca do capital. (NASCIMENTO;

FERNANDES; MENDONCA, 2010: 228)

Segundo Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), no Brasil, a
LDB 4024/61 organizou o ensino de ciéncias de forma descentralizada nas
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ultimas séries do ensino fundamental, que faziam parte do curso ginasial da
época. Ao longo da década de 1960, houve uma preocupagao com o desen-
volvimento cientifico no pais, expressa pela criagdo de varias entidades que
se propuseram a auxiliar a area do ensino de ciéncias nas escolas brasilei-
ras. Nesse periodo, o trabalho do IBECC - Instituto Brasileiro de Educagao,
Ciéncia e Cultura, vinculado a USP, que elaborava subsidios pedagogicos
para o ensino de ciéncias e, posteriormente, da FUNBEC - Fundagdo Bra-
sileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias, também da USP, os
quais preparavam guias didaticos e kits de experimentacao, tiveram desta-
que junto aos centros de ciéncia fundados pelo MEC em algumas cidades.

Ja se iniciava ai o pressuposto metodolégico experimental em que
o aluno iria “aprender fazendo”, seguindo a ideia de que “a partir da ex-
periéncia direta com os fendmenos naturais, seria possivel descobrir as
leis da natureza” (BRASIL, 1999b: 20). Porém, o foco do ensino estava
nos produtos da ciéncia que evoluia muito rapidamente e o governo mili-
tar, que se instalou no Brasil nesta década, se preocupou com a expansdo
do ensino sem oferecer os investimentos adequados que garantissem sua
qualidade. Pensando em um novo modelo de educagdo, mais afastado aos
principios da Escola Nova inseridos na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo nacional 4024/61, o governo militar promulgou sua sucessora, a Lei
5692/71, que apresentava as bases da educag¢ao no Brasil a partir de entéo.
Nascimento, Fernandez e Mendonga (2010) apontam que esta nova lei foi
influenciada pelas teorias comportamentalistas e visava a modernizagao
do pais, pois a nova diretriz inseria o Brasil na guerra tecnoldgica, cujo
“(...) direcionamento conferido ao ensino de ciéncias previa a iniciagao
cientifica em um primeiro momento, a compreenséio da ciéncia como ex-
tensdo e a educagio cientifica como um objetivo terminal” (NASCIMEN-
TO; FERNANDES; MENDONCA, 2010: 229).

Assim, seguiamos pelo caminho de um ensino tecnicista, visando
a preparacao de mao de obra especializada para a reproducao das tec-
nologias importadas. Tudo comegava em um processo de “iniciagdo”
no qual os alunos eram expostos aos produtos da ciéncia nas primei-
ras séries de escolariza¢do a fim de que, ao final do ensino obrigatdrio,
os mesmos pudessem prosseguir seus estudos em uma escola técnica,
para garantir o progresso tecnoldgico proposto para o pais. Sob a Lei
5692/71, segundo os PCNs Ciéncias (BRASIL, 1999b), os contetdos de
ciéncias envolviam um recorte entre biologia, fisica, quimica e geocién-
cias, que enfatizava “uma concepg¢do empirista de ciéncia, segundo a
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qual as teorias sdo originadas a partir da experimenta¢ao, de observa-
¢des seguras e da objetividade e neutralidade dos cientistas” (NASCI-
MENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010: 230). A metodologia de
ensino das ciéncias se inspirava diretamente no préprio método cienti-
fico de pesquisa, porém com o viés académico das ciéncias exatas.

Ap6s o enfraquecimento do poder militar e a abertura politica que deu
inicio a um processo de redemocratizacdo no pais, os discursos que envol-
viam o ensino das ciéncias abrigavam as tendéncias progressistas, assim, as
ciéncias entravam na pauta dos movimentos sociais como um instrumento
de transformagao social. Muitas discussoes politicas e académicas antecede-
riam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional 9394/96.

Nos anos de 1980, as teorias cognitivistas chegam com for¢a a um
Brasil que ansiava por respostas diante de seus dilemas educacionais.
O construtivismo invade as pesquisas académicas, se alinhando a dis-
cussao sobre as implicagdes politicas e sociais da produgado industrial e
da aplicagdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos que surgiam.
Tais correntes vao sendo incorporadas a educagéo:

A contrapartida didatica a pesquisa das concepgoes alternativas
¢ o modelo de aprendizagem por mudanga conceitual, nucleo de
diferentes correntes construtivistas. Sdo dois seus pressupostos
basicos: a aprendizagem provém do envolvimento ativo do
aluno com a construgao do conhecimento e as ideias prévias dos
alunos tém papel fundamental no processo de aprendizagem,
que so é possivel embasada naquilo que ele ja sabe. (BRASIL,
1999b: 21, grifo nosso)

Surge a tendéncia CTS - Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, para o en-
sino das ciéncias, que, segundo os PCNs Ciéncias (BRASIL, 1999b), defen-
de que a construc¢io do conhecimento cientifico do aluno deve relacionar a
analise socioldgica das implicagdes cientificas. Neste ponto, acompanhando
movimentos internacionais, ja se descortinam vdrias questdes ambientais
que assolam o mundo ocidental desde o crescimento desenfreado da in-
dustria pos-guerra, como a crise energética, os efeitos da polui¢ao e impli-
cagdes do meio de vida urbano industrial para a saide humana.

Nos anos de 1990, o ensino de ciéncias foi marcado como respon-
savel por uma educagdo cientifica que possibilitaria a formagao de cida-
daos criticos. Paralelamente, a politica neoliberal presente neste periodo,
configurada pela diminui¢cdo do poder publico nacional e aumento da
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iniciativa privada internacional no pais, promovem uma politica educa-
cional que defende marcas historicas das lutas sociais pds-ditadura, mas
mantém a falta de investimento adequado e a desvalorizac¢ao progressiva
dos professores, caracteristicos do periodo militar.

Apesar de as propostas de melhoria do ensino de
ciéncias estarem fundamentadas numa visdo de ciéncia
contextualizada socio, politica e economicamente, da segunda
metade da década de 80 até o final dos anos 90 esse ensino
continuou sendo desenvolvido de modo informativo e
descontextualizado, favorecendo aos estudantes a aquisi¢ao
de uma visdo objetiva e neutra da ciéncia (NASCIMENTO;
FERNANDES; MENDONCA, 2010: 233).

O enfoque meritocratico do ensino, a descontextualizagdo dos con-
teidos e a falta de estrutura adequada nas escolas completam um quadro
em que a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica se tornam uma realidade
distante até os dias atuais. Apesar de a maioria da populacdo fazer uso e
conviver com incontaveis produtos cientificos e tecnoldgicos, os indivi-
duos pouco refletem sobre os processos envolvidos na criacdo, produgdo
e distribuicao, tornando-se assim individuos que, pela falta de informagao,
ndo exercem op¢des autonomas, subordinando-se as regras do mercado e
dos meios de comunicagio, o que impede o exercicio da cidadania critica e
consciente (BRASIL, 1999: 22). Porém, tal expansdo tecnoldgica cotidiana,
caracteristica do século XXI, insere a ciéncia na cultura, o que exige uma
urgente renovagdo na forma de oferecer as ciéncias nas escolas brasileiras.

Para tanto, a escolha didatico-metodolégica para o ensino das
questoes cientificas no Ensino fundamental, deve seguir “a articulagao
entre teoria e pratica pedagogica, pesquisa e ensino, reflexdo e agao di-
datica” (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010: 245), ex-
pressas em um projeto de formagao continuada de professores onde

sua formacdo deve estar fundamentada na reflexdo critica
sobre as praticas educativas e na (re)construgido permanente
de sua identidade, dai a importancia do investimento na
pessoa do professor e nos saberes advindos de sua experiéncia
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010: 245).

No que se refere as séries iniciais do ensino fundamental, é preciso
lembrar que:
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Desde o inicio do processo de escolarizagdo e alfabetizacéo,
os temas de natureza cientifica e técnica, por sua presenga
variada, podem ser de grande ajuda, por permitirem diferentes
formas de expressdao. Ndo se trata somente de ensinar a ler e
a escrever para que os alunos possam aprender Ciéncias, mas
também de fazer usos das Ciéncias para que os alunos possam
aprender a ler e a escrever (BRASIL, 1999b: 45).

Além disso, a curiosidade natural de criangas entre seis e dez anos
de idade permite uma relagdo espontdnea com o conhecimento, que deve
ser valorizada nas salas de aula. Um ensino de ciéncias pautado no ques-
tionamento, na observagdo, na conclusdo coletiva e na socializagdo de
ideias é o que uma crianga precisa para estruturar suas posturas — atuais
e futuras - de maneira consciente diante dos cenarios presentes em sua
realidade historica, social e cultural, pois “a crian¢a ndo é cidada do futu-
ro, mas ja ¢ cidada hoje, e, nesse sentido, conhecer ciéncia ¢ ampliar sua
possibilidade presente de participagao social e viabilizar sua capacidade
plena de participagdo social no futuro” (BRASIL, 1999b: 23).

A lei 9795/99, que define a politica nacional para a educagdo ambien-
tal, entende a mesma como a “construcdo dos valores sociais, conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a sustentabilidade”
(BRASIL, 19994, cap. 1, art. 1°) e deve estar presente “em todos os niveis e
modalidades da educagdo formal e ndo formal” (BRASIL, 1999a, art. 2°). A
mesma lei visa relacionar o meio ambiente com principios ecoldgicos, psi-
colégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, culturais e éticos, exigindo
uma formacéo plural para os profissionais da educagio. Para tanto, é neces-
sario desenvolver uma “concep¢ao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioeconoémico
e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (BRASIL, 1999a, art. 4°).

Na busca do equilibrio entre as necessidades dos grupos sociais hu-
manos e as dindmicas existentes na natureza, visando a manutencio da
vida no planeta em suas diferentes manifestagdes, o trabalho do professor
das séries iniciais do ensino fundamental como alfabetizador potencializa
a constru¢do de uma sociedade mais consciente, critica e criativa. Dessa
forma, é fundamental buscar alternativas para a introdugdo da educagio
ambiental nas escolas e uma consequente reformula¢io no ensino de cién-
cias. Seguindo Bizzo (2009), a partir da premissa de que “ndo se admite
mais que o ensino de ciéncias deva limitar-se a transmitir aos alunos noti-
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cias sobre os produtos da ciéncia” (BIZZO, 2009: 15), se torna necessario
construir com os alunos um novo conceito de ciéncia, pois ela é “muito
mais uma postura, uma forma de planejar e coordenar pensamento e agao
diante do desconhecido” (BIZZO, 2009: 15).

Devemos colocar o conhecimento cotidiano em cheque para que
os alunos sejam levados a problematiza-lo, assim estamos usando o sen-
so comum como ponto de partida das investigacdes cientificas. Freire
(2002) aponta que o pensamento critico é resultado do compromisso
do educador com a capacidade criadora do educando, por isso o ensino
deve transitar entre a “curiosidade ingénua” do senso comum e a “curio-
sidade epistemologica”. O ponto central do ensino das ciéncias nas sé-
ries iniciais envolve o inicio do processo de alfabetizacao cientifica, en-
tendida aqui conforme Lorenzzeti e Delizoicov (2001):

E [...] o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo
ampliar seu universo de conhecimento, a sua cultura, como
cidadao inserido na sociedade. (LORENZZETI; DELIZOICOYV,
2001 apud SASSERON; CARVALHO, 2011: 43)

Nesse sentido, Sasseron e Carvalho (2011) apresentam como ei-
xos estruturantes da alfabetizacao cientifica na educagdo bésica: “a com-
preensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fun-
damentais” (SASSERON; CARVALHO 2011: 75); “a compreensdo da
natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua
pratica’ (idem); e “o entendimento das relagdes existentes entre cién-
cia, tecnologia, sociedade e meio ambiente” (SASSERON; CARVALHO
2011: 76). Para tanto, a metodologia utilizada no ensino das ciéncias
deve atender as expectativas da comunidade escolar, mas nao pode es-
quecer-se da legislagdo e das necessidades individuais e coletivas que a
alfabetizagdo cientifica pode oferecer a sociedade.

Sustentabilidade da sala de aula: educacio ambiental
nas séries iniciais

A partir das reflexdes apresentadas, buscou-se com isto a concre-
tizacdo de um projeto de educagdo ambiental escolar que permitisse o
desenvolvimento da alfabetizacio cientifica de alunos das séries iniciais
do ensino fundamental.
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O projeto foi realizado na EMEF Maria Quitéria, localizada em
um bairro de periferia da cidade de Novo Hamburgo/RS, que atende
somente alunos até o 5° ano das séries iniciais do ensino fundamen-
tal. O publico atendido na escola oscila entre crian¢as oriundas de
familias trabalhadoras, com estrutura tradicional e limitadas condi-
¢Oes financeiras, e criancas que vivem entre parentes, sem referéncia
materna e paterna, convivendo com a realidade de terem um dos pais
presos, envolvimento de familiares com drogas ilicitas e recorrentes
momentos de violéncia urbana. Se configura, portanto, como um bair-
ro socialmente fragil, onde a referida escola é uma referéncia para sua
comunidade, oferecendo, além do ensino regular, uma diversidade de
atividades extra-classe (turno contrario) de cunho desportivo, artis-
tico e cientifico. No ano de 2013, foram atendidos quase 350 alunos,
distribuidos em 14 turmas, da Faixa Etaria 5 (educacdo infantil), ao
5° ano do ensino fundamental. O quadro funcional da escola contou
com 15 professores concursados, sendo 1 na fung¢do de coordenadora
pedagdgica e 1 na fungdo de diretora, 1 coordenadora do programa
Mais Educacio (financiado pelo Governo Federal), 1 secretaria, 8 es-
tagiarias e 6 funcionarias para limpeza e produgdo da merenda.

O municipio de Novo Hamburgo, através de sua Secretaria de Educa-
¢do, mantém o Coletivo Educadores Ambientais de NH com representantes
das escolas da rede que assumem o posto de Agente Ambiental Escolar, cuja
fungdo é disseminar principios de educagdo ambiental para as comunida-
des escolares. Com encontros mensais que promovem formagdes reflexivas,
participagao em eventos, saidas de campo e socializagdo de trabalhos, o Co-
letivo Educador tem o potencial de multiplicar, para diferentes espacos do
municipio, projetos que valorizem o “(...) didlogo em torno da realidade
de vida na construcdo de alternativas para melhores condi¢des de vida no
lugar onde vivem (...)” (DICKMANN; CARNEIRO, 2012: 95).

Para tanto, as formagoes devem valorizar uma postura investigativa,
pois “a curiosidade nos faz querer conhecer o mundo, refletir sobre ele e
compreendé-lo, para entdo poder transforma-lo” (CRUZ et al, 2012: 10).
Abrindo espago para um ensino pela pesquisa dentro de projetos que in-
siram a sustentabilidade como agente integrador do curriculo.

Seguindo as recomendagdes da Secretaria Municipal de Educa-
¢do de Novo Hamburgo/RS, a equipe diretiva da EMEF Maria Quitéria
abriu espago para a construgao de um projeto coletivo de educagdo am-
biental na escola. Como o objetivo maior do projeto estava em envolver
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a comunidade escolar na tematica ambiental, foi preciso pensar em es-
tratégias para o engajamento do grupo de professores, funcionarios da
escola, alunos e seus familiares.

Mesmo com uma caminhada na area da educagao ambiental, o
trabalho realizado na escola se restringia a agdes pontuais por parte
de alguns professores de forma isolada. No momento que a escola
comecou a contar com uma Agente Ambiental, que teve acesso a for-
macao oferecida pela Secretaria Municipal de Educagéo, a tematica
passou a fazer parte das preocupagdes da equipe diretiva. Iniciou-
-se um processo de investigacdo das demandas socioambientais da
escola, seguindo os principios difundidos pelo Coletivo Educador
Ambiental de Novo Hamburgo, que difundia a politica de educagao
ambiental do municipio para as escolas da rede, em um processo de
formagédo continuada mensal.

A pratica pedagdgica para a educagdo ambiental foi colocada
como objeto de pesquisa para o presente artigo, observando regulari-
dades percebidas na formagdo continuada para esta area, em relacao
aos resultados encontrados no projeto “Escola Sustentavel: ecoludica e
amiga da natureza” Nessa analise, o grupo Reporteres Ambientais Mi-
rins tem uma atengao especial. Este grupo de alunos do 2° ao 5° ano se
reuniu em hordrio extra-classe (no turno inverso), ao longo do ano leti-
vo de 2013, para a realizacao de vivéncias ambientais que se espalharam
entre as turmas da escola, abrangendo também a comunidade escolar.
Partindo de principios presentes na legislacao vigente, nas politicas pu-
blicas e na formagdo percebida entre os professores envolvidos no pro-
jeto de Educagdo Ambiental Escolar mencionado, foi iniciado um diag-
nodstico sobre as limitagdes e potencialidades enfrentadas pelo grupo de
professores da EMEF Maria Quitéria, a partir do projeto de educagao
ambiental da escola.

O projeto de Educacdo Ambiental Escolar da EMEF Maria Qui-
téria foi construido a partir das formagdes oferecidas, nas quais a tro-
ca de experiéncias entre as escolas teve um papel importante. Muitas
vivéncias relatadas no Coletivo Educador foram adaptadas as questdes
socioambientais percebidas na escola, em um movimento de trocas de
informagoes, materiais e experiéncias entre as turmas.

Para tanto, organizou-se uma Gincana Ecoldgica, em que cada
turma tinha que cumprir algumas tarefas pensadas a partir das metas
propostas pelo projeto. Os professores participantes, juntamente com
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suas turmas, foram desafiados a organizarem projetos de pesquisa sobre
questdes ambientais percebidas na escola e em seu entorno.

Para um professor das séries iniciais do ensino fundamental cons-
truir uma metodologia que direcione o aluno a uma postura critica e
criativa diante das questdes abordadas pela educagdo ambiental, difun-
dindo o pensamento cientifico, este deve buscar uma formacao que o
constitua como um professor pesquisador. Para tanto é preciso, seguin-
do indicagdes de Bizzo (2009): 1) transformar sua pratica pedagdgica
em objeto de pesquisa; 2) buscar atualizagdo constante nas diferentes
areas do conhecimento; 3) ter um posicionamento de aprendiz; 4) opor-
tunizar situagdes que resultem em experimentos, debates e trocas entre
os alunos; 5) usar fatos cientificos em diferentes contextos; 6) visar uma
progressdo conceitual propria e dos alunos; 7) usar terminologia e refe-
réncias cientificas; 8) modificar as formas de avaliagdo na escola.

Uma vez que poucos professores da EMEF Maria Quitéria ti-
veram acesso a formacao continuada para a educa¢do ambiental, o
projeto “Escola Sustentavel: ecoludica e amiga da natureza” se con-
figurou como o caminho para que esta formacgao fosse multiplicada
para todos na escola.

Ainda que as atividades propostas se relacionem com as mesmas
atividades isoladas que faziam parte do cotidiano da escola, no momen-
to em que todas as turmas da escola se ocupavam de questdes relacio-
nadas a sustentabilidade socioambiental, tais atividades ganhavam uma
contextualizagdo diferenciada, preenchendo-se de significados. A apro-
ximagao com as plantas, a observagao do lixo produzido na escola, a re-
flexao sobre o consumo de dgua e energia e a problematizagdo do modo
de vida e da cultura de consumo, permearam as atividades propostas
na Gincana Ecoldgica, que exigiu diversos momentos de trocas entre as
turmas, modificando a dinamica escolar daquele ano.

Alunos e professores aprenderam, juntos, alternativas para uma
vida mais sustentavel. Todas as atividades precisavam de registro por
parte dos participantes e tiveram divulgacdo na comunidade escolar.
Para finalizar o projeto, todas as vivéncias e producdes da escola foram
reunidas em um livro que foi distribuido para todas as familias da es-
cola, consolidando o protagonismo das turmas e de seus professores na
caminhada da escola pela educa¢ao ambiental.

A sustentabilidade esta no ponto de equilibrio encontrado nas di-
ferentes demandas existentes. Na sala de aula, ha forcas politicas, econo-

141



micas, culturais e histdricas que se expressam no trabalho ali realizado.
Uma formacédo continuada que coloque o professor como pesquisador de
sua pratica pedagdgica oferece os instrumentos necessarios para a busca
do equilibrio diante das caracteristicas encontradas no grupo que ali se
encontra durante um ano letivo.

Promover a sustentabilidade da sala de aula é uma tarefa conjunta de
cada professor com seus alunos. Entretanto, é o trabalho pedagdgico orga-
nizado pelos professores, de forma coletiva e contextualizada, que permite
a integracdo de conteudos e de pessoas de dentro e de fora da sala de aula.

Por um ensino através da pesquisa: consideracdes finais

A aprendizagem dos alunos das séries iniciais, sobretudo no cam-
po das ciéncias naturais e sociais para a educagdo ambiental, depende de
um planejamento consistente formulado por um professor preparado para
apresentar os conteudos previstos no curriculo. Tal qualidade no ensino-
-aprendizagem ¢ consequéncia de uma formagao docente pautada no ato
de pesquisar, pois ao incentivar uma postura investigativa em seus alunos,
um professor pesquisador auxilia na formagao de um aluno pesquisador.

No campo das ciéncias, integrado ao desenvolvimento da lingua-
gem e do raciocinio logico, podemos inserir a questao da sustentabili-
dade planetaria através de uma metodologia que envolva o aprender a
aprender, com uma proposta que estimule a pesquisa. Tal metodologia
envolve a proposi¢do de um problema; o levantamento de hipoteses; a
realizacdo de testes; a identificagdo de desafios e questionamentos e a
conceituagdo através das conclusoes.

Para tanto, deve-se valorizar os seguintes aspectos na organizagao e
execucdo de projetos escolares: vivéncias coletivas de integragao; constru-
¢do de um ambiente educativo pautado no movimento do conhecimento;
acdo pedagogica que acompanha as inferéncias da realidade socioambien-
tal; formagao de liderangas dentro dos projetos; construgio coletiva e com-
partilhada de conhecimento contextualizado; processo educativo para além
da escola; potencializagdo da aprendizagem um com o outro e um com o
ambiente; valorizagdo da autoestima individual e identidade do grupo; inter
e transdisciplinaridade em diferentes areas do saber; articulagao entre afeti-
vidade e inteligéncia; promogao de pertencimento local e global.

Para alunos das séries iniciais do ensino fundamental, a pesquisa
é o resultado do contato deles com os fendmenos presentes no ambien-
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te onde estdo inseridos. Na dindmica da natureza, o conhecimento ¢
difuso e integrado, exigindo observagido sistematica e reflexdo critica.
A partir destas reflexdes, podemos estabelecer que uma relagao entre
ensino e pesquisa, observando como um projeto coletivo de Educagao
Ambiental Escolar que valorize uma postura investigativa pode contri-
buir significativamente para a melhoria do ensino nas salas de aula das
séries iniciais do ensino fundamental.
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XBOX 360 E O COMBATE AO SEDENTARISMO
INFANTIL: UM ESTUDO DE CASO

DaviaNE REGINA CARVALHO DOS PAssos
RENATA GALANTE

Resumo: O sedentarismo cresce de forma acentuada em nossa sociedade por
diversos fatores, causando, com isso, doencas como a obesidade infantil. Com o
avango da tecnologia, surgiram os jogos eletrénicos de movimento corporal,
também conhecidos como exergames. O presente trabalho tem como objetivo
estudar as causas e as consequéncias do sedentarismo infantil e verificar, através de
um estudo de caso pratico, as contribuicdes que os jogos eletronicos de movimento
como o XBOX 360 Kinect podem exercer no combate ao sedentarismo infantil.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, um estudo de caso realizado com alunos de
educagdo infantil da faixa etdria entre 5 e 6 anos, de uma escola da rede municipal
de Novo Hamburgo, RS. A amostra do estudo foi composta por 23 criangas que
participaram do experimento de trés sessdes de 30 minutos do jogo de danc¢a do
XBOX 360 com Kinect, denominado de Dance Central 3. Participaram da avaliagao
dos resultados 18 criangas, as quais participaram de todas as trés sessdes do jogo.
Foi aplicado, ao término das trés sessdes, um questionamento oral a cada crianga.
A maioria respondeu que cansou, suou e ficou dolorida ap6s praticar o jogo de
danga do XBOX 360 com Kinect, sendo assim constatado que o jogo em questdo
realmente exige esforgo fisico para acompanhar os movimentos das musicas e, com
isso, queima calorias, podendo ser mais um recurso que auxilia na manutengio da
saude e no combate ao sedentarismo infantil.

Palavras-chave: Sedentarismo Infantil. XBOX 360 Kinect. Danca.
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Introducio

Nos dias atuais, nossa sociedade esta vivendo de maneira muito
sedentdaria por diversos fatores, tais como a falta de tempo, de espago
tisico e de seguranga, a comodidade das pessoas em consequéncia do
avanco da tecnologia, e, sobretudo, a ingestao de alimentos altamente
caloricos. Isso vem causando varias doengas, entre elas, a obesidade, que
pode se manifestar ainda na infancia. As criangas passam horas dentro
de casa realizando atividades de baixo gasto calérico, tais como assistir
televisdo e jogar videogames, além de ingerir alimentos industrializados
nada saudaveis.

Com o avancgo da tecnologia, surgiram os exergames, a combina-
¢ao do exercicio fisico com o game (SINCLAIR; HINGSTON; MASEK,
2007). Atualmente, ja existem varios deles, como, por exemplo, Playsta-
tion Move, XBOX Kinect, Nintendo Wii, entre outros.

Este estudo apresenta como problema de pesquisa: quais sao as con-
tribui¢des que os jogos eletronicos de movimento XBOX 360 Kinect po-
dem exercer no combate ao sedentarismo infantil? Em busca de respostas,
fez-se o planejamento para a realizacao de um estudo de caso explorato-
rio com os jogos eletronicos de movimento do XBOX 360 Kinect com as
criancgas de educagdo infantil FE5 anos de uma escola publica de Novo
Hamburgo, RS. Os resultados da pesquisa foram analisados, possibilitan-
do avaliar as contribuicdes que os jogos eletronicos de movimento XBOX
360 Kinect, em especial os jogos de danca, podem exercer para o gasto
calorico corporal e para o estimulo a uma vida saudavel.

A literatura apresenta alguns trabalhos praticos envolvendo os
exergames: Laboratério Interativo - Exergames na Promogdo de Sau-
de (BITTENCOURT, 2013); Jogos Eletronicos Interativos: respostas do
consumo de oxigénio (KANO, 2010); Os Exergames e a Educagdo Fi-
sica Escolar na Cultura Digital (BARACHO; GRIPP; LIMA, 2012); Ela
Danga! Nés Dancamos! (MANDLER, 2012); Promocgao de Cooperagao
e Motivagdo em Aulas de Educacéo Fisica através do Uso de Exergames
(BITTENCOURT; FINCO; ZARO, 2013); Running Wheel: Proposta e
Andlise de um exergame motivacional para corrida (NUNES, 2014).
Dos referidos trabalhos, dois, utilizaram o exergame XBOX 360 Kinect
Sports e Adventures; dois, usaram o Wii Fit Sports; um, utilizou o Tapete
de Danga; e um, usou o Running Wheel. Participaram dos experimen-
tos criangas a partir de 8 anos, adolescentes, jovens e adultos, porém
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ndo participaram criangas de educacdo infantil, nem foi utilizado o jogo
de danga do XBOX 360 Kinect, sendo estes dois pontos o diferencial do
presente trabalho.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, por ser
um estudo de caso, realizado com meus alunos de educagdo infantil e
tem como objetivo geral estudar as causas e as consequéncias do se-
dentarismo infantil e verificar, através de um estudo de caso pratico, as
contribui¢des que os jogos eletronicos de movimento, como o XBOX
360 Kinect, podem exercer no combate ao sedentarismo. Para tanto,
estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos: a) estudar causas e
consequéncias do sedentarismo infantil; b) estudar e identificar a in-
fluéncia das tecnologias atuais no sedentarismo infantil; c) descrever
as caracteristicas, funcionalidades e curiosidades do jogo eletronico de
movimento, em particular, o XBOX 360 Kinect; d) planejar e executar
um estudo de caso exploratorio com os jogos eletronicos de movimento
do XBOX 360 Kinect com as criangas de educagio infantil FE5 anos de
uma escola publica de Novo Hamburgo, RS; e) analisar os resultados
e as contribui¢des que os jogos eletronicos de movimento XBOX 360
Kinect exercem para o estimulo de uma vida saudavel; f) realizar um
questionamento oral individual com as criangas a fim de analisar o re-
sultado da pratica do jogo de danga do XBOX 360 Kinect.

Fundamentacio tedrica

Segundo Fernandes (2011), varios fatores da sociedade moderna
vém modificando as experiéncias motoras das criangas, pois elas pas-
sam mais tempo dentro de casa em consequéncia da violéncia, fazendo
com que assistam muitas horas de televisdo, computador e jogos ele-
tronicos. Tais fatos fazem com que as criangas substituam as brincadei-
ras nas ruas e nos parques por atividades sedentarias, e, como resultado
dessa realidade, estudos mostram que o numero de criangas obesas em
todo o mundo vem crescendo de forma acentuada.

O fator de maior contribui¢ao para o aumento da incidéncia de
obesidade ¢ a falta de atividade fisica, mas também se destaca o aumento
da inatividade, pois as criangas estdo passando mais tempo em ativida-
des de pouco gasto calorico (SOARES; PETROSKI, 2003). Nao se pode
ignorar que a falta de seguranca e a pouca disponibilidade de tempo dos
pais impedem o acesso das criancas as brincadeiras em pragas, ruas e
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parques (GIDDING et al., 1995). O lazer restringe-se as atividades se-
dentdrias como assistir a televisdo, jogar videogames e acessar a internet
(SOARES; PETROSKI, 2003).

Segundo Leite (1996), a obesidade é um distarbio complexo que
se relaciona com numerosos fatores que desequilibram o balanco ener-
gético e é, em geral, doenca. Esses fatores podem ser assim classificados:
a) externos: a violéncia excessiva, cada vez mais frequente; a tecnologia,
que impede o gasto energético no dia a dia; o capitalismo, que faz as
pessoas se preocuparem em trabalhar mais para ganhar dinheiro; b) in-
ternos: fatores genéticos; por exemplo, quando pai e mae sao obesos, a
crianga tende a herdar essa caracteristica.

Diversos fatores sdo importantes na génese da obesidade, tais
como os genéticos, os fisioldgicos e os metabolicos. Portanto, os fato-
res que poderiam explicar esse grande numero de individuos obesos
parecem estar mais relacionados as mudangas no estilo de vida e aos
habitos alimentares. O elevado consumo de alimentos ricos em aguca-
res simples e gordura, com alta concentragao energética, e a diminuigao
da pratica de exercicios fisicos sdo os principais fatores relacionados ao
meio ambiente. (ROSENBAUM; LEIBEL, 1998).

Atividades que exigem um significativo gasto energético foram
substituidas pela televisdo, o que predispde a um comportamento se-
dentario e consequente aumento de peso das criancas, indicando uma
situacio de alerta para a satide publica (ORGANIZACAO PAN-AME-
RICANA DA SAUDE, 2003). A influéncia familiar (pais sedentarios)
também afasta as criancas das praticas de exercicios, o que é preocu-
pante, pois habitos incutidos nessa fase tendem a continuar até a idade
adulta (PIMENTA; PALMA, 2001).

O estudo de Oliveira et al. (2003) verificou que a obesidade infantil
foi inversamente relacionada com a pratica da atividade fisica sistematica,
com a presenca de TV, computador e videogame nas residéncias, além
do pouco consumo de verduras, confirmando a influéncia do meio am-
biente sobre o desenvolvimento do excesso de peso em nossa sociedade.
Ainda conforme esses autores, outros achados importantes foram os fatos
de a criancga ser unigénita e de frequentar escola privada, constituindo-se
como os principais fatores preditivos na determinagdo do ganho exces-
sivo de peso, demonstrando a influéncia do fator socioeconémico e do
ambiente familiar. A facil acessibilidade aos alimentos ricos em gorduras
e aglcares simples, assim como aos avangos tecnoldgicos, tais como com-
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putadores e videogames, poderia explicar, de certa forma, a maior preva-
léncia da obesidade encontrada nas escolas particulares.

Os jogos de computador sdo tradicionalmente controlados por
teclados, joysticks (controle), mouses e gamepads, em que o usudrio,
sentado em frente a um monitor ou a uma televisao, interage com o
jogo. Tal tipo de interacdo, infelizmente, tem contribuido para o apare-
cimento de problemas de ordem musculo-esquelético e de obesidade.
Tais jogos estdo relacionados com o aumento de massa corporal e inati-
vidade fisica (VAGHETTL BOTELHO, 2010).

Ballard et al. (2009) relacionam o excesso de jogo ao sedentarismo
e a obesidade, sugerindo a redu¢ao do tempo de uso dos jogos e compu-
tadores. No mesmo sentido, Hedley et al. (2004) citam a televisdo, o com-
putador, a internet e os games como os principais fatores relacionados
a obesidade infantil e ao sedentarismo nos Estados Unidos. Os mesmos
fatores também sdo indicados por pesquisadores brasileiros como incen-
tivadores de um estilo de vida sedentario em jovens e adolescentes (SILVA
et al., 2008). Outros problemas, tais como lesdes por esfor¢o repetitivo,
crises epiléticas, distarbios do sono e vicio em jogos online também sao
citados por Badinand-Hubert et al. (1998) e Hsu, Wen e Wu (2009).

Os jogos eletronicos apresentam diferentes interfaces, oferecen-
do entretenimento através dos jogos de arcada (fliperama), pad games
(jogos portateis), os tradicionais videogames e os jogos de computador
(FINCO; FRAGA, 2013).

Se, por um lado, pesquisadores relatam que um estilo de vida se-
dentario é incentivado pelo uso de videogames, por outro, defendem
que certos aspectos educacionais podem ser trabalhados em fungio das
caracteristicas e particularidades do uso dos jogos eletrénicos. O tempo
gasto por jovens e adolescentes em jogos, por exemplo, pode ser impor-
tante para determinar a maneira como aspectos educacionais podem
ser incorporados aos jogos. (VAGHETTL; BOTELHO, 2010).

Assim, os jogos eletronicos devem ter conteudo educacional variado,
permitindo aos professores vasta op¢ao na escolha de métodos alternativos
de ensino e aprendizagem, também conhecidos na literatura como eduga-
mes (QUIROGA et al., 2009). Jogos multiusudrios possuem pressupostos
de colaboracio e de trabalho em equipe, segundo Zea et al. (2009).

Jogos eletronicos estdo sendo usados como Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) para trabalhar habilidades cognitivas, atengao visual,
memoria e resolucdo de problemas em criangas (DE LISI; WOLFORD,
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2002). Os jogos educativos se baseiam no interesse pelo lidico, indepen-
dentemente da faixa etaria, e podem promover ambientes de aprendizagem
atraentes, tornando-se um recurso envolvente para o estimulo e o desenvol-
vimento integral do educando (FALKEMBACH, 2006).

Jogos eletronicos de movimento

Nos dias atuais, o videogame e outros jogos associados a filmes e
desenhos animados, entre outros, encontram, de forma acentuada, seus
lugares nos brinquedos e brincadeiras infantis. A crianca estd imersa
nessa cultura das manipulagdes eletronicas que influenciam na virtuali-
zag¢do da cultura ludica infantil (COSTA, 2006).

Os avancos nas Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC)
contribuiram para o surgimento de uma classe de jogos desenvolvidos
para a pratica do movimento corporal. Neles, a interface é desenvol-
vida para utilizar o movimento humano como dados de entrada, com
a intencao de aumentar o gasto caldrico e a interatividade (BEKKER;
EGGEN, 2008; BERKOVSKY et al., 2009). Tais jogos sao conhecidos na
literatura como Exergames (EXG), que, por defini¢ao, sdo a combina-
¢do do exercicio fisico com o game, permitindo que a fascinagdo pelos
games seja tdo aproveitada quanto a pratica de exercicio fisico (SIN-
CLAIR; HINGSTON; MASEK, 2007).

Estudos recentes sugerem que os jogos eletronicos de movimento
corporal podem, de fato, auxiliar no emagrecimento, pois queimam ca-
lorias, contribuindo, assim, para a perda de peso. Existe uma variagdo
na intensidade da queima, pois depende da intensidade e do ritmo do
exercicio. Principalmente a danga auxilia muito nesse processo. Porém,
os beneficios da pratica de danca desses componentes eletronicos nao
devem ser comparados aos obtidos por atividades como natagdo ou ou-
tra motricidade, pois tais jogos contribuem para a manutengdo da sau-
de, mas nao substituem a academia (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
ENDOCRINOLOGIA E METABOLOGIA, 2014)".

Pesquisas tém demonstrado, também, que os videogames com in-
teragdo corporal sio muito envolventes e motivadores, apresentando,
aos usudrios, desafios, possibilitando realizarem atividades fisicas e per-
mitindo interagirem com outros jogadores (LIEBERMANN, 2006). Nos
exergames, as criancas precisam pular ou dangar como parte do jogo, e,

1 Disponivel em: http://www.endocrino.org.br.
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por isso, esses jogos sdo uma otima forma de fazer com que as criangas
se movimentem (WALLOP, 2009).

Tais iniciativas provocaram mudangas significativas nas relagoes de
interatividade em jogos eletronicos: o movimento humano faz parte do
mundo dos videogames, podendo agregar valores e preceitos, tais como do
estilo de vida ativo e saudavel (FINCO, 2010) e os videogames de movimen-
to, como Playstation Move, XBOX Kinect e o Nintendo Wii, que sao boas
opgoes para diversao, pois possibilitam excelente movimentagao corporal,
contrapondo-se as a¢des estaticas dos videogames de joystick (LEAO JU-
NIOR, 2013a). Atualmente, o Nintendo Wii? possibilita a intera¢ao corpo-
ral do jogador para o desenvolvimento do jogo por meio de controle sem
fio, como seu slogan menciona: “experimente uma nova maneira de jogar”
ou “Wii é mais do que uma maquina de jogo” (CLEBER JUNIOR, 2013).
O XBOX 360 Kinect’ é uma nova geragao que possibilita ao jogador inte-
ragir com o jogo por meio do seu movimento corporal, sem a utilizagdo de
controle, e, conforme seu slogan: “vocé ¢ o controle” ou “o entretenimento
torna-se mais incrivel com o XBOX” (CLEBER JUNIOR, 2013). Podem-
-se listar dez beneficios dos jogos eletronicos de movimentagdo corporal:
raciocinio légico, coordenagdo, concentragdo, tolerancia as frustragdes,
agilidade, socializagdo, tomada de decisdo, movimentagdo corporal, gasto
caldrico e atividade fisica (LEAO JUNIOR, 2013b).

Xbox 360 — Kinect

O XBOX 360 é um videogame da sétima geragao de consoles pro-
duzido pela Microsoft e langado em 22 de novembro de 2005, nos Esta-
dos Unidos, em 2 de dezembro de 2005, na Europa, e em 10 de dezem-
bro de 2005, no Japao, sendo o primeiro console de “nova geragao” a ser
langado em 2005 (BREDA, 2010; UOL, 2006).

O console foi apresentado no programa XBOX Revelation, tam-
bém chamado de XBOX 360 Revelation, na MTV, em 12 de maio de
2005, com detalhes a respeito do langamento e jogos divulgados uma
semana depois na Electronic Entertainment Expo (E3). No Brasil, o
XBOX 360 é vendido oficialmente pela Microsoft desde 1° de dezembro
de 2006, tornando-se o primeiro console de jogos a ser comercializado
diretamente por seu fabricante no pais (UOL, 2006).

2 Mais informagdes sobre o Nintendo Wii em http://www.nintendo.com/wii.
3 Mais informagdes sobre o Microsoft XBOX em http://www.xbox.com.
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O sistema do XBOX 360 Kinect utiliza uma espécie de camera com
sensor, que capta os movimentos do jogador e os reproduz, em tempo real,
dentro da interface do jogo, sendo também um poderoso sistema de reco-
nhecimento de voz e de expressio facial (ARAUJO et al., 2011). Nada de
fios, botdes, manetes ou algum objeto que conecte o jogador ao software.
Basta mover o corpo, dar ordens via voz ou simplesmente entrar na sala
para que o sistema reconheca o jogador (A. JUNIOR, 2010: 13).

O Kinect apresenta as seguintes caracteristicas: uma camera que
captura video padrao - serve para fotos ou videos, incluindo “micos”
durante os jogos e reconhecimento facial; quatro microfones que cap-
tam a voz do jogador, com completa eliminagdo de interferéncias exter-
nas, e detectam a localizacdo da pessoa no ambiente; um sensor infra-
vermelho que 1é a profundidade e, junto do video, gera um recorte 2D
ou uma versao 3D do esqueleto do jogador com vinte articulagdes; a
base motorizada que permite ao Kinect acompanhar o jogador confor-
me ele se move, garantindo que ele nunca fique fora do alcance ao jogar
(O QUE... 2010: 38).

Pensando nos beneficios que os exergames exercem na manuten-
¢do da saude, em especial o0 jogo de danga do XBOX 360 Kinect, realizei
um estudo de caso explorando tal jogo com meus alunos da faixa etaria
dos 5 anos de uma escola publica de Novo Hamburgo.

Exploracdo do jogo de danca do XBOX 360 com KINECT
na educacio infantil

A escola onde foi realizado o experimento com o XBOX 360 Ki-
nect é uma escola municipal de ensino fundamental, denominada EMEF
Presidente Nilo Pecanha, e se localiza na cidade de Novo Hamburgo, RS,
no bairro Ideal, na Rua Tupiniquins, n° 134.

A escola tem 587 alunos, distribuidos entre alunos da educagdo
infantil, que sao os da faixa etaria 5 anos (FE5A), e alunos até 7° ano
do ensino fundamental, e desses, 21 sdo alunos de inclusdo. A estrutura
de pessoal conta com Diretora, Coordenadora Pedagégica, Orientadora
Educacional, 33 professores, 7 funciondrios e 6 estagiarios para apoio
dos professores que tém alunos de inclusdo. Além do mais, a escola
atende alunos do projeto Mais Educagao, que envolve 148 criancgas da
escola, que participam do projeto no turno contrario as aulas.
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Descri¢ido da turma

A turma em que foi realizado o experimento com o XBOX 360 Ki-
nect é uma turma de Educacdo Infantil EF5A, do turno da manha. Essa
turma iniciou o ano com 25 alunos, entre 5 anos e 6 anos, e terminou o
ano com 23 alunos - desses, 14, eram meninas, e 9, eram meninos, haven-
do um menino de inclusdo, com autismo. Como auxiliar, a turma conta
com um estagiario, apoio necessario para o trabalho com esse menino.

Aplicacio

Primeiramente, o Professor Bruno, de Educacéo Fisica, instalou o
XBOX 360 com Kinect e 0 jogo de danga do XBOX 360 Kinect, nomea-
do de Dance Central 3, no ginasio, juntamente com a caixa de som, e
o Data Show, para que a tela ficasse grande e visivel, e por ser o espago
mais amplo da escola. Depois, foram levados para o ginasio meus alu-
nos da faixa etaria dos 5 anos, que compreende criangas de 5 anos e
6 anos de idade; todos se sentaram ao chio, a fim de que se pudesse
conversar sobre os videogames, primeiramente, e, a seguir, sobre o
que esses alunos sabiam a respeito: varios disseram que ja jogaram
videogame com irmaos ou primos e outros relataram terem jogado
no computador, no celular ou tablet.

Em seguida, observaram um minigame e um videogame nor-
mal, com controle, nomeado de Playstation, e foram questionados se
conheciam tais jogos e se ja haviam jogado - varios disseram que sim.
Apos, mostrou-se o jogo XBOX 360 com Kinect e como ele funciona.
Em seguida, os alunos falaram sobre a diferenga desse jogo em rela-
¢do a outros videogames que conheciam e aos que foram mostrados.
Alguns relataram que o jogo do XBOX 360 com Kinect ndo precisa
usar o controle para jogar e outros disseram que “a gente pode entrar
dentro do jogo de verdade com o jogo [...] e com os outros ndo da, s6
da para mexer as maos’, e outros disseram que “a gente precisa mexer
todo o corpo para jogar e ndo s6 a mao’.

Logo apds, foram preparados para jogar o XBOX 360 com Ki-
nect, sendo feitas marcas no chao, com giz de quadro, para que cada
um se posicionasse, com o objetivo de que nenhum passasse na frente
do outro e para que ndo se batessem uns nos outros. Foram escolhi-
das trés musicas do nivel facil do jogo de danga do Dance Central 3,

154



sendo elas, Justin Bieber — Boyfriend, Gloria Gaynor - I Will Survive e
Edward Maya, Vika Jigulina - Stereo Love, onde jogamos, ou seja, dan-
¢amos todos juntos, porém o Kinect captava somente trés alunos. En-
tdo, apos cada musica, foram trocadas as criangas que ficavam na frente
do Kinect, mas observou-se que, as vezes, o Kinect perdia a captura da
crian¢a que estava jogando, por causa de outra crianga que passava, ou
que parava na frente do Kinect, ou, ainda, da crianga que estava sendo
captada pelo Kinect, fazendo o jogo parar ou fazendo com que o Kinect
demorasse para captar a crianca novamente.

Em consequéncia desses imprevistos, foi necessario fazer com que
o Kinect captasse somente uma crianga, sendo mais facil controlar, ou
seja, cuidar para que ninguém passasse na frente de tal crianga ou do
Kinect. O Professor Bruno foi o primeiro a jogar, sendo somente ele
captado pelo Kinect e, além disso, por ele ser alto, o Kinect demorou a
captar uma crianga, pois ficava procurando o Professor Bruno, até que
se colocou uma crianga mais alta em seu lugar e se reiniciou todo o jogo,
fazendo a crianca realizar as coordenadas. Fazendo dessa maneira, o
Kinect a captou e voltou-se a jogar, por aproximadamente meia hora, e
eu fiquei tirando fotos e filmando. As criangas adoraram a experiéncia,
porém varias disseram que era dificil seguir todos os movimentos, pois
acharam muito rapido. Outras, em compensagao, acharam muito diver-
tido imitar os movimentos.

Na semana seguinte, tornamos a montar o jogo XBOX 360 Ki-
nect no ginasio, juntamente com o Data Show e a caixa de som. Nessa
ocasido, foram relembradas as regras de nao passar na frente do Kinect
para que o jogo nao parasse e nem passar na frente do colega que esti-
vesse na frente do Kinect. Combinou-se que, ap6s cada musica, irfamos
trocar o colega que ficasse na frente do Kinect. Todos participaram com
alegria, acompanhando, aos poucos, os passos da musica, apresentando
mais facilidade. Dancaram trés vezes cada uma das musicas escolhidas
na semana anterior. Varias criancas disseram, ao término da sessao, que
cansaram de tanto dancar. Outras disseram que desta vez acharam mais
facil imitar os passos das musicas.

A tltima sessdo, ndo estando disponivel o ginasio, foi realizada na sala
de aula, onde foram instalados 0 XBOX 360 Kinect, o Data Show e a caixa
de som, sendo um espaco significativamente menor, dificultando bastante a
realizacdo dos movimentos das musicas, pois, varias vezes, uns batiam nos
outros, causando desentendimentos. Algumas vezes, criangas passavam na
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frente do Kinect ou da crianca que estava na frente do aparelho, parando
0 jogo, mas, mesmo assim, foi possivel dangar trés vezes cada musica e, no
final da sessao, praticamente todos estavam suados e muitos disseram que
estavam cansados, porém quase todos queriam jogar mais tempo.

No dia seguinte, foram feitas perguntas em particular para aqueles
que participaram das trés sessdes de danga do jogo do XBOX 360 Ki-
nect, que foram 18 criangas do total de 23 alunos. A seguir, as perguntas
e a analise das respostas:

a) Gostou de dangar no jogo do XBOX? Das 18 criangas entrevis-
tadas, 16 disseram que sim, por ser muito legal, divertido e engra-
¢ado, porém 2 criangas disseram que ndo muito, pois acharam os
movimentos muito rapidos.

b) Achou fécil ou dificil seguir os movimentos? Das 18 criangas en-
trevistadas, 5 disseram que acharam dificil; 6 disseram que acharam
dificil no inicio, mas depois foi facil; e 7 disseram que acharam facil.

¢) Cansou ao dangar no jogo? Das 18 criangas entrevistadas, 4 dis-
seram que cansaram bastante; 8 disseram que cansaram; e 6 disse-
ram que cansaram s6 um pouquinho.

d) Suou ao dangar no jogo? Das 18 criangas entrevistadas, 2 disse-
ram que suaram; 10 disseram que suaram um pouco; e 6 disseram
que suaram bastante.

e) Ficou dolorido ap6s dangar no jogo? Das 18 criangas entrevista-
das, 3 disseram que doeram os bragos; 5 disseram que doeram as
pernas; 7 disseram que doeram as pernas e os bragos; e 3 disseram
que ndo doeu nada.

f) Gostaria de jogar mais o jogo de danga? Das 18 criangas entre-
vistadas, 16 disseram que gostariam de jogar mais; e 2 disseram
que nao gostariam de jogar mais.

Foi possivel perceber, através dos relatos das criangas apds cada
sessdo, que a grande maioria gostou muito de praticar o jogo de danga
do XBOX 360 com Kinect e gostaria de jogar novamente.
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Através das respostas das entrevistas, foi possivel perceber que a
maioria das criangas cansou, suou e ficou dolorida apds jogar o jogo de
danca do XBOX 360 com Kinect, ou seja, 0 jogo exige esforco fisico para
acompanhar os movimentos das musicas e, com isso, queima calorias,
podendo ser, dessa forma, mais um recurso que auxilia na manuten¢ao
da satde tanto fisica quanto emocional das criangas que participam do
jogo, pois, além de se divertirem, realizam exercicio fisico.

Conclusio

De acordo com a pesquisa, foi possivel identificar causas e con-
sequéncias do sedentarismo infantil. Além disso, através de um estudo
de caso, com as criancas de educacao infantil da FE5 anos da EMEF
Presidente Nilo Pecanha, da cidade de Novo Hamburgo, RS, foi possivel
verificar as contribui¢des que os jogos eletronicos de movimento como
os de dan¢a do XBOX 360 Kinect, em especial o Dance Central 3, po-
dem exercer no combate ao sedentarismo infantil.

Ap0s as trés sessdes de 30 minutos de danga do jogo e com a analise
dos questionamentos orais realizados com as criancas individualmente, foi
possivel perceber que a maioria respondeu que cansou, suou e ficou dolori-
da apds jogar o jogo de danga do XBOX 360 com Kinect. Dessa forma, ficou
constatado que o jogo em questdo realmente exige esforgo fisico para acom-
panhar os movimentos das musicas e, com isso, adicionalmente, queima
calorias. Portanto, esse jogo pode ser considerado mais um recurso auxiliar
para a manuten¢ao da satde, tanto fisica quanto emocional, das criangas,
pois elas, além de se divertirem, realizam exercicio fisico - trata-se de uma
maneira ladica e eficaz de combater o sedentarismo infantil.

Seria interessante que as escolas utilizassem o XBOX 360 Kinect
com as criancas de todas as idades, explorando seus diversos jogos, a
fim de incutir nas crian¢as a importincia da movimentagdo corporal
e seus beneficios, podendo-se estender para dentro dos lares, sendo
mais um recurso contra o sedentarismo infantil, que abala grande-
mente nossa sociedade.

Mais estudos sdo necessarios para avaliar os beneficios de outros
jogos do XBOX 360 Kinect além dos de danga, com criancas de diferen-
tes idades, principalmente os da educa¢io infantil, bem como adoles-
centes, jovens, adultos e idosos.
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A TECNOLOGIA ASSISTIVA A SERVICO DA
INCLUSAO ESCOLAR NA INFANCIA

ELizaNDRA SIRLEI DEL ZoTTO RITTER

Resumo: Na intengdo de relacionar a potencialidade do desenvolvimento integral
dos alunos da educacéo infantil de acordo com sua individualidade e a incidéncia
atual da inclusio social de pessoas com necessidades educativas especiais no
espaco da escola regular, este texto analisa a importancia das tecnologias assistivas
direcionadas aos alunos com baixa visdo, apresentando um caso em especifico
de atendimento em sala de recursos audiovisuais na educacio infantil da rede
municipal de Sdo Leopoldo. O objetivo primordial desta discussdo permeia a
importancia das midias no contexto da educa¢ido contemporanea, na nuance do
respeito a diversidade e a quebra de paradigmas com relagdo a potencialidade
de desenvolvimento das pessoas com necessidades especiais no espago da escola
desde os primeiros anos de sua infancia e a relevancia desta interven¢do com
relacdo as possibilidades de crescimento pessoal constante e na mesma propor¢ao
dos demais educandos.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Baixa Visdo. Educagdo Infantil.
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Introducio

Esta sociedade da informacao interage através de recursos digitais
de modo a constituir conhecimentos e utiliza-los em suas organizagdes e
nas institui¢des escolares. Desta forma, esta convergéncia de midias rom-
pe barreiras fisicas e promove discussdes entre culturas. Novos conceitos
sdo constituidos a cada intervencao ou nova relagdo entre os individuos
envolvidos neste sistema, ao passo em que utilizam as tecnologias de modo
a disseminar informagdes ao redor do mundo. As tecnologias assistivas,
neste contexto atual, promovem a discussao necessaria a respeito do aten-
dimento dos alunos com necessidades educacionais especiais nos espagos
escolares. Desta forma, segundo Silva (2009: 139), a integragdo escolar ga-
rantiu o acesso as criancas com deficiéncias a um atendimento individua-
lizado conforme o reconhecimento sobre suas necessidades reais, além de
formacao especializada dos professores de modo a contemplarem os as-
pectos precisos para auxilio ao desenvolvimento integral dessas criangas.
As midias, por sua vez, conforme Gheller (2012), sdo ferramentas capazes
de tornar a escola um local mais atraente para os alunos de modo que
compreendam a sociedade da informagado na qual estdo inseridos, sendo
respeitados em toda sua diversidade.

Por tecnologias assistivas, entendemos os recursos determinados
para o objetivo especifico de ampliar as possibilidades de entendimen-
to sobre o mundo das pessoas com necessidades educativas especiais
(BERSCH, 2013). A grande discussao tratada neste texto ¢ a incidéncia
das tecnologias assistivas dirigidas a pessoas com baixa visdo, em uma
analise especifica do atendimento de criancas com esta deficiéncia em
sala de atendimento multiespecial na educagdo infantil.

Hoje, o acesso as midias estd diretamente ligado ao poder sobre
a informacao e sobre o conhecimento. Logo, sobre a evolugao huma-
na e das sociedades, podendo ou ndo estar condicionada a questdes
financeiras, de cunho politico ou sociocultural (MORAN, 2007). O
professor, enquanto mediador de um processo de construcao de co-
nhecimento no espago da escola, é agente transformador de contexto,
pois instiga seus alunos a protagonizarem momentos de descobertas
sobre seu préprio mundo, utilizando as ferramentas que lhes sdo dis-
poniveis. A relevancia da utiliza¢do da tecnologia na escola estd dire-
tamente relacionada a sua significacao para a constituicao de saberes
e conceitos (GHELLER, 2012).
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Algumas instituigdes escolares ja compreendem e valorizam a inci-
déncia das tecnologias assistivas, fomentando a relagdo de respeito com
sua comunidade e com os individuos que nela constituem sua historici-
dade, em toda sua diversidade. Por isso, a primeira discussdo deste texto
enfatiza a relevancia do planejamento do espago e das propostas desde a
escolarizagdo na educac¢io infantil, a forma¢ao dos profissionais em edu-
cagdo e a relagdo direta da escola contemporanea com a incidéncia da
inclusdo social. O segundo momento apresenta um caso especifico de um
aluno com baixa visao da rede municipal de educagao infantil de Sao Leo-
poldo e seu atendimento em sala multiespecial, com tecnologias assistivas
direcionadas a suas necessidades. Este texto ¢ o resultado das discussoes
e socializacdes de experiéncias na disciplina de Tecnologia Assistiva do
Curso de Especializagdo em Midias na Educa¢ao da Universidade Federal
de Pelotas, no ambito da Universidade Aberta do Brasil.

Respeito a diversidade desde a educacio infantil

A contemporaneidade nos coloca em meio a uma sociedade glo-
balizada através da informacao, ja que todo e qualquer sistema ou orga-
nizagao transmite e interage com seus meios de forma a utilizar-se das
novas midias, potencializando a socializagao de conhecimentos e, por-
tanto, beneficiando o conhecimento de mundo (MORAN et al, 2000).
Assim, esta sociedade da informagdo que cresce em meio a revolugdo
digital traz consigo uma nova visao sobre as possibilidades dos sujeitos
envolvidos no processo, ja que sdo reconhecidos seus direitos de aces-
sibilidade e inclusdo em espagos sociais. Comportamentos e novas ati-
tudes estdo sendo percebidas ao passo em que os individuos se relacio-
nam com as tecnologias e os novos sistemas, criando-se novos valores
politicos e sociais conforme as agdes que exercem em seu contexto e seu
papel enquanto transformadores em potencial de sua comunidade e de
seu proprio sistema (CASTELLS, 1999).

Ao passo em que a humanidade constitui sua dinamica social,
desenvolve recursos para viabilizar a comunicagdo entre os individuos
através de novas tecnologias que trazem mais praticidade as atividades
rotineiras, além de criar vinculos entre os sujeitos que as praticam e os
softwares propostos. Pensar nas tecnologias e nas opgoes de intervengao
que temos mediante tantas ferramentas que estdo disponiveis também
demanda equilibrio e sabedoria em qualquer contexto, ja que precisa-
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mos respeitar espacos alheios, além de administrar uma série de regras
para que o entendimento possa facilitar a comunicacio, e, por conse-
guinte, a constituicdo de novas ideias, um saber cooperativo:

A aceitagdo e a valorizagdo da diversidade, a cooperagdo
entre diferentes e a aprendizagem da multiplicidade sao,
assim, valores que norteiam a inclusdo social, entendida pelo
processo pelo qual a sociedade se adapta de forma a poder
incluir, em todos os sistemas, pessoas com necessidades
especiais e, em simultaneo, estas se preparam para assumir o
seu papel na sociedade (SILVA, 2009: 144).

Novas identidades sdo constituidas nas diversas realidades de forma
a identificar necessidades e valores de comunidades inteiras e diversas. O
potencial desta era digital configura este momento como de relagdes entre
pessoas e sistemas, assim como socializagao de ideias e solucdes reais as
probleméticas sociais (MORAN et al, 2006). As conexdes provenientes des-
tas discussoes, por meios digitais, promovem modos de acabar com as desi-
gualdades sociais e interconectar o mundo, sem quaisquer barreiras territo-
riais. O poder advém do conhecimento e, nesta perspectiva, se potencializa
a medida em que ¢ socializado. A era da revolugdo digital abre portas, mas
necessita de sujeitos que entendam este contexto de forma a se utilizarem de
positivamente destas opc¢oes, defendendo suas comunidades, diminuindo
diferencas e distancias. (MORAN, 2007).

Segundo Zabalza (1998), durante a etapa da educacdo infantil, a inte-
gralidade do sujeito precisa ser entendida de modo que os espagos e o pla-
nejamento pedagdgico comportem estratégias para o desenvolvimento deste
individuo, respeitando as diferentes linguagens expressas na infancia:

Embora o desenvolvimento infantil seja um processo global e
interligado, ndo se produz nem de maneira homogénea nem
automatica. Cada drea do desenvolvimento exige intervengdes
que o reforcem e vao estabelecendo as bases de um progresso
equilibrado do conjunto (ZABALZA, 1998: 52).

Nesta perspectiva, a crianga que frequenta a escola desde a educacao
infantil socializa-se de forma a interagir no coletivo diariamente e preci-
sa ser percebida em sua individualidade, tendo condi¢oes de desenvolver
suas competéncias em um contexto instigante e desafiador. Corréa (2003)
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discorre sobre a qualidade dos espagos oferecidos para a educagao infantil,
garantindo os direitos das criangas a um desenvolvimento integral e conti-
nuo, no respeito absoluto a infancia e as potencialidades das criancas desde
a primeira infincia. A autora ainda traz o reconhecimento da identidade
de cada sujeito e sua interagao social como precursores em sua formacao,
instituindo-se como agentes de suas culturas e comunidades. O espago da
educacdo infantil é potencialmente constituinte de valores humanos. Assim
sendo, ao tratarmos de questdes como a inclusdo de pessoas com necessi-
dades especiais desde a infancia, tornamos certos tabus, comuns em nossa
sociedade, assuntos naturais a serem respaldados e discutidos.

A formagcio continuada e o aperfeicoamento constante dos profissio-
nais de educagao, de acordo com as temadticas provenientes das necessida-
des eminentes das comunidades onde as institui¢oes estdo inseridas, torna-
-se fator indispensavel quando cogitamos uma escola capaz de assumir esse
olhar especifico sobre cada um de seus agentes, cada um dos integrantes
de seu contexto. O espago por si sd precisa comportar recursos para que o
processo de ensino aprendizagem seja efetivo. Materiais e recursos dispos-
tos no espago fisico potencializam experiéncias, ja que nesta modalidade
de ensino - educacio infantil - a sensibiliza¢ao acontece através de contato
direto e exploratdrio sobre o ambiente (ZABALZA, 1998).

Conceber a pratica educativa como equivalente a educagao moral
do individuo pressupde um enfoque do processo na formagio de carater
desse sujeito. Contudo, as discussdes contemporaneas permeiam a dispo-
sicao de responsabilidades relacionadas a familia e a institui¢ao escolar,
convergindo na ideia de que um contexto geral e as experiéncias as quais
¢ submetido esse sujeito sdo os fatores constituintes de suas capacidades e
habilidades no decorrer de seu desenvolvimento, convergindo na forma-
¢do de sua personalidade. A educagio, portanto, perpassa a énfase sobre
a aplicabilidade de conhecimentos tedricos, ja que o sujeito, enquanto ser
social, precisa ser capaz de subsidiar suas prdprias relagdes em sociedade,
percebendo seus deveres consigo mesmo e com aqueles que constituem a
diversidade cultural com a qual esta envolvido (CHIODI, 2012).

Mas a aceita¢ao de si mesmo e o autorrespeito nao se dao se
os afazeres de uma pessoa nao sio adequados ao viver. Como
posso aceitar-me e respeitar-me se o que sei, quer dizer, se o
meu fazer ndo é adequado ao meu viver e, portanto, ndo é um
saber no viver cotidiano, mas sim no viver ficcional de um
mundo distante? (MATURANA, 2002: 31).
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Maturana trata da importancia de uma educa¢ao abastecida de re-
cursos da realidade humana cotidiana enquanto combustivel para o ama-
durecimento das relagdes interpessoais e os resultados delas advindos.
Neste processo, a tecnologia surge para instigar conflitos entre 0 homem
e o mundo, vinculando educa¢io e cultura, dispondo da comunicagao
como meio de vivéncia sobre elementos, possibilidades e percepc¢ao do
mundo. Chiodi (2012) assume o sujeito formado no século XXI como
habituado as tecnologias, sendo capaz de incorpora-las em seu cotidiano
em prol de beneficiar sua curiosidade pela informacao.

Zabalza (1998) trata da utopia do atendimento individual em
tempo integral a cada crianga, contudo defende o direcionamento, em
momentos distintos, de atividades que possam potencializar as indi-
vidualidades dentro do grupo. O Plano Educacional Individualizado
comporta exatamente as necessidades de cada individuo, de forma
interdisciplinar, contemplando aptiddes, avaliando o processo com
constancia e propondo aprimoramentos (SILVA, 2010). Nesta ins-
tancia de compreensdo do direito a acessibilidade na educagdo e da
importincia de um processo solido e efetivo de inclusido de educan-
dos com necessidades educativas especiais na escola regular, torna-se
fundamental mencionar a relagdo comunicativa entre escola, familia
e demais instituicdes que possam vir a complementar o trabalho de
atendimento individualizado (BRASIL, 2015).

As salas de recursos multiespeciais nas instituigoes de educagao in-
fantil presentes nas escolas do municipio de Sdo Leopoldo siao exemplos
de espagos que foram constituidos respeitando este pensamento inclusivo
sobre o provimento de atividades individualizadas e coletivas que buscam
o desenvolvimento dos alunos com necessidades educativas especiais. As
salas que despertam o prazer do conhecimento nas criangas da educagdo
infantil sdo munidas de recursos audiovisuais, em que as tecnologias assis-
tivas estdo efetivamente presentes para serem utilizadas no atendimento de
cada necessidade. Nestes espacos, cada educando possui novas e repensa-
das possibilidades de reconhecer-se enquanto individuo parte de uma co-
munidade, além de interagir em seu préprio meio, reconhecendo formas
de representagao de suas ideias e conceitos. Os mediadores do processo de
interacao dos espagos para as criangas planejam atividades de forma que
estimulem as especificidades de cada aluno, assim como proporcionem
momentos de coletividade entre as turmas. Desta maneira, nao se tornam
espagos resignados a determinados alunos com necessidades educativas es-
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peciais. As salas multiespeciais para a educagao infantil sao pensadas no
coletivo do corpo docente, de acordo com o reconhecimento sobre a co-
munidade escolar e o ptbico atendido, de modo a explorar a ludicidade do
universo infantil.

Tecnologias assistivas para criancas com baixa visdo:
no espaco da sala multiespecial da educacdo infantil

Pensando no contexto que deveria representar uma escola do sé-
culo XXI, segundo Leite et al apud Pallof e Pratt (2005), objetivamos a
constituicao de espagos que proporcionem uma interagdo colaborativa
e compartilhada de ideias, resultando em comunicacao e, portanto, em
construcao de novos saberes. Esta constituicao oficializa a transicao do
sujeito de simplesmente independente para se tornar interdependente
de sua realidade. Assim, torna-se efetivamente capaz de fazer transfor-
magdes pessoais e sociais, ja que este é o verdadeiro principio de uma
educagao significativa em potencial.

As tecnologias sdo imprescindiveis a rotina agitada da vida contem-
poranea, contudo podem ou ndo ser utilizadas de forma equilibrada em
qualquer ambiente, respeitando o espago do outro e as regras estipuladas
para o bom convivio social. Na escola nao deixa de ser diferente. Exis-
te um Projeto Politico Pedagogico que estabelece perspectivas objetivas
com relagdo ao que é proposto neste ambiente, onde combinagdes sao
estipuladas a fim da promogao da aprendizagem e dos limites para cada
sujeito. Deste modo, existem horarios para determinadas tarefas, assim
como momentos de mais lazer para o desenvolvimento da sociabilidade.
Conforme Brito (2011: 112), “ocorre a necessidade de o professor inovar a
acao pedagdgica, em que simplesmente receber o trabalho do aluno, 1é-lo
e devolvé-lo ndo cabe mais na educagdo do presente”

Chiodi (2012) entende a escola contemporanea como contribuin-
te ao desenvolvimento social inerente ao desenvolvimento tecnolégico,
percebendo as midias como ferramentas aliadas dos profissionais em
educacdo na constitui¢ao de suas propostas. A etapa da educagdo infan-
til, por sua vez, é um espaco institucional onde cada crianca manifes-
ta suas vivéncias culturais advindas do seio familiar, interpretando um
novo contexto ao qual esta sendo exposta. Esta crianga, ao ser reconhe-
cida como ser unico, torna-se protagonista de seu tempo, sendo capaz
de analisar seu meio, discutindo solu¢des para seus receios, transfor-
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mando ideias. A escola possibilita a ela condi¢des de ser agente em sua
comunidade e defender seus direitos.

Na educacao infantil da rede municipal de Sao Leopoldo, as sa-
las multiespeciais potencializam a busca pela identidade prépria de
cada sujeito, de modo a respeitar as diferencas e efetivar a inclusdo na
escola. Nestes espacos, sdo atendidos os alunos com necessidades edu-
cativas especiais em momentos distintos, de forma individualizada.
Além disso, sao planejados momentos em que as turmas, em todo seu
coletivo, sdo contempladas com atividades. O objetivo ¢é a interagdo e
a socializacdo a partir da comunicagdo e da exploragdo dos sentidos,
utilizando ferramentas tecnoldgicas.

O exemplo a ser especificado neste texto é o caso de um aluno
com baixa visdo, de 5 anos de idade, que complementa uma turma de
18 alunos. Sua especificidade foi percebida no espago da escola, quando
notou-se que precisava fazer aproximagdo demasiada em determinadas
atividades propostas pelas professoras. A partir de observagoes perio-
dicas, a familia foi instigada a procurar por auxilio especializado, que
confirmou a necessidade da utilizagdo de dculos pelo aluno. A baixa
visdo ndo permitia que ele distinguisse alguns objetos, letras ou pessoas
a longa distancia, sendo sua visao corrigida com lentes de grau elevado
que levaram um longo tempo para se tornarem naturais para a crianga.
A condigdo deste aluno movimentou professores e colegas que ficaram
curiosos no decorrer do processo.

Mediante a ocorréncia de sua especificidade, as professoras pos-
sufam um planejamento individualizado que compreendia a adapta-
¢do das atividades realizadas em sala de aula e nos espagos recor-
rentes da escola. O planejamento necessita de um sentido, baseado
em uma realidade dinamica e objetivos relacionados a resolucao de
problemas do publico-alvo. A significagao do processo engloba as-
pectos da realidade cotidiana, delegando aos individuos envolvidos
tarefas desafiadoras e complexas que exigem pensamento, raciocinio
e execugdo conscientes.

A escola nd3o possui recursos para enfrentar sozinha o
desafio de construir um “novo mundo” para as criangas, mas
constitui um recurso social basico que fara parte de uma rede
mais ampla capaz de ir avancando na dire¢do de melhorar as
condigoes de vida infantis. (ZABALZA, 1998: 18).
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Este aluno, a partir do momento em que se acostumou com sua
nova condigdo, interagia de forma natural no espago da escola, pois
ja se mostrava integrado e respeitado em sua individualidade. Os de-
mais colegas, assim como os profissionais em educagio, se comunica-
vam com ele de forma natural, desenvolvendo estratégias de contato
oral e contato tatil.

Este aluno era contemplado em seu processo educativo com ati-
vidades direcionadas na sala multiespecial da escola de educacéo infan-
til, onde dispunha de atividades diferenciadas, ora potencializadas com
imagens e mensagens em tamanho ampliado, ora com texturas diferen-
ciadas. O propésito deste atendimento foi desenvolver os demais senti-
dos em seu corpo e estimular a visdo de modo a (re)interpretar objetos
e imagens que antes eram vistos de forma desfocada. Assim, conforme
os profissionais que agiam diretamente com ele, as tecnologias assisti-
vas eram ferramentas fundamentais neste processo pelo qual ele esta
passando. Atividades como jogar nos computadores, definir imagens
visualizadas através do projetor e fotografar os colegas permitiam que a
crianca associasse elementos de sua realidade com cores e formas, cons-
truindo novos conceitos em sua vida.

Conforme Bersch (2013), existe uma gama de conceitos para as
tecnologias assistivas. Abordando um dos conceitos trazido pela au-
tora, proposto em documento elaborado por uma comissao de paises
da Unido Europeia, coloca-se como uma representagdo que incorpora
acoes a recursos e compreende que o contexto envolvendo as atividades
com as tecnologias assistivas provocam mudangas, e ndo a disponibili-
dade destas tecnologias por si s6:

[...] em primeiro lugar, o termo tecnologia nio indica apenas
objetos fisicos, como dispositivos ou equipamento, mas
antes se refere mais genericamente a produtos, contextos
organizacionais ou modos de agir, que encerram uma
série de principios e componentes técnicos (EUROPEAN
COMMISSION - DGXIII, 1998 apud BERSCH, 2013: 3).

Este aluno com baixa visdo, cujo atendimento acontece ja na etapa
da educagio infantil, conforme os profissionais que trabalham corpo-
rativamente para comportar suas necessidades, aprende diariamente a
perceber seu mundo, toque a toque, vibragdo a vibragdo. Assim, com o
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auxilio de Mesas Educacionais Positivo', o aluno realiza atividades in-
terdisciplinares que instigam o tato e a audigdo.

Para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca em es-
pacos formais ou nao formais é necessario que haja interagdo do sujei-
to aprendente com seu meio e objetos que nele existem, assim como a
mediacdo de outro sujeito. As linguagens surgem ao passo em que hd
interagdo com os contextos pela crianca (MALAGUZZI, 1999). Seu de-
senvolvimento esta diretamente relacionado ao cognitivo de cada indi-
viduo, ou seja, cada crianga tem seu processo proprio, que esta relacio-
nado, por sua vez, as experiéncias as quais estas criancas estao expostas.
Assim sendo, também considerando os estudos psicologicos de Vygot-
sky, a crianca aprende através dos estimulos que possui do ambiente
onde vive (ABRAMOVICH, 1997 apud MARAFIGO, 2012).

Assim, este aluno, atendido em suas especificidades, aprende a per-
ceber seu mundo e cria uma linguagem prépria, por meio da qual conse-
gue se comunicar e se fazer entender. Sem estas intervengdes propostas,
talvez ndo houvesse uma possibilidade vasta de conhecimento de mundo
como esta sendo possivel. Além disso, esta interagdo direta com as tecno-
logias constituem-nas como instrumentos potentes de desenvolvimento
de seus outros sentidos, de sua concentragao e fungdes motoras.

Consideracoes finais

Ao passo em que a humanidade constitui sua dinamica social,
desenvolve recursos para viabilizar a comunicagdo entre os individuos
através das tecnologias que trazem mais praticidade as atividades ro-
tineiras, além de criar vinculos entre os sujeitos que as praticam e os
softwares propostos. Assim, cada vez mais cedo, criangas e adolescentes
envolvem-se com as praticas tecnologicas em casa e fora dela.

Este universo das tecnologias assistivas e dos multimeios propor-
ciona condi¢bes para que cada individuo esteja em contato constante
com as discussdes e transformagdes de seu ambiente. Desta forma, po-
demos assumir que nossa historicidade e os aspectos que a compdem
ndo existem na atualidade sem a tecnologia e suas interfaces. Assim,

1 As Mesas Educacionais Positivo sdo ferramentas tecnolégicas que comportam um
computador adaptado a uma mesa especifica que funciona a base de sensores. De acordo
com as atividades propostas pelos softwares infantis, que tratam das diferentes areas do
conhecimento, o aluno localiza blocos com sensores que, ao serem colocados sobre esta
base, revelam as respostas as atividades através de audio e video.
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como os meios tecnoldgicos aproximam pessoas e processos, o sujei-
to torna-se responsavel pela sua prépria produgdo e pelo dominio da
expansao de suas ideias e o que elas provocam ou promovem em seu
contexto. Este texto fundamenta esta ideia, ja que promoveu discussoes
a partir da disciplina Tecnologia Assistiva: Refletindo sobre Acessibili-
dade, do curso de especializagdo em Midias na Educagdo.

Nesta perspectiva, tecnologias assistivas, como as citadas neste
texto, nas salas multiespeciais da educagdo infantil do municipio de Sao
Leopoldo, quebram paradigmas e reconhecem as criangas com neces-
sidades educativas especiais como sujeitos de seu préprio processo de
desenvolvimento pessoal e interagao com o mundo.

Sobre a analise da proposta direcionada ao educando com baixa visao,
na idade de 5 anos, as possibilidades de interagcdo com diferentes softwares
que lhe sdo proporcionadas na escola e sua socializagdo cotidiana com toda
a comunidade escolar efetivamente nos proporciona a conclusdo de que a
inclusdo ndo s6 é possivel, como também é imprescindivel para o cultivo do
respeito a diversidade. E um convite & quebra de barreiras e um aprendiza-
do incomensuravel sobre o universo do potencial humano.

O objetivo da educacao infantil é o desenvolvimento integral e
global das criangas, de forma que cada individuo possa interagir em
seu meio conforme suas capacidades e percep¢des. O ambiente no qual
as vivéncias acontecem e o processo se da interfere diretamente na
qualidade de apropriagdo de conhecimento dos individuos envolvidos.
Assim, momentos planejados pelo professor de forma a englobar pro-
postas diferenciadas em contextos e elementos podem propiciar a in-
corporagdo dos alunos ao processo.

A expressdo de seus sentimentos, receios, angustias e ambicdes traz
os alunos para o universo real do enfrentamento de seus problemas e da di-
namica da vida, dos acontecimentos. O professor ¢ o agente mediador deste
processo, a medida que rege os momentos de exploragdo e discussdo em
sala de aula. A familia também ¢é peca importante, ja que a crianga continua
seu crescimento pessoal quando ndo estd no espago restrito da instituicao
escolar. Portanto, a comunidade aprendente na qual o processo acontece
pode ser beneficiada na mesma propor¢do em que se dedica a ele.

As realidades dos espagos educacionais diferenciam-se entre si,
mas dispdem de potencialidades diversas de intervencao relacionadas
as tecnologias da educagdo. Teorias surgem e tratam da agdo pedagdgica
de acordo com as demandas de cada sociedade e suas transformacoes,
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mas a importancia do educador que ¢ agente nas condi¢des que pos-
sui e na responsabilidade que tem com a comunidade na qual atua ¢é
incontestavel. As possibilidades existem e as perspectivas referentes a
criagdo de recursos didaticos sdo infinitas, contudo é indispensavel que
denotem a paixao pelo conhecimento exposto no projeto e as virtudes
advindas da atitude pedagdgica que ele traduz.
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A UTILIZACAO DAS MIDIAS NAS AULAS DE ARTE
EDUCACAO NA EDUCACAO INFANTIL

ELizANDRA SIRLEI DEL ZoTTO RITTER
Josias PEREIRA DA SiLva

Resumo: Na etapa da educagéo infantil, o desenvolvimento integral do educando
¢ prioridade, ja que na primeira infancia ele é capaz de vivenciar experiéncias e
explorar o mundo ao seu redor, de modo a conhecer a si mesmo e a seus pares.
Entendendo que esta crian¢a que adentra o espago da escola é protagonista de seu
tempo e produz sua propria cultura enquanto ser histdrico, esta pesquisa busca
elencar propostas desenvolvidas na faixa etaria dos 5 anos de idade, em uma es-
cola municipal de Sdo Leopoldo/RS, durante o primeiro semestre de 2016. Tais
propostas relacionam-se as praticas de arte educac¢io, potencializadas a partir da
utilizagdo de diferentes midias nos espacos escolares. O embasamento tedrico,
partindo da metodologia de revisdo bibliografica, fundamenta as possibilidades
de sucesso que ambos os assuntos abordados possuem na agdo da escola quando
praticados de forma ladica e significativa. Esta pesquisa é resultado do trabalho
final do curso de especializacio em Midias na Educacao da Universidade Federal
de Pelotas.

Palavras-chave: Educagdo infantil. Arte educagio. Midias na educagao.
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Introducio

A etapa escolar da educa¢do infantil nas institui¢des de ensino re-
mete o planejamento pedagogico de cada espago para o desenvolvimen-
to integral de um aluno com muitas necessidades, a serem compreendi-
das em aspectos diferenciados, como o fisico, o0 emocional, o social e o
afetivo, na constituicao de sua inteligéncia e personalidade (ZABALZA,
1998). Neste aspecto, a crian¢a é tomada como sujeito de direitos, inte-
grando-se com os aspectos de seu préprio mundo, desenvolvendo seu
contexto cultural, enriquecendo suas experiéncias de modo a aumen-
tar seu repertdrio de recursos e promovendo seu processo de ensino e
aprendizagem (SILVA, 2011).

A arte educagdo, por sua vez, é reconhecida na escola contempo-
ranea como uma forma de expressdo que possibilita o envolvimento do
aluno de maneira a desenvolver suas capacidades de analise e resolu¢ao
de seus problemas. Sendo assim, Conforme Brittain e Lowenfeld (2002:
35), “Cada desenho reflete os sentimentos, a capacidade intelectual, o
desenvolvimento fisico, a acuidade perceptiva, o envolvimento criador,
0 gosto estético e até a evolugdo social da crianga, como individuo” No
contexto da escola, a arte educagao surge para instigar conflitos entre o
homem e o mundo, vinculando educagao e cultura, dispondo da ques-
tdo da corporeidade como meio de vivéncia sobre elementos, possibili-
dades e percep¢do do mundo. Por sua vez, “a forma plastica, nas artes, é
instauradora de um mundo e, como o mito, depende de que cada sujeito
a atualize, a construa como imagem, segundo seus proprios significa-
dos, individuais e sociais” (PILLAR, 2001: 126).

Na escola, a crianca da educacao infantil se encontra em processo
de desenvolvimento global, para o qual sdo necessarias formas de inter-
vengoes variadas a fim de que o processo estabeleca ligagdes apropria-
das das capacidades. Conforme Zabalza (1998: 52), “A dimensao estéti-
ca é diferente da psicomotora, embora sejam relacionadas”. De maneiras
variadas, o individuo aprende através de seus sentidos e sua forma de
expressao reflete 0 modo como compreende seu meio: “A expressio
procede da crianga total e constitui um reflexo desta” (BRITAIN; LO-
WENFELD, 2002: 21), sendo seus sentimentos, interesses e pensamen-
tos expostos em sua arte, em suas pinturas, em seus desenhos, como um
reflexo de sua personalidade. Uma mente criadora afirma sua identi-
dade a medida que lhe sdo fornecidas maneiras para que esse processo
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aconteca de forma espontanea, através de atitudes positivas e encoraja-
doras (PILLAR, 2005).

Segundo Brittain e Lowenfeld (2002: 381), é no tempo da educagdo
infantil que a crianga aprende “de modo mais ativo do que passivo’, pois
interage de forma efetiva com seu meio e o “tocar, ver e manipular fazem
parte de seu progresso total’, atitudes importantes ao seu desenvolvimento
“cognitivo e perceptivo. Na sua defesa pelo processo de ensino e apren-
dizagem planejado na institui¢do escolar para a crianga pequena, Zabalza
(1998) enfatiza a relevancia da ambientagao dos espagos de modo a promo-
verem possibilidades de interagdes multiplas aos alunos.

Pensar os espagos para que haja efetivamente um processo de en-
sino e aprendizagem na educagdo infantil é planejar meios para agregar
sentidos as agdes propostas na escola. Ao término do curso de especializa-
¢do em Midias na Educacgao da Universidade Federal de Pelotas, enquan-
to educadora desta etapa da educagdo, o questionamento desta pesquisa
permeia a utilizagdo das midias em aulas planejadas de arte educagao para
criangas. O objetivo desta investigacao abrange a importancia das tecno-
logias na escola contemporénea e seus beneficios quando tratamos o in-
dividuo como ser global em seu processo de aprendizagem.

O texto traz, em primeira instncia, pesquisa bibliografica referen-
te a incidéncia das midias na contemporaneidade, no espa¢o da institui-
¢do escolar, e ao planejamento pedagdgico que agregue as novas deman-
das desta era digital. Nesta perspectiva, sdo discutidas praticas de arte
educac¢do para o desenvolvimento dos educandos que adentram a escola
na educagdo infantil e a utilizacdo das tecnologias. O segundo momento
descreve propostas de atividades de arte educagao desenvolvidas na Es-
cola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Candido Xavier, no
Municipio de Sao Leopoldo/RS, com alunos na etapa da educagdo in-
fantil, com 5 anos de idade. As atividades propostas nesta etapa revelam
a relacdo entre estas praticas e a utilizacdo das midias na constitui¢cdo do
processo educativo na escola.

Midias na escola: pensando espacos de aprendizagem

Em tempos de cibercultura, na era da informacéo, em que preci-
samos, enquanto profissionais em educagdo, de aprimoramento e for-
magcao continuada constante para podermos acompanhar os interesses
e analisar as realidades nas quais nossos alunos se inserem e as quais os
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constituem, é necessario que tenhamos a pesquisa como ferramenta de
subsidio a percepgdo sobre alguns questionamentos, de forma a discu-
tir potencialidades e metodologias em beneficio do processo de ensino
aprendizagem. Professores pesquisadores e reflexivos relacionam agao
e investigacdo sem deixar o rigor ético da pesquisa em xeque. Desta
forma, incitam seus alunos a interagirem de forma a compartilharem
vivéncias e transformarem contextos (ANDRE, 2001).

Para discorrermos sobre a funcdo de uma escola articulada com
este professor pesquisador e com esta era da informagao, evidenciamos
o conceito trazido por Freire sobre a educagdo, segundo o qual o ho-
mem tem a potencialidade de refletir sobre si mesmo e situar-se em de-
terminado tempo e realidade, estando, desta forma, na busca constante
de ser mais, fazendo autorreflexdes, descobrindo-se como um ser ina-
cabado, em constante e infinita busca. Freire (1979:27) cita esta como a
“raiz da educagdo”. Nesta andlise, incitada por Freire, percebemos que
ndo hd uma realidade sem o sujeito que se aproprie dela e que nela faga
transformacoes, constituindo sua historicidade. Desta mesma forma,
ndo hd o sujeito sem seu meio de relagdes e interagdo, ou seja, ndo ha
novas constituicdes de saberes sem a relagdo entre acao e reflexao. Este
¢ o verdadeiro papel da escola que desenvolve este individuo de forma
autdonoma sobre julgamento de valores e atitudes. Esta escola, segundo
Liblik et al. (2011), precisa reconhecer as identidades diversas advindas
das realidades trazidas pelos alunos, sujeitos de todo o processo educa-
cional. Além disso, a escola deve contribuir e agregar ao crescimento
pessoal e social deste individuo de forma que ele seja protagonista de
sua propria trajetdria. Segundo Zabalza (1998: 52):

Embora o desenvolvimento infantil seja um processo global e
interligado, ndo se produz nem de maneira homogénea nem
automatica. Cada drea do desenvolvimento exige intervengoes
que o reforcem e vao estabelecendo as bases de um progresso
equilibrado do conjunto.

Nesta perspectiva, a crianga que frequenta a escola desde a educa-
¢ao infantil e socializa de forma a interagir no coletivo diariamente, preci-
sa ser percebida em sua individualidade, tendo condi¢des de desenvolver
suas competéncias em um contexto instigante e desafiador. Além de for-
macao continuada e aperfeicoamento constante para os profissionais em
educacao, de acordo com as tematicas provenientes das necessidades emi-
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nentes das comunidades onde as institui¢des estdo inseridas, o espago por
si sO precisa comportar recursos para que o processo de ensino aprendiza-
gem seja efetivo, sendo necessariamente em material concreto, enquanto
necessidade das etapas da educagdo infantil, ja que, nesta modalidade de
ensino, a sensibilizacao acontece através de contato direto com o ambien-
te (Projeto Politico e Pedagogico, 2016).

A comunicagao estabelecida entre os sistemas neste mundo glo-
balizado permeia as areas do conhecimento, disseminando novos con-
ceitos relacionados a nosso cotidiano. As midias potencializam este
processo, pois interligam sujeitos através de ferramentas que sociali-
zam informagdes diversas ao redor do mundo. Assim, esta sociedade
da informagao que cresce em meio a esta revolu¢do digital traz con-
sigo uma nova visao sobre as possibilidades dos sujeitos envolvidos
no processo, ja que sdo reconhecidos seus direitos de acessibilidade
e inclusao em espagos sociais. Comportamentos e atitudes novos es-
tdo sendo percebidos a medida que os individuos se relacionam com
as tecnologias e os novos sistemas, criando novos valores politicos e
sociais, conforme as a¢cdes que exercem em seu contexto e seu papel
enquanto transformador em potencial de sua comunidade e de seu
proprio sistema (CASTELLS, 1999).

Para que a utilizagdo de tecnologias no processo ensino-
aprendizagem rompa as barreiras do tecnicismo e do
modismo, é necessario se ter clareza das intengdes e objetivos
pedagogicos, ou seja, da intencionalidade e das ideologias
que estruturam os Projetos Pedagdgicos e que determinam a
préxis pedagogica. E preciso que os professores se apropriem
da importancia de seu papel social e tomem as rédeas do fazer
pedagogico, trazendo para a sua pratica tanto o novo quanto
as mudancas necessarias para assimild-lo de forma seletiva e
critica (SILVA, 2011: 541).

Conforme Zabalza (1998), para que o processo de ensino e apren-
dizagem aconteca em espagos formais, é necessario que haja interagao do
sujeito aprendente com seu meio e objetos que nele existem, com a me-
dia¢ao do professor. As linguagens existentes nos contextos explorados
pelos alunos estao relacionadas ao desenvolvimento cognitivo de cada
crianga, conforme seu processo individual. Vygotsky, em seus trabalhos
sobre a psicologia infantil, afirma que a crianga aprende através dos esti-
mulos que possui do ambiente onde vive (MARAFIGO, 2012: 8). Assim,
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este aluno aprende a perceber seu mundo e cria uma linguagem propria
com a qual consegue se comunicar e se fazer entender.

Na assimilacao das primeiras linguagens, a interacao direta com a
linguagem da tecnologia constitui-se como instrumento de desenvolvi-
mento de seus outros sentidos, de sua concentraciao e fun¢des motoras
(MORAN, 2007). Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagéo Infantil (BRASIL, 2010: 19), o oferecimento do espago para
os educandos da educagdo infantil deve garantir o trabalho coletivo
e, entre outros aspectos: “A indivisibilidade das dimensoes expressivo
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da
criang¢a”. Um projeto pedagdgico que reconhega a crianca da primeira
infancia em uma escola regular deve seguir estes mesmos preceitos e
respeitar seu processo de desenvolvimento, garantindo-lhe condi¢oes
de exploragao de seu contexto, do entendimento sobre sua comunidade
e da relacao saudavel com sua familia.

Como ser de direitos, esta crianca que adentra a escola na educagao
infantil, considerada “sujeito histérico” através de suas relagdes e praticas
do cotidiano (OLIVEIRA, 2010:5-6), utiliza-se do ludico para entender
este novo espago e modifica-lo conforme suas possibilidades. Estas possi-
bilidades, por sua vez, sdo advindas de um planejamento institucional que
permeia dois eixos norteadores, conforme as Diretrizes para a Educagao
Infantil: interagdes e brincadeiras. A partir das experiéncias providencia-
das pela escola na etapa da educagao infantil, as criangas aprimoram o co-
nhecimento de si mesmo e de seu mundo, imergem nas potencialidades
das diversas linguagens e tém conhecimento das diferentes midias tecno-
légicas, como fomentadores de um curriculo que entenda esse educando
como integral e inico em suas competéncias (BRASIL, 2010).

Sobre a relacido tecnologia e arte educacio

A linguagem da arte, aliada a educagdo (arte educagdo), enfatiza as
diferentes formas de comunica¢ao que podemos inferir a partir da ex-
pressao dos sentidos, nao somente na plastica, mas na subjetividade do
sujeito que condiciona seu emocional e o transforma em algo que pode
ser interpretado (PILLAR, 2005).

O curriculo da educacio infantil, embasado pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais para esta etapa da escolarizagdo, é proposto
entendendo a crianga como “sujeito conhecedor” (BRASIL, 2006: 13).
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Enquanto produtores de sua prépria cultura e historicidade, neste pais,
estes pequenos infantes tém direito a uma educacdo de qualidade que
desafie o desenvolvimento de seu senso estético, criatividade, trans-
formacédo de seu meio e cidadania. Para o educador desta faixa etaria,
a afetividade e a sensibilidade para com cada um de seus alunos é fator
primordial para o alicerce de qualquer proposta pedagdgica que al-
meje qualidade no processo educativo. Criangas sonham e imaginam
coisas que vao além do discurso direto e sdo motivadas a ingressarem
em novos mundos de fantasia assim que provocados pelo seu contexto
(HONORATO, 2005).

Ao desenvolver-se um projeto pedagogico para a educagao infan-
til, além do aprendizado através do ladico, ndo podem ser desprezados
aspectos como espagos e materiais disponiveis, assim como o conhe-
cimento sobre o curriculo e projetos da escola para a faixa etdria em
questdo. De acordo com Concei¢ao (2011), o aprender e o fazer sdo de-
terminantes na pratica em arte e podem ser desenvolvidos em diferentes
espagos de forma positiva. Desta mesma forma, a autora enfatiza que:
“A arte é produzida a partir das tecnologias em cada época” (CONCEI-
CAO, 2011: 157). Logo, ndo é possivel que consigamos discriminar nos-
sas vivéncias culturais das tecnologias incidentes sobre elas.

Esta sociedade da informacdo, segundo Moran (2007), leva o in-
dividuo a modificar seus conceitos com grande frequéncia, pois esta su-
jeito a transi¢des continuas, a construgdes de significados eminentes e a
sensibilidade com as possibilidades das novas tecnologias. Na constitui-
¢30 de uma escola articulada com este processo de inclusao digital, que
ndo rejeita as perspectivas culturais de suas comunidades, criatividade e
tecnologia se complementam e permitem aos sujeitos aprendentes que
explorem as linguagens de seu meio sem optar por uma ou outra. Moran
(2007) ainda utiliza a linguagem visual como motivadora da imagina¢io
e da relagao afetiva do ser humano com o mundo que o cerca.

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo,
que representam, medeiam o nosso conhecimento do mundo.
Sao diferentes formas de representacido da realidade, de forma
mais abstrata ou concreta, mais estatica ou dinAmica, mais linear
ou paralela, mas todas elas, combinadas, integradas, possibilitam
uma melhor apreensdo da realidade e o desenvolvimento de
todas as potencialidades do educando, dos diferentes tipos de
inteligéncia, habilidades e atitudes (MORAN, 2007: 3).
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Estas consideragoes feitas por Moran compreendem as multiplas
linguagens a serem desenvolvidas na infancia e amarram as relagdes que
podem ser estabelecidas através das praticas de arte educa¢ao na educa-
¢do infantil e a utilizagdo das diferentes midias digitais. Como parte do
cotidiano das sociedades, as artes e a midias representam um aglome-
rado de padrdes de sentido estabelecidos pelo sistema como formas de
pensar e agir em comunidade.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se por ser qualitativa, com abordagem de
estudo de caso. O estudo de caso visa a descoberta: mesmo que o inves-
tigador parta de alguns pressupostos tedricos iniciais, ele procurara se
manter constantemente atento a novos elementos que podem emergir
como importantes durante o estudo (LUDKE; ANDRE, 1986).

A pesquisa desenvolveu-se no primeiro semestre de 2016 como tra-
balho final do curso de especializagdo em Midias da Educa¢ao da Uni-
versidade Federal de Pelotas, no ambito da Universidade Aberta do Bra-
sil. Foi realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco
Candido Xavier, no municipio de Sao Leopoldo/RS, com duas turmas da
etapa da educagdo infantil. O objeto de andlise é a relevancia das midias
nas aulas de arte educagdo, potencializando o desenvolvimento integral
do educando no espaco escolar. Esta escolha se deve ao fato do pesquisa-
dor ter sua primeira formacdo em arte educacao e sua area de atuacéo, ha
15 anos, ser a educagao infantil, mantendo um efetivo planejamento de
atividades pedagdgicas relacionadas a arte para criangas.

A coleta de dados para descrigdo e analise da pesquisa ocorreu por
meio de registros em didrios de bordo que traziam o planejamento das
propostas pedagogicas de arte educagdo com a utilizagdo das midias. No
decorrer do desenvolvimento das aulas planejadas, fotografias e videos
tornaram-se os registros para efetivar o desdobrar da pesquisa, ou seja,
como cada midia era utilizada em cada aula para as criancas. As aulas pra-
ticas foram desenvolvidas entre marco e maio de 2016, de forma semanal.

A andlise das propostas realizadas com os alunos, durante margo
e maio de 2016, observou o interesse dos alunos pelas midias durante
as aulas, o envolvimento do educando com materiais diversificados, a
coletividade e o processo de desenvolvimento do grupo nesse espago de
tempo proposto para a pesquisa.
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Resultados e Discussio

Descreve-se aqui a sequéncia das propostas pedagdgicas aplicadas
nos espacos da escola aos alunos da educagio infantil, com a inclusao
da midia como recurso, e as observagoes feitas mediante colocagdes dos
alunos e envolvimento nas atividades. Foram realizadas uma proposta
por semana, com média de duas horas cada. O objetivo de cada pro-
posta envolvia uma tematica que a turma desenvolvia através de uma
técnica de arte e um recurso de midia.

Proposta 1

Aconteceu em uma sala de aula tradicional da escola, cuja organi-
zagdo mantém classes enfileiradas. A proposta consistiu na observagido e
discussao a respeito dos elementos que compdem a obra “O palhago Aka
James Bollinger Mazutreek, Renoir, 1868”". Conforme cada elemento era
descoberto e descrito pelos alunos durante a explora¢ao da imagem em
tamanho ampliado e colorido, ele era registrado de forma grafico-plas-
tica, através de desenho em base de papel.

Enquanto o grupo desenhava cada elemento da obra como, por exem-
plo, o violino do palhaco, sua roupa extravagante, as pessoas na plateia, etc,
estes mesmos elementos eram representados através do software Paint? no
computador portitil fornecido pela professora. Assim, o computador
seguia de aluno em aluno cada vez que um novo elemento era representado
pelo grupo. O objetivo de agregar o notebook foi de constituir uma imagem
de releitura da obra explorada pelo grupo, onde cada um pode dar uma par-
cela de contribuigdo, o que deixava os alunos concentrados durante a tarefa,
envolvidos na exploracdo dos detalhes e com expectativas recorrentes de
utilizagdo da tecnologia em vez do papel simplesmente, além de reconhece-
rem o trabalho dos colegas durante a proposta.

Proposta 2

A lenda sobre a aldeia de Kirikou’, na Africa, foi uma contacio de
histéria que aconteceu em pequenos grupos sobre o tapete da sala de
acolhimento. O objetivo era discutir sobre os aspectos da vida do me-

1 FEIST, P. H. Renoir. Rio de Janeiro: Taschen, 2012.
2 Software do Sistema Operacional Windows que permite a edigao de imagens.
3 RODRIGUEZ, J. L. et al. Kirikou e a Feiticeira - Lenda adaptada. Sao Paulo: Saraiva, 2012.
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nino, nascido em uma determinada cultura, e que utilizava os ensina-
mentos de seus antepassados para viver com sabedoria em seu mundo.
Descrevemos suas caracteristicas fisicas, emocionais e os elementos que
complementavam sua vida na aldeia, percebendo que cada um tem seu
potencial e suas proprias caracteristicas.

Conforme Zabalza (1998), investir na infancia significa promover
e divulgar na cidade uma cultura da infancia “sobre” e “em torno da
infincia”. Neste pressuposto, apoiamos a ideia de propiciar momentos
para que estes pequenos individuos identifiquem-se como sujeitos do
processo de acordo com os valores enraizados pela sua cultura original
a fim de contribuir em sua sociedade diversa culturalmente, sem sofre-
rem preconceito ou quaisquer formas de negligéncia social, pois esta
historicidade ja foi promovida ao longo de muito tempo e neste mo-
mento do Brasil, é necessario que consigamos mudar este senso comum
e debater questdes étnico-raciais com facilidade e liberdade, promoven-
do uma cultura antirracista.

Aplicando essa ideia de Zabalza, a sequéncia da proposta foi a ex-
pressdo grafica do sujeito com pecas em papeldo e tintas, em que cada
aluno montou seu préprio boneco de acordo com suas caracteristicas.
Durante este processo, pequenos grupos trabalhavam no computador
da professora pesquisadora, no editor de imagem Gimp*, para aderir
caracteristicas ao personagem Kirikou, sua familia e sua aldeia. O uso
de ferramentas como o spray, utilizado para fazer o cabelo dos persona-
gens, mostrou que os alunos ja conseguem se perceber e se representar
como realmente sao.

Propostas 3, 4, e 5

A partir da obra “Veleiros em Argenteuil, Renoir, 1873-74", 0 objetivo
desta proposta é a teatralizagdo. O primeiro momento desta atividade en-
volveu a interpretagdo coletiva da obra em questdo, em que os alunos fala-
ram sobre o que estava acontecendo na cena e as possibilidades anteriores
e posteriores de sequéncia. Assim, em pequenos grupos, construiram trés
momentos dramatizados relativos a cena do barco, ou seja, o que aconte-
ceu antes da pessoa estar no barco, o que acontece quando ela ja esta se
movimentando no barco e o que acontece depois desta pessoa terminar

4 Software do Sistema Operacional Linux e Windows para edigdo de imagens.
5 FEIST, P. H. Renoir. Rio de Janeiro: Taschen, 2012.
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suas atividades de pesca. O momento de encenagdo dos pequenos gru-
pos rendeu momentos de socializacao coletiva e intervencoes positivas
dos colegas, que demonstravam aten¢ao ao observarem o que os colegas
haviam criado, como haviam projetado o barco com os elementos que
tinham em sala de aula, assim como as falas entre os personagens.

A midia envolvida neste processo de criagdo foi a mdquina
fotografica, que foi utilizada pelos alunos de modo a registrarem, por
video, as dramatizagdes dos grupos. Estas cenas filmadas foram socia-
lizadas entre os alunos de forma autonoma e gradativa, ja que eles se
reuniam em pequenos grupos para assistirem suas proprias produgdes.
Em um momento posterior, com auxilio do computador da professora
pesquisadora e o editor de video Pinnacle Studio®, ainda em pequenos
grupos, fizemos a transferéncia das cenas da maquina fotografica para o
notebook, editamos as cenas que queriamos, colocamos transi¢cdes entre
as dramatizacOes e 0 nome dos alunos nos créditos finais. A culminéncia
desta proposta aconteceu na exibicdo e discussdo do filme que foi cons-
truido pela turma. Para isso, utilizamos novamente o computador da
professora que, devido a todo este processo de interacao das midias em
propostas, ja ¢ um recurso presente e natural aos alunos, que o utilizam
como elemento de seu contexto.

Propostas 6, 7 e 8

Nas 3 propostas descritas aqui o recurso em comum ¢ a fotogra-
fia e a utilizacdo da maquina fotografica e do aparelho celular da pro-
fessora pesquisadora como recurso de midia. Na primeira atividade, o
objetivo foi abordar a educagdo ambiental, elencada a arte. Para efetivar
essa dualidade, nosso trabalho foi constituido a partir da exploragdo do
globo terrestre pelas criancas no objetivo de iniciarmos uma discussao
sobre nosso mundo e todos os elementos que sdo importantes para po-
dermos constituir, dia a dia, uma vida saudavel e produtiva. A sequéncia
da proposta foi a constru¢io artesanal de nosso préprio globo tendo
como base um baldo surpresa, coberto por muitas camadas de papel e
cola e a devida representacdo da dgua e da terra/matas com papéis colo-
ridos. Utilizando as imagens verdadeiras, pintadas a giz pastel, construi-
mos frases com rimas sobre os elementos que gostariamos de agregar ao
“NOSSO MUNDOQO?, como, por exemplo:

6 Software de edi¢do de video.
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a) Bichinhos que voam, bichinhos que nadam... do nosso planeta
eles ndo escapam!

b) Azul e verde... dgua e arvores, flores e borboletas!

A sequéncia desta proposta aconteceu ao passo que cada aluno
representava graficamente um elemento do planeta em lamina transpa-
rente e caneta permanente para ser aderido ao mundo artesanal e ex-
posto na escola, a fim de simbolizar que fazemos parte de um todo. Na
atividade seguinte, no patio da escola, renovamos um jardim suspenso
que estava descuidado por todos. Renovamos a terra e as plantas, pro-
cesso que foi cuidadosamente fotografado pelos alunos, etapa a etapa:
retirada das plantas mortas, retirada da terra velha, renovacao da terra
com adubo, reposiciao da terra nos vasos feitos de reciclaveis, escolha
das plantas, plantio, 4gua e reposi¢ao no jardim suspenso. Este processo
foi, em grupo, sequenciado em slides, constituindo-se como um objeto
de aprendizagem produzido pela turma para ser apresentado a outros
colegas e turmas da escola, no objetivo de conscientizag¢ao sobre os cui-
dados com nosso préprio espago de ocupagio.

Nesta mesma perspectiva de cuidados com os espagos da escola, na
atividade 3, continuamos fotografando momentos rotineiros dos alunos
na escola. Estas fotografias eram observadas e analisadas no computador
de modo a dialogarmos sobre os espagos da escola e o que poderiamos
fazer para melhora-los. Com auxilio do software de edi¢do de imagem
Gimp, escolhemos algumas fotos para compormos o jogo dos 7 erros. Em
pequenos grupos, escolhemos alguns pequenos elementos a serem apaga-
dos das fotografias. Posto que teriamos a fotografia verdadeira e a editada
lado a lado, convidamos algumas turmas para resolverem o jogo dos 7
erros, achando as diferencas. Neste momento de interacdo com outros
colegas, as criangas da educa¢io infantil mostravam-se orgulhosas pelo
feito das fotografias e do jogo em si, ja que os “maiores” da escola (fala das
criangas) gostavam de realizar o jogo.

Seguindo na questdo ambiental, utilizamos os reciclaveis para fa-
zer alguns moveis para brincar no espago da escola, como sofds com
caixas de leite trazidas de casa. Representamos graficamente, através do
desenho, a reutilizagdo destas caixas de leite em trés etapas: momen-
to de comprar o leite no mercado com a familia, consumo do leite em
casa, transformagdo das caixinhas vazias em moveis para brincar. Com
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auxilio da fotografia, registramos os trés desenhos em sequéncia e cons-
tituimos o jogo da sequéncia que, assim como a atividade registrada
anteriormente, foi socializada com outras turmas no objetivo de incen-
tiva-los a reaproveitar os reciclaveis em casa e na escola.

Durante este processo de aplicacao das propostas de arte educagao
com os alunos da educacio infantil, em que os recursos de midia se fize-
ram presentes, aula a aula, os contetidos estabelecidos para esta etapa da
educagdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Candido
Xavier foram cumpridos conforme o Plano Politico e Pedagdgico (2016).
Entre os contetidos a serem explorados durante as propostas citam-se: lin-
guagens musical, dramatica, artistica, oral e escrita, pensamento légico-
-matematico, educagdo ambiental, educagdo étnico-racial, educagio para
a paz, corporeidade e localizagdo, interagdo e dinamica social.

Consideracdes finais

Esta pesquisa proporcionou momentos de planejamento peda-
gbgico por parte da professora pesquisadora que incidiu na aplicagao
de recursos de midia nas aulas de arte educa¢ao na educagao infantil.
Propostas praticas, nesta etapa da educagao, tornam-se instrumentos
fundamentais no processo de aprendizagem dos alunos que constituem
sua autonomia em um novo espago, o da escola. A mediacao do pro-
fessor que acompanha o processo educativo de seus alunos é o recurso
preponderante para o sucesso da escola.

A questao de pesquisa incitava a importancia das novas tecnolo-
gias potencializando o processo de desenvolvimento integral dos edu-
candos. Durante o processo de investigacao, com a proposta sendo apli-
cada no espago da escola, concluiu-se pela efetividade do envolvimento
dos alunos nas tarefas ao passo que lhes proporcionavam a utilizag¢ao
de meios como maquina fotografica, celular e computador portatil. As
combinagdes realizadas em turma para que todos pudessem explorar
estes recursos era seguida com cautela pelos alunos, pois entendiam que
a possibilidade de utilizagdo dos meios por todos, um a um ou em pe-
quenos grupos, apenas poderia ter sucesso se respeitassem o proces-
so mediado pela professora. Devido a faixa etaria na qual as propostas
foram aplicadas, o tempo de utilizagdo dos recursos de midias foram
aumentando conforme as exigéncias do grupo. A pratica da fotografia e
edicao de video, por exemplo, que subentendem uma motricidade mais
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elaborada foram propostas que precisaram de acompanhamento mais
direcionado pela professora.

As propostas pedagdgicas, por sua vez, foram planejadas de modo
a serem enfatizadas através dos recursos, aula a aula. Assim, quando ini-
cidavamos uma proposta que envolvia discussdo, combinagdes de regras
e expressdo grafica, a potencializavamos com utilizagdo de recursos de
midia. Até mesmo o uso da televisao para a musicalizacdo e o projetor
para o cinema tornaram mais abrangentes as formas de expressao dos
conteudos estudados no momento em que foram aplicados. E funda-
mental a ressalva de que apenas o professor que conhece seus alunos,
seu espago de trabalho e as possibilidades deste contexto, é capaz de
efetivar um trabalho multifacetado como o explicitado nesta pesquisa.
Naio sdo os meios disponiveis que qualificam o processo educativo, mas
sua explora¢do promovida pelo docente na escola.

Contetddos como légica e matematica, criatividade e imaginacao,
educagdo sobre o meio, linguagens e corporeidade foram incorporados as
propostas realizadas nos diferentes espacos da escola e permitiram que o
grande grupo se envolvesse de tal forma que cada um se tornasse protago-
nista de sua prépria construgdo de conhecimento. Alguns alunos preferi-
ram dialogar sobre filmes, outros expressaram-se com mais tranquilidade
através da musica, ainda houve aqueles que se dedicavam ao desenho, a
dramatizagdo e ao cuidado com os espagos da escola. Mas o que é impres-
cindivel que concluamos neste momento da pesquisa é a relevancia dos
recursos de midia para cada um destes educandos que, apesar de demons-
trarem preferéncias durante os diversos momentos dirigidos na escola,
participaram de todas as propostas no coletivo, agregando valores ao seu
cognitivo através da exploragao de diferentes linguagens.

O questionamento que surge no momento em que uma pesquisa
como esta conclui que as tecnologias sao positivas quando incluidas no
processo educativo de forma significativa é a disponibilidade destes recur-
sos nas escolas, ja que, para poder realizar esta mesma pesquisa da qual
estamos tratando, a professora pesquisadora utilizou seus proprios meios
para trabalhar com seus alunos da educagéo infantil: maquina fotografica,
celular, computador portatil, projetor e caixa de som. Entao, se a tecnologia
faz parte dos processos de relacionamento humano na atualidade, nao de-
veria ser explorada de forma efetiva e abundante no contexto da escola? O
professor nao deveria dispor de recursos de midias que acompanhassem o
nosso tempo para potencializar suas propostas pedagdgicas?
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Para concluir, a infancia nos remete a experiéncias infinitas que
efetivamente proporcionam momentos para que cada individuo descu-
bra meios para transformar seu préprio mundo, analisando as condi-
¢Oes que possui para resolver conflitos e interagir com seus pares. Desta
maneira, constituir-se enquanto ser humano ¢ a demanda de ideais de
acdo naturais e saudaveis sobre um determinado contexto, na exposi¢ao
de sua personalidade e na exigéncia de seus direitos.

Uma escola que respeita os sujeitos em seu desenvolvimento in-
tegral planeja pedagogicamente de modo a proporcionar meios para
que possam ser enfatizadas habilidades e potenciais nas diversas areas
do conhecimento. E, apesar das deficiéncias de recursos que enfrenta-
mos no dia a dia enquanto educadores, a busca por solugdes em prol do
melhor para nossos alunos ainda procede como evidenciamos ao longo
deste processo de investigacdo.

194



Referéncias

ANDRE, M. Pesquisa em Educagio: buscando rigor e qualidade. Cadernos de
Pesquisa, n. 113, p. 51-64, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacio Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil. Secretaria de Educagdo Ba-
sica. Brasilia : MEC, SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educa¢do Basica. ParAmetros
nacionais de qualidade para a educacio infantil. Vol. 1. Ministério da Educa-
¢do. Secretaria de Educacdo Bésica . Brasilia/DF, 2006.

BRITTAIN, W. L; LOWENFELD, V. Desenvolvimento da capacidade criado-
ra. Sao Paulo: Mestre Jou, 2002.

CASTELLS, M. A Sociedade em Rede. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

CONCEICAO, R. A. Arte, Educacdo e Tecnologia: Experiéncias Educativas. Re-
vista GEMINIS. Mobilidade: Tendéncias e Desafios na Era Digital, Ano 2,
n. 1, p. 150-170, 2011.

FARIA, V,; SALLES, E Curriculo na Educacio Infantil: didlogo com os de-
mais elementos da proposta pedagdgica. Sio Paulo: Atica, 2012.

FREIRE, P. Educacio e mudanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979.

HONORATO, A. R. S. A imaginagdo e a Infancia. In: Seminario educa¢io, ima-
ginacgdo e as Linguagens Culturais, 1. Criciima/SC: Gedest/UNESC, 2005.

LIBLIK, A. M. P. et al. Contextos educacionais: por uma educacio integral e
integradora de saberes. Curitiba: Ibpex, 2011.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualita-
tivas. Sao Paulo: Pedagégica e Universitaria, 1986.

MARAFIGO, E. C. A Importincia da Literatura Infantil na Formacio de
uma Sociedade de Leitores. Sao Joaquim: FAFIPA, 2012.

MORAN, J. M. As Midias na Educacédo. In: MORAN, J. M. Desafios na Comuni-
cacio Pessoal. 3. ed. Sdo Paulo: Paulinas, 2007.

195



OLIVEIRA, Z. M. R. O Curriculo na Educacio Infantil: o que propde as novas
diretrizes nacionais. 2010. Brasilia: MEC: Ministério da Educagao, ago., 2010.

PILLAR, A. D. (Org.). A educacio do olhar no ensino das artes. 2. ed. Porto
Alegre: Mediagdo, 2005.

PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO. Escola Municipal de Ensino Fun-
damental Francisco Candido Xavier. Sao Leopoldo, 2016.

SILVA, A. C. Educagio e Tecnologia: entre o discurso e a pratica. Revista Ensaio:
Avaliacdo e Politicas Publicas em Educagio, Rio de Janeiro: v. 19, n. 72, p.
527-554, 2011.

VENTURA, M. M. O Estudo de Caso como Modalidade de Pesquisa. Revista
SOCERJ, v. 20, n. 5, p. 383-386, 2007.

ZABALZA, M. Qualidade em Educacio Infantil. Porto Alegre: Mercado Aber-
to, 1998.

196



O AUXILIO DA LUDICIDADE DAS MiDIAS DIGITAIS AS
MIDIAS TRADICIONAIS NO ENSINO-APRENDIZADO
DOS FALSOS COGNATOS - ESPANHOL/PORTUGUES

EMERSON ROBERTO DE OLIVEIRA

Resumo: O presente artigo objetiva avaliar os subsidios do ludico das midias
eletronicas e digitais em auxilio as midias tradicionais no ensino-aprendizagem
dos falsos cognatos de duas linguas irmas, no caso, as linguas portuguesa e
espanhola. O estudo pauta-se em embasamentos tedricos de estudiosos como
Vygotsky, Piaget, Rego, Laufer e Coutinho, aliados & pratica docente de sala de
aula. O trabalho foi realizado com alunos do 5° ao 9° ano dos anos finais do
ensino fundamental e com alunos da modalidade EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos), da Escola Municipal de Ensino Fundamental Getulio Dornelles Vargas
da cidade de Parobé/RS. Por terem muitas palavras com a mesma raiz, advindas
do latim, os falsos cognatos geram muitos erros de interpretagio, sendo eficaz o
uso da ludicidade através das midias eletrdnicas e digitais em auxilio as midias
tradicionais, tornando o aprendizado mais interessante e prazeroso. Condizente
a isso, ressalta também a reflexdo sobre a importancia dos professores possuirem
discernimento sobre o uso das novas tecnologias em sala de aula.

Palavras-chave: Midias. Ludicidade. Falsos Cognatos.
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Introducio

Os falsos cognatos presentes na lingua portuguesa e espanhola sao
fontes de eternas interferéncias ao significado correto das palavras, so-
bretudo, para os estudantes brasileiros. Oportunizar o conhecimento de
parte da lingua espanhola: os falsos cognatos, através da combinagao do
ludico e das diferentes midias, proporciona tanto aos educandos quanto
a educadores um momento de grande aprendizagem.

Ao fazer uso das midias eletronicas e digitais as midias tradicio-
nais na escola atual, o educador diversifica a maneira do ensino-apren-
dizagem a uma geragao de alunos que detém o conhecimento digital
inerente ao contexto sociocultural, promovendo a interagdo destes com
a lingua espanhola.

Nessa premissa, um dos questionamentos que se elenca é o vin-
culo entre as midias e o ludico. Ou seja, o auxilio da ludicidade nas mi-
dias eletronicas e digitais as midias tradicionais, realmente facilitam o
aprendizado dos alunos brasileiros com os falsos cognatos? Por si s6, os
falsos cognatos podem promover uma grande confusdo aos alunos bra-
sileiros que aprendem a lingua espanhola, em que os mesmos incorrem
frequentemente ao erro, pela semelhanga grafica, fonética ou lexical. O
uso de jogos tradicionais ou digitais e brincadeiras, de maneira ludica e
atrativa permite a vinculacao da pratica a teoria facilitando a compreen-
sao do uso adequado da lingua.

Amaral (1989) analisa Ortega Cavero (1977 e 1985), observando
que os erros de uso dos falsos cognatos advém da maioria dos diciona-
rios, que contém graves e grandes quantidades de erros, e cita:

[...] ao relacionar varios paradigmas de classes gramaticais
de forma contrastiva, comete grande e grave quantidade de
erros. Grave exatamente porque a selecdo feita é pertinente:
sao palavras, na maioria falsos cognatos, que passam a ser um
obstaculo ao falante do portugués e ao falante hispanico quando
estao diante do espanhol e do portugués, respectivamente.
Sendo pertinente, seria um acerto a referida selegdo; entretanto,
o autor diz exatamente o que nio é para ser dito, reafirmando o
erro do aprendiz. (AMARAL 1989: 5).

Com isso, para que os aprendizes ndo acabem sendo prejudicados,
se faz necessario uma selecdo prévia, por parte do educador, para que o

material a ser utilizado esteja adequado aos objetivos propostos, a fim de
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que a aprendizagem correta da lingua ocorra. Nesse contexto, agucar nos
alunos o interesse pelo aprendizado de uma lingua estrangeira utilizando
ferramentas de diversas geracoes tecnoldgicas é, além de tudo, um desafio
ao docente. O mesmo atua como mediador no auxilio a aquisicao de novas
aprendizagens por parte dos discentes, estabelecendo relagdes sociocultu-
rais que estimulam novas visdes de mundo no uso adequado das midias.

Referencial tedrico

O trabalho é referenciado em Vygotsky, tedrico russo do final do sé-
culo XIX, cuja perspectiva consiste na compreensao da origem e a evolu-
¢do do psiquismo humano, caracterizado como sociointeracionista, pois,
avalia que o sujeito adquire a linguagem em um procedimento de intera-
¢do com a situagdo social em que estd inserido. Assim, o individuo nao
desenvolve a linguagem pela hereditariedade exclusivamente, tampouco
apenas pelas influéncias do meio. O que acontece é “uma interacao dialé-
tica que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e
cultural que se insere ou se busca aprender” (REGO, 2009: 93).

Sobre os equivocos proporcionados pelos falsos cognatos da lin-
gua espanhola em aprendizes brasileiros, Laufer (1997: 25) afirma que
“a suposicao equivocada do aprendiz, nesses casos, ocorre porque ele
imagina que se a forma da palavra em L2 se parece com a da L1, entdo o
significado também ¢ o mesmo”.

No que se refere a ludicidade, ela tem sido considerada uma fer-
ramenta educacional muito utilizada pela humanidade desde os pri-
mordios, peca importante do processo educativo. Gragas as diferentes
contribui¢oes da Pedagogia, da Psicologia, da Filosofia, da Antropologia
ou da Sociologia, a educagdo assumiu uma perspectiva que aproveita os
beneficios advindos desta utilizagdo.

A ludicidade com midias eletronicas e digitais abrange nao so-
mente o pensar criativo, mas também contempla a resolucdo de proble-
mas, habilidades para minimizar a tensao e a ansiedade, a habilidade de
contrair novos conhecimentos, a competéncia de empregar novas fer-
ramentas para o desenvolvimento da linguagem, aproximar o professor
do aluno, entre outros.

Em um breve histérico, nota-se que muitos autores e filésofos
desde a antiguidade citam o ludico como parte respeitavel do desen-
volvimento de uma crianga e até de adultos. Platao, um dos primeiros
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filésofos a reconhecer o valor pratico da ludicidade, discute a temati-
ca na obra “4 Repiiblica (1965)”, denotando formalmente as relagdes
entre jogo e educagao. Além dele, Aristdteles, fildsofo grego, na obra
Etica a Nicdmaco (1985), também menciona o tema do ludico como
parte do processo de formacao.

No século XX, incluem-se as hipoteses de psicologos como Vygotsky
em Formagao Social da Mente (2007) e Piaget em a Formagao do Simbolo
da Crianga (1975), sobre a importéncia da ludicidade no desenvolvimento
dos sujeitos. Para Vygotsky, o ludico é uma atividade admiravel para o de-
senvolvimento social, cognitivo e também motivacional. Esta teoria comu-
nicativa incorporou muitas atividades recreativas para o desenvolvimento
desde o curriculo pré-escolar e escolar em todos os graus.

Segundo o enfoque comunicativo de Vygotsky, para o desenvolvi-
mento cognitivo ser atingido, a interagio social é fundamental, j& que o in-
dividuo cresce com atividades realizadas interativamente e favorece seu po-
tencial desempenho. Estas reflexdes tedricas e suas utilizagdes sao atribuidas
a adi¢do educativa de jogos ludicos. Segundo o tedrico, “o jogo da crianca
ndo é uma recordacio simples do vivido, mas sim a transformagao criadora
das impressoes para a formagdo de uma nova realidade que responda as
exigéncias e inclinagdes dela mesma” (1984: 117). Desta forma, as reflexdes
de Vygotsky afirmam que, no ambiente escolar, o ludico pode ser um mé-
todo para o desenvolvimento dos alunos. O “faz de conta” e o “ensinar a
brincar” sao formas de promover o crescimento.

Ainda nesta mesma linha de pensamento, Vygotsky (1994: 115)
acrescenta que:

O ludico influencia enormemente o desenvolvimento da
crianga. E através do jogo que a crianga aprende a agir, sua
curiosidade é estimulada, adquire iniciativa e autoconfianga,
proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento
e da concentracio.

A psicologia cognitiva de Piaget da ao ludico um delineamento pre-
dominante nos processos de desenvolvimento, relacionados a ampliagao
dos estagios cognitivos e a implementagdo de atividades recreativas. Suas
observagdes contribuiram muito para a evolu¢do cognitiva do ser huma-
no e sua relacdo com o ludico. Em seu trabalho, A Formagao do Simbolo
na Crianga (1975), classifica as atividades de lazer nas seguintes categorias:
exercicio, jogos simbdlicos, regras de jogos e jogos de construgao.
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Para Piaget (1976: 160), “[...] os jogos ndo sao apenas uma forma de
desafogo ou entretenimento para gastar energias das criangas, mas meios
que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual”. Assim sen-
do, o ladico ¢, sob as suas duas formas essenciais de exercicio sensorio-
-motor e de simbolismo, um mecanismo de assimilacio da realidade a
propria atividade, abastecendo a esta a munic¢ao indispensavel e trans-
formadora da realidade quando empregadas as necessidades multiplas
do eu. Deste modo, as metodologias advindas da educa¢io de criangas
estabelecem que as municiem de materiais adequados pois, jogando, elas
consigam reconhecer as realidades intelectuais.

Nesse contexto, observa-se que, ao brincar, o aluno organiza seus
proprios conceitos através do imagindrio, explorando, inventando e rein-
ventando o faz de conta, dando significado as suas agdes e a propria vida,
pois acaba por auxiliar o seu desenvolvimento pessoal e social.

As ferramentas digitais sdo o simbolo da cultura da contemporanei-
dade, em que os jovens ja tém uma predisposi¢do a seu uso. As perspectivas
cognitivas constituidas a partir da relacdo e da interagdo das midias tradi-
cionais e eletronicas com as midias digitais sdo distintas das ferramentas
de até entdo para o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para
Coutinho (2012: 18)

O papel das midias no ensino da lingua inglesa é de
potencializar novas formas de aprender e ensinar. As TIC' sdo
fundamentais, pois além de motivarem os alunos, também
constituem um desafio para o professor, ja que este tem que
inovar e aprender a trabalhar com certas tecnologias que nao
fizeram parte de sua graduagao.

Contudo, Coutinho descreve o papel das midias em uma lingua
que ¢ diferente da do presente artigo, porém, nos dois trabalhos, as mi-
dias potencializam o ensino-aprendizagem de suas respectivas linguas
e tanto os discentes quanto os docentes adquirem conhecimentos por
meio desses novos subsidios. Tais subsidios permitem uma perspectiva
interativa e fundamentada no ladico, expandindo consideravelmente as
probabilidades de ensino-aprendizagem em uma segunda lingua.

1 Tecnologias de informagdo e comunicagio.
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Interacdo das midias tradicionais, eletronicas e digitais
na aquisicido da lingua estrangeira

O presente estudo averiguou a competéncia das midias no ensi-
no-aprendizagem de uma lingua estrangeira, no caso a espanhola, sobre
uma lingua materna. Trés aspectos sao visiveis e pertinentes ao processo
de aquisi¢do de uma segunda lingua, principalmente no que tange aos
falsos cognatos, sendo elencados no trabalho desenvolvido.

O primeiro aspecto elucida a globaliza¢ao em que vivemos e que
demanda uma qualificagdo profissional cada vez mais apurada, tornan-
do-se indispensavel a apropriagao de outras linguas que permitam inte-
ragdes e agoes perante estas linguas, povos e culturas.

O segundo ¢é a grandeza cultural e o desinteresse pelo ensino-
-aprendizagem de uma lingua estrangeira, principalmente por alunos
de escolas localizadas na periferia, muitos tdo fragilizados socialmente
que se autoexcluem de uma prerrogativa que pressupde que um aluno
de periferia ndo tem condi¢des de pagar um curso de lingua estrangeira
em uma escola de linguas.

E, finalmente, o terceiro aspecto alude a perspectiva de mudancas
no comportamento pelo interesse dos alunos de escolas de periferia em
adquirir novos conhecimentos através de incorporagdo de tecnologias
midiaticas digitais nas aulas em conjunto com as midias tradicionais,
mesmo que as primeiras sejam acessadas de forma assincrona e em um
espago geografico fora da escola.

Embasado nestas trés premissas e visando uma melhor avaliagdo
dos resultados, cada grupo de alunos da turma onde se desenvolveu o
trabalho foi heterogéneo em escolaridade e idades, uma vez que, o mes-
mo foi constituido de alunos do 5° ao 9° ano do ensino fundamental e de
alunos da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) da prdpria escola, sendo
trés alunos por ano.

Metodologia

O ensino de lingua estrangeira é desafiador ao professor, neces-
sitando que ele e a escola lutem em prol da disciplina para ampliar a
visao de mundo dos discentes, que a compreendem como uma lingua
de classe inferior, devendo assim, estimular o ensino aprendizagem de
outras culturas, visando seu desenvolvimento sdcio-histérico-cultural.
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O professor, no papel de mediador, tem a fungdo de estabelecer links
entre midias diversas, estimulando e interagindo com os educandos no
processo de aquisicao de uma nova lingua. Para auxiliar na aprendiza-
gem eficaz e interessante aos alunos, foram disponibilizados poligrafos
fotocopiados sobre o tema “falsos cognatos”, trabalhado em sala de aula,
que servem de apoio e complementagdo de estudo em momentos di-
versos, sugeridos aos discentes como meio de assimilar os conteudos
desenvolvidos e apropriar-se da lingua escrita.

O uso de ferramentas eletronicas objetivando a pratica de exerci-
cios online em uma sala virtual criada para este propdsito e exercicios
off-line’ construidos a partir da ferramenta Hot Potatoes’ que, enviados
por e-mail, permitem seu uso de forma assincrona pelos mesmos, tam-
bém foi um meio de intera¢ao e conhecimento da lingua espanhola.

A internet representa uma excelente ferramenta aliada para o en-
sino aprendizagem, mesclando a escola virtual de idiomas e o uso de
tradugoes. Através do aplicativo Duolingo®, que consiste em um jogo
que, a medida que o aluno acerta uma tradu¢ao acumula pontos para
passar de nivel e, ao concluir uma etapa, novas etapas sao liberadas. Os
alunos foram estimulados a superar etapas buscando aprimorar seu vo-
cabulario de forma ladica e interativa. Com o auxilio do aplicativo
ja citado, os alunos exercitaram o vocabulario basico de aprendizagem
da lingua espanhola. Nesse passo, a mescla das tecnologias tradicionais
e eletronicas contribuiu para o ensino aprendizagem especifico dos fal-
sos cognatos, entre as linguas portuguesa e espanhola.

Com registros individuais dos alunos se observou o envolvimento
e crescimento dos mesmos junto ao grupo. Dessa forma, se obtiveram
dados para analise dos resultados conforme faixa etaria e ano escolar
dos discentes participantes.

2 Offline (ou off-line) é um termo da lingua inglesa cujo significado literal é “fora de
linha” e também pode qualificar alguma coisa que esta desligada ou desconectada. E
habitualmente usado para designar que um determinado usudrio da internet ou de uma
outra rede de computadores néo esta conectado a rede.

3 O Hot Potatoes é um software educacional livre utilizado para criar exercicios sob a
forma de objetos digitais para publicagdo na internet. Se utilizado para fins pedagogicos
e permitido o acesso a todas as pessoas que se interessarem, o mesmo ¢ distribuido
gratuitamente. Muito utilizado em avalia¢gdes na Educagéo a Distancia — EaD.

4 Duolingo é um site web de ensino de idiomas gratuito que utiliza uma
plataforma crowdsourcing de tradugdo de textos. O servigo funciona de maneira que os
usudrios progridam nas licoes a0 mesmo tempo em que traduzem contetido real da
internet. Para falantes de portugués, ha atualmente os cursos de inglés, espanhol e francés.
Esta disponivel na Web para iOS, Android e Windows Phone.
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O aplicativo Duolingo permitiu que fossem visualizadas as etapas
atingidas e o nivel de comprometimento de cada discente. Do mesmo
modo, a ferramenta Hot Potatoes foi utilizada como meio de avaliar a com-
preensao da lingua espanhola, em especial, acerca dos falsos cognatos.

O uso de dados e bibliografias assimiladas até entao no Curso de
Midias na Educa¢ao nortearam os passos para desenvolver as atividades
e buscar novos olhares sobre o que fazer em sala de aula e fora dela,
principalmente no que tange a parte assincrona.

A pesquisa-agdo realizada anteriormente serviu de base de dados
para o presente trabalho como meio principal de autoconhecimento e
valorizagao dos saberes e da trajetdria de crescimento do grupo, que foi
constituido por alunos de diferentes faixas etarias e de dominio tecnolo-
gico, envolvidos conjuntamente e colaborativamente a proposta de en-
sino aprendizagem de um conteudo basico, porém, especifico da lingua
espanhola, no caso, os falsos cognatos.

Analisando os resultados

Atualmente, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Getulio
Dornelles Vargas, escolhida para o desenvolvimento do projeto, nao
conta com a disciplina de Lingua Espanhola, porém, até o ano de 2014,
contava com esta em sua grade curricular.

Inicialmente, cinquenta e trés alunos manifestaram interesse
em realizar o curso e, por este motivo, foram selecionados trés alunos
de cada ano, do quinto ao nono ano do turno da manha e mais trés
alunos da EJA (Educac¢do de Jovens e Adultos), que estudam no tur-
no da noite, conforme sua faixa etaria, no¢ao de uso de tecnologias
e de conhecimento prévio da lingua espanhola. Com dezoito alunos
selecionados, esta foi a melhor configuragao ao espago fisico limitado
do laboratério de informatica da escola e que atingiria uma maior
diversidade de faixas etdrias, de uso de tecnologias e de nivel de co-
nhecimento da lingua.

Assim, 45% dos alunos ndo possuiam nenhum conhecimento da
lingua espanhola, enquanto 55% dos alunos ja haviam tido um contato
de, pelo menos, um ano letivo com a mesma.

Através de diferentes ferramentas e de diversas geragdes tecnolo-
gicas de midias, foi oportunizado um estudo aos falsos cognatos entre a
lingua portuguesa e a lingua espanhola.
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Na primeira semana de aula presencial, foi disponibilizado um
questiondrio, em dois momentos, o primeiro a tarde para os alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental e o segundo, a noite para os alunos
da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), para analisar o nivelamento dos
mesmos frente ao tema dos falsos cognatos entre as linguas portuguesa e
espanhola, onde todos os dezoito alunos responderam ao questiondrio.
Porém, mesmo os alunos que ja haviam estudado a lingua espanhola em
algum momento, obtiveram um indice muito baixo de acertos nos falsos
cognatos, como mostra a Figura 1, a média de acertos ficou em 31%.

Figura 1 - Graéfico de resultados da prova de nivelamento presencial do
curso por ano/turma

Prova de Nivelamento

Fonte: Elaborado pelo autor.

Do mesmo modo, nesta primeira aula foi disponibilizado aos alu-
nos o material fotocopiado em forma de apostila, com o contetido do cur-
so. Assim como, os mesmos foram logados junto ao aplicativo de internet
Duolingo, para que pudessem realizar as tarefas e serem monitorados in-
dividualmente quanto ao tempo e quantidade de acesso, bem como quan-
to aos percentuais de acerto de suas atividades dentro do aplicativo.

Na segunda semana, foi disponibilizado aos alunos via e-mail
pessoal um questiondrio tipo quiz, de escolha multipla sobre a tema-
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tica dos falsos cognatos, onde apenas uma das quatro opgdes era a
resposta correta a pergunta.

Dos dezoito alunos selecionados, um nao respondeu o ques-
tionario e nao reenviou o e-mail no prazo estipulado, mesmo tendo
sido contatado via e-mail, telefone e também pessoalmente, preferiu
entdo evadir-se do curso tornando o real indice de adesao em 94,5%.
Quanto aos resultados do quiz realizado e reenviado pelos alunos, o
indice geral de acertos ficou em 88%, ja que, poderiam utilizar todo
o material de que dispunham, além de fazer novas pesquisas. Porém,
conforme a Figura 2, percebe-se que alunos dos 5° e 6° anos e da EJA
obtiveram um rendimento bastante inferior aos demais. Em conver-
sa com estes alunos, reconheceram que nao utilizaram o material
disponibilizado.

Figura 2 - Grafico estatistico da média de notas por ano/turma da se-
gunda semana do curso no aplicativo Duolingo

Notas Semana 02

Fonte: Elaborado pelo autor.

207



A Figura 3 demonstra que, no aplicativo Duolingo, o indice de tem-
po foi pequeno, em média os alunos permaneceram logados trinta e cinco
minutos na semana e realizaram em média 2,3 exercicios por aluno onde
a pontuagao média do aplicativo ficou em 3,7 lingots®. Esta pontuagao va-
ria de acordo com a quantidade de tentativas, de erros e acertos que cada
aluno tem, até que este consiga chegar a 100% de acertos.

Figura 3 - Graéfico estatistico da média de utilizagao por ano/turma da
segunda semana do curso no aplicativo Duolingo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na terceira semana, foi disponibilizado aos alunos um quiz de com-
bina¢do de colunas (textos e/ou imagens) via e-mail e que novamente
deveriam realizd-lo, reenviando para andlise dos resultados da mesma
forma que o exercicio sobre os falsos cognatos. Dos dezessete alunos em
curso, dois nao retornaram o exercicio em tempo habil, um abandonou o
curso e o outro permaneceu, aumentando o indice de evasdo para 11%. Ja
o indice de acertos dos que enviaram o exercicio subiu para 98%.

5 Lingot é a moeda virtual do aplicativo Duolingo. E usada para recompensar os alunos
por varias realizagdes relacionadas com a aprendizagem de linguas e tradugdo. Lingots
podem ser usados para comprar habilidades de bénus, certificados, coragdes extras,
bloqueio de ofensivas, treinos cronometrados e recompensas no férum.
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Figura 4 - Grifico estatistico da média de notas por ano/turma da ter-
ceira semana no aplicativo Duolingo

Notas Semana 03

Fonte: Elaborado pelo autor.

No aplicativo Duolingo, o tempo de acesso médio aumentou para
em torno de cinquenta e dois minutos semanais, foram realizados em
média 3,8 exercicios por aluno e a média de pontua¢do do aplicativo
aumentou para 5,2 lingots.

Na quarta semana, foi disponibilizado aos alunos um quiz de
preenchimento de lacunas, no qual os alunos deveriam analisar uma
frase e preencher a lacuna com o falso cognato correto. Nessa semana,
dos dezesseis alunos ainda em curso, quatro ndo reenviaram o exercicio
para analise. Assim, o indice de evasdo passou para um pouco mais de
22%. Para os alunos que realizaram a atividade, o indice de acerto foi de
100%, conforme Figura 6.
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Figura 5 — Griéfico estatistico da média de utilizagdo por ano/turma da
terceira semana do aplicativo Duolingo

Teceira Semana: no Duolingo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 6 — Grafico estatistico da média de notas por ano/turma da quar-
ta e ultima semana no aplicativo Duolingo

Notas Semana 04

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Ja a Figura 7 corresponde as agdes no aplicativo Duolingo, em que
o tempo médio de acesso aumentou para uma hora e vinte trés minutos
na semana, com uma média de 6 exercicios por aluno e com uma pon-
tuagdo superior a 7,8 lingots.

Figura 7 - Graéfico estatistico da média de utilizagdo por ano/turma da
quarta e ultima semana no aplicativo Duolingo

Quarta semana: no Duolingo

Fonte: Elaborado pelo autor.

A quarta e a quinta semana foram destinadas aos alunos que nao
conseguiram realizar as atividades em tempo habil. Na sexta semana, foi
entdo proposta uma segunda e ultima prova, onde os alunos, agora com
quatro semanas de estudos, comprovariam ou nio seus conhecimentos
adquiridos com as diferentes geracdes de midias.

Da mesma forma que a primeira prova de nivelamento, a segunda
foi disponibilizada em dois horarios para os alunos, a primeira a tarde
para os alunos do ensino fundamental e a segunda a noite para os alu-
nos da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).

A prova, em forma de quiz de escolha multipla, em que os alunos
deveriam traduzir frases simples do espanhol para o portugués, sele-
cionar o falso cognato correspondente e o indice de acertos, como na
semana anterior, chegou aos 100%.
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Como mostra o grafico a seguir, houve uma evolugao grande nas
notas da primeira prova presencial em comparagao com a segunda prova
presencial e final, passando pelas atividades off-line. Percebe-se que os
alunos do 5° ano e os da EJA (Educa¢io de Jovens e Adultos), obtiveram
um rendimento inferior aos demais alunos, até porque, estes dois grupos
nao haviam tido um contato oficial com a lingua espanhola, ao contrario
dos demais grupos de alunos que alcan¢aram um resultado melhor, pois
tiveram uma relagdo anterior com a mesma por, a0 menos, um ano letivo.

Figura 8 — Grafico estatistico final de comparagdo de médias semanais
de notas por ano/turma no aplicativo Duolingo
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80
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Conclusio

Os falsos cognatos entre as linguas portuguesa e espanhola sempre
causaram muitos erros de interpretacao, especialmente nos alunos brasilei-
ros, devido as semelhancas linguisticas. Porém, o erro acontece quando se
acha que se sabe a tradugdo correta de uma palavra, e o erro de interpreta-
¢ao desta palavra em meio a uma frase tende a dificultar a interpretagao de
todo o contexto. Assim, este estudo visou o ensino aprendizagem dos falsos
cognatos com o auxilio das midias tradicionais, eletronicas e digitais.
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Em um primeiro momento, houve uma boa aceita¢ao por parte dos
alunos para realizar o estudo no contraturno de seus horarios escolares e
o nimero passou de cinquenta interessados. Precisou-se com isto, regrar
a selecdo de alguma forma. Optou-se por selecionar trés alunos por série,
pois, para tal estudo, a turma nao poderia ser muito numerosa, devido ao
espaco fisico limitado do laboratdrio de informatica da escola.

Constatou-se, primeiramente, que mesmo os alunos que tiveram
um contato anterior com a lingua espanhola, por ndo estarem mais
praticando tal lingua, por esta ndo estar mais na grade curricular, ndo
alcancaram um resultado satisfatorio na primeira prova de nivelamen-
to, comprovando que uma segunda lingua para ser fixada pelos alunos
deve estar sempre em pauta. Percebeu-se igualmente que o entusiasmo
inicial alavancou os estudos tanto com as midias tradicionais e eletroni-
cas, mas, principalmente com as digitais ligadas ao uso e ao acesso a in-
ternet. Esta tltima, considerando o entendimento dos alunos sobre seu
uso e funcionalidades, oportunizou aos mesmos uma nova perspectiva
no aprendizado de determinada drea de estudo, de uma segunda lingua,
o que pode ser direcionado a outras disciplinas.

O estudo, além disto, permitiu que alunos de diferentes faixas eta-
rias e tecnologicas, pudessem estar envolvidos conjuntamente e colabo-
rativamente, em uma determinada proposta de aquisi¢do de conheci-
mento, pois, com a ajuda das diferentes geragdes de midias, mantiveram
um relacionamento de estudos tanto presencial e fisico, quanto virtual,
inspirando estudos futuros.

O ponto negativo foi que, mesmo utilizando o aplicativo Duolingo,
que ¢ gratuito e, portanto, acessivel a quase todos e a qualquer hora ou
lugar, pois, pode-se baixar de 5 a 10 ligdes a que, uma vez baixadas, o
aluno tem acesso para realizd-las sem o uso da internet, ou seja, em modo
off-line, percebeu-se que a partir da quinta semana houve uma dispersao
dos alunos quanto ao acesso a sala criada para estudos no aplicativo.

As possiveis causas de duas desisténcias ao longo do curso se de-
ram, nas palavras dos evadidos, por conta de falta de acesso a internet,
pois mesmo utilizando um aplicativo que baixa cinco a dez li¢oes a fren-
te, em algum momento necessita de acesso a rede mundial de computa-
dores, o que para estes nao foi viavel.

Contudo, o estudo proporcionou uma nova perspectiva para os
alunos na forma de se relacionarem, tanto entre eles proprios, quanto
com o professor, através do auxilio das diferentes geragdes tecnologicas
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de midias, comprovando que os professores carecem se capacitar sem-
pre, que os governos das diferentes esferas precisam equipar as escolas e
compreender a verdadeira importancia do ensino com novas formas de
ensinar e aprender. E, principalmente, que isto ndo signifique abando-
nar as midias tradicionais, mas sim, que todas necessitam ser utilizadas
de forma adequada para que os alunos se sintam atraidos para os estu-
dos, independente da disciplina.

Para proximos estudos na area, fica a sugestao do ensino de espanhol
ser feito com um prazo maior de dura¢io e mais aprofundado para que os
alunos possam vivenciar mais a lingua espanhola, tao rica e tao importan-
te, tanto no contexto histérico quanto em um contexto futuro ou comer-
cial, aos quais se perspectivam um aumento do uso desta principalmente
frente aos crescentes indices de turismo e de relagdes comerciais com os
paises de lingua espanhola. Igualmente, em paises onde a lingua oficial é a
inglesa, como por exemplo, nos Estados Unidos, se projeta que, em 2050,
50% dos habitantes sejam bilingues de inglés/espanhol, devido ao avango
da migragao latino-americana e de um incremento nas relagoes comerciais
deste com os demais paises latino-americanos.

Outro ponto a ser trabalhado com os futuros alunos é a necessidade
da dedicagdo aos estudos que proporciona a educagdo a distancia, EaD?,
pois o aluno, neste modo de ensino, precisa ser independente e persistente
para a melhora de seu rendimento e do trabalho como um todo.

6 Educag@o a distidncia ¢ uma modalidade de educagdo mediada por tecnologias em que
discentes e docentes estdo separados espacial e/ou temporalmente, ou seja, ndo estdo
fisicamente presentes em um ambiente presencial de ensino aprendizagem.
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O DESAFIO DO USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS
A SERVICO DA INCLUSAO ESCOLAR

Josk pA Sitva NUNES
ErtoN VERGARA NUNES

Resumo: Como aprendentes, vivemos a mercé de nossa condi¢ao humana, que
depende de um corpo fisico que esteja saudavel para desenvolver-se em sua forma
fisica e intelectual. Diante desta perspectiva, encontramos na educagéo situagoes
na qual uma crianga pode viver a realidade de um aluno NEE, ou seja, que tem
Necessidades Educacionais Especiais, de uma forma temporaria ou permanente. A
LDB' garanteaessesalunosatendimento especializado deumaforma que contemple
suas necessidades. Em contrapartida, a realidade escolar encontra entraves para
ofertar o atendimento desejado. O presente artigo apresenta um estudo de caso
de um aluno em condi¢do NEE e a importancia da aprendizagem ubiqua, na
perspectiva da utilizacao das tecnologias assistivas a servico da inclusdo escolar.
Apresenta, a partir da abordagem metodologica da pesquisa-agdo, a discussdo
da aprendizagem significativa, da importancia das tecnologias disponiveis na
possibilidade de novas praticas pedagogicas, dando énfase ao ensino a distancia
como possibilidade, bem como da importancia de formacao de professores neste
contexto. Traz conceitos a luz do referencial tedrico na perspectiva de BRASIL
(2002), VERGARA-NUNES et al. (2014), SANTAELLA (2009), DAHER (2002).
Apresenta analise de pesquisa realizada no ensino regular, dentro da realidade
de uma escola publica da regido metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do
Sul. Traz como resultados finais a reflexdo sobre a necessidade de formagao para
os profissionais da educagdo no que tange ao conhecimento de ferramentas de
tecnologias assistivas, bem como de sua utiliza¢ao no apoio a inclusao de alunos -
em situacao NEE? - que necessitam de atendimento domiciliar.

Palavras-Chave: Acessibilidade. Aprendizagem ubiqua. Formagéo de professores.

1 Leis e Diretrizes e Bases da Educa¢io Brasileira.
2 NEE: Necessidades Educacionais Especiais.
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Introducio

O presente artigo objetiva apresentar um estudo de caso sobre a
importancia das tecnologias assistivas na promog¢ao da inclusao esco-
lar e da aprendizagem significativa, bem como a relevincia do prepa-
ro dos profissionais da educa¢ao diante dessa necessidade. Esta analise
discorre sobre a realidade de um aluno que apresenta grande potencial
de aprendizagem e encontra-se em uma condi¢do que nio possibilita
sua acessibilidade ao meio escolar. Traz a realidade de professores que
apresentam caréncias em sua formagdo para a utilizacao das tecnologias
assistivas disponiveis na perspectiva da aprendizagem ubiqua, retratan-
do o caréter essencial da formagdo do professor.

O texto inicia-se por uma escrita de carater introdutério, descreven-
do os objetivos do trabalho e o contexto da andlise do estudo de caso de
um aluno em situagdo contemplada na educagio especial, seguidos de seu
desenvolvimento, trazendo os estudos de pendor tedrico sobre as leis que
regem a educagao brasileira, esclarecendo conceitos como aprendizagem
ubiqua, tecnologia assistiva e particularidades sobre o aluno em situagao
AEE - neste caso, atendimento domiciliar. Na sequéncia, apresenta a me-
todologia abordada na pesquisa-a¢ao, bem como a andlise realizada sobre
aimportancia das tecnologias assistivas para a promogao de conhecimen-
to, na perspectiva da inclusao do aluno e de seu sucesso no processo de
ensino e aprendizagem. Traz, em sua ultima secdo, as consideragoes fi-
nais, a partir das reflexdes realizadas neste estudo.

Tecnologias assistivas a servico da inclusdo escolar

A educagido perpassa os modelos que ja fizeram parte do proces-
so educativo, trazendo inovag¢des a aprendizagem, que acontece muito
antes de um individuo estar inserido no contexto escolar; ela acontece
a cada instante, a medida que os sujeitos passam por novas experién-
cias e adquirem, de forma competente, subsidios que promovam suas
aprendizagens de forma auténoma.

A LDB garante, em seu artigo 4°, titulo III, “atendimento educa-
cional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). A escola,
por sua vez, em atendimento a lei, vem evoluindo e, atualmente, deve
estar aberta para receber alunos com necessidades educacionais espe-
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ciais com todas suas implicagdes. Porém, de um modo geral, encon-
tram-se preparadas somente para aquelas situagdes que ocorrem com
mais frequéncia, em que hd alunos que requerem cuidados especiais
devido a suas limitagdes e oferece o suporte para Atendimentos Edu-
cacionais Especializados (AEE) que visem a garantia do bem-estar e da
aprendizagem do aluno. Entretanto, essa realidade ndo ocorre em todos
os espagos educacionais e tampouco a escola esta preparada para os ca-
sos que se caracterizam como peculiares e se tornam grandes desafios
na tarefa de ensinar.

Cabe agora trazer alguns conceitos sobre tecnologia assistiva — TA,
importantes para a fundamentagao do trabalho, evidenciados a partir
de outros estudos. Na visdo de Bersch e Tonolli (2006: 02), “Tecnologia
Assistiva — TA é um termo ainda novo, utilizado para identificar todo
o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequen-
temente promover vida independente e inclusao”

Em seus estudos, evidenciam os conceitos de Cook e Hussey, que,
por sua vez, apresentam a TA citando o conceito do ADA - Ameri-
can with Disabilities Act, como “uma ampla gama de equipamentos,
servigos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar os
problemas funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncias”
(COOK; HUSSEY, 1995 apud BERSH, 2013: 02).

Outra referéncia importante apresentada é a questao do entendi-
mento de TA como:

Entende-se por ajudas técnicas qualquer produto,
instrumento, estratégia, servigo e pratica utilizada por pessoas
com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente, produzido
ou geralmente disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou
neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e
melhorar a autonomia e a qualidade de vida dos individuos.
(PORTUGAL, 2007 apud BERSH, 2013: 02).

O conceito aprovado pelo CAT! - a partir de catorze de dezembro
de 2007, a fim de nortear as politicas ptblicas de nosso pais define:

Tecnologia Assistiva ¢ uma drea do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que

1 Comité de Ajudas Técnicas.
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objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,

qualidade de vida e inclusao social (BRASIL, 2007).

Sendo assim, para Bersh (2013: 02), “A TA deve ser entendida
como um auxilio que promovera a ampliacao de uma habilidade funcio-
nal deficitaria ou possibilitard a realiza¢ao da funcao desejada e que se
encontra impedida por circunstincia de deficiéncia ou pelo envelheci-
mento”. Ou como na problemadtica apresentada nestes escritos, fica evi-
denciado a necessidade de TA para o auxilio do aluno que se encontra
em situacdo NEE, necessitando do atendimento domiciliar.

E importante diferenciar tecnologia assistiva, termo aplicado nes-
te caso, e a tecnologia de uso geral:

Quando uma pessoa com deficiéncia precisa utilizar, por
exemplo, o computador para realizar uma tarefa que outra
pessoa sem deficiéncia poderia executa-la sem utilizar o
computador, como acender umalampada, atender um telefone
ou ler um livro, entdo, nestes casos, tem-se o computador
como mediador entre a pessoa com deficiéncia e a tarefa
realizada. Trata-se, nestes casos, de uma tecnologia assistiva
(VERGARA-NUNES et al., 2014: 01).

Nesse passo, torna-se importante aclarar que os tipos de tecnolo-
gias assistivas analisados foram diversos e os aqui escolhidos, o compu-
tador e o tablet.

Uma proposta para o ensino domiciliar

O documento do Ministério da Educacao - Secretaria da Educa-
¢do Especial, denominado Classe hospitalar e atendimento pedagégico
domiciliar (BRASIL, 2002: 09), informa:

O artigo 214 da Constituicao Federal afirma, ainda, que as
acoes do Poder Publico devem conduzir a universalizacio
do atendimento escolar. Entretanto, diversas circunstincias
podem interferir na permanéncia escolar ou nas condigoes de
constru¢do do conhecimento ou, ainda, impedir a frequéncia

escolar, temporaria ou permanentemente.
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Explorando este aspecto no tocante a andlise proposta, esta pesquisa
estd pautada no estudo de caso de um aluno que ¢é tolhido da convivén-
cia escolar devido a situagdo de inacessibilidade. O aluno realizou por duas
vezes um transplante de medula dssea, e os anos de tratamento o tornam
vulneravel devido a sua baixa imunidade, nao permitindo que frequente o
ambiente escolar, configurando a situa¢do de um aluno com NEE.

A busca por solugdes neste contexto apresenta-se com base em
estudos apresentados por Barbosa et al (2014: 06), que evidenciam os
seguintes dados acerca de alunos em tratamento oncologico:

Na analise da categoria escola e o exercicio domiciliar,
percebeu-se que, nas escolas estudadas, o exercicio domiciliar
nao é operacionalizado conforme a legislagio [...]. Os
alunos recebem esporadicamente algum material, de apenas
alguns professores, e tal material nao reflete a totalidade
dos contetdos, sendo considerado insuficiente para dar
continuidade aos estudos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (BRASIL, 1996)
prevé que, na busca da garantia do cumprimento da obrigatoriedade de
ensino, o Poder Publico terd o dever de “criar formas alternativas de acesso
aos diferentes niveis de ensino” (art. 5°, § 5°), “podendo organizar-se de
diferentes formas para garantir o processo de aprendizagem” (art. 23).

Em andlise das circunstancias que exigem formas adaptadas de aces-
so e organizacao do ensino, caracterizam-se aquelas em que ha produgao
intelectual no campo da educagio especial. O artigo 59° da LDB assegura
que “para os educandos com necessidades educacionais especiais, os siste-
mas de ensino deverdo assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 1996: 09-10), bem como uma “formagao de professores dentro
da perspectiva da educacao inclusiva” (BRASIL, 1996: 07).

No entanto, embora sendo todos esses processos garantidos em
lei, a preparacio dos profissionais docentes dentro da realidade da edu-
cacdo brasileira tem se dado, em sua grande maioria, de forma inefi-
ciente ou inexistente. Diante disto, torna-se importante observar o que
afirma Daher (2002: 4):

Ao tratar do processo de aprendizagem no contexto escolar
deve-se considerar dois atores de extrema importincia, o
aluno como agente ativo e participativo do processo da sua
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aprendizagem e o professor como agente na mediagdo entre o
aluno e a busca por novos conhecimentos.

Neste ponto, surge o desafio de promover aprendizagens de suces-
so na modalidade de ensino a distancia, considerando as necessidades
especificas do aluno e a existéncia de um periodo de afastamento que
se faz necessario. Ao mesmo tempo, surge a busca pela garantia de um
ensino de qualidade que promova aprendizagens em um ambiente mais
bem preparado para atender um aluno. Este, que precisa ser atendido
em carater domiciliar, e ndo somente com essa dificuldade, mas tam-
bém com a necessidade de um isolamento que nao o exponha a um
grande contingente de pessoas — uma vez que o ser humano ¢ portador
de diversos virus, fungos e bactérias — e neste caso, poderiam tornar-se
um grande problema devido as condi¢des de vulnerabilidade do aluno.

A realidade desta escola é adaptada ao contexto da inclusao es-
colar, dispde de Sala de Atendimento Educacional Especializado e de
varios recursos. No entanto, existem as limitagdes quanto ao manuseio
destes recursos e permanéncia neste espaco que contempla um risco
devido a satude debilitada do aluno. Esses fatores contribuem para que
surjam novas tentativas de comunicagdo, através de meios distintos.

Dentro desta perspectiva, cabe analisar que, embora exista a mo-
dalidade de EAD em determinadas unidades de ensino, nem todas as
escolas brasileiras tém disponiveis os aparatos e os conhecimentos ne-
cessarios para esta pratica. Diante disso, nem o aluno e tampouco seus
professores encontram-se inseridos nesse processo, que se torna a tnica
possibilidade de inclusao do aluno com sua realidade escolar.

A partir desta realidade, iniciaram-se as tentativas de utilizagao dos
recursos disponiveis para transpor as dificuldades de mediac¢do pela falta
de contato com seus professores e, a0 mesmo tempo, a maior das proble-
maticas, a falta de formacédo do professor para planejar no formato de En-
sino a Distancia (EAD) ou conhecimento sobre aprendizagem ubiqua.

Contextualizando a aprendizagem ubiqua

O termo educagao ubiqua surge com uma nova possibilidade na
educagdo, permitindo novas praticas pedagodgicas. Este termo tem sua
origem da evolu¢do do termo computacdo ubiqua (WEISER apud BA-
BOSA, 2005), conforme esclarece Barbosa: “educa¢do ubiqua é um pro-
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cesso que pode ocorrer em qualquer tempo e lugar, de forma adaptada,
continua e integrada ao cotidiano dos aprendizes”

Traz ainda como referencial a denominacéo:

Ubiqua é um sistema embutido (embedded system), ou
sistema embarcado, é uma combinagdo de hardware, software
e periféricos dedicados a realizar uma determinada tarefa. Um
sistema embarcado pode ser acoplado a um sistema maior
para realizar uma fungdo especifica, como controlar um robd,
ou pode ser um sistema independente como um terminal
de acesso a Internet. Sistemas embutidos se diferenciam
de sistemas de proposito geral por serem dedicados a um
propdsito mais especifico (STIVAL, 2003: 04).

Sendo assim, na perspectiva desta pesquisa, torna-se uma pos-
sibilidade a aplicagdo de conteudos para o aluno em atendimento do-
miciliar, ao mesmo tempo que traz a problematica de profissionais que
desconhecem essa pratica, caracterizando uma dificuldade no processo
de implementagao.

Abordagem metodolégica

O estudo realiza-se através da abordagem de uma pesquisa-agao,
configura-se como pesquisa qualitativa, realiza diagndsticos e busca so-
lugbes e novas agdes na realizagdo de praticas pedagdgicas que propi-
ciem aprendizagens significativas. Assim como afirma Tripp (2005: 444)
“ndo fazemos isso porque apenas queremos conhecer (isso é “pesquisa
pura”), indagamos porque alguma coisa é como ¢ apenas para podermos
saber melhor como aprimorar a pratica” Dentro deste contexto de busca
por aprimoramento foram realizadas entrevistas, feedbacks envolvendo
professores, familiares e aluno, efetivando o carater investigativo deste
estudo. O autor afirma que:

A pesquisa-agdo deveria ser capaz de fazer a ligagdo tanto
da teoria para a transicdo da prética quanto da pratica para a
transformagédo da teoria, embora haja poucos sinais de que o
faca, talvez por orientar-se em grande medida para a melhora
da pratica (TRIPP, 2005: 455).
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Discussio dos resultados

Inicialmente, realizou-se uma entrevista com a familia para elen-
car as necessidades do aluno e montar um plano de sondagem do ponto
de partida dos contetidos abordados dentro das onze disciplinas que
formam o curriculo escolar de sua série. Apds, fez-se necessario analisar
quais eram os recursos existentes nessa realidade escolar e quais eram
as tecnologias assistivas que poderiam auxiliar o grupo de professores,
bem como o aluno nesse trabalho de mediagao da aprendizagem. Toda
a analise busca a garantia de processos que se tornem funcionais e efeti-
vos, onde, a partir das necessidades, estao sendo criadas novas praticas
educativas.

Em virtude do tempo, como ponto de partida na realizagdo das
atividades, foram utilizados os livros didaticos (de uso individual) como
fonte de consulta para o aluno e as atividades de sondagem enviadas atra-
vés de folhas com copias para a realizagdo das mesmas. Anteriormente,
foi adotada a sistematica de carta para uma apresentagdo dos professores,
para que o aluno soubesse um pouco de cada um dos professores e o obje-
tivo das disciplinas, que ainda ndo conhecia. Aos poucos, foram surgindo
novas iniciativas, como produgido de video na turma para que conhecesse
seus colegas e soubesse de qual contexto fazia parte.

Foi adotada uma pasta que servia para levar os materiais de apoio.
Esta pasta foi reorganizada diversas vezes para contemplar os contet-
dos, as tarefas e a devolutiva dos resultados. As atividades a serem reali-
zadas necessitavam de higienizac¢do, assim como os livros didaticos, que
eram levados pelos pais até o aluno. Como as atividades iniciais foram
de sondagem, o aluno demonstrou 6timo desempenho.

Na sequéncia do trabalho, comegaram a surgir as dificuldades. O
aluno nem sempre compreendia o enunciado das tarefas, que chegavam
a ele de forma incompleta, pois na sala de aula eram acompanhadas da
explicacdo oral do professor, mostrando-se necessario, por outro lado, um
aprimoramento nas praticas de escrita desses profissionais. Novamente,
os professores se reuniram com a familia, que sugeriu que fosse feito um
trabalho semelhante ao realizado na casa de apoio (casa hospitalar onde
o aluno pds-transplantado ficou por um grande periodo e onde recebia o
auxilio pedagdgico na realizagdo das atividades durante o ano anterior).
Esse fato ocorreu diante da liberagao médica da volta do aluno para casa
e os professores concordaram que seria positivo. No ano anterior, o aluno
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tinha apenas um professor multidisciplinar, agora, nas séries finais, a difi-
culdade era trabalhar com onze professores e onze disciplinas diferentes.

Foram investigadas as possibilidades dentro da realidade do traba-
lho e foi combinado com a familia o atendimento domiciliar de apenas
um professor para mediar o processo de tutoria das atividades propos-
tas e da socializagdo dos conteudos. Surge o novo desafio de promover
uma aprendizagem autdénoma, a distancia e, para tanto, foi aventada a
possibilidade de a aprendizagem ser intermediada pelo computador e
dispositivos moéveis (tablet) presentes na escola.

A escolha do professor-tutor, que ficou responsavel pela media-
¢do dos contetdos e realizou as atividades do atendimento domiciliar,
foi realizada tendo em vista alguns critérios. Era um profissional que
possui a formagdo, em sua graduacgdo de uma das disciplinas especifi-
cas do curriculo, e que buscou aprimoramento, tornando-se especia-
lista em Midias na Educa¢do - vivenciando, através dessa formacao, a
experiéncia de um aluno a distancia, tornou-se essencial para a explo-
ra¢do de novas praticas.

Essa realidade encaixou-se no processo pensado para atender
esta demanda e permitiu a abertura de um leque com novas agoes
de atendimento desse aluno, de forma bem especifica, assim como
afirma Bersch (2013: 18):

As tecnologias do disponivel, que fizeram emergir o que tenho
chamado de cultura das midias, sdo tecnologias de pequeno
porte, ou mesmo gadgets, feitas para atender a necessidades
mais segmentadas e personalizadas de recep¢ao de signos de
origens diversas, de estratos culturais variados. Os processos
de comunicagdo que essas tecnologias instauram sdo mais
segmentados, voltados para publicos especificos e até mesmo
para escolhas individuais.

A pesquisa avan¢ou no sentido de criar um ambiente onde pro-
fessores e aluno pudessem estar juntos em tempo real, em um espago
possivel de aprendizagem, que promovesse convergéncia, através das
midias, com as outras disciplinas, propiciando trocas e interagcao. Con-
forme Barbosa et al. (2005), uma pessoa pode fazer parte do espago co-
mum sem obrigatoriamente ter que estar fisicamente no mesmo lugar

dos demais com quem compartilha; trata-se de um novo espago deno-
minado hibrido (SOUZA; SILVA, 2006).
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Na busca deste espago hibrido, iniciou-se a explora¢do de plata-
forma e comunicagdo através das midias sociais que pudessem ser utili-
zadas nesse processo. Isso permitiu que os docentes pudessem digitali-
zar atividades e interagir diretamente com o aluno assim como mostra
Jacquinot Delanay, através de Santaella:

[...] chama aten¢do para dois pontos referentes as inovagoes
pedagdgicas ligadas as TIC (Tecnologias da Informagao e da
Comunicagao): é preciso destacar que a convergéncia tecnologica
com suas consequéncias sociais, culturais e educacionais
introduz rupturas sem ocultar os ganhos anteriores; existem
divergéncias pedagogicas que acarretam a dificil integracio, pela
escola e a educacio, das novas condi¢oes de acesso a informagio
e aos saberes, sendo imperiosa a necessidade de remedia-las.

(DELANAY apud SANTAELLA, 2009: 19).

Com o decorrer do atendimento domiciliar, o aluno foi se adap-
tando ao processo e podendo apontar caminhos para uma melhor
compreensido dos contetidos nas diferentes disciplinas. Os professores
necessitaram reaprender a utilizagdo de recursos, no caso tablets, que
estavam disponiveis na escola, para rever suas praticas. Ou seja, o aluno
levou o professor a aprender e, com seus processos de leitura posterio-
res, a execuc¢ao das atividades permitiu a percep¢ao de falhas do proces-
so de ensino, o que na pratica contribui para a evolugdo dos processos
de escrita do professor e de suas propostas de atividades também dentro
do espago escolar, pois, muitas vezes, a clareza na linguagem, que é algo
essencial na pratica do discurso do professor, é esquecida. Como afirma
Freire (1996: 25): “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende en-
sina ao aprender”.

Consideracoes finais

O presente estudo serve de base para a reflexdo da importancia
das tecnologias assistivas na inclusdo escolar, bem como a importancia
de seu conhecimento na formagdo de professores. Dentro desta pers-
pectiva, através dos dados qualitativos desta pesquisa, evidenciou-se
que tanto a formacao dos profissionais da educaciao quanto a disponibi-
lizagdo de recursos referentes as tecnologias assistivas tornam-se essen-
ciais para a promover acessibilidade do aluno em situagdio NEE. Ambas

227



tornam possiveis novas praticas pedagdgicas que permitem o sucesso
do processo de ensino e aprendizagem de alunos que encontram a ne-
cessidade de promog¢ao de mediagao do ensino.

Ao analisar o contexto do aluno na busca de solugdes, percebeu-se
o quanto ainda pode ser feito com a inser¢ao dos recursos adequados,
promotores de novas possibilidades. Através do feedback das ativida-
des, os professores perceberam como as praticas evoluiram e quanto o
compartilhamento de recursos e a utilizagao de tecnologias assistivas é
imprescindivel. Contudo, no atendimento EAD, na perspectiva de me-
diacdo pelos dispositivos moveis, ainda ha o problema da falta de ha-
bilidade dos professores nos ambientes virtuais de aprendizagem, bem
como na elabora¢ao e exploracdo de materiais para essa modalidade de
ensino, o que apresentou uma dificuldade na evolugao das praticas pro-
postas. A necessidade de parada para capacitacao do professor delineou
o tempo, e dificultou o processo. Alguns professores avangaram com
maior facilidade e outros, embora desejassem, apresentavam falta de
subsidios para essa pratica. Estes fatores evidenciam a necessidade de
formacao continuada para os profissionais da educagio, para que este-
jam preparados para o mundo digital em que estdo inseridos.

A utilizagao da aprendizagem ubiqua apresentou-se como a pro-
posta adequada a pratica pretendida. Outro fator relevante dos resul-
tados foi evidenciar que, apesar da dificuldade de alguns professores
no uso das tecnologias, a colaboragao entre os diferentes profissionais
e especialmente do professor-tutor é que promoveu a aproximagao e a
qualidade da pratica em EAD. O aluno, atendido em classe domiciliar,
apresentou sucesso na aprendizagem de todas as disciplinas.

Para estudos futuros, pretende-se dar sequéncia na experimenta-
¢do de praticas pedagogicas na perspectiva da aprendizagem ubiqua e
delinear orientagdes para cursos de formagdo de docentes, explorando
o uso da plataforma, dispositivos mdveis, bem como dos aplicativos dis-
poniveis para o desenvolvimento do aluno.
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PARA ALEM DA OBRIGATORIEDADE: UMA ANALISE
DO ATENDIMENTO DA PRE-ESCOLA NA REDE

MUNICIPAL DE ENSINO DE NOVO HAMBURGO

LEeTiciA CAROLINE DA SiLvA STREIT

Resumo: Este artigo apresenta as anilises feitas a partir da pesquisa qualitativa
sobre quais a¢des foram articuladas na rede municipal de ensino de Novo Ham-
burgo (RMENH) , para cumprir a Emenda Constitucional (EC) N° 59/2009, que
tornou obrigatdria a matricula escolar para criangas de quatro e cinco anos de
idade a partir de 2016. Para aprofundar esse entendimento, foram utilizados da-
dos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e da Secretaria Municipal de Educagdo de Novo Hamburgo (SMEDNH),
para analisar as matriculas da educag¢do infantil na RMENH dos anos de 2009 a
2016. Além de questiondrios e entrevistas para averiguar quem sdo e como tem
se dado o trabalho do coordenador pedagdgico, mediante a obrigatoriedade da
matricula na pré-escola. Assim, apresenta-se um paralelo do atendimento da edu-
cagdo infantil e os movimentos realizados pela SMEDNH, bem como os desafios
encontrados pelos coordenadores pedagogicos das instituicdes para o cumpri-
mento da obrigatoriedade da matricula na pré-escola. Nesse sentido, a expansao
da pré-escola traz a possibilidade de repensar o atendimento as criangas, indepen-
dentemente do nivel escolar que se encontram.

Palavras-chave: Pré-escola. Obrigatoriedade. Qualidade. Coordenador Pedagdgico.
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Abrindo caminhos

Pensar que as criangas com quatro anos obrigatoriamente fre-
quentam uma escola, torna necessario refletir sobre as praticas pedago-
gicas que sdo oferecidas a elas e a respeito de como a educa¢ao infantil’,
esta sendo realizada diante destas ultimas alteragdes legais que afetam
diretamente a pré-escola, como a implementacao da Lei N° 12.796, de 4
de abril de 2013, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Na-
cional (LDBEN) N° 9.394/96, normatizando as modificagdes firmadas
pela Emenda Constitucional N° 59/2009.

A pré-escola, de forma integrada com a creche, articula o cuida-
do e a educagdo com o intuito de desenvolver integralmente a crian-
¢a. Como define o artigo 4° das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagio Infantil (DCNEI), pela Resolugdo do CNE/CBE Ne 5, de 17
de dezembro de 2009, a proposta pedagogica da pré-escola deve ter a
crianga como norteadora.

As propostas pedagogicas da Educagao Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular,
¢ sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagoes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009b).

As concepgoes expressas na legislagao nao garantem sua compreensao
e execugao nas institui¢oes que trabalham com a educagio infantil, por isso
€ necessario repensar a pré-escola, diante da sua obrigatoriedade.

Acredito ser muito pertinente aproveitar esse momento de desa-
comodacdo a partir da implementacdo de uma normativa que obriga
a frequéncia e que, com isso, amplia significativamente o atendimento
desta etapa da educacédo, para compreender sobre o cendrio atual da
pré-escola, buscando entender quem sdo esses profissionais que nela
atuam e quais os desafios encontrados em suas praticas.

O cotidiano da educagdo infantil, mesmo as atividades que envol-
vem o cuidado, estdo impregnadas de uma intencionalidade pedagogica
que precisa ser refletida pelo corpo docente. E o coordenador pedagé-

1 A educa¢io infantil foi reconhecida como primeira etapa da educagio basica pela
LDBEN N° 9.394/96, sendo o atendimento as criancas de zero a trés anos denominado
creche e aquele referente a faixa etaria de quatro e cinco anos, como pré-escola.

233



gico tem o papel de articulador desta reflexao com o grupo de profes-
sores para estimular a praxis pedagdgica a atingir maior qualidade na
construcdo de outras possibilidades de organizar o cotidiano da escola,
criando-o e recriando-o com e para as criangas.

Essa pesquisa foi realizada de fevereiro a maio de 2016, com a
analise de dados de matriculas obtidos no Departamento de cadastro
escolar e matriculas da SMEDNH e no site do INEP?, bem como dos
registros e das agoes da equipe da educa¢ao infantil da SMEDNH envol-
vendo a pré-escola na RMENH.

Para aprofundar os dados obtidos, utilizo as informagdes sistema-
tizadas a partir de um questionario aplicado aos 50 coordenadores peda-
gbgicos que participaram dos primeiros encontros de formagao para pro-
fessores e coordenadores pedagogicos de pré-escola da RMENH de 2016,
realizados nos dias 22 e 29 de margo, organizado pela equipe da educagao
infantil da SMEDNH. Também foi realizada uma entrevista semiestrutu-
rada para dois coordenadores pedagdgicos da RMENH.

Toda mudanga angustia e gera tensao diante do desconhecido.
Nessa relagdo dialética de apego ao que existe, de resisténcia, em con-
fronto com as possibilidades de ruptura, é onde comegam a se vislum-
brar outras possibilidades de trabalho, outras praticas. Nesse sentido, o
desafio da implementa¢ao da obrigatoriedade da pré-escola nos traz a
possibilidade de repensar esta etapa da educacao.

Ha de se considerar que, como afirma Tardif (2000), os professores
tendem a selecionar e a incorporar os conhecimentos que estio no seu
campo de compreensao e desconsiderar aquilo que, de alguma forma, de-
sestabiliza suas crencas e concepgdes. Sao as representagdes construidas
ao longo dos anos, a partir das suas experiéncias como filhos, alunos e
pais que tendem a permanecer, a orientar e a justificar as escolhas e as
acoes. No entanto, ¢ justamente nesse confronto de saberes que surgem as
possibilidades de avancos e de préticas inovadoras que melhor atendem
as necessidades de uma educagdo de qualidade da crianga pequena.

E com esse olhar que a assessoria pedagdgica da educacio infantil
da SMEDNH tem atuado com os coordenadores pedagdgicos e profes-
sores de pré-escola, e procurado desvelar e desconstruir as concepgdes
presentes. Dessa forma, espera-se que os professores fiquem sensiveis aos
aspectos que devem compor o projeto pedagdgico para a infancia - da

2 Foi utilizado essas duas fontes de dados pois as informagdes sobre as matriculas dos anos
de 2015 e 2016, ainda ndo estavam disponiveis no site do INEP.
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arquitetura aos arranjos espaciais, da organiza¢ao dos tempos a qualidade
das interacgdes, das possibilidades de construcao da identidade e de explo-
ragdo autbnoma - em relagdo aos ritmos e tempos infantis.

A atenc¢do com a crianga, nessa perspectiva, é recente. No decorrer
da histdria da educagao infantil, a preocupagao com o cuidado e a edu-
ca¢ao da crianga pequena atravessa periodos de mudancas, passando de
uma situagdo de responsabilidade exclusivamente da familia, particu-
larmente da mulher, para outra, assumida também como responsabili-
dade do Estado e da sociedade. De objeto de tutela a sujeito de direitos,
ha um longo caminho que vem sendo percorrido para que a crianga
assuma o seu lugar na sociedade.

Na atualidade, observam-se avan¢os na garantia dos direitos da
crianga, mais no ambito da legislacao, tal como contemplados na Cons-
tituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na LDBEN
e nas DCNEI, do que das praticas concretas. A EC N°© 59, de 11 de no-
vembro de 2009, insere uma importante transformacio na educagio
brasileira, na medida em que pode propiciar a universalizacao e a de-
mocratiza¢do do acesso a pré-escola e ao ensino médio.

Esta Emenda altera o §1°, do artigo 208, onde estabelece como
dever do Estado garantir “educagdo bésica obrigatdria e gratuita dos
quatro aos dezessete anos de idade, assegurada sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”. E no seu artigo
6° estabelece 0 ano de 2016 como prazo para implementagao progres-
siva da obrigatoriedade de atendimento a essa faixa etaria, nos termos
do Plano Nacional de Educagao — PNE 2011-2020, com apoio técnico e
financeiro da Unido. (BRASIL, 2009a).

Com isso, a EC N° 59/2009, altera o compromisso do poder publico,
deixando de ter apenas o ensino fundamental obrigatdrio para ter a educa-
¢do basica obrigatdria. Por esse motivo, assim como o Estado tem o dever
de oferecer vagas para atender a demanda de criangas e adolescentes, estes,
juntamente com suas familias terao obrigacdo da matricula e frequéncia.

Desse modo, a garantia do direito a educagdo esta relacionada
a obrigatoriedade de frequéncia, apesar de nao terem surgido juntos.
Quando a educagao passa a ser direito do cidadao e dever do Estado, a
sua obrigatoriedade se torna um mecanismo para a sua efetivagao.

O que ocorre é que no momento em que a pré-escola passa a ser
obrigatdria, como forma de controle do Estado, para garantir o direito
das criancas a educagdo, também ocorre a limitagdo da possibilidade de
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escolha, uma vez que o direito passa a ser feito a partir de uma imposi-
¢ao legal, ao invés de ser universalizado o acesso para todas as criangas
a esta etapa da educagao.

Outra preocupagdo quanto a obrigatoriedade da matricula na pré-
-escola é a possibilidade de ocorrer a legitima¢ao de uma maior aproxi-
magao com as caracteristicas do ensino fundamental.

O movimento de repensar a pré-escola na Rede Municipal
de Ensino de Novo Hamburgo

A RMENH, atualmente, é composta por 86 escolas, sendo uma
Escola de Artes, 53 Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF)
e 32 Escolas Municipais de Educagao Infantil (EMEI). Das EMEEF, ape-
nas duas nao possuem turmas de pré-escola, e, das EMEI, 12 atendem
exclusivamente criancas até trés anos, totalizando na rede 71 escolas
com turmas de pré-escola.

Cada escola da RMENH conta com um ou mais coordenadores peda-
gogicos, dependendo do numero de alunos que possui. A RMENH possui
atualmente 1603 professores, dos quais 35 sdo recreacionistas. Conta tam-
bém com mais 19 professores contratados’® e 184 professores que atuam nas
escolas administradas por contrato de gestao. Destes, 479 trabalham na edu-
cacao infantil do municipio, sendo 173 na creche e 304 na pré-escola.

De acordo com o Departamento de cadastro escolar e matriculas
da SMEDNH, que gerencia os dados sobre matriculas das escolas mu-
nicipais, em maio de 2016, a RMENH registrou 22.692 alunos matricu-
lados, sendo que desse total 16.060 sdo do ensino fundamental e 6.632
da educacdo infantil.

Analisando as matriculas da educa¢io infantil na RMENH desde o
ano da promulgacao da EC N° 59/2009 até o ano em que esta normativa
torna obrigatéria a frequéncia escolar na pré-escola, é verificada a
seguinte evolugao:

3 Os professores sao contratados a partir de um processo de sele¢do simplificado, para
cobrir licenga gestante e adotante.
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A partir dos dados expressos na Tabela 1, o atendimento da pré-es-
cola na RMENH teve um crescimento de 2009 a 2010 chegando a 3.611
criangas atendidas na pré-escola. Apds este periodo, ocorreu queda no
numero de matricula por trés anos consecutivos, chegando a 3.195 ma-
triculas no ano de 2013, na pré-escola da RMENH.

Desde 2014, ha um aumento mais expressivo no numero de crian-
¢as na pré-escola, apresentando 487 matriculas a mais do que no ano
anterior, totalizando 3.682 criancas matriculadas na RMENH nesta eta-
pa da Educagao Basica.

Em 2015, as matriculas na pré-escola totalizaram 3.809 criancas
na RMENH. E neste ano, de 2016, quando a obrigatoriedade da matri-
cula entrou em vigor, houve mais um aumento expressivo no numero de
atendimento, chegando a 4.363 criangas matriculadas em escolas muni-
cipais de Novo Hamburgo.

Em 2009, quando foi publicado o novo ordenamento legal, tor-
nando obrigatdria a matricula das criangas de quatro e cinco anos de
idade a partir de 2016, a RMENH atendia 170 turmas desta etapa de
educagdo. Atualmente, possui 211 turmas de pré-escola, corresponden-
do a um aumento de 42 turmas atendidas nas escolas municipais de
Novo Hamburgo. Ao analisar o nimero de turmas e criangas de pré-
-escola atendidas nas EMEI e EMEF, é possivel perceber que o aumento
deste atendimento ocorreu somente nas escolas de ensino fundamental
pois, nas EMEI, o nimero de matriculas desta etapa reduziu de 1.185
em 2009, para 1.094 em 2016.

A Tabela 1 expressa que o atendimento maior da educagao infantil
na RMENH se da na pré-escola, uma vez que 4.636 criangas sdo aten-
didas nesta etapa, enquanto 2.269 estao frequentando a creche. Ou seja,
a quantidade de criancas atendidas de zero a trés anos é a metade das
criangas atendidas na pré-escola.

Porém, verificando o crescimento da oferta de vagas para crian-
¢as de zero a trés anos na RMENH, nota-se que a matricula da cre-
che, nos anos analisados, apresentou crescimento de 56%, passando de
1.272, em 2009, para 2.269 criangas atendidas nas escolas da RMENH,
em 2016. Nos anos analisados, o nimero de turmas de creche dobrou,
passando de 80 turmas para 168 turmas que atendem criangas de zero
a trés anos no municipio.

Uma questdo que a RMENH ainda precisa avancar é na oferta em
turno integral da pré-escola, pois esta etapa da educa¢ao infantil é ofere-
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cida somente em turno parcial, enquanto as vagas de creche, na grande
maioria sdo em turno integral.

De acordo com informagdes do departamento de cadastro esco-
lar e matriculas da SMEDNH, desde 1999, quando o atendimento das
criangas de zero a seis anos passou a ser compromisso da educagdo, as
vagas para criangas a partir de quatro anos passaram por uma adequa-
¢do, sendo oferecidas apenas em turno parcial.

Acredito que, passados os esfor¢os para garantir a universalizacdo da
pré-escola no municipio, a RMENH esta diante do desafio de transformar
este atendimento parcial em turno integral, fazendo cumprir a Lei Muni-
cipal N° 2.823/2015, que aprova e institui o Plano Municipal de Educagao
de Novo Hamburgo 2015-2025, onde estd expresso na sua estratégia 1.8
que uma das metas para educagdo infantil é “ampliar o acesso a educagao
infantil em tempo integral, especialmente na etapa pré-escola, conforme
legislagao vigente” (NOVO HAMBURGO, 2015: 52).

Para possibilitar a universalizacao da pré-escola na RMENH, fo-
ram necessarios varios ajustes como a reorganizacao da oferta de vagas
do ensino fundamental, passando turmas de anos finais para escolas da
rede estadual de ensino, bem como a criagao de polos nas escolas cen-
trais dos bairros, para permanéncia das turmas de anos finais que fica-
ram na rede municipal, otimizando os espagos das escolas para receber
um maior nimero de turmas de pré-escola.

Outra agdo foi transformar duas escolas que atendiam o ensino
fundamental em escolas de educagio infantil. Além da mudanga de de-
signacao e atendimento, nas duas escolas foi investido tanto em refor-
mas para adequac¢ao do espaco, na aquisicdo de materiais e mobiliarios,
quanto na formacao dos professores.

A adesdo ao Programa Proinfancia, com a construgdo de 12 esco-
las de educagdo infantil também vem auxiliando na expansao do aten-
dimento da educagdo infantil na cidade, uma vez que ja foram inaugu-
radas 11 escolas que estdo em pleno funcionamento, atendendo as faixas
etdrias de zero a cinco anos.

Também foram realizadas varias reformas nos prédios das EMEI
ja existentes, para ampliacdo de vagas e adequagao dos espagos, bem
como a aquisi¢do de diversos materiais e brinquedos necessarios para
adequacdo e qualifica¢do das escolas com turmas de educacio infantil.

Desde 2012, outra agdo realizada pela SMEDNH para otimizar o
atendimento em turmas em que ha disponibilidade de vagas e auséncia de
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registro de excedentes na mesma faixa etaria na propria escola ou nas es-
colas vizinhas ocorre, Trata-se da formagao de uma turma integrada, com
criangas de faixas etarias diferentes, adequando a proposta pedagdgica.

A interacao entre criancas de diferentes idades, a0 mesmo tempo
que contribui para o enriquecimento das experiéncias de aprendizagem
na escola, favorece a ampliacao do atendimento na educa¢io infantil.

Outra realizagdo da SMEDNH foi a implementacdo do projeto de
acolhimento permanente na escola?, que tem por objetivo realizar agdes
que garantam o acolhimento na perspectiva da continuidade dos pro-
cessos de aprendizagem e do desenvolvimento das criangas, através de
acoes que tém como critérios o cuidado, a singularidade, a afetividade,
a estética, a acessibilidade, as interagdes, as brincadeiras e o respeito as
etapas do desenvolvimento, na perspectiva da participagao de todos os
segmentos da escola, sendo a implementagao deste projeto de acolhi-
mento permanente na escola a busca para garantir a articulagdo entre
as diferentes etapas da educa¢ao basica, evidenciando a importancia das
transi¢oes de casa para a escola, dentro da escola e de uma escola para
outra, fortalecendo vinculos e qualificando a agao pedagogica.

Outra a¢do instituida pela SMEDNH foi a criagdo do Grupo de
didlogos sobre a pratica dos coordenadores pedagogicos na RMENH,
instituido pela equipe da educagdo infantil da SMEDNH, com um en-
contro mensal entre os coordenadores pedagdgicos das EMEI e EMEF
que possuem turmas de educacdo infantil, juntamente com a pedagoga
da educagao infantil de cada uma das quatro regides da cidade, devido
ao aumento da demanda de turmas de educac¢io infantil nas EMEF e a
entrada de coordenadoras novas na rede e na funcao.

Atualmente, na RMENH, 304 professores trabalham com a pré-
-escola. Como anualmente a oferta de vagas nesta etapa estd aumen-
tando e, somente este ano, foram criadas 22 turmas a mais do que
no ano anterior, totalizando 211 turmas de pré-escola, surgiu a ne-
cessidade de intensificar a formag¢do continuada em servigo para estes
professores. Por isso, entre os meses de margo e maio, foi organizada
uma formagdo quinzenal a todos os professores de pré-escola, junta-
mente com os coordenadores pedagogicos das escolas que possuem

4 Este projeto foi reelaborado em 2015 passando a se chamar Projeto de acolhimento
permanente na escola, mas tem origem nos Projetos de adaptacio e transi¢do, que ocorriam
entre EMEI e EMEF e dentro das proprias escolas, sendo refletido suas concepg¢des com
os coordenadores pedagogicos pela SMEDNH desde 2011 (GERENCIA DE EDUCACAO
INFANTIL - SMEDNH).
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esta etapa da educa¢ao basica. Para garantir um maior namero de par-
ticipantes, foram organizados encontros nos turnos da manha e tarde,
replicados na integra por quatro vezes.

Sobre o controle de frequéncia das criancas matriculadas na pré-
-escola, uma vez que passa a ser obrigatdrio a partir deste ano de 2016,
a SMEDNH realizou no dia 17 de margo de 2016 uma capacita¢do para
toda equipe diretiva e secretarios de escola, junto com a assessoria pe-
dagogica e o setor psicossocial, para refor¢ar a importéncia do registro e
implantar a Ficha de aluno infrequente (FICAI) online, para as turmas
de pré-escola. Esta acdo teve como objetivo promover a discussdo so-
bre a permanéncia da crianga na escola, refletindo sobre a¢des que evi-
tem a infrequéncia e o abandono da escola, motivando as escolas para o
preenchimento da FICAI, integrando o trabalho da escola, SMEDNH,
Conselho Tutelar e Ministério Publico.

Os desafios encontrados pelos coordenadores pedagégicos

Dos 71 coordenadores pedagogicos que atuam em escolas que
possuem turmas de pré-escola, 50 responderam um questiondrio, no
més de margo de 2016, do qual trago algumas questdes para explicitar
quem sdo e quais os principais desafios percebidos por eles, diante do
aumento da demanda de oferta de vagas por causa da obrigatoriedade
da frequéncia na pré-escola.

Das 51 EMEF que atendem a pré-escola, 37 coordenadores pe-
dagdgicos responderam o questionario. Assim como 13 coordenadores
pedagdgicos, de um total de 20 EMEI, também o fizeram.

Quanto a habilitagdo, todos estao regularizados com as exigéncias da
mantenedora, que orienta que a coordenagdo pedagdgica seja exercida por
um profissional com pedagogia ou com especializagdo na area.

Analisando a experiéncia que os coordenadores pedagogicos pos-
suem com a pré-escola, percebemos que 50% deles nunca trabalharam
com esta etapa da educagdo basica. Outros 24% possuem experiéncia
de um a cinco anos com a pré-escola. Os demais 18% ja trabalharam
de seis a dez anos com esta etapa da educagdo. E 8% apresentaram uma
experiéncia maior que dez anos na pré-escola.

Ao verificar os motivos que levaram os coordenadores pedago-
gicos a trabalharem com a pré-escola enquanto docentes, fica claro
que 28% deles demonstraram uma identificagdo com esta etapa da
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educagdo, o que certamente auxilia e qualifica 0 acompanhamento
destas turmas na escola em que atuam.

Ao mesmo tempo, além dos 50% que nunca trabalharam com a
pré-escola, tém ainda outros 16% que, segundo eles, s6 tiveram contato
com esta etapa pois era a Unica vaga possivel na escola, somado a mais
6% que carregam de experiéncia com a pré-escola ter realizado o estagio
com esta etapa. Vale ressaltar que estes ainda frisaram que por escolha
propria ndo optariam por trabalhar com estas faixas etarias.

Evidente que a experiéncia como docente ou a causa de ter traba-
lhado com determinada etapa da educa¢ao ndo determina a qualidade
do trabalho do coordenador pedagdgico em relagao a estas turmas na
escola de atuagdo. Porém, é sabido que a demanda para estes profissio-
nais é vasta e que a tendéncia é olhar para as areas com que temos maior
experiéncia e identificagdo.

Anna Bondioli (2004) chama atencao para a necessidade do coor-
denador pedagdgico se identificar e ter conhecimento da/na educagao
infantil para qualificar seu trabalho:

A presenca do coordenador pedagdgico, além da formulagao
de um projeto pedagdgico, constitui um dos critérios
béasicos de credenciamento, um critério para garantia de
qualidade. E como dizer que ao coordenador pedagdgico
é requisitada uma tarefa nao apenas organizacional, mas,
sobretudo, formadora, em defesa da qualidade educativa,
devendo ter dentre as suas fungdes a de avalista do respeito
aos padroes qualitativos publicamente defendidos e de
sustentar de dentro o processo de adequagdo a esses padroes
e da manutencao da qualidade [...] de tutela dos direitos da
infancia, da equidade de tratamento, da transparéncia dos
procedimentos (BONDIOLI, 2004: 136).

Acredito que para poder avalizar o trabalho da pré-escola, o coorde-
nador pedagdgico precisa conhecé-lo e se identificar com o que 14 é feito.

Também, por conta do aumento das turmas de pré-escola nas
EMEEF, muitos professores acabam trabalhando com esta etapa, mesmo
sem querer, para nao precisar trocar de escola. Essa situagdo ¢é trazida
muitas vezes pelo coordenador pedagdgico como uma dificuldade en-
contrada para qualificar o trabalho com a educagéo infantil.

O “querer estar” do professor auxilia na qualidade do trabalho,
mas certamente nao é possivel atender o desejo de todos em suas pre-
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feréncias dentro da divisdo de tarefas na escola. Essa questdo acaba
tornando-se um desafio para o coordenador pedagdgico, que precisa
articular agoes de acompanhamento e de formac¢ao continuada aos pro-
fessores para superar dificuldades encontradas.

Ao serem questionados sobre os desafios encontrados por eles no
trabalho com a pré-escola na instituicdo que atuam, 30% nao responderam
a questdao. Outros 28%, todos de escolas de ensino fundamental, trouxe-
ram a dificuldade de adequar o espago para turmas de educagio infantil.

Outros 12% referenciaram a dificuldade de trabalhar a concep¢ao
da educagdo infantil na escola, mais 6% que falaram que a adaptagiao da
educacdo infantil nas escolas de ensino fundamental é o maior desafio, so-
mado aos 6% que colocaram a importancia de dar visibilidade as criangas.

Essas dificuldades se entrelagam porque nos fazem refletir sobre
a intencionalidade pedagdgica que precisamos e queremos ter para este
publico que atendemos.

A intencionalidade pedagdgica transforma espagos fisicos em
ambientes. Para compor um ambiente é preciso conhecer os
seres que o habitam e construir com eles uma experiéncia de vida
temporal nele enraizada. O ambiente envolve aspectos fisicos,
culturais, afetivos e sociais. Ao pensar no ambiente, precisamos
levar em conta os odores, as cores, 0s ritmos, os mobilidrios, os
sons e as palavras, o gosto e as regras de seguranca, pois cada um
tem identidade propria (BARBOSA, 2009: 91).

Ha muito tempo ndo basta reproduzirmos a pré-escola que cursa-
mos as nossas criangas. E acredito que o coordenador pedagégico tem
papel fundamental na desnaturalizacdo de concepgdes ultrapassadas, na
reflexdo da praxis pedagdgica. Precisamos usar desta obrigatoriedade e
expansao da oferta da pré-escola para repensarmos nossas praticas, nao
s6 com a educacdo infantil, mas também com o ensino fundamental
como nos reforca Maria Malta Campos.

Os principais objetivos da obrigatoriedade escolar foram dar
melhores condi¢des as criangas para a aprendizagem da leitura
e escrita e ndo basta incluir os 20% da populagao de quatro
e cinco anos. Até mesmo nas redes melhor administradas,
quase nao ha didlogo, que dird colaboragdo, entre a pré-escola
e os primeiros anos do fundamental. As professoras nio se
encontram, as equipes nido planejam em conjunto. Nem os
curriculos apresentam pontos de contato. Para agravar o
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quadro, existe uma resisténcia grande entre os especialistas
da EI de tratar do letramento e da alfabetizacdo. Quando nio
ha orientagdo fundamentada e segura, ha improvisagdo de
todo tipo, inclusive as que a academia mais gosta de criticar,
como as praticas que reproduzem no pré uma escolarizagao
tradicional. E urgente promover agdes para superar os
entraves, com efeitos até mesmo na desconﬁanqa mutua entre
professores de uma mesma escola. (CAMPOS, 2011: 212).

E indiscutivel a necessidade de repensar a crianca e as praticas pe-
dagogicas para esta crianca. Nao s6 da pré-escola, mas de todo o ensino
fundamental.

A decisiao de acompanhar e realizar as préticas cotidianas com
as criangas exige compreender que ao adulto cabe organizar e
mostrar os limites espaciais e materiais para a crianga: aonde vai
ou nao acontecer, como vai acontecer, de onde saem e para onde
vao os materiais, como se cuida deles, como se limpa, enfim
supde deixar claro a existéncia de uma ordem. Por outro lado, a
crianga cabe investigar, explorar, tentar, brincar e experimentar
com o corpo as possibilidades de a¢des e transformagdes de
cada objeto e material. Trata-se de compreender a importancia
de favorecer intencionalmente uma organizagiao que passe pelo
corpo e nao apenas pela palavra (BARBOSA, 2009: 108).

E importante lembrar que a crianga ndo deixa de ser crianga porque
ingressou no ensino fundamental, por isso a necessidade de compartilhar
a mesma intencionalidade pedagdgica e postura que temos com criangas
bem pequenas, para as criangas maiores, como tdo bem expressa Maria
Carmem Barbosa, acima. Que nao seja apresentada somente em palavras
e ordens, que passe pelo corpo, pelas experimentagdes.

Outro ponto que os resultados do questionario trouxeram foram
as questoes familiares, da dificuldade de tirar a crian¢a do lugar de
bebé, mesmo que ja estejam com cinco anos, o que vem a dificultar sua
adaptagdo na escola.

A questdo da infantilizagdo, trazida pelos coordenadores pedagogi-
cos, e a necessidade de criar estratégias com as familias de poder perceber
que este filho ou filha deixou de ser bebé mostram o quanto o professor pre-
cisa estar atento para trabalhar as questdes de autonomia com estas criangas
e a0 mesmo tempo construir uma mediagao entre a familia e a escola, de
modo que se auxiliem mutuamente no atendimento desta crianca.
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Se o objetivo é ter uma escola acolhedora, com uma pedagogia
feita no cotidiano, na relacao que os professores tém com as criangas,
construindo uma escola da infancia com e para as criangas, precisamos
refletir com os professores sobre a concep¢ao de crianca, infancias e
educagao infantil que precisamos ter.

Além disso, cabe ao coordenador pedagogico criar estratégias que
articulem a aproximacdo da escola com as familias, que ultrapassem os
momentos de informagdes e festividades. E preciso criar momentos de
escuta e reflexao para possibilitar uma parceria efetiva entre os envolvi-
dos com as criangas. Pensando nos desafios que a RMENH tem, a partir
da analise das agdes que ja foram realizadas para o atendimento da obri-
gatoriedade da matricula na pré-escola, bem como todas as questdes
elencadas pelos coordenadores pedagdgicos, é importante frisar que
este profissional dentro da escola pode exercer “uma lideranca efetiva,
capaz de congregar os esfor¢os individuais, articulando-os em torno de
uma proposta comum” (ALONSO, 2007: 175).

Os desafios para além da obrigatoriedade

Por ser 0 ano em que os municipios devem universalizar o acesso a
pré-escola, devido a aprovagao da EC N° 59/2009 que, entre outras agdes,
tornou obrigatéria a educagdo para criangas a partir dos quatro anos, me
senti desafiada a pesquisar como a Rede Municipal de Ensino de Novo
Hamburgo vem articulando suas agdes para cumprir esta ampliagao.

Até 2009, a Constituicao Federal expressava que o atendimento
para as criangas em creches e pré-escolas era um direito da crianca e
uma op¢ao da familia. No momento em que a escola passa a ser obriga-
toria aos quatro anos, criando uma cisdo entre a creche e a pré-escola,
ha uma preocupagdo de quais concepg¢des permearao o trabalho na edu-
cacdo infantil, primeira etapa da educa¢do basica. Maria Malta Campos
ressalta que “é preciso nao sé ampliar o acesso a escola, mas também
garantir boas condi¢des para a aprendizagem” (CAMPOS, 2011:10).

Levando em conta o histérico da educacgdo infantil no Brasil, e todos
0s avangos que surgiram nos ultimos anos, na concep¢ao do modo de traba-
lhar com as criangas, fica a apreensao de perder a esséncia do trabalho com
esta etapa, considerando que a crianga tem direito a uma vaga de qualidade.

Desde a alteracao da legislacao, obrigando a frequéncia escolar
a partir dos quatro anos, a SMEDNH organizou ag¢des para garantir a
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oferta de vaga para toda demanda do municipio. E vem realizando agoes
para o cumprimento desta normatizagdo, uma vez que nao existe lista
de espera para a pré-escola na RMENH, mesmo apds a busca ativa de
criancas de quatro e cinco anos da cidade.

A RMENH demonstra nao ter priorizado somente a expansao do
atendimento da pré-escola, como era a preocupa¢ao dos movimentos
em defesa da primeira infancia, uma vez que existe uma ampliacao con-
sideravel do atendimento da creche na RMENH, que dobrou o nimero
de turmas atendidas nos ultimos oito anos.

Nos movimentos percorridos pela SMEDNH fica evidente a preo-
cupagao em garantir um trabalho de qualidade na pré-escola, porém
algumas agdes remetem as preocupacdes citadas pelos especialistas em
educagao infantil, como o atendimento da pré-escola em turno parcial e
em escolas de ensino fundamental.

A ampliacao do turno de atendimento, hoje, tornaria inviavel a
universalizagao da pré-escola na RMENH, mas ¢ algo que precisara en-
trar em pauta, uma vez que as familias necessitam da vaga em turno
integral e atualmente o municipio nio oferece um atendimento alterna-
tivo para o turno em que estas crianc¢as nao estao na escola.

As EMEF atendem 66,6% das turmas da pré-escola da RMENH, en-
quanto as EMEI se responsabilizam pelos 33,4% restantes. Por mais que a
SMEDNH venha organizando esta ampliagdo desde 2009, ainda existe um
longo caminho a ser percorrido, principalmente no que se refere as adequa-
¢Oes dos espacos criados inicialmente para o ensino fundamental.

Garantir que a unidade pedagdgica da educagéo infantil seja
mantida; isso supde a adog¢ao de uma efetiva politica publica
que amplie o acesso e a permanéncia com qualidade de
todas as criancas de zero-cinco anos, redobrando agdes para
recuperar a segmentac¢do historica, que exclui as criangas de
zero-trés anos da educagdo (CAMPOS, 2011: 307).

A implementac¢ao do projeto de acolhimento permanente na es-
cola traz a preocupacdo em garantir o acolhimento na perspectiva da
continuidade dos processos de aprendizagem e do desenvolvimento das
criangas, através de agdes que tém como critérios o cuidado, a singula-
ridade, a afetividade, a estética, a acessibilidade, as interagdes, as brin-
cadeiras e o respeito as etapas do desenvolvimento, na perspectiva da
participa¢ao de todos os segmentos da escola.
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Este projeto, assim como a ampliagao de turmas de pré-escola, forcou
o olhar para esta etapa, mostrando a necessidade de refletir e fortalecer as
concepgdes de criangas, infancias e da educagao infantil com todos os coor-
denadores pedagdgicos e professores que atendem a pré-escola, através de
formagao continuada em servigo. Estas reflexdes centram o coordenador
pedagdgico como principal articulador para qualificagao dos tempos, es-
pacos e materiais dentro do contexto escolar. Outro objetivo desta pesquisa
foi analisar quem sdo e como tem se dado o trabalho dos coordenadores
pedagdgicos nas escolas, mediante a implementacgdo da obrigatoriedade da
frequéncia das criancas de quatro e cinco anos de idade na escola.

Ao tragar um perfil dos coordenadores pedagogicos que estao
envolvidos com as turmas de pré-escola da RMENH ficou claro que
muitos ndo tém experiéncia e nem identificagdo com esta etapa da
educacdo basica, por isso a importancia da equipe de educa¢io infantil
da SMEDNH redimensionar a assessoria pedagodgica nas escolas,
criando estratégias para estar mais proxima e qualificar as discussoes
que permeiam o trabalho da pré-escola, principalmente num espago or-
ganizado exclusivamente para atender o ensino fundamental.

Dentre os desafios elencados pelos coordenadores pedagogicos, o que
mais ficou evidente foi a adequagao dos espacos. Evidente que muitas escolas
poderiam ter uma infraestrutura melhor para qualificar o atendimento da
pré-escola, mas esta adequacio de espago esta também ligada a dificuldade
de perceber a concepgao que permeia o trabalho com a educagio infantil.

A adaptacio da educagio infantil na EMEF vai além de uma ques-
tdo estrutural, esta em transpor a crianga para o ambiente ao invés do
aluno para aula. De perceber a forca da relagido educativa de um profes-
sor acolhedor, que consegue dar visibilidade para a crianga, sem preten-
der “(pré)para-la” para o futuro, e sim potencializar a vivéncia da sua
infancia e suas descobertas no presente.

Aos coordenadores pedagdgicos fica o desafio de liderar a cons-
trucdo de um projeto politico pedagogico que reflita sobre a educagao
infantil e suas transi¢des ao ensino fundamental, repensando tanto os
espagos, quanto as agdes na escola. Vital Didonet ressalta que, para se
ter uma educagdo de qualidade, cabe as escolas pensarem em relagao a
producao de conhecimentos e aos aspectos fisicos destas institui¢oes.

O primeiro diz respeito ao projeto pedagdgico e a producao
de significados na vida de alunos e professores no processo de
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aprendizagem. Nao sdo poucos os que confundem educagiao
com ensino, ensino com transmissio de conhecimentos e
conhecimento com informagdo. Quantas aulas sao apenas
transmissao oral de informagoes! Muitas avaliagdes nao passam
de tomada de contas de quanto dessas informagdes foram
memorizadas! O segundo item dessa dimensao se refere aos
aspectos fisicos das escolas, aos espagos externo e interno, ao
mobiliario, aos equipamentos [...] (DIDONET, 2011: 18).

E para a SMEDNH, além de pensar em politicas de promogao de
igualdade de oportunidades para aprendizagem de todos e fortalecer a
formagdo continuada de seus profissionais, fica a importincia de alte-
rar a designacao das escolas de ensino fundamental, pensando numa
nomenclatura que contemple o atendimento realizado, para regularizar
as etapas atendidas em cada espago escolar, facilitando o entendimento,
tanto para a comunidade, quanto para os professores, criancas e adoles-
centes, de que a educac¢ao infantil esta presente e requer um olhar espe-
cifico. Ela “é a primeira etapa de uma educac¢io que constitui a base da
formagdo [...], o ensino dito fundamental ja ndo € o inicio, aquele que
estabelece o fundamento”. (DIDONET, 2011: 22).

Esta modificagdo vai além da nomenclatura, ¢ uma oportunidade
de refletir sobre as concep¢des que permeiam cada conceito. Como refor-
¢a Vital Didonet, o conceito de educagdo ¢ mais amplo que o de ensino.

A educagdo visa a formagdo da personalidade, a constru¢io ou a
apropriagao consciente dos valores mais caros a humanidade e a nagao,
a formacdo de habitos e atitudes individuais e sociais, a integragdo na
sociedade, a constru¢ao de conhecimentos, a aprendizagem, enfim, ao
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais, afetivas e fisicas
entendidas como adequadas as respectivas faixas etarias. O ensino é um
ato (ou um processo) de transmissao de conhecimentos por parte de um
docente a alunos (DIDONET, 2011: 20).

Fica ainda a utopia de que a ampliacao do atendimento dessas tur-
mas de educagdo infantil propulsione a reflexdo de todo atendimento
as criangas, independentemente do nivel escolar em que se encontram,
porque a escola precisa ser lugar de crian¢a, de movimento, de acolhi-
mento, de viver plenamente a infincia. Porque a crianca tem direito a
um atendimento que garanta qualidade para além da obrigatoriedade.
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TICS NA ESCOLA: DOS RECURSOS A PRATICA

Lucas BoHRER WALTZER

Resumo: Este trabalho apresenta uma analise sobre a relacio dos recursos
tecnologicos na escola com a pratica pedagégica dos professores. Os docentes de
uma escola municipal da regido metropolitana de Porto Alegre responderam a
um questiondrio sobre os recursos tecnoldgicos que conheciam na escola, aqueles
que utilizavam em suas aulas, e apontaram as maiores dificuldades em utilizar
as tecnologias da informagao e comunicagdo (TICs) em sala de aula. Subsidiado
também pelo diario de campo, foi possivel conhecer algumas praticas e usos que
os professores faziam desses recursos.

Palavras-chave: Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo. Pratica Pedagogica.
Recursos Tecnologicos.
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Introducio

Vivemos um periodo em que o acesso a tecnologia e, consequen-
temente, a informagéo, estd cada vez mais amplo. Lembro-me de um
tempo proximo, em que minhas unicas fontes de pesquisa para traba-
lhos escolares no ensino fundamental eram as enormes enciclopédias
que compunham a biblioteca da escola em que estudava, uma renomada
instituicdo privada na cidade de Pelotas.

Nossa escola era privilegiada, pois tinha os melhores livros para
consulta e era uma das poucas escolas que oferecia aulas de informatica,
na ocasido essas aulas eram ministradas com a Linguagem Logo' no siste-
ma operacional DOS. Tempos depois, a biblioteca da escola adquiriu um
computador com Windows e acesso a internet, e, apos passar por uma
longa espera, os alunos podiam usar o equipamento para pesquisa.

A realidade da escola publica onde cursei o ensino médio era
outra, ndo tinhamos acesso a computadores e, muitas vezes, contar
com uma televisao e um videocassete ja era um luxo. Assistir ao fil-
me “Tempos Modernos™ ja tornava a aula de histdria sobre revolu¢ao
industrial muito mais atraente.

Hoje vivemos em uma realidade diferente. A ampliagdo do acesso
as tecnologias tem chegado também as escolas publicas. No municipio
onde trabalho, por exemplo, a maior parte das escolas tem laboratdrios
de informatica educativa equipados com computadores com acesso a
internet e lousas interativas.

O objetivo deste trabalho consiste em analisar a relagdo dos recur-
sos tecnoldgicos existentes em uma escola municipal da regido metro-
politana de Porto Alegre com a pratica pedagodgica dos professores. Foi
feito um levantamento desses recursos disponiveis na escola, aqueles
que sdo de conhecimento do professor, como também aqueles que o
professor desconhecia. A partir disso, foi pensado no que essas tecno-
logias contribuiram para a pratica pedagogica e feita uma analise da

1 LOGO é uma linguagem de programagio voltada para o ambiente educacional. Ela se
fundamenta na filosofia construtivista e em pesquisas na drea de inteligéncia artificial.
A linguagem ¢ usada para comandar um cursor, normalmente representado por uma
tartaruga, com propdsitos de ensinar ao cursor, novos procedimentos além dos que ele
ja conhece, afim de criar desenhos ou programas. O grau de sofisticagdo destes desenhos
ou 28 programas depende do nivel do usudrio que pode ser tanto uma crian¢a de 8 anos
como um adulto que pode ensinar ao cursor como desenhar um simples quadrado ou
gerar um grafico complexo (CASTRO, 2004, p. 28).

2 Filme de 1936, produzido nos EUA pelo cineasta Charlie Chaplin.
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opinido dos professores sobre o uso das tecnologias da informagao e
comunicac¢ao (TICs) em sala de aula relacionado a aprendizagem.

Revisio teodrica

E imprescindivel buscarmos apoio em alguns autores que escreve-
ram a respeito do tema tratado neste artigo. Procurar defini¢des adequa-
das a este trabalho para as TICs e entender um pouco sobre a evolugao e
espacgo conquistado por elas no ambiente escolar nos ajudara a compreen-
der os dados coletados. Alguns autores auxiliaram na problematizagao da
relacdo do uso das TICs com a pratica pedagdgica do professor.

Tecnologias da informac¢do e comunicacio

Ha milhares de anos, o ser humano utiliza ferramentas para facilitar
sua vida. J4 na pré-histdria, nossos antepassados utilizavam objetos de pe-
dra e madeira em sua forma bruta para facilitar a execugdo de tarefas do seu
dia a dia como amassar, moer, ralar, cortar... Aos poucos, esses materiais
eram aprimorados, transformando-se em verdadeiras ferramentas ou tec-
nologias. Rodrigues (2001) conceitua tecnologia a partir da origem grega
da palavra, o termo tecno, techné, que significa saber fazer, e logia, do grego
logos, cujo significado é razdo, ou seja, a razao de saber fazer.

Essa caracteristica do ser humano estendeu-se também a area da
educa¢do. Produzimos materiais para serem utilizados exclusivamen-
te na escola ou fazemos o emprego de outros criados para outros fins,
com o objetivo de facilitar o trabalho ou tornar as aulas mais atrativas,
tendo um melhor aproveitamento por parte dos nossos alunos. O que
chamamos entdo de tecnologia educacional, sobre as quais a UNESCO
(apud PONS, 2001: 53), em 1984, apresenta duas concepgdes, que serdo
utilizadas como referéncia para este trabalho:

a) originalmente foi concebida como o uso para fins educativos
dos meios nascidos da revolugdo das comunicacdes, como os
meios audiovisuais, televisdo, computadores e outros tipos de
hardware e software. b) em um sentido novo e mais amplo, como
o modo sistematico de conceber, aplicar e avaliar o conjunto de
processos de ensino e aprendizagem, levando em consideragao,
a0 mesmo tempo, os recursos técnicos e humanos e as interagoes
entre eles, como forma de obter uma educagdo mais efetiva.
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A primeira defini¢do trazida restringe tecnologia educacional aos
meios audiovisuais; ja a segunda defini¢do nos traz um conceito amplo,
pois considera a intera¢ao dos recursos técnicos com os humanos, per-
mitindo-nos entender a importancia destes para uma pratica pedagogi-
ca mais efetiva, e o estudo dessa interacao entre esses recursos, humanos
e técnicos, subsidiou este trabalho.

Mendes (2008) define TIC como “um conjunto de recursos tec-
nolégicos que, se estiverem integrados entre si, podem proporcionar a
automacdo e/ou a comunica¢ao de varios tipos de processos existentes’.
Nesse caso, o autor destaca a importancia da integracao dessas tecnolo-
gias para que na pratica tenham algum sentido.

Da pratica pedagégica

Muitas vezes, as tecnologias que chegam ao Brasil demoram anos
e até mesmo décadas para se fazerem presentes na escola. Acompanhan-
do a historia da educa¢do no Brasil e mundo, notamos diferentes recur-
sos tecnologicos utilizados a fim de facilitar o trabalho docente como:
giz, quadro negro, quadro branco, mimedgrafo, radio, retroprojetor, te-
levisao, videocassete, DVD, computador, internet, notebooks, datashow,
lousa interativa e outras.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio orien-
tam que “As tecnologias da comunica¢ao e da informacao e seu estudo
devem permear o curriculo e suas disciplinas” (BRASIL, 1999: 134). Sa-
lienta-se o uso das TICs como uma necessidade em sala de aula:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de
computadores pelos alunos como instrumento de
aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados
em relagdo as novas tecnologias da informagdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e
futuras (BRASIL, 1998: 96).

Vale destacar, aqui, que ha quase vinte anos o uso do computa-
dor por parte do aluno ja era considerado um forte instrumento para
auxiliar os estudantes a darem conta da demanda social, e a citacao
acima coloca a responsabilidade da escola de instrumentalizar, dar su-
porte aos alunos, para que tenham contato com o uso do computador
e de outras tecnologias.

255



Hoje, em parte, isso mudou, os alunos, na sua grande maioria,
estdo mais atualizados que seus pais e professores, tem acesso a internet
através de computadores ou smartphones antes mesmo de ingressarem
na escola. Vejo que hoje o papel da escola é outro, pelo menos na rea-
lidade em que vivo: temos o desafio de direcionar os alunos para que
utilizem essas tecnologias em favor de sua aprendizagem. Sobre o uso de
TICs no ambiente escolar, Cortelazzo (1996: 57) diz que:

[...] pode contribuir para melhorar a aprendizagem devido
a versatilidade de linguagens envolvidas. Elas podem ser
usadas para integrar varios contetidos, ensinando, revisando,
corrigindo e reforcando conhecimentos, usando diferentes
tipos de representagdes que sdo trabalhadas por diferentes
estilos de aprendizagem e diferentes talentos. Isso porque
revestem 0s processos educativos com movimentos, cores,
sons, emocdes, relacionamentos com pessoas e dados
concretos, além de permitirem que a aprendizagem se
constitua por meio de outras abordagens.

Perrenoud (2000) destaca outro beneficio trazido pelas TICs, mui-
tas tarefas escolares cansativas e longas podem ser realizadas facilmente
com o emprego das tecnologias. Desta forma, abre-se espago para dis-
cussdo e cooperagdo entre os alunos para que conversem e comparti-
lhem dos recursos utilizados para chegarem a resolu¢ao da atividade
proposta. As tecnologias, com certeza, trouxeram um grande impacto
na sociedade e novas demandas para a escola.

Com essas novas demandas, muitos professores estao buscando
novos caminhos, mas sao poucos os que encontram caminhos que se-
jam diferentes de uma educagdo tradicional, centrada na informagao.
O que parecem nao compreender é que com as tecnologias, as formas
de comunicacao, de vida e de relagao entre as pessoas mudam e, nesse
sentido muda a forma de educar e o papel do professor (SCHERER,
2003: 270).

Agora, mais do que nunca, precisamos abandonar praticas que
partem do pressuposto de que “o ‘saber’ é uma doagao dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 1987: 38), denominada por
Paulo Freire de “educa¢ao bancaria”

Malaggi (2009: 24), ao destacar os pressupostos teoricos da Escola
Tradicional e da Escola Nova, nos auxilia nesta reflexdo. Na escola tra-
dicional, o professor é o centro do processo educativo, o transmissor de
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contetdos e a educagdo do aluno objetiva uma ocupagao futura dele na
sociedade, ja na Escola Nova, o aluno € o centro do processo e seus inte-
resses atuais sao valorizados, levando em conta a sociedade que se tem
e que se pretende ter. O professor é desafiado a organizar o ambiente de
maneira que favoreca a aprendizagem através do aprender fazendo, e nao
mais uma aprendizagem passiva pautada em memorizagao de contetudos.
Surgem, portanto, novas possibilidades que desafiam a escola no seu con-
ceito e suas relagcdes de ensino e aprendizagem, na medida em que esse
ambiente organizado pelo professor pode também ser virtual.

As tecnologias podem auxiliar o professor a conduzir o aluno a
esse aprender fazendo. Com a chegada das tecnologias e a ampliacao
do acesso a internet e, consequentemente, a informacéio, é impossivel
concebermos o papel do professor através da abordagem tradicional.
Determinadas tarefas e atividades que antes eram propostas aos nossos
alunos ja ndo fazem mais sentido. E preciso assumir o papel de tutor, de
responsavel por auxilia-los na organizagao das informagdes que chegam
de maneira muito rapida. Trabalhar o senso critico para que os mesmos
consigam selecionar o material que utilizardo como base para encontrar
suas respostas, refletindo sobre ele.

Um argumento utilizado por alguns educadores resistentes as tec-
nologias na escola é de que, com a chegada da internet, os alunos tém
trazido muitas cdpias como resposta aos trabalhos solicitados. Acredito
que este comportamento nao é exclusivo desta era digital, no tempo em
que somente os livros eram utilizados como fonte de pesquisa, 0 mesmo
ocorria. E importante nessa e em outras situacdes, repensar o tempo e
os espacos dentro da escola.

Porém, Corréa (2002: 46) faz uma importante observagdo, desta-
cando que “o valor da tecnologia nao esta nela em si mesma, mas depende
do uso que fazemos dela”. Ajudando-nos a refletir que a presenca da tec-
nologia por si s6, mesmo que na escola, ndo nos garante uma pratica pe-
dagogica inovadora e uma mudanga da concepgao de educagao, passando
de uma educagao tradicional para a escola novista e/ou da bancdria para a
libertadora, o que nos leva ao cerne da discussao deste trabalho.

Metodologia da pesquisa
A escola alvo da pesquisa esta localizada em um bairro periférico

na regido metropolitana de Porto Alegre, atende cerca de 700 alunos do
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4° a0 9° ano do ensino fundamental, nos turnos da manha e tarde, ofe-
recendo educa¢do na modalidade EJA no turno da noite.

A institui¢ao possui um Laboratdrio de Informatica Educativa (LIE),
que tem em torno de 25 computadores com acesso a internet, impressora
e dois aparelhos multimidia (que podem ser levados para a sala de aula). O
LIE conta com o apoio de um profissional para auxiliar no trabalho plane-
jado pelo professor ou em parceria dentro deste espaco. Além dos recur-
sos mencionados, hd na escola uma sala de video com televisao e dvd, um
laboratdrio de ciéncias que esta desativado com 3 microscdpios portateis
que também podem ser levados para a sala de aula. Também dispoe de
uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM) com dois computadores, um
monitor grande para criangas com baixa visdo, impressora e 3 notebooks,
que podem ser utilizados em sala, auxiliando na adaptagdo curricular de
alunos com necessidades educacionais especiais. Ainda, na secretaria da
escola, ha mais um projetor, caixas e aparelhos de som que também po-
dem ser retirados pelo professor para uso em diferentes espacos da escola.

Participaram da pesquisa, através do Formularios Google, respon-
dendo ao questionario, cujo roteiro esta abaixo, 16 professores das dife-
rentes turmas do turno da manha. Para enriquecer a pesquisa, foi con-
versado com a coordenagdo da escola, a coordenadora do LIE e SRM,
sobre as experiéncias realizadas pelos professores com o uso das TICs.
A pesquisa foi um estudo de caso.

Caro (a) Professor (a):

Estou realizando minha pesquisa para o Trabalho de Conclusao de Curso em
Especializagao em Psicopedagogia e Tecnologias da Informagao e Comunicagdo
(TICs), cujo tema aborda a relagao dos recursos tecnoldgicos presentes na escola
com a pratica pedagdgica. Gostaria de convida-lo a participar da presente pes-
quisa respondendo ao questionario. Esclareco que as informagdes coletadas sao
mantidas sob sigilo ético, garantindo a privacidade de todos os dados, nao sendo
usados nomes ou dados que possam identifica-lo. Ao responder a este questiona-
rio, esta sendo autorizado o uso das respostas em meu trabalho.

ROTEIRO
Dados pessoais
Professor de Idade:

1-Formagao:
() magistério () licenciatura em
() pos-graduagao em
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2-Tempo de experiéncia no magistério:

() Menos de 3 anos ( )De3ab5anos

( )De5al0anos ( )Del10a 15 anos
() Mais de 15 anos

3-Quais recursos tecnologicos vocé tem conhecimento que existe em sua escola?
() computadores com acesso a internet

() aparelho multimidia

() lousa interativa

() notebook para alunos portadores de necessidades especiais

() microscopios

() outro(s)

4-Quais desses recursos vocé ja utilizou em suas aulas?

() computadores com acesso a internet

() aparelho multimidia

() lousa interativa

() notebook para alunos portadores de necessidades especiais
() microscopios

() nenhum

() outro(s)

5-De que maneira vocé utilizou-os? Poderia dar exemplos?

6-Em sua formagdo, foi apresentada a possibilidade do uso das Tecnologias da
Informacio e Comunicagdo (TICS) em sala de aula?
() Sim () Nao

7-Vocé acredita que o uso das tecnologias contribui para uma pratica pedagogica
mais eficiente?
() sim () nao

8-Qual sua maior dificuldade em utilizar as TICS em suas aulas?

() Falta de recursos materiais () Falta de tempo

() Nao alcango o resultado esperado () Falta de formagéao para area
() Dificuldades em lidar com as novas tecnologias em geral

() Nenhuma

() outra

9- Em sua vida privada, assinale as tecnologias utilizadas por vocé:
(' ) Facebook e/ou outras redes sociais

() WhatsApp

() E-mail

() Skype

() Internet

() Nenhuma
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6 Apresentacio e anilise de dados

Dos professores que responderam a pesquisa, 13 sdo mulheres e
apenas 3 homens. Todos de 30 a 50 anos, com graduagao na area que
atuam, 50% desta sdo pds-graduados. Pela escola ser majoritariamente
de anos finais do ensino fundamental, considera-se que um percentual
muito maior de professores de anos iniciais respondeu ao questiona-
rio, ja que 4 dos 16 participantes sdo pedagogos. Quanto ao tempo de
atuagdo no magistério, o grupo apresentou variagdes: 7 dos 16 que res-
ponderam ao questionario, tém mais de quinze anos de experiéncia no
magistério, 3 tém entre cinco e dez anos de trabalho, os outros 3 tém
entre dez e quinze anos, 2 entre trés e cinco anos de docéncia e apenas
1 tem menos de trés anos. Ao serem questionados sobre os recursos
tecnologicos que a escola dispunha e o uso em sala de aula, tivemos os
seguintes resultados:

Tabela 1 - Recursos tecnolégicos ofertados e utilizados na escola

Recursos Conhecem a existéncia | Utilizaram
do recurso na escola em aula
Computadores com acesso a internet 16 13
Multimidia 15 10
Notebook para alunos PNE 3 2
Lousa Interativa 0 1
Microscépios 4 0
Outros 3 3
Nenhum 0 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

A escola possui mais de 30 alunos considerados inclusdo, de acor-
do com o Censo Escolar 2015. Mesmo assim, nota-se que poucos profes-
sores conhecem e/ou utilizam o notebook com esses alunos. A professo-
ra da SRM confirmou que raramente esses equipamentos sao utilizados.
Acrescentou que trabalha ha anos na escola e este é o primeiro ano que
o recurso esta sendo usado com o fim que veio para a escola, pois, até
entdo, os computadores eram utilizados para auxiliar na execucio de
tarefas administrativas.
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Na regido em que trabalho, sé o fato de ter uma Sala de Recursos
Multifuncional na escola ja é um diferencial comparado as escolas priva-
das que, na sua grande maioria, ndo dispdem desse espago. Sdo iniimeros
recursos tecnolégicos que podem ser usados nesse ambiente e na sala de
aula como tecnologia assistiva para criangas com necessidades educacio-
nais especiais: desde a ampliacao de atividades e o uso do monitor para
criangas com baixa visdo, ao uso de jogos pedagdgicos e softwares.

Quanto aos microscopios, de acordo com a pesquisa, todos os pro-
fessores de ciéncias naturais da instituicdo sabem da existéncia e disponi-
bilidade do equipamento na escola, porém nunca foram utilizados.

O recurso mais utilizado sao os computadores com acesso a in-
ternet. Quando os docentes foram questionados sobre como faziam o
uso das TICs, mais da metade responderam que usavam o LIE para pes-
quisas no site da Google. Outros exemplos de atividades com o uso das
TICs que apareceram na pesquisa, foi a apresentagdo de videos e slides
no multimidia. Fica evidente o uso restrito desses recursos a digita¢ao
de textos, apresentacgdo de videos e pesquisas em sites de busca.

Apos analisar os dados expostos acima, foi possivel observar que a
escola pouco avangou no que diz respeito ao uso das TICs, embora esses
recursos tecnologicos estejam a disposigao.

[...] a simples modernizagido da escola nada tem a ver com a
inovagdo. Assim, encher as classes de computadores, realizar
saidas ao entorno, cultivar uma horta ou realizar oficinas sao
frequentemente simples desenhos que enfeitam a paisagem
escolar, mas que nao modificam absolutamente as concepgdes
sobre ensino e aprendizagem estabelecidas no mais rangoso
conservadorismo. Sdo mudan¢as meramente epidérmicas que,
isso sim, se vendem muito bem nas escolas privadas e nas escolas
publicas que também competem no mercado para estar na moda
e atrair mais alunos. Outras vezes, a inova¢do é um simples
rétulo, pois ja se sabe que na educagio, como em outros &mbitos
sociais, ¢ muito comum mudarem-se apenas os nomes das coisas
e deixar tudo exatamente igual (CARBONELL, 2002: 20).

A citagdo acima mostra uma triste realidade da educagao brasilei-
ra, na qual a escola estudada estd incluida. Quando os recursos tecnolo-
gicos estdo disponiveis na escola e ndo sao usados pelo professor, com
certeza ndo ocorrera nenhuma mudanga em sua pratica. Mas devemos
ainda atentar para outro fato, mesmo quando o professor as utiliza, ndo
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¢ a garantia de uma pratica pedagogica inovadora, pois, muitas vezes, o
professor usa o recurso com a mesma concep¢ao de uma educagio tra-
dicional. Por exemplo: ao utilizar o computador, o professor pede para
o aluno digitar um texto que ja foi escrito manualmente, essa ativida-
de sera simplesmente uma cdpia, nao tendo qualquer sentido, servindo
como um rotulo como destacou Carbonell (2002).

Acredito que o uso da tecnologia por si s6 coloca uma mascara,
dando a falsa ideia para o professor e demais, de que suas aulas estdo
pautadas em concepgdes nao tradicionais e inovadoras. Nesse caso, a
tecnologia passa a ser somente um meio usado para reprodugao de pra-
ticas antigas e ineficientes para a escola que temos hoje.

Todos os participantes responderam que acreditam que o uso das
TICs contribui para uma pratica pedagdgica mais eficiente. O professor
de lingua estrangeira, laboratorio de aprendizagem e um dos professores
de ciéncias afirmam nao ter sido apresentado durante seu curso a possibi-
lidade do uso das TICs em sala de aula, o que nos leva a pensar também
sobre a formacao e grade curricular dos cursos de licenciatura.

Em uma répida pesquisa pelos sites de algumas universidades publi-
cas e privadas da regidao metropolitana de Porto Alegre, observando a grade
curricular dos cursos de licenciatura, notou-se que os cursos de Pedagogia
possuem disciplinas obrigatdrias especificas que abordam as TICs na edu-
cacio, ja nas demais licenciaturas a disciplina é oferecida como alternativa
ou eletiva, ndo sendo obrigatoria, e ha ainda aquelas que nao ofertam, ou
pelo menos nao divulgam a oferta no site da instituiao.

Algumas universidades, nos tltimos anos, entendendo essa ne-
cessidade e possivel lacuna na formac¢ao do professor, ofertaram cur-
sos de pds-graduacao, capacitagdo e aperfeicoamento gratuitos a do-
centes de escolas publicas.

Mas quando questionados sobre a maior dificuldade em utilizar as
TICs em sala de aula, apenas um apontou a falta de formagdo como motivo
principal. Apesar da oferta dos recursos materiais mencionados acima pela
escola, nove dos 16 docentes deram como motivo a falta de recursos mate-
riais na escola. Dois manifestaram que a maior dificuldade é em lidar com
as tecnologias em geral, um apontou a falta de tempo como dificuldade,
outro afirmou ndo alcangar o resultado esperado, e os outros dois partici-
pantes disseram ndo ter dificuldades no uso das TICs em sala de aula.

Isso se d4, talvez, por esse discurso de falta de recursos ja estar im-
pregnado na educagio. E sabido que muitas escolas vivem em situagdes
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precarias no que diz respeito a recursos materiais e espago fisico, mas
também ndo podemos esquecer que muitas vezes 0os recursos que
chegam até as institui¢des, por uma série de motivos, nao sdo usados ou
nem chegam ao conhecimento do professor.

Todos os participantes responderam que fazem o uso do What-
sApp, redes sociais e internet, oito entre 16 utilizam também o Skype,
0 que nos mostra, que, de certa forma, os professores estdo inseridos e
usam algumas tecnologias.

Consideracoes finais

O objetivo do trabalho, de analisar a relagao entre os recursos tec-
nolégicos existentes na escola com a pratica pedagdgica dos professores,
foi atingido, na medida em que foi possivel perceber que nem sempre a
disponibilidade desses recursos é a garantia de uma pratica pedagdgica
mais eficiente e inovadora, isso porque, muitas vezes, esses recursos nao
sao utilizados e ndo é do conhecimento do professor a oferta deles por
parte da escola.

Mesmo fazendo o uso das TICs, a abordagem tradicional esta
muito presente, pois, muitas vezes, as atividades propostas ndo levam
os alunos a pensar e sim a reproduzir, copiar e ouvir e a inovagao se res-
tringe ao meio utilizado para tal sem repensar a concep¢ao de educagao,
ensino e aprendizagem. Da cdpia no caderno, os alunos passam a digitar
no computador, os longos periodos de aulas expositivas sao substituidos
por videoaulas do mesmo teor.

O trabalho foi de grande importancia tanto para minha forma-
¢do profissional como pessoal. Além de me fazer refletir sobre minha
propria pratica enquanto professor, desconstruiu o discurso antigo de
que a escola publica ndo avan¢a em questdes pedagogicas pela falta de
recursos materiais.

Outras questdes surgiram ao longo do trabalho, mas, pelo limite
de tempo, nao foi possivel abrangé-las. Com certeza, uma pesquisa de
campo e observagdo mais minuciosa de como as TICs estdo sendo usa-
das pelo professor daria um novo estudo. O papel da dire¢do da escola e
mantenedora é outra questao passivel de pesquisa.
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TRANSICOES, RUPTURAS E CONTINUIDADES NA
EDUCACAO INFANTIL

LuciANE Frosi Piva

Resumo: Este artigo apresenta reflexdes realizadas durante a pesquisa para a
conclusdo do curso de Especializagdo em Coordenagao Pedagégica pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Teve como proposta investigar e analisar aspectos das
transi¢oes, rupturas e (des) continuidades dos processos vividos pelas criancas que
frequentam a educacdo infantil nas Escolas Municipais de Novo Hamburgo.

Palavras-chave: Educagio infantil. Transi¢oes. Rupturas.
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Introducio

Este artigo apresenta reflexdes realizadas durante a pesquisa para
a conclusdo do curso de Especializagio em Coordenagdo Pedagdgica'
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Trabalho que teve
como proposta investigar e analisar aspectos das transi¢des, rupturas e
(des)continuidades dos processos vividos pelas criangas que frequentam
a educacao infantil nas Escolas Municipais de Novo Hamburgo. Proces-
sos que iniciam nas Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEIs) e
continuam, na etapa da pré-escola?, nos prédios das Escolas Municipais
de Ensino Fundamental (EMEFs).

O tema da pesquisa surgiu inspirado pela minha trajetéria, nas
diferentes fun¢des que desempenhei, tanto da pratica como docente,
como coordenadora pedagogica e como assessora pedagogica, na Se-
cretaria Municipal de Educagao de Novo Hamburgo (SMED/NH), lugar
em que realizo assessoramento pedagogico de Escolas Municipais de
Educagao Infantil (EMEI) que atendem todas as etapas (creche e pré-
-escola) e de Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) que
atendem a pré-escola, totalizando 24 escolas.

Nesse contexto, o estudo justificou-se pela importancia de se refletir
sobre as agdes que tratam dessas passagens, numa escola da infancia que
precisa ver essa crian¢a nao apenas como aluno, mas como crianga que é.
Além de possibilitar que as criangas sejam compreendidas por suas espe-
cificidades, pois possuem esses direitos assegurados nas normatizagoes,
e como forma de pensarmos juntos sobre os processos de aprendizagem
das criangas de uma etapa para outra, de um espago para outro.

A pesquisa seguiu a metodologia da pesquisa-agao por acreditar que
devem caminhar juntas para a transformacéo da pratica. Os dados foram
coletados em um processo de pesquisa-agdo critica a fim de considerar:
“[...] a voz do sujeito, sua perspectiva, seu sentido, mas nao apenas para
registro e posterior interpretacao do pesquisador: a voz do sujeito fara

1 Curso de Especializacdo em Coordenagio Pedagdgica — 22 EDICAO - do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo e do Programa Nacional Escola de Gestores da Educagao
Basica da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), concluido em 2016 e realizado no Polo da Universidade Aberta do Brasil de
Novo Hamburgo (UAB/NH).
2 Termo utilizado conforme Lei N° 12.796, de 2013 que altera a Lei N° 9.394, de 1996 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional: Art. 30. A educagdo infantil serd
oferecida em: I — creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade; IT - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
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parte da tessitura da metodologia da investigagao” (FRANCO, 2005: 486).
Pesquisa, também, como a definida por Rinaldi (2012: 186):

[...] termo para descrever os percursos individuais e comuns
percorridos na dire¢ao de novos universos de possibilidades
[...]. Pesquisa como surgimento e revelacio de um evento.
Pesquisa como arte: a pesquisa existe, assim como na arte, na
busca pelo ser, pela esséncia, pelo significado.

Para isso, foram aplicados questiondrios semiestruturados diferen-
ciados para coordenadores pedagdgicos (CPs) de EMEIs e de EMEFs, em
escolas que compreendem a regiao leste do municipio de NH, formada
pelos bairros Canudos e Rondonia, totalizando 10 EMEIs e 9 EMEFs. To-
dos os CPs® que participaram da pesquisa sao concursados e fazem parte
da Rede Municipal de Ensino de NH (RME/NH). O questionario foi ela-
borado como instrumento de pesquisa, com o intuito, também, de anali-
sar como as criangas/infancias sao compreendidas por estes profissionais,
de ambas as etapas, e como tem sido pensada/construida a inser¢ao das
criangas na pré-escola nos prédios das EMEFs.

Normativas Legais, Pareceres, Diretrizes, Resolugdes e Leis Na-
cionais sdo apresentados na busca de elucidar as diferentes reacdes e
possibilidades de viver os processos de transi¢cdo na perspectiva de uma
crianga capaz de pensar e agir e, por seu direito de estar na escola, com
suas marcas e seu protagonismo. Os textos oficiais sdo discutidos junto
a referenciais de autores italianos — Rinaldi (1998; 2012; 2014; 2016),
Fortunati (2009; 2012) e Staccioli (2013) - que defendem uma pedago-
gia disposta a ultrapassar limites, que encanta pela curiosidade infinita
e pelo desejo de criar novas possibilidades.

Explicito algumas analises referentes as praticas de continuidade da
EI* nos prédios das escolas de Ensino Fundamental (EF). Analises impor-
tantes, a fim de tornar esse artigo mais uma possibilidade de leitura e de
reflexdo sobre o tema. Por fim, trago a retomada dos objetivos como refle-
x0es para compreender, a partir do recorte realizado, colocando em relagao
teoria e pratica, como se da essa passagem das criangas pequenas para um
espaco desconhecido e dos profissionais que se despedem e acolhem e, reci-
procamente, avancar em outras possibilidades para a¢des futuras.

3 Coordenadores Pedagdgicos, aos quais me referirei como CPs.
4 Educa¢io Infantil, a qual me referirei como EL
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Das normatizag¢des e das concepg¢des: conceituando crianca(s) —
infincia (s) — transicdes — continuidades dos processos de apren-
dizagem —relagdes que viver na coletividade proporciona as crian-
cas e espacos da escola da infancia

Que os municipios possuem um grande desafio em se tratando
da EI é fato. Mesmo antes da emenda constitucional N° 59/2009, que
trata da obrigatoriedade e universalizagao de matricula na pré-escola
em 2016, esse desafio existia. Seja pela demanda de que as criangas pas-
saram a ter a vaga na escola de EI como direito, seja pela questdo do
aumento das mulheres trabalhadoras ou, ainda, pelo assistencialismo
ter tomado outro viés, pelas legislacdes atuais, o da educagao:

A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-
escolas passaram a construir nova identidade na busca de
superagdo de posi¢oes antagonicas e fragmentadas, sejam elas
assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva preparatdria a
etapas posteriores de escolarizagdo (BRASIL, 2009: 01).

Diante disso, cada municipio vem criando estratégias de poli-
ticas publicas para atender a infancia e ampliar o atendimento da EI,
como definem seus planos municipais de educagdo. Desde aderirem ao
Programa do Governo Federal Proinfancia, aumentando suas unidades
de atendimento a EI; adequando prédios alugados; terceirizando a ges-
tdo ou toda a educagdo; aderindo ao conveniamento; comprando vagas
em escolas privadas; abrindo novas turmas de pré-escola nos prédios
das escolas de EF?; dentre outras estratégias.

O ciclo da infancia® se ampliou no espaco dos prédios das escolas
de EF, especialmente nos municipios que optaram em ampliar o atendi-
mento da pré-escola neste ambiente, estratégia elegida pelo municipio
de NH. As criangas “pequenas” estdo na escola dos “grandes”. Alterna-
tiva que gerou inquietagdes e inseguranga, mesmo que de formas dife-
renciadas, a cada segmento da comunidade escolar: equipes diretivas,
professores, criancas, estudantes, familiares e funcionarios.

5 Ensino Fundamental, ao qual me referirei como EE
6 Termo do Parecer N° 4/2010, destacando que “o antigo terceiro periodo da Pré-Escola
néo pode se confundir com o primeiro ano do Ensino Fundamental, pois esse primeiro ano
é agora parte integrante de um ciclo de trés anos de dura¢io, que poderiamos denominar
de ciclo da infancia” (BRASIL, 2010).
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Diante do exposto, a Resolugdo CNE/CEB N° 5/2009, em seu Art.
10, normatiza que:

As instituicbes de EI devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliagio
do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo,
promocgao ou classificagdo, garantindo [...]:

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela crian¢a (transicdo casa/instituicao
de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo,
transicdo creche/pré-escola e transigio pré-escola/Ensino
Fundamental) (BRASIL, 2009: 22).

A normatizagao ¢é clara para a escola, que precisa planejar a con-
tinuidade dos processos de aprendizagem, seja na organizacao dessas
condicdes - espagos, tempos e materiais - seja garantindo que o carater
ludico da educagao permaneca. A Resolugao CNE/CEB N° 5/2009, em
seu Art. 8°, explicita:

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educagao
Infantil deve ter como objetivo garantir a crianga acesso
a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagio de
conhecimentos eaprendizagens de diferenteslinguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagao
com outras criancas (BRASIL, 2009: 20).

Direitos que precisam ser discutidos pelas EMEFs que recebem a
El em seus espacos, efetivados em suas propostas e planejadas formas de
garantia deles as criangas. Com isso, cada instituigdo possui o compro-
misso de garantir um processo de transi¢cdo no qual ocorrerdo algumas
rupturas, mesmo que inevitaveis, mas bem acolhidas, e algumas perma-
néncias para, especialmente, possibilitar a continuidade dos processos
de aprendizagem das criancas.

Os autores escolhidos para essa pesquisa refletem a aproximagao de
seus conceitos com o debate proposto. Explicitam uma pedagogia envol-
vida num processo evolutivo que busca transformar uma escola de ensi-
no numa escola de aprendizagem, num processo democratico, de escuta
de todos. Consideram, inclusive, que, no Brasil, estamos reinventando
uma pedagogia da infancia e nos ajudam a refletir. Carla Rinaldi, Aldo
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Fortunati e Gianfranco Staccioli propdem uma escola da infancia aco-
lhedora, que ndo vé as criangas somente como sujeitos com necessidades,
mas como sujeitos unicos e com direitos. Corroboram em concepgdes
de infancia, de imagem de crianca rica, forte e poderosa, de espagos que
acolham essa especificidade da EI e das relagdes importantes que nesse
lugar se estabelecem. Rinaldi (2012: 38) argumenta que a escola:

[...] E o lugar que reconhece as criangas como cidadis. E um
lugar de possibilidades, onde o conhecimento e a identidade
sdo coconstruidos e os processos de aprendizado sio
investigados, sempre em relagio com os outros — um férum,
um local de encontro, um espago de construgdo, uma oficina e
um laboratério permanente [...].

Tais afirmacgdes se aproximam de concepg¢des de escola que alguns
profissionais da educagdo almejam para nossas criangas. Escola como
lugar, ndo apenas ambiente ou espago, mas com as marcas das criangas
e do protagonismo delas, com espago para a investiga¢do e a construgao
do conhecimento. Um lugar em que as conexdes de vida acontegam,
mesmo que as criangas da pré-escola estejam frequentando o prédio da
escola de EF, pois possuem o direito ao atendimento de qualidade, para
sua especificidade.

Cada um de nés possui uma concepgao de infancia(s) e de crian-
ca(s) baseada em nossas vivéncias e, enquanto profissionais da educacao,
conceituamos essas palavras pela nossa experiéncia profissional e pelos
nossos estudos para o exercicio da profissdo. Infincia ou infincias? In-
fancias, no plural, por tratarmos de culturas da infancia? As criangas
produzem cultura, porque dao o seu sentido ao mundo, vivem situagdes
diferenciadas de vida em contextos diferenciados, “[...] mas a infincia
ndo é uma fase apartada da vida ou da identidade humana. A infincia é
uma metafora adoravel para descrever as possibilidades da humanida-
de” (RINALDI, 2012: 314).

O documento do Ministério da Educacao, intitulado Praticas Co-
tidianas na Educacdo Infantil salienta:

[...] temos concebido as criangas como seres humanos
concretos, um corpo presente no aqui e agora em interagao com
outros, portanto, com direitos civis. As infancias, temos pensado
como a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as
experiéncias das criancas. Assim, falamos em infancias no
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plural, pois elas sao vividas de modo muito diverso. Ser crianca
ndo implica em ter que vivenciar um tnico tipo de infancia.
As criangas, por serem criangas, nao estao condicionadas as
mesmas experiéncias (BRASIL, 2009: 22).

Com isso, as instituigdes de EI ocupam, na sociedade, o lugar de
produtoras e de divulgadoras de uma cultura em defesa da infancia, num
compromisso politico e social para garantir as especificidades das infancias.
Como adultos, precisamos ver as criangas como seres sociais e ajuda-las
a conviver nessa sociedade que nossa cultura produziu. Segundo Rinaldi
(2014: 84), o percurso de escuta-las requer tempo, nem sempre facil para
nds, mas a que elas tém direito e a escola deveria igual ter, num contexto
de escutas plurais. Entrelagada com base no conceito de “[...] uma crianga
“desafiadora’, uma vez que produz mudancas e movimentos dindmicos nos
sistemas em que esta envolvida, incluindo a familia, a sociedade e a escola.
Ela é uma produtora de cultura, valores e direitos, competente na vida e na
aprendizagem” (RINALDI, 2013: 125, grifo do autor).

Crianca portadora e construtora de direitos e que pede com for¢a
para que a respeitemos e a valorizemos em sua prépria identidade, uni-
cidade e diferenga. Aprendizagens que a crianga vai buscando nos frag-
mentos que recolhe nas suas experiéncias no mundo, pois nao é possivel
viver sem sentido. Isso a crianca sabe fazer. Procura sentido da vida e de
si mesma na vida (RINALDI, 1998: 2013). Uma crian¢a capaz de criar
mapas pessoais para sua propria orientagao social, cognitiva, afetiva e
simbolica, que possui e constréi futuro, porque reinterpreta constan-
temente a realidade e lhe atribui novos significados de forma continua,
em que aos olhos das criangas possam descobrir que o educador extraiu
o significado de suas aprendizagens. A crianga percebe que o que fez
tem valor, que saiu do anonimato, que o que diz e o que faz é ouvido e
apreciado (RINALDI, 2012).

Uma crianga com uma imprevisivel capacidade de expressar-se
ativamente e construtivamente. Imagem forte vinculada a ideia de ne-
gociacdo, de comparacdo entre os distintos pontos de vista e de respeito
- na relagdo - a identidade do outro, de capacidade para compreender
as regras e para explorar as possibilidades que se abrem tanto na verten-
te das relagdes quanto no conhecimento do mundo fisico. Assumindo
essa imagem de crianga, nosso papel de adulto se transforma. Nossa
acao se desenvolve sobre a organizac¢ao de contextos estruturantes, sem
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estimulos diretos no fazer da crianga, mas muito mais sobre a capacida-
de de reconhecimento das diferentes atitudes de condutas dela, deixan-
do a ansia de conduzi-la para atuagdes precisas e pré-definidas. Conse-
guimos olhd-la em uma nova imagem de uma crianga ativa, construtiva
e protagonista (FORTUNATI, 2009).

Desde que nascemos, passamos por diversos momentos de tran-
sigdes em nossa vida. Somos seres de transi¢do. Algumas sdo quase im-
perceptiveis aos olhos, mesmo que fiquem gravadas de alguma forma.
Podem ser positivas, que nos trazem alegrias e sentimentos gratificantes,
ou negativas, frustrantes e marcantes. Para as criangas ndo ¢é diferente,
passam por inumeros momentos de transi¢cdes. Transi¢oes do cotidiano
e das praticas sociais na familia, como ser deixada em outro ambiente
aos cuidados de estranhos ou iniciar a frequentar uma escola de vida
coletiva, onde “[...] a educagao, como um projeto coletivo e comunita-
rio, é constituida e implementada através das relagdes entre as pessoas,
e esta em constante a¢do na escola” (BRASIL, 2009: 38-39).

Ao ingressar no espaco da escola, as transicoes parecem tomar pro-
por¢oes mais desafiadoras para as criangas, a cada novo ano. Tudo se torna
diferente e novo como da primeira vez. Nesse contexto, estdo os adultos, em
especial os membros de cada familia e os profissionais que atuam na escola.
Profissionais que devem estar preparados para receber criangas tdo peque-
nas em suas primeiras experiéncias de viver uma jornada na escola, através
de estratégias claras, organizadas e confiantes para essa ambientagao, termo
utilizado por Staccioli (2013: 133), que pondera o quanto esse momento
precisa ser tratado com muito cuidado, levando em conta ainda:

Respeito aos tempos e modos que cada crianga tem ao efetuar
essa passagem da situagdo familiar para a escolar: devemos
sempre nos lembrar que cada crianca ¢ diferente e diferentes
sdo suas estratégias para enfrentar e superar os varios
momentos de crescimento, por isso, certamente, sera negativo
prever normas rigidas e iguais para todas.

Ou seja, a primeira transi¢do que a escola precisa se preocupar
¢ o sucesso do acolher e da adaptacdo das criangas em seus primeiros
dias na escola, porque além de representar “[...] um acontecimento de
transi¢cdo e mudanca para as criangas e os pais [...] é também o teste das
ideias dos adultos sobre as potencialidades das criancas e sobre o acon-
tecimento da separagdo” (FORTUNATTI, 2009: 49).
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Potencialidades que as criancas possuem, de modo que os pri-
meiros dias na escola sdo fundamentais para o sucesso desse inicio de
relagdo, envolvidas pela confianga e escuta sensivel e pelo contexto de
escuta, que perpetuardo durante os demais dias dessa relacao. Escuta no
nivel mais elevado, em didlogo e em atencao em relagdo as criangas, por
parte dos adultos, oferecendo-lhes um apoio vigoroso, amoroso, firme e
paciente (RINALDI, 2012).

Escuta das necessidades de cada crianga, especialmente nesses pri-
meiros contatos com esse novo ambiente, novas pessoas, novas relacoes,
“[...] mais que uma técnica didatica; a escuta exige que o ouvinte se co-
loque na pele do outro, que se sintonize com ele, que mude o seu modo
de ver e de sentir para tentar captar o seu interlocutor”. Nesse caso, o
ouvinte se torna cada adulto que faz parte desse processo e o interlo-
cutor, cada crianga que esta chegando e explorando os espagos e novas
situagdes desse momento de transicdo. Almeja-se um projeto educativo
em que a regra fundamental é estar ao lado das criangas (STACCIOLI,
2013: 38, grifo do autor).

Para Fortunati (2009), a pedagogia da infancia se entrelaga com o
fazer e o relacionar-se. O interesse de fazer algo ¢ dividido com o grupo
de criancgas. Nao se parte do zero todos os dias. Planejar a continuidade
dos processos de aprendizagem envolve desde agdes de acolhimento,
as quais estdo estritamente ligadas as demais experiéncias, até o plane-
jamento de todo o projeto educativo de cada escola, em que as apren-
dizagens e as experiéncias na escola tenham sentido, como tarefa das
instituicoes escolares, a fim de que as criangas cresgam dentro da regra
da qualidade de vida e da experiéncia (FORTUNATI, 2009). Staccioli
(2013: 61) salienta que:

Acolher as criangas significa deixar espago para que as
histdrias de todas elas possam se desenvolver com calma, para
que cada uma possa sentir a continuidade entre a experiéncia
familiar e a escolar e possa encontrar o modo de fazer passar a
ansiedade ou o prdprio entusiasmo.

Assim, tanto o processo de transicdo como os processos de apren-
dizagem das criancas, de um dia para o outro, de uma turma para a ou-
tra, de uma escola para outra, se constituem e se complementam. Para
Dewey, segundo Rinaldi (2014), a experiéncia das criangas na escola
deveria ter um alto grau de continuidade com a vida do mundo adulto.
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O conceito de continuidade defendido por Rinaldi (2012) diz res-
peito a continuidade de pensamentos e agdes que nao sao identificadas
apenas em trocas de pareceres sobre o desenvolvimento e aprendizagens
das criangas ou em reunides ou em entrevistas entre professores das es-
colas de origem das criangas ou com os pais, mesmo que tenham grande
relevancia, mas no sentido de que:

A continuidade é um fenémeno mais complexo e composto
do que a simples troca de informagdes sobre os niveis que
foram alcangados pelas criangas. Ela faz referéncia a qualidade
intrinseca ao préprio viver, ao homem, a sua busca pelo
significado, ao sentido do seu passado, presente e futuro. A
continuidade que a crian¢a procura tem a ver com fazer parte
de um projeto, engajar-se nele; um “projeto de vida” cujas
varias fragoes e cujos lugares de educagéo [...] se conhecem e
dialogam entre si, a partir de suas diferentes identidades, para
ajudar nessa busca de identidade e sentido. Acima de tudo,
continuidade como um direito da crian¢a e como qualidade
(RINALDI, 2012: 191, grifo meu).

Continuidade vista e compreendida como: “[...] progettualita de
longo prazo, um cronograma extenso que possa sustentar nao sé a busca
de significado, mas também as diferengas e semelhancas entre as iden-
tidades mutantes” (RINALDI, 2012: 196, grifo do autor). Para Staccioli
(2013), a escola precisa planejar essa busca de significados, refletir sobre
as praticas mecénicas, na busca de que as criangas sintam fazer parte do
projeto de vida na escola e no mundo.

Conforme Rinaldi (2012), um sentimento de pertencimento, de
continuidade e de experiéncias apreendidas, além de um processo de
transicdo e de troca de informagdes sobre a crianca, possui o sentido de
que aprender é a emergéncia daquilo que ndo existia antes, a busca pelo
eu, assim como pelo outro e pelos outros, que circundam cada indivi-
duo. Rinaldi (2012) continua problematizando o real papel da escola,
como lugar da relagdo, que nos faz refletir, procurar novas vias e que esta
envolvida num processo evolutivo de transformar uma escola de ensino
em uma escola de aprendizagem.

Nesse contexto, a relacdo entre escola e familia se consolida em
situagdes privilegiadas. Os pais entram na escola e colaboram, sdo por-
tadores de ideias e tecem as relagdes. Staccioli (2013: 28) enfatiza que:
“A relagdo entre educadores e pais é marcada pela diversidade de tarefas
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e papeis, mas se apoia em uma mensagem comum que nos remete ao
acolhimento, ao respeito, a aten¢ao de uns para com os outros”.

Sentir-se parte exige promover o protagonismo de todos, em que o
clima de confianga e de relagdes saudaveis esteja entrelacado. Lugar em
que possam sentir-se ainda mais parte do mundo, pois os relacionamen-
tos entre as criangas oferecem oportunidades para a troca de ideias e
para o conflito cognitivo, a imita¢do e a generosidade (RINALDI, 2013).
Além disso, para Staccioli (2013: 149), o bem-estar da crianca na escola
estara “[...] estritamente ligado a relagdo que os educadores consegui-
rao estabelecer com seus familiares”.

Sabemos que reagimos de acordo com os lugares e situagdes que
estamos vivendo, as criancas ndo sdo diferentes. Se o ambiente é confu-
so, produz situagdes confusas, se muito rigido, desvia comportamentos,
se muito vazio, se torna desmotivador, por isso precisa ser preparado
para enviar sinais identificaveis as criancas. Os ambientes planejados
para as criancas desenvolverem brincadeiras e, para acolher, atividades
ludicas podem ter materiais simples, mas reais, funcionais. Ambientes
com objetos adequados a autonomia das criangas, pois quanto melhor
as coisas estiverem organizadas e calculadas sob medida para elas, me-
nor serd a necessidade de interven¢do direta dos adultos, numa riqueza
do viver o cotidiano (STACCIOLI, 2013). Por isso:

A organizagdo do ambiente de vida é um dos compromissos
fundamentais do educador, para dar a crianca a possibilidade
de fazer suas escolhas, utilizar os objetos de acordo com suas
capacidades, seguir as ideias com tempos e modos pessoais
(STACCIOLIL 2013: 155).

Orientagdo educacional em que se da a crianca condi¢des de fazer
sozinha, pela sua busca pessoal e levada pela curiosidade. Modo de agir
que respeita os percursos evolutivos pessoais de cada crianca e, conse-
quentemente, leva o professor a modificar sua postura de acreditar no
seu papel e a rever a ideia de que as criancas devem produzir coisas.
Recriar ambientes que possam sugerir agdes coordenadas, organizados
conforme a estrutura que o professor tem a disposi¢do, mas delimitados
e planejados com o objetivo de oferecer uma atmosfera familiar. Am-
bientes em que as criancas possam vivenciar o faz de conta, vivenciar
papeis e a brincadeira simbdlica, imitativa, administrar e elaborar seus
sentimentos e emogdes, aprender por meio da experiéncia e, para tal,
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encontrar informagdes ricas e verdadeiras para satisfazer sua curiosida-
de, enriquecer sua bagagem cognitiva e experimentar as proprias capa-
cidades de concentracao (STACCIOLI, 2013).

Enfim, o espago precisa ser gerador de experiéncia, sinalizando uma
atencao de escuta das necessidades das criangas, que antecipa - apoia — o
cuidado da relagao e da interagdo do adulto com as criangas dentro do
contexto educacional. A escola precisa criar espagos para uma pedagogia
relacional, ou seja, investir nas relagdes humanas e no trabalho coopera-
tivo, num processo que proponha parceria e trabalho coletivo. O adulto
deixa de ser o centro para compartilhar, entre os adultos e as criangas, seu
planejamento, num contexto de protagonismo relacional que permita dar
sustentacdo e qualificagdo as reciprocas expectativas entre adulto e crian-
¢a e ative um circulo virtuoso de trocas, mesmo que tenhamos a certeza
de que a crianga é competente para criar relacdes, para se comunicar e
para viver (BRASIL, 2009; RINALDI, 2012).

Das praticas: transicoes e continuidade da educacio infantil
nos prédios das escolas de ensino fundamental

Tendo como base dados empiricos das respostas aos questionarios dos

CPs de EMEIs e de EMEFs do municipio de NH, emergiram analises rela-
cionadas a continuidade da EI nos prédios das escolas de EE. A maioria dos
10 CPs das EMEIs ressaltou conceber a infancia como uma construgio so-
cial e mutante - no plural - infincias. Concep¢des que corroboraram com os
autores apresentados, especialmente ao que tange a crianga como produtora
decultura. A crianga potente, capaz e ativa também foi mencionada e
reconhecida. Surgiram concepgdes acerca do olhar sensivel, da escuta, des-
tacada nos referenciais e que demonstra uma sintonia, inclusive com as pra-
ticas importantes no atendimento as criangas pequenas. Criancas que estao
se constituindo como sujeitos na sociedade, sem existir um sujeito universal,
mas criangas unicas. Declararam uma visdo do quanto somos responsaveis
em que essas criancas vivam intensamente esse momento na escola de EI,
especialmente pela sociedade atual em que as criangas pouco interagem com
outros ou brincam na rua, na natureza ou nos seus proprios pequenos patios.
Ao analisar as respostas dos CPs das EMEFs, em nenhum momen-

to, o termo infancias foi mencionado. Destacam a infancia como fase,
etapa, inicio, passagem da vida, de desenvolvimento fisico, psicologico
e comportamental e em permanente construgao. No entanto, o brincar
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e o ludico tornam-se presentes na maioria das falas. Consideraram que
as criancas pequenas, na EI, precisam da continuidade das aprendiza-
gens permeadas de sentidos ladicos. A importancia de proporcionar as
criangas o espaco de seu protagonismo, considerando suas teorias sobre o
mundo, num ambiente de escola em que a concepgao de crianga fale mais
alto do que a concepgao de aluno, como aquele que apenas escuta e recebe
o conhecimento, mas como sujeito que merece o olhar atento e sensivel
de todos e constroéi seu conhecimento. Além disso, alguns CPs enfatizam
a curiosidade como caracteristica da crianga e o desejo de saber. A con-
quista da autonomia também ¢é enfatizada junto ao reconhecimento da
crianga com capacidade de negociagao e do quanto a escola se torna um
espaco relacional, importante na construcao do sujeito.

Muitos dos discursos realgaram o quanto precisamos planejar essa
chegada das criancas que frequentavam um ambiente prdprio para elas, ou
seja, as EMEISs, para um espaco da escola da infancia, que era pensado para
o ensino, as EMEFs. Espaco que precisa dar conta do potencial das criangas
pequenas, nas suas especificidades de EI, que difere do EF, situacao que, as
proprias EMEISs, inclusive, necessitam se desafiar a pensar e avancar. Mo-
mento de repensar suas propostas, praticas e espagos, ou seja, no sentido de:

[...] enfrentar uma tradicio educacional sustentada em
concepgdes de infancia, crian¢a, conhecimento, ensino e
aprendizagem que ndo dio conta das exigéncias requeridas
pelas necessidades das criangas pequenas e pela formagao de
seus professores. E preciso outro modelo, outro espaco e outro
tempo, enfim outro modo que releve a complexidade de estar
com as criangas pequenas, protegendo e desafiando, isto é,
acompanhando seus processos iniciais de aprender a conviver
e participar de sua cultura (BRASIL, 2009: 75).

Desafio que garanta as criangas, de qualquer idade, que suas infan-
cias e direitos de estar na escola sejam reconhecidos e valorizados com
a mesma qualidade, para que cada sujeito seja visto como tnico e capaz
de aprender. Objetivos claros ao que tange repensar o atendimento a es-
sas criangas como urgente nessa realidade apresentada, ampliando nosso
olhar aos beneficios de estarem nesse lugar, mas necessitando que sejam
proporcionados espagos, tempos e materiais organizados intencional-
mente e adequados para suas aprendizagens e continuidades do aprender,
do relacionar-se, do experimentar e experimentar-se com sentido.
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Os CPs, de ambas das etapas, compreendem que a transi¢do aconte-
ce e é necessaria. Processo planejado tanto pelos profissionais das EMEIs
que se despedem das criangas da faixa etaria 3 anos ou 4 anos, que passa-
rdo a frequentar a EI no contexto das EMEFs, na pré-escola, tanto como
os processos de transicao vividos pelas criangas da faixa etaria 5 anos que
frequentardo o primeiro ano, EF, nas EMEFs. Organiza¢ao que a EMEF
também realiza com agdes para que a transi¢ao das criangas que cheguem
das EMEISs flua de forma tranquila. A preocupagdo de ambas as institui-
¢Oes, nesse processo de transi¢ao, muito antes de pensar em como acolher
a crianga no novo espago, é pensar agdes de articulagdo entre as escolas,
envolvendo os profissionais que se despedem e acolhem.

Dentre os CPs das EMEIs, metade deles apontam dificuldades nesse
processo, mesmo que relatem que o projeto existe e o realizam. Dentre
as maiores dificuldades apontadas para a efetivagio do mesmo, estdo a
demanda de trabalho, o tempo e as demandas das familias. A principal
dificuldade estd no planejamento e execugao de agdes de articulagao com
as EMEFs, como: dar prioridade a esse momento; discutir e planejar jun-
tos o processo de transicdo; conciliar datas e realizar contato com algumas
escolas para marcar as reunides e/ou integracdes. Em relacao aos CPs das
EMEFs, essa visao fragmentada do processo pouco aparece, mesmo que
alguns apontem a demanda de trabalho e o tempo como dificuldades.
Destacam a boa relagao com as EMEISs e agoes significativas e importantes
para a efetivacao da transi¢do das criangas permeados por: conversa com
as EMEIs de origem das criangas sobre as criangas; visitas das criancas das
EMEIs antes do ano letivo; acolhimento das novas familias para visitarem,
com as criangas, os espacos das EMEFs e conhecerem a proposta da esco-
la; planejamento de conversas entre os CPs para tratar de casos especificos
e visita até as EMEIs para conversar com os pais das criangas que ingres-
sarao na escola. Processo continuo que envolve muitas agdes, apontadas
como importantes a serem realizadas na transi¢do das criancas de uma
escola para a outra, para que a ruptura seja a menos brusca, mesmo que
enfrentem muitos desafios que se cruzam e se entrelagam nas demandas
desse processo.

As agoes de acolhimento na escola da infincia, que atendem as
criangas até 12 anos, como apontado por Staccioli (2009), nos coloca no
lugar de relagao do acolher a todos. Acolher na escuta dos sentimentos
e angustias de cada segmento envolvido nesse processo de transi¢ao,
no acolher da organiza¢do dos espagos e tempos de cada um, especial-
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mente das criangas que estao chegando aos prédios das EMEFs, e no
acolher da qualidade dessas relagdes para a continuidade dos processos
de aprendizagem das criangas. Para Rinaldi (2012), muitas vezes nao
estamos abertos as emocdes intensas e fortes das criangas, emogdes que
as ajudam a compreender o mundo e criar relagdes. Enquanto adultos,
precisamos aprender a ter essa forma de escuta, de possibilitar que
falem sobre seus sentimentos, sejam eles de raiva, de medo, de tristeza
ou de dor, para que se tornem menos assustadores, pois sdo capazes de
entender, a razao do coragio.

Processo de acolhimento, de troca, de escuta, de divisao de senti-
mentos, essenciais para o dialogo que se inicia a cada ano letivo e se es-
tende durante o mesmo. Processo que demanda um trabalho conjunto
e que nem sempre ¢ reconhecido como importante, por todos, na esco-
la. Proposta envolta por planejamento, engajamento e atos de cuidado,
carinho e aten¢do com as relagdes, com o estabelecimento de vinculo.
Preocupagdo para que essa etapa seja efetiva, além desse acolhimento
amplo e continuo, enfrenta o acolher a inseguranca das familias que
precisam sentir-se seguras em deixar seus filhos em outro espago e se
sintam bem acolhidos. O principal articulador das agdes para dar con-
ta do envolvimento de todos ¢ o coordenador pedagogico, pois preci-
sa ser visto como um processo de responsabilidade de todos e durante
todo o ano. Muitos CPs enfatizam essa importancia. Inclusive surge esse
processo reflexivo como proposta para o Projeto Politico - Pedagogico
(PPP) da escola e como necessidade.

Além dessa demanda, os CPs foram questionados sobre como
percebem esse processo nos docentes que se despedem e que recebem
as criancas pequenas. Os CPs das EMEIs destacaram que observam os
professores que se despedem das criancas com boas expectativas em re-
la¢ao ao processo. Planejam, se envolvem e contribuem no processo de
transicdo, mesmo que alguns professores se preocupem em fazer bem,
apenas, a despedida das crian¢as, como uma unica agdo importante na
transicdo. Os CPs das EMEFs relataram que percebem, entre boas ex-
pectativas, certa ansiedade nos professores, seja para conhecer a crian-
¢a, seja para dar continuidade ao trabalho, seja ao realizar comparagoes
entre criangas que vém da EMEI com as que vém de casa.

Fato que chama atenc¢ao para uma visdo de crianca e de EI que se
destacaram em algumas falas, pois se diferem: tratando de uma con-
cepgdo de crianga capaz e de uma visao de crianga que chega preparada
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para seguir uma rotina, facilitando o trabalho do professor, enfatizando
que essa seria a tarefa da EI. Expectativa distorcida, mesmo que enfatize
a importancia de que o processo de transi¢do possa ter maior sucesso
pelo fato das criangas conhecerem o ambiente escolar e seu funciona-
mento, pois durante muito tempo, a EI cumpriu o papel de homogenei-
zar os comportamentos das criangas ou prepara-las para tornarem-se
“bons alunos” para a escola fundamental. O grande desafio do momento
¢ o de como pensar e como realizar uma escola concebida para a uni-
versalizacao, para socializar e ensinar a todos, para cumprir, também, o
papel de educar na singularidade (BRASIL, 2009).

Durante as reflexdes as respostas dos CPs, percebeu-se a preocu-
pacdo quanto a estrutura do espaco fisico, como: uso acessivel dos ba-
nheiros, mobilidrios e patio. Olhar que acreditam ser necessario, para
alterar e adequar espagos para que as criangas possam dar continuidade
as suas aprendizagens com foco numa EI integral, de uma pedagogia da
escuta e relacional. Relagdes abertas a mudancas e a inovagdo, garan-
tindo a organizagao de contextos de brincadeiras, disponibilizando ma-
teriais ludicos que oferecam e favorecam oportunidades para que cada
crianca ou grupos de criancas explorem diferentes materiais e instru-
mentos. (BRASIL, 2009). Uma organizagdao que possibilite brincadeiras
de faz de conta e imagina¢ao e que envolve planejar e pensar todos os
espacos da escola como acolhedores e promotores de relagdes.

A compreensdo de que a escola precisa garantir, na continuidade
da EI na escola da infancia e como proposta pedagdgica, a continuida-
de dos processos de aprendizagens das criangas pequenas, fica evidente
em muitas das afirmagdes dos CPs. Demonstram a preocupagao em dar
continuidade ao que as criangas ja sabem e querem descobrir em estra-
tégias conjuntas dos adultos envolvidos nesse processo e a articulagdo
dos profissionais que atuam tanto na EMEI como na EMEE

Contudo, essa continuidade estd permeada de aprofundamento
dos estudos que abrangem concep¢des quanto a imagem de crianga, ao
processo de transicao consciente, de uma escola acolhedora em todas as
suas agoes, do envolvimento de todos os segmentos da comunidade do
circulo da vida das criangas e de praticas para o planejamento na orga-
nizagdo dos espagos, para que as criangas vivam multiplas experiéncias
repletas de intera¢des e brincadeira, eixos norteadores do curriculo na
EI e como direito de cada crianca.
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Das possibilidades: escola como um férum formativo
para estranhamentos das praticas

Esta pesquisa se prop0s a estabelecer uma ponte entre inquietagdes
que me acompanhavam na caminhada como profissional da educagao e a
busca por algumas respostas. Posso afirmar que refletir sobre e analisar os
dados coletados contribuiu para olhar esse processo com olhos de crian-
¢a, como Tonucci diria. Em muitos momentos da escrita me deparei com
essa relagdo, tentando me colocar na perspectiva da crianga. Mesmo que
estivesse analisando declaragdes de CPs, pude ver uma imagem de crianga
ativa, potente, forte e protagonista em muitas falas, mesmo que tenha-
mos que avangar, em muito, nas praticas de continuidade dos processos
de aprendizagem das criangas pequenas nesses espacos dos prédios das
EMEFs, que, por questdes de politicas publicas, estiao tendo que frequen-
ta-los. Ao mesmo tempo, langa-nos grandes desafios para pensarmos
e aprendermos juntos, tendo um adulto competente para perceber e
interpretar as hipdteses das criancas, bem como para observarmos os
conhecimentos que constroem e fazer-lhes perguntas inteligentes para
que ampliem suas investigacdes.

Nesse sentido, em se tratando de responder aos objetivos que propus
para a pesquisa, posso afirmar que, apesar das dificuldades apresentadas
pelos CPs, suas colocagdes demonstram consciéncia de que esse processo
de transi¢do ocorre nas escolas do municipio e depende de articulagdes
planejadas e de agdes pertinentes pelos fatos reais apresentados por todos
os envolvidos nesse processo, para seu sucesso. Profissionais que susci-
taram demandas significativas para serem pensadas e trabalhadas pela
RME/NH. Situagao que torna fundamental articular as continuidades e
processos entre essas duas etapas e dentro de cada contexto. Como foi
visto, parece existir um reconhecimento e grande esfor¢o para que avan-
cemos em tornar essas rupturas na vida das criancas com os menores
graus de descontinuidades, mesmo sabendo que as criangas possuem alta
capacidade de adaptacao. Acredito que, para isso, conceber uma ideia de
crianga potente e construtiva de seu proprio conhecimento faca toda a
diferenca em qualquer espago educativo.

Evidentemente, que, concomitante a isso, os CPs precisam atuar na
formagdo continuada dos professores, atribuicao essencial nesse papel,
criando espac¢o para confrontos ou estranhamentos a fim de consolidar
uma proposta de EI nos prédios das EMEFs que garantam experiéncias
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ricas e potentes de significado, assim como dizem ocorrer nas EMEIs.
Rinaldi (2012), nesse aspecto, enfatiza que esse profissional da EI preci-
sa ser alguém que faz parte da cultura contemporanea, intelectualmente
curioso, que rejeita a passividade do conhecimento e prefere construi-lo
com os outros. A fim de, realmente, oportunizarmos uma organizagao
em que as criangas possam dar continuidade as suas aprendizagens,
além de uma observa¢ao atenta aos processos e estratégias de conhe-
cimento que cada crianga realiza nas suas experiéncias em contextos
previamente organizados, exige do professor outra forma de planejar e
organizar seu fazer.

Tomar consciéncia do que se faz e porque se faz, por parte dos adul-
tos, se torna fundamental em todo e qualquer processo de transi¢do das
criangas pequenas nos espagos em que transitardo em sua vida escolar.
Relaciona-lo ao estudo da abordagem da documentagao pedagégica, que
¢ capaz de dar visibilidade a aprendizagem, pode se tornar um instrumen-
to favoravel, pois ela ndo se limita a tornar visivel o que ja existe, mas faz
as coisas existirem porque as torna visiveis, portanto, possiveis.

Finalizando, sem fechar portas, posso afirmar que o referencial teo-
rico selecionado para embasar essa pesquisa foi muito rico e atingiu o
objetivo de se entrelacar com as Normativas Legais e os dados analisados.
Rinaldi (2012) nos pergunta: Entdo qual é o segredo? O segredo, talvez,
seja o de abrir espagos formativos para estranhamentos das praticas con-
solidadas e inauguragdo de novas possibilidades, fortalecendo a conti-
nuidade dos processos de aprendizagem das criangas. Uma escola como
espaco da pesquisa, em que todos refletem a cada dia sobre as maneiras
por meio das quais aprendem e constroem o conhecimento. Assunto que
instiga outras pesquisas e outros desdobramentos a partir dessa andlise e
estudo, pois nada ¢ acabado ou se esgota em si mesmo.
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CARTOGRAFIA: PRODUCAO INVENTIVA DO
CONHECIMENTO

RAFAEL ScHILLING Fuck

Resumo: Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os fundamentos tedricos
do método cartografico para o desenvolvimento de investigacdes de problemas
processuais em diversos contextos educacionais. Este método assume principios
de uma politica cognitiva inventiva que concebe o conhecimento como uma
produgdo coengendrada do sujeito e do mundo. Portanto, o interesse da cartografia
¢é com a processualidade e ndo com a representacdo do mundo. Posteriormente a
essa etapa, com o objetivo de contextualizar o método cartografico, relata-se uma
pesquisa que o empregou para investigar as experiéncias de programacao de um
grupo de alunos-monitores de uma escola publica. A utilizacao da cartografia, em
tal pesquisa, possibilitou a construgio de seu campo problematico e a emergéncia
de pistas acerca dos processos cognitivos oriundos da atividade de programagao
dos sujeitos investigados.

Palavras-chave: Método Cartografico. Cartografia. Politica Cognitiva.
Cognicdo Inventiva.
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Introducio

A produgao de conhecimentos por meio de pesquisa, desenvolvida
em programa de pds-graduacao strictu sensu ou de modo independente,
esta condicionada pela concepgao cognitiva do pesquisador, isto ¢, pelo
modo de como conhece a si mesmo e o mundo. Esse modo de conhecer
pode estar em sintonia com a recogni¢ao (cognitivismo computacional)
ou com cogni¢do inventiva. O cognitivismo computacional defende que
conhecer significa processar informagdes oriundas do meio (inputs) pro-
duzindo respostas adequadas (outputs). Nessa perspectiva, a cognigdo é
definida como computagao simbolica mediada por regras logicas, cujo
objetivo ¢ a representagdo adequada do mundo. Seus pressupostos dao
sustentagdo a um movimento que pressupoe sujeito e objeto como polos
dados a priori do processo de conhecer. Em oposi¢ao ao cognitivismo
computacional, a cognicdo inventiva entende o conhecimento como uma
produgao coengendrada do sujeito e do mundo. O conceito de cognigdo
inventiva, proposto por Kastrup (2005), se sustenta nos estudos de Matu-
rana e Varela, desde o conceito de autopoiese ao de enagio.

Diante do exposto, percebe-se a relevancia de o pesquisador pro-
blematizar sua propria perspectiva cognitiva, a fim de que o processo
de sua investigacdo e seus resultados estejam em consonédncia com ela.
Assim, a politica cognitiva que permeia a discussdo desenvolvida neste
capitulo € a cognigdo inventiva.

Considerando que o pesquisador assume uma politica cognitiva
inventiva, ele necessita recorrer a um método de pesquisa coerente
com essa politica. No entanto, qual método? Uma das possibilidades é
o método cartografico, pois este se fundamenta nos principios de uma
politica cognitiva inventiva, o que significa que seu interesse é com a
processualidade e ndo com o produto, a representacdo do mundo.

Nesse sentido, este capitulo tem por objetivo apresentar aspec-
tos tedricos acerca do método cartografico, proposto por Deleuze e
Guattari (1995) e que tem sido desenvolvido e investigado no Brasil
por Rolnik (2006), Kastrup (2007, 2008) e Passos, Kastrup e Escossia
(2010), entre outros. Em seguida, no intuito de colocar em movimento
a cartografia, relata-se parte de uma investigacao', na qual este méto-

1 Por uma questdo de limite de paginas deste capitulo, priorizou-se o relato dos momentos
considerados essenciais para a compreensio do método cartografico. Para o leitor
interessado em ampliar seus conhecimentos acerca deste método, sugere-se a leitura do
trabalho de Fuck (2016).
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do foi empregado para investigar as experiéncias de programacao de
um grupo de alunos-monitores de uma escola publica. Estes sujeitos
participavam de oficinas de programag¢ao com o ambiente de progra-
magao Scratch, a fim de desenvolver Objetos de Aprendizagem (OA)
que, posteriormente, seriam utilizados por outros alunos de escolas
publicas (FUCK, 2016).

Método cartografico

A cartografia é um método processual empregado para investigar
problemas igualmente processuais, consolidando-se na a¢ao, no encon-
tro entre pesquisador e campo. Para esse método, o que esta em desta-
que nao sdo os conhecimentos preexistentes, porém as construgdes que
se desenvolverdao na experiéncia do processo. Nesse sentido, por meio
da pratica cartografica, o pesquisador problematiza um plano em movi-
mento, concentrando sua atenc¢do nas transformagoes que ocorrem du-
rante 0s processos e, a0 mesmo tempo que intervém no campo, produz
conhecimento.

Essas breves descri¢oes ja indicam que a cartografia ndo ¢ um mé-
todo de pesquisa — no sentido mais comumente aceito pela ciéncia — que
se organiza em etapas e procedimentos para se obter a verdade. Pelo fato
de nao adotar determinadas e especificas regras e estabelecer objetivos a
priori, a pesquisa cartografica ¢ imetdédica (CARVALHO, 2008). Deleuze
concebe a cartografia como um principio de funcionamento do conhecer,
isto é, como uma pratica do conhecer. Farina (2008), ao apoiar-se em De-
leuze e Guattari, descreve a cartografia como referindo-se

[...] ao tracado de mapas processuais de um territorio
existencial. Um territério desse tipo é coletivo, porque é
relacional; é politico, porque envolve interagdes entre forgas;
tem a ver com uma ética, porque parte de um conjunto de
critérios e referéncias para existir; e tem a ver com uma
estética, porque é através dela como se da forma a esse
conjunto, constituindo um modo de expressio para as
relagdes, uma maneira de dar forma ao proprio territério
existencial. Por isso, pode-se dizer que a cartografia é um
estudo das relagoes de forgas que compdem um campo
especifico de experiéncias (FARINA, 2008: 8 - 9).
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Desse modo, a cartografia se revela como um campo de inven-
¢do, perpassando-se em suas dimensdes ética, estética e politica para
dar legitimidade aos fluxos de forgas presentes no campo de pesquisa e
promover o acesso aquilo que da a pensar, possibilitando o acompanha-
mento ao que escapa de uma representagao sistémica.

Com base em Kastrup (2007), Lopes, Schlemmer e Molina (2014:
155) sintetizam o método cartografico nas seguintes linhas:

a) A cartografia visa acompanhar processos, e ndo representar objetos;
b) Trata de investigar processos de produgao;
c) Nao busca estabelecer um caminho linear para atingir um fim;

d) “A cartografia procura assegurar o rigor do método sem abrir
mao da imprevisibilidade do processo de produgao do conheci-
mento, que constitui uma exigéncia positiva do processo de inves-
tigagdo ad hoc” (KASTRUP, 2007: p. 19);

e) A construc¢ao caso a caso ndo impede que se procure estabelecer
algumas pistas que tém em vista descrever, discutir e, sobretudo,
coletivizar a experiéncia do cartografo;

f) A atencdo cartografica é definida como concentrada e aberta,
caracterizando-se por quatro variedades: o rastreio, o toque, o
pouso e o reconhecimento atento. Baseia-se nos conceitos de aten-
¢do flutuante de S. Freud, de reconhecimento atento de H. Berg-
son e nas contribuicdes da vertente fenomenologica das ciéncias
cognitivas contemporaneas.

Na cartografia, o diferencial esta no modo do pesquisador de se rela-
cionar com o objeto investigado. “E com ou na relagdo que a cartografia se
constréi” (SANCOVISCH, 2010: 10), substituindo o modelo da represen-
tacdo. Essa substitui¢ao implica em um movimento de distingdo ontoldgica
entre o plano das formas e o das forcas. Nesse sentido, ndo importa para
esse método a deteccao das formas constituidas, mas as forcas que se encon-
tram em movimento e que sinalizam “tanto para novas formas em vias de
surgir, quanto para o desmanchamento de formas antigas” (ibidem).

293



No método cartografico, ndo se trata de uma “coleta’, mas sim pro-
dugido de dados. Produzir dados é uma preocupagio central da cartografia.
No entanto, como se produz um dado que ja estava em campo? Kastrup
(2009) explana que a produgao de dados consiste em atualizar virtualidades,
isto ¢, desvelar dados que, de algum modo, estavam implicitos em campo.
Entretanto, a atualizagao dessas virtualidades esta condicionada por um mo-
vimento de diferenciacdo e de invenc¢ao e ndo de captagao do real.

Assim, a cartografia ndo é um método interpretativo, mas se
constitui caso a caso, que se faz na pratica, buscando detectar pistas de
processualidades em movimento. Essas pistas sdo como “referéncias
que concorrem para a manuten¢ao de uma atitude de abertura ao que
vai se produzindo e de calibragem do caminhar no préprio percurso
da pesquisa” (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2009: 13).

Barros e Passos (2009) ampliam essa discussdo, colocando que a car-
tografia ¢ um método de pesquisa-interven¢ao que nao recorre a regras es-
tabelecidas previamente, como usualmente fazem as pesquisas tradicionais
que utilizam a expressdo meta-hddos para referenciar um caminhar que
busca atingir metas previamente estabelecidas. Na pesquisa cartografica,
essa expressao ¢ transformada em hodos-metd, significando que as metas
sao definidas no caminhar, a partir das pistas que norteiam esse processo.

A questao “O que acontece quando nada parece acontecer?” é re-
corrente na cartografia, por meio da qual revela para a singularidade dos
modos pelos quais as relagcdes se definem no campo de pesquisa. Desse
modo, o método cartografico envolve rigorosidade e “postura politica do
pesquisador, que deve ter atengdo para nao incorrer nos modos objetivis-
ta e subjetivista de pesquisar. [...] E preciso, assim, um ethos do cuidado
com a pesquisa que se pratica a todo o instante e que garanta um rigor da
cartografia’ (CAMMAROTA; CLARETO, 2012: 591). Nessa perspecti-
va, Kastrup (2007: 48) faz algumas consideragdes a respeito da atengdo
cartografica:

A ativagdo de uma atengdo a espreita — flutuante, concentrada
e aberta - é um aspecto que se destaca na formacgdo do
cartografo. Ativar esse tipo de atencdo significa desativar ou
inibir a atencdo seletiva, que habitualmente domina nosso
funcionamento cognitivo. A nogio de aprendizagem por
cultivo, proposta por Depraz, Varela e Vermersh (2003),
indica uma nog¢ao de aprendizagem que nao implica a criagdo
de uma nova habilidade e competéncia.
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Nesse sentido, a cartografia ndo é apenas um método, mas também
uma atitude. A rigorosidade ndo é abandonada, porém passa a ser entendi-
da com outro significado. E a precisao, nesse tipo de pesquisa, ndo significa
exatiddo, mas compromisso e interesse. Para o cartografo, “teoria é sempre
cartografia — e, sendo assim, ela se faz juntamente com as paisagens cuja for-
magcao ele acompanha”. Desse modo, “o cartografo serve-se de fontes as mais
variadas, incluindo fontes nio s escritas e nem s tedricas” (ROLNIK, 2006:
p. 66 — 67) para construir a cartografia de seu objeto de pesquisa.

Uma investigacdo se desenvolve por meio de pistas, estratégias e
procedimentos concretos. A cartografia, enquanto método, “sempre re-
quer, para funcionar, procedimentos concretos encarnados em disposi-
tivos” (KASTRUP; BARROS; 2009: 77). Assim, como o método carto-
grafico ndo ¢ linear e assume a ideia de imprevisibilidade das a¢oes, os
dispositivos para a produgdo dos dados vdo se colocando conforme as
necessidades do pesquisador e das pistas que emergem do processo.

Em sintese, neste topico, descreveu-se alguns aspectos que funda-
mentam o método cartografico, dentre os quais se destacam a cartogra-
fia que é empregada para investigar problemas processuais e nao segue
um roteiro linear e previamente definido, o que significa que o pesqui-
sador ndo vai munido, ao campo empirico, de um problema e de um
conjunto de estratégias ja definidas a priori. E em sua experiéncia nesse
campo que o pesquisador constréi o problema de investigacdo e define
os dispositivos necessarios para a producao dos dados. E o faz a partir
da problematizagao das pistas que emergem desse campo. Nesse senti-
do, o cartdgrafo ndo sabe o que esta por vir em sua investigacdo, pois
explora um territério que lhe é desconhecido, o que explica a esséncia
da imprevisibilidade do método.

Em seguida, com o objetivo de contextualizar ao leitor o método
cartografico, relata-se uma investigacao, na qual foi utilizada a cartogra-
fia para pesquisar as experiéncias de um grupo de alunos-monitores,
constituidas em oficinas de programac¢ao com Scratch.

Relato de uma experiéncia investigativa utilizando
o método cartografico

Neste topico, relata-se uma experiéncia investigativa, empreen-
dida no contexto de um programa de pos-graduagdo em Educacao
(Doutorado), na qual foi empregado o método cartografico. De abor-

295



dagem qualitativa de cunho descritivo, baseada em estudo de caso e
inspirada no método cartografico de pesquisa-intervengdo. A pesqui-
sa se orientou a partir do seguinte problema: como se constituem os
processos cognitivos emergentes da experiéncia de programacao de
alunos-monitores?

Assim, foi construida uma cartografia das experiéncias de pro-
gramacdo de um grupo de 14 alunos-monitores que participavam
de Oficinas de Scratch®. Além desses sujeitos, possibilitaram a cons-
tru¢do da cartografia, também, dois professores-multiplicadores do
Centro de Informatica Educativa de Novo Hamburgo (CEPIC/NH),
responsaveis pelas oficinas de programa¢ao com Scratch, e a coor-
denadora do centro. As experiéncias desses sujeitos se constituiram,
predominantemente, nos espagos fisicos do CEPIC.

Para a produgdo dos dados, foram utilizados, principalmente,
diarios de campo, entrevistas semiestruturadas e produgdes dos alunos,
tais como Objetos de Aprendizagem e Didrios de Bordo. Para dar
movimento e vida a pesquisa desenvolvida, inicia-se o relato que, a
partir deste momento, sera apresentado na primeira pessoa do singular.

A cartografia teve inicio a partir de meu interesse pelo Programa
Um Computador por Aluno (PROUCA), principalmente, quando a mi-
dia’, em Novo Hamburgo, noticiou que duas escolas municipais foram
contempladas pelo programa. Essa noticia me provocou curiosidade e
diversas inquietagoes: E agora, com a chegada dos laptops a essas escolas,
o que vai mudar? Quais serdo as inovagdes que ocorrerdo nessas escolas?
Qual sera o lugar dessas tecnologias no curriculo? Como sera sua relacao
com o conhecimento?

Diante dessas problematizagoes, no sentido de realizar uma primei-
ra cartografia, com base nas proposi¢des do método cartografico apre-
sentadas anteriormente, procurei rastrear pistas acerca de como iniciou a
implantagdo do PROUCA em escolas de Novo Hamburgo. Essa atitude,
que constitui uma das variedades atencionais do método cartografico, é

2 O Scratch é um ambiente de programagéo, cujo objetivo é ensinar programacgio
de computadores para pessoas de qualquer idade que nao possuem conhecimento
desse campo, facilitando o processo de aprendizagem de conceitos de computagio
por meio do pensamento criativo, trabalho colaborativo e raciocinio sistematico. O
ambiente de programacio Scratch pode ser baixado gratuitamente em sua pagina na
Internet, estando disponivel em mais de 40 idiomas, dentre os quais o portugués:
https://scratch.mit.edu/.

3 https://novohamburgo.org/site/noticias/educacao/2010/12/21/novo-hamburgo-duas-
escolas-municipais-terao-um-computador-por-aluno/
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definida como rastreio, cujos movimentos descrevo em seguida*. O ras-
treio e acordo com Kastrup (2007: 18),

o rastreio é um gesto de varredura do campo. Pode-se dizer
que a aten¢do que rastreia visa uma espécie de meta ou alvo
movel. Neste sentido, praticar a cartografia envolve uma
habilidade para lidar com metas em variag¢ao continua. [...]
Para o cartdgrafo o importante é a localizagdo de pistas, de
signos de processualidade.

Desse modo, iniciei o rastreio de pistas por meio do contato com
o Centro de Informatica Educativa de Novo Hamburgo (CEPIC/NH),
da analise de seu Projeto Politico Pedagoégico (PPP CEPIC, 2012) e de
observacgdes em uma das escolas participantes do PROUCA.

Seria negligente nao iniciar o rastreio de pistas no primeiro Centro
de Informatica Educativa da América Latina, o CEPIC, que, no ano de
2015, comemorou seus 30 anos de atuagdo. Afirmo desse modo, pois a
instituicao que possibilitou uma caminhada precursora no uso das tecno-
logias na educagdo em Novo Hamburgo, certamente, teve papel decisivo
para que escolas do municipio fossem contempladas pelo PROUCA. Para
iniciar a pesquisa, seguindo as orientagdes de ética, apresentei-me formal-
mente ao CEPIC, munido da carta de apresentagdo e, apds autorizagdo da
coordenadora responsavel pela instituicdo, dei continuidade a construgao
da cartografia e, para isso, interessei-me em conhecer sua historia.

Um dos fatos ocorridos na histéria do CEPIC, mencionado rapi-
damente em sua descrigdo histdrica, foi a conquista decorrente de sua
adesdo ao Programa Um Computador por Aluno, o PROUCA. Com essa
conquista, em 2010, duas escolas de Novo Hamburgo participaram da
fase piloto do programa. Essas escolas, publicas municipais, de diferentes
realidades foram selecionadas para receber os laptops e vivenciar expe-
riéncias que proporcionem mudangas nas praticas pedagogicas.

Para ndo se limitar apenas ao exame de documentos fisicos e vir-
tuais, considerei pertinente ampliar o rastreio, visitando uma das escolas

4 A partir desse momento, descrevo os caminhos percorridos na cartografia sob
a perspectiva das variedades atencionais do método cartografico: rastreio, toque,
pouso e reconhecimento atento. Saliento que essas variedades ndo sdo lineares, pois se
desenvolvem continuamente de modo circular em todos os momentos da execu¢io de
uma cartografia. Saliento, ainda, que a cartografia se desenvolve a partir de uma atitude
de problematizagdo do pesquisador. Assim, o leitor percebera que, ao longo do relato,
levanto diversas problematiza¢des, as quais fazem parte de minha atitude de perguntar
pela constitui¢do de um objeto e as quais colaboram na constituigdo da cartografia.
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participantes para melhor conhecer sua realidade e suas percep¢oes acer-
ca da chegada dos laptops educacionais. Devo salientar que, por questdes
geograficas e de tempo, optei por realizar as visitas e observagdes em ape-
nas uma das escolas, a EMEF Getulio Vargas. Coloco, também, que o ob-
jetivo das visitas foi, principalmente, o de identificar pistas relevantes que
apontassem para a constituicdo do campo problematico da investigacdo e,
assim, continuar o desenvolvimento da cartografia.

No primeiro dia de visita 8 EMEF Getulio Vargas, ja em sua
entrada, pude presenciar um cenario diferente, do qual estava acos-
tumado. Parecia-me um cendrio futuristico, distante da realidade
educacional, pelo menos diferente da realidade da escola onde lecio-
nava: alunos com seus laptops - ou, como chamam, carinhosamente,
de “uquinha” - estavam sentados no chao do patio e pelos corredores
da escola. Havia chegado a escola no momento do recreio. Um grupo
de alunos estava interagindo individualmente com seus laptops; ou-
tro estava interagindo colaborativamente, mostrando, um ao outro,
o que estavam fazendo em seus dispositivos. Alguns estavam dese-
nhando, jogando, escrevendo, navegando pela Internet e explorando
suas funcionalidades.

Nessa escola, realizei algumas observagdes e conversas com a co-
munidade escolar, cujos registros realizados em um Diario de Campo.
Dessas agdes, percebi que a chegada dos laptops representou uma gran-
de conquista e entusiasmo para a escola. A implementagdo do projeto
MundiNHo’ proporcionou, de acordo com a equipe diretiva e corpo
docente, algumas mudangas quanto a metodologia e intervengdo do
professor, a aprendizagem e avaliagdo, a organiza¢do do tempo e espago
escolar, a relacdo com a comunidade escolar.

Em um dos momentos de minha visita, passei pelo Laboratério
de Informatica Educativa (LIE) da escola, no qual pude constatar a pre-
senca de diversos cartazes, fotos e posteres afixados em suas paredes, os
quais revelam muito as caracteristicas do trabalho pedagdgico que vem
sendo desenvolvido nessa institui¢do. Em outras palavras, esses elemen-
tos me forneceram pistas interessantes acerca das praticas pedagogicas
mediadas pelo laptop.

Um dos pdsteres me foi provocativo. Neste, sao expostas diver-
sas fotos de alunos, todos devidamente uniformizados com uma camisa

5 Em Novo Hamburgo, o PROUCA foi batizado de MundiNHo, cuja filosofia se expressa
por meio da frase “O mundo ao alcance das maos”
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azul, de tom claro, estampada pelo logotipo do MundiNHo. Nessas fo-
tos, os alunos aparecem em diferentes ambientes como no Laboratério
de Informatica Educativa da escola, no CEPIC e na escola Liberato.

No entanto, pelos registros fotograficos, nao foi possivel identi-
ficar, naquele momento, que tipo de atividade que eles estavam desen-
volvendo utilizando os laptops e o computador. Porém, o subtitulo do
poster, “Preparagao/formacao para Squeakfest no Uruguai’, e a expres-
sdo “Monitores na escola” me forneceram a seguinte pista: tratava-se
de uma formagao para monitores participarem de um evento chamado
Squeakfest, no Uruguai. Entretanto, ainda ndo me considerei por satis-
feito com essa pista. O que é o Squeakfest? Que formagdo os monitores
estavam recebendo? Qual era o objetivo e a importancia dessa forma-
¢a0? Nesse sentido, fui tocado por essa formagao, necessitando ver de
mais perto o que estava acontecendo. Assim, configurou-se outra varie-
dade da atengdo cartografica: o toque. O toque

Como uma antena parabodlica, a atencao do cartografo realiza
uma exploraqéo assistemdtica do terreno, com movimentos
mais ou menos aleatérios de passe e repasse, sem grande
preocupagao com possiveis redundancias. Tudo caminha até
que a atenc¢do, numa atitude de ativa receptividade, é tocada
por algo. O toque ¢ sentido como uma rapida sensagdo, um
pequeno vislumbre, que aciona em primeira mao o processo
de selecao (KASTRUP, 2007: p. 19).

Com o objetivo de conhecer a formagao para o Squeakfest que estava
sendo realizada para os monitores do poster, conversei com a coordena-
dora do LIE da escola, Elizabeth, que me relatou informagdes sobre essa
formagao. A coordenadora colocou que os alunos das fotos do pdster sdo
monitores da escola que estavam participando de uma formac¢io em for-
ma de oficinas de programacdo com Squeak® e Scratch no CEPIC. Nesse
instante, Elizabeth enfatizou que a escola possuia dois diferentes grupos de
alunos-monitores. Um grupo auxilia os professores e alunos com os lap-
tops, em sala de aula, na propria escola. Ainda, este mesmo grupo participa
de formagdes para atuar como monitores da escola, em turno contrario. Ja
outro grupo, constituido pelos monitores do poster, estdo criando Objetos
de Aprendizagem (OA) e participa de oficinas de programagao no CEPIC
e, algumas vezes, de oficinas de robédtica na escola Liberato.

6 Assim como o Scratch, o Squeak, também, é um ambiente de programacéo.
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A partir das informagdes que a coordenadora me forneceu, ques-
tionei-a quanto a origem da constituicdo dos dois grupos de alunos-
-monitores. Como surgiu o grupo de alunos-monitores para atuar na
escola? E outro que cria OA e participa de formag¢des no CEPIC? Entao,
por meio de conversa com Elizabeth, constatei que os dois grupos sur-
giram em momentos diferentes. Com a chegada dos laptops, a escola
se deparou com diversas demandas e, para atendé-las, desenvolveram
algumas estratégias, dentre as quais se destacam dois projetos voltados
a monitoria, a saber: “Projeto aluno-monitor do MundiNHo” e “Projeto
aluno-monitor com Scratch™.

Inicialmente, com a implantagdéo do PROUCA/MundiNHo na es-
cola, percebeu-se a necessidade de preparar alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental para auxiliarem os professores e alunos da institui-
¢do. Assim, nesse contexto, surgiu o Projeto aluno-monitor do Mundi-
NHo? cuja primeira formagao se iniciou em agosto do ano de 2011. Du-
rante este ano, os alunos-monitores participaram de diversos eventos da
regido, nos quais ensinaram o publico a utilizar o laptop. No ultimo dia
de sua formagao, foram convidados dois especialistas em Tecnologias
Digitais para lhes proferir uma palestra, na qual foram abordados te-
mas como tecnologias, redes sociais, realidade aumentada e programa-
¢do com Squeak Etoys. Com relagdo a este ambiente de programacao,
os palestrantes relataram algumas experiéncias de alunos e professores
que participaram de desafios e eventos como o Squeakfest’, realizado no
Uruguai. Assim, este ambiente de programagao e os relatos despertaram
o interesse dos alunos-monitores e de seus professores-multiplicadores,
levando estes a criar um novo projeto: o Projeto aluno-monitor com
Scratch.

Com apoio do CEPIC, os professores-multiplicadores estrutu-
raram uma proposta de formagao de alunos-monitores, em forma de
oficinas, para o trabalho com os softwares de programacao Scratch e
Squeak. Mais especificamente, o projeto consiste no desenvolvimento
de Objetos de Aprendizagem (OA) utilizando tais softwares, cujo obje-
tivo é sua aplica¢ao no processo de ensino e aprendizagem de alunos dos
anos iniciais das escolas municipais.

7 Saliento que as denominagdes desses projetos ndo foram dadas pela escola, mas por
mim, no intuito de facilitar ao leitor o entendimento de sua histdria e caracteristicas.

8 http://monitor-mundinho-gv.blogspot.com.br/

9 O Squealkfest é um evento de programagio para criangas e jovens que ocorre, anualmente,
no Uruguai. Seu site oficial é: http://squeakfest2013.weebly.com/.
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Ao tomar conhecimento desse projeto, considerei-o original, pois
sua proposta se difere da que caracteriza o Projeto aluno-monitor do
MundiNHo, o que ¢ uma iniciativa muito comumente presente em esco-
las que fizeram adesdo ao PROUCA. Ainda, e principalmente, esse pro-
jeto levanta questdes que considero relevantes e, a0 mesmo tempo, deli-
cadas, que necessitam ser examinadas com rigorosidade e criticidade, tais
como: quais sentidos atribuidos pelos monitores e professores-formado-
res aos Objetos de Aprendizagem? A qual/quais epistemologia(s) visam
dar conta? Como esta se constituindo a formagdo de alunos-monitores
para o desenvolvimento dos OA? Qual/quais as implicagdes desse projeto
para a comunidade escolar (esse projeto esta provocando algum tipo de
mudanga na escola)? Essas indagagdes direcionaram meu olhar sobre esse
projeto, motivando-me a problematiza-lo e buscar possiveis respostas que
pudessem compreendé-las. Tal projeto se constitui em um fecundo campo
problematico, digno de investigagdo, passando a ser o foco de meu plano
investigativo. Nesse sentido, necessitei realizar um pouso, concentrando
minha atenc¢do nas a¢des dos alunos-monitores nas oficinas de programa-
¢do com Scratch. Desse modo, configurou-se outra variedade do método
cartografico: o pouso. O pouso

O gesto de pouso indica que a percepcao, seja ela visual, auditiva
ou outra, realiza uma parada e o campo se fecha, numa espécie
de zoom. Um novo territdrio se forma, o campo de observacao
se reconfigura. A aten¢ao muda de escala. [...] De todo modo, é
preciso ressaltar que em cada momento na dinamica atencional
étodo o territorio de observagao que se reconfigura (KASTRUP,
2007: 19).

Antes de passar a acompanhar as atividades dos alunos-monitores
nas oficinas de produgdo de objetos com Scratch, realizadas no CEPIC,
convidei os professores-multiplicadores e os alunos-monitores da pri-
meira edicdo do Projeto aluno-monitor com Scratch a apresentar seus
trabalhos no Férum de Educa¢ao da Unisinos'. A inten¢do de meu con-
vite, além de oportunizar os participantes do projeto a socializarem seus
trabalhos no evento, foi observar e analisar que tipo de trabalho estava
sendo desenvolvido nessas oficinas e, ainda, problematizar e levantar
questdes pertinentes que emergem dentro desse contexto.

10 O Férum de Educagdo da Unisinos é uma atividade do Programa de Pés-Graduagio
em Educac¢do da universidade. O objetivo do Férum ¢é socializar os trabalhos que vém
sendo desenvolvidos pelo programa, especificamente, os trabalhos de doutorandos.
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Ao analisar, atentamente, os objetos produzidos pelos alunos-mo-
nitores, suscitaram-me algumas inquietagdes que foram constituindo um
novo territério a ser explorado. Os objetos elaborados pelos monitores
sdo jogos criados com finalidade educativa. Quando um usuario interage
com esses objetos e, a0 cometer erro em sua resposta, aparece-lhe mensa-
gens como: “Vocé errou... Que pena’ ou “Hm...Tente outra vez!”. Essas
expressdes me provocaram perturbagdo, deslocando-me para o plano da
discussdo acerca da perspectiva do erro ou da tentativa e erro.

Mais especificamente, essa discussdo remete a problematica
acerca das “teorias-em-a¢do” que os alunos-monitores mobilizam na
construcao de seus objetos. Qual a teoria adotada por eles? Como ela
se apresenta nos objetos produzidos? De onde os alunos-monitores
“tiraram” essa perspectiva de aprendizagem? Sera uma constatagao/
subjetivagdo que se constitui a partir de sua prépria experiéncia es-
colar? Ou sera que se constituiu na experiéncia com os jogos ditos
“educacionais” digitais?

Por meio dessas problematizagdes, dei-me por conta de que tais
inquietacdes passam pelo campo da cogni¢ao. Desse modo, e a partir
desse momento, passei a focalizar os processos cognitivos na investiga-
¢do. Nesse sentido, configurou-se a quarta variedade do método carto-
grafico: o reconhecimento atento. O Reconhecimento atento

O reconhecimento atento é o quarto gesto ou variedade
atencional. [...] A atitude investigativa do cartografo seria
mais adequadamente formulada como um “vamos ver o que
esta acontecendo’, pois 0 que estd em jogo é acompanhar um
processo, e ndo representar um objeto. [...] Um exemplo
¢é transitar por uma cidade que conhecemos, onde nos
deslocamos com eficiéncia sem prestar aten¢ao ao caminho
percorrido. Ora, no caso do cartdgrafo, é nitido que ndo pode
se tratar de reconhecimento automatico, pois o objetivo é
justamente cartografar um territdrio que, em principio, nao se
habitava. Nio se trata de se deslocar numa cidade conhecida,
mas de produzir conhecimento ao longo de um percurso de
pesquisa, o que envolve a atengdo e, com ela, a propria criagao
do territério de observacio (KASTRUP, 2007: 20).

A apresentagdo dos trabalhos dos alunos-monitores no Férum de
Educagao da Unisinos, que acabei de relatar, possibilitou levantar ques-
toes que apontam para o problema dos processos cognitivos que emergem
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das experiéncias de programagdo. Assim, sob a perspectiva dos processos
cognitivos, passei a cartografar as experiéncias de alunos-monitores que
participam da segunda edi¢do do Projeto aluno-monitor com Scratch.

O acompanhamento das experiéncias de programacao dos alunos-
-monitores nas oficinas possibilitou a emergéncia de pistas intimamente
associadas entre si, relacionadas a cogni¢ao, das quais antecipo algumas: a
caracteristica transmissiva de informagdes presente nos objetos, o uso do
modelo estruturante de pergunta-e-resposta e concepgao do erro.

As cartografias acerca da processualidade das experiéncias cons-
tituidas no contexto do Projeto aluno-monitor com Scratch, descritas
anteriormente, possibilitaram a emergéncia de breakdowns'' que me le-
varam a invencao de diversas questdes pertinentes. Durante o periodo
de acompanhamento das atividades nas oficinas de programacao, per-
guntei-me como se constituiriam as teorias-em-a¢do mobilizadas pelos
alunos-monitores no desenvolvimento de seus Objetos de Aprendiza-
gem e como a experiéncia escolar e as oficinas contribuiriam para suas
teorias ao criarem e programarem seus objetos.

Decorrente dessa inquietagio, e ao confronta-la com outras pistas,
suscitou-me, também, a necessidade de perguntar pela politica cogniti-
va que sustenta as forcas circulantes nessas oficinas. Nesse sentido, en-
tendi que desenvolver uma investigacdo que busca, dentre outros obje-
tivos, problematizar os modos pelos quais a cogni¢ao tem sido operada
nessas oficinas é relevante para desocultar a politica cognitiva sob a qual
as praticas docentes e discentes tém sido regidas.

Ainda decorrente da cartografia, fui indagado a respeito de como
o interesse dos alunos, no desenvolvimento dos OA, participa na consti-
tuicao dos processos cognitivos inventivos. Como esse elemento colabora
na invengio do sujeito e de sua relagio com o mundo? E possivel que,
com a escolha do tema definida pelo interesse do aluno ou pelo professor,
convergir-se a0s mesmos processos cognitivos? A estrutura cognitiva de
um sujeito mais interessado se perturbara mais “facilmente” do que a de
um sujeito desinteressado ou menos interessado? A partir dessas ques-
toes, assumo provisoriamente a certeza de que o interesse pelo tema do

11 O termo breakdown se refere a uma perturbagdo que ocorre no sujeito cognitivo. Essa
perturbagio é possibilitada devido a autopoiese (capacidade do organismo de autoproduzir-
se) e promove 0 “nascimento do concreto’ que se manifesta por meio da diferenciagio de
acoplamentos e modos de funcionamento prévios. O breakdown “ndo possui finalidade,
ndo visa nada diferente dele mesmo, mas garante a poténcia viva do vivo ao conservar uma
dimenséo de problematiza¢io em toda agdo” (SANCOVISH, 2010: 31).
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OA pode provocar rupturas na cogni¢ao, levando-a a diferenciagao de si.
Desse modo, vislumbro que o papel do professor é proporcionar condi-
¢Oes para o desenvolvimento de atitudes de problematizagao por parte do
aluno, oportunizando processos de invencao de si e do mundo.

Outra questao emergente se refere ao sentido das oficinas de pro-
gramacdo na perspectiva institucional, discente e docente. Qual é o sen-
tido dessas oficinas, segundo a escola e o CEPIC? Quais mudangas que
esse projeto desencadeou na escola? Qual entendimento que essas insti-
tuigdes possuem do aluno-monitor/programador? Qual a contribuigdo
desses sujeitos para a escola? Ainda, dentro dessa questao, fui motivado
a levantar outras como: qual ¢ o sentido que os alunos-monitores atri-
buem a atividade de programar? Para que serve e por que aprender a
programar? Como a programacao se relaciona com sua vida? Os alunos
estdo compreendendo a rela¢do entre a programagdo e as tecnologias
das quais convivem e utilizam?

Por fim, ao cartografar o momento da etapa de valida¢ao dos OA
pelo Comité de Avaliagdo e Apoio a Produgdo de Objetos de Aprendiza-
gem (CAAOA)", considerei pertinente problematizar o modo adotado
pelo comité de conferir o status de “validado” a um objeto produzido
pelos alunos. O que significa validar um OA produzido pelos alunos-
-monitores? Essa questao merece ser colocada a problematizagao, pois
entendo que a validagdo, no contexto das oficinas, consiste em adequar
um objeto de acordo com critérios ou regras predefinidas pelo comité
para, assim, torna-lo aceito “cientificamente” e, em seguida, disponibili-
za-lo no repositério de OA institucional.

Considerag¢oes Finais

Neste capitulo, objetivou-se a apresentar e discutir o método car-
tografico para o desenvolvimento de investigacdo em diversos contextos
educacionais. Apos essa etapa, no intuito de contextualizar e esclarecer
as especificidades da cartografia, foi apresentado um relato de experién-
cia investigativo, no qual foi empregado o método cartografico. Salien-

12 Ao final da segunda edi¢do do Projeto aluno-monitor com Scratch, ocorreu a socializagdo
dos objetos construidos pelos alunos para o Comité de Avaliagdo e Apoio a Produgio de
Objetos de Aprendizagem (CAAOA). Esse comité institucional foi criado com o objetivo
de incentivar a cria¢do e compartilhamento de Objetos de Aprendizagem por meio de um
repositorio disponibilizado no Portal da Educagdo de Novo Hamburgo. O site do Portal da
Educa¢io de Novo Hamburgo é: http://educacao.novohamburgo.rs.gov.br/.
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ta-se que este método é adequado para a investiga¢ao de problemas pro-
cessuais e, portanto, nao visa representar o conhecimento. O método se
preocupa com 0 processo, a invengao, a constituicao e os efeitos de um
discurso e/ou de um objeto.

Como o leitor pode ter percebido, a cartografia consiste em des-
crever, minuciosamente, objetos processuais, bem como problematizar
elementos emergentes desses processos, levantando questdes pertinentes
acerca de sua constitui¢ao. Sao essas questoes que, apés um longo cami-
nho de problematizag¢des, auxiliam o pesquisador a inventar o problema
de sua investiga¢io e, consequentemente, a construir sua cartografia.

Por fim, o pesquisador, ao optar pelo método cartografico, assume
a politica cognitiva inventiva, o que lhe exige o entendimento de que
sua pesquisa toma forma a med