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RESUMO

O estilo interativo materno consiste na maneira com que a mée interage com seu filho ou filha
conforme diferentes contextos. A leitura compartilhada € um desses cenarios, na qual ocorre
uma oportunidade de troca de narrativa entre adulto e crianca. Essa pratica € apontada por
trabalhos prévios, tedricos e empiricos, como benéfica ao desenvolvimento de varios aspectos
da infancia. Este trabalho tem o objetivo de investigar as relacbes entre o estilo interativo
materno durante a leitura compartilnada e caracteristicas da crianca, como marcos
desenvolvimentais e dificuldades socioemocionais e comportamentais. O primeiro capitulo
trata-se de um ensaio tedrico acerca das historias infantis enquanto contexto de narratividade e
do papel tanto do livro quanto do adulto nessa vivéncia. O segundo capitulo apresenta a
elaboracdo de um manual de codificacdo dos comportamentos maternos (comunicacionais),
bem como de suas respectivas defini¢es operacionais. O terceiro e ultimo capitulo apresenta
0 estudo empirico. Participaram da pesquisa 45 diades de maes e criangas, estas com idade
entre 16 e 72 meses. As mdes responderam questionarios acerca do desenvolvimento infantil e
das dificuldades da crianca, além de perguntas sociodemogréaficas. As diades realizaram
sessdo de leitura de um livro em contexto laboratorial, a qual foi gravada em video e
posteriormente analisada por juizes independentes. Analises de variancia, correlacdo e
regressdo linear multipla foram feitas. Os resultados mostraram que comportamentos com
foco em descri¢bes e instrucdes se mantiveram como preditores (direcdo negativa) do
desenvolvimento da linguagem expressiva. Um estilo interativo materno marcado por
variacOes afetivas, prosodicas e por recursos paralinguisticos predisse a linguagem receptiva
(direcdo positiva) e dificuldades emocionais, comportamentais e totais (direcdo negativa).
Renda e escolaridade da mae também ficaram como preditoras significativas nos modelos
finais. Préaticas observadas na leitura compartilhada podem, além de estarem associadas ao
desenvolvimento comunicacional da criancga, indicar aspectos protetivos quanto a dificuldades

emocionais e comportamentais.
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INTRODUCAO
Prologo de um estudo com trés faces

Diferentes aspectos do desenvolvimento infantil aparecem relacionados ao modo
como ocorrem as relagdes entre a crianga que se desenvolve e 0 contexto que a cerca. Tanto a
capacidade de compreender e interagir com o mundo, quanto o aprendizado emocional
necessario para se relacionar com o outro, estdo associados a uma atividade inerentemente
humana: a narratividade, discurso transmitido que organiza as vivéncias em estruturas
narrativas. As formas de narrar permitem que um individuo estruture sua compreensdo do que
estd a sua volta; além disso, 0 contato prévio com experiéncias de narrativa favorece a
formagéo de esquemas de narracdo pela crianga, os quais serdo empregados em sua forma de
leitura do ambiente e de relagdo com o mundo.

Assim, é possivel identificar uma relacéo tedrica entre o contato com narrativas e o
desenvolvimento da crianca. O ato de narrar pode ser associado a vivéncia e a percepcdo de
fendbmenos emocionais, uma vez que historias e narrativas lidam com tais elementos. Um
contexto rico em narrativa € a leitura compartilhada entre um adulto e uma crianca, em que
ambos estdo imersos, simultaneamente, na tarefa de ler um livro infantil. A forma como esse
adulto interage ao longo da leitura pode estimular a crianca de diferentes formas. Esse
trabalho busca investigar justamente essa capacidade do estilo de interacdo do adulto, mais
especificamente da mae, em proporcionar desfechos potencialmente positivos ao
desenvolvimento na infancia.

O primeiro capitulo toma uma forma ensaistica, consistindo em um texto teérico sobre
o0 papel das narrativas, em especial transmitidas pelo adulto a crianca, e sobre o contexto de
leitura compartilhada na infancia. Nele, encontra-se uma discusséo acerca do conhecimento
que a psicologia narrativa e do desenvolvimento apresentam a respeito da relagéo entre esses
diferentes fenémenos. O objetivo desse capitulo é descrever (e articular) uma base tedrica que
sustente as questdes investigadas neste trabalho. Isto €, elucidar os processos interacionais e
psicoldgicos que ocorrem durante a leitura compartilhada e que podem auxiliar a crianga ao
longo de seu desenvolvimento.

O segundo capitulo apresenta as principais caracteristicas do estilo interativo materno
na leitura compartilhada que sdo avaliadas pelos estudos prévios. E um trabalho sobre formas
de avaliagcdo da interacdo nesse contexto. Principalmente, o capitulo apresenta o0 manual de

codificacdo utilizado na dissertacdo, com a literatura consultada, as categorias consideradas e



as definicBes teodricas e operacionais. Tal material serviu tanto para esquematizacdo e
apresentacdo das categorias utilizadas, quanto para treinamento dos pesquisadores que
avaliaram as interacfes entre mae e crianca. Dessa forma, o capitulo consiste também em uma
proposta de avaliacdo da leitura compartilhada que possa ser utilizada por outros
pesquisadores. Ao final, o texto apresenta, com detalhes, resultados das analises de
concordancia das avaliagdes entre juizes.

O terceiro e ultimo capitulo consiste no relato de um estudo empirico que explora as
relacBes entre as categorias apresentadas no capitulo 2 com o desenvolvimento infantil e com
dificuldades da crianca (em aspectos emocionais, comportamentais e sociais). Para esse
estudo, foram utilizados dados de 45 diades compostas por mae e crianca. Foi realizada uma
observacao estruturada por meio de videogravacgdes das diades enquanto liam um livro juntas.
A mae respondeu um inventario de avaliacdo do desenvolvimento infantil e uma escala de
dificuldades da crianca. Foram realizadas analises descritivas, correlacbes e regressdes
lineares multiplas. Os resultados obtidos nesse estudo mostram que a categoria que mais se
relacionou a caracteristicas da crianca, e em especial a suas dificuldades, dizia respeito a
variacdo emocional no estilo interativo, com alta amplitude prosédica e recursos
paralinguisticos (como risadas, interjeicdes, onomatopéias). Ao final do capitulo, é
apresentada uma discusséo dos resultados.

Nas consideracfes finais do terceiro capitulo, hd uma analise da contribuicdo deste
trabalho para a area, assim como de suas limitacdes. Em suma, sdo delineadas algumas
propostas de trabalhos futuros, a fim de buscar novos conhecimentos acerca de praticas
parentais que favorecam o desenvolvimento infantil e previnam dificuldades que possam
advir desse processo. Para concluir, a Gltima secdo da dissertacdo apresenta breves reflexdes e
consideracdes criticas finais acerca do trabalho, buscando comentar o fio condutor que liga

todos os capitulos.



CAPITULO 1

Encontros mediados: o livro que conta, o adulto que narra

A mée |é o livro. A crianca I€é a mée. Nessa cena aparentemente simples ocorre um
processo de interacdo complexo, no qual o adulto é a ponte entre a crianca e um livro de
historias. Na mesma cena, pode ser observado outro caminho de intermediacdo igualmente
importante. O livro ali presente € uma ponte entre a crianca e 0 adulto — ou alguma figura de
afeto. Nesse caso, parece correto afirmar que o objeto chave da interacdo €, do mesmo modo,
uma ferramenta que permite ao adulto se conectar a crianga. A relevancia do que ocorre em
um momento de leitura compartilhada pode ser observada, entdo, sob duas vias de mediagéo:
0 adulto que media o0 acesso ao livro, e o livro que media 0 acesso ao outro.

Na interacdo em que mde e crianca leem um livro juntas, hd uma primeira funcéo de
iniciar o sujeito em desenvolvimento no universo da leitura (Frier, 2006; Velandia, 2014). A
crianca, antes de dominar a palavra escrita, e justamente por ainda ndo possuir tal
conhecimento, é capaz de se beneficiar da postura mediadora de um adulto que a guia por
uma obra literaria. Embora ndo possua o aprendizado necessario para uma leitura
independente, ela tem a capacidade de absorver importantes beneficios que o contato com
historias infantis pode proporcionar.

Os contos para a infancia, por si s, trabalham com conteudos pertinentes as vivéncias
especificas dessa faixa etaria. Por meio desse tipo de estimulo, as criancas se deparam tanto
com narrativas ludicas, divertidas e alegres, quanto com enredos conflituosos e desafiadores
(Caldin, 2003). A partir desse quadro, ha como perceber um beneficio aparente para o
amadurecimento emocional e cognitivo da crianga. Ambas as caracteristicas de uma historia
infantil, seja permeada por jogos de palavras, adivinhas ou comicidade, seja construida em
cima de um importante conflito, favorecem a capacidade de compreensdo e de apreensao do
mundo no qual se esta inserido.

E importante, dessa forma, que qualquer individuo tenha contato, desde os primeiros
anos de sua vida, com historias que o auxiliem a construir maneiras de interpretar os eventos
que o cercam (Favez, 2011; Larkina & Bauer, 2010). O adulto que compartilha uma leitura
com uma crianga permite a esta a possibilidade de desenvolver tal capacidade. Pode-se dizer
que o ato de ler para, ou com, uma crianca consiste em narrar, o que implica utilizar estruturas

formais e de causalidade para passar um conteudo. A antrop6loga Michele Petit (2009)



sinaliza a capacidade do livro infantil em desenvolver capacidades linguisticas e psiquicas que
sdo utilizadas na construcdo de uma historia. Assim, a crianca entra em contato com esquemas
narrativos que ela mesma utiliza posteriormente, como molde ou estrutura, para compreender
seu mundo (Petit, 2009).

A premissa de esquemas narrativos pode ser observada em um estudo brasileiro
realizado por De Conti e Bezerra (2013) que analisou a relagdo entre as organizacOes
narrativas de diferentes contos infantis e as maneiras proprias das criangas de narrarem suas
histérias. Em um contexto de hora do conto, dez criangas com idades entre seis e 0ito anos
foram expostas a diferentes contos, entre classicos, modernos e contemporaneos. As autoras
construiram essa classificacdo com base na estruturacdo de l6gicas de organizacfes narrativas
proposta pelo linguista francés Charaudeau.

Tal critério leva em conta dois aspectos principais, sendo eles os componentes e 0s
procedimentos narrativos. O primeiro deles (componentes) inclui o desempenho de papéis
relacionado as a¢Ges dos personagens (por exemplo, o violdo ou o benfeitor), o encadeamento
entre eventos e a sequéncia na qual a trama € apresentada. J& o segundo (procedimentos)
engloba a motivacdo intencional dos personagens, o ritmo da narrativa e a cronologia dos
fatos. De Conti e Bezerra (2013) consideraram, ainda, a localizagio espago-temporal para
analisar as historias contadas e as narrativas das criancas.

Por meio desses diferentes critérios, as pesquisadoras puderam construir uma matriz
de classificacdo dos contos, identificando estruturas-base de cada um deles. Quanto aos
componentes narrativos, por exemplo, uma histéria pode apresentar personagens com acfes
significando diferentes papeis, entre agressor, benfeitor, vitima, etc. Os eventos podem estar
encadeados de forma sequencial e l6gica, e a trama pode ser apresentada em uma sequéncia
continua ou fragmentada dos fatos. Em termos de procedimentos narrativos, como exemplo,
citam-se as motivagdes dos personagens como uma necessidade gerada pela falta de algo,
seguida a busca por mudanca; ou a cronologia da historia, trabalhada por sucessfes simples
ou por encadeamentos mais complexos, como sequéncias apresentadas separadamente que, na
verdade, ocorrem paralelamente - até se entrecruzarem ao final do conto. Aspectos como
esses servem para a realizacdo de analise das narrativas, tanto dos contos infantis quanto das
historias das criancas contadas oralmente. O que De Conti e Bezerra (2013) fizeram foi
comparar essas estruturas entre 0 que 0s participantes escutaram e aquilo que produziram
depois.

Ap0s a contacdo de histdrias, as criangas reproduziram narrativamente o conto que

haviam ouvido. Conforme esperado, a logica estrutural utilizada nesse reconto foi muito
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semelhante ao da historia original. Ndo ha como saber, contudo, se esse fendmeno néo seria
melhor explicado pelo fato de ser a mesma historia — além das duas versdes estarem
temporalmente muito préximas. O que traz resultados de maior relevancia é a tarefa seguinte
da pesquisa, na qual as criangcas produziram uma historia propria. Por meio da analise das
pesquisadoras, foi possivel perceber que o conto de autoria das crian¢as também seguiu uma
estrutura muito parecida a narrativa que elas haviam presenciado anteriormente. Entre
interpretacdes possiveis, esse achado aponta para uma relacdo entre a narrativa que €
transmitida as criangas e 0s recursos que elas absorvem e empregam em suas proprias
narrativas. Dessa forma, ganha forca a hipdtese de que a contacdo de histdrias pode ser uma
ferramenta potente de aprendizado, em que o conteudo a ser compartilnado é, além de
aspectos pedagdgicos como vocabulario e alfabetizacdo, uma pluralidade de estruturas
discursivas a serem empregadas pela crianca em sua forma de se expressar.

A crianca narra conforme lhe é narrado. E pertinente, a partir disso, encontrar a
relevancia dessa capacidade do sujeito em desenvolvimento de apreender e de utilizar
estruturas linguisticas que circulam em sua cultura — ou, conforme o foco aqui discutido, em
suas interacbes com mde ou outras figuras de apego. Bruner (1986), psic6logo norte-
americano que desenvolveu alguns dos pressupostos basicos da psicologia narrativa, afirma
que o individuo utiliza a narracdo como forma de organizar e de estruturar sua realidade.
Portanto, o autor defende, sob uma perspectiva construtivista, que as experiéncias s6 existem
na medida em gue ganham corpo na linguagem. A realidade seria, assim, um produto de como
cada sujeito atribui significado ao que experiencia, ou seja, de como as vivéncias sdo narradas
e compreendidas. Como apontam Brockmeier e Harré (2003), as narrativas devem ser
consideradas como modelos flexiveis pelos quais se explica e se interpreta conjuntos de
fendmenos.

De acordo com Bruner (1986), é possivel classificar o encontro dos seres humanos
com o0 mundo que 0s cerca como um contato sempre indireto. A capacidade de perceber,
conhecer e entender aquilo que se observa — que se vive — passa pelas interpretacdes que sdo
construidas por meio das experiéncias. Sendo assim, o que media 0 acesso dos sujeitos a seus
contextos € a forma com que eles, ativamente, atribuem significado a suas vivéncias. Ao
colocar leituras de mundo em formas narrativas, atribui-se sentido as experiéncias, alem de
organiza-las de acordo com a estrutura imposta pela linguagem, adicionando, por exemplo,
efeitos causais, vozes ativas e passivas, discurso probabilistico, etc. Bruner (1986) enfatiza a

natureza da linguagem como um recurso estruturante para a atribuicdo de significados ao que
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¢ vivido. Nesse raciocinio, o que emerge para os sujeitos ¢ um “mundo conceitual” (p. 128),
em que a narracgao é capaz de criar e de definir multiplas realidades.

Na mesma linha, De Conti e Bezerra (2013) definem as narrativas como maneiras de
alcancar conhecimentos capazes de estruturar a experiéncia, o que ja foi apontado por
Brockmeier e Harré (2003). As histérias infantis, conforme a pesquisa das autoras leva a
refletir, permitem a insercdo da criangca em formas de discursos que sdo empregadas em sua
cultura. Ao entrar em contato com essas narrativas, as criangas conhecem e apreendem
praticas sociais, aléem de ganharem ferramentas para narrar e para compreender seu proprio
mundo — e, igualmente relevante, assumir cada vez mais um papel de autoria em suas
experiéncias. E possivel pensar, portanto, que um contexto de contacio de historias, como a
leitura compartilhada, oferece a crianca as matrizes da narrativa, permitindo-a um sujeito
narravel — narrador — e, por conseguinte, conhecedor e sensivel ao mundo.

Além da funcdo de aquisicdo da linguagem e do aprendizado de uma postura narrativa,
discutem-se outros beneficios no contato com os contos infantis. Rodrigues (2013) afirma que
a leitura de histérias cumpre um papel de inserir conteddo emocional nas vivéncias da crianca,
0 que pode ter relacdo com impactos positivos em seu desenvolvimento. Caldin (2003), de
modo semelhante, lembra que essas narrativas podem transmitir e estimular emogdes, agucar
a curiosidade e ampliar o repertdério de experiéncias conhecidas pelos sujeitos, viabilizando
reflexdes criticas em relacdo a si e ao outro.

Os beneficios apontados nas historias para criancas podem ser alcancados, de forma
facilitada e sistemética, por meio dos livros infantis. As obras literarias apresentam contos
com ricos recursos que mesclam imagens e palavras, figuras e oralidade. O contetido desse
material e as narrativas a infancia contém o potencial para a insercdo na linguagem, para a
experiéncia emocional, para a estimulagdo cognitiva e para a complexidade de ganhos que o
acesso a livros e histérias pode significar. Petit (2009) alerta sobre como o contato com o
livro é decisivo, uma vez que possibilita a inser¢cdo em uma narrativa externa que ira, por sua
vez, incrementar e enriquecer narrativas que a crianca ja possui interiormente. Os livros
consistem, afirma a autora, em um espaco privilegiado para descoberta de si, 0 que é passivel
de ocorrer em qualquer idade.

Tudo isso parece estar logo ali, a uma pagina de distancia. Mas carece de um elemento
fundamental para que deixe de ser apenas potencial e passe a operar efeitos no sujeito em
desenvolvimento. Como mencionado previamente, a crianca que habita a primeira infancia

ainda ndo esta pronta para, sozinha, apreender o contetdo de um livro. O adulto, dessa forma,
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é peca elementar no acesso que uma crianca tem ao universo de narrativas — o que fica mais
claro, obviamente, quando se trata de histdrias contadas apenas de maneira oral.

E notdrio que livros, contos, ilustracdes, palavras carregam em si diferentes contetidos.
Uma narrativa, naturalmente, dispde um ritmo, elicia emocGes e sensacdes por meio de
mistério, de brincadeiras, de sustos. Uma ilustracdo, a depender de suas cores, do que é ou
ndo mostrado, do tracado e das formas, pode servir para conduzir o leitor por diferentes
impressdes ao longo da historia. Todavia, esses elementos das historias, estando elas em
livros ou ndo, podem deixar de emergir, ficando suspensos em possibilidades que deixam de
se concretizar e, dessa forma, ndo chegam até a crianca. Aqui, vé-se a importancia do adulto —
e, mais do que sua figura, da interacdo que ocorre entre ele e a crianca. Os dispositivos
atrelados a uma histéria, ou a um livro, ganham corpo na intervencdo de quem media a
leitura. O modo de falar, as pausas, as interjeicdes, as escolhas do que ¢ dito e do que ndo é
pronunciado: é o adulto que guia a crianca pelas emogdes de um conto. E em uma interagio
segura que o leitor em desenvolvimento experimenta o livro, a linguagem, o aprendizado e
todas as sensagdes que sdo oferecidas por uma historia.

Tendo isso em vista, é possivel pensar em formas de interacdo leitora, bem como na
importancia de como estas sdo encenadas ao longo de uma leitura compartilhada. Bruner
(1986, 2004) se vale dos conceitos de fabula e de sjuzet (ou “syuzhet”), oriundos dos estudos
da narratologia, para explicar o papel dos modos utilizados na transmissdo das narrativas. Os
caminhos e recursos tomados para expor uma historia, citados anteriormente, consistem no
que é chamado de sjuzet. Bordwell (1985) o compreende como o arranjo, a apresentacdo,
daquilo que é narrado. Bruner (2004) afirma que o sjuzet, simultaneamente, incorpora e
realiza a fabula, em especial por meio de uma rede complexa de linguagem. Sdo, mais do que
a sequéncia escolhida, os aspectos dindmicos da representacdo de uma narrativa — de uma
contagdo de historia, de uma leitura em conjunto. A partir disso, é possivel afirmar que o
sjuzet consiste nos aspectos formais empregados por quem narra. Adotando-se tal perspectiva,
fica perceptivel a possibilidade significativa de variagdes na forma de narrar, mesmo tratando-
se de fabulas equivalentes. Quando se afirma que os dispositivos atrelados a uma histdria, ou
a um livro, ganham corpo na intervencdo de quem media a leitura, e de como isso possibilita
0 acesso da crianca a diferentes niveis de complexidades, vivéncias emocionais, sociais e
cognitivas, é a importancia do sjuzet que € colocada em evidéncia. Na mesma linha, Bruner
(1986) enfatiza ndo ser, de maneira simples, a narrativa subjacente a historia — ou a fabula — o
gue produz reflexdes sobre 0 mundo e a realidade na qual o sujeito se insere, mas sim o modo

de discurso — o sjuzet.
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Como contraponto, a fabula, por sua vez, é definida de maneira sucinta como a
historia que é contada, isto é, o material bruto do conto, os eventos que se sucedem de modo a
construir um discurso que inicia, desenvolve-se e se encerra — independentemente da ordem e
da forma com que tais eventos sdo apresentados ou conhecidos. Bordwell (1985) a define
como a histdria representada, em oposicéo a representacdo da historia — a qual estaria mais
proxima da conceituacdo de sjuzet previamente apresentada. Segundo o autor, a fabula é, por
conseguinte, um construto imaginario criado por quem entra em contato com um conto, uma
vez que 0 acesso a ela depende diretamente dos caminhos e dos recursos tomados por quem a
expde. A fabula ndo é aparente, mas sim inferida por quem ouve/vé a narrativa. A historia é
extraida por meio da representacdo (aplicada a interacdo de leitura, a representacdo pode ser
compreendida como a maneira de ler, narrar e contar). A partir dessa definicdo, ndo é surpresa
que Bruner (1986, 2004) compreenda a fabula como o contetido subjacente de uma narracao.

A partir do que foi exposto, pode-se pensar que é relevante atentar para a forma de
mediagédo que ocorre em uma interacdo de leitura compartilhada. A mae (o adulto ali presente)
acompanha uma crian¢a em desenvolvimento pela imersdo em um livro e, consequentemente,
em uma histdria. Quanto menor essa criancga, mais ativo € o papel que a mée assume durante a
interacdo. Desse modo, ela lancard médo de diferentes recursos performéaticos para narrar a
historia apresentada no livro. A maneira de contacdo do adulto pode ser compreendida como
um dos aspectos formais envolvidos na narrativa, para além daqueles ja colocados pelos
autores do livro que esta sendo lido. A historia e todos 0s recursos nela presentes passam pela
mediacdo da mée. Por consequéncia, pode-se pensar que o estilo de interagcdo materna,
durante a leitura compartilhada, cumpre a funcdo de sjuzet: um elemento que se coloca na
interacdo de modo a permitir e a influenciar a transmissdo de uma historia, de uma narrativa.

Sao em interacOes desse carater que ocorrem alguns dos processos fundamentais para
o0 desenvolvimento de uma crianca. Desde cedo, o convivio entre mae e bebé é permeado por
trocas comunicacionais, nas quais pode ser observado um input linguistico diferenciado —
protagonizado pela mae (Pessda, Mendes, & Seidl-de-Moura, 2013). As autoras lembram do
motherese, que consiste em conjuntos de enunciados maternos com estrutura e contedos
proprios e caracteristicos. A criancga, ja cedo, convive em um ambiente linguistico que comeca
com protodialogos com sua mée, evoluindo para falas cada vez complexas. E natural que o
ser em desenvolvimento absorva esse input, favorecendo o aumento de suas ferramentas
comunicacionais. Como observaram Saint-Georges et al. (2013), existe uma vasta literatura

que demonstra beneficios importantes desse tipo de linguagem para o desenvolvimento.

14



Bruner (1986) comenta seus estudos sobre a interacdo humana entre adultos e bebés,
nos quais percebeu a “articulagdo tedrica” que gradativamente se constroi entre os membros
da diade. Com esse entendimento, o autor coloca luz sobre o conhecimento que esse adulto
vai adquirindo sobre a crianca, e que esse bebé vai captando sobre o outro ser. A interagéo,
por meio dessas “teorias” entre ambos, comeca a enquadrar-se em formatos cada vez mais
conhecidos, nos quais 0s agentes da diade podem se predizer, atribuir intencGes e, muito
importante, interpretar as aces e 0s enunciados do outro. Existe, assim, uma regularidade
duradoura nas trocas entre a mae e a crianca durante seu desenvolvimento comunicacional.

Seguindo seus estudos, Bruner (1986) percebeu ser comum o estabelecimento de
rituais e de jogos repetidos no modo em que a linguagem é empregada na relacdo da diade —
rituais esses que sdo encenados na leitura de livros e nas contacdes de historias. O autor
destaca a acentuacdo, a tonalidade, a prosodia de uma pergunta como indicadores da mée do
que ela espera da crianga, ou do que ela interpretou a partir de uma acgdo de seu filho. N&o é
dificil perceber como esse jogo interativo dindmico insere o ser em desenvolvimento em um
funcionamento social e linguistico. E mais: prepara a crianca para trocas cada vez mais
complexas, capacitando-a emocional e cognitivamente.

Petit (2009) sinaliza a capacidade exponencial do ser humano em desenvolvimento de
utilizar uma linguagem para além do factual, do utilitario, da situagdo, e trabalhar com meras
representacdes do que nao esta ali, do que ndo € literal — € ai que se tem a narrativa, a qual
cria caminhos para simbolizacdo e para outra relagdo com o tempo e o0 espaco. A antropéloga
dialoga com Bruner ao reconhecer a importancia de prover as criangas com o que chama de
“alimentos culturais”, sendo estes histOrias, leituras, etc. Assim, constroem-se cenarios
possiveis para que elas formulem suas histdrias, ou seja, aprendam a contar e desenvolver
suas narrativas.

Por serem colocadas em forma de linguagem, narrativas precisam se portar a regras e
normas pre-estabelecidas a fim de serem compreendidas. Assim, ndo ha narratividade sem um
minimo de conhecimento compartilnado. Desse modo, as narrativas, ao contrario de serem
limitadas pelas imposi¢des da linguagem, sdo possibilitadas gracas ao que ha de familiar nos
modos de comunicacdo. Brockmeier e Harré (2003) destacam o papel das narrativas em
fomentar a interacdo humana, uma vez que representam um conjunto de instrucbes e de
normas comuns para a realizacdo de diversas praticas comunicativas — como ordenar um
discurso, fazer pedidos, expressar um sentimento e estabelecer causalidades.

Na interacdo em que mde e crianga compartilham uma leitura, vé-se uma troca

constante de atos e de simbolos que séo lidos e interpretados por ambos. Esses simbolos sao
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tanto os codigos presentes na obra literéria, quanto as acGes de cada um dos interlocutores. A
postura narrativa aparece na mde que apresenta a seu filho uma série de elementos
desconhecidos, mas realizando-o por meio de praticas comportamentais, linguisticas e
afetivas ja conhecidas e assimiladas pela crianca. A definicdo de Rodrigues (2013) acerca do
que é uma leitura compartilhada, conceituando-a como “um processo de interagdo entre
interlocutores que demanda um movimento dindmico de negociacdo de sentidos e
significados e que inclui, nos varios contextos de desenvolvimento da crianca, a figura de um
adulto mediador” (p. 72), da conta dessa caracterizacao fluida do encontro entre mae e filho,
ou filha, diante de um livro. Esse entendimento coloca a propria leitura compartilhada como
uma oportunidade privilegiada de troca, a qual conta com recursos externos para enriquecer o
conteddo da interacdo e apresentar simbolos ainda ndo conhecidos para a crianga.

O que emerge enquanto questdo, dessa maneira, € de que forma é feita essa mediacéo.
Os caminhos tomados pelo adulto para interagir constituem parte da propria narrativa que é
contada — como mostra o conceito de sjuzet. Além disso, 0 modo de se expressar ao narrar
para a crianca pode constituir uma amostra privilegiada das formas de interacdo que a mée ou
outra figura de apego emprega nessas trocas. Esse estilo interativo performatizado durante a
leitura pode representar uma chave importante para a compreensdo das relacfes entre praticas
parentais especificas e diferentes aspectos do desenvolvimento infantil — sobretudo as
capacidades de conhecer e interagir com o0 mundo, de vivenciar e compreender experiéncias

emocionais, e, por fim, de tornar-se um ser narravel e habitante de um meio linguistico.
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CAPITULO 2

Avaliacéo do Estilo Interativo Materno na Leitura Compartilhada: Proposta de Manual e
Anélise de Concordancia

Introducéo

A leitura compartilhada, em especial em ambito familiar, pode ser considerada como
uma pratica parental voltada para a leitura de livros infantis com os filhos e filhas (Frier,
2006; Ledo, 2007). N&o existe apenas uma forma de acompanhar uma histéria com as
criancas, podendo o adulto que media a leitura fazer uso de diversas estratégias e
comportamentos ao longo dessa interacdo especifica. Do mesmo modo, a crianga possui papel
ativo nesse momento, influenciando o modo pelo qual as narrativas sdo encenadas. Tomada
como um cenario particular de encontro entre maes, pais e filhos, a leitura compartilhada
serve como um contexto rico em que os adultos expressam sua forma de ser e de estar com
sujeitos em crescimento. E a partir desse entendimento que surge o conceito de estilo
interativo, o qual ser& performatizado no momento em que adulto e crianca interagem.

Os beneficios da leitura compartilhada vém sendo demonstrados por diversos autores,
tanto tedrica quanto empiricamente (Velandia, 2014; Wasik, Hindman, & Snell, 2016; Zauche
et al., 2016), e alguns estudos se debrucaram acerca dos comportamentos que sdo mais
utilizados nesses momentos (Flores et al., 2013; Vandermaas-Peeler et al., 2012). Dessa
forma, as pesquisas ndo tém se limitado a investigar a quantidade de vezes que os pais leem
para seus filhos; tém questionado, também, quais as praticas podem estar mais associadas a
desfechos positivos no processo de aprendizado da linguagem, na alfabetizacdo e no
desenvolvimento de outras habilidades. Outros pesquisadores, ainda, associam as atitudes
observadas durante a leitura compartilhada a praticas parentais gerais e, consequentemente, ao
vinculo estabelecido entre mée e crianca (Bus et al., 1997).

Em funcdo da preocupacdo académica em estudar aspectos da leitura compartilhada,
bem como maneiras em que adulto e crianga a praticam, sdo encontradas diferentes propostas
de avaliagio e de observacdo dessa interaco. E possivel perceber que os formatos aplicados
na andlise da leitura compartilhada, para fins de pesquisa, variam principalmente no que tange
a nomenclatura de praticas observadas — e ndo tanto ao contetdo em si. Sendo assim, podem-
se elencar temas que se repetem, se ndo em todos, na maioria das publicagdes consultadas.

Desse modo, o presente trabalho apresenta categorias que, antes de serem inéditas, recriam e
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reorganizam o0s temas ja encontrados em estudos prévios. Suas defini¢des serdo melhor
exploradas no manual apresentado a seguir. Detalhes acerca desse material podem ser

conhecidos ao longo de sua leitura.

MANUAL DE CODIFICACAO DA LEITURA COMPARTILHADA

Conteudo
Consideracdes iniciais

Apresentacdo conceitual das categorias de comportamentos a serem observados
Definigéo operacional das categorias
Técnica de observacéao

Concordancia entre observadores

Considerac0es iniciais
Este manual consiste em um guia para codificacdo da interacdo de leitura

compartilhada entre um adulto e uma crianca. Foi elaborado exclusivamente para a pesquisa
empirica que consta no Capitulo 3 da presente dissertacdo de mestrado. O objetivo desse
material é esquematizar, organizar e apresentar um método de avaliacdo e de classificacdo de
comportamentos que ocorrem especificamente no momento em que adulto e crian¢a juntam-
se para a leitura de um livro. Além disso, foi utilizado para treinamento dos integrantes da
pesquisa que avaliaram as observacdes feitas com as diades de maes e de seus filhos.

O manual foi estruturado tendo como base o livro “Descrigdo, Definigdo ¢ Registro de
Comportamento”, escrito por Fagundes (2015), e o capitulo de Moura e Ribas (2007) “A
Pesquisa Observacional e o Estudo da Interagdo Mé&e-Bebe”. Além dessas obras, a propria
experiéncia de observar e codificar a interacdo de leitura compartilhada contribuiu para a
confec¢do e para o aprimoramento do conteudo aqui apresentado. Desse modo, ressalta-se que
a vivéncia empirica com os dados acarretou mudangas no que havia sido previamente
elaborado. As categorias apresentadas a seguir, bem como os modos de avaliacdo e
codificacdo foram resultado, portanto, da consulta a literatura da area e do trabalho
observacional realizado com mées e criangas que interagiram por meio da leitura

compartilhada.
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Apresentacgao conceitual das categorias de comportamentos a serem observados
Existe um grande nimero de comportamentos que podem ser observados quando um

adulto e uma crianga leem um livro. Alguns deles acontecem, inclusive, em qualquer
interacdo, como uma brincadeira (com ou sem objetos) ou como uma conversa cotidiana.
Além disso, tém-se 0s comportamentos das duas pessoas envolvidas na interacdo, isto é, do
adulto e da crianga. Como 0 objetivo da pesquisa na qual este manual é utilizado foca em
préaticas parentais, as categorias avaliadas consistem apenas em atitudes apresentadas pelo
adulto — mais especificamente, pela mée (ou cuidadora principal). E correto supor que 0 modo
como a crianca age durante a leitura (0 que expressa seu interesse, humor e o quanto ela
sente-se confortdvel no momento) afetara essa interagdo. Contudo, para fins de investigacao
mais objetiva e especifica, 0 foco mantém-se nas estratégias que a mée utiliza para interagir
com a crianca na leitura compartilhada.

Outra ressalva importante é que este manual busca avaliar a forma como a mae & com
seu filho ou sua filha; e ndo o conteldo. Isso significa que a avaliacdo é sobre o modo do
adulto de conduzir a leitura. Ou seja, a investigacao recai em perguntas como: seré que a mae
busca ensinar conteddo ao seu filho? Serd que ela explica os elementos que aparecem no
livro? A mae incentiva a participacdo da crianca na leitura? O adulto utiliza elementos do dia
a dia de seu filho para contar a histéria? A mée faz uso de diferentes sons e barulhos para
contar a historia? Perguntas como essas se referem a ferramentas que caracterizam o momento
de leitura compartilhada; que ddo o contorno para a interacdo que ocorre entre adulto e
crianca. O que aqui é denominado de conteudo, por outro lado, diz respeito a aspectos muito
mais dependentes do proprio livro utilizado na leitura compartilhada, os quais ndo serdo
avaliados nessa pesquisa. Uma leitura com conteldo emocional acentuado, por exemplo,
depende de um livro que apresente, de alguma forma, oportunidades para tal. Nem todos os
livros para a infancia trabalham primeiramente com emocdes — alguns favorecem, por sua
vez, leituras que brincam com a sonoridade ou com o ritmo das palavras (sem contar outros
elementos trazidos pelas ilustragcdes). O modo como a mée explora um livro com a crianga — a
forma que toma a leitura —, contudo, pode ser observado em interagdes com diferentes tipos
de livros infantis.

A partir da leitura de trabalhos prévios que avaliaram a interagdo de leitura
compartilhada entre mée e crianca, foi possivel pensar em algumas categorias que expressam
diferentes classes de comportamentos. E interessante perceber que essas categorias s3o
formadas de acordo com os objetivos latentes que teriam os comportamentos. Sendo assim,

algumas atitudes da mae podem parecer diferentes em alguns aspectos, como ser ou ndo uma
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pergunta, por exemplo. Contudo, quando esses comportamentos, mesmo consistindo em um
questionamento do adulto ou em uma exclamacgdo, aparentam 0 mesmo objetivo, séo
classificados na mesma categoria.

Um exemplo dessa situacao seria a mae falar, durante a leitura, algo como “conhece
esse animal aqui?” e, logo depois, “Ié aqui comigo!”. Percebe-se muitas diferencgas entre essas
duas vocalizagdes. Para além de ser ou ndo uma pergunta, ha também o contetdo, que na
primeira fala chama atencdo para um elemento do livro e que, na segunda, convoca
explicitamente a interacdo. Aqui € importante lembrar que o contetdo da interacdo de leitura
ndo sera avaliado nessa pesquisa. Outra diferenca € o objetivo imediato desses enunciados:
perguntar acerca do animal, no primeiro, e ordenar para que a crianga leia com a mée, no
segundo. Contudo, em um sentido mais amplo, ambos os comportamentos verbais possuem o
mesmo objetivo latente, que é convocar, engajar, atrair a atencdo e o interesse da crianca
para a leitura compartilhada ou para elementos apresentados pelo livro. Os recursos formais
utilizados pela mée durante a interacdo, por conseguinte, sdo categorizados segundo esse tipo
de objetivo.

Sdo consideradas, portanto, seis categorias principais a serem observadas nos
comportamentos maternos, as quais consistem em Ensino, Convocacdo, Reforco, Conexao
Modulacdo e Narracdo. Nos proximos paragrafos serdo apresentadas explicacBes breves
acerca de cada uma. Em seguida, na secdo seguinte deste manual, constara a definicdo
comportamental de cada uma dessas categorias, bem como da interacdo da leitura
compartilhada como um todo.

A categoria Ensino refere-se a todo comportamento emitido pela mée que busca
ensinar, explicar ou aproveitar os elementos contidos no livro para estimular o aprendizado da
crianca. Corregdes e descrigdes incluem-se nessa mesma categoria. Os comportamentos de
Ensino podem ser observados em interagOes sobre palavras, sons, nomes de animais, cores,
entre outras. E importante atentar que essa categoria refere-se a momentos em que o adulto
explica (cede, entrega) um conteudo a crianga, mas ndo em que pergunta sobre os exemplos
citados acima — esse tipo de comportamento, por sua vez, seria classificado na proxima
categoria.

Essa categoria é considerada como identificar e/ou nomear cores, atividades, objetos,
pessoas e outros elementos que surjam ao longo da leitura por autores como Bus et al. (1997),
Deckner et al. (2006), Dexter e Stacks (2014), Flores et al. (2013) e Hindman, Connor,
Jewkes, e Morrison (2008). Também se incluem préticas de correcdo e instrugdo frente a

atitudes da crianca, 0 que esta presente nos trabalhos de Bus et al. (1997), Cline e Edwards
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(2016), DeBaryshe (1995) e Flores et al. (2013). Ainda, atividades como explicacoes,
resumos e definigdes, inclusas na categorizacdo de Flores et al. (2013), Hindman et al. (2008)
e Vandermaas-Peeler et al. (2012), e favorecimento do aprendizado por meio de leitura
pausada ou apresentacdo de palavras (Deckner et al., 2006; Dexter & Stacks, 2014) séo
contemplados na categoria Ensino. De acordo com Landry et al. (2012), estes s&o
comportamentos que dao suporte cognitivo e linguistico a crianca.

As atitudes da mée que se referem a engajar a crianca na leitura sdo classificadas na
categoria Convocacao. Esta € utilizada em momentos que o adulto convoca a leitura, o que
pode ocorrer tanto ao chamar a atengdo para algum elemento do livro (e. g. “olha isso aqui!™),
quanto ao realizar uma pergunta sobre algo especifico (como “o que sera que ele
[personagem] acha disso?”’). Ambas cumprem a funcdo de atrair o foco da crianca para a
interacdo de leitura. E comum que as maes empreguem, também, questdes preditivas sobre a
historia, aqui compreendidas também como uma forma de engajar a crianga na interagdo (por
exemplo, “o que sera que vai acontecer?”).

As principais formas de convocacao presentes em outros trabalhos da area consistem
em: chamar a atencao para o texto, imagem ou contetdo, comportamento abordado em Aram
e Shapira (2012), Bus et al. (1997), Deckner et al. (2006), Dexter e Stacks (2014) e Flores et
al. (2013); e questionamentos ou perguntas, também considerados por Bus et al. (1997), Cline
e Edwards (2016), DeBaryshe (1995), Deckner et al. (2006), Flores et al. (2013) e Hindman et
al. (2008). SolicitacGes, como pedidos para a crianca repetir algo ou contar numericamente
algum elemento da historia, também podem configurar formas de convocar a crianca a
interagir por meio do livro (VanderMaas-Peeler, Nelson, Bumpass, & Sassine, 2009;
Vandermaas-Peeler et al., 2012)

A categoria Reforco diz respeito aos comportamentos da mée que, de certa forma,
premiam e incentivam as atitudes da crianga durante a leitura. Normalmente, aparecem na
forma de elogios e de respostas indicando um acerto. S8 comentarios que encorajam a
crianga a seguir na atividade, além de arriscar novas formas de explorar os elementos que o
livro traz. Outro tipo de comportamento que serve para recompensar 0 engajamento da
crianca sdo as repeticOes que a mée faz a partir de uma fala ou de uma acdo da crianga, uma
vez que sinalizam a atitude dela como adequada.

Tal categoria foi elaborada por meio da descricdo, em trabalhos préevios, de
comportamentos que sirvam como motivacdo e encorajamento para a crianga. Esta
comumente aparece denominada de elogio, encorajamento, feedback positivo ou motivagéo
(Bus et al., 1997; Cline & Edwards, 2016; Flores et al., 2013; Landry et al., 2012;
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VanderMaas-Peeler et al., 2009). Ainda, é possivel perceber atitudes como repeticdo ou
ampliacdo de falas da crianca (DeBaryshe, 1995; Deckner et al., 2006; Flores et al., 2013), as
quais sdo utilizadas para avaliar o mesmo tipo de interacdo, i.e., aquela que estimula
responsivamente 0 engajamento na leitura compartilhada.

Tem-se também a categoria Conexdo, a qual se refere aos comentérios da mae que
buscam relacionar o que aparece no livro com algum elemento da histdria particular da
crianca. S&o comportamentos que expandem a experiéncia da leitura e, assim, favorecem o
estabelecimento de conexdes entre a narrativa do livro e a narrativa que a crianga vem
construindo de suas vivéncias. E comum classificar como Conexao comentarios da méae sobre
idas ao parquinho, programas de televisdo, visitas a um familiar, eventos na escola,
brincadeira com amigos e leituras prévias. Relacbes feitas pela mde entre a histéria
apresentada no livro e caracteristicas pessoais da crianca também sdo classificadas na
categoria Conexao.

Comportamentos desse tipo podem ser encontrados na literatura da area de diversas
formas: com o nome de expansdo (DeBaryshe, 1995), insercdo (Flores et al., 2013),
comentarios sobre elementos externos (Bus et al., 1997) e “constru¢do de pontes”
(VanderMaas-Peeler et al., 2009), além do proprio termo “conexdo” (Aram & Shapira, 2012;
Hindman et al., 2008). Este ultimo foi aqui empregado por acreditar-se que representa de
maneira mais clara o objetivo almejado para esta categoria (no sentido de que “conecta” o que
emerge durante a leitura compartilhada com relatos préprios da vida cotidiana da crianca).

Ao longo da realizagio da presente pesquisa, foram percebidos outros
comportamentos que poderiam demarcar diferencas importantes no estilo interativo das méaes.
Sendo assim, duas novas categorias foram incluidas no estudo: Modulacdo e Narracdo. Um
estudo que investigou o comportamento verbal de contadores de histérias em um hospital
pediatrico também identificou a presenca dessas duas categorias, nomeando-as “dramatizar” ¢
“contar”, respectivamente (Flores et al., 2013).

Modulagéo é uma categoria na qual séo classificados comportamentos que sinalizam
variagdes importantes no tom ou no ritmo da leitura. Por meio de interjei¢des, de risadas e de
imitacdo de barulhos, grunhidos ou sons de animais, a mde insere na interacdo uma maior
amplitude de variagdo emocional. Exploram, dessa forma, caracteristicas prosodicas da
linguagem. Embora mais raro, esse tipo de atitude tambem pode ser observado em encenagdes
motoras mais exageradas, como abrir os bragos imitando um monstro ou apresentar uma

careta que se relacione ao que se passa no livro. Comportamentos de Modulag&o, portanto,
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consistem em recursos paralinguisticos, uma vez que acompanham e expandem a experiéncia
do discurso.

Por fim, ressalta-se que a categoria Narracdo contempla aqueles comportamentos
empregados somente para descrever a historia que se passa no livro. N&o se referem, desse
modo, a intervengdes utilizadas para ensinar, reforgar ou convocar a crianga. A Narracéo aqui
descrita € observada normalmente em enunciados que contenham verbos de a¢do, uma vez
que simplesmente narram o que sucede nas paginas. Sendo assim, é possivel dizer que esse
tipo de interacdo conta com menor material autoral do adulto que media a leitura, uma vez
que este apoia-se mais nos detalhes proprios da historia.

Todos os comportamentos observados nas categorias sdo somados, a fim de
disponibilizar um escore total de intervencdes da mée. A importancia de se obter uma medida
total dos comportamentos € a possibilidade de avaliar 0 quanto um escore alto ou baixo em
determinada categoria se deve ao uso significativo de recursos de ensino, convocagéo,
reforco, conexdo, modulagdo e narracdo ou ao padréo de intervencgdes realizadas pela mée
durante a leitura. Dessa forma, € possivel obter um valor percentual para 0s comportamentos
de cada categoria em relacdo ao total de respostas da mée.

A Tabela 1 sintetiza as descri¢des conceituais das categorias utilizadas neste manual.
Exemplos mais especificos a serem codificados em cada uma delas podem ser encontrados na

préxima secao.
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Tabela 1

Defini¢do conceitual categorias a serem avaliadas na observacéo da leitura compartilhada

Cadigo Nome Descricéo

1 Ensino Comportamentos da méde com foco em algum tipo de aprendizado. Observados em
tentativas de instrucéo, corre¢do ou descricdo acerca de algum elemento durante a

leitura.

2 Convocacao Comportamentos que convocam a participagdo da crianca para a interagdo, como
questionar sobre elementos da histéria/do livro e chamar a atencéo para a atividade.

S&o comuns previsdes realizadas pela mae acerca da historia.

3 Reforco Comportamentos de recompensa ou de encorajamento, ou seja, elogios e incentivos
para atitudes da crianga durante a leitura. Podem também ser repetices de alguma

fala ou outro comportamento da crianga.

4 Conexéao Comportamentos que conectam o que aparece durante a leitura com outros
elementos da historia da prépria crianga; relacionam o livro com a vida ou com a

personalidade da crianga.

5 Modulagéo Comportamentos que modulam a leitura, acrescentando uma importante variacdo
de sons e de gestos. Risadas e outras manifestacdes acentuadas de emocdo também

podem ser codificadas.

6 Narracao Comportamentos base durante a leitura, a principio comuns a esse tipo de
interagdo. Mera narragdo do ocorrido no livro, assim como comentarios ou

opinides do adulto. Descri¢do pura das cenas.

Definic@o operacional das categorias

Para se classificar um comportamento, é necessaria uma definicdo clara dos critérios
utilizados para considerar se este ocorreu ou ndo. Outro aspecto importante é determinar
quando se pode considerar o inicio e o final desse comportamento, o que tem implicacfes
fundamentais ao contar a frequéncia com que uma pessoa faz algo. O objetivo dessa
explanacao é que dois ou mais observadores trabalhem com os mesmos conceitos na hora de
avaliar uma interacdo e, assim, diferentes avaliadores possam ter um alto nivel de

concordancia ao conta-los.
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H& mais de uma forma de definir comportamentos, podendo variar de defini¢oes
destes em si, como apontar, sorrir ou falar, a descricdes segundo seus efeitos, como quebrar
algum objeto ou encestar uma bola. Nesse segundo caso, atenta-se para o fato de que o
comportamento é definido pelo resultado que gerou no ambiente — do contrario, falar-se-ia em
“arremessar”, no caso da bola, ou “bater”, “torcer” e “pressionar”’, no caso do objeto,
definicOes estas que ndo expressariam as propriedades mais relevantes dessas a¢Oes, que sao
seus produtos. Outra variacdo diz respeito a amplitude das defini¢des, podendo essas serem
mais restritas ou mais amplas. Para fins de exemplo, é possivel citar “andar” como uma
definicdo restrita, enquanto que “deslocar-se” seria uma maneira ampla de se definir
comportamentos (andar seria apenas uma das formas de deslocar-se).

Para a avaliacdo explicitada neste manual, serdo adotadas definicbes segundo seus
efeitos (ou efeitos desejados) na crianca. Conforme exposto na secdo anterior, 0s
comportamentos da mée aqui estudados séo categorizados, de maneira ampla, segundo seus
objetivos latentes, como ensinar algum conteido ou convocar para a leitura, por exemplo.
N&o sdo categorizados os comportamentos em si, como falar, sorrir, olhar, etc., mas sim o
conteddo dos comportamentos verbais, conforme sera explicado posteriormente. Assinala-se
que ndo ha alteracdo na contabilizacdo dos comportamentos da mée se suas a¢des tiveram ou
ndo efeitos na crianga, como aumento da atencdo ou do interesse dela, por exemplo. Isso
ocorre em funcdo do alvo da avaliacdo ser o estilo interativo materno, e ndo as respostas da
crianca as interveng6es da mée.

Além disso, as definicdes aqui utilizadas se referem a formas amplas de
comportamentos. Desse modo, diferentes tipos de respostas sdo classificadas em uma mesma
categoria, assim como “andar”, do exemplo supracitado, estaria classificado como “deslocar-
se” da mesma maneira que “engatinhar” ou “arrastar-se”. Na Tabela 2, ¢ possivel conferir
exemplos de comportamentos a serem codificados em cada categoria. Os trechos utilizados
para ilustrar comportamentos surgiram a partir das observacdes realizadas com as maes e as

criancas durante a interacédo de leitura.
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Tabela 2

Relacdo de categorias e exemplificacdo de comportamentos a serem codificados

Categoria

Exemplos comportamentais

Ensino

Convocacéao

Reforgo*

Conexdo

Modulacéo

Narracdo

CEINT

Corrigir (“arrepiar” depois da crianga dizer “errepiar”; “na verdade ndo eram monstros”;

9, <

“ali ¢ uma mascara”); Nomear (“a senhora e 0...?”; “esses sdo os monstros”; “¢ um bau

299, ¢

aqui”; “o bicho papao”); Explicar (“¢ um livro!”; “um buraquinho pra ver o que tem ali,
07, “porque ele é curioso”; “quando fecha ndo vé quem vai abrir”); Estimular
linguisticamente (“pre...ci...oso!”; apontar palavra ou letra a ser lida); Caracterizar (“a
mascara tem os furinhos que ficam nos olhinhos™)

122, ¢
L)

Chamar atencéo (“O que ¢ isso aqui?”; “6, aqui”; “0, o curioso olha as criangas!”™);
Convidar (“vamos ler?”; “quer que a mae leia ou tu 16?””); Criar expectativa (“o que sera
que vai acontecer?”’; “sera que eram o Zuza ¢ Arquimedes?”); Encorajar (“viu? ¢ legal”;
“e entdo...”; “e ai...?”; “abriram o bau e...?”’); Apontar (normalmente acompanhado de
“olha aqui” ou “0”); Direcionar (“o que surgiu 1a?”; “e o que aconteceu?”; “vocé tem que

ler o livro”; “vamos ver isso”); Convocar opiniao (“o que tu acha?”)

Elogiar (“muito bem!”; “6timo”; “que legal!”); Assentir (“uhum”; “ta”; “€”; “isso

mesmo”); Repetir (palavras, expressdes, silabas, caretas, etc);

Relacionar com atividades; Relacionar com eventos; Relacionar com objetos especificos;
Relacionar com personagens da cultura; Relacionar com caracteristicas da prdpria crianga

Expressdes emotivas (“que susto!”; ); Interjeicbes (“hdain”; “ooh”); Onomatopéias

(“brrrr”); Efeitos sonoros (“tadaran!”); Risadas

Narragdo da historia; Descricdo do que estd acontecendo no livro; Previsbes sobre a

histéria; Opinibes

*Unica categoria que depende diretamente de comportamento prévio da crianga

Para realizar a avaliagdo dos comportamentos durante a leitura compartilhada, é

importante deixar claro alguns critérios gerais para observacdo dessa interacdo especifica.

Primeiro necessita-se estabelecer se esta ou ndo ocorrendo tal interacdo; isto é, como saber

quando comega a codificacdo? A interacdo de leitura, ao contrario do que uma conclusao

apressada poderia constatar, inicia antes da abertura do livro. Isso ocorre em fungdo do

proprio objeto-livro j& proporcionar oportunidades de troca entre mée e crianca, com seu

formato, o material de que é feito, as cores, a ilustracdo da capa, o titulo e qualquer outro sinal

gréfico que ali conste. Sendo assim, o critério para se comecar a observar e a codificar
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comportamentos em uma interacdo de leitura é a presenca do primeiro uso do livro como
objeto de troca entre a diade. Expressdes como “olha, um livro!” ou “vamos ler um
pouquinho?” podem indicar a entrada na leitura compartilhada. Por esse critério, € correto
afirmar que o momento em que apenas a mde manuseia o livro, sem participacdo da crianga
(aqui compreendida como qualquer foco de atencdo em relagéo a essa atividade, desde mais
ativas, como pegar, até mais passivas, como olhar), ainda ndo deve ser codificado.

Do mesmo modo, faz-se necessario estabelecer um critério para constatar a saida da
interacdo de leitura compartilhada. Semelhante ao que pode ocorrer no inicio da atividade, o
livro fechado apds a leitura é capaz de eliciar comportamentos que ainda podem ser
classificados como produtos da interacdo de leitura. Além de elementos da contracapa, como
ilustracOes, textos e cores, o conteddo do que aconteceu na historia pode seguir reverberando
nas trocas da diade. E possivel citar, também, comentarios como “o que tu achou do livro?”
ou “qual parte tu mais gostou?”. Dessa forma, o fim da avaliagdo da leitura compartilhada
ocorre quando o livro sai de cena (é guardado ou simplesmente deixado de lado) e quando a
diade parte para outra tarefa ou novo didlogo — o livro ndo é mais o objeto eliciador de trocas
sociais entre mée e criancga.

Os comportamentos observados durante a leitura compartilhada — e que séo alvo da
codificacdo — consistem, pode-se dizer, em comportamentos verbais, na medida em que tém
em seu fim dltimo a comunicacdo com o outro agente presente na interacdo. No caso deste
trabalho, os comportamentos verbais sdo avaliados e, como previamente mencionado,
definidos de acordo com o efeito esperado no interlocutor (no caso, a crianga). As agdes do
adulto, dessa forma, podem aparecer de pelo menos dois modos diferentes: linguistico ou
gestual. No primeiro, € possivel perceber falas, interjei¢bes, ruidos ou outros sons como
imitacdo de animais; no segundo, apontar, circular com o dedo, bater no livro, chamar com
gestos ou qualquer outro movimento motor que ndo implique em comunicag&o linguistica.

Finalmente, destaca-se a necessidade de definir quando considerar o inicio e o término
de um codigo Unico. O pesquisador que for avaliar a interacdo precisa de critérios
previamente estabelecidos para saber quando considerar, por exemplo, uma fala longa da mée
como um comportamento Unico — portanto, somar apenas um ponto em alguma categoria
especifica -, ou como uma sucessao de diferentes comportamentos — 0s quais contariam varios
pontos. Definir esses critérios se trata de estabelecer qual a unidade de analise a ser
considerada. Existem varios niveis em uma interacdo que podem ser considerados como uma
unidade de andlise: fonemas, morfemas, palavras, frases, falas longas, etc., a depender do

objetivo de um estudo. Como este trabalho busca avaliar como a mae interage durante o
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momento de leitura com o filho ou a filha, a unidade de anélise ndo precisa ser minima como
um fonema. Assim, qualquer comportamento que possa ser interpretado, em sua totalidade,
como comunicativo serve como unidade de anélise e, portanto, € codificado como um ponto
em alguma categoria.

A unidade de andlise é, entdo, um comportamento da mae passivel de receber
codificagdo Unica. Tais comportamentos sdo normalmente antecedidos por alguma agdo da
crianga ou por uma intervencdo prévia da mae que ja tenha sido codificada. Essa segunda
situacdo exige mais atencdo do avaliador, j& que uma fala mais longa da mée pode abarcar
diferentes codificagdes, sendo ou ndo na mesma categoria.

Sendo assim, como saber quando considerar que se tem um novo trecho a ser
codificado? Ao tomar como exemplo a fala “ali ¢ uma mascara; a mascara tem os furinhos
que ficam os olhinhos”, ¢ possivel contabilizar dois codigos. O primeiro diz respeito ao trecho
“ali ¢ uma mascara”, no qual a mae estd nomeando um elemento que aparece no livro. O
segundo refere-se a “a mascara tem os furinhos que ficam os olhinhos”, em que o adulto esta
explicando caracteristicas do objeto em questdo. Dessa forma, o avaliador deve contabilizar
dois comportamentos diferentes. E importante atentar que, nesse caso, ambos os trechos
assinalados como separados seriam codificados na categoria Ensino. Essa mae, assim,
receberia um escore maior nesta categoria do que outra que sé nomeasse o objeto ou outra que
sO descrevesse a funcéo deles, por exemplo.

O critério de que a unidade de analise a ser codificada é qualquer comportamento, seja
linguistico ou gestual, passivel de receber um cddigo Unico na avaliacdo da interacdo
possibilita uma nocdo mais clara de quando considerar ou ndo um novo comportamento. Um
comportamento que ndo seja claro o suficiente para contar como uma ocorréncia — como um
pedaco de frase, uma fala incompleta ou um gesto inacabado — ndo deve ser codificado.
Assim como uma intervengdo longa da mae provavelmente deva ser avaliada como eventos
diferentes e, portanto, “dividida” em diferentes trechos, cada qual com sua codificagdo. Pode-
se tomar a fala da mae utilizada anteriormente como exemplo (“ali ¢ uma mascara; a mascara
tem os furinhos que ficam os olhinhos”) para ilustrar essa questdo. E possivel notar que
apenas o trecho “ali” ndo configura um cddigo tnico, sendo necessaria toda a primeira parte
da sentenca para uma codifica¢do acurada (“ali ¢ uma mascara” como um comportamento de
ensino). Além disso, um observador que ignorasse o restante desse comportamento poderia
codificar erroncamente a fala “ali” como uma convocagdo a leitura. Por outro lado, utilizar

toda a sequéncia como um codigo também seria equivocado, uma vez que estdo contidas nela
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pelo menos dois comportamentos distintos: nomear e explicar. Como previamente explicado,

a partir dessa fala sdo contabilizados dois pontos na categoria Ensino.

Técnica de Observacdo: Registro por evento
Existem varias formas de se registrar comportamentos em uma observacdo, entre elas

por intervalos de tempo, por duragdo em segundos ou minutos, e até por escrito. A técnica
empregada aqui, contudo, € a de registro por eventos, 0 que se trata de nada mais do que uma
contagem de frequéncia das vezes em que tal comportamento — previamente definido e
conceitualizado — € observado. Uma vez que o0s critérios estejam pré-estabelecidos, dois
observadores diferentes, trabalhando dentro de uma convencdo em comum, podem decidir de
maneira mais objetiva se a acdo alvo estd ou ndo ocorrendo em dado momento. Outra
vantagem ¢é a possibilidade de se alcangar maior proximidade com o nimero de vezes que 0
comportamento ocorreu, 0 que pode se tornar improvavel de alcangar em um registro por
intervalo de tempo, por exemplo.

Além disso, a codificacdo utilizada pode ser classificada como exclusiva. Tudo que o
observador considerar como uma unidade de comportamento deve ser codificado e, ainda, em
apenas uma categoria. Dessa forma, uma acdo ndo pode ser considerada em mais de uma
classificacdo. Caso pareca ser possivel que algum comportamento possa ser enquadrado em
mais de uma categoria, deve-se considerar a classificacdo de maior relevancia, isto é, com o
objetivo latente mais aparente, imediato. Cabe ao observador realizar esse julgamento, tendo
como base a conceitualizacdo previamente exposta. A avaliacdo ndo é exaustiva, isto €, nem
todo o periodo da interacdo é categorizado. Os observadores s6 avaliam 0s comportamentos
que ocorrerem dentro dos episddios de interagdo na leitura compartilhada — por meio do livro.
E comum que mée ou crianca se desliguem desse tipo de troca por algum momento, e as
intervencbes que fizerem nesses intervalos ndo devem ser consideradas no registro de
eventos.

Quando um comportamento linguistico e um gestual ocorrem ao mesmo tempo,
podendo referir-se a uma mesma categoria, estes sdo considerados como apenas um evento.
Por exemplo, € comum a mée referir-se a algum elemento do livro dizendo “o que ¢ isso
aqui?”, a0 mesmo tempo em que aponta para o desenho referido. Compreende-se que toda
esta orquestra comportamental diz respeito a uma intencionalidade Unica, portanto deve ser

codificada como um evento singular, e ndo mais do que isso. Dessa forma, evita-se que a
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avaliacdo do estilo interativo da mée durante a leitura tenha escores duplicados para um

mesmo momento da interagéo.

Concordéncia entre observadores
Um total de 52 (mais 5, para treinamento) interacGes entre diade mae-crianca foram

analisadas por pelo menos dois avaliadores. A concordancia entre diferentes observadores foi
avaliada, pode-se dizer, em trés momentos. O primeiro foi ao longo do treinamento, realizado
com cinco videos de um estudo piloto. Os avaliadores codificaram cada interagdo entre a
diade de maneira independente, e depois 0s escores atribuidos por cada um deles foi
comparado. Foi utilizado o critério de pelo menos 70% de concordancia para considera-los
aptos a avaliar os videos do estudo empirico (Fagundes, 2015; Moura & Ribas, 2007). Esse
valor é calculado da seguinte forma: o somatério dos acordos dividido pelo total de
comportamentos contabilizados (ou seja, a soma entre 0 somatdrio de acordos e o valor total
de desacordos), sendo em seguida multiplicado por cem. Expresso matematicamente, essa

férmula seria:

) d
acordos « 100

Y acordos + X desacordos

O segundo momento ocorreu ao longo do processo de codificacdo dos videos, em que
0s observadores reuniam-se para comparar suas avaliaces. Seguindo o critério anterior, nos
casos em que as codificacdes diferiam em alguma das categorias mais do que 70% do namero
total de comportamentos observados, as avaliacbes eram repetidas, de maneira independente e
comparadas novamente. Na maioria dos casos, uma reavaliacdo foi suficiente para se atingir o
nivel estipulado de concordancia. Foram trés os videos que necessitaram de uma terceira
avaliacdo dos observadores.

Por fim, o terceiro momento foi uma andlise estatistica sobre os escores finais
atribuidos pelos avaliadores. Para calcular a concordancia na avaliacdo da leitura
compartilhada, foram utilizados coeficientes de correlagéo intraclasse (CClI) (Koo & Li, 2016;
McGraw & Wong, 1996). Tal procedimento foi empregado em funcdo das variaveis serem de
natureza continua (mais especificamente, de razao), uma vez que se trataram de frequéncia de
comportamentos. O modelo aplicado foi o misto de duas vias (two-way mixed-effect model),
ja que o objetivo da anélise foi avaliar a concordancia entre um grupo especifico de juizes que

avaliou a amostra. Ainda, optou-se por investigar a concordancia absoluta (absolut-
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agreement), em vez da consisténcia, em funcdo de que os avaliadores deveriam marcar 0s
MesmOos escores para 0S mesmos sujeitos, e ndo a mesma média para o grupo avaliado.

A Tabela 3 mostra os valores dos CCls para cada variavel da leitura compartilhada,
bem como os intervalos de confianga de 95% e a significancia estatistica. Optou-se por incluir
somente os indices referentes & medida Unica (single measure), uma vez que se objetiva
avaliar a confiabilidade individual dos juizes, e ndo a confiabilidade da média dos valores dos

trés avaliadores.

Tabela 3

Valores de concordancia e intervalos de confianca para andlise entre juizes da leitura compartilhada (n=52)

Intervalo de confianca Teste F para Hip6tese Nula
(95%)
Limite Limite
CcCl inferior superior Valor F dfl df2 p
Ensino
Medida Unica 0,845 0,745 0,908 11,752 51 51 0,001
Convocacao
Medida Unica 0,849 0,751 0,910 12,133 51 51 0,001
Reforgo
Medida Unica 0,912 0,852 0,949 22,395 51 51 0,001
Conexdo
Medida Unica 0,715 0,550 0,826 5,923 51 51 0,001
Modulacéo
Medida Unica 0,917 0,861 0,952 22,880 51 51 0,001
Narracdo
Medida Unica 0,831 0,723 0,899 10,650 51 51 0,001
Total
Medida Unica 0,917 0,860 0,951 22,989 51 51 0,001

Nota: critério para interpretacdo do CCI descrito por Koo & Li (2016): pobre: até 0,50; moderado: 0,50 a
0,75; bom: 0,75 a 0,90; excelente: a partir de 0,90
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A maioria dos CCls apresentou valores que podem ser considerados de bons a
excelentes, ficando acima de 0,80 (Koo & Li, 2016). A categoria Conexdo foi a Unica abaixo
dessa classificacdo, apresentando concordancia moderada (ainda assim, permaneceu acima de
0,70). Além disso, a totalidade de indices apresentou adequada significancia estatistica (p <
0,001). As categorias Reforco e Modulacdo foram as que apresentaram concordancias mais
altas, podendo ser classificadas como excelentes, sendo que todos os valores dentro dos
intervalos de confianca (95%) ficaram de bons a excelentes. O mesmo pode ser observado
com a contagem total de comportamentos. A categoria Convocacédo apresentou bom CCI,
assim como um intervalo de confianga com valores que variam de bons a excelentes. Por sua
vez, as categorias Ensino e Narracdo, embora tenham demonstrado bons CCls, apresentaram
intervalo de confianca (95%) com valores que variam de moderados a excelentes.

As andlises demonstraram que o manual pode ser uma ferramenta Util na avaliacdo da
interacdo durante a leitura compartilhada. Diferentes observadores, de maneira independente,
atingiram bons indices de concordéncia, o que apoia a qualidade das defini¢cbes conceituais e
comportamentais das categorias aqui apresentadas. O valor de concordancia reduzido da
categoria Conexdo pode estar relacionado ao baixo nimero de vezes que as maes
apresentaram comportamentos dessa natureza. Dessa forma, uma pequena discordancia
apresenta maior peso em termos percentuais — por exemplo, se um avaliador contabiliza 1
evento, enquanto outro afirma ter observado 2, ambos concordaram em apenas 50% da
analise, mesmo apresentando apenas um ponto de diferenca. As demais categorias, contudo,
demonstraram-se satisfatoriamente adequadas. O proximo capitulo relata a aplicacdo da
avaliacdo descrita nesse manual em estudo empirico que investiga as relagcdes do estilo de
interacdo da mde em momento de leitura compartilhada com o desenvolvimento infantil e

com dificuldades da crianga.
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CAPITULO 3
Estilo Interativo Materno na Leitura Compartilhada: relagdes com Desenvolvimento e

Dificuldades na Infancia

Introducéo

O que é chamado de estilo interativo materno diz respeito & forma com que a mée
interage com seu filho. Que tipo de comportamento utiliza, como engaja a crian¢ca em uma
situacdo e quais suas caracteristicas quanto ao incentivo e a responsividade ao outro agente da
interacdo (Carr & Pike, 2012; Melzi, Schick, & Kennedy, 2011; Nelson et al., 2011). E
esperado que a méae, ou outro adulto, encene elementos de suas praticas parentais gerais em
um momento especifico e circunscrito com a crianga. Por isso, o estilo interativo pode
fornecer uma amostra de como um cuidador ou uma cuidadora costumam agir quando estdo
em contato com um ser em desenvolvimento. Larkina e Bauer (2010) afirmam ser comum que
pesquisas se debrucem sobre os comportamentos ocorridos durante essas interagdes; contudo,
as autoras chamam a atencdo para a dificuldade dos estudos em investigar aspectos muito
especificos, como a variacao da entonacdo emocional, o entusiasmo e até o tempo de resposta
entre quem participa da interacéo.

O estilo interativo materno pode ser influenciado por diversas variaveis, como idade
da mée (Baker, 2013), nivel socioecondmico (VanderMaas-Peeler et al., 2009), escolaridade
materna (Aram & Aviram, 2009; Raikes et al., 2006; Rodriguez et al., 2009) e nacionalidade
(Tomopoulos et al., 2006). Contextos especificos também estdo relacionados a mudancas nos
comportamentos parentais especificos. Quando a crianga é mais nova, por exemplo, € comum
que os pais utilizem mais o que € chamado de discurso direcionado a crianca, ou motherese:
um tipo de linguagem carregada com maior prosodia emocional, uso de comunicacao gestual
e alteracdes na frequéncia da voz (Saint-Georges et al., 2013). Esse tipo de préatica favorece o
compartilhamento de emocGes e 0 ajustamento e sincronia entre mae e crianga, alem de
estimular o foco atencional para algo em especifico. Saint-Georges et al. (2013) afirmam que
0 motherese consiste em um estilo interativo materno que apoia um sistema de comunicagao
afetivo e verbal com a crianga em desenvolvimento.

Segundo uma analogia apresentada por Carr e Pike (2012), o estilo interativo pode
representar uma espécie de andaime ao longo do crescimento da crianca. Essa é uma metafora

utilizada primeiramente por Wood, Bruner e Ross (1976) para demonstrar como determinadas

33



praticas parentais, como instrucbes lideradas pelo adulto, podem ser benéficas para o
desenvolvimento. Sendo assim, é possivel apontar 0 modo como o0s pais agem e educam seus
filhos como um componente relevante no ambiente inicial em que se desenrola a primeira
infancia. Licata, Kristen e Sodian (2016) afirmam, por exemplo, que a disponibilidade
emocional materna esta associada a desfechos no desenvolvimento socioemocional.

Dessa forma, é possivel pensar que um contexto enriquecido em termos de estimulos e
de afetos represente tanto um fator de protecdo para o desenvolvimento quanto um
potencializador para o alcance de diferentes habilidades. Uma intervencdo para criangas de até
dois anos de idade demonstrou que o ambiente familiar rico e estimulador em periodos
precoces esta relacionado a um melhor desempenho em medidas de inteligéncia e de fungdes
executivas (Obradovi¢, Yousafzai, Finch, & Rasheed, 2016). O procedimento empregado
nesse estudo foi o incentivo e 0 aumento de préaticas de leitura compartilhada, cenario potente
para estimular interacdes saudaveis e favorecedoras ao desenvolvimento.

A prética de leitura na primeira infancia é usualmente mediada pelo adulto, tanto pela
crianca ainda estar desenvolvendo habilidades de leitura e de compreensdo, quanto pelo
carater ladico e agradavel que essa interacdo pode proporcionar. Tal pratica vem sendo
denominada como leitura compartilhada, que pode ser compreendida como uma terminologia
para o antigo habito de ler em voz alta em torno do livro (Ledo, 2007). A definicdo de leitura
compartilhada consiste, em suma, no ato de se ler historias com a crianca. E pertinente
destacar que a crianca também exerce papel ativo nessa interacdo, influenciando, do mesmo
modo, que tipo de beneficios a leitura pode proporcionar (Deckner et al., 2006; Paschall &
Mastergeorge, 2016).

E possivel encontrar uma variacdo no termo empregado por pesquisadores da area para
referir-se a essa modalidade de interacdo. Entre eles, destacam-se “leitura conjunta”, ou joint
reading em inglés (DeBaryshe, 1995; VanderMaas-Peeler et al., 2009), “leitura mediada”, ou
mediated reading (Rodrigues, Ribeiro, & Cunha, 2012) e “leitura compartilhada”, ou shared
reading em publicacdes de lingua inglesa (Dexter & Stacks, 2014; Zauche et al., 2016). No
presente trabalho, optou-se pela utilizacdo do ultimo termo, tendo em vista seu emprego mais
corrente tanto a nivel nacional quanto a internacional, além de acreditar-se que o termo
“compartilhada” melhor expressa uma interagdao na qual adulto e crianga dividem o livro.

Quanto ao que se estabelece na relacdo entre mée e crianca, faz-se pertinente refletir
sobre peculiaridades da interacdo por meio do livro. Isto é, cabe questionar a importancia da
pratica de ler com a crianca, buscando o que diferencia essa atividade e, assim, justificando

estudos que se debrucem especificamente sobre o tema. Para isso, é possivel considerar que o
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advento do livro na interagdo adiciona contetdo ao que serd vivenciado entre a diade leitora.
Miller (2001) afirma que a literatura esta relacionada com sentimentos, empatia e cogni¢éo
social, ou seja, através das historias e das ilustracbes do livro, os pais ganham material para
enriquecer as trocas com a crianca.

Historicamente, a leitura compartilhada é estudada com o foco predominante nas suas
relagdes com a linguagem e com a alfabetizagdo (Zauche et al., 2016). Existe um robusto
campo de pesquisa que demonstra beneficios da leitura compartilhada em aspectos como
reconhecimento de palavras (Aram & Aviram, 2009), vocabulario (Hindman et al., 2008),
consciéncia fonologica (Lefebvre, Trudeau, & Sutton, 2011) e linguagem expressiva e
receptiva (Deckner et al., 2006; Dexter & Stacks, 2014). Contudo, trabalhos mais recentes
tém investigado outras consequéncias desenvolvimentais atreladas a essa interacdo especifica.
Velandia (2014) aponta tendéncias atuais nas pesquisas que abordam a leitura compartilhada,
estando entre elas a relagéo entre pais e criangas, os tipos de exploracéo de materiais de leitura
e as variaveis de desenvolvimento e de processos psicoldgicos.

Portanto, diferentes aspectos desenvolvimentais — ndo apenas de aprendizagem
linguistica e alfabética — podem estar relacionados a pratica de leitura compartilhada. Sob
uma perspectiva sociocognitivista, com foco em estudos sobre teoria da mente, uma pesquisa
realizada na Italia utilizou tarefas conceituais e semanticas para avaliar o efeito de contetidos
mentais durante a leitura entre cinquenta diades de méaes e criancas (Rollo & Sulla, 2016). Os
achados demonstraram que trabalhar contetdos mentais e socioemocionais durante a leitura
auxiliou no desenvolvimento da teoria da mente entre trés e seis anos de idade.

Na mesma orientacdo tedrica, Aram, Fine, e Ziv (2013) descreveram intervencdo
realizada em Israel que incentivou pais de baixo nivel socioecondmico a lerem para seus
filhos com média de idade de 53 meses. Os participantes foram guiados a focar em elementos
do enredo das historias e em temas mentais relativos a experiéncias da crianca. Tal medida
aumentou a referéncia das criangas para temas de natureza sociocognitiva, resultado
semelhante ao descrito por Rodrigues et al. (2012) em um programa realizado com
professoras.

Rodrigues (2013) descreveu um estudo realizado em Juiz de Fora (MG) em que foi
feita uma intervencdo com leitura compartilhada, na qual participaram 60 diades compostas
por pais e criangas entre 5 e 7 anos de idade com queixas de socializacdo. O programa
focalizou a exploracdo de contetdos sociocognitivos apés a leitura de um livro infantil, como
sentimentos, pensamentos e inten¢es dos personagens da historia. Apds a intervengdo, a

autora observou um aumento no vocabulario das criancas, em especial voltado para os estados
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mentais — pensamentos, desejos, emocdes, intencdes. Além disso, os pais relataram ter
observado menor comportamento agressivo, maior capacidade de verbalizar sentimentos e
mais condutas pro-sociais. Rodrigues (2013) discutiu que, ao compartilhar um livro infantil
com uma crianca, € possivel utilizad-lo como recurso potencialmente rico para estimular, sob
uma perspectiva preventiva e proativa, o desenvolvimento na infancia.

Além disso, estudos prévios vém demonstrando a existéncia de possiveis associagdes
entre a leitura compartilhada e a avaliacdo do desenvolvimento neurocognitivo de criancas
(Howard et al., 2016; Raikes et al., 2006). Raikes et al. (2006) descreveram relacdes entre
interacdes mediadas por livros e escores cognitivos gerais de criangas aos 24 e 36 meses de
idade. Howard et al. (2016) demonstraram que uma interagéo leitora com atividades voltadas
para estimulacdo cognitiva melhora o desempenho das funcdes executivas de criancas entre
trés e cinco anos de idade.

Quanto ao desenvolvimento social e emocional, adultos que elogiam e encorajam a
crianga na leitura compartilhada podem favorecer o desenvolvimento de funcdes
comunicacionais verbais e gestuais, de modo a estimular a coordenacdo do uso desses
recursos entre 24 e 28 meses (Landry et al., 2012). Além disso, Aram e Shapira (2012)
demonstraram que o ato de realizar conexdes entre elementos da leitura e aspectos do proprio
contexto da crianca esté relacionado ao desenvolvimento da empatia. Contudo, alguns autores
destacam que o componente emocional na leitura compartilhada ainda é pouco estudado, bem
como aspectos favorecedores e preventivos de préaticas conduzidas com qualidade emocional
(Aram & Aviram, 2009; Cline & Edwards, 2016; Dexter & Stacks, 2014; Kassow, 2006).
Parece existir, dessa forma, a necessidade de mais estudos que investiguem aspectos afetivos
e emocionais na leitura compartilhada.

O uso parental (ou de quem exerce o papel de mediador) de comportamentos
instrucionais durante a leitura, como atentar para algum elemento do livro, apontar figuras,
nomear, questionar e informar influi na forma como ocorre a leitura compartilhada (Cline &
Edwards, 2016). Intervencbes como essas podem ser entendidas como elementos do estilo
interativo. Contextos como a leitura compartilhada sdo, dessa forma, cenarios comunicativos
que eliciam uma maior interacdo entre a diade, e servem como um importante indicador dos
modos de agir do adulto (Saint-Georges et al., 2013). Os encontros em volta do livro
aumentam as chances de uso de estratégias distintas de comunicacdo com o0s objetivos de
engajar, entreter ou estimular a crianca.

O comportamento dos adultos, 0 modo de narrar, pode influenciar substancialmente o

engajamento da crianca durante a interacdo de leitura (Blewitt & Langan, 2016). Melzi et al.
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(2011) afirmam que as mées podem variar entre estilos mais descritivos, enfatizando
elementos como vocabulario ou explanag@es de conceitos, mas ndo envolvendo a crianca em
conversas mais elaboradas sobre a historia, e estilos mais colaborativos, incentivando a
participacdo e fornecendo respostas positivas. Ha, ainda, mées que engajam mais seus filhos
com niveis elevados de conversa para além do texto apresentado no livro, encorajando a
realizacdo de inferéncias e previsoes. Frier (2006), por sua vez, afirma que os pais podem
ocupar distintas funcdes ao ler com os filhos, variando entre estilos mais teatrais, didaticos ou
reflexivos.

E possivel que esses estilos sejam compreendidos como formas distintas de narrar — de
mediar linguagem a crianca; de prové-la de histérias. Melzi et al. (2011) atenta para a
distincdo de uma interacdo de leitura compartilhada em relacdo a outras em funcdo desta
incentivar uma narrativa produzida por um enredo pré-determinado. Assim, o livro permite,
de antemdo, uma estrutura basal na qual a mée alicerca e incorpora seu estilo narrativo. As
autoras destacam a narragdo como um discurso sofisticado que favorece habilidades
sociocognitivas e sensibilidade emocional. Entre 0s processos para tornar essas relacdes
possiveis, Melzi et al. (2011) citam a narrativa como uma atividade inerentemente social, que
estimula a comunicagédo e o envolvimento com o outro.

A crianga em crescimento é capaz de se beneficiar desse tipo de pratica, uma vez que
0 desenvolvimento consiste em um processo dindmico e continuo (Thomas, Cotton, Pan, &
Ratliff-Shaub, 2012). De acordo com as evidéncias empiricas citadas, existe a possibilidade
de que varidveis da histdria pessoal e do contexto imediato da crianca influenciem nesses
marcos de maneira positiva ou negativa. Faz-se necessario, portanto, investigar de que forma
0s agentes proximos as criangas atuam, de maneira a identificar praticas que promovam um
desenvolvimento saudavel, principalmente na primeira infancia, etapa sensivel e critica.

Tendo isso em vista, propbe-se o foco nos marcos desenvolvimentais que estdo
relacionados ao desenvolvimento cognitivo, socioemocional e comunicacional. O
desenvolvimento cognitivo, como descrevem Flavell, Miller e Miller (1999), consiste em um
processo no qual se adquirem capacidades completas e complexas para solugédo de problemas.
Hé& a consolidacdo gradual de um conjunto cada vez mais eficiente de estruturas conceituais
de conhecimento. As criangas, dessa maneira, constroem novas estratégias para lidar com suas
demandas, calcadas também em habilidades que j& possuem. Os marcos desenvolvimentais
cognitivos, assim, Sd0 processos que permitem a interpretacdo e as respostas ao meio

ambiente. Bruner (1997) aponta que a interacdo entre o ser em desenvolvimento e seu mundo
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favorece a descoberta desses processos, necessarios para a producdo de significados e, por
conseguinte, para a capacidade de compreender e de realizar trocas com o0 ambiente.

Na mesma linha, paradigmas mais contemporaneos tém colocado o contexto social e
as caracteristicas da estimulacdo fornecidas as criangas de maneira mais central no
desenvolvimento cognitivo (Santana, Roazzi, & Dias, 2006). O contato com as estruturas
linguisticas aparece, principalmente para autores neopiagetianos, como elemento
preponderante na formacao do pensamento (Flavell et al., 1999). Os adultos que entram em
contato com a crianca e a provém de ferramentas como a linguagem atuam como
“incentivadores cognitivos”, uma vez que podem estimular e favorecer o desenvolvimento na
infancia (Santana et al., 2006).

O desenvolvimento socioemocional, como se espera, também apresenta relacdo com
as interacdes que vivem as criancas. Desenvolver-se social e emocionalmente consiste em
adquirir a capacidade de entender sentimentos e emocdes proprias e alheias. Pode englobar
também a habilidade de autorregulacdo comportamental e emocional, bem como o
desenvolvimento da empatia e de apego, fundamentais para o estabelecimento de relacbes
sociais saudaveis. Criancas desenvolvidas socioemocionalmente tendem a apresentar mais
empatia, dirigir acbes a outros e compreender normas sociais para controle emocional (Silva,
Rodrigues, & Silveira, 2012).

Favez (2011) coloca a narratividade como um modo singular de integrar componentes
emocionais e cognitivos. Tal processo permite a explanacdo e exploracdo de estados
emocionais, colocando-os em perspectiva e podendo favorecer o aprendizado emocional.
Além do mais, o autor posiciona a narrativa como uma atividade fundamentalmente
relacionada ao mundo social. Tal concepcdo concorda com Melzi et al. (2011), os quais
afirmam que contar — e ouvir — narrativas € inerente a socializacdo. Contar historias implica,
afinal, em um narrador e em um ouvinte.

A partir de tudo que foi exposto, é possivel estabelecer uma relagdo entre a interacao
de leitura compartilhada com o desenvolvimento da linguagem da crianca. N&o € a toa que 0s
resultados mais estabelecidos entre essa pratica e aspectos desenvolvimentais na infancia
dizem respeito a habilidades linguisticas, como bem apontou revisao realizada por Zauche et
al. (2016). A crianca que desenvolve sua linguagem receptiva é capaz de compreender
unidades de significado da lingua falada, incluindo palavras, frases, e expressdes discursivas
mais complexas. Além disso, codifica diferentes tons de voz, gestos e outras formas de

comunicagdo ndo-verbal. Quanto a aspectos expressivos da linguagem, seu desenvolvimento
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possibilita 0 uso de particulas verbais da lingua falada para se expressar verbalmente, assim
como comportamentos gestuais e expressdes ndo-verbais com fins comunicativos.

Percebe-se, portanto, que o estilo de interacdo da mae, sobretudo em contexto de
leitura compartilhada, o qual favorece uma postura narrativa e afetiva, pode representar um
papel importante no desenvolvimento na infancia. O corpo de conhecimento produzido sobre
o tema demonstra algumas relacfes entre essa préatica e diferentes habilidades e caracteristicas
da crianca. Contudo, estudos que exploram de maneira minuciosa e especifica a interacao
mediada pelo livro focam majoritariamente no aprendizado da linguagem e na alfabetizacéo.
N&o esta claro, portanto, que préaticas especificas na leitura compartilhada predizem resultados
em diferentes dominios do desenvolvimento infantil. Outro ponto a ser explorado é a
possibilidade dessas praticas como preventivas a dificuldades que a crianca pode apresentar.
A investigacdo acerca de quais caracteristicas do estilo interativo materno na leitura
compartilhada favorecem o desenvolvimento na primeira infancia pode elucidar
comportamentos e estilos de leitura a serem estimulados e incentivados.

Sendo assim, o presente trabalho tem como principal objetivo investigar possiveis
relacbes entre o estilo interativo materno demonstrado em um contexto de leitura
compartilhada e caracteristicas da crianga. Especificamente, buscou-se pesquisar se categorias
de comportamentos da mée na interagdo com seu filho (ou filha) (e quais) podem estar
relacionados a (a) medidas do desenvolvimento cognitivo, socioemocional e de linguagem
receptiva e expressiva, e a (b) dificuldades emocionais, comportamentais e sociais que a

crianga pode estar apresentando no momento.

Meétodo

Delineamento
O delineamento do estudo é ndo-experimental (Robson, 2011), com propdsito

preditivo e transversal (de acordo com classificacdo de Johnson, 2001). Foram avaliadas as
variaveis-alvo que compdem o estilo de interagdo da mée durante uma leitura compartilhada
(como comportamentos de Ensino, Convocacdo e Modulagdo, por exemplo), o
desenvolvimento infantil, em especial nas areas cognitiva, socioemocional e linguistica, e as

dificuldades emocionais, comportamentais e sociais da crianca.
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Participantes
Participaram do estudo 45 diades compostas por mae e crianca. Os participantes foram

recrutados em instituicbes de educacdo infantil de Porto Alegre e em pesquisa de coorte
realizada no Hospital de Clinicas de Porto Alegre pelo Nucleo de Estudos da Salude da
Crianca e do Adolescente (NESCA). A idade das mées variou entre 23 e 48 anos. As criangas
tinham de 16 a 72 meses de vida, e duas delas eram adotivas. Devido ao intuito de investigar
os beneficios de uma interacdo de leitura para o desenvolvimento, buscou-se avaliar criangas
que ainda dependiam significativamente dos pais para realizar tal atividade. Assim, nenhuma
crianca se encontrava totalmente alfabetizada, embora algumas apresentassem mais
familiaridade com conhecimentos de letras e de palavras. Quanto ao sexo das criangas, 25
eram meninas e 20 eram meninos.

Optou-se por ndo incluir participantes adultos masculinos na pesquisa, tendo em vista
que estudos prévios apontam possiveis diferencas e especificidades entre uma interacdo de
leitura com a mée e com o pai (ou outro responsavel) (Baker, 2013; VVanderMaas-Peeler et al.,
2009; Vandermaas-Peeler et al., 2012). Embora se reconheca que a leitura compartilhada com
0s pais possa representar beneficios para o desenvolvimento da crianca (Duursma, Pan, &
Raikes, 2008), sua inclusdo aqui acrescentaria mais variantes a serem consideradas na

metodologia.

Instrumentos e materiais
Dados sociodemogréaficos

Foi aplicado um questionario para coleta de informacGes sociodemogréficas. As
informagdes utilizadas nas analises do presente estudo foram a idade da mde, a idade da
crianga, a escolaridade da mde, o sexo da crianca, a renda familiar e a frequéncia com que a
diade compartilhava a leitura de um livro durante a semana. A idade da méae foi contabilizada
em anos; a da crianga, em meses. A escolaridade da mée foi inicialmente coletada utilizando-
se a Ultima série que havia completado. A renda familiar foi coletada de acordo com as
seguintes faixas: 1) menor que um salario minimo; 2) entre um e dois salarios minimos; 3)
acima de dois até trés salarios minimos; 4) acima de trés até quatro salarios minimos; 5)
acima de quatro até cinco salarios minimos; 6) acima de cinco até dez salarios minimos; 7)
acima de dez até quinze salarios minimos; e 8) acima de quinze salarios minimos. A
frequéncia de leitura entre mae e crianga foi coletada por meio da seguinte pergunta: “com

que frequéncia vocé 1€ para seu (sua) filho(a)?”. As opcdes de respostas foram “nunca”,
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“raramente”, “uma vez por semana”, “alguns dias por semana” e “todos os dias”. O
questionéario utilizado para a coleta dessas informacdes pode ser conferido integralmente no

Anexo I1.

Estilo Interativo na Leitura Compartilhada
Para avaliar o estilo interativo materno durante a leitura compartilhada, foi utilizado o

método de observacdo estruturada (Shaughnessy, Zechmeister, & Zechmeister, 2012). De
acordo com os critérios descritos em Moura e Ribas (2007), a avaliagdo foi feita por meio de
registro de eventos, ou seja, contagem da frequéncia de comportamentos. Esse foi o0 método
escolhido de avaliagdo em fungdo da curta duracdo dos momentos de leitura, o que nao
tornava cansativa tal forma de categorizacdo e permitia maior precisdo na analise do estilo
interativo da mée. Além disso, grande parte dos estudos que realizam avaliacdo semelhante
utiliza a frequéncia de comportamentos como unidade de medida.

Quanto as formas de categorizacdo, utilizou-se um critério exclusivo, ou seja, cada
comportamento foi codificado em apenas uma das categorias. N&o foi utilizada observacéo
exaustiva, uma vez que apenas o0s episodios, ao longo de toda a interacdo, em que mée e
crianca interagiram por meio do livro receberam uma codificacdo. Tais critérios seguem a
descricdo contida em Moura e Ribas (2007).

A interacdo de leitura foi registrada em video e posteriormente analisada
sistematicamente a partir de categorias pré-estabelecidas. Foi considerado que a duracdo do
momento de leitura a ser avaliado tinha inicio no instante em que mae e crianga descobriam o
livro dentro da sacola, e encerrava-se quando a diade ndo interagia mais por meio do livro. Os
comportamentos apresentados pela mée ao longo do momento interativo foram categorizados
em Ensino, Convocacdo, Reforco, Conexdo, Modulagdo e Narragdo, conforme consta no
Capitulo 2 deste trabalho.

Foi realizada analise dos videos por um avaliador e duas juizas. Os detalhes desse
procedimento foram descritos no Capitulo 2. Os escores finais atribuidos pelo avaliador e
pelas juizas foram submetidos a anélise de concordéancia por meio dos coeficientes de
correlagéo intraclasse (CCI) (descrito por Koo e Li, 2016). Nas estimativas dos CCls e os
intervalos de confianca (95%), o modelo aplicado foi 0 misto de duas vias (two-way mixed-
effect model), utilizando-se como critério a concordancia absoluta (absolut-agreement). A
expressa maioria das categorias — incluindo o total de comportamentos observados —
apresentou indice de concordancia de bom a excelente (a partir de 0,75, conforme critério de

Koo e Li, 2016). A excecdo foi a categoria Conex&o, a qual ficou com indice de concordancia
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moderado (CCl = 0,71). Todos os indices foram significativamente diferentes de uma

concordéncia estabelecida por acaso (p < 0,001).

O livro
O livro utilizado na pesquisa foi “Zuza e Arquimedes”, da escritora e ilustradora Eva

Furnari (2007). A escolha buscou considerar uma obra que tivesse uma linguagem acessivel
para diferentes faixas de escolaridade das maées, possibilitando que qualquer participante
fizesse a leitura do livro com a crianca. Além disso, a narrativa é contada majoritariamente
por meio de imagens, incentivando que a mae utilize expressdes autorais na contacdo da
histéria. Mesmo assim, hd um pequeno trecho de texto no inicio do livro, 0 que permite
analisar a forma com a qual o adulto explora, juntamente a crianca, palavras escritas.

“Zuza ¢ Arquimedes” foi premiado com o selo de altamente recomendavel da
Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), que é a secdo brasileira do
International Board on Books for Young People (IBBY) e um dos principais 0rgaos
incentivadores de literatura infanto-juvenil do pais. O livro de Furnari conta a histéria de duas
criancas que se fantasiam e se escondem para surpreender pessoas que passam por elas,
trabalhando com doses de humor e de suspense. E uma narrativa que, embora conte com
algumas cenas parecidas no decorrer dos acontecimentos, proporciona uma variacdo de

personagens, emoc0es e situacdes a serem exploradas pelo adulto que media a leitura.

Avaliacdo do Desenvolvimento Infantil
Para avaliar os diferentes dominios do desenvolvimento infantil, foi utilizado o

Inventario Dimensional de Avaliacdo do Desenvolvimento Infantil (IDADI; Silva, 2017).
Consiste em um instrumento respondido por relato parental com um total de 525 itens de trés
alternativas (sendo elas “sim”, “as vezes” e “ainda ndo”), distribuidos em sete cadernos de
diferentes faixas etarias. O IDADI avalia, de maneira geral, cinco dominios: (a) cognitivo, (b)
socioemocional, (c¢) motricidade, (d) comunicacdo e linguagem e (e) comportamento
adaptativo. O dominio motricidade avalia ainda, especificamente, o desenvolvimento motor
amplo e fino; a dimensdo comunicagdo avalia tanto linguagem receptiva quanto expressiva
(uma amostra de itens para cada dimensdo consta no Anexo Ill). Neste trabalho, seréo
utilizados nas analises os dominios cognitivo, socioemocional, e comunicacional (receptivo e
expressivo).

O instrumento foi construido pelo Grupo de Estudo, Aplicacdo e Pesquisa em
Avaliacdo Psicologica (GEAPAP), e o trabalho de Silva (2017) apresenta dados que
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demonstram evidéncias de validade. Para avaliar a estrutura interna do instrumento, foram
analisadas correlagdes entre os dominios e subdominios, apresentando indices de 0,87 a 0,95
para a amostra total. Analises que investigaram evidéncias de fidedignidade encontraram
valores de 0,97 a 0,99 para as pessoas nas respostas aos dominios. Foram observados,
também, indicios que ap6iam a validade de critério do instrumento, apresentando associagdes
fortes com idade da crianca, sexo da crianga, grupo clinico e nivel socioecondmico. O
inventario se encontra atualmente em fase final de normatizacao, o que possibilitou 0 uso de
escores padronizados na presente pesquisa, com o intuito de controlar a variacdo de idade das
criancas nas analises.

O inventério cobre diversos marcos de desenvolvimento que sdo esperados ao longo
de diferentes idades, portanto apenas uma faixa especifica de itens é aplicada para cada
sujeito, de acordo com seu grupo etario. Sendo assim, na presente pesquisa, 0S seguintes
intervalos de faixas etérias foram avaliados: 13 a 24 meses; 25 a 36 meses; 37 a 48 meses; 49
a 60 meses; e 61 a 72 meses. Para evitar efeitos de chdo ou de teto, cada intervalo conta com
itens caracteristicos dessas idades e outros que ja abordam marcos desenvolvimentais

tipicamente atingidos por criancas mais velhas.

Avaliacdo das Dificuldades da Crianca
As dificuldades da crianga foram avaliadas por meio do Questionario de Facilidades e

Dificuldades (Strenghts and Difficulties Questionnaire — SDQ); Fleitlich, Cortazar, &
Goodman, 2000), o qual consiste em um inventario breve com 25 itens que avaliam
problemas de comportamento e habilidades pro-sociais em criangas de dois a catorze anos de
idade (Anexo IV). Cada item do instrumento é respondido em uma escala Likert com as
opgdes “falso”, “mais ou menos verdadeiro” e “verdadeiro”. Foi utilizada a versdo parental,
na qual o responsavel (no presente estudo, a mae) responde aos itens com base na conduta de
seu filho nos dltimos seis meses. Vinte itens referem-se a dificuldades da crianga, sendo que
estas se dividem em quatro subescalas, cada uma com cinco itens: problemas emocionais, de
hiperatividade/desatencdo, de conduta e de relacdo com pares. Os cinco itens restantes
avaliam comportamentos pré-sociais da crianca. O escore das quatro subescalas de
dificuldades sdo somados para gerar uma medida de dificuldades totais.

Uma versdo em portugués do SDQ foi construida e validada por Fleitlich e Goodman
(2001). Saur e Loureiro (2012) realizaram uma extensa revisdo acerca dos estudos que

investigaram o SDQ. Os autores encontraram 51 trabalhos no mundo todo, sendo que um
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deles pesquisou as propriedades psicométricas do instrumento no Brasil. O estudo brasileiro
citado foi conduzido por Woerner et al. (2004) e apresentou evidéncias de validade
discriminativa, com diferencas significativas entre grupos clinico e ndo-clinico quando a
escala foi respondida por pais ou por professores. Além disso, o artigo cita evidéncia de
validade de critério, comparando o instrumento com a entrevista estruturada Development and
Well-Being Assessment (DAWBA), e valores de alfa de Cronbach de 0,80, bem como indices
de correlacdo teste-reteste de 0,79. A revisdo de Saur & Loureiro (2012) demonstrou diversos
usos do SDQ em pesquisas brasileiras, as quais relacionavam seus escores com peso ao
nascer, tabagismo, asma e variaveis do contexto familiar. No presente estudo, foi observado
um alfa de Cronbach de 0,83.

Procedimentos
As coletas foram realizadas em ambientes fechados com o0 minimo possivel de ruidos

sonoros. Os locais em que ocorreram as filmagens foram as dependéncias das préprias
instituicdes de educacdo infantil, salas disponiveis no Hospital de Clinicas de Porto Alegre e,
mais raramente, salas no Centro Interdisciplinar de Pesquisa e Atencdo a Saude (CIPAS), da
UFRGS. Os espacos utilizados possuiam aproximadamente de trés a cinco metros quadrados.
Durante a interacdo, permaneceram na sala apenas a mée e a crianga, uma vez que se contava
com o recurso da gravacdo em video. A area destinada para a interacdo foi demarcada com
um tapete que media em torno de dois metros de comprimento e noventa centimetros de
largura. As diades permaneceram em cima do tapete durante 0 momento de leitura. Na
maioria dos casos, 0s instrumentos do estudo foram todos aplicados no mesmo dia de coleta.
Houve algumas ocasifes em que o IDADI foi respondido poucos dias antes do momento da
filmagem, em funcdo de questdes logisticas das instituicGes parceiras.

Desse modo, foram realizados dois tipos de atividades nas coletas: (a) momento de
interacdo entre mae e crianca e (b) momento de aplicacdo de questionario e instrumento com a
mée. No momento de interacdo (a), mée e crianga engajaram-se em momento de leitura
compartilhada com um livro literario e, posteriormente, em uma interagdo com brinquedos
(para o presente trabalho, apenas os comportamentos na interagdo mediada pelo livro foram
analisados). Antes de iniciar a gravacéo, foi explicado para a diade que seria feita a entrega de
uma sacola com um livro dentro, e que ambos deveriam explorar o objeto de maneira
espontanea, como se estivessem em uma interacdo cotidiana. Nao foram fornecidas instrucoes

detalhadas sobre como a mée deveria se comportar — apenas instruiu-se a realizarem a leitura
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conjunta do livro. Ap6s o término da leitura (a qual variou entre 1m10s e 7m13s), um
pesquisador entrava na sala e entregava mais duas sacolas a diade (ambas com brinquedos).
Na etapa da analise dos videos, a interacdo de leitura compartilhada s6 foi considerada por
encerrada quando mae e crianca ndao estavam mais interagindo por meio do livro (lendo,
vendo as figuras ou até mesmo tecendo comentarios sobre a historia). Normalmente isso era
observado quando a diade se dirigia as novas sacolas para explorar os brinquedos. No
segundo momento (b), foram aplicados os questionarios e os instrumentos com a mae, 0 que
variou entre 20 e 50 minutos. Os dois momentos do estudo (a e b) variaram na ordem de
ocorréncia para cada diade participante, a fim de evitar possiveis vieses dos instrumentos no

comportamento da mée durante a interacdo ou vice-versa.

Anélise dos Dados

Foram feitas analises descritivas de todas as variaveis envolvidas no estudo,
investigando frequéncia, média e desvio padrdo (a depender do tipo de medida). O sexo da
crianga foi computado em termos de frequéncia, constituindo uma variavel nominal
dicotdmica. Os dados acerca da escolaridade da mae foram reorganizados por faixas, tendo
como critério o periodo educacional maximo que foi completado pela participante. Foram
elas: Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior e P6s-Graduacédo. Essa variavel foi
utilizada como nominal multicategdrica. A renda familiar foi utilizada nas andlises como
variavel continua, uma vez que contou com oito opcBes de resposta entre as quais, em sua
maioria, os intervalos consistiram em distancias iguais de salarios minimos (transversalmente
podendo ser tomados como um numero constante). Do mesmo modo, a frequéncia de leitura
foi avaliada por meio de média e desvio-padrdo.

Quanto as medidas de frequéncias de comportamentos da mae durante a interacao, 0s
escores do avaliador principal foram utilizados nas analises. Dois tipos de medidas foram
empregados: valores absolutos e valores relativos. As medidas absolutas consistiam no
numero bruto de comportamentos classificados em cada categoria. Tais valores expressavam
a quantidade de vezes que a mae utilizou tal tipo de interacdo durante a leitura compartilhada,
ndo se levando em conta o total de intervencgdes feitas ao longo do video. Ja as medidas
relativas foram calculadas com os valores absolutos de cada categoria divididos pelo total de
comportamentos da mae (ainda, o resultado foi multiplicado por cem, a fim de obter valor
percentual). Esse escore, por sua vez, transmite a dimensdo do quanto a mde ocupou O

momento de interagdo com um tipo de comportamento especifico. Tantos os valores absolutos
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quanto os relativos foram utilizados nas andlises estatisticas, j& que forneciam informacGes
diferentes sobre o estilo interativo materno.

Foi utilizado o teste de Kolmogorov-Smirnov para avaliar se as variaveis apresentaram
distribuicdo normal. Andlises de correlacdo de Pearson foram empregadas para investigar a
relacdo entre as variaveis estudadas. A correlacdo de Spearman foi utilizada para duas
variaveis do SDQ que ndo apresentaram indices adequados de normalidade. O teste t de
Student foi empregado para avaliar se houve diferenca nas medidas da interacdo de leitura e
nas variaveis desfechos em funcdo do sexo da crianca. De modo semelhante, utilizou-se
analise de variancia (ANOVA) para investigar se os diferentes niveis de escolaridade da mée
estavam relacionados a variacbes no estilo interativo e nos desfechos estudados. Os
coeficientes obtidos com as correlagbes, bem como as analises de variancia, serviram como
critério para escolher variaveis a serem testadas em modelos de regressdo, conforme
recomendagéo de Hair Jr. et al. (2009).

Foram realizadas analises de regressdo linear multipla, a fim de testar o valor de
predicdo das varidveis do estilo interativo materno na leitura compartilhada sobre as medidas
do desenvolvimento e das dificuldades na infancia — mesmo quando colocadas em modelos
com outras variaveis correlacionadas a tais desfechos. As varidveis categéricas que se
mostraram, nas analises preliminares, relacionadas as medidas tomadas como desfecho foram
computadas como variaveis dummy para inclusdo nos modelos de regresséo.

Optou-se por utilizar o método stepwise backward, tendo em vista o carater
exploratorio das analises, as quais investigaram se as variaveis da interacdo entre mae e
crianga se mantinham como significativas em um modelo com valor relevante de predigéo. A
escolha do método backward se deu em funcdo da recomendacdo de Field (2009), a qual
coloca esse procedimento como preferencial em métodos stepwise, uma vez que evita o
denominado efeito supressor, o qual ocorre quando uma variavel que possui valor preditivo

significativo é excluida do modelo.

Considerac0es éticas
Esse trabalho foi desenvolvido como parte do projeto denominado “Praticas parentais

facilitadoras no inicio da vida da crianca e suas associa¢fes com o desenvolvimento infantil”,
o qual foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Psicologia, sob
protocolo CAAE n° 67131017.3.0000.5334. Os procedimentos que consistiram na presente
pesquisa apresentaram risco minimo para os participantes. Os responsaveis que contribuiram

para 0 estudo assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (que consta no
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Anexo 1), o qual explicou os propdsitos do estudo e como se dariam o0 processo de pesquisa.
Foram explicados, ainda, os direitos dos participantes em participar ou ndo da pesquisa (sem
perdas ou ganhos de acordo com a escolha), bem como a possibilidade de interromper os

procedimentos a qualquer momento.

Resultados

As analises descritivas demonstraram que a idade média das mées que participaram do
estudo foi de 35,66 (£5,97) anos. Quanto a escolaridade, 25% estudaram até o Ensino
Fundamental, 16,10% até o Ensino Médio, 30,40% possuiam Ensino Superior, e 28,60%
haviam cursado alguma Pds-Graduacdo. Sobre a renda familiar, 36,60% da amostra declarou
ganhar menos do que dois salarios minimos, 7,60% entre dois e quatro salarios minimos,
36,50% entre quatro e dez salarios minimos, e 0s 19,20% restante declarou ter mais de dez
salarios minimos como renda. A respeito da frequéncia com que as maes declararam ler para
seu filho, 6,40% disseram que nunca leem, 10,60% afirmaram que leem raramente, 27,70%
relataram ler uma vez por semana, 34,00% disseram que leem alguns dias por semana e
21,30% afirmaram ler para seus filhos todos os dias. Quanto as criangas, 56,10% eram do
sexo feminino; 43,90%, do sexo masculino. A idade média foi de 47,80 (+18,29) meses de
vida.

A comparacdo de médias entre meninos e meninas ndo diferiu para nenhuma das
medidas da interacdo de leitura nem para as variaveis-desfecho. As andlises de varidncia
demonstraram que as faixas de escolaridade da mae diferiram, entre as categorias de estilo
interativo analisadas, apenas nos escores de Modulagédo, tanto em valores absolutos (F(3, 41)
= 3,58, p < 0,05) quanto em valores relativos (F(3, 41) = 2,95, p < 0,05). Ainda, as faixas de
escolaridade materna ndo diferiram significativamente para nenhum dos escores de
desenvolvimento avaliado pelo IDADI. Mais especificadamente, observou-se apenas
significancia marginal nos dominios cognitivo (F(3, 40) = 2,55, p = 0,06) e socioemocional
(F(3, 40) = 2,58, p = 0,06). Por outro lado, diferiram para as seguintes subescalas do SDQ:
dificuldades emocionais (F(3, 41) = 6,78, p < 0,001), dificuldades de hiperatividade e
desatencédo (F(3, 41) = 9,46, p < 0,001), dificuldade com pares (F(3, 41) = 12,63, p < 0,001) e
dificuldades totais (F(3, 41) = 1557, p < 0,001). Em relacdo as dificuldades em
prossociabilidade ndo houve diferenca estatisticamente significativa.

A Tabela 4 sumariza os resultados das analises de correlacdo de Pearson entre as

variaveis da interacdo de leitura compartilhada e as varidveis sociodemogréficas, do IDADI e
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do SDQ. E possivel também visualizar os dados descritivos de média e de desvio padrio para
todas as variaveis. Cabe ressaltar aqui que a categoria Conexdo demonstrou pouca serventia
na codificacao realizada, uma vez que as méaes apresentaram raras vezes esse comportamento,
gerando uma variacdo muito baixa. Em funcéo disso, foi criada uma variavel dicotbmica que
dividia médes que apresentaram e que ndo apresentaram esse tipo de comportamento. Foram
comparadas as médias dos escores obtidos no IDADI e no SDQ, utilizando-se o teste t de
Student para amostras independentes, entre esses dois grupos de méaes. Todavia, nao foi
encontrada nenhuma diferenca significativa de acordo com a presenca ou auséncia de
comportamentos do tipo Conexao.

As analises demonstraram que 0s comportamentos maternos mais associados as
caracteristicas sociodemograficas e aos desfechos de desenvolvimento e de dificuldades na
infancia foram os de Convocacao, em especial na medida absoluta, de Modulacéo, tanto em
valores absolutos quanto relativos, e de Narracgéo, apenas quando se tratou do escore relativo.

Os comportamentos absolutos de Convocacdo apareceram, de maneira
estatisticamente significativa, positivamente correlacionados com a renda familiar e com a
frequéncia de leitura compartilhada. Por outro lado, essa categoria apresentou uma correlacédo
negativa significativa com a idade da crianca. Nenhuma das medidas de Convocagao
demonstrou estar relacionada aos escores de desenvolvimento. Contudo, os valores absolutos
dessa categoria apareceram negativamente correlacionados as dificuldades emocionais e de
hiperatividade e desatencdo, além do escore total do SDQ. A medida de comportamentos de
Convocacdo, quando relativizada pelo total de intervencGes da mae durante a interacao,
apresentou correlagcdo negativa com a idade da crianca e com as dificuldades emocionais.

48



Tabela 4

CorrelagGes das variaveis da interacao de leitura compartilhada com medidas sociodemogréficas, de desenvolvimento e de dificuldades da crianga

Instrumento  Varidveis ENS-A ENS-R CVC-A CVC-R REF-A REF-R MOD-A MOD-R NAR-A NAR-R M DP
Idade mée ,073 ,118 ,106 ,245 ,018 ,090 ,046 ,123 -,230 -,306* 35,66 5,97
. Idade crianca -,252 -,190 -, 415** -410%* - 505*** - 431** -,243 -,104 ,216 ,687*** 47,8 18,29
Questionario
Renda ,015 -,115 ,311* ,283 ,232 ,110 ,366* ,345%* -,078 -, 373** 4,4 2,25
Freq. de LC ,098 -,208 ,308* ,065 ,392 270 275 ,159 ,138 -,136 2,53 1,13
Cog. -,189 -,299 051 -,097 ,032 -,148 237 ,232 ,190 ,145 0,25 1,00
IDADI SocioEm. -,116 -,123 ,042 -,083 ,004 -,104 ,192 ,239 ,004 ,066 0,17 1,04
Ling. Recep. -,129 -,238 ,239 ,087 ,300* ,128 ,392** ,357* ,039 -,174 0,63 1,08
Ling. Expr. -,189 -, 371** ,176 ,036 ,258 ,142 ,281 ,242 ,125 -,011 0,49 1,27
Dif. Emoc. -,076 ,198 -,352* -,297* -,188 -,031 -,463** -, 375%* -,079 ,345* 2,16 2,18
Dif. Hiper. -,048 ,154 -,333* -,145 -,269 -,047 -,420%* -, 377 * -,094 ,246 4,08 2,80
SDQ Dif. Rel. Pares -,075 ,143 -,248 -,210 -,138 -,017 -,331* -,307* -,030 ,243 1,61 1,84
Dif. Prosoc. ¥ -,154 -,115 -,069 -,053 -,076 -,119 -,216 -,197 ,118 ,248 8,32 1,23
Dif Totais -,053 217 -,366* -,219 -,203 ,003 -, 501*** - 420** -,090 ,281 10,36 6,71
M 3,87 8,49 15,85 32,35 4,75 9,53 6,48 13,09 16,63 35,55
DP 2,39 5,38 8,54 10,57 4,41 7,43 4,40 6,45 7,78 13,98

Nota: ENS-A = Ensino Absoluto; ENS-R = Ensino Relativo; CVC-A = Convocagdo Absoluto; CVC-R = Convocacdo Relativo; REF-A = Refor¢o Absoluto; REF-R = Reforco
Relativo; MOD-A = Modulacdo Absoluto; MOD-R = Modulacdo Relativo; NAR-A = Narracdo Absoluto; NAR-R = Narracdo Relativo.

i Analise com correlacdo de Spearman, em func¢do de distribuicdo ndo-normal

*p < 0,05; **p <0,01; ***p < 0,001



Os comportamentos categorizados como Modulagéo correlacionaram positivamente e
de maneira significativa com as varidveis renda familiar e linguagem receptiva medida pelo
IDADI. Essa tendéncia foi observada tanto na medida absoluta quanto relativa. Além disso,
comportamentos de Modulacdo apareceram significativamente relacionados com a maioria
das dificuldades investigadas pelo SDQ — com exce¢do da dimensdo prossocial. Todas as
relacbes se deram sob diregdo negativa. Nenhuma outra varidvel medida pelo IDADI
apresentou correlagdo com comportamentos de Modulacéo.

Quanto aos comportamentos categorizados como Narracéo, foi possivel observar que
a medida relativa dessa variavel correlacionou negativamente com a idade da mée e a renda
familiar. A mesma variavel apresentou correlagBes positivas com a idade da crianca e com as
dificuldades emocionais medidas pelo SDQ. Nenhuma outra variavel obteve relagdo com os
comportamentos de Narracéo.

Comportamentos do tipo Ensino apresentaram uma correlacdo estatisticamente
significativa apenas com a dimensdo linguagem expressiva, de maneira negativa. Esse
resultado foi observado apenas quando a categoria foi utilizada de maneira relativa. Quanto a
comportamentos de Reforco, apareceram correlac@es significativas com a idade da crianca
(tanto em valor absoluto quanto em relativo) e com a linguagem receptiva (apenas em valor
absoluto). As relagdes encontradas foram negativa e positiva, respectivamente.

A Tabela 5 mostra os resultados das correlacGes entre as variaveis sociodemograficas,
as medidas do IDADI e os escores do SDQ. A idade da méde ndo apresentou relacdo
significativa com nenhuma das dimensfes do desenvolvimento infantil. Contudo, apareceu
negativamente correlacionada com dificuldades emocionais, com hiperatividade/desatencéo e
com escore total do SDQ. J& em relacdo a idade da crianca, foram observadas correlacGes
positivas estatisticamente significativas com todas as medidas de dificuldades. N& houve
correlagéo entre a idade da crianga e a maioria das medidas de desenvolvimento — 0 que era
esperado, em funcdo do uso do escore padronizado. Contudo, uma correlacdo foi observada
com a dimens&o linguagem receptiva, possivelmente explicada por casos em que as criangas
com menor idade obtiveram alto escore padronizado. Quanto a renda familiar, houve
correlagdes significativas com todas as medidas de dificuldades das criancas, e nenhuma
associacdo com os escores do desenvolvimento infantil. Por fim, a frequéncia com que mae e
filho compartilham leituras apresentou correlacdo estatisticamente significativa apenas com a
linguagem expressiva, sendo esta positiva.

Apos avaliacdo das correlagBes, as categorias de comportamento da mae durante a

interacdo de leitura compartilnada que apresentaram associagfes significativas com



dimensdes do desenvolvimento infantil e com dificuldades da crianga foram testadas em
modelos de regressao linear. Assim, foi possivel observar se as categorias analisadas se
mantiveram como preditoras significativas — mesmo ao lado de outras medidas relacionadas —
das variaveis usadas como desfecho. Tendo esse critério em vista, foram investigados
modelos utilizando como desfecho as varidveis: linguagem receptiva, linguagem expressiva,
dificuldades emocionais, dificuldades de hiperatividade/desatencéo e dificuldades totais.
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Tabela 5

Correlag0es entre variaveis sociodemograficas, do desenvolvimento infantil e das dificuldades da crianga

Varidveis 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1. Idade mée -

2. ldade crianga -,217 -

3. Renda ,294* -,515*** -

4. Freq. de LC -,084 -,059 ,426%* -

5. Cog. -,037 -,145 211 ,043 -

6. SocioEm. ,041 -,196 ,205 ,008 ,810*** -

7. Ling. Recep. -111 -,385** 274 ,213 ,505***  5p4*** -

8. Ling. Expr. -,076 -,208 ,278* ,378** ,389** ,522*** TR FE* -

9. Dif. Emoc. -,295* A80*** - 5Of*** -,075 -,070 -,125 -,193 -,239 -

10. Dif. Hiper. -, 451%** ,387** S ATT** -,240 -,119 -,256 -, 415** -,395** A57** -

11. Dif. Rel. Pares T -,275 ,429** -, 452** -,098 -,227 -,222 -,081 -,167 271 544*** -

12. Dif. Prosoc. T ,011 ,366** -,332* -,223 -,071 ,210 -,321* -,179 ,109 -,027 ,028 -
13. Dif Totais -,498** AT2%* - BAT*** -,134 -,075 -,221 -,306* -,309* ,755%* ,866**  §12*** ,011

1 Andlise com correlacdo de Spearman, em fungéo de distribuicdo ndo-normal
*p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001



A Tabela 6 expde as varidveis testadas para predizer os resultados da dimensédo
linguagem receptiva do IDADI. Nota-se que o primeiro modelo, com todas as variaveis que
haviam apresentado correlagdes significativas com o desfecho, ndo apresentou nenhum
preditor que significativamente contribuisse para variacdo nos valores da linguagem receptiva.
Observou-se, contudo, que o quarto modelo permaneceu com duas varidveis como preditoras,
apresentando um R ajustado de 0,24, ou seja, explicando 24% da variancia no dominio de

desenvolvimento da linguagem receptiva.

Tabela 6

Preditores da dimensédo de Comunicagdo — Linguagem Receptiva do IDADI

Modelo 3
Modelo1l  Modelo 2 B P IC 95%

Variaveis B B B
Constante 1,34 1,46* 1,23* [0,06; 2,39]
Modulagdo (Absoluto) 0,07 0,07 0,08* -0,33 [0,01; 0,16]
Idade da crianga -0,01 -0,01 -0,02* 0,33 [-0,04; -0,004]
Hiperatividade/Desatencdo -0,07 -0,07
Reforco (Absoluto) 0,009
R? 0,30 0,30 0,28
F 4,36**  5,94%* 8,08***
AR? 0,23 0,25 0,24

Nota: IC = Intervalo de Confianca

Durbin-Watson: 2,524

média do VIF (fator de inflagdo da variancia) do Gltimo modelo: 1,066
*p <0,05; **p <0,01; ***p < 0,001

A Tabela 7 apresenta as varidveis investigadas no modelo que teve a dimensdo
linguagem expressiva como desfecho. Comportamentos do tipo Ensino, com valores relativos,
apareceram como preditores significativos nos dois modelos testados. A renda familiar
permaneceu no ultimo, contudo ndo apresentou valor de predicdo estatisticamente
significativo. O modelo final explicou 20% da variancia dos escores em linguagem

expressiva.



Tabela 7

Preditores da dimens@o Comunicagdo — Linguagem Expressiva IDADI

Modelo 2

Modelo 1 IC 95%
Variveis B 5 g B
Constante 0,16 0,54 [-0,51; 1,60]
Ensino (Relativo) -0,08* -0,09%*  -0,39 [-0,16; -0,02]
Renda Familiar 0,12 0,16 0,28 [-0,003; 0,33]
Frequéncia de Leitura 0,19
R? 0,26 0,24
F 4,38* 6,10**
AR? 0,20 0,20

Nota: IC = Intervalo de Confianca

Durbin-Watson: 2,556

média do VIF (fator de inflagdo da variancia) do ultimo modelo: 1,003
*p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001

A Tabela 8 demonstra os modelos testados tendo a varidvel dificuldades emocionais
da crianca como desfecho. Foram inseridas no modelos as variaveis que apresentaram relacédo
significativa com a subescala em questdo. A escolaridade da mée foi inserida por meio de
variaveis dummy. Por questdo de espaco e de praticidade, a Tabela 8 mostra os valores de
apenas quatro dos ultimos modelos. As primeiras variaveis a sairem no método backward
foram a renda familiar, o valor relativo de Narracéo, e uma das categorias da escolaridade
materna (Ensino Médio). O modelo final explicou 33% da variancia nessa dimenséo, tendo
incluido as variaveis Modulacédo (valor relativo) e idade da crianca, ambas com valores
estatisticamente significativos.

Além desse modelo, foi testada uma versdo alternativa tendo como desfecho as
dificuldades emocionais da crianga, na qual foram inseridas as categorias do estilo interativo
medidas em valor absoluto. Foram inclusas as variaveis Modulacéo e Convocacgao. As outras
variaveis foram as mesmas da analise anterior. Na presente investigacdo, trés medidas
permaneceram como estatisticamente significativas no modelo final. Foram elas Modulagdo
(6 =-0,29, p < 0,05) e as seguintes categorias da escolaridade materna: ensino superior (f = -
0,34, p < 0,05) e pos-graduacéo (5 = -0,46, p < 0,01). O modelo apresentou valor de R2 igual a
0,40, predizendo, de maneira ajustada, 35% da variancia no escore de dificuldades emocionais
(F(3, 39) = 8,76; p < 0,001).
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Tabela 8

Preditores das Dificuldades Emocionais do SDQ

Modelo 7
Modelo 4 Modelo5 Modelo 6 B P IC 95%

Varidveis B B B B
Constante 4,24 2,38 1,43 0,79 [-1,34; 2,94]
Modulacéo (Relativo) -0,11 -0,09 -0,12 -0,12**  -0,36  [-0,22; -0,03]
Idade da crianga 0,02 0,03 0,05 0,06** 0,46 [0,02; 0,09]
Ens. Fund x Pés-Grad (dummy) -1,47 -1,61 -0,78
Ens. Fund x Ens Sup (dummy) -1,14 -1,21
Convocacdo (Relativo) -0,03
R2 0,43 0,42 0,38 0,36
F 5,78***  §,89*%** 8 18%** 11,60%**
AR? 0,36 0,35 0,33 0,33

Nota: IC = Intervalo de Confianca

Durbin-Watson: 2,033

média do VIF (fator de inflacdo da variancia) do dltimo modelo: 1,005
*p <0,05; **p <0,01; ***p < 0,001

A Tabela 9 apresenta as variaveis inseridas no modelo que teve os escores de
dificuldades de hiperatividade/desatencdo como desfecho. A varidvel escolaridade da méae foi
a Unica que se manteve como preditora significativa em todos os modelos testados, em
especial os niveis mais altos: ensino superior e pos-graduacdo. Foi observado, também, que
no modelo final o nimero absoluto de comportamentos de Modulag¢do apareceu como um
preditor. Entretanto, essa categoria do estilo interativo materno apresentou significancia
marginal (p = 0,051). O modelo final foi capaz de explicar 39% da variancia nos escores em
dificuldades de hiperatividade/desatencao.
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Tabela 9

Preditores de Dificuldades de Hiperatividade e Desatencéo do SDQ

Modelo 4
Modelol Modelo2 Modelo 3 B IC 95%

Varidveis B B B B
Constante 7,71%** 7,64%** 7,60%** 7,72%** [6,05; 9,40]
Ens. Fund. x P6s-Grad (dummy) -3,50* -3,63** -3,54** -3,72%** 0,61 [-5,84;-1,60]
Ens. Fund. x Ens Sup (dummy) -3,39* -3,46%* -3,38** -3,47**  -0,55 [-5,58; -1,36]
Ens. Fund. x Ens Med (dummy) -2,34 -2,33 -2,25 -2,39* -0,31  [-4,67;-0,10]
Modulagdo (Absoluto) -0,14 -0,14 -0,14 -0,18 -0,27  [-0,37; 0,001]
Linguagem Receptiva -0,53 -0,53 -0,35
Linguagem Expressiva 0,25 0,24
Renda familiar -0,03
R? 0,47 0,47 0,47 0,45
F 4,22** 5,07*** 6,22%** 7,52%**
AR? 0,36 0,37 0,39 0,39

Nota: IC = Intervalo de Confianca
Durbin-Watson: 2,053

média do VIF (fator de inflagdo da variancia) do ultimo modelo: 1,632

*p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001

A Tabela 10 expBe os modelos testados para predizer o escore total de dificuldades da

crianca. No modelo final permaneceram a escolaridade da mée — todos os niveis — e a

quantidade absoluta de comportamentos de Modulacéo, o qual explicou 50% da variancia, em

valor ajustado, do escore de dificuldades totais. Nesse caso, foi testado outro modelo de

regressdo com a variavel relativa de Modulacdo, em vez da absoluta. Os indices se

mantiveram muito semelhantes, permanecendo no modelo, de maneira estatisticamente

significativa, as varidveis escolaridade da mée e Modulagdo relativa. Pode ser observada uma

pequena queda no valor de predicdo ajustado desse segundo modelo, ficando em 0,49.
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Tabela 10
Preditores de Dificuldades Totais do SDQ

Modelo 3
Modelo 1 Modelo 2 5 p I1C 95%

Variaveis B B B
Constante 19,89*** 19,98*** 19,21%** [15,83; 22,59]
Ens. Fund. x P6s-Grad. (dummy) -10,13** -9,99%** -9,69%** -0,68 [-14,05; -5,32]
Ens. Fund. x Ens. Sup. (dummy) -7,77** -7,69** -7,49*** -0,50 [-11,83; -3,16]
Modulacdo (Absoluto) -0,49* -0,49* -0,49* -0,31 [-0,87;-0,10]
Ens. Fund. x Ens. Méd (dummy) -5,46* -5,46* -5,40* -0,30 [-10,12; -0,67]
Idade da crianga -0,01 -0,01
Renda familiar 0,03
R2 0,55 0,55 0,55
F 7,45%** 9,19*** 11,78***
AR? 0,48 0,49 0,50

Nota: IC = Intervalo de Confianca

Durbin-Watson: 2,265

média do VIF (fator de inflagdo da variancia) do altimo modelo: 1,613
*p < 0,05; **p < 0,01; ***p < 0,001

Os modelos testados demonstraram as varidveis do estilo interativo da mée, durante
uma interacéo de leitura compartilhada, que se mantiveram como preditoras significativas dos
desfechos de desenvolvimento na infancia e de dificuldades da crianga. Esses resultados
puderam ser observados mesmo quando varidveis altamente associadas a tais desfechos, como
escolaridade da mée e renda familiar, também estavam inseridas nos modelos. A proxima

secdo deste trabalho apresenta uma discussédo mais aprofundada acerca dos resultados.

Discussao

O presente trabalho buscou investigar relacbes entre diferentes comportamentos da
mé&e em interagéo de leitura compartilhada e aspectos desenvolvimentais e de dificuldades na
infancia. As categorias observadas do estilo interativo materno apresentaram algumas
associacOes significativas com variaveis do desenvolvimento infantil e de dificuldades da
crianca. Entretanto, comportamentos do tipo Conexdo, que investigavam 0 quanto a mae

relaciona contetidos do livro a elementos da vida da crianga, ndo apresentaram nenhuma

57



relacdo com as outras medidas. Isso pode ser explicado pelo baixo nimero de vezes que esses
comportamentos apareceram, ndo consistindo em intervencdes tipicamente empregadas pelas
maes.

Vandermaas-Peeler et al. (2012) investigaram o estilo interativo de pais e mées
durante a leitura compartilhada e, além de também constatarem baixa frequéncia de Conexao,
ndo encontraram associacOes significativas com outras variaveis investigadas, como sexo da
crianca ou do genitor. No estudo de DeBaryshe (1995), de modo semelhante, esses
comportamentos foram os que menos apareceram. Flores et al. (2013), por sua vez,
identificaram maior uso dessa categoria, sendo que falas que incentivavam a crianga a
relacionar a historia com contetdos préprios foram as mais utilizadas. Contudo, o estudo em
questdo avaliou o comportamento verbal de contadores de histérias em um hospital
pediatrico, e ndo das figuras parentais. Os resultados de Hindman et al. (2008) obtiveram
comportamentos similares como preditores significativos de escore em tarefa de nomeacéo de
figuras (r = 0,25, p = 0,001). Todavia, a categoria que 0s autores relacionaram com 0
desfecho em questdo considerou outros comportamentos, como defini¢cbes explicitas de
palavras, resumos da historia e inferéncias sobre a narrativa. Seus resultados podem estar
mais relacionados, portanto, a essas outras respostas parentais. Aram e Shapira (2012), por
sua vez, encontraram uma relacdo significativa entre conexdes com a vida da crianga e 0
desenvolvimento da empatia (r = 0,29; p < 0,01) em estudo conduzido em Israel.

Comportamentos de chamar a atencdo da crianca e de engaja-la na leitura,
categorizados como Convocagdo, mostraram-se positivamente correlacionados com renda
familiar (r = 0,31; p < 0,05), e negativamente correlacionados com a idade da crianga (r = -
0,41; p < 0,01). Esses resultados indicam que essas praticas podem estar associadas a
caracteristicas sociodemogréaficas. Maes em faixas de renda familiar superiores parecem mais
propensas a engajar seus filhos em uma interacdo de leitura. Essas caracteristicas podem ter
relacdo, da mesma forma, com uma maior familiaridade com esse tipo de atividade, uma vez
que esses comportamentos também relacionaram positivamente com a frequéncia de praticas
de leitura compartilhada no dia a dia (r = 0,30; p < 0,05). Mé&es parecem buscar mais o
engajamento de seus filhos quando estes sdo mais novos, o que pode ser explicado por uma
capacidade menor de criangcas com menos idade em manter o foco da aten¢do por maior
periodo de tempo. Assim, essas maes utilizariam mais intervencdes para manté-las focadas e
entretidas com a leitura.

Comportamentos de Convocagdo nédo apresentaram nenhuma correlagdo com as

medidas de desenvolvimento, o que também foi observado por estudos prévios. Bojczyk,
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Davis, e Rana (2016), por exemplo, encontraram, no maximo, uma significancia marginal em
uma correlacdo fraca entre tais intervengdes e linguagem expressiva (r = 0,24; p = 0,066).
Dexter e Stacks (2014) ndo encontraram relacdo significativa entre Convocacao e variaveis
desenvolvimentais cognitivas e linguisticas, tanto receptiva quanto expressiva. Os autores
encontraram, por outro lado, associacdes dessas praticas com outras caracteristicas parentais,
como responsividade (r = 0,50; p < 0,01) encorajamento (r = 0,41; p < 0,05) e instrucéo (r =
0,54; p < 0,01) — o que, conceitualmente, parecem similares aos comportamentos
convocativos aqui investigados. Cline e Edwards (2016) também néo identificaram a variagédo
nesse tipo de pratica como tendo relacdo ao desenvolvimento cognitivo na primeira infancia,
mesmo avaliando em culturas diferentes (de lingua inglesa ou espanhola).

Foi possivel observar, contudo, correlacdes negativas estatisticamente significativas
entre praticas de Convocacdo e dificuldades da crianca, sendo elas emocionais (r = -0.35; p <
0,05), de hiperatividade e desatencgéo (r = -0,33; p < 0,05) e totais (r = -0,36; p < 0,05). Todas
essas relacbes se deram com o valor absoluto desse comportamento, sendo que o valor
relativo também apareceu associado as dificuldades emocionais (r = -0,29; p < 0,05), porém
com menor tamanho de efeito. Esses resultados indicam que mées com maior frequéncia
desse tipo de intervencdo durante a interacdo tém criancas com menos indicadores de
dificuldades na infancia, sobretudo nas areas citadas. Ainda, o valor relativo demonstra que
filhos de mées que ocupam mais seu total de comportamentos com préaticas de engajar a
crianca na atividade de leitura tendem a apresentar menos dificuldades emocionais. As
analises de regressao linear mostram, contudo, que essa categoria ndo se manteve de maneira
significativa em nenhum modelo. Tal resultado reforca o entendimento de que essas
associacfes sejam melhor explicadas por variaveis terceiras, como renda familiar e
escolaridade materna, as quais também apresentam relaces importantes com os desfechos da
infancia.

Comportamentos de Ensino, quando medidos de forma relativa, apresentaram
correlagdo negativa com o desenvolvimento da linguagem expressiva na infancia (r = -0,37; p
< 0,01). Esse resultado sugere que maes com estilo interativo muito permeado por esse tipo de
pratica tém filhos que apresentam menos habilidades relacionadas a expressar-se em
contextos de comunicacdo. Em modelo de regressdo que explicou, em valor ajustado, 20% da
variacdo em linguagem expressiva, a categoria Ensino se manteve como preditor significativo
(6 = -0,39; p < 0,01). Renda familiar, outra varidvel incluida no modelo, ndo apresentou

significancia estatistica. Isso reforca a importancia (negativa) que o excesso de praticas mais
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pedagogicas de instrucdo, nomeacdo, explicacdo pode significar para o desenvolvimento
comunicacional, sobretudo expressivo.

Bojczyk et al. (2016) compreendem comportamentos semelhantes como estratégias de
baixo nivel de encorajamento a participacdo da crianca. Da mesma forma, Blewitt e Langan
(2016) classificam tais praticas, como simples nomeacdo de elementos, como pouco incentivo
para a crianga se expressar. Mées que ndo se conectam muito a seus filhos apresentam mais
chance de se fixarem em niveis particulares de pura instrucdo, repetindo estratégias que nédo
estimulam o progresso da crianga (Carr & Pike, 2012).

Melzi et al. (2011) distinguem entre adultos mediadores “construtores”, que constroem
a historia juntamente a crianca, e “contadores”, que simplesmente descrevem os elementos
contidos no livro. As autoras perceberam que filhos de “construtores” falaram mais do que de
“contadores” durante interacdo de leitura compartilhada. Uma mae que ocupa a maior parte de
suas intervencdes com posturas meramente pedagogicas possibilita menos que a criancga crie
significados e estabeleca relacbes mais complexas entre as histdrias. 1sso pode afetar suas
habilidades na construcdo de narrativas, o que € relacionado ao seu modo de se expressar.
Dessa forma, pode ser mais interessante um estilo interativo que explore outras formas de
prover narrativas as criancas ao compartilhar a leitura de um livro.

A frequéncia de leitura compartilhada também se mostrou relacionada ao
desenvolvimento da linguagem expressiva (r = 0,37; p < 0,01), mas de maneira positiva.
Desse modo, pensa-se que criangas com maior pontuacao no escore de linguagem expressiva
vivenciam mais momentos de leitura em suas casas com seus pais. Essa relacdo corrobora
com o que foi observado por vérios estudos prévios, 0s quais encontraram associacdes entre
frequéncia de leitura e linguagem, tanto expressiva quanto receptiva (Aram & Aviram, 2009;
Deckner et al., 2006; Raikes et al., 2006; Rodriguez et al., 2009). A quantidade de leitura
compartilhada que mée e crianga praticam em casa ndo apresentou associa¢do com nenhuma
outra variavel, resultado semelhante ao de Dexter e Stacks (2014).

A frequéncia de leitura ndo se manteve como preditor no modelo de regresséo que teve
a linguagem expressiva como desfecho, indicando que variaveis como um estilo interativo da
mée voltado para comportamentos de Ensino e como a renda familiar podem explicar melhor
variacdes nesse aspecto do desenvolvimento. Resultados semelhantes aos de Roberts, Jurgens,
e Burchinal (2005): a fala das mées durante a leitura compartilhada, e ndo a frequéncia com
que praticavam a atividade em casa, predisse mais 0 vocabulario de criancas de dois a quatro
anos. Além disso, a renda familiar também apareceu como fator relacionado a frequéncia de

leitura em estudo de VanderMaas-Peeler et al. (2009).
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A categoria Reforgo correlacionou negativamente com a idade da crianga, tanto em
termos absolutos (r = -0,50; p < 0,001) quanto em relativos (r = -0,43; p < 0,01). Esse achado
indica que quanto menor a crianca, mais sua méae tende a utilizar comportamentos que
encorajam sua participacdo na interacdo de leitura, como elogios ou repeticdes. Essa
associacao pode ter relacdo com os comportamentos de Convocagdo, também relacionados a
idade, no sentido de a crianga mais jovem prender menos atencdo nas tarefas e precisar de
maior incentivo do adulto.

A mesma categoria, quando considerados os valores absolutos, apresentou correlacao
positiva significativa com o desenvolvimento da linguagem receptiva (r = 0,30; p < 0,05).
Blewitt e Langan (2016) encontraram resultados no mesmo sentido, indicando que quanto
mais o mediador favoreceu o engajamento da crianca, melhor esta se saiu em tarefas de
compreensdo (com largo tamanho de efeito: n? parcial de 0,26) e de definicdo de palavras
(com tamanho de efeito de médio a largo: n? parcial de 0,17).

Uma revisdo realizada por Saint-Georges et al. (2013) sobre discurso direcionado a
infancia teve como umas das conclusdes que a constru¢do conjunta de entrosamento entre a
diade e do estabelecimento de praticas circulares de reforco e incentivo pode ser crucial para o
desenvolvimento cognitivo e verbal das criangas. Nessa linha, Landry et al. (2012)
descreveram achados que relacionaram comportamentos de elogio e de incentivo a crianga
durante a leitura compartilhada a mais comentarios da crianca na interacdo e a maior
facilidade em coordenar sua comunicacao entre gestos verbais e gestuais.

Outro estudo apontou, com delineamento correlacional, para a importancia da
promogéo de uma leitura interativa no desenvolvimento da linguagem receptiva (r = 0,42; p <
0,05) (Dexter & Stacks, 2014). Contudo, a relacdo ndo permaneceu significativa quando
testada em modelo de regresséo linear. Os resultados da presente pesquisa corroboram esses
achados, uma vez que comportamentos da categoria Reforgo ndo permaneceram no modelo
que investigou fatores preditivos para a variacdo da linguagem receptiva.

A categoria Narragdo indica comportamentos da mae empregados para contar a
historia que o livro narra. Sdo intervencdes utilizadas exclusivamente para descrever o que
estd se passando no conto lido, sem maiores articulagbes com outros elementos. Os estudos
prévios consultados ndo costumam investigar associacfes desse tipo de comportamento com
desfechos do desenvolvimento, embora ja tenha sido observado por outros pesquisadores
(Flores et al., 2013). No presente trabalho, essa categoria apareceu associada negativamente
com a idade (r = -0,30; p < 0,05) e com a escolaridade da mée (r = 0,28; p < 0,05), bem como

com a renda familiar, na mesma direcdo (r = -0,37; p < 0,01). Cabe salientar que todas as
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correlacBes observadas tratam dos valores relativos, ou seja, s ocorreram em referéncia a
quanto a méde ocupou suas praticas com esse tipo de comportamento especifico. Mées que
utilizam muito Narrac@o tendem a ser mais novas e a ter menor renda, 0 que demonstra a
importancia dessas variaveis sociodemogréaficas para esse elemento do estilo interativo.

A categoria em questdo, em valor relativo, apresentou forte correlagdo positiva com a
idade da crianga (r = 0,68; p < 0,01). Dessa forma, é possivel pensar que ha uma tendéncia
das mées em deixarem de usar outros tipos de comportamentos a medida que seu filho cresce.
Quanto mais velha a crianca, mais o adulto parece se ater em intervencdes descritivas da
historia, sem o0 emprego de outros recursos na leitura compartilhada.

Os resultados indicaram, também, associacéo positiva entre o escore relativo Narragéo
e indicadores de dificuldades emocionais (r = 0,34; p < 0,05). Uma hipdtese que explica essa
relacdo é que o uso aumentado de comportamentos dessas caracteristicas, associado ao menor
emprego de outras estratégias de narrativa (com um propésito mais estimulante e
incentivador), ndo abre espaco para uma participacdo maior da crianca, em que ela possa se
expressar e se colocar na historia. Um estilo interativo materno mais voltado a aspectos
descritivos e, no caso de narrativas, menos criativo, pode estar atrelado a criangas com menor
oportunidade para vivenciar e compreender aspectos emocionais dos personagens de
brincadeiras e de histérias — podendo acarretar em seus proprios recursos para lidar com
demandas emocionais. Cabe ressaltar que a categoria Ensino (considerando, do mesmo modo,
0s escores relativos) também inclui comportamentos meramente descritivos, além de uma
preocupacdo pedagogica, e apresentou correlacbes (mesmo fracas) positivas com a maioria
dos escores de dificuldade da crianga, e negativas com todas as dimensdes do
desenvolvimento infantil.

Os resultados da categoria Narracéo, contudo, ndo se mantiveram como preditores de
dificuldades emocionais quando testados em modelo de regressdo. Tal achado aponta para
uma hipdtese alternativa: a relagdo entre comportamentos utilizados apenas para narrar a
historia e 0s recursos emocionais da crianca pode estar sendo influenciada por outras
variaveis, como aspectos sociodemograficos e como a qualidade emocional da interacdo entre
mée e crianca.

O uso de expressdes paralinguisticas e de acentuadas variagdes na prosodia durante as
narrativas foi o elemento do estilo interativo materno mais relacionado as variaveis
investigadas como desfecho. Os valores de Modulacéo, tanto absolutos quanto relativos,
apareceram associados exatamente as mesmas medidas, sociodemograficas e caracteristicas

da crianca. A quantidade total desses comportamentos sempre apresentou, comparada a
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quantidade relativa, maior tamanho de efeito nas correlagcbes encontradas. Os indices de
correlacdo encontrados entre as variaveis estudadas e a categoria em questdo variaram de 0,33
a 0,50, podendo ser conferidos na Tabela 4.

Modulacgéo correlacionou, de maneira positiva, com o desenvolvimento da linguagem
receptiva e, de maneira negativa, com o0s escores de dificuldades emocionais, de
hiperatividade e desatencdo, de relacdo com pares e de dificuldades totais, sendo esta Ultima a
correlacdo de maior tamanho de efeito (r = 0,50; p < 0,001) — quando considerado o valor
absoluto. Com base nesses resultados, foram testados modelos de regressdo linear multipla
para avaliar se comportamentos de Modulacéo se mantinham como preditores significativos
dessas variaveis, mesmo ao lado de varidveis sociodemograficas também relacionadas aos
desfechos estudados. A categoria aqui discutida permaneceu em quase todos os modelos
como um preditor significativo, com excecdo do que teve como variavel predita as
dificuldades na relagdo com pares.

Comportamentos de Modulagédo entraram no modelo que investigou preditores para a
linguagem receptiva, o qual predisse, em valor ajustado, 24% de sua variacdo. A idade da
crianca também permaneceu no modelo de maneira significativa. A revisdo sistematica de
Saint-Georges et al. (2013), sobre como maes falam com seus filhos, aponta para hipoteses
explicativas desse resultado. Como afirmam as autoras, padrbes prosédicos nas narrativas
maternas sdo mais informativos de estados psicologicos, e variacdes acentuadas nessa
caracteristica proveem as criancas com pistas confiaveis sobre inten¢bes na comunicacéo.
Aspectos de modulagdo no tom afetivo e na prosddia da fala materna representam um papel
importante na aquisi¢do da linguagem (Saint-Georges et al., 2013). Uma hipdtese das autoras
é que componentes prosédicos estdo muito presentes em interacfes precoces nas diades mae-
bebé e, por conseguinte, no aprendizado dos primeiros codigos comunicacionais. Dessa
forma, os beneficios dessas caracteristicas linguistica aparecem de maneira acentuada em
anos posteriores, quando a crianga enriquece sua comunica¢do com novas habilidades.

No modelo que investigou as dificuldades emocionais como desfecho, permaneceram
a idade da crianca, sendo esta a principal variavel, e a categoria Modulacao (valor relativo),
ambas estatisticamente significativas. O modelo foi capaz de predizer 33% da variagdo do
escore em dificuldades emocionais. Em modelo alternativo, utilizando os valores absolutos de
Modulagdo, esta variavel também se manteve significativa, porém ao lado de categorias da
escolaridade materna (o modelo mostrou-se capaz de predizer 35%, em valor ajustado, da
variavel desfecho). Uma hipotese que pode ter relacdo com esses resultados é que, quanto

mais velha a crianga, mais sua mée consegue notar queixas ou dificuldades de carater
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emocional — o que também pode ser influenciado pelo nivel instrucional da cuidadora. Mesmo
assim, salienta-se que a varidvel do estilo interativo manteve-se como um preditor importante.
Os achados corroboram o que ja havia sido apontado por Little e Carter (2005), que
demonstraram que filhos de mdes com menor disponibilidade emocional tém maior
probabilidade de apresentarem dificuldades de regulacdo emocional. Comportamentos
paralinguisticos e prosodicos avaliados nesse trabalham apontam para a presenca de
modulacdo afetiva no estilo de interacdo da mée, reforcando a relagdo com os achados de
Little e Carter (2005).

Ainda, conforme afirmam Licata, Kristen e Sodian (2016), pesquisas apontam para
relagdes entre disponibilidade emocional materna e desenvolvimento socioemocional
saudavel em criancas. Na mesma linha, Nelson et al. (2011) observaram que a exposi¢do
acentuada de expressividade emocional a criancas pode aumentar sua capacidade de
interpretar e significar emocGes em varias situacfes. Cabe salientar que nenhuma variavel
estudada no presente trabalho, sobretudo a categoria Modulagdo aqui discutida, apresentou
alguma relacdo com o desenvolvimento socioemocional da crianca. Dessa forma, os achados
observados sugerem que estilos interativos marcados por variacdo prosédica e recursos
paralinguisticos cumprem maior papel de prevencao as dificuldades emocionais, mas nao de
estimular o desenvolvimento socioemocional.

Outro modelo buscou investigar os preditores das dificuldades em relacdo a
hiperatividade e desatencdo. A escolaridade da mée foi a Unica variavel que se manteve como
preditora significativa, com poder de predicdo de 39% da variacdo no desfecho estudado. A
categoria de comportamentos de Modulagao apresentou significancia estatistica marginal (p =
0,051). Estudos prévios descrevem achados que direcionam para uma relacdo mais aparente
entre essas variaveis. O trabalho de Daunic et al. (2013) constatou que uma interagdo de
leitura compartilhada permeada por conteddo emocional esta relacionada a maior capacidade
de autorregulacdo comportamental da crianga. Do mesmo modo, Saint-Georges et al. (2013)
discutem como uma fala materna com modulagdo de afeto acentuada pode, indiretamente,
ajudar a regular a hiperexcitacdo e o foco atencional da crianga. Essa relagcdo estaria
relacionada ao éxito alcangado pela mée com esse estilo interativo em tranquilizar seu filho e
em manter sua atencao na interacdo. Isso teria implicagdes em proteger a crianca de queixas
futuras de agitacdo acentuada.

Por fim, o ultimo modelo testado contou com os escores totais de dificuldades como
variavel desfecho. Com escolaridade da mée e a categoria Modulacgéo, esse foi o modelo que

mais predisse a variacdo do desfecho, obtendo 51% em valor ajustado. Tal resultado era
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esperado, uma vez que essas variaveis correlacionaram significativamente com os subescores
que compde a medida de dificuldades totais. Para além do que ja foi discutido, cabe citar o
estudo de Easterbrooks, Bureau e Lyons-Ruth (2012), o qual demonstrou que menor
disponibilidade emocional em mées esta associado a maiores niveis de psicopatologia nas
criangas. Mais uma vez, argumenta-se sobre a importancia de praticas que transmitam afeto e
contetdo emocional para a prevencao de dificuldades na infancia.

Como ultimo ponto a ser discutido, salienta-se que a medida de desenvolvimento
cognitivo nao obteve relacdo com nenhuma varidvel do estilo interativo materno em contexto
de leitura compartilhada. De maneira geral, esse aspecto é pouco estudado na &rea que
investiga os possiveis efeitos da interacdo de leitura para o desenvolvimento das criangas
(Zauche et al., 2016). Contudo, ainda aparece mais vezes descrito em estudos prévios do que,
por exemplo, o desenvolvimento socioemocional.

A literatura da &rea apresenta resultados controversos sobre o assunto. Alguns estudos,
assim como este, ndo encontraram relagdes entre a leitura compartilhada e constructos
cognitivos (Cline & Edwards, 2016; Dexter & Stacks, 2014). Contudo, outros autores
descrevem associac@es entre, principalmente, a frequéncia com que a mae |é para seu filho e o
desenvolvimento cognitivo da crianca (Baker, 2013; Tomopoulos et al., 2006). Raikes et al.
(2006) apresentaram resultados indicando que tal influéncia sé é observével a longo prazo, e
guando a frequéncia de leitura no cotidiano da diade é muito alta — todos os dias, sendo mais
exato. Outro ponto importante é que a maioria dos estudos busca correlacionar a interacdo de
leitura compartilhada com medidas cognitivas relacionadas a constructos neurocognitivos.
Favez (2011), por outro lado, aponta para associacfes aparentes entre o contato com historias
e narrativas e dominios sociocognitivos, como a capacidade de inferir e compreender estados
mentais alheios, o que foi demonstrado por Aram et al. (2013) e Rodrigues et al. (2012). De

qualquer forma, tais relacGes podem ser exploradas em estudos futuros.

Considerac0es Finais

O presente estudo buscou investigar as relacGes entre diferentes categorias de
comportamento presentes no estilo interativo materno em contexto de leitura compartilhada e
caracteristicas da crianga, como marcos desenvolvimentais e indicadores de dificuldades na
infancia. Por meio de um delineamento correlacional e da aplicacdo de modelos de regresséo,

alguns resultados puderam ser observados.
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Os principais achados indicaram que um estilo interativo materno na leitura
compartilhada que se atém muito a praticas pedagdgicas, ou meramente descritivas, podem
ndo favorecer o desenvolvimento, em especial linguistico e comunicacional. Tal fendbmeno
pode ter relacdo com um tipo de interacdo que impossibilite a crianca uma postura mais ativa,
criativa e autoral no meio de uma narrativa. Por outro lado, uma postura da mae
marcadamente afetiva, com um numero significativo de variacdes na prosddia da linguagem e
de recursos paralinguisticos — como uso de interjeicdes, risadas, comunicacdo gestual, etc. —
pode significar um fator importante na prevencdo de dificuldades na infancia, sobretudo
emocionais e comportamentais. Tal afirmagdo se deve ao achado de que mées com maior
modulacéo emocional na leitura compartilhada tém filhos com menos indices de dificuldades.

Dito isso, é relevante também ndo ignorar a importancia acentuada da escolaridade
materna, variavel que apareceu como um preditor relevante para as caracteristicas da crianca
em metade dos modelos de regressao testados e que predisseram significativamente a variavel
desfecho. Esse achado, no estudo do desenvolvimento infantil, é esperado, uma vez que boa
parte da literatura disponivel encontra relagdes entre essa caracteristica da mae e aspectos de
seus filhos, sejam cognitivos, sociais, emocionais ou comportamentais. Mesmo assim,
algumas variaveis aqui estudadas permaneceram significativas nos modelos de regressdo —
principalmente Ensino e Modulacéo -, 0 que demonstra a relevancia do estilo de interacéo
materna para o desenvolvimento infantil.

E possivel apontar algumas limitacdes do presente estudo, como contar apenas com
medidas de relato parental para avaliacdo das caracteristicas da crianca. E interessante que
pesquisas futuras explorem as relacGes aqui encontradas por meio de outras medidas, como
testes psicoldgicos de performance ou métodos que priorizem a observacdo das criancas.
Além disso, em funcdo de um reduzido tamanho amostral, existe a possibilidade de efeitos
mais fracos, mas existentes, de relacdo entre as variaveis terem permanecido imperceptiveis.
Trabalhos que contem com maior nimero de participantes podem observar outros resultados a
partir de analises com maior poder estatistico.

Por fim, sugere-se que estudos futuros investiguem o contetdo emocional presente no
estilo interativo parental e seus possiveis correlatos e efeitos com aspectos desenvolvimentais
da infancia. O presente estudo demonstrou a importancia de se investigar caracteristicas e
praticas maternas ndo apenas para o alcance de marcos desenvolvimentais, mas também para
prevencdo de dificuldades psicoldgicas que podem surgir ao longo do desenvolvimento.
Recomenda-se que pesquisas futuras possam levar ambos os aspectos em consideracao.
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REFLEXOES FINAIS

Relacdes possiveis entre narratividade, praticas parentais e desenvolvimento infantil

E possivel dizer que o intuito deste trabalho foi, de maneira geral, explorar possiveis
beneficios de diferentes praticas que o adulto emprega na relagdo com uma crianca. Mais
especificamente, buscou-se estudar essas condutas tomadas em contextos que possibilitem o
advento de histdrias infantis, as quais fomentam trocas de narrativa entre duas pessoas. Pode-
se pensar, dessa forma, que o trabalho sustenta-se sobre duas teses principais: a de que o estilo
interativo do adulto — aqui estudado por meio da figura materna — pode promover um
desenvolvimento saudavel; e a de que o contexto de leitura compartilnada € valido para
elucidar préticas parentais positivas para as criangas desenvolverem-se.

A partir da discusséo tedrica realizada, da consulta a diferentes autores da &rea e da
pesquisa empirica conduzida, acredita-se que a totalidade do trabalho apoia uma afirmacéo
positiva para as teses supracitadas. Os caminhos tomados pelo adulto para cuidar, interagir,
transmitir afeto e conhecimento para seus filhos parecem constituir um aspecto fundamental
do meio em que crescem os sujeitos. Além disso, 0 encontro que ocorre ao redor de um livro
infantil pode representar um cenario favoravel a trocas positivas e estimuladoras. Nesse
sentido, cabe questionar que relevancia tem o fato de um adulto ler para seu filho, ou a
maneira com que essa transmissdo narrativa é feita. Este trabalho se soma a outros — muitos
citados ao longo do texto — ao indicar que essa preocupacdo pode sim significar algum
desfecho positivo ao longo da infancia.

Como demonstrou Bruner (1986), as diades estabelecem rituais e jogos proprios, 0s
quais séo encenados em leitura de livros e contacao de historias. Outros pesquisadores, ainda,
associam as atitudes observadas durante a leitura compartilhada a préaticas parentais gerais e,
consequentemente, ao vinculo estabelecido entre mae e crianca (Bus et al., 1997). Na mesma
linha, o contexto de leitura compartilhada se mostrou como um cenario privilegiado de
encenacdo de diversas praticas parentais, algumas que apareceram como mais positivas do
que outras (vale lembrar que os comportamentos de Ensino apresentaram correlagdes
negativas com as medidas desenvolvimentais). Praticas do adulto em uma interagdo de leitura
sdo passiveis de serem compreendidas como componentes de seu estilo interativo mais amplo.
Os modos de agir dos pais sdo indicados em cenarios comunicativos como o que foi aqui
investigado, justamente por estes contextos eliciarem maior interacdo entre a diade (Saint-
Georges et al., 2013).
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Outro ponto importante sustentado por este trabalho é que a forma com que toma a
interacdo da diade durante a leitura também faz parte das narrativas que a crianca vivencia. A
conducdo de uma histéria influencia, de certa maneira, os possiveis efeitos daquilo que €
narrado. Tal afirmacdo remete a discussdo conceitual que Bruner (1986) apresenta a respeito
da diferenciagdo entre fabula e sjuzet. O material bruto de um conto ndo sustenta, sozinho, a
riqueza das narrativas. Parece ser preciso, além disso, uma forma de narrar que envolva e que
engaje quem recebe a historia. Assim, o adulto é um elemento fundamental no acesso que a
crianga possui a aspectos da narratividade. Como foi dito neste trabalho: “¢ o adulto que guia
a crianga pelas emocdes de um conto”.

Em suma, se o estilo interativo faz parte da narragdo, entdo faz parte também da
maneira com gue a crianca ira se beneficiar do contato com o adulto e com as histérias. Por
meio das préaticas do adulto, o ser em desenvolvimento adquire as matrizes da linguagem, das
relagbes sociais e, portanto, da capacidade de narrar sobre si e sobre o outro. Aqui vale
lembrar os estudos de De Conti e Bezerra (2013) e de Rodrigues (2013), os quais apontaram
para a influéncia das histérias na producdo de narrativas e de termos mentais, como
pensamentos, desejos, emoces e intencdes, pelas criancas.

Os resultados do artigo empirico sinalizam relagfes entre o estilo interativo materno e
algumas caracteristicas da crianca. A principal conclusdo que se aponta &, por conseguinte, 0
papel da mediacdo do adulto nas vivéncias da crianca como um fator preventivo a
dificuldades na infancia. Uma mediacdo positiva parece ser aquela permeada com maior
modulacdo afetiva e comunica¢des emocionais. Por outro lado, praticas muito diretivas e
pedagOgicas, no contexto da interacdo mae-crianca, parecem ndo favorecer o
desenvolvimento da mesma forma. E importante que, no contato com a infancia, sejam
estimuladas interagcBes e trocas que incentivem a vivéncia emocional e que, além disso,

possibilitem experiéncias ricas em narrativa.
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ANEXO |
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Dados sobre a pesquisa:

1. Titulo: Préaticas parentais facilitadoras no inicio da vida da crianca e suas associacdes com o
desenvolvimento infantil

2. Pesquisadora Responsavel: Dr2, Denise Ruschel Bandeira (Professora do Instituto de Psicologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul)

3. Pesquisadores Executantes: Giovanna Nunes Cauduro e Chrystian da Rosa Kroeff (Mestrandos do
Programa de Pés-Graduacao em Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul)

4. Avaliacgdo do risco da pesquisa: (X) Minimo ( ) Baixo ( ) Médio ( ) Maior

5. Riscos e inconveniéncias: Os procedimentos desta pesquisa tém risco minimo. Os inconvenientes
que podem acontecer sdo voceé ter que dispor de tempo para responder aos questionarios e comparecer
as dependéncias da UFRGS ou vocé sentir algum tipo de cansaco, ansiedade ou emogao ao participar
da atividade. Contudo, para minimizar este Gltimo inconveniente, cuidamos de escolher colaboradores
com formacdo para responder a suas dividas e auxiliar no que for necessario.

6. Duracdo da pesquisa: A pesquisa seré realizada até marco de 2018. Contudo, a sua participacdo
consistira em responder a trés questionarios, sendo um de informagdes sécio demograficas e dois
sobre o desenvolvimento do seu filho(a). Trata-se de uma atividade com duracdo aproximada de 40
minutos. Apds preencher os questionarios, vocé participara de uma atividade conjunta com seu filho,
gue sera gravada em video.

7. Justificativa e objetivo: As atitudes dos pais do nascimento aos cinco anos de idade dos filhos vém
sendo estudadas e estdo relacionadas com alguns desfechos importantes no desenvolvimento infantil.
Algumas praticas podem estar associadas a comportamentos inadequados em criancas em idade
escolar e inicio da adolescéncia. Entender a relacdo de praticas parentais e os dominios do
desenvolvimento infantil nos primeiros anos de vida auxilia na criagdo de programas de auxilio a pais
e, também, na deteccdo precoce de praticas inadequadas que podem dificultar o crescimento saudavel
dos filhos. O objetivo dessa pesquisa é entender como esses dois objetos de estudo se relacionam e
como os pais podem ajudar no desenvolvimento adequado dos filhos. Para isso, estamos contando com
a colaboracdo de varios pais de criancas, com e sem problemas de desenvolvimento, para entender
como ocorre este fendmeno.

8. Procedimentos: Caso concorde em participar desta pesquisa, vocé serd convidado a responder a
trés questionarios sobre o desenvolvimento do seu filho e a participar de uma atividade com seu filho,
que sera gravada em video. O procedimento todo ocorrera no mesmo dia nas dependéncias do Instituto
de Psicologia da UFRGS, e tera duracdo aproximada de 40 minutos.

9. Potenciais beneficios: A sua participacdo nesta pesquisa beneficiara o desenvolvimento da ciéncia
e a prética de profissionais de salde no nosso pais com o entendimento da relagcdo entre praticas
parentais e o desenvolvimento infantil. Participando deste estudo vocé podera contribuir para que
futuros programas de treino parental sejam desenvolvidos e familias sejam beneficiadas. Seu filho(a) e
outras criancas poderdo se beneficiar dos produtos desta pesquisa pois seus pais poderdo adequar
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algumas de suas praticas a fim de melhorar a relagdo com os filhos e seu desenvolvimento nas mais
diversas areas.

Como participante, vocé tera assegurado os seguintes direitos:

1. Participacdo voluntaria: Sua participacdo na pesquisa € voluntaria e vocé sO precisa assinar este
termo caso deseje participar.

2. Direito de n&o participar ou interromper sua participacdo no estudo: VVocé pode interromper a
sua participacdo a qualquer momento sem qualquer prejuizo para vocé.

3. Sigilo e privacidade: O material produzido na avaliacdo (questionarios preenchidos) ficara
arquivado em local seguro na sede do Grupo de Estudo, Aplicacdo e Pesquisa em Avaliacdo
Psicologica (GEAPAP), na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por um periodo minimo de
cinco anos. Os dados coletados serdo publicados em periddicos cientificos, e garantimos que seu
anonimato e de seu filho(a) serdo assegurados. A identificacdo de vocés poderd ser realizada somente
pela equipe envolvida diretamente com a pesquisa.

4. Direito a informacao: Em qualquer momento do estudo vocé poderé obter mais informagdes com a
Profé. Dré Denise Bandeira ou com os pesquisadores Giovanna Cauduro (0xx51) 98183-5185 e
Chrystian Kroeff (0xx51) 999553622 ou pelo e-mail geapap@ufrgs.br. Vocé podera obter mais
informagdes e esclarecer suas duvidas.

5. Direito de informacéo sobre aspectos éticos da pesquisa: Se vocé tiver alguma consideracdo ou
davida sobre a ética desta pesquisa, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto de Psicologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul pelo telefone (0xx51) 3308-
5698, ou e-mail cep-psico@ufrgs.br, localizado & Rua Ramiro Barcelos, 2.600. A presente pesquisa foi
aprovada por este Comité de Etica, que esta a disposicio para esclarecimentos.

6. Despesas e compensacgdes: Vocé ndo terd despesas ou compensagdes financeiras ao participar da
pesquisa.

7. Garantia de assisténcia: Caso, durante a participacdo na pesquisa, entendamos que vOcé ou seu
filho necessitem de algum tipo de atendimento e assim vocé deseje, nos Ihe informaremos acerca de
locais de assisténcia.

Nome do Participante:
Telefone: () - E-mail:

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informagdes que li sobre o estudo “Préticas
parentais positivas no inicio da vida da crianca e seus impactos no desenvolvimento infantil”.
Concordo voluntariamente com a minha participacdo e poderei retirar o meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

Data: __ / / Assinatura do participante:

Assinatura do responsavel pelo estudo:
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ANEXO 11
QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E DE CARACTERISTICAS CLINICAS E
DESENVOLVIMENTAIS

1) DADOS PARA IDENTIFICACAO DO RESPONDENTE

Data de hoje Data de Nascimento | Idade Sexo

| / / / anos O Masculino O Feminino O Outro
Parentesco com a crianca: O Mée O Pai O Outro: qual?

Cidade de residéncia: Estado: (ex.: RS, SP)

Etnia: O Branco O Negro O Asiatico O indio O Pardo O Outro:

2) DADOS SOCIAIS, CULTURAIS E ECONOMICOS

2.1) Marque o seu estado civil atual (escolha a melhor op¢éo)

O Solteiro(a) sem relacionamento O Vilvo(a) em relacionamento

O Solteiro(a) em relacionamento O Viuvo(a) sem relacionamento

O Casado(a) ou morando junto com O Divorciado(a) ou separado(a) sem outro
companheiro(a) relacionamento

O Divorciado(a) ou separado(a) sem outro O Outro:
relacionamento

2.2) Vocé tem um relacionamento estavel com o pai/mée da crianga sobre a qual vocé esta
respondendo o questionario? O Nédo O Sim

2.3) Caso ndo tenha um relacionamento estavel com o pai/mée da crianca, vocé tem contato com
ele/ela? O Nao O Sim. Com que frequéncia?

2.4) Se vocé tem um companheiro(a), como vocé avalia, de modo geral, sua relacdo com ele/ela?

O 1 - Nada Satisfatoéria O 4 - Muito Satisfatoria
O 2 - Pouco Satisfatoria O 5 - Totalmente satisfatéria
O 3 - Neutra

2.5) Vocé mora na mesma residéncia do seu/sua filho(a)? O Néo O Sim
2.6) Com quem vive o seu filho(a) sobre o qual vocé esta respondendo esse questionario?

O Com os pais (mée e pai) O Com os avos (maternos e/ou paternos)
O Somente com o pai ou com a mée O Com familiares (tios e/ou primos)

O Com o pai e com a mde em regime de guarda
compartilhada

O Com a familia (m&e e/ou pai e irm&os) O Outro

O Em uma instituicdo (abrigo, hospital, ou outros)

2.7) Vocé convive diariamente com seu filho(a)? O Sim O Néo

2.8) Seu filho (a) nasceu de gestacdo multipla (ex: gémeos, trigémeos)? O N&do O Sim O Nao sei
informar

2.9) Quantos filhos vocétem? 01 020304050u+
2.10) Se vocé tem outros filhos, qual a ordem de nascimento do filho(a) sobre o(a) qual vocé esta

respondendo 0 questionario? (Escreva apenas o nimero. Ex: se o filho(a) foi o primeiro a nascer,
escreva 1; se o filho(a) foi o terceiro a nascer, escreva 3):
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2.11) Marque a sua escolaridade e a do pai (ou méae) do seu filho
Vocé

O Néo sei

O 1° ano fundamental
O 2° ano fundamental
O 3°ano fundamental
O 4° ano fundamental
O 5° ano fundamental
O 6° ano fundamental
O 7° ano fundamental

O 8° ano fundamental
O 9% ano fundamental
O 1°ano médio

O 2°ano médio

O 3°ano médio

O Superior incomp.
O Superior

O Pés-graduacao

Pai/mae

O Naéo sei

O 1°ano fundamental
O 2° ano fundamental
O 3°ano fundamental
O 4° ano fundamental
O 5° ano fundamental
O 6° ano fundamental
O 7° ano fundamental

O 8° ano fundamental
O 9° ano fundamental
O 1° ano médio

O 2° ano médio

O 3° ano médio

O Superior incomp.
O Superior

O Pos-graduacéo

2.12)Se vocé e o pai/mée do seu filho tém curso de nivel superior (ou esta cursando), por favor,

indique qual.
Vocé:

Pai/mae:

2.13) Qual a sua ocupacao atual? Marque a opg¢éo que melhor represente sua condicao atual.

O Trabalho
O Estudo
O Trabalho e Estudo

O Desempregado
O Aposentado
O Aposentado/ trabalho ou O Outro:

Estudo

O Do lar
O Licenca saude

2.14) Qual a renda mensal de sua familia (soma dos rendimentos de todos os que trabalham na casa,

com ou sem vinculo empregaticio)? Valor:

2.15) Qual a categoria que melhor descreve a renda da sua familia?

O Menor que 1 salario minimo (menor que R$ 880,00)

O Entre 1 a 2 salarios minimos (entre R$ 880,00 e R$ 1760)

O Acima de 2 até 3 salarios minimos (entre R$ 1.760,00 e 2.640,00)

O Acima de 3 até 4 salarios minimos (entre R$ 2.640,00 e 3.520,00)

O Acima de 4 até 5 salarios minimos (entre R$ 3. 520,00 e R$ 4.400,00)
O Acima de 5 até 10 salarios minimos (entre R$ 4.400,00 e R$ 5280,00)

O Acima de 10 até 15 salarios minimos (entre R$ 8.800,00 e R$ 13.200,00)

O Acima de 15 salarios minimos (maior que R$ 13.200,00)

2.16) Quantas pessoas vivem dessa renda, incluindo vocé?

2.17) Por favor, indique quantos destes itens existem em sua casa:

Itens 0 1 2 3 4ou+
Televisdo em cores @] @) @] @] @)
Rédio O @) O O o
Banheiro 0] 0] @] @] o
Automdvel O O O O o
Empregada mensalista @] @) @] @) O]
Aspirador de po O @) O O o
Maquina de lavar O @) O O o
Videocassete e/ou DVD/Bluray @] @) 0] @] @)
Geladeira O @) O @] @)
Freezer (ou parte da geladeira duplex) @] @) @] @] @)
Computador @] @) @] O @]



3) DADOS SOBRE OS GENITORES DA CRIANCA E CONDICOES DE SAUDE NA
GRAVIDEZ

3.1) Vocé (ou a mae bioldgica, em caso de adocdo) e o pai bioldgico da criangca sdo (eram)
parentes préximos (primeiro e segundo graus)? O Ndo O Sim O N&o sei informar

3.2) Como vocé avalia que estava a sua saude (ou da mée bioldgica da crian¢a) durante a
gravidez?

O 1. Totalmente ruim O 4. Parcialmente boa
O 2. Parcialmente ruim O 5. Totalmente boa
O 3. Nem boa e nem ruim O 6. Néo sei informar

3.3) Vocé (ou a mée bioldgica da crianca) teve algum problema de saude durante a gestacao?
O Né&o O Sim. Se sim, qual(is)? Relatar necessidade de fazer repouso, tratamento ou internacao:

3.4) Marque um X para indicar que a mée da crianca teve um ou mais destes problemas de
salde durante a gravidez:

O Pré-eclampsia O Ansiedade aumentada

O Diabetes gestacional O Estresse aumentado

O Anemia O Emogdes mudando muito

O Rubéola O Depressédo

O Hipotireoidismo ou hipertiroidismo O Esquizofrenia/ outro Transtorno Psicético
O DST (ex: AIDS, Sifilis) O Outro problema psicoldgico. Qual?

O InfecgBes Urinérias

O Outro tipo de infeccdo. Qual? O Outro transtorno psiquiatrico. Qual?

O Doenca cardiaca. Qual?

O Outro tipo de doenca. Qual?

3.5) Por favor, indique se, durante a gravidez, vocé (ou a méae biolégica da crianca) fez:

Nao Sim Se sim, quanto tempo? Nao sei
Tratamento psiquiatrico @] @] @)
Tratamento psicologico @] @] O]
Tratamento neurol6gico @] 0] @)

3.6) Por favor, indique se, durante a gravidez, vocé (ou a mée bioldgica da crianca) fez uso de:

~ . ~ . Se sim, considere se durante a gestacao o
Nao Sim Nao sei 9 ¢

uso foi:
Cigarros o 0 o O Todo dia O Alguns meses O Poucas
vezes
Bebida Alcodlica o o o O Todo dia O Alguns meses O Poucas
(de qualquer tipo) vezes
Drogas ilicitas (ex. .
maconha, cocaina, o 0 o O Todo dia O Alguns meses O Poucas
etc) vezes

Medicamentos
controlados  sem o) @) (0]
prescricdo médica

O Todo dia O Alguns meses O Poucas
vezes

81



3.7) Por favor, indique se, durante a gravidez, vocé (ou a mae bioldgica da crianca):

Ndo  Sim
Néo se alimentou adequadamente por falta de alimentos ou dificuldades em
O O
comer
Foi exposta a agentes toxicos (ex: chumbo, mercdrio, solvente de tinta, o o
agrotdxicos, etc.
Foi exposta a agentes radioativos (ex. exame de raio-x) 0 0

4) INFORMACOES SOBRE A GRAVIDEZ, NASCIMENTO E DESENVOLVIMENTO
INICIAL DA CRIANCA

Nao
sei
O

O

Data de nascimento da | Sexo da crianca Cidade de residéncia: | Estado:
crianca: / / O Masculino O Feminino

Etnia: O Branco O Negro O Asiatico O indio O Pardo O Outro:

4.1) Qual era a sua idade (ou da mae da crianga) na gestacéo? anos
4.2) A gravidez foi desejada? O Ndo O Sim

43) Vocé ou a mae biologica fez tratamento
hormonal ou com outros medicamentos para O Ndo O Sim O N&o sei informar
engravidar?

4.4) Foram utilizadas técnicas de reprodugéo
assistida (inseminacdo artificial ou fertilizacdo in O N&do O Sim O Nao sei informar
vitro)?

4.5) Foi realizado acompanhamento pré-natal? O Ndo O Sim O Parcialmente. Como e por
guanto tempo?

4.6) Qual foi o tipo de Parto? O Normal O Normal com uso do forceps O Cesariana

4.7) Houve complicagfes? O Ndo O Sim. Qual(is)?

4.8) Qual foi 0 nimero de semanas de gestacao do seu(sua) filho(a)?

O Menos de 28 semanas O Entre 28 e 32 semanas O Entre 32 e 37 semana
O 37 a 40 semanas O Entre 40 a 42 semanas O Mais de 42 semanas

4.9) Qual foi 0 nimero de semanas de gestacéo do seu(sua) filho(a)?

O Abaixo de 1.000 g O Entre 1.000 e 1.500 g O Acima de 1.500 a 2.500 g
O Acima de 2.500 a 3.000 g O Acimade 3.000a23.500g O Acimade 3.500 a 4.000 g
O Acima de 4.000 g

4.10) Seu filho teve que ficar na UTI (Unidade de Terapia Intensiva) neonatal?
O Né&o O Sim. Por quanto tempo?

4.11) Qual foi o Apgar (nimero dado pela equipe médica em relagdo as condicGes de salde
da crianga no nascimento)? Primeiro Minuto Quinto Minuto

4.12) Assinale abaixo caso seu filho(a) teve alguma dessas condi¢Bes ao nascer:

Nao Sim
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Ictericia neonatal (pele muito amarelada, comum nas primeiras 24 horas)
Hipdxia perinatal (problemas por baixos niveis de oxigénio no organismo)
Anoxia (falta de oxigénio no cérebro)

Problemas cardiorrespiratérios no nascimento

O 00O
O 00O

4.13) Seu(sua) filho(a) nasceu com algum problema de salide?
O Né&o O Sim. Qual?

4.14) Seu(sua) filho(a) teve que ficar internado(a) ap6s o nascimento?
O Néo O Sim. Por guanto tempo?

Seu(sua) filho(a) ja ficou internado em algum momento da vida?
O Néo O Sim. Por gual motivo, quando, e por gquanto tempo?

4.15) Seu(sua) filho(a) ja fez alguma cirurgia?
O Nédo O Sim. Quando e por qual motivo?

4.16) Seu(sua) filho(a) mamou no peito?
O Néo O Sim. Por guanto tempo?

5) INTERACAO COM OS CUIDADORES E AMBIENTE DA CRIANCA
5.1) Seu(sua) filho(a) tem brinquedos ou jogos variados (pelo menos cinco tipos diferentes,
por ex., de montar, musical, bonecos, pellcia, etc)? O Nao O Sim

5.2) Seu(sua) filho(a) aparenta gostar de brinquedos ou jogos? O Ndo O Sim O Nao
observado

5.3) Vocé:

Brinca com a crianga? O Nada O Pouco O Mais ou menos O Bastante
Conversa com a crianga? O Nada O Pouco O Mais ou menos O Bastante
Conta historias para a crianga? O Nada O Pouco O Mais ou menos O Bastante

6) CONDICOES DE SAUDE DA FAMILIA BIOLOGICA DA CRIANCA

6.1) Entre os parentes de primeiro grau do(a) seu(sua) filho(a), alguém teve ou tem:
Problema de audicdo (dificuldade de auditiva, escuta
zumbidos, etc.)?

Problema de linguagem? (E mudo, demorou
excessivamente para falar, tem dificuldades marcantes O Ndo O Sim O Nio sei informar
na fala, etc)

O Ndo OSim O Nao sei informar

Problema motor? (Dificuldade para manipular objetos,
caminhar, para escrever, etc.)

Dificuldades em fazer tarefas simples de cuidado
préprio (ex: vestir-se, tomar banho) ou na casa (eX: O Ndo O Sim O Nio sei informar
preparar uma refeicdo simples)?

O Ndao OSim O Nao sei informar

Problem iquiatri X. ressa izofreni
oblema psiquiatrico (ex. depressdo, esquizofrenia, ONio OSim O Néo sei informar

etc.).
Problema Neurolégico (ex:deméncia, convulsdes, 3 ) L
derrame, esclerose multipla, etc.) ONao OSim O Nao sei informar

Sindrome genética (ex: Sindrome de Down, Sindrome

de Turner ou Wiliams, etc ) O Nao OSim O Nao sei informar



ANEXO |11
Amostra de itens do IDADI

Dominio Cognitivo

Codigo Contetdo do item
Item
Cl1 Olha para objetos que estdo préximos
C7 Olha para um brinquedo que foi colocado na mao dele
Cl4 Manipula objetos (Ex. Sacode, pde na boca ou movimenta)
Joga vérias vezes o brinquedo no chdo para que vocé€ pegue e entregue a ele de volta
C21 : .
(Como forma de brincadeira)
C28 Procura por um objeto que deixou cair
C35 Risca um papel com lapis ou giz de cera por iniciativa propria
Ccan Brinca juntando dois objetos que geralmente sdo usados juntos (Ex. Mexe uma colher
numa Xxicara; tenta colocar a tampa em uma garrafa)
C49 Brinca de faz-de-conta com bonecos com um adulto
C56 Conta corretamente trés ou mais objetos
C63 Compara duas coisas em relagdo ao tamanho (Ex. Diz: "Este ¢ maior", "mais grande",
"mais alto"...)
Subdominio Comunicacio e Linguagem Receptiva
CLR1 | Olha com aten¢do para vocé enquanto vocé fala
CLRS5 | Imita alguns sons que vocé faz
CLRI10 | Entende o que um adulto esta dizendo para fazer
CLRI15 | Entende um pedido para uma atividade de rotina (Ex. Venha comer)
CLR20 | Responde corretamente quantos anos tem (Diz ou mostra nos dedos)
Subdominio Comunica¢io e Linguagem Expressiva
CLE1 Sorri quando vé vocé
CLES Faz barulhos com a boca como se estivesse experimentando sons que consegue fazer
CLE10 | Pede "mais" ou "outro" (Ex. "Mais dgua" ou "outro pao")
CLEI15 | Faz perguntas para pedir o que quer (Ex. Mamae sair? Jogar bola? )
CLE20 | Diz corretamente o nome de alguns objetos ou figuras quando olha livros ou revistas
Subdominio Motricidade Ampla
MA1 Quando esté deitado de barriga para cima, vira a cabeca de um lado para o outro
MAS Quando esta deitado de barriga para cima, junta as maos em cima do peito,
encostando os proprios dedos
MA10 | Rola da posi¢do de brugos (barriga para baixo) para a posicao de barriga para cima
Fica sentado com apoio por pelo menos um minuto (Ex. Encostado em um travesseiro
MA15
ou almofada)
MA20 Engatinha apoiando as maos e joelhos (ou maos e pés), sem encostar a barriga no
chdo
Subdominio Motricidade Fina
MF1 Fica com as maos bem fechadas quando est4 acordado
MF5 Consegue unir as maos
MF10 | Usa as duas maos ao mesmo tempo para agarrar um objeto ou brinquedo grande
MF15 Tem preferéncia por usar uma das maos
MF20 Consegue pegar um barbante ou linha usando o polegar e um outro dedo
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Dominio Socioemocional

SE1 Quando ele estd chorando vocé consegue acalma-lo

SE7 Parqce gostar que vocé dance ou se movimente com ele nos bracos (Ex. Se acalma ou
SOIT1)
Quando vocé brinca ou fala com ele, ele responde com sons ou expressdes faciais

SE14 " .
(Ex. Gritinhos, sorrisos ou caretas)

SE21 Dorme a maior parte da noite, ndo acordando mais do que uma ou duas vezes

SEDR Consegue se acalmar em poucos minutos, com a sua ajuda, depois de um susto ou
desconforto (Ex. Um barulho muito alto)

SE35 Quando estd em um lugar novo, se afasta um pouco de vocé se for incentivado

SE42 Convida outras criangas para brincar

SE49 Aceita esperar por pouco tempo

SE56 Fala positivamente sobre ele mesmo (Ex. Eu sou grande; eu sou legal)
Fala sobre como esta se sentindo para explicar os proprios comportamentos (Ex. A

SE63 ~ " A " " A
mae pergunta: "Por que vocé esta chorando?" Ele responde "Porque estou triste")

Dominio Comportamento Adaptativo

CAl Colabora quando esta sendo alimentado (Ex. Abre a boca quando lhe oferecem
comida)

CA7 Pega uma colher ou um garfo pelo cabo

CAl14 | Consegue tirar um casaco ou camisa desabotoados sem auxilio

CA21 Abre ziperes (fechos) da propria roupa

CA28 Coloca pasta de dente na propria escova sem ajuda

CA35 Avisa aos pais quando alguém bate a porta

CA42 Reconhece e diz 0 nome de alguns locais (Ex. Hospital, posto de gasolina, loja)

CA49 Reconhece placas e simbolos comuns (Ex. Banheiro, Saida)

CA56 Tenta defender pessoas ou animais em perigo

CAB3 Segue regras simples dadas pelos adultos (Ex. Para ndo bater em outra crianga; ndo

mexer em coisas de outras pessoas)

85




ANEXO IV

Questionario de Capacidades e Dificuldades (SDQ-Por) 4

Instrugdes: Por favor, em cada item margue com uma cruz o guadrado que melhor descreva a crianca. Responda a todas as
perguntas da melhor maneira possivel, mesmo que vocé ndo tenha certeza absoluta ou se a pergunta lhe parecer estranha. [ suas
respostas com base no comportamento da crianga nos altimos seis meses ou durante o ano escolar em curso.

NOME A8 CFIIEE oo e oo Masculino/Feminino

Data de Mascimento ..o

Mais ou menos
Falso  verdadeiro Verdadeiro

Tem consideragiio pelos sentimentos de outras pessoas

Nio consegue parar sentado quando tem que fazer a ligiio ou comer; mexe-se muito,
esharrando em coisas, derrubando coisas

Muitas vezes se queixa de dor de cabega, dor de barriga ou enjéo

Tem boa vontade em compartilhar doces, brinquedos, lipis .. com outras criangas

Frequentemente tem acessos de raiva ou crises de birra

E solitirio, prefere brincar sozinho

Geralmente é obediente e faz normalmente o que os adultos lhe pedem

Tem muitas preocupagdes, muitas vezes parece preocupado com mdo

Tenta ser atencioso se alguém parece magoado, aflito ou se sentindo mal

Esta sempre agitado, balancando as pemas ou mexendo as mios

Tem pelo menos um bom amigo ou amiga

Frequentemente briga com outras criangas ou as amendronta

Frequentemente parece triste, desanimado ou choroso

Em geral, € querido por outras criangas

Facilmente perde a concentracio

Fica inseguro quando tem que fazer alguma coisa pela primeira vez, facilmente perde a
confianca em si mesmo

E gentil com criangas mais novas

Geralmente discute com os adultos

Outras criangas 'pegam no pé' ou atormentam-no

Frequentemente se oferece para ajudar outras pessoas (pais, professores, outras criangas)

Consegue parar e pensar nas coisas antes de fazé-las

As vezes é malicioso

Se di melhor com adultos do que com outras criangas

Tem muitos medos, assusta-se facilmente

OO0000oogl00OgooooOoooooO oo
O00000O00O0f o Oooooooioooooo oo
N o o o | P

Completa as tarefas que comega, tem boa concentraglio

Nome completo (em letra de forma) ... Data
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Questionario de Capacidades e Dificuldades (SDQ-Por)

Instrugdes: Por favor, em cada item marque com uma cruz o quadrado que melhor descreva a crianca. Responda a todas as
perguntas da melhor maneira possivel, mesmo que vocé nio tenha certeza absoluta ou se a pergunta lhe parecer estranha. Dé suas
respostas com base no comportamento da crianga nos dltimos seis meses ou durante o ano escolar em curso.

MNome da Crianga ... Masculino/Feminino

Data de NasCimento ..o eeeemseaes e

Mais ou menos
Falso verdadeiro Verdadeiro

Tem consideracio pelos sentimentos de outras pessoas

Nio consegue parar sentado quando tem gue fazer a licho ou comer; mexe-se muito,
esharrando em coisas, derrubando coisas

Muitas vezes se queixa de dor de cabeca, dor de barriga ou enjoo

Tem boa vontade em compartilhar doces, brinquedos, lipis ... com outras criangas

Frequentemente tem acessos de raiva ou crises de birra

E solitirio, prefere brincar sozinho

Geralmente & obediente e faz normalmente o que os adultos lhe pedem

Tem muitas preocupacdes, muitas vezes parece preocupado com udo

Tenta ser atencioso se alguém parece magoado, aflito ou se sentindo mal

Esta sempre agitado, balan¢ando as pernas ou mexendo as mios

Tem pelo menos um bom amigo ou amiga

Frequentemente briga com outras criangas ou as amendronta

Frequentemente parece triste, desanimado ou choroso

Em geral, ¢ querido por outras criangas

Facilmente perde a concentragdo

Fica inseguro quando tem que fazer alguma coisa pela primeira vez, facilmente perde a
confianca em si mesmo

E gentil com criancas mais novas

Frequentemenle engana ou mente

Outras criangas 'pegam no pé’ ou atormentam-no

Frequentemente se oferece para ajudar outras pessoas (pais, professores, outras criangas)

Pensa nas coisas antes de fazé-las

Rouba coisas de casa, da escola ou de outros lugares

Se di melhor com adultos do que com outras eriangas

Tem muitos medos, assusta-se facilmente

N O ) O A Y ) ) ([ ) (R
OO0000O0oOo0OoooooooooooOoo; o
I o o o o o ) (  {

Completa as tarefas que comega, tem boa concentragiio

Nome completo (em letra de forma) .o cevrenememes DRI ettt et st as s
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