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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar o conteudo de dois livros didaticos de
Sociologia adquiridos e distribuidos para escolas publicas pelo Governo Federal
através do programa intitulado Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) no ano de
2016. Rotulados de serem instrumentos de divulgagdo politico-ideoldgica por
diferentes instituicdes, ambos os livros sdo escritos por intelectuais da area das
Ciéncias Sociais e sdo objeto de analise da presente pesquisa, cujo principal
interesse esta em constatar sua importancia como instrumento de divulgagao
cientifica nas escolas do Ensino Médio, bem como analisar a possibilidade de serem
instrumentos de divulgagdo politico-partidaria ou ideoldgica por parte de seus
autores ou do Governo Federal, que os adquiriu e distribuiu.

Palavras-chave: Livro didatico; Ciéncias Sociais; Educacéo; Politica; ldeologia.
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1. INTRODUGCAO

1.1. Tema e problema de pesquisa

O presente estudo insere-se na tematica do uso de livros didaticos de
Sociologia no Ensino Médio dentro do contexto educacional dos ultimos anos,
envolvendo mudancas na legislagao sobre a educacgao através da reforma do Ensino
Médio (Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017) e da criacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A reforma do Ensino Médio de 2017 estabeleceu que a
BNCC deve incluir, obrigatoriamente, estudos e praticas de Sociologia, orientando
que as instituicbes de ensino sdo as responsaveis por organizar seus curriculos. A
BNCC, ainda, devera ser a definidora das competéncias e conhecimentos essenciais
que serao oferecidos naquilo que se convencionou chamar parte comum, com uma
carga horaria de 1.800 horas, a qual abrange as quatro areas do conhecimento
(Matematica, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e todos os
componentes curriculares do ensino médio definidos na LDB e nas diretrizes
curriculares nacionais de educacdo basica. Assim, as Ciéncias Humanas
contemplam os componentes de Histéria, Geografia, Filosofia, Ensino Religioso e

Sociologia.

O tema central da pesquisa € o uso de livros didaticos de Sociologia por
professores no Ensino Médio brasileiro. A Lei 11.684/2008, a qual altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao, tornando obrigatério o ensino dos componentes
curriculares de Sociologia e Filosofia, teve como resultado ndo s6 a necessidade das
escolas publicas e privadas reestruturarem seus curriculos, contratarem professores
habilitados para tais disciplinas, ou mesmo ampliarem a carga horaria de
professores vinculados a area de Ciéncias Humanas, como também fez surgir a

oferta de livros didaticos como material de apoio nesta tarefa.

Ha, pelo menos, mais de duas dezenas de livros didaticos de Sociologia
presentes no mercado editorial, os quais sao oferecidos tanto para escolas privadas,
quanto para as escolas publicas, principalmente através dos programas de
distribuicdo do livro didatico, em particular, o Programa Nacional do Livro Didatico —

PNLD, o qual foi criado em 1937 no Brasil.



Considerando que os livros didaticos: a) tém uma importancia significativa e
presenga nas salas de aula do Brasil que remonta a década de 1930; b) sua
presencga se confunde com a trajetéria da educagao brasileira nas ultimas décadas;
c) tém forte tendéncia de expressar valores, ideias e praticas pedagdgicas; d)
procuram ser um instrumento de divulgagéao cientifica; €) podem ser instrumentos de
construgdo da ideia de nacgdo; f) podem estar envoltos a uma quantidade
significativa de sujeitos e relagdes presentes no processo de elaboragao, selegcéo e
divulgacdo do conhecimento cientifico; a questdo central que se apresenta é: em
que medida os livros didaticos de Sociologia para Ensino Médio disponiveis no

mercado sdo um instrumento de divulgagéo cientifica?

A partir dessa questao central, desdobram-se outras questdes pertinentes ao
tema, quais sejam: ha um predominio do carater cientifico na produgao textual e nas
analises dos fenbmenos sociais ou os autores postulam ideologias politicas? Os
livros didaticos analisados pela presente pesquisa contemplam de forma satisfatéria
€ com a mesma importancia as trés areas das Ciéncias Sociais como é orientagao
do PNLD (Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia)? Ha um predominio da analise
marxista sobre os objetos de estudo ou os autores contemplam diferentes

tendéncias tedricas?

O que num primeiro momento sugere ndo restar duvidas de que o livro
didatico € um instrumento de divulgagao cientifica, o problema de pesquisa é
construido a partir de um contexto que tem revelado o questionamento da acao
pedagogica dos professores e, dentre estes, da area de Ciéncias Humanas no
Ensino Médio. O momento atual tem sido caracterizado, dentre outros desafios, pelo
questionamento da conduta ética dos docentes." Isto pode ser constatado através de

diferentes exemplos: acusacdo do uso de livros didaticos como instrumentos de

Ver: Gazeta do povo: livros didaticos com teor politico-ideolégico preocupam educadores: esporte é tratado no
Parana como instrumento de dominagdo das massas pelo capitalismo. Mauri Koénig. [23/09/2007], In:
http://www.gazetadopovo.com.br/. Acesso em: 20/10/2016; Site Spotnik. Cinco exemplos de como a
doutrinagdo ideoldgica atua na educagdo brasileira. [05/07/2015], In: http://spotniks.com/. Acesso em
20/10/2016; Blog Padre Paulo Ricardo. A prova que faltava: livro recomendado pelo MEC ensina género nas
escolas. O livro Sociologia em movimento insiste na tese marxista de que a culpa para as discriminagbes esta
na familia e na Igreja. [24/07/2015], In: padrepauloricardo.org. Acesso em: 20/10/2016; Programa Escola sem
Partido. In: www.programaescolasempartido. org/. Acesso em: 20/10/2016; Blog De olho no livro didatico:
ocorréncias de doutrinagado politico-ideolégicas. MEC néo desiste: livros de 2016 para criangas de 6 a 10 anos
vém com Ideologia de Género. [15/01/2016]. In: hitp://declhonolivrodidatico.blogspot.com.br/. Acesso em:
20/10/2016.



divulgacao de ideologias politicas, de esquerda ou de género, e pelo fortalecimento

da defesa do projeto de lei intitulado “escola sem partido”.2

Por outro lado, ha uma reacao de diversas e diferentes instituicbes nacionais
que repudiam projetos de lei que limitam a liberdade pedagdgica estabelecida aos
professores. Neste sentido, destaque se da para notas emitidas pela Associacéo
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (Anpocs), pela
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), pela Associagcdo Brasileira de
Antropologia (ABA) e pela Associacédo Brasileira de Ciéncia Politica (ABCP), onde
estas instituicbes representantes das Ciéncias Sociais no Brasil sdo unanimes em
denunciar o retrocesso educacional com a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio
e a possivel adogao do programa “escola sem partido”, cujo carater tende a limitar a
acao dos profissionais das Ciéncias Sociais na Educacao Basica. Destaca-se ainda
a nota emitida pela SBS repudiando as demissdes de professores e censura ao
ensino de Sociologia na Educagao Basica.®

Alguns meios de comunicagdo de massa, via portais na internet, entidades
vinculadas a igrejas, tanto catdlicas quanto evangélicas, politicos e entidades nao
governamentais, tém-se posicionado sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio
nos ultimos anos, denunciando posturas ideologicas na produgdo dos livros
didaticos, bem como denunciando o uso da expressédo “género” quando da analise

da instituicao familiar (cfe. nota 1).

A presente pesquisa procura investigar a producéao intelectual de dois livros
didaticos denunciados por essas entidades com o intuito de verificar se tal denuncia
e recorrente e factivel (cfe. nota 1). Ao elaborar essa analise, busca-se contribuir
para favorecer a compreensdo sobre o conteudo e a metodologia dos livros em

leitura.

Tendo presente que o livro didatico pode colaborar de forma significativa na
melhor qualidade da agdo pedagdgica, incluindo textos diversos, conhecimentos de
autores importantes para esta ciéncia, elaboragdo de projetos e atividades
diversificadas, bem como incluindo analise de imagens, elementos de apoio a
atividade docente, o livro didatico pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico do estudante do Ensino Médio. Afinal, sdo materiais que

2 Projeto de Lei n° 867, de 2015, da Camara dos Deputados.
* Verem www.sbsociologia.com.br. Acesso em: 24/10/2016.



disponibilizam uma quantidade expressiva de textos, imagens, dicas, atividades e
manuais, 0s quais cabem aos autores seleciona-los. Assim, a produgao de um livro

didatico implica, por parte do autor (ou autores) e de sua editora, em escolhas.

Se o livro apresentar forte carga ideoldgica, isso pode condicionar as
escolhas dos discentes. E preciso entender que a Sociologia no Ensino Médio n&o
cumpre o designio de componente curricular doutrinador, por isso a produgédo dos
livros didaticos deve conter uma diversidade grande de autores, pensadores e

ideias, de modo a contemplar diferentes analises para compreender os fatos sociais.

Ao professor cabe, entre tantas tarefas, contribuir na construgdo de reflexdes
criticas por parte dos seus alunos. Dessa forma, o presente estudo torna-se
importante no debate atual sobre o tema, justo num momento de iniciativa de
alteracbes no Ensino Médio por parte do Governo Federal com implicagcbes sérias

sobre o ensino de Sociologia.

1.2. Delimitagoes

1.2.1. Objetos de investigacao

A pesquisa ndo tem a pretensdo de construir uma analise abrangente da
maioria dos livros didaticos presentes hoje no mercado editorial. Pretende sim ser
mais modesta ao apresentar dois objetos de investigagcao, analisando livros didaticos
de Sociologia bastante comercializados, ambos aprovados e adquiridos pelo PNLD
em 2016.* Por que estas duas obras? Por duas razdes principais. Em primeiro lugar,
pelo fato do Ministério da Educagdo, conforme consta no anexo I, ter adquirido mais
de 3,6 milhdes de volumes dos livros. Estes livros sdo destinados a escolas publicas
e atendem a um volume consideravel de alunos. Em segundo lugar, leva-se em
conta que ambos os livros didaticos sao criticados por diferentes entidades e
acusados de serem utilizados como base para criticas do que se convencionou
chamar de “doutrinagao ideoldgica” por parte dos docentes no Ensino Médio. Seriam

entdo entendidos como instrumentos doutrinadores do Estado e dos professores

4 Segundo planilha disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-
estatisticos. Acesso em 14/09/2016 (Anexo ).
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através de conteudos de carater ideologico, promovedores de ideologias de género
e de concepgdes marxistas. Sdo as seguintes obras:

a) TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 2. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2014;

b) SILVA, Afranio. et al. Sociologia em movimento: volume unico. Sdo Paulo:
Moderna: 2013.

Para analisar os objetos de investigagéo, o presente estudo esta dividido em
dois capitulos. No primeiro capitulo procura-se compreender a importancia do livro
didatico, sua presenca nas escolas brasileiras, as caracteristicas da sua construgao
e entendé-lo como instrumento de divulgagdo cientifica. Isto se da através de
revisdo bibliografica de artigos voltados para a compreenséo do livro didatico, bem
como se utilizando de marcos conceituais para fundamentar a analise dos objetos de
estudo. Utilizam-se os conceitos de campo tedrico de Pierre Bourdieu e saber
cientifico de Jurgen Habermas, bem como € elaborado um levantamento de visdes
de alguns autores sobre e o conceito de ideologia, a fim de entender o que seria
doutrinac&o ideologica.

by

O segundo capitulo destina-se a analise dos objetos deste estudo. O
procedimento metodolégico utilizado para levar a efeito o objetivo geral desta
pesquisa sera através da analise de conteudo de todas as unidades (subdivididas
em capitulos) de ambos os livros didaticos. Isso implica na analise de textos
(proprios ou de outros autores), imagens, graficos, charges, atividades, cronologias,
glossarios e indicagdes de filmes e livros, buscando construir uma analise qualitativa
dos materiais. Nao sao feitos recortes temporais dos conteudos ou escolhidos temas
especificos das obras para este fim. Entende-se que os livros didaticos sdo materiais
de apoio pedagogico para a pratica docente e, portanto, deve-se analisa-los na sua
integralidade. Para este fim, sdo utilizadas questdes norteadoras, conforme anexo Il,
as quais sao desenvolvidas como critério de analise cientifica dos livros didaticos.
Pretende-se desenvolver esta analise em trés fases: a) pré-analise; b) exploragao do
conteudo dos livros; c) tratamento e interpretacdo dos dados. Pré-analise implica no
contato com os livros através de leitura flutuante, seguido de comparagao entre

ambos os livros acerca dos temas tratados pelos autores e, por fim, o tratamento
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dos dados através do uso das questdes norteadoras, buscando analisar possiveis
incongruéncias e contradi¢des entre a proposta pedagogica dos livros e o conteudo
dos mesmos, bem como possiveis posturas politico-ideoldgicas dos autores. Trata-
se de uma técnica para produzir inferéncias sobre os livros didaticos, dentro do seu
contexto social escolar, de maneira objetivada, ou seja, proceder de maneira

metoddica e sistematica a leitura e analise dos conteudos.

1.2.2. Objetivo geral e objetivos especificos

O principal objetivo deste estudo é analisar os conteudos dos dois livros
didaticos de Sociologia para o Ensino Médio, procurando identificar a existéncia de
conduta nao cientifica, portanto politico-ideoldgica, por parte dos autores na
producao dos textos e na apresentacdo dos temas para serem desenvolvidos em
sala de aula. S&o objetivos especificos deste trabalho:

- Analisar o uso de conceitos historicos e socioldgicos, tais como género,
classes sociais, instituicbes familiar, religiosa e escolar; assim como a
metodologia empregada pelos livros didaticos para trabalhar com esses
conceitos;

- lIdentificar a preponderancia (ou nao) de autores e/ou intelectuais e/ou,
considerados de esquerda, marxistas ou nao, nos textos e nas citactes
incluidas nos livros;

- ldentificar textos ou atividades que promovam racismo, exclusao ou qualquer
tipo de discriminagao;

- ldentificar textos ou atividades pedagdgicas que desmeregam ou invalidem a
cidadania, a democracia, a diversidade e a inclusao;

- Analisar os objetivos e finalidades dos livros didaticos estabelecidos nas
orientagdes para professores e seu desenvolvimento ao longo dos capitulos
com seu vinculo com a finalidade da educagdo, qual seja, o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificagc&o para o trabalho (LDB, art. 2°).



2. O LIVRO DIDATICO EM REVISTA: PERSPECTIVAS DE ANALISE

2.1. O livro didatico como divulgador da ciéncia

A divulgacédo da ciéncia se da através de diferentes meios. Para os fins deste
estudo, entende-se que o livro didatico € um destes meios, porém essa divulgagéo
passa por se distinguir de artigos cientificos, teses, dissertagdes ou outras formas. O
livro didatico tem algo bastante especifico: trata-se de divulgar saberes académicos
para o publico da educacgao basica através da instituicdo escolar. A construcdo dos
textos de um material didatico requer uma espécie de tradugao, ou simplificacdo, do
conteudo cientifico para fins de colaboracdo na formagao dos jovens estudantes. A
producao de um livro didatico de Sociologia requer dos profissionais envolvidos um
cuidado com o rigor cientifico e, ao mesmo tempo, uma linguagem didatica plausivel
a idade do publico da educagao basica. A apropriacdo dos saberes de Sociologia
por parte dos estudantes envolve, assim, materiais que devem contribuir na
construcdo dos conhecimentos necessarios ao bom andamento das Ciéncias
Sociais nessa fase de aprendizagem. Neste sentido, Manoel Neto et.al. (2015)
procuram fazer uma reflexdo sobre o processo de escolha dos livros didaticos de
Sociologia em escolas publicas, enfocando questdes relacionadas a forma de
escolha e apropriagdo do livro didatico de Sociologia, tendo como referéncia as
percepcdes de professores a respeito da selecao do livro e do uso deste artefato e,

ao mesmo tempo, questionando quais critérios sao utilizados pelos professores.

A questdo que estes autores procuram resolver é se os livros didaticos de
Sociologia sao escolhidos pelos professores como material de apoio para suas
aulas, ou sao a referéncia para a construcdo do plano de estudos. Perceberam que
o livro didatico transcende sua condicdo de ferramenta a ser utilizada durante a
pratica pedagdgica e ganha status de matriz curricular a partir do momento em que
ele acompanha a centralizagdo de conteudos proposta pelos governos por meio de
matrizes curriculares e editais para a compra de livros. Notam, ainda, que a escolha
do livro foi feita para atender, em primeiro lugar, a demanda que envolve quais
conteudos devem ser ministrados pela disciplina no Ensino Médio, em detrimento

das caracteristicas didatico-pedagdgicas que cada obra possui.
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Mesmo sendo uma analise regional (Estado do Ceara), suas reflexdes sobre
o uso do livro didatico de Sociologia revelam os limites (ou ndo) do seu uso. Fazem
entrevistas com professores para entender os motivos de suas escolhas. Trata-se de
um artigo que colabora para compreender como os materiais didaticos podem
influenciar no desenvolvimento pedagodgico escolar, pois possuem um papel na
orientagdo curricular da Sociologia nas escolas pesquisadas. Manoel Neto et.al.
(2015) constatam que esse material ultrapassa a condi¢cdo de ferramenta didatica,
tornando-se também uma referéncia para a escolha de conteudos que serao
trabalhados em sala de aula. A contribuicdo deste artigo consiste em refletir sobre
como os professores adéquam seus planejamentos a uma forma de utilizarem os
capitulos de acordo com a orientacdo da mantenedora, neste caso a Secretaria de

Educacao.

Uma de suas conclusdes diz respeito aos critérios técnicos, comum as obras
de carater didatico, e a alguns principios que norteiam o interesse da consolidagéo
do conhecimento escolar de Sociologia, segundo o proprio o Guia do Livro Didatico
elaborado pelo Governo Federal. Sao eles: a interdisciplinaridade das Ciéncias
Sociais, o rigor teodrico conceitual, a mediagdo didatica, a apreensdo do
conhecimento sociologico pelo aluno e a autonomia do trabalho pedagodgico do
professor.’ S&o esses principios que ddo o carater centralizador do curriculo ao livro
didatico, fazendo dele, mais do que uma mera ferramenta de apoio ao professor,

uma referéncia curricular para a escola.

Manoel Neto et.al. (2015) procuram analisar os livros didaticos e indicam
caminhos para uma analise critica do material, porém encontram limites nessa
analise. Nao é objetivo da pesquisa destes autores fazer uma analise rigorosa dos
conteudos. Porém, se fica clara a opcao dos professores por um material que sirva
de referéncia curricular, faz-se necessario analisar em pormenores os conteudos
dos livros analisados tendo em conta suas escolhas. Ora, se cabe ao professor a
escolha do material que ira trabalhar por trés anos, € provavel que essa escolha
esteja baseada em suas convicgdes politico-pedagogicas, e isso interfere no

desenvolvimento em sala de aula.

> Cfe. BRASIL. Guia de livros didéticos: PNLD 2015: Sociologia. Brasilia, DF: MEC, 2014, p.8.
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Sendo assim, divulgar a ciéncia através do livro didatico implica em
popularizar termos e saberes que nao ficariam restritos a academia. Amurabi Pereira
Oliveira (2014), trazendo um olhar sobre o livro didatico e sua importancia como
elemento de divulgacdo cientifica, preocupa-se com a aprendizagem de
Antropologia no Ensino Médio brasileiro, fazendo uma defesa acentuada da
importancia desta ciéncia e, ao mesmo tempo, propde-se analisar livros didaticos e a
presenca dos conceitos, temas e reflexdes antropoldgicas vinculados aos livros
distribuidos pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Apesar de analisar
especificamente a Antropologia, o artigo contribui para refletir sobre técnicas e
procedimentos de analise dos materiais didaticos para o Ensino Médio. Colabora
para a procura de lacunas no processo de construgcdo desses materiais. Assim, o
autor procura realizar um exame de como o conceito de Cultura é apresentado nos
livros didaticos selecionados pelo PNLD, compreendendo inicialmente que
Antropologia nédo se reduz ao conceito de Cultura, uma vez que compreende que a
discussdo dessa ciéncia ultrapassa esta categoria, colaborando para o
desenvolvimento de uma visdo critica sobre essa divulgagdo da produgéo

académica para materiais de apoio ao professor do Ensino Médio.

Sua analise contribui para que se possa construir um guia metodolégico de
observacdo dos materiais didaticos para as Ciéncias Sociais. Assim, se
substituissemos a Antropologia pela Ciéncia Politica ou pela Sociologia, poderiamos
facilmente usar este “manual”’ de analise, o qual pode contribuir para um olhar critico

sobre a construgao dos materiais didaticos para o Ensino Médio.

Ao analisar o conceito de Cultura, também evoca um numero significativo de
intelectuais conhecidos da area, os quais sdo citados nos livros didaticos pelos
autores, ao mesmo tempo em que considera essa forma de construcdo textual como
valida. Afinal, € necessario que os estudantes do Ensino Médio saibam como se da
a construcido das Ciéncias Sociais através da elaboracao de reflexdes cientificas e
conceituais na academia e nos campos de estudos, bem como se familiarizem com

seus criadores.

Outra preocupac¢ao de Amurabi Oliveira (2014) esta na forma como analisa a
escrita didatica produzida pelos autores. Os livros didaticos analisados nédo se
voltam para os professores enquanto publico leitor, seus leitores sdo educandos.

Deste modo, apresentam outra forma de codificacdo, buscando transformar os
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conteudos de uma disciplina académica em uma disciplina escolar, processo este
bastante complexo e contraditorio muitas vezes. Os livros, portanto, sdo ferramentas

de transposicao didatica.

O limite do artigo esta na analise da negligéncia de certos temas e conceitos.
Além disso, ndo observa se os autores possam ter tomado essas decisbes por
pressdo editorial, postura ideoldgica ou orientacdo estatal. Poderia, se fosse
possivel, estabelecer contato com os autores e criar uma interlocugdo na busca de
compreensao de certas lacunas, as quais foram localizadas. Seriam elas simples
esquecimentos, ou propositalmente negligenciadas? Isso pode ser observado

quando o autor assinala:

Obviamente reconheco que o processo de elaboragao de um livro didatico,
ainda mais no caso da Sociologia que ndo possui um curriculo nacional
estabelecido, é sempre conflituoso, marcado por escolhas nem sempre
faceis para os autores, todavia, reafirmamos aqui tanto a colaboragao
central da Antropologia enquanto ciéncia para a formag¢ao do educando na
Educacdo Basica, quanto o papel insubstituivel da apresentagcdo e
problematizagdo do conceito de Cultura nesse processo. (OLIVEIRA, 2017,
p. 13)

Assim, este artigo mostrou-se muito pertinente como balizador para a
construgcdo de uma analise dos objetos de investigagcdo do presente estudo,
oportunizando reflexbes criticas sobre a escolha dos conteudos e as possiveis
ideologias neles contidas.

Neste sentido, Isabel Martins (2006) se propde compreender os textos e os
discursos que compdbe os livros didaticos, problematizando as linguagens que os
constituem e as mediagdes que se fazem necessarias quando da incorporagao
destes textos em praticas educativas. O artigo procura compreender, a partir de um
quadro tedrico identificado com as abordagens sécio-historico-culturais para a
linguagem, aspectos da producgéo, circulagao e recepgao de textos relacionados aos
campos da Educacado em Ciéncias e da Educacdo em Saude, numa perspectiva que
envolve compromisso com a produc¢ao de conhecimento cientifico e a transformacgao
da realidade educacional. Nesse caso, a problematizacdo da pesquisa esta em
responder como o conhecimento cientifico chega a educagado basica via livro
didatico e como pode contribuir para mudangca da realidade daqueles que o

acessam.
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Nao muito diferente de Manoel Silva et al. (2015), a autora entende o grau de
importancia do livro didatico no cenario da educagao, onde procura relacionar este
material educativo com as praticas constitutivas da escola e do ensino escolar. Esta
importancia é atestada, entre outros fatores, pelo debate em torno da sua funcéo na
democratizagdo de saberes socialmente legitimados e relacionados a diferentes
campos de conhecimento, pela polémica acerca do seu papel como estruturador da
atividade docente, pelos interesses econdmicos em torno da sua producido e

comercializagao, e pelos investimentos de governos em programas de avaliagao.

Isabel Martins (2006) propde uma reflexdo sobre como se da a construgéo da
linguagem que chegara até o estudante do ensino basico. A autora entende que a
linguagem é instancia constitutiva de identidades, de relagdes entre sujeitos, e de
relagdes entre sujeitos, instituicbes e conhecimento. Assim, usando como base a
analise critica do discurso, concebe que o texto € como um conjunto de tragos ou
pistas de processos de construgao de sentidos, que ndo pode ser concebido fora de
sua relacdo com os processos de producdo, distribuicdo e consumo a ele
associados e que caracterizam as praticas discursivas nas quais eles se inscrevem.
Estes sdo processos sociais, e como tais demandam referéncia a contextos

econdmicos, politicos, ideoldgicos e também a estruturas e lutas sociais.

Para a autora, entender o texto didatico implica, portanto, compreendé-lo
como produto de atividade social, vinculada a temas e a contextos especificos de
producao, circulagdo e recepcdo de textos por sujeitos participantes em praticas
discursivas, e ndo como imagem especular destas praticas. Dai a necessidade de
problematizar relagdes entre estas diferentes praticas discursivas como, por
exemplo, a produgdo de conhecimento cientifico, a comunicacdo e a divulgacao
deste conhecimento para a sociedade, o ensino escolar, processos e praticas de
formagdo de professores e seus lugares na sociedade, ampliando o escopo das
discussodes sobre o livro didatico para além da consideracédo do seu papel de suporte
de conteudos. Entende, ainda, que o texto do livro didatico ndo é a simples
adaptacao do texto cientifico para efeito do ensino escolar, exclusivamente por meio
de transposi¢des didaticas de conteudos de referéncia. Ele reflete as complexas
relagbes entre ciéncias, cultura e sociedade no contexto da formagéo de cidadaos e
se constitui a partir de interacdes situadas em praticas sociais tipicas do ensino na

escola. Nesse sentido, ele representa uma instancia articuladora de diferentes vozes
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e horizontes sociais e conceituais, constituindo e materializando o discurso

cientifico-escolar, ou o discurso sobre ciéncia na escola.

Aproximando-se da Sociologia, ao traduzir a linguagem académica, cientifica
e complexa para um livro didatico, o papel do autor também esta em construir um
texto facilitador, o qual deva aproximar a ciéncia dos jovens estudantes. Nesse
processo de construgéo, € possivel o autor conseguir manter-se isento de discursos
ideoldgicos? Seja no momento de escolha dos temas, inser¢do de imagens,
desenvolvimento de questdes e exercicios reflexivos, pode o autor de um livro
didatico apresentar uma perspectiva de isengao politico-ideoldgica para nao dar

margem a especulagdes?

Isabel Martins (2009) propde discussdes bastante pertinentes no ambito da
producao do texto didatico e na elaboragao dos discursos, mas ainda assim deixa
uma lacuna sobre o possivel uso do livro didatico como instrumento de divulgagao
ideologica. Mesmo que por vezes tenha tocado em temas como contexto politico,
social e ideoldgico, ndo adentra numa analise mais profunda sobre os possiveis
interesses de autores, de editoras e do Estado no uso do livro didaticos como

instrumento politico-ideologico.

Enfim, o uso dos livros didaticos como forma de divulgagao cientifica envolve
uma série de elementos, os quais podem passar por diferentes critérios de escolha,
que nao necessariamente cabem somente aos professores, mas que podem
também sofrer influéncia do mercado de editoras, secretarias de educagao, politicos

e intelectuais.

2.2. Campo teorico

Para as finalidades do presente estudo, compreende-se que livros didaticos
sdo uma forma de divulgacédo cientifica. Entende-se por divulgagao cientifica “a
utilizagcado de recursos, técnicas, processos e produtos (veiculos ou canais) para a
veiculagao de informacgdes cientificas, tecnolégicas ou associadas a inovagdes ao
publico leigo.” (BUENO, 2009, p.162). Ainda segundo este autor:

A divulgacao cientifica cumpre fungao primordial: democratizar o acesso ao
conhecimento cientifico e estabelecer condigcdbes para a chamada
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alfabetizacado cientifica. Contribui, portanto, para incluir os cidadaos no
debate sobre temas especializados e que podem impactar sua vida e seu
trabalho. Sob esta 6ética, o texto discute elementos fundamentais: perfil do
publico, nivel de discurso, natureza dos canais ou ambientes utilizados para
sua veiculagdo e a intengdo explicita de cada processo em particular.
(BUENO, 2010, p. 1)

Nesse aspecto, € importante ressaltar que divulgagao cientifica distingue-se
de comunicacao cientifica, esta entendida como processo que diz respeito a
transferéncia de informagdes cientificas, tecnoldgicas ou associadas a inovagdes e

que se destinam aos especialistas em determinadas areas do conhecimento.

A divulgacao cientifica, tendo como instrumento o livro didatico, incumbe-se
de estabelecer elos entre a produgdo cientifica académica e a instituicdo social
escolar, onde o Ensino Médio € ambiente para a preparacdo do estudante no trato
das questdes sociais. A tarefa ndo é exclusiva da Sociologia, pois aliada a Historia,
Geografia e Filosofia, compde os principais componentes curriculares designados
para este fim. Entende-se que a Sociologia constituiu-se como um campo de saber
cientifico que possibilita ao estudante a compreensdo da sociedade em que esta
inserido, do entendimento dos grupos, das instituicbes sociais e do papel do
individuo na sociedade, procurando fazé-lo entender o que € relativizacdo e
desnaturalizagdo dos fenbmenos sociais, instigando-o a reflexdo sobre as razdes da

realidade em que habita.

Ao criar um novo texto, o autor do livro didatico tende a migrar a linguagem
académica, cientifica e complexa para um texto de facil compreensdao para o
adolescente. Se um dos papéis do autor esta em construir um texto facilitador, o
qual deva divulgar as Ciéncias Sociais aos jovens estudantes, & possivel o autor
conseguir manter-se afastado dos discursos ideologicos? A escolha dos temas, a
producao de exercicios e questdes reflexivas, a introdugdo de imagens, a escolha
dos autores de referéncia, enfim a gama de escolhas que o desenvolvedor de um
livro didatico tem de tomar sdo elementos que podem passar uma perspectiva de
isencédo politico-ideoldgica para ndo dar margem a especulagdes?

Com o intuito de elucidar e colaborar para compreensao desses fendbmenos, o
conceito de campo cientifico de Pierre Bourdieu (1983) pode ajudar a elucidar esses
desafios. Para Bourdieu, o universo da ciéncia € um universo de formas e producdes

simbodlicas e o campo cientifico € um sistema de relagbes objetivas entre posi¢cdes
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adquiridas pelos cientistas, os quais competem pelo controle da legitimidade
cientifica, ou pela autoridade cientifica, a0 mesmo tempo em que competem pelo
poder de estabelecer os critérios que definem aquilo que € ou nao cientifico. De
onde se origina essa legitimidade? Normalmente da relagdo entre os pares

concorrentes.

No caso dos livros didaticos, os quais surgem como facilitador entre a
construgao cientifica legitima académica e os bancos escolares do Ensino Médio, a
legitimidade dos autores estd alicergcada na confianga das editoras, as quais
contratam professores especializados nos saberes a serem redigidos, e na
autoridade da academia, a qual forma os profissionais que possuem legitimidade na

“traducao” de textos académicos para os livros didaticos.

O que se quer quando é construido um livro didatico por uma editora, a qual
contrata um cientista para sua produgao, divulgagédo e busca de mercado? Talvez a
primeira resposta seja lucro. Porém trata-se de disseminag&o de saberes cientificos
para um grande publico com o intuito de ampliar os saberes cientificos para quem
nao é cientista. Os livros didaticos, produzidos pelas editoras, necessitam
obrigatoriamente ser aprovados pelos 6rgédos publicos (no caso do PNLD, pelo
governo federal) através de edital, analisados por especialistas das areas,
disponibilizados para avaliacdo dos professores das escolas publicas, e entdo
distribuidos para as mesmas. Esse fendbmeno, no Brasil, implica na produgao e

distribuicdo de materiais na ordem de milhdes de exemplares.

Bourdieu nos provoca ao estabelecer que essa competéncia cientifica néo é
somente técnica. Envolve ainda o chamado poder simbdlico. Entende que os titulos,
os rituais e as distingdes formadoras para consagragcao do cientista acabam por
contaminar a percepcao da capacidade técnica destes cientistas. Dessa forma, a
autoridade cientifica, segundo Bourdieu, enseja caracteristicas de violéncia
simbdlica: aquilo que pode parecer ser neutro, a producéo e a divulgagéo cientifica,
acabam por cumprir de forma eficaz a reproducado das estruturas sociais. Isto
também implica saber sobre a posigao do cientista no campo cientifico, se agente de
manutencdo ou transformagao das estruturas sociais. No campo cientifico entram
em confronto posigdes politicas, as quais disputam, inclusive, a capacidade de

definicdo do que é cientifico.
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Quanto a distribuicdo dos produtores de conhecimento cientifico, Bourdieu
entende que tanto a posicdo dos produtores no interior do campo, como as suas
possibilidades de investimento e de obtencdo de sucesso a partir desses
investimentos s&o questdes mediadas pela origem social dos agentes e pelo seu
capital cultural e simbdlico que conseguiram acumular ao longo de sua trajetoria
escolar e académica. As aspiragdes cientificas sédo, portanto, proporcionais ao
capital social que cada uma conseguir acumular. Assim, os professores e
pesquisadores melhor situados no campo cientifico tendem a criar uma producéo
intelectual mais abundante, a qual pode ser “entreqgue” a comunidade nao

académica através do formato de livro didatico.

Pierre Bourdieu entende que no campo cientifico as tomadas de posicao dos
produtores e as obras por eles criadas podem ser entendidas através de uma dupla
leitura, uma no campo cultural e outra no campo politico, ambas néo
necessariamente separadas. Dessa forma, mesmo as tomadas de posicdo que
significam contribuicdes e avangos ao progresso da ciéncia ou que sao tratadas
como divergéncias teoricas e epistemoldgicas sao posi¢des politicas e interesses
em luta dentro do campo da ciéncia. Nas palavras de Bourdieu, “A ciéncia jamais
teve outro fundamento sendo o da crenca coletiva em seus fundamentos, que o
préoprio funcionamento do campo cientifico produz e supde.” (BOURDIEU, 1983, p.
145).

Se o livro didatico entdo € compreendido como divulgacao cientifica, pode a
ciéncia, de maneira geral, ser neutra? Nao é o que pensa Bourdieu, pois entende
que isso € uma ficcdo. Este autor nos provoca a pensar que os cientistas, por vezes,
querem que entendamos que seja neutra, simbolicamente neutra, isenta de
ideologias e vontades, mas a ciéncia social, especificamente, engaja-se e toma

partido na esfera politica.

Desvendando os mecanismos sociais que asseguram a manutengéo da
ordem estabelecida, cuja eficacia propriamente simbdlica repousa no
desconhecimento de sua légica e de seus efeitos, fundamento de um
reconhecimento  sutiimente  extorquido, a ciéncia social toma
necessariamente partido na luta politica. Portanto, quando ela consegue
instaurar-se (o0 que supde certas condigées preenchidas, correlativas a um
estado determinado da relagdo de forgas entre as classes), a luta entre a
ciéncia e a falsa ciéncia dos doxdésofos (que podem reclamar para si as
mais revolucionarias tradicbes teodricas) traz, necessariamente, uma
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contribuicdo para a luta entre as classes, que, pelo menos neste caso, nao
tem igualmente o mesmo interesse em relacdo a verdade cientifica. A
questado fundamental da Sociologia da ciéncia toma, no caso das ciéncias
sociais, uma forma particularmente paradoxal: Quais sdo as condi¢des
sociais de possibilidade do desenvolvimento de uma ciéncia liberta das
pressdes e das demandas sociais, sabendo que, neste caso, 0s progressos
no sentido da racionalidade cientifica ndo sdo progressos no sentido da
neutralidade politica? (BOURDIEU, 1983, p 148)

Dessa forma, torna-se inconcebivel a Sociologia tornar-se uma ciéncia neutra.
Se ela funciona segundo as leis do campo cientifico, ndo tem como ser relativista
(BOURDIEU, 1983, p. 154).

Seria esse o0 caso dos livros didaticos contemporaneos? Os livros, em analise,
teriam esse carater de reprodutores das estruturas sociais? Ou serem relativistas?
Ao incluirem temas considerados polémicos no contexto politico brasileiro
contemporaneo, os autores estariam posicionando-se politicamente? Em uma fase
de reagao conservadora frente aos avancos democraticos das ultimas trés décadas,
seriam as publicagbes de livros de Sociologia campos cientificos capazes de
propagar interesses politicos ou ideolégicos? Temas como género, sexualidade,
movimentos sociais, diversidade sexual seriam provocadores para o0
desenvolvimento de reflexdes criticas por parte dos adolescentes que tomam

contato com essa producéo académica, traduzida atraveés do livro didatico?

Outro autor que pode nos auxiliar nesta reflexdo é Jurgen Habermas, o qual
entende que a produgdao do conhecimento, ou saber cientifico, ndo pode estar
desvinculado dos interesses humanos (HABERMAS, 1982). Compreende que, nos
ultimos séculos, havendo um fortalecimento crescente da importancia das ciéncias
naturais e comportamentais, torna-se necessario compreender os significados
centrais e as justificativas dessas ciéncias. Analisando as principais correntes do
pensamento contemporaneo, entre eles o kantismo, o marxismo, o positivismo, a
hermenéutica, a filosofia da ciéncia e a fenomenologia, Habermas analisa a
estrutura dos processos que a investigacao cientifica se propde a fazer, as quais

determinam o significado e a validade e a objetividade do saber produzido.

A tese central do livro pode ser assim resumida: todo conhecimento é posto
em movimento por interesses que o orientam, que o dirigem, que o comandam. E
nesses interesses, e ndo na suposta imparcialidade do chamado método cientifico,
que a pretensao da universalidade do saber pode ser avaliada. Habermas enfatiza o
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quanto o saber tecnicista por vezes recusa a veracidade do interesse pela
emancipag¢ao, bem como detecta possibilidades histérico-reais onde esse interesse

nao é traido pela eficacia pratica sendo exercido em seu status tedrico-orientador.

Habermas estabelece um esforgo analitico de fazer da reflexdo uma grandeza
epistemologica, isto €, comprometer o interesse com um conhecimento que seja
eficaz em seu propdsito de reduzir estruturas repressivas, dissolvendo-as no fluxo

emancipatoério do saber. Nas suas palavras:

[...] quem busca examinar o processo de dissolugdo da teoria do
conhecimento, o qual deixa como substituta a teoria da ciéncia atras de si,
galga degraus abandonados da reflexao. Trilhar novamente esse caminho,
voltado para seu ponto de origem, pode ajudar a recuperar a esquecida
experiéncia da reflexdo. (HABERMAS, 1982, p 23).

Nao obstante, € necessario para os fundamentos tedricos do presente estudo
balizar o conceito de ideologia. Nao s&o poucos os intelectuais que produziram
textos ou tentaram construir a delimitagdo deste conceito. E consenso que o primeiro
autor a utilizar o termo foi Destutt de Tracy (1754-1836) em sua obra Elementos de
ideologia de 1801, onde essa expresséo estava ligada a concepgao da formagéo
das ideias, bem como aos elementos que possam interferir no seu desenvolvimento,
como a moral, a razdo, a vontade, entre outras. E entendida como uma visdo neutra
de ideologia. Nas Ciéncias Sociais, Emile Durkheim e Karl Marx examinaram o uso

do conceito, mas suas percepcdes sdo bem distintas.

Na obra As regras do método sociolégico (1984), Emile Durkheim procura
estabelecer que é dever do cientista afastar-se das chamadas pré-nog¢des ou nogdes
vulgares, bem como as ideias subjetivas ou pré-cientificas. A isso chamou de
ideologia. Afastando-se deste tipo de ideias, o cientista tornar-se-ia mais objetivo,

tornando, portanto a ciéncia objetiva.

Karl Marx, junto com Friedrich Engels, escreveu A ideologia aleméa (1989) e a
perspectiva € bem diferente da de Durkheim. Sua visdo é considerada critica, pois
entende ideologia como falsa consciéncia, em outras palavras, as classes sociais
dominantes de um determinado modo de producéo utilizam-se de ideias como forma
de controle, de dominacdo. Dessa forma, ideologia seria o conjunto de ideias

utilizadas como crenga para obter controle do comportamento coletivo.
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O socidlogo Karl Mannheim também adentra na discussdo através da sua
obra Ideologia e utopia (1982), onde ideologia pode ser compreendida de duas
maneiras: uma como ocultacdo da realidade, chamando-a de particular, e outra
como uma visdo de mundo de uma determinada classe social, chamando-a de total.
Entende ambas como conservadoras, pois sao utilizadas pelas classes dominantes

como forma de manutencéo da ordem.

Outro intelectual que teria grande influéncia no decorrer do século XX é Louis
Althusser, cuja obra Aparelhos ideolégicos de Estado (1985) traz o conceito de
ideologia como elemento central para compreender o uso das ideias como forma de
dominagédo. Designa aparelho ideoldgico do Estado um certo numero de realidades
que se apresentam ao observador imediato sob a forma de instituicbes distintas e
especializadas. Todos os aparelhos ideolégicos de Estado, quaisquer que sejam,
concorrem para um mesmo fim: a reproducéo das relagdes de producéo, isto €, das
relacbes de produgao capitalista. Cada um desses aparelhos age e tende para um
fim Unico, porém de forma que lhes sao peculiares. No caso da educacéo, Althusser
destaca que é nesse espaco que os individuos aprendem a ler, contar, escrever e
construir sua trajetoria de saberes. O que se aprende, segundo Althusser, sdo os
saberes praticos. Além disso, a escola ensina disciplina, comportamento, obediéncia
e o0 papel dos individuos no sistema produtivo: obedecer ou mandar. Assim é escola
€ um aparelho que contribui para a reproducido da forca de trabalho,
desenvolvimento de sua fungao, eficiéncia e qualidade, bem como na reproducao da

sujeicao a ideologia dominante.

Qual conceito de ideologia este estudo tem como referéncia? Aquela que é
oposig¢ao ao cientifico? Ideologia como postura tendenciosa, sem critérios claros e
cientificos? Seriam as falsas verdades, ou ocultagcdo da realidade? Os detratores
dos livros didaticos aqui analisados entendem que as obras possuem clara
doutrinagdo ideoldgica, em outras palavras, compreendem que alguns dos temas
tratados nas obras sdo usados com o intuito de doutrinar os estudantes do Ensino
Médio ou de obscurecer a verdade sobre a realidade. Um exemplo esta no capitulo
do livro Sociologia em movimento (2013) intitulado “Género e sexualidade”, onde o
texto € acusado de ser uma apologia ao fim da familia e da lei natural, usando como
justificativa a sociedade patriarcal e androcéntrica, considerada como um dos pilares

da sociedade brasileira por estes detratores (ver nota 1).
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Portanto, ao questionarmos se livros didaticos podem ser instrumentos de
doutrinagdo ideoldgica, compreende-se que essa expressao designa a formulagéo
de textos, atividades, exercicios, imagens, charges, enfim, todas as ferramentas
incluidas em um livro didatico, como instrumentos de dominagdo ou conducéao
pedagogica de ma-fé no intuito de obscurecer a realidade dos fenémenos sociais

que sao estudados em um material didatico.

Estabelecidos os conceitos norteadores do presente estudo, €& preciso
destacar que as duas obras analisadas se inserem num universo de publicagdes
pedagogicas que pretendem ser elementos de divulgagédo das Ciéncias Sociais. Sao
uma amostra de como as Ciéncias Sociais podem ser uma area de conhecimento do
interesse nao s6 da academia, assim como podem ser ferramenta de popularizagcao

dos saberes cientificos, fendbmeno que sera analisado no préximo capitulo.
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3. O LIVRO DIDATICO SOB UM OLHAR CRITICO

Este capitulo apresenta e analisa os dois objetos do presente estudo.
Inicialmente é desenvolvido um breve resumo dos dois livros didaticos, incluindo a
estrutura e a organizagdo das partes ou capitulos. No segundo momento, s&o
analisadas as obras sob o olhar critico, objetivo principal deste estudo.

3.1. Sociologia em Movimento — Diversos Autores

Este livro didatico possui seis unidades e quinze capitulos. A unidade 1,
intitulada “Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo”,
tem dois capitulos: o primeiro diz respeito as questdes tedricas e metodoldgicas das
Ciéncias Sociais e 0 segundo, da relagao entre o individuo e a sociedade. A unidade
2, intitulada “Cultura e sociedade: cultura, poder e diversidade nas relagdes
cotidianas”, tem trés capitulos que lidam com os conceitos de cultura, ideologia,
controle social, raca, racismo, multiculturalismo e agdes afirmativas. A unidade 3
chama-se “Relagbes de poder e movimentos sociais: a luta pelos direitos da
sociedade contemporanea” e tem trés capitulos que analisam o que é poder,
politica, estado, democracia, cidadania, direitos humanos e movimentos sociais. A
unidade 4 chama-se “Mundo do trabalho e desigualdade social” e possui dois
capitulos, cujos temas sao: o trabalho na visdo dos classicos (Marx, Durkheim e
Weber) e as teorias de estratificagdo e desigualdades sociais no mundo e no Brasil.
A unidade 5 possui dois capitulos e intitula-se “Globalizagédo e sociedade do século
XXI: dilemas e perspectivas”, em que se elaboram temas relacionado a Sociologia
do desenvolvimento através das crises e evolugdes do capitalismo internacional, os
fendmenos e seus impactos no Brasil. A unidade 6 tem trés capitulos e chama-se “A
vida nas cidades do século XXI: questdes centrais de uma sociedade em
construcado”, em que analisa a producao das Ciéncias Sociais acerca da cidade, da
vida nesses espacos, os conflitos sociais, 0 espago publico e o mercado imobiliario,
a questdo de género, da sexualidade e dos problemas socioambientais como
fenbmenos presentes na vida moderna e em mudancas rapidas e constantes. Estes

sdo os trés ultimos capitulos, acrescentados pelas referéncias bibliograficas.
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O livro € acompanhado por manual do professor (com orientagdes didaticas e
metodologicas), um DVD do professor também como orientagbes, e

encaminhamentos didaticos e pedagdgicos.

Trata-se de um livro didatico elaborado por varios autores (19 ao todo),
contemplando outras especialistas de outras areas além das Ciéncias Sociais. A
obra possui uma gama de sugestdes didaticas, incorporando as contribuigdes tanto
de pensadores ocidentais, quanto de autores africanos e asiaticos. A teoria e a
pratica cientifica convergem na tentativa de levar o estudante a refletir sobre as trés
areas em destaque: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica. A obra também
inclui ainda as areas de Historia, Direito e Filosofia.

Muitas categorias séo utilizadas, porém da-se destaque para a juventude, a
qual atravessa praticamente todo o livro, estando vinculada a outros temas como
familia, sexualidade, género, movimentos sociais, estratificacdo e desigualdade

sociais, meio ambiente e cidades.

O livro enseja uma relagcédo bastante contemporanea para as praticas docente
e discente. Longe de parecer um livro didatico tradicional, instiga que o professor
seja um mediador, proporcionando atividades que coloquem o aluno numa posigéo
atuante. Trata-se de entender a Ciéncias Sociais como uma ferramenta para auxilio
no processo de construgdo do conhecimento do discente, colaborando para o
desenvolvimento de competéncias bem especificas: a desnaturalizacdo dos
fendOmenos sociais, bem como o estranhamento frente as relagbes e

comportamentos sociais.

Em cada capitulo ha glossario, indicagdes de livros e filmes, linha cronolégica,
orientacdes e textos de autores que escreveram sobre o tema do capitulo, um
espagco chamado “saiba mais”, uso adequado e bem organizado de imagens e
graficos. E um livro que apresenta um setor, em cada capitulo, relacionado ao
direito, chama-se “instrumento juridico”, onde trata ou apresenta leis que

regulamentam a questao social analisada no capitulo.

As atividades deste livro didatico procuram apoiar o professor no intuito de
desenvolver habilidades como reflexdo, revisdo, debate, pesquisa, assim como traz

questbes de vestibular e do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) como
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exercicios. Destaca-se nas atividades uma proposta de acdo procurando explorar
experiéncias ligadas a politica e a cidadania.

Nota-se que o livro didatico tem a preocupacado de construir uma proposta
pedagogica que faga o estudante ler, refletir, pesquisar e agir. Sdo muitas as
estratégias proporcionadas pelo livro para esse fim. Os capitulos proporcionam
aprofundamento de temas vinculados as trés areas das Ciéncias Sociais, sem
esquecer a variedade e a complexidade das Ciéncias Humanas. Pode-se notar isso
quando na Unidade 1 os autores procuram explicar as diferentes maneiras de
compreensao da sociedade, desde 0 senso comum até a ciéncia, demonstrando que
muitas vezes esses saberes se complementam ou mesmo entram em tensdo. Os
autores classicos (Marx, Durkheim e Weber) sdo seguidamente trazidos para
compreender os fendmenos sociais e as relagdes entre individuo e sociedade,
acompanhados de autores mais contemporaneos como Boaventura de Souza
Santos, Mirian Goldenberg, Manuel Castells, Zygmunt Bauman, Otavio lanni, Luiz
Antonio Machado, Norbert Elias, Anthony Giddens e Richard Sennet.

Pode-se observar que na Unidade 2, o foco esta na Antropologia: a cultura e
a diversidade nas relagdes cotidianas sdo o carro-chefe. Procuram desenvolver
possibilidades de compreensao da cultura, sociedade e ideologia, utilizando como
suporte antropélogos como Edward Tylor, Franz Boas, Bronislaw Malinowski, Clifford
Geertz, Claude Lévi-strauss, Stuart Hall, Antonio Gramsci, Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Peter Berger, George Simmel e Erving Goffman. Kabengele Munanga,
antropdlogo congolés radicado no Brasil, trabalha temas como preconceitos, raca,
racismo e etnias. Os autores desta obra ndo descuidaram de classicos brasileiros

como por exemplo Gilberto Freyre e Florestan Fernandes.

A Unidade 3 adentra em temas da Ciéncia Politica, destacando-se as
relagdes de poder, a concepcao de politica e Estado, trazendo concomitantemente
os conceitos de democracia, movimentos sociais e cidadania. Dentre os autores,
destaque se da para Max Weber e Norbert Bobbio, bem como autores mais remotos

como Nicolau Maquiavel e Thomas Hobbes.

Aparecem também Adam Smith, Montesquieu, Locke, Marx, Lénin, Keynes,
Hayek e Friedman. Sobre politica, Estado e Poder no Brasil destaque se da para o
pensamento de Oliveira Vianna, Sergio Buarque de Holanda e Victor Nunes Leal.

Também estdo nesta unidade Locke, Rousseau, Tocqueville, Stuart Mill, Rosa
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Luxemburgo, Robert Dahl, Schumpeter, Macpherson, T.H. Marshall, José Murilo de
Carvalho e Wanderley Guilherme dos Santos.

O mundo do trabalho € o tema central na Unidade 4, onde os autores
procuram analisar as bases da sociedade de classes, as origens das desigualdades
sociais e o mundo do trabalho. Trazem a tona mais uma vez os classicos Marx,
Durkheim e Weber para compreender esses temas e posteriormente analisarem a
racionalizacdo da produgcdo em Henry Ford, chegando até a flexibilizagcdo da

regulacéo da producao dos dias atuais.

A Unidade 5 é dedicada para a analise das teorias sobre desenvolvimento,
subdesenvolvimento e capitalismo nos séculos XX e XXI. S&o utilizados intelectuais
como Karl Polanyi, John Maynard Keynes, Raul Prebish, Celso Furtado, Fernando
Henrique Cardoso e as teorias da CEPAL- Comissao Econbémica para a América
Latina e Caribe das Nacgdes Unidas. O livro didatico, nesse momento, destaca-se
dentre tantos outros por trazer andlises de autores da Asia como o sul-coreano Ha-
Joon Chang, o indiano Amartya Sem e o paquistanés Mahbub Ul Hag. O tema
globalizacdo é estudado com Milton Santos, Ulrich Beck, José Maria Gdémez,
Zygmunt Bauman, o libanés Amin Maalouf, o indiano Parag Khanna, ampliando a
gama de autores para além do mundo intelectual ocidental.

Por fim, a Unidade 6 apresenta temas bastante contemporaneos vinculados a
vida social nas cidades, envolvendo temas como ocupacido dos espacos, meio
ambiente e questdes de identidade de género e sexualidade. Sao utilizados autores
como Donald Pierson, Manuel Castells, Alba Zaluar e Loic Wacquant, Cristina
Bruschini, Angela Davis e Patricia Collins. Sobre o Brasil destacam-se estudos do
brasileiro Ricardo Abramovay, da indiana Vandana Shiva, do estadunidense Robert

Bullard e as ideias de Chico Mendes.

3.2. Sociologia para o Ensino Médio: Nelson Dacio Tomazi

O livro didatico elaborado pelo professor Nelson Tomazi é claramente
estruturado para contemplar as trés Ciéncias Sociais, sendo a primeira parte
destinada para a introdugdo a Sociologia, a segunda para a Ciéncia Politica e a

terceira parte para Antropologia.
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Trata-se de uma obra bem servida de imagens, textos de facil compreensao e
linguagem adequada ao aluno do Ensino Médio. Traz textos de diversos autores ao
longo dos capitulos, dos classicos aos contemporaneos, com tematicas relacionadas
aos desafios cotidianos para compreensao da realidade social, seja ela brasileira ou
mundial. Semelhante ao livro didatico anterior, a cada final de unidade s&o indicadas
leituras e sugeridos filmes como forma de complemento de estudos. As atividades
do livro engendram olhar, escrita, reflexdo e posicionamento articulado do aluno.
Requer que os estudantes tenham elaborado um ensino fundamental com
qualidade, pois as exigem habilidades complexas, cabendo ao professor o bom
manuseio dos exercicios e orientacbes. O livro traz varias exercicios,
complementados com um caderno de atividades, onde existem resumos dos
principais assuntos, questdes de vestibular e ENEM, organizacdo de projetos,

elaboragao de pesquisas e formulagao de reflexdes escritas.

O autor preocupa-se em estabelecer uma linguagem bem direta ao estudante
do Ensino Médio, procurando ajuda-lo na compreensao da realidade social da qual
ele faz parte, apresentando os fendmenos sociais a luz das diversidades teéricas. O
autor entende que a realidade social € diversa, conflituosa e contraditoria, e seu livro
pretende ajudar o aluno a refletir criticamente sobre sua sociedade. Com um olhar
mais atento, pode-se perceber que o livro destaca-se pelo uso recorrente da historia
para compreender os fendbmenos contemporaneos, por isso o estabelecimento

constante de relacdes entre passado e presente:

Todo conhecimento se desenvolve socialmente. Se quisermos compreender
como pensavam as pessoas de determinada época, precisamos saber em
que meio social elas viveram, pois o pensamento de um periodo da histéria
é formado pelos individuos em grupos ou camadas sociais, reagindo e
respondendo a situagdes histéricas do seu tempo. [...] A Sociologia é uma
dessas formas de conhecimento, resultado das condi¢gdes sociais,
econdmicas e politicas do tempo em que se desenvolveu. Ela nasceu da
necessidade de entender as transformagdes que ocorreram nas sociedades
ocidentais entre o século XVI e o inicio do século XIX, decorrentes da
emergéncia e do desenvolvimento do capitalismo. (TOMAZI, 2014, pp. 9-
10).

Destaca-se que o livro procura, em todas as unidades, trazer a visao dos
classicos para colaborar na compreensao do tema estudado, auxiliado por autores

mais contemporaneos que contribuiram para novas reflexdes acerca dos temas.
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O livro possuir uma introdugédo que se dedica em mostrar a Sociologia como
uma ciéncia, enfatizando sua importancia no Ensino Médio, delimitando seu campo
de estudo, estabelecendo conexdes com outras ciéncias e demonstrando as razdes

de entendé-la como uma ferramenta do conhecimento.

A unidade 1, chamada e “A sociedade dos individuos”, enseja capitulos
dedicados a estabelecer as relagdes entre individuo e sociedade, destacando-se o
processo de socializagdo, o qual € entendido como um dos mais importantes
fendmenos sociais na complexa formagdao das sociedades. A contextualizagao
historica e cultural tem espago para compreensao desta relacdo, bem como séao
utilizados os autores classicos para dar suporte tedrico. Além de Marx e seu
conceito de classes sociais, Durkheim e as instituicbes, Weber e a acao social,
autores mais contemporaneos colaboram para tal intento: Norbert Elias e seu

conceito de configuragéo e Pierre Bourdieu com seu habitus.

A unidade 2, chamada “Trabalho e sociedade”, enfatiza os elementos
formadores da nossa concepcao de trabalho e sua importancia para as sociedades.
Mais uma vez, a Histéria como ciéncia co-irma colabora para compreender as
diferentes formas de significar, valorizar e organizar o mundo do trabalho. Para fins
de estabelecimento de relacdo entre passado e presente, sdo analisadas as
sociedades preé-capitalistas (principalmente sob a o6tica do conceito de modo de
producao: escravismo e servidao) passando para a formagédo e consolidagdo do
capitalismo, sua complexidade e transformacdes nos ultimos dois séculos. Nao
escapa da discussao os temas ligados ao taylorismo, o fordismo e o toyotismo,
analisados a partir da perspectiva do autor David Harvey.

A unidade também lida com a histdria do trabalho no Brasil, bem como dados
estatisticos e gréaficos para analise do trabalho no Brasil contemporaneo, sua

complexidade e suas mudangas nas ultimas décadas.

‘A estrutura social e as desigualdades” € o titulo da terceira unidade e
contempla a analise dos conceitos de estrutura e estratificacdo social, assim como a
complexa sociedade capitalista, suas classes sociais, e as desigualdades sociais no
Brasil. Os autores classicos da Sociologia sdo acompanhados das concepgdes de
autores brasileiros como Octavio lanni, Florestan Fernandes e Josué de Castro.
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A unidade 4 da inicio a parte vinculada a Ciéncia Politica, destacando-se a
formacéo do Estado moderno, a importancia da politica e o conceito de poder. Mais
uma vez, histéria e os classicos da Sociologia sdo apresentados para dar suporte ao
desenvolvimento de reflexdes e atividades sobre os temas tratados. Nao escapa ao
autor, um olhar atento a histéria do Brasil e a complexidade da nossa trajetoria
politica. Trata da questdo do poder com as contribuicbes de Marilena Chaui,

Boaventura Santos e Michel Foucault em sua analise sobre a sociedade de controle.

Ligada a unidade anterior, a unidade 5, “Direitos, cidadania e movimentos
sociais”, objetiva discutir temas bastante significativos, tais como democracia,
direitos, cidadania e os movimentos sociais, procurando sempre conduzir o aluno
para reflexbes acerca do passado e do seu dia-a-dia. Destacam-se as concepc¢des
de Thomas H. Marshall e as contribuicdes de Zygmunt Bauman para analisar

cidadania e os direitos sob a otica da globalizagao.

A ultima parte é dividida em duas unidades. A énfase € na Antropologia, onde
a unidade 6 ¢é intitulada “Cultura e ideologia”, buscando elucidar o leitor com as
defini¢des de cultura, dintinguindo-a de ideologia. A ideologia é analisada a luz de
autores como Gramsci, e seu conceito de hegemonia, Bourdieu, com violéncia
simbdlica, e Adorno e Horkheimer, com a industria cultural, seja no mundo como no

Brasil.

A unidade 7 é intitulada “Mudancga social’, onde é feita distincdo entre
mudanca e revolugao social, com forte enfoque histérico, retomando os classicos,

autores recentes e analisando o mundo e o Brasil.

A unidade final, como uma espécie de anexo, traz o tema “Historia da
Sociologia: pressupostos, origem e desenvolvimento”, procurando auxiliar o leitor no
que diz respeito as teorias, conceitos e temas da Sociologia, a luz dos autores

classicos e contemporaneos, dentro e fora do Brasil.

Nelson Tomazi utiliza e explica as Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNs) no que diz respeitos as questdes tedricas e metodolégicas com o
objetivo de justificar as razbes do porqué da Sociologia no Ensino Médio,
estabelecendo relagbes com as outras ciéncias humanas, principalmente a Historia.
O livro ainda propde para que aluno e professor possam trabalhar com projetos e

pesquisas empiricas, dando énfase no papel da pesquisa cientifica na formacao do
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aluno. Destaca-se que ao aluno sao oportunizados diferentes recursos de textos e
imagens estimulando a curiosidade. Com se¢cbes em cada capitulo, chamadas de
“cenarios”, bem como com as “conexdes de saberes” ao final de cada unidade, o
autor disponibiliza textos de diferentes origens com o intuito de provocar reflexdes,
contemplando algo bastante estimulado pela pedagogia contemporanea que é a
interdisciplinaridade.

3.3. Analise dos livros didaticos

Para a presente analise critica dos livros didaticos, foram desenvolvidas
questdes norteadoras (Anexo Il), as quais colaboram para a leitura das obras que
sdo o objeto deste estudo. Essas questdes tém como propdsito promover um olhar
que procure identificar a existéncia de conduta nao cientifica por parte dos autores
na produgdo dos textos, exercicios e atividades para serem desenvolvidas com o0s
estudantes do Ensino Médio em sala de aula, ao mesmo tempo em que instigam
para uma critica do papel do livro didatico como uma ferramenta de divulgagao

cientifica.

O primeiro elemento a ser destacado na analise de ambas as obras diz
respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio.
Nota-se que ambos os livros foram analisados e aprovados através de edital publico,
sendo autorizada a publicacdo e distribuicdo através do Plano Nacional do Livro
Didatico. Em outras palavras, os materiais que sao distribuidos pelo Ministério da
Educacdo (MEC) as escolas publicas devem ser escolhidos por essas escolas
através da lista de livros inscritos no PNLD e aprovados por equipes pedagogicas
coordenadas pelo MEC. Sabe-se que as equipes técnicas sao especificas para cada
area, as quais tem a prerrogativa de aprovar ou ndo os materiais, os quais séo
inscritos pelos detentores de direitos autorais (as editoras), conforme os critérios
estabelecidos em edital. Sendo aprovadas, as obras fazem parte do chamado Guia
Digital do PNLD.

Dessa forma, entende-se que a aprovacao dos livros pelo MEC, através de
corpo pedagogico especializado para tal analise, implica no respeito a legislagéo
vigente, bem como as diretrizes e normas oficiais do Ensino Médio. As analises

disponibilizadas pelo MEC dao conta de algumas ressalvas, porém isso nao significa
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o impedimento da publicagdo dos livros, tal como pode ser vista na analise do livro
do professor Nelson Tomazi:

Contudo, o professor que optar pela escolha deste livro devera estar atento
a opgao do autor pela perspectiva histérica no tratamento dado aos temas
do livro. Nesse sentido, o eixo que estrutura o livro ndo é fundado
propriamente na Antropologia, na Sociologia e nem na Politica, mas sim na
Histéria; em outras palavras, sdo essas trés areas das ciéncias sociais que
orbitam em torno da Histéria. Tal perspectiva acabou por comprometer
algumas das contribuicbes das trés areas das ciéncias sociais na
abordagem de importantes tematicas apresentadas no livro, como por
exemplo, o conceito de cultura que acabou sendo pouco explorado em sua
perspectiva antropolégica. Sendo assim, ao adotar o livro em sala de aula,
cabera ao professor cuidar para que, sem prejuizo de sua historicidade, as
teorias e conceitos das ciéncias sociais constituam-se em eixo condutor no
tratamento das tematicas presentes no livro. (BRASIL, 2014, p. 22)

O livro Sociologia em Movimento também nao escapa de uma analise
criteriosa dos especialistas do MEC sobre certas escolhas dos autores e sobre o

trato de determinados temas, algo que nao impediu a distribuigdo do livro:

Ha um traco singular deste livro no que diz respeito principalmente a
Ciéncia Politica e sua interface com o campo do Direito. Seguindo essa
perspectiva, ha um item no final de cada capitulo dedicado a discutir as
bases legais relacionadas aos fendmenos que se apresentaram ao longo do
texto. Trata-se do item ‘Instrumento juridico’ que quer fazer o aluno
reconhecer a importancia dos mecanismos legais para a institucionalizagéo
e atendimento de certas demandas histérica e socialmente constituidas. No
entanto, a insisténcia no aspecto legal, por vezes, pode acabar camuflando
a compreensdao dos fenémenos sociais considerando outros angulos,
também importantes, incluindo o seu proprio olhar sociolégico. Outro
aspecto sobre o qual o professor devera estar atento € quanto a
apresentagcado dos autores classicos, especialmente a que se encontra no
capitulo 2, dedicado a discutir a relagéo entre individuo e sociedade. Aqui a
apresentagcdo das concepgdes tedricas de Durkheim, Weber e Marx
mostram-se aligeiradas, pois 0 modo como sao apresentadas as sinteses
das contribuicdbes de cada um dos classicos prende-se a um jogo de
primazia entre sociedade e individuo que cada um deles teria conferido a
essa relacdo. Esse problema se manifesta nos titulos que nomeiam cada
um dos autores, podendo levar o aluno a entendé-los a partir de uma escala
de evolugdo do pensamento de cada autor. Nesse sentido, cabera ao
professor ampliar a compreensao do aluno, conferindo maior historicidade
aos classicos e as suas concepgodes tedricas. (BRASIL, 2014, p. 39)

Neste guia do MEC, apesar das ressalvas, os especialistas aferem sua
aprovacao pautada em uma série de recomendacgdes positivas sobre as obras,

destacando a qualidade dos textos e a distribuicdo dos temas. Estabelecem,
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portanto, validade das obras tendo por base a legislagao, as diretrizes e normas do
Ensino Médio.

Em educagao, espera-se que os principais objetivos sejam cumpridos pelas
instituicbes formadoras das criangas e jovens. Pode-se elencar como objetivos da
educacdo, bem como meta das instituicbes escolares, a manutencdo e a
transmissdo da complexidade dos saberes e conhecimentos desenvolvidos pela
sociedade, o estabelecimento de relagbes sociais harmoniosas, a garantia de
aprendizado a todos, a formagao do pensamento critico e humanista, a qualificagao
profissional, o pleno desenvolvimento dos saberes, o0 desenvolvimento da
criatividade, dentre tantos outros. O cumprimento desses objetivos passa pela
necessaria postura ética dos profissionais envolvidos nesse processo, incluindo
também a analise dos materiais que sao disponibilizados aos estudantes. Os livros
observados por este estudo estabelecem uma série de conteudos que envolvem a
Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica, os quais s&o tratados de forma
cientifica e “traduzidos” ao leitor jovem do Ensino Médio de forma didatica. Neste
sentido, a producado textual de ambas as obras tem interesse em colaborar na
formacgao de individuos criticos, cidaddos compromissados com uma sociedade mais
justa e igualitaria. Pode-se inferir que € do interesse dos autores que os materiais
sirvam de suporte para os professores ndo sO ensinarem o conteudo cientifico
sociolégico, mas também colaborar para formagdo completa do estudante, seja no
sentido afetivo, cognitivo, politico ou social. Se a postura ética € fator fundamental
na educacao em sala de aula, pode-se avaliar se um livro didatico desrespeita
principios éticos? Para responder essa pergunta, define-se ética a partir das

palavras do professor Mario Sérgio Cortella:

A ética é o conjunto de principios e valores da nossa conduta na vida junta.
Portanto, ética é o que faz a fronteira entre o que a natureza manda e o que
nos decidimos. A ética é aquilo que orienta a sua capacidade de decidir,
julgar,avaliar. (CORTELLA, 2010, p. 106).

A ética se estabelece levando em conta principios e valores que norteiam as
agdes dos individuos, buscando estabelecer as regras para o convivio e 0 bem
comum. Portanto, se a educacado gira em torno dos educandos e os professores
devem ser éticos em suas atividades, os materiais também devem seguir principios

éticos. Estabelecendo que valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, do
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respeito ao bem comum, do meio ambiente e das diferentes culturas, identidades e
singularidades, sdo principios éticos da educacéo (BRASIL, 2013, p. 87), a analise
dos livros didaticos constatou a auséncia de deslizes éticos, portanto os materiais
aqui analisados observam os principios éticos necessarios a construcido da
cidadania e ao convivio social. Esses elementos sao valorizados pelos autores das
obras analisadas e podem ser evidenciados em varias partes, como exemplificado a
sequir:

Direitos de todos, das mulheres, dos negros, das criangas, dos
adolescentes, do consumidor, dos idosos [...] Ha varias leis e decretos que
os traduzem. Mas de que adianta haver tantas leis e decretos se ndo forem
respeitados? Os direitos basicos dos cidadaos devem ser garantidos pelo
Estado. Vamos ver como a relagéo entre direitos e cidadania foi tratada na
histéria das sociedades. (TOMAZI, 2014, p. 186)

Ter uma visdo de mundo, avaliar determinado assunto por certa otica,
nascer e conviver em uma classe social, pertencer a uma etnia, ser homem
ou mulher sdo algumas condi¢cdes que nos levam a pensar na diversidade
humana, cultural e ideoldgica, e, consequentemente, na alteridade, isto é,
no outro ser humano, que é igual a nés e, ao mesmo tempo, diferente.
(TOMAZI, 2014, p. 247)

E hoje? O que define um cidadao? De acordo com Marshall, cidaddo é
aquele que exerce seus direitos civis, politicos e sociais de forma efetiva.
Percebe-se que o conceito de cidadania estd em permanente construgao,
pois a humanidade esta sempre em luta por mais direitos, maior liberdade e
melhores garantias individuais e coletivas. Ser cidaddo, portanto, significa
ter consciéncia de ser sujeito de direitos. Direito a vida, ao voto, a saude,
enfim direitos civis, politicos e sociais. [...] O Estado tem o dever de garantir
os direitos humanos, protegendo-os contra violagbes, embora, em muitos
casos, ele proprio as cometa, desrespeitando a Constituicdo. (SILVA et.al.,
2013, p. 183)

O resumo de ambas as obras, destacado nas sec¢des 3.1 e 3.2, demonstra
que as areas das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica)
foram contempladas por seus autores. O livro do professor Dacio Tomazi é dividido
em trés partes, estabelecendo de forma clara esta divisdo nas trés areas ou
ciéncias. No inicio de cada parte, o autor cria uma espécie de introducao,
delimitando a que area ela pertence. A Sociologia esta assim delimitada, através do

dilema ja bem conhecido da area:

O que vem primeiro: o individuo ou a sociedade? Os individuos moldam a
sociedade ou a sociedade molda os individuos? Podemos dizer que
individuos e sociedade fazem parte da mesma trama, tecida pelas relagdes
sociais. Nado ha separagdo entre eles. Nés, seres humanos, nascemos e
passamos nossa existéncia em sociedade porque precisamos um dos
outros para sobreviver. O fato de dependermos uns dos outros significa que
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nao temos autonomia? Até que ponto dispomos de liberdade para decidir e
agir? Até que ponto somos condicionados pela sociedade? A sociedade nos
obriga a ser o que ndao queremos? Podemos mudar a sociedade? Para
estudar essas questdes, os sociodlogos desenvolveram alguns conceitos,
como socializagdo, instituigdo, hierarquia, poder, e geraram uma
diversidade de andlises. Algumas das principais serdo examinadas nesta
unidade. (TOMAZI, 2014, p.17)

No que tange a Ciéncia Politica, as questdes politicas, as relagdes de poder e
a importancia do Estado estdo no cerne da analise:

Os atos politicos e as agbes do Estado fazem parte de nossa vida, e é
atuando politicamente que entendemos e assumimos nosso papel na
sociedade. No entanto, quando ouvem falar em poder e politica, as pessoas
quase sempre pensam em troca de favores, conchavos e falcatruas, e,
quando ouvem falar em Estado, muitas pensam em burocracia, impostos
elevados e mau uso do dinheiro publico. Essas associagdes negativas
resultam de certos esteredtipos a respeito da politica e do papel do Estado
e servem de argumento para justificar a omissédo e a recusa a participacao
nos assuntos publicos. (TOMAZI, 2014, p. 131)

A Antropologia também esta delimitada, pautada sempre pelo aspecto

historico e pelo esclarecimento do conceito de cultura:

E comum ouvirmos dizer que um individuo é culto porque fala varios
idiomas ou conhece muitas obras de literatura e de arte. Costuma-se dizer,
ainda, que uma pessoa nao € culta se ndao domina determinados
conhecimentos. Indo além do plano individual, ha quem compare diferentes
povos e afirme que a cultura de um é mais sofisticada e complexa que a de
outro. Esse tipo de avaliacdo, baseada no senso comum, comporta
elementos ideoldgicos que nos levam a pensar na possivel superioridade de
alguns individuos ou de determinados povos em relagao a outros. Afinal, o
que significam cultura e ideologia, termos tdo usados em nosso cotidiano e
nas ciéncias humanas? (TOMAZI, 2014, p. 243)

Nota-se que esta caracteristica do livro pode ser de boa utilidade para os
professores do Ensino Médio, em razéo da facilidade em organizar a distribuicdo dos
conteudos ao longo dos trés anos de ensino. No primeiro ano do Ensino Médio seria
contemplada a Sociologia, no segundo a Ciéncia Politica e no terceiro, a
Antropologia. Nao raro este autor promove a interlocugéo entre as trés ciéncias,

porém € um livro fortemente dedicado a histéria das mesmas.

O livro Sociologia em Movimento nao elabora esta divisao, porém é faciimente
entendida a proposta dos autores ao contemplarem os conceitos e autores

relacionados as trés areas. Dessa forma, temas como o processo de socializagao,
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as relagdes entre individuos e sociedade, a Sociologia como ciéncia, a interpretagcéo
das relagdes sociais, as relagdes de poder, a cidadania, a democracia, a
desigualdade social, o trabalho, a cultura e a ideologia, possuem capitulos
especificos e as trés areas procuram ser o suporte para o entendimento da
complexidade da vida social. Esta obra parece ser mais interdisciplinar e, a cada
capitulo, os autores incluem boxes intitulados “quem escreveu isso” como forma de
apresentacao de pensadores dedicados aos temas, cujas ideias sao discutidas e
entendidas como contribuicdo para a ciéncia. Como exemplo, a analise dos
conceitos de cultura de massa e industria cultural envolve elementos da

Antropologia e da Ciéncia Politica, destacando autores que trabalharam com o tema:

O estudo da relagao entre o cultural e o politico tem sido foco de muitos
teéricos das ciéncias sociais que procuram compreender como as
manifestagbes artisticas e culturais em uma sociedade contestam ou
reproduzem as relagdes de poder estabelecidas entre as classes sociais.
Para Gramsci, a cultura popular é a arena na qual emergem novas visdes
de mundo, que recebem influéncia das ideologias da classe dominante ao
mesmo tempo que filtram e reorganizam essas influéncias de forma
autbnoma. No entanto, o uso do conceito de industria cultural, tem sido o
ponto de partida de teorias que apontam para uma planificagdo da cultura,
com a consequente restricdo das possibilidades individuais de interpretar,
de escolher e até mesmo de pensar. A principal referéncia para este tipo de
abordagem estd na teoria critica de Theodor Adorno e Max Horkheimer,
pensadores alemaes ligados a Escola de Frankfurt. (SILVA et al: 2013, p.
77)

Neste sentido, Sociologia em Movimento se destaca por também incluir
explicagbes sobre os métodos de analise sociolégica, algo ndo muito comum em
livros de Ensino Médio, como o funcionalismo de Emile Durkheim, o método
compreensivo de Max Weber e o materialismo histérico de Karl Marx, bem como
métodos de investigacao cientifica, tais como a pesquisa qualitativa e quantitativa,
organizagdes metodoldgicas utilizadas pelas trés ciéncias. Portanto ambas as obras
contemplam de forma coerente os conceitos e conteudos relativos as trés areas das

Ciéncias Sociais.

Um elemento substancial para aferir qualidade na distribuicdo de um livro
didatico para a rede publica diz respeito a coeréncia entre a abordagem tedrico-
metodoldgica e a proposta didatico-pedagogica explicitada, aliada aos objetivos
visados, possuindo textos, imagens, charges e atividades coesas para auxiliar o
professor e o estudante na sua utilizacdo. Na analise de ambos os livros, pautada

pela leitura de todos os capitulos, observando o uso adequado e coerente de
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autores, sejam eles classicos ou mais contemporaneos, mostra-se um dominio
amplo de leituras elaboradas pelos autores, assim como uma diversidade de
sociélogos que elimina a ideia de tendéncias ou escolhas de determinadas linhas
tedricas. Ambos os livros contemplam os autores classicos (Marx, Durkheim e
Weber), como também autores contemporaneos da Sociologia, sejam eles

estrangeiros ou brasileiros.

Nota-se que o uso dos classicos, feito pelos autores, da-se de forma
prioritaria na apresentacdo dos seus mais conhecidos conceitos. Isso pode ser

constatado da seguinte maneira:

O ponto central na analise que Marx faz da sociedade capitalista esta nas
relacbes estabelecidas entre as classes sociais que compdem essa
sociedade. [...] Para o fundador da escola francesa de Sociologia, Emile
Durkheim, a sociedade sempre esta acima dos individuos, dispondo de
certas regras, normas, costumes e leis que asseguram sua continuidade.
Essas regras e leis independem do individuo e pairam sobre todos,
formando uma consciéncia coletiva que da o sentido de integracao entre os
membros da sociedade. Elas se solidificam em instituigées [...] O conceito
basico para Weber é o de agdo social, entendida como o ato de se
comunicar, de se relacionar, orientado pelas agcbdes dos outros (TOMAZI:
2014, pp. 30-33 — grifos meus)

Ndo sdo desprezados autores mais contemporaneos, os quais nado sao
entendidos como um contraponto aos classicos, € sim num processo de
desenvolvimento cientifico de novas formas de compreensdao da complexidade
social e de contribuicdo para criagdo de novos conceitos para analise das relagdes
entre individuo e sociedade. Para tanto, Nelson Tomazi explicita os conceitos de
configuragdo e habitus, de Norbert Elias e Pierre Bourdieu, respectivamente

(TOMAZI, 2014, pp. 35-38)

Semelhante analise € construida no livro Sociologia em Movimento. A
explicagdo sobre a importancia dos autores classicos da Sociologia perpassa pela
demonstracdo reduzida e didatica sobre o funcionalismo durkheiniano, o método
compreensivo weberiano e o materialismo histérico e dialético marxista,
acompanhados pela explicacdo dos conceitos basicos para sua compreensao.
(SILVA et al., 2013, pp. 26-29). Da mesma forma que o livro de Nelson Tomazi,
Sociologia em movimento dedica um subtitulo especifico para explicacao da relagéo

individuo e sociedade a luz dos autores contemporaneos:
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A concepgao sobre a relagdo entre o individuo e a sociedade na Sociologia
contemporanea esta, assim como na Sociologia classica, relacionada a
experiéncia social de nossa época e articula as diferentes percepc¢des sobre
o papel e os limites da agao individual. (SILVA et al., 2013, p.49).

Porém, diferentemente de Tomazi, o rol de autores contemporéneos neste
livro se amplia. Além de Norbert Elias, o esforco de construgao de teorias capazes
de interpretar individuo e sociedade como partes inseparaveis da mesma realidade
passa pelo norte-americano Charles Wright Mills (a imaginagcdo socioldgica), pelo
sociélogo britanico Anthony Giddens, pelo norte-americano Richard Sennett, pelo
argentino Nestor Canclini, por Zygmunt Bauman (polonés) e pelo socidlogo brasileiro

José Mauricio Domingues.

Em ambos os livros, em todos os capitulos e, portanto, em todos os temas
sociologicos tratados, as segbes destinadas a revisdo dos conhecimentos dos
estudantes sao preenchidas com atividades que visam proporcionar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas, as quais sao
explicitadas nos manuais do professor. Essas secbdes contemplam exercicios de
revisdo do capitulo, questdes para debate, exercicios de vestibular e ENEM, textos
para reflexdo e propostas de pesquisa, todos coerentes com o capitulo trabalhado,
como podem ser observados nos anexos lll e IV. Isso representa que nido ha
incongruéncias, ou disparidades, entre o que foi trabalhado no capitulo e as
atividades propostas, as habilidades desenvolvidas e o nivel de cobranga exigida

para com o aluno do Ensino Médio.

Ambos os livros estdo sintonizados com a producdo intelectual
contemporanea das Ciéncias Sociais, seja através dos seus conceitos ou
informagdes, bem como através de procedimentos pedagdgicos que estdo sendo
debatidos e praticados pela academia. Pode-se perceber essa pratica através de
diferentes sec¢des nos livros, as quais incluem dados atualizados, produgao recente
de diversos autores e a inclusdo de competéncias e habilidades de acordo com os
debates sobre a Base Nacional Comum Curricular. Nos anos de publicacdo dos
livros (2013 e 2014), ndo havia ainda a BNCC do Ensino Médio publicada
oficialmente, porém a segunda versao ja estava disponivel em maio de 2016,
através do portal do Ministério da Educacédo. As atividades, incluindo competéncias
e habilidades bastante trabalhadas na area da pedagogia, estdo fartamente

contempladas pelos autores. Inclusive o livro Sociologia em Movimento, na abertura
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de cada capitulo, estabelece habilidades que o estudante podera atingir. Como

exemplo:

Ao final deste capitulo, o estudante devera ser capaz de: reconhecer a
cultura material e imaterial como resultados das interagbes humanas;
compreender que as sociedades humanas sao caracterizadas e se
diferenciam umas das outras pela sua cultura; distinguir as diferentes
manifestagdes culturais de acordo com seus contextos internos; utilizar o
conceito de ideologia nas diferentes perspectivas socioldgicas. (SILVA et
al., 2013, p. 62)

O livro de Nelson Tomazi, mesmo reforcando em cada capitulo elementos
histéricos para compreender os fendmenos sociais, politicos ou culturais, apresenta
um item chamado “cenarios”. Nesta atividade € exigido do estudante um olhar sobre
um fendémeno contemporéneo, baseando-se ou em texto jornalistico atual, ou
graficos, ou imagens, ou analises de intelectuais, enfim, variando bastante a fonte

para analise.

O livro Sociologia em Movimento, da mesma forma, busca incluir atividades
sobre o0 cenario contemporaneo ou citar textos de autores que estdo produzindo
artigos, livros e teorias. A indicagéo de filmes, livros e sites sdo frequentes ao longo
das obras.

Um procedimento bastante atual, e elaborado por ambas as obras, é o uso
farto de questdes de vestibular e do ENEM, seja no livro didatico ou em caderno de
exercicios (caso do livro de Nelson Tomazi). Dessa forma, as obras procuram situar
os alunos nas atuais exigéncias do mercado de concursos, no nivel de exigéncia
que sao estabelecidos pelos mesmos e na tentativa de fazer exercitar a analise de

questdes de multipla escolha, as mais comuns, conforme exemplificado a seguir:

Exames de selecdo — Questao 1

(IFRN 2012) Sobre a relacao individuo e sociedade definida pelos autores

classicos da Sociologia, é correto afirmar que:

a) Karl Marx afirma que existem condicionamentos estruturais que levam o
individuo, os grupos e as classes para determinados caminhos, sendo
impossivel a reagao e transformagao de tais condicionamentos.

b) Emile Durkheim afirma que a sociedade nem sempre prevalece sobre o
individuo. As leis e regras dependem dele e dao sentido de integracao
entre os membros da sociedade.

c) Max Weber tem como preocupacao central compreender o individuo e
suas acdes. A sociedade existe concretamente, mas ndo € algo externo
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e acima das pessoas. Trata-se do conjunto das agbes dos individuos
relacionando-se reciprocamente.

d) Weber concorda com Durkheim quando afirma que as normas, os
costumes e as regras sociais nao sao algo externo ao individuo, mas
estdo internalizados e, com base no que traz dentro de si, ele escolhe
condutas e comportamentos, dependendo das situagcbes que se l|he
apresentam.

e) Marx concorda com Weber no sentido em que ambos entendem a
questdo da classe social como fundamental para se compreender a
relacédo entre individuo e sociedade.

(SILVA et al., 2013, pp. 57-58)

ENEM 2013 — Questao 10

Nasce daqui uma questdo: se vale mais ser amado que temido ou temido
que amado. Responde-se que ambas as coisas seriam de desejar; mas
porque ¢ dificil junta-las, € muito mais seguro ser temido que amado,
quando haja de faltar uma das duas. Porque dos homens se pode dizer,
duma maneira geral, que sao ingratos, voluveis, simuladores, covardes e
avidos de lucro, e enquanto |hes fazes bem sao inteiramente teus,
oferecem-te 0 sangue, os bens, a vida e os filhos, quando, como acima
disse, o perigo estd longe; mas quando ele chega, revoltam-se.
MAQUIAVEL, N. O principe. Rio de Janeiro: Bertrand, 1991.

A partir da analise histérica do comportamento humano em suas relagoes
sociais e politicas. Maquiavel define o homem como um ser:

a) Munido de virtude, com disposicdo nata a praticar o bem a si e aos

outros.

b) Possuidor de fortuna, valendo-se de riquezas para alcangar éxito na
politica.

c) Guiado por interesses, de modo que suas ag¢des sao imprevisiveis e
inconstantes.

d) Naturalmente racional, vivendo em um estado pré-social e portando seus
direitos naturais.
e) Sociavel por natureza, mantendo relagbes pacificas com seus pares.

(TOMAZI, 2014, caderno de revisao, p. 14)

Tratam-se, portanto, de livros dindmicos, ou seja, apresentam recursos
variados quanto as possibilidades de significagao sociolégica, como diferentes tipos
de textos, relatos, depoimentos, charges, fotografias, reprodug¢des de pinturas,
dentre outros. Alguns desses elementos podem ser evidenciados, conforme
demonstrado a seguir, com exemplos relativos aos temas etnocentrismo e

relativismo cultural, em ambas as obras:
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Figuras3.4e3.5

Na cidade de Ayutthaya, na Tailandia, elefantes
sdo utilizados para atividades profissionais e de
entretenimento, uma prética comum para os
moradores e estranha para os estrangeiros.

Figura 3.6

P Elefante em exibicdo em um jardim zoolégico em
Téquio, no Japdo. Em nossa sociedade, o elefante é
visto como um animal exético, e ndo domeéstico.

g

eca do estudante:
Leituras c

Se pensarmos na questédo das chamadas
tribos urbanas, podemos perceber o quanto
pode ser dificil o convivio com a diferenga
e como o pensamento etnocéntrico ainda
leva a comparagdes entre as diferentes
praticas e costumes de forma a hierarquiza-
-los, gerando preconceitos entre os grupos.
“Nerds", “patricinhas” e “roqueiros”, por
exemplo, nem sempre conseguem fazer de
suas diferencas motivos para se aproximar e
aprender com o outro (Figura 3.7).

Figura3.7

Diferencas dentro de uma mesma cultura
ainda sdo hierarquizadas e geram preconceitos:
reprodugdo do pensamento etnocéntrico.

(SILVA et al., 2013, pp. 71-72)

Ter uma visdo de mundo, avaliar determinado assunto por certa
atica, nascer e conviver em uma classe social, pertencer a uma etnia,
ser homem ou mulher s&o algumas das condicdes que nos levam a
pensar na diversidade humana, cultural e ideolégica, e, consequen-
temente, na alteridade, isto &, no outro ser humano, que é igual a nés
2, 30 mesmo tempo, diferente.

Observa-se, no entanto, grande dificuldade na aceitagao das diver-
sidades em uma sociedade ou entre sociedades diferentes, pois os se-
res humanos tendem a tomar seu grupo ou sociedade como medida
para avaliar os demais. Em outras palavras, cada grupo ou sociedade
considera-se superior e enxerga com desprezo e desdém os outros,
tidos como estranhos ou estrangeiros. Para designar essa tendéncia,
o sociélogo estadunidense William Graham Summer (1840-1910) criou
em 1906 o termo etnocentrismo.

“Exotismo” para cansumo eurapeu: Umauds nas margens do rio Japurd, na
Amazdnia, fotografados em 1865 pelo alemao Albert Frisch. Imagens como esta
foram reproduzidas s centenas pela Casa Leuzinger, a maior empresa

de imp! 0 e artes gréficas do Brasil no século XIX. Fizeram um grande

ucesso comercial e valeram 2o editor, 0 suico Georges Leuzinger,
uma mengdo honrosa na Exposicao Universal de Paris de 1867

(TOMAZI, 2014, p. 247)

Ambas as obras apresentam um manual destinado ao uso do professor, onde
sdo encontrados: a) os objetivos do manual; b) orientagdes sobre o uso do livro
didatico; c) questdes e orientagdes tedrico-metodoldgicas baseadas nas Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio divulgadas pela Ministério da Educagéao, as quais
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levam em conta dois fundamentos para o desenvolvimento da Sociologia no Ensino
Médio: o estranhamento e a desnaturalizagédo; d) subsidios e orientagdes para o
trabalho em sala de aula, seja através de pesquisas, uso de recursos didaticos, uso
adequado de teorias, conceitos e temas; e) orientacbes sobre a construgcdo de
projetos em sala de aula; f) orientagbes para construir com os alunos pesquisas
sociais empiricas, de opinido, construcdo de analise de pesquisa e elaboragao de

relatorios.

Ambos os livros fazem do manual um espacgo de sugestao de atividades para
o professor, buscando estabelecer relagcbes com as competéncias e habilidades
estabelecidas pelo ENEM, bem como contribuindo com sugestdes de procedimentos

metodoldgicos e uso de recursos em cada uma das partes e/ou unidades do livro.

A analise do manual do professor colabora para compreender como o0s
autores dos livros didaticos procuram estabelecer relagdes entre o ensino de
Sociologia (parte pedagogica), a divulgagao cientifica, a legislagdo em vigor e os
métodos de trabalho em sala de aula. O manual torna-se uma ferramenta a
disposicdo do professor para que este possa aprender a usar o recurso chamado
livro didatico. Convém esclarecer que no momento de escolha deste recurso, o
educador, além de estar tomando contato com textos, teorias, temas, atividades e
discursos, esta acessando o modo como os autores pensam o que € ensinar, pois a
organizacdo das diferentes partes dos livros didaticos, a escolha dos temas, os
autores de referéncia e as nogdes de ensino e aprendizagem, foram desenvolvidas a

partir das premissas da editora e dos autores.

Ambos os manuais, portanto, se propde a subvencionar o professor de
adequado apoio didatico-pedagogico e conceitual para sua pratica docente, sendo
coerentes com os conteudos e atividades do livro didatico. Os manuais ensejam
ainda orientagées para cada um dos capitulos, incluindo sugestdes de leituras
alternativas, apoio tedrico, esclarecimentos dos objetivos e sugestdes didaticas para

o desenvolvimento dos contetidos.

Os livros analisados por este trabalho se propdéem a colaborar com o
desenvolvimento de reflexbes criticas junto aos alunos? Em outras palavras, é
possivel um livro didatico contribuir com o trabalho docente para que os discentes
possam produzir reflexdes criticas? A atividade desenvolvida por um professor de

Sociologia em sala de aula requer, como todo e qualquer componente curricular,
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planejamento e objetivos. No momento em que um professor opta por um livro
didatico como recurso de apoio e ndo como o centro da atividade docente, acredita-
se que este material tenha qualidade textual e inclua uma grande gama de autores,
concepcoes tedricas e atividade diversas que procurem promover reflexdes criticas.
Dessa forma, um livro didatico pode tornar-se um recurso ndo so de divulgagao
cientifica, como também um material que colabore para instigar a criatividade e
novos questionamentos. O aluno, ao deparar-se com um texto de um autor classico,
ou contemporaneo, através de um texto descritivo ou jornalistico, ou mesmo uma
crbnica, pode desenvolver habilidades que promovam novos olhares sobre
fendmenos sociais presentes em seu cotidiano, colaborando para o desenvolvimento
de um processo de desnaturalizacdo. Assim, o estranhamento, e ndo a
conformidade, acaba por inquietar o estudante, fazendo dessa atividade junto com o

livro didatico um momento de reflexao critica.

Nas obras analisadas, a proposta de atividades criticas pode ser constatada
em todos os capitulos, conforme anexos Ill e IV. No livro Sociologia em movimento,
0s autores preocuparam-se em criar um espaco, no final de cada capitulo, intitulado
‘reflexdo e revisdo” onde o objetivo esta explicito. Também criaram um espaco
chamado “questdo para debate” (Anexo lll), incluindo diferentes textos, geralmente
retirados da internet, de sites vinculados a jornais, revistas cientificas ou bancos de
artigos, com o intuito de fazer com que os estudantes possam ter fontes diversas
para analise dos temas do capitulo, promovendo discussdes sobre temas polémicos

contemporaneos e explorando a reflexao critica.

Também no livro de Nelson Tomazi pode-se constatar a preocupacdo em
trazer diferentes textos, os quais sdo analisados por meio de questdes orientadoras.
As secoOes “para refletir’ e “para organizar o conhecimento” possibilitam ao professor
de Sociologia um recurso adicional e complementar, o qual ainda pode ser utilizado
como elemento de avaliacdo. Estas atividades tém por objetivo, segundo o autor,
“[...] fornecer aos alunos alguns elementos para refletir sobre a unidade ou sobre os
capitulos especificos, conforme a preocupacao do professor, e sistematizar os novos
conhecimentos.” (TOMAZI: 2014, Manual do Professor, p. 16)

Sendo assim, o conjunto de atividades criadas em ambos os livros didaticos
contribuem para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do raciocinio

critico e da capacidade de apresentar argumentos sociologicamente fundamentados.
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Como ja demonstrado nas seg¢des 3.1 e 3.2 do presente capitulo, os livros
didaticos aqui analisados contemplam diferentes autores e perspectivas intelectuais.
H4& uma gama bastante grande de autores, dos classicos aos contemporaneos, onde
a producao intelectual destes autores é apresentada aos estudantes de forma
resumida ou através de excertos de textos originais. Dessa forma, ambos os livros
contribuem para que os estudantes tenham a possibilidade de acesso a saberes
complexos, por vezes “traduzidos” pelos autores dos livros didaticos, tomando

contato também com textos originais de forma contextualizada.

Nelson Tomazi, em cada capitulo, inclui boxes chamados “nas palavras de”,
onde excertos originais dos autores fazem uma interlocugdo com o tema tratado no
capitulo. Poderia se supor que suas escolhas ficassem apenas em poucos autores,
mas, como ja constatado, a diversidade é bastante grande. Isso pode ser constatado
no anexo V, a titulo de exemplo. O livro Sociologia em movimento nao traz excertos
originais dos autores trabalhados como em Tomazi, porém inclui pequenos boxes
intitulados “quem escreveu sobre isso”, apresentando a imagem do autor, obras,

ideias e um breve resumo sobre sua contribuicdo com o assunto tratado (anexo V).

Como ja afirmado e constatado anteriormente, os livros didaticos possuem
uma grande diversidade de textos, imagens, excertos originais de outros autores e
atividades diversas em cada uma dos capitulos. Também ambos os livros
contemplam de forma completa as trés areas das Ciéncias Sociais, quais sejam,
Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica. A cada capitulo, portanto, a cada tema,
sao explicados os conceitos estruturantes dos componentes curriculares. Para fins
de comparagido, observemos como cada autor entende a relagdo individuo e

sociedade:

O que vem primeiro: o individuo ou a sociedade? Os individuos moldam a
sociedade ou a sociedade molda os individuos? Podemos dizer que
individuos e sociedade fazem parte da mesma trama, tecida pelas relagdes
sociais. Nao ha separacéo entre eles [...] Para responder essas questdes,
0os socidlogos desenvolveram alguns conceitos, como socializagao,
instituicdo hierarquia e poder, e geram uma diversidade de analises.
(TOMAZI, 2014, p 18)

A relagao entre individuo e sociedade é um tema fundamental das Ciéncias
Sociais. O reconhecimento do individuo como elemento distinto da
sociedade a partir da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do
Cidadao, criada no contexto da Revolugdo Francesa, cristalizou uma
mudanga que vinha ocorrendo desde o inicio da era moderna. Para a
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analise sociolégica, a compreensao dessa relacdo é fundamental para
entendermos se a sociedade é formada a partida ac¢ao individual ou se, ao
contrario, a agao individual é determinada pela organizagao social. (SILVA
etal., 2013, p. 40)

Nota-se que a justificativa cientifica da andlise dos temas recai sobre o uso de

conceitos, os quais s&o utilizados em larga escala no decorrer dos capitulos. Outra

comparacao pode-se fazer através do conceito de cultura, tdo caro para a

Antropologia:

Naquele contexto, uma das primeiras definicdes de cultura foi elaborada
pelo antropdlogo inglés Edward Burnett Taylor (1832-1917). De acordo com
esse autor, cultura é o conjunto complexo de conhecimentos, crengas, arte,
moral e direito, além de costumes e habitos adquiridos pelos individuos em
uma sociedade. Trata-se de uma definigho muito ampla e, para Taylor,
expressa a totalidade da vida social humana. (TOMAZI, 2014, p. 245)

Ao tragarmos um histérico da construgao desse conceito, veremos que sua
definicdo mais antiga foi dada pelo antropélogo britdnico Edward Taylor, que
em 1871 definiu cultura como “o todo complexo que inclui conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou
habitos adquiridos pelo homem enquanto membro de uma sociedade”. O
ponto de vista do autor era evolucionista, isto é, ele percebia que as
sociedades e as religides teriam um ponto de convergéncia, e, assim, a
cultura seria resultado de um constante processo evolutivo. (SILVA et al.,
2013, p. 65)

Nesse caso, os autores entendem que ndo ha um conceito definitivo, unico, e

para tanto demonstram ao estudante-leitor a possibilidade de comparacdo da

construgdo do conceito entre diferentes intelectuais, tais como Edward Taylor, Franz

Boas, Bronislaw Malinowski, Norbert Elias, Clifford Gertz e Claude Lévi-Strauss. Ao

leitor, € pedagogicamente demonstrado como a construgdo de um conceito envolve

distintas habilidades, como isso se da ao longo do tempo, quais contribuigcdes os

autores dao a ciéncia, quais as criticas e limites ao conceito sdo estabelecidos em

relagdo aos outros autores e como se constroem as Ciéncias Sociais.

Dessa forma, ambos os livros contribuem, por meio de textos e atividades,

para o aprofundamento dos conceitos estruturantes do componente curricular, tais

como sociedade, socializagdo, trabalho, estrutura, estratificacdo, desigualdade,

poder, politica, Estado, direito, cidadania, democracia, movimentos sociais, cultura,
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etnocentrismo, relativismo, religido, violéncia, ideologia, dominagdo, controle,

revolugdo e mudanca social.

Dentre os diversos exercicios estabelecidos pelos autores, o mais comum € a
promogao de debates ou temas para discussao. O livro Sociologia em movimento
procura incluir, ja no inicio do capitulo, uma questdo motivadora, como por exemplo
sobre os temas poder, politica e Estado: “qual € a relacdo entre poder politica e
Estado no Brasil’? Nelson Tomazi n&o inicia seus capitulos estabelecendo questdes
norteadoras ou motivadoras, porém inclui ao final de cada capitulo, e também no
final de cada unidade, textos e questdes que podem ser utilizadas pelo professor
para a promoc¢ao de debates. Em nenhum capitulo, de ambos os livros didaticos,
seja nos textos orientadores ou nas atividades, foi possivel constatar a insergéo de
verdades absolutas ou inquestionaveis. A proposta de ambas as obras se da no
ambito do terreno cientifico, procurando promover ao aluno do Ensino Médio um

recurso de analise cientifica da realidade social.

A analise sobre a realidade social é baseada no uso de diferentes visdes e
com diferentes autores, como se pode constatar sobre o tema poder, politica e
Estado em Nelson Tomazi (anexo VI). Ao utilizar os classicos das Ciéncias Sociais
(Marx, Durkheim e Weber), complementados com excertos originais de Marilena
Chaui e Boaventura de Sousa Santos, Nelson Tomazi colabora com o estudante ao
fazé-lo estabelecer comparacdes das diferentes visbes sobre o tema Estado,
conduzindo-o a tirar suas proprias conclusoées. O livro Sociologia em movimento nao
foge deste aspecto. O mesmo tema (Estado) € conduzido por uma linguagem
acessivel, permeada de diferentes autores, tais como Max Weber, sendo explicadas
as trés formas de dominacdo legitima (carismatica, racional-legal, tradicional),
Norberto Bobbio, Nicolau Maquiavel, Thomas Hobbes, Adam Smith, Karl Marx,
Friedrich Engels, Lénin, John Keynes, Friedrich Hayek, Milton Friedmann. Para
dissertar sobre o Estado brasileiro, o livro traz Oliveira Vianna, Sérgio Buarque de
Holanda e Victor Nunes Leal. Enfim, a diversidade de autores e ideias denota a
possibilidade de um amplo debate sobre diferentes visbes acerca da realidade

social, e esta proposta pode ser percebida em todos os capitulos.

Ambos os livros trabalham temas contemporaneos considerados polémicos
pela sociedade civil. O que para as Ciéncias Sociais pode ser entendido como objeto

de pesquisa, muitas vezes setores conservadores colocam esses temas como tabus
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ou temas polémicos. Itens como género, sexualidade, raga e etnia ndo sdo omitidos
pelos autores. Os livros didaticos incluem esses itens no ambito dos conceitos de
desigualdade social, cidadania, direitos, movimentos sociais e democracia. Ambos
os autores tem ainda como base um elemento fundamental para o trato das
diferencgas sociais: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, sancionada pela
Organizagéao das Nagdes Unidas no ano de 1948. Compreendem os autores, ainda,
que as discriminagdes por parte da sociedade sobre determinados grupos (negros,
mulheres, homossexuais, transgéneros) sao um tipo de injustica social, alicer¢cada

na violéncia, seja ela simbdlica ou nao.

No livro Sociologia em movimento pode-se perceber, na introducdo do
capitulo intitulado Género e sexualidade, uma orientacdo clara dos autores que os
temas néo sao negligenciados, sao tratados como objetos de analise das Ciéncias
Sociais e podem servir de base para atividades reflexivas sobre temas tao

polémicos:

A desigualdade de género, a homofobia e a discriminacdo baseada em
critérios de orientacdo sexual estdo entre as injusticas sociais e formas de
violéncia que persistem na sociedade brasileira, apensar de seu processo
de modernizagdo. [...] Para a Sociologia, a discriminacdo e a violéncia
contra a mulher estdo inseridas em um tipo especifico de desigualdade,
relacionado ao que ficou conhecido nas Ciéncias Humanas como questées
de género. Também sao classificados como questdes de género os
problemas relativos ao preconceito contra homossexuais (homofobia) e
transgéneros. As permanéncias da sociedade patriarcal e do
androcentrismo estdo entre as principais explicagbes para esse fendbmeno,
e serdo trabalhadas ao longo do capitulo, juntamente com as evidéncias
que apontam para a reversao desse quadro social. Movimentos sociais
pressionam os agentes politicos e sociais a combater a violéncia baseada
na discriminagdo de género, além de buscar reconstruir os papéis sociais
estabelecidos. Assim sera possivel proporcionar igualdade de direitos para
todos, independente de género ou orientagdo sexual. (SILVA et al., 2013, p.
343)

Nelson Tomazi ndo cria um capitulo especifico sobre género e sexualidade,
raca e etnia. Elabora uma unidade com quatro capitulos onde procura englobar
todos esses temas através de um titulo chamado “Direitos, cidadania e movimentos
sociais”. Na introducdo da unidade, o autor deixa bastante claro o trato desses

temas:

Direito de todos, das mulheres, dos negros, das criangas, dos adolescentes,
do consumidor, dos idosos ... Ha varias leis e decretos que os traduzem.
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Mas de que adianta haver tantas leis e decretos se ndo forem respeitados?
Os direitos basicos dos cidadaos devem ser garantidos pelo Estado. Vamos
ver como a relagdo entre direitos e cidadania foi tratada na histéria das
sociedades. [...] Os documentos originados da Revolugdo Francesa e da
independéncia dos Estados Unidos s&o a base da Declaragédo Universal dos
Direitos Humanos elaborada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU),
criada em 1948. [...] No final do século XX e no inicio do século XXI, outros
direitos relacionados a segmentos e situagdes sociais especificos — por
exemplo, consumidores, idosos, adolescentes, criangas, mulheres minorias
étnicas e homossexuais — consolidaram-se. [...] Ser cidaddo é ter garantia
de todos os direitos civis, politicos e sociais que asseguram a possibilidade
de uma vida plena. Esses direitos ndo foram conferidos, mas exigidos,
integrados e assumidos pelas leis, pelas autoridades e pela populagdo em
geral. A cidadania também nao é dada, mas construida em um processo de
organizagéo, participagao e intervengao de individuos ou de grupos sociais.
(TOMAZI, 2014, pp. 186-190)

Nesse sentido, as atividades e as imagens disponibilizadas pelo livro na
unidade se propdem a colaborar com o estudante na elaboragéo de reflexbes sobre
cidadania real e formal, sobre as desigualdades nos tempos modernos e sobre

injusticas sociais (anexo VII).

Portanto, nota-se que ambos os livros didaticos possuem atividades que
estimulam a formacao de estudantes para a vivéncia social marcada pela partilha,
pela participacéo, pelo respeito a diferengca e pela responsabilidade para com as
geracgbes futuras, evitando estimular preconceitos, discriminagbes, exclusao ou
racismo. Contemplam, assim, de forma didatica e reflexiva, os temas sobre direitos

humanos, cidadania, democracia e respeito a diversidade social.

Concomitante a essa tarefa, os autores sdo bastante enfaticos no que diz
respeito ao estimulo para a compreenséao sociolégica do mundo, procurando suscitar
com que os estudantes se apropriem dos conhecimentos sociais a luz de sua
experiéncia social. Os capitulos incluem textos analiticos que sdo embasados com
muitos exemplos da realidade social brasileira, onde a desigualdade social € um

tema bastante frequente, conforme se evidencia a seguir:
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O conceito de "nova classe média” e o debate dos especialistas

No debate sobre a “nova classe média” brasileira,
destacam-se duas perspectivas de andlise: uma com
@énfase no acesso a renda, outra na participagao social.

Aqueles que utilizam a mensuragao da distribuicdo
derenda, a renda per capita e o critério de classe a partir
do poder de compra (as classes econémicas A, B, C, D
e E) concluem que o surgimento de uma nova classe
média no Brasil aconteceu ja na primeira década do
século XXI. Essa é a perspectiva do economista Marcelo
Neri e dos cientistas politicos Amaury de Souza e Boli-
var Lamounier, que destacam o grande crescimento da
classe C, impulsionado pelo aumento do consumo, pela
inflagdo baixa e pelo acesso ao emprego com carteira
assinada e ao crédito.

Em outra perspectiva de andlise, o soci6logo Jessé
Souza aborda o que chama de uma “classe social nova
emoderna”, resultado das transformagGes recentes do
capitalismo mundial, uma “nova classe trabalhadora”.
Souza entende que ndo é possivel determinar classes
sociais por renda, mas sim pela vis&o pratica de mun-
do que mostra os comportamentos e atitudes com
exemplos concretos. Para ele, chamar os trabalhadores
brasileiros de nova classe média é uma interpretagdo
triunfalista que pretende esconder contradi¢es da vida
desses individuos, como se o capitalismo financeiro
fosse bom e sem defeitos. Ao associar classe a renda
esquece-se a transmissao afetiva de valores, processo
invisivel oriundo da socializagdo familiar que forma

individuos com capacidades muito distintas. O autor
demonstra que essa nova classe conseguiu seu lugar
ao sol & custa de muito esforco, pela sua capacidade
de resistir ao cansago de varios empregos e turnos de
trabalho, & dupla jornada de trabalho e escola, pela
capacidade de poupanca e de resisténcia ao consumo
imediato e, principalmente, pela crenga no sucesso que
resultaria do proprio trabalho.

O economista Marcio Pochmann salienta que nao
se trata de uma nova classe, muito menos de uma
classe média, mas sim de novos segmentos no inte-
rior da classe trabalhadora. Os empregos gerados nos
ultimos anos — ofertados ndo pela industria, mas pelo
setor de servicos e com remuneragdo mensal de até
1,5 salario minimo — criaram uma classe trabalhadora
consumista, individualista e despolitizada. Pochmann
destaca ainda que a maior parte dos ocupados na base
da pirdmide social permanece excluida da protecdo
social e trabalhista e que apresenta baixa taxa de
sindicalizacdo, menos de 13%. O autor conclui que os
trabalhadores da base da piramide ampliaram sua di-
mens&o e tornaram-se protagonistas de um importante
movimento durante o periodo recente. Essa alteracao
na estrutura ocupacional foi acompanhada da elevacéo
real das remuneragdes, o que permitiu a potencializa-
cdo da mobilidade social e a inclusdo no mercado de
bens e consumo sem, no entanto, permitir afirmar que
constitua uma nova classe média.

(SILVA et al., 2013, p. 252)

IANNI

As desigualdades e a questao social
£

H3 processos estruturais que estdo na base das desigualdades e antagonismos que constituem a questao social.
Dentre esses processos, alguns podem ser lembrados agora. O desenvolvimento extensivo e intensivo do capita-
lisrno, na cidade e no campo, provoca os mais diversos movimentos de trabalhadores, compreendendo individuos,
familias, grupos e amplos contingentes. As migracdes internas atravessam 0s Campos € as cidades, as regides e
as nagdes. Movimentam trabalhadores em busca de terra, trabalho, condicdes de vida, garantias, direitos. A indus-
trializacao e a urbanizacao expandem-se de modo continuo, por fluxos e refluxos, ou surtos. Assim como ocorre
a metropolizacdo dos maiores centros urbano-industriais, também ocorre 3 abertura e reabertura das fronteiras.
0s surtos de atividades agricolas, pecudrias, extrativas, mineradoras e industriais, ao longo das varias republicas,
assinalam os mais diversos movimentos de populacoes e negécios, de fatores economicos ou forcas produtivas.
As crescentes diversidades sociais estao acompanhadas de crescentes desigualdades sociais. Criam-se e recriam-se
as condicdes de mobilidade social horizontal e vertical, simultaneamente as desigualdades e aos antagonismos.
Esse ¢ 0 contexto em que o emprego, desemprego, subemprego e pauperismo se tornam realidade cotidiana
para muitos trabalhadores. As reivindicaGes, protestos e greves expressam algo deste contexto. Também o0s
movimentos sociais, sindicatos e partidos revelam dimensoes da complexidade crescente do jogo das forcas so-
ciais que se expandem com os desenvolvimentos extensivos e intensivos do capitalismo na cidade e no campo.
i

A0S poucos, a historia da sociedade parece movimentada por um vasto contingente de operérios agricolas
e urbanos, camponeses, empregados e funcionarios. Sao brancos, mulatos, negros, caboclos, indios, japo-
neses e outros. Conforme a época e o lugar, a questdo social mescla aspectos raciais, regionais e culturais,
juntamente com os economicos e politicos. Isto &, o tecido da questao social mescla desigualdades e anta-
gonismos de significacdo estrutural.

[

Ianw, Octavio. Pensamento social no Brasil. Bauru: Edusc, 2004. p. 106-107.

(TOMAZI, 2014, p. 117)

Dessa forma, a complexidade da sociedade brasileira € a realidade social
sempre presente para transformar-se em objeto de estudo. Ambas as obras
contribuem com uma gama bastante grande de imagens, textos e artigos de apoio

para colocar o leitor-estudante frente a realidades sociais complexas, as quais



51

podem ser analisadas sobre a otica cientifica tanto da Sociologia, como da
Antropologia ou da Ciéncia Politica.

Nesse sentido, a preocupacdo de ambas as obras acerca da distincdo entre
senso comum e producao cientifica & caracteristica comum. Nelson Tomazi procura
mostrar ao leitor, na introdug¢do do livro, como surgiu a Sociologia, para que serve,
por que ele existe e como ela se desenvolve enquanto conhecimento cientifico

distinto do senso comum:

A Sociologia nos ajuda a entender melhor essas e outras questbes que
envolvem nosso cotidiano, sejam elas de carater individual ou coletivo,
sejam, ainda, relativas a sociedade a qual pertencemos ou a todas as
sociedades. O fundamental da Sociologia, porém, é nos fornecer conceitos
e outras ferramentas para analisar as questbes sociais e individuais de
modo sistematico e consistente. Por meio da Sociologia, obtemos um
conhecimento cientifico da realidade social. [...] Entre o final do século XIX e
0 inicio do século XX, os estudiosos que mais iriam influenciar o posterior
desenvolvimento da Sociologia concentravam-se fundamentalmente em trés
paises: Franca, Alemanha e Estados Unidos. Esses estudiosos, por meio de
pesquisas e reflexdes, dialogavam com a sociedade da qual faziam parte,
nao se contentando com as nogdes e explicagdes até entdo estabelecidas.
Por isso, procuravam ultrapassar o senso comum e elaboraram conceitos e
teorias sobre aspectos da sociedade que a maioria das pessoas nao
questionava. (TOMAZI, 2014, p. 9-11)

O livro Sociologia em movimento vai além. Procura estabelecer, no
capitulo 1, explicagdes sobre as diferentes formas de conhecimento, apresentando o
conhecimento religioso, o conhecimento filoséfico, o conhecimento do senso comum
e o conhecimento cientifico. Em nenhum momento procura estabelecer
comparacgdes que criem hierarquia ou maior importancia de um em relagcdo ao outro.
A proposta € apresentar diferentes autores como defensores da sua oposicdo, mas
também intelectuais como Boaventura de Sousa Santos e Paulo Freire que
defendem a complementaridade dos conhecimentos. Analisam como historicamente
a ciéncia foi construida e como, hoje, nédo ha necessidade de considerar a ciéncia
infalivel ou inquestionavel, nem menosprezar o senso comum. Entendem que ambos

os conhecimentos podem ser complementares:

O socidlogo Boaventura de Sousa Santos afirma que a oposi¢do entre
ciéncia e senso comum se justificou nos séculos XVIII e XIX, principalmente
nas ciéncias naturais, para promover a ciéncia como principal meio de
conhecimento do mundo. Na atualidade tal posi¢do néo se justifica mais e
deve ser substituida por uma aproximagao que transforme tanto o senso
comum quanto a ciéncia. Assim, o0 senso comum se tornaria menos
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supersticioso e restrito a tradicdo, enquanto a ciéncia ficaria mais acessivel
e inteligivel a todos, mediante novos veiculos de divulgacao cientifica e a
universalizacdo da educagdo. [...] Contrapondo-se ao Positivismo, Freire
defende que o conhecimento efetivo da realidade s6 acontece a partir do
modo como os individuos explicam o mundo em seu cotidiano e da
valorizagdo do saber popular — que é uma das modalidades do senso
comum. Segundo essa visao, todo conhecimento cientifico teria por objetivo
converter-se em senso comum. (SILVA et al., 2013, pp. 21-22)

Assim, as obras aqui analisadas procuram contribuir para que o leitor possa
notar como o conhecimento cientifico tem uma trajetoria, que ele ndo € um dogma, &
construido através de pesquisas e método, e que a sociedade pode ser entendida
como objeto de analise cientifica, sem necessariamente menosprezar os saberes
nao cientificos. Dessa forma, as obras contribuem para que os estudantes distingam
senso comum da produgao cientifica, deixando claro que o cientista social busca

uma interpretagéo cientifica da realidade social.

Nesse sentido, muitas atividades, em ambos os livros, sdo exercicios de
pesquisa, 0s quais orientam os alunos para pensarem sociologicamente, para
reconhecerem as diferentes experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse
entendimento, compreenderem as situagdes reais da sua vida cotidiana e do seu
tempo. No livro de Nelson Tomazi, ao final de cada unidade, € incluida uma secao
chamada “Para pesquisar”, cujo objetivo € transformar o estudante num pequeno
pesquisador, onde a tarefa € entrevistar pessoas e, a partir dos dados coletados,
produzir reflexdes, relatorios ou outras formas de apresentagdo da atividade (Anexo
VIII).

O livro Sociologia em movimento também faz uso do instrumento da
pesquisa. Procura fazer com que o estudante entre em contato com pesquisas ja
elaboradas e complexas, estimulando-o a desenvolver também pesquisas em sua
escola, cujos resultados possam ser analisados e socializados com os colegas
(Anexo IX).

Por fim, é importante destacar que ambos os livros didaticos sédo claros
acerca das opgdes tedrico-metodoldgicas, apresentando coeréncia entre as opgdes
tedrico-metodoldgicas explicitadas e o desenvolvimento dos textos principais, textos
complementares, atividades, ilustracbes e com os objetivos gerais do ensino de

Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica para o Ensino Médio. Isso pode ser
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constatado ao contrastar o manual do professor, onde as opgdes tedrico-
metodologicas s&o evidenciadas ao docente, com o livro didatico e suas

caracteristicas.

A analise elaborada por peritos do Ministério da Educacao, disponibilizados
no site desta instituicdo, ddo conta de que nao ha erros de informacdo e/ou de
inducdo a erros ocasionados por informagdes parciais, descontextualizadas e/ou
desatualizadas. Em ambos os livros ha ressalvas, mas que nao desautorizam sua

distribuicdo através do Plano Nacional do Livro Didatico.®

® Cfe. PNLD. https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/guia-do-livro-didatico.
Acesso em 23/08/2018.



4. CONSIDERAGOES FINAIS

Por se tratar de um elemento significativo na produgéo intelectual e cientifica
que visa atingir o publico em formacgéo, no caso estudantes do Ensino Médio, os
livros didaticos tem tido forte importancia no cotidiano da escola brasileira. Houve a
ampliacdo da distribuicdo de livros didaticos através do Plano Nacional do Livro
Didatico (a criacdo deste plano € de 1929) abrangendo um numero consideravel de
escolas e, portanto, alunos (conforme anexo I). Dessa forma, o livro didatico é
entendido como um elemento essencial da pratica pedagogica, e cabe aos
professores a escolha dos livros que s&o oferecidos. Os critérios das escolhas dos
livros de Sociologia por parte dos professores nao é o objeto desta pesquisa, porém
entende-se que os livros podem direcionar a constru¢cdo dos planos de estudo ou,
em outras palavras, os planos de estudos sdo construidos pelas instituicoes
escolares com o objetivo de adaptar-se ao livro didatico, mantendo-se a sintonia
entre pratica de sala, uso do livro como suporte e plano de estudos. Assim, os livros
de Sociologia do Ensino Médio, apresentados pelo PNLD aos professores da rede
publica brasileira, podem servir as necessidades dos professores e, ao mesmo
tempo, direcionar a conduta de sala de aula. E orientacdo do Ministério da Educagao
que o livro didatico deva ser adequado ao projeto politico-pedagdgico da escola, ao
aluno, ao professor e a realidade sociocultural das instituicbes, em conformidade

com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica.’

Para a presente pesquisa, entende-se que a produgao dos livros didaticos de
Sociologia atende adequadamente as necessidades dos professores do Ensino
Médio e respeita os critérios estabelecidos em editais de escolha de livros didaticos
pelo Ministério da Educacdo para sua adog¢ao, sem desrespeitar o carater de

divulgacéo cientifica.

Sao livros elaborados por profissionais qualificados e acredita-se que
contemplem aquilo que se espera de uma divulgacao cientifica para a Educagéao
Basica: isencao politico-partidaria; qualidade dos textos; variedade de autores e
intelectuais citados; uso adequado da linguagem cientifica para a Educagao Basica;
contemplacdo das trés areas das Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e

Ciéncia Politica); divulgagdo de informacdo correta, precisa e atualizada;

7 Cfe. Ministério da Educac3o. Escolha do livro didatico. In: http://portal.mec.gov.br/pnld. Acesso: 10/01/2017.
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contribuicdo para a construgdo de conceitos, posturas frente ao mundo e a
realidade; compreensado de processos sociais, cientificos, e culturais; ndo conter
textos que estimulem preconceitos ou exclusdo; uso de diferentes abordagens
tematicas, as quais contemplam a complexidade da sociedade, tais como
empoderamento feminino, tematica de género, combate a homofobia e ao racismo;
abordagem sobre a violéncia e formas de sua superagao; valorizagdo dos direitos
humanos de forma geral; valorizagdo da diversidade, da cultura, da cidadania, da
democracia e da politica como forma participagao popular; e, por fim, observancia
aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao convivio social

republicano.

Nota-se que, além de atender aos critérios estabelecidos pelo Ministério da
Educacao através do Programa Nacional do Livro Didatico, bem como aos critérios
estabelecidos no paragrafo anterior, os livros didaticos analisados por este estudo
nao ferem principios éticos, ndo promovem ideologias politico-partidarias e
tampouco pretendem ser divulgadores do senso comum como acreditam instituicdes
ja citadas. Neste sentido, ndo é possivel afirmar que nas obras analisadas ha
posturas de esquerda ou tendéncias marxistas na producao textual. Em primeiro
lugar, ndo ha uma predominancia do uso de textos ou ideias de Karl Marx nos livros,
ou seja, o uso dos classicos da Sociologia se da de maneira muito equilibrada. Em
segundo lugar, ndo é possivel afirmar que predomina a analise dialética de Karl
Marx para compreensao dos fenbmenos sociais, nem ha predominancia da analise

funcionalista de Emile Durkheim ou da analise compreensiva de Max Weber.

Deve-se considerar também que seria ingenuidade crer que o cientista social
esta isento de interesses e mesmo de ideologias. Ele ndo € um ser isolado de sua
comunidade e dos elementos que podem influenciar em sua conduta. Lembremos
que Pierre Bourdieu acredita ser isso uma ficcdo. Nem sempre a ciéncia € neutra,
mesmo porque as escolhas feitas pelos cientistas podem contemplar temas de maior
ou menor interesse de acordo com suas convicgdes politicas, suas vontades e seus
valores (BOURDIEU, 1983), assim como Jurgen Habermas acredita que o saber

cientifico ndo poder ser separado dos interesses humanos (HABERMAS, 1982).

Entenda-se que na construgdo de um livro didatico, as escolhas de textos,
exercicios, pesquisas, atividades e imagens podem ser conduzidas por seus autores

com determinado interesse, mas com o intuito de desenvolver conduta ideolégica ou
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partidaria vai uma grande distancia. Isso pode ser observado nos objetos analisados
por este estudo, pois ambos os livros procuram, no decorrer dos capitulos, incentivar
o leitor-estudante a desenvolver habilidades e adquirir saberes que promovam
reflexdes criticas sobre a realidade mundial e brasileira. Parece que, além de serem
instrumentos de divulgacéo cientifica, propdem-se a ensejar, no ambiente escolar,
valores democraticos e cidadaos, respeitando a diversidade e a complexidade da
sociedade brasileira, respeitando a legislagao vigente, principalmente a Constituicdo
Federal. As obras sao incentivadoras da liberdade individual, da democracia e da
justica social, ao mesmo tempo incentivadoras de olhares desnaturalizantes.

Portanto, estdo longe de um possivel interesse doutrinario, ou ideolégico de ma-fé.

Os textos procuram ainda contemplar uma diversidade de intelectuais das trés
areas para além dos classicos, promovendo uma formacéo cultural ao aluno que
proporcione visdes criticas da sua realidade. Nao ha evidéncia clara, em ambos os
livros didaticos, que haja intengdo dos seus autores em proporcionar visdes
distorcidas da realidade social ou contemplar assuntos que beneficiem visbdes
intelectuais esteriotipadas. As atividades de pesquisa, desenvolvidas no decorrer
dos capitulos, tém por objetivo fazer com que os estudantes possam analisar
criticamente a sua realidade social com apoio de conceitos socioldégicos com a

finalidade de um exercicio critico.

Compreende-se que os docentes que escolherem os livros didaticos aqui
analisados terdo a sua disposicao um material de carater cientifico, divulgador das
principais ideias, concepg¢des e bases das Ciéncias Sociais. Nao ha nenhuma
evidéncia, na analise aqui elaborada, que os autores estejam fazendo uso de seus
livros como material de divulgagao politico-partidaria ou ideoldgica, ou estejam a
servigco do Estado para tal fim. Cumprem o objetivo de transformar o livro didatico
num material de divulgacéo cientifica adaptado para as necessidades dos alunos do
Ensino Médio, colaborando para o fazer sociolégico na educagao basica.

Os materiais apresentados conseguem contemplar muitos dos temas das trés
areas das Ciéncias Sociais, contribuindo para promover competéncias e habilidades
com os estudantes no intuito de que sejam capazes de identificar injusticas,
distinguir o que € um fato social e um fato socioldgico, contribuir para a criacéo de

solucbes para os desafios da sociedade brasileira contemporanea, tais como a
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desigualdade social, a violéncia e a legitimagcdo da opressao, posicionando-se de

forma favoravel para a transformacéo do ambiente em que vivem.

De um livro didatico espera-se que contribua para a formacao discente. Isso é
o basico. O que ele pode ser além disso, no caso das Ciéncias Sociais? Sendo uma
das ferramentas da Educacido Basica, espera-se que contribua na construgcdo da
cidadania. A qualidade dos textos, o uso de imagens, charges, desenhos,
quadrinhos, os exercicios reflexivos, o incentivo a pesquisas, o desenvolvimento de
projetos, o incentivo a criatividade, enfim, todos esses elementos podem estar
incluidos em um livro didatico e serem ferramentas de desenvolvimento do saber
nas maos dos professores da area. Se o uso desse instrumento faz parte do
cotidiano dos estudantes brasileiros ha muitas décadas, o que esperar para os
préoximos anos? Os gestores de politicas publicas ndo parecem querer abandonar o
livro didatico como um instrumento da educacdo basica, independente dos

interesses comerciais de muitas editoras.

E também notério que os livros se adéquam aos novos tempos, as
caracteristicas contemporéaneas dos jovens e dos adolescentes. Sdo criados layouts
diferenciados, mais atrativos para o olhar dos jovens estudantes, e os temas
abordados pelos autores procuram aproximar-se da realidade de quem os €,
introduzindo os desafios do cotidiano sempre presente na vida dos jovens de
diferentes classes sociais e géneros. A cada ano, novas edi¢des e atualizagbes sao
langadas no mercado de livros didaticos, os quais procuram cativar professores e
alunos. Com o intuito de contribuirem para a divulgagdo das Ciéncias Sociais,
aproximando os alunos do Ensino Médio com os saberes produzido na academia, os
livros didaticos tém sempre presente os desafios de se tornarem atrativos ao olhar
de seus leitores. Neste sentido, as duas obras analisadas neste trabalho
demonstram um interesse recorrente de fuga ao autoritarismo. A pretenséo é
divulgar a ciéncia e, ao mesmo tempo, incentivar a criticidade dos estudantes,
procurando fazé-los entender a complexidade das Ciéncias Sociais e como podem

ser ferramenta de construgao de analise da sua realidade.

Os livros didaticos podem colaborar, dessa forma, para a concretizacdo das
situagbes de ensino e aprendizagem, incluindo maior diversidade de
assuntos/temas, promover a cidadania, evitar preconceitos, estimular o respeito a

diversidade, contribuir para a superagdo do senso comum, instigar para a
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desnaturalizagdo dos fendmenos sociais e desenvolver o estranhamento no olhar
dos estudantes. Os livros didaticos podem, portanto, colaborar através do estimulo
as atitudes de inquietude e duvida, algo tado presente nas ciéncias em geral. Como
disse Charles Wright Mills (1969), trata-se de promover a “imaginagao socioldgica”.
Muitos livros didaticos ja assumem esse papel, e parecer ser esse 0 caminho para o
futuro de outros tantos livros didaticos voltados para a area das Ciéncias Sociais.
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ANEXOS

Anexo |

Colecdes mais distribuidas por componente curricular no ano de 2015

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD

PNLD 2015 - Colegdes mais distribuidas por componente curricular

Sociologia
Caodigo Titulo i ca ° Quantidade QuantldaE!e
: por Colecao
4240412828 |SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO I 400 26 2.387.750
12 2.420.496
4240412828 |SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO M 512 33 32.746
2 4240612828 [SOCIOLOGIA HOJE - VOLUME UNICO L 328 215 1.639.710 R e
} 4240612828 [SOCIOLOGIA HOJE - VOLUME UNICO M 424 275 22.935 : '
0 4240812828 [SOCIOLOGIA PARA O ENSINO MEDIO L 368 24 1.232.574 T
) 4240812828 (SOCIOLOGIA PARA O ENSING MEDIO M 464 30 18.144 ’ '
T 42409L2828 |TEMPOS MODERNOS, TEMPOS DE SOCIOLOGIA L 384 25 1.029.308 eV
4240912828 |TEMPOS MODERNOS, TEMPOS DE SOCIOLOGIA M 496 32 14.368 ’ )
= 4240112828 |SOCIOLOGIA - VOLUME UNICO L 304 20 904.224 PO
4240112828 |SOCIOLOGIA - VOLUME UNICO M 376 245 13.208 ’
. 4240702828 (SOCIOLOGIA PARA JOVENS DO SECULO XXI L 400 26 255.231 e
4240712828 (SOCIOLOGIA PARA JOVENS DO SECULO XXI M 496 32 3.876 ’

Fonte: PNLD
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Anexo Il — Questdes norteadoras

Os livros didaticos analisados pela presente pesquisa:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)
9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

Respeitam a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio?
Observam os principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao convivio social?
Contemplam de forma coerente os conceitos e conteudos relativos as trés areas das
Ciéncias Sociais?

Sao coerentes e adequados quanto a abordagem tedrico-metodolégica no que diz respeito
a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados, possuindo textos,
imagens e atividades coesas para auxiliar o professor e o estudante na sua utilizagao?

Sao atualizados quanto aos conceitos, informacdes e procedimentos?

Possuem manual do professor e adequacgao a linha pedagdgica nele apresentada?
Estimulam o desenvolvimento de reflexdes criticas?

Contemplam diferentes autores e perspectivas intelectuais?

Contribuem, por meio de textos e atividades, para o aprofundamento dos conceitos
estruturantes do componente curricular, tais como sociedade, socializagdo, trabalho,
estrutura, estratificacdo, desigualdade, poder, politica, Estado, direito, cidadania,
democracia, movimentos sociais, cultura, etnocentrismo, relativismo, religido, violéncia,
ideologia, dominagéo, controle, revolugdo e mudanga social?

Promovem debates sobre diferentes visbes acerca da realidade social ou promovem
verdades absolutas e inquestionaveis?

Possuem atividades que estimulam a formagdo de estudantes para a vivéncia social
marcada pela partilha, pela participagéo, pelo respeito a diferenga e pela responsabilidade
para com as geragdes futuras, evitando estimular preconceitos, discriminagdes, exclusdo ou
racismo?

Estimulam modos de compreensao sociolégica do mundo, suscitando que os estudantes se
apropriem dos conhecimentos sociais a luz de sua experiéncia social?

Contribuem para que os estudantes distingam senso comum da produgéo cientifica?
Orientam os alunos para pensarem sociologicamente, para reconhecerem as diferentes
experiéncias histéricas das sociedades e, a partir desse entendimento, compreenderem as
situagoes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo?

Sao claros acerca das opgodes tedrico-metodoldgicas, apresentando coeréncia entre as
opgdes tedrico-metodoldgicas explicitadas e o desenvolvimento dos textos principais, textos
complementares, atividades, ilustracées e com os objetivos gerais do ensino de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica para o Ensino Médio?

Contribuem para o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do raciocinio critico e da
capacidade de apresentar argumentos sociologicamente fundamentados?

Sao dindmicos, apresentando recursos variados quanto as possibilidades de significacdo
sociolégica, como diferentes tipos de textos, relatos, depoimentos, charges, fotografias,
reproducdes de pinturas, dentre outros?

Sao isentos de erros de informagdo e/ou de indugio a erros ocasionados por informagdes
parciais, descontextualizadas e/ou desatualizadas?
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Atividades

]

Lista de [ Banco de
exercicios questdes
A construcdo do conhecimento sobre a rea-
lidade social é um processo no qual os indi-
viduos e grupos vao explicando, compreen-
dendo e interferindo em seu préprio mundo.
Na sociedade contemporénea, diferentes dis-
ciplinas cientificas colaboram, cada qual a
seu modo, para que esse processo de conhe-
cimento se amplie. A Sociologia, criada no sé-
culo XIX com o objetivo de desvendar e solu-
cionar os problemas da sociedade industrial,
tem tido um importante papel na produgéo
de instrumentos e andlises que contribuam
para um melhor entendimento das relages
e estruturas sociais que vivenciamos cotidia-
namente. Com base na leitura e discussées
realizadas, responda as questdes a seguir:

1. Quais sdo as diferentes formas de conheci-
mento? Quais sdo as diferengas entre elas?

2. A Sociologia é uma disciplina cientifica que
apresenta quais objetivos? Em que ela contri-
bui para a compreensao da sociedade contem-
pordnea?

3. Quais sdo os métodos de anidlise utilizados
pela Sociologia?

4. Que contribuicdes a Sociologia tem dado para
a compreenséo da sociedade do século XXI?

Questao para debate

Leia os textos abaixo e faga o que se pede.

Biblioteca

do estudante:
Leituras

complementares

Células-tronco -
A batalha da ciéncia x religido

“Cura para alguns tipos de cancer e doen-
cas degenerativas; possibilidade de que
pessoas com lesdes na coluna e paraplégicas
posgam voltar a andar, cura para o mal de Al-
zheimer [...] € no que muitos estudiosos e cien-
tistas apostam conseguir com o avanc¢o das

pesquisas com as chamadas células-tronco.

Existem dois tipos de células-tronco: as
adultas, extraidas de tecidos maduros, como
o sangue, do corddo umbilical e da medula 6s-
sea (retirada da bacia); e as criancas, retiradas
de embrides. As células adultas sdo mais espe-
cializadas e dao origem a apenas alguns dos
tecidos do corpo. As células-tronco embriona-
rias tém se mostrado capazes de transformar-
-se em qualquer tecido do corpo; se colocadas
num figado, se transformara numa célula de

I36

Fonte: SILVA et al: 2013, p. 36.
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Eu etiqueta

Em minha calga estd grudado um nome
que ndo é meu de batismo ou de cartério,
um nome... estranho.

Meu blusdo traz lembrete de bebida

que jamais pus na boca, nesta vida.

Em minha camiseta, a marca de cigarro
que nao fumo, até hoje nao fumei.
Minhas meias falam de produto

que nunca experimentei

mas sdo comunicados a meus pés.

Meu ténis é proclama colorido

de alguma coisa nio provada

por este provador de longa idade.

Meu lengo, meu relégio, meu chaveiro,
minha gravata e cinto e escova e pente,
meu copo, minha xicara,

minha toalha de banho e sabonete,

meu isso, meu aquilo,

desde a cabega ao bico dos sapatos,

sdo mensagens,

letras falantes,

gritos visuais,

ordens de uso, abuso, reincidéncia,
costume, habito, preméncia,
indispensabilidade,

e fazem de mim homem antncio itinerante,
escravo da matéria anunciada.

Estou, estou na moda.

E doce estar na moda, ainda que a moda.
seja negar minha identidade,

trocé-la por mil, agambarcando

todas as marcas registradas,

todos os logotipos do mercado.

Com que inocéncia demito-me de ser

eu que antes era e me sabia

téo diverso de outros, tdo mim-mesmo,
ser pensante, sentinte e solidario

com outros seres diversos e conscientes
de sua humana, invencivel condigao.
Agora sou anuncio,

ora vulgar ora bizarro,

em lingua nacional ou em qualquer lingua
(qualquer, principalmente).

42

leituras e atividades

Rogrio Sou

E nisto me comprazo, tiro gléria
de minha anulagéo.
Néo sou — vé 14 — antincio contratado.

Eu é que mimosamente pago
para anunciar, para vender
em bares festas praias pérgulas piscinas,
e bem a vista exibo esta etiqueta
global no corpo que desiste
de ser veste e sandalia de uma esséncia
tao viva, independente,
que moda ou suborno algum a compromete.
Onde terei jogado fora
meu gosto e capacidade de escolher,
minhas idiossincrasias tio pessoais,
tao minhas que no rosto se espelhavam,
e cada gesto, cada olhar,
cada vinco da roupa
resumia uma estética?
Hoje sou costurado, sou tecido,
sou gravado de forma universal,
saio da estamparia, ndo de casa,
da vitrina me tiram, recolocam,
objeto pulsante mas objeto
que se oferece como signo de outros
objetos estiticos, tarifados.
Por me ostentar assim, tdo orgulhoso
de ser nao eu, mas artigo industrial,
peco que meu nome retifiquem.
Jé ndo me convém o titulo de homem.
Meu nome novo é coisa.
Eu sou a coisa, coisamente.
Awseao, Carlos Drummand de. 0 Corpo. 10, ed.
Rio de Janeiro: Record, 1987.p. 85-87.

1.0 poema realca a capacidade humana de pensar, agir e decidir sobre a propria vida como um valor fundamental.
Que valores sao contrapostos a esse na voz do eu poético?

2. Vocé passa por algumals) das situagdes citadas no poema, em casa, na escola ou mesmo entre os amigos? Se
sua resposta for afirmativa, cite versos do poema que caracterizem essa situagao.

0 texto a seguir, extraido de um livro do sociélogo Alberto Tosi Rodrigues (1965-2003), que foi
professor da Universidade Federal do Espirito Santo, podera ajuda-lo a ordenar as ideias sobre o que
leu nesta unidade. Discuta com seus colegas as respostas que daria as perguntas feitas pelo autor.

0 homem faz a sociedade ou a sociedade faz 0 homem?

Num de seus sambas, Paulinho da Viola
narra a trajetéria de um malandro do morro,
Chico Brito. Na cangdo, ele é malandro, sim,
vive no crime e é preso a toda hora. Paulinho,
porém, nao atribui sua condi¢ao a uma falha
de cardter. Chico era, em principio, tdo bom
como qualquer outra pessoa, mas “o sistema”
nao lhe deixara outra oportunidade de sobre-
vivéncia que nao a marginalidade. O ultimo
verso diz tudo: “a culpa é da sociedade que o
transformou”. Ja em outra can¢io, bem mais
conhecida, Geraldo Vandré da um recado com Acima, capa do album
sentido oposto: “quem sabe faz a hora, nao es- de Paulinho da Viola,
pera acontecer”. de 1996, que contém

. a gravagao do samba

Somos nés que fazemos a hora? Ou a hora ja Chico Brito; a0 lado,
vem marcada, pela sociedade em que vivemos? capa do disco de
0O que, afinal, o “sistema” nos obriga a fazer em Geraldo Vandré que

N traza gravagao da
nossa vida? Qual a nossa margem de manobra?
Qual o tamanho da nossa liberdade?

H

cancao Pra nao dizer
que nao falei das flores,
langada em 1968 ¢
logo proibida pela
ditadura militar.

Roowisues, Alberto Tosi. Sociologia da educagdo. 4. ed.
Rio de Janeiro: DPA, 2004. . 19.

i ) 1

1. Escreva sua biografia. Para isso, siga as orientagdes abaixo:
Entreviste seus pais e parentes para saber como era o local onde sua familia vivia na época de seu nascimento.
Acrescente outras informagdes, como o nome das escolas em que vocé estudou até hoje. Para lustrar, procure
reunir algumas fotografias de cada periodo de sua vida.
Se sua familia se mudou, procure saber: por que ela deixou a zona rural e mudou-se para uma cidade ou vice-
-versa; por que ela mudou de uma regido para outra; por que ela mudou de um bairro para outro da mesma
cidade. Se a sua familia ndo se mudou, procure saber por que continua vivendo no mesmo lugar.

2. Pesquise, em jornais, em revistas ou na internet, reportagens sobre acontecimentos [nacionais ou internacionais)
que, em sua opinido, exerceram influéncia em sua vida. Com essas informacdes em maos, construa um painel
com fotografias e textos que destacam a relagao entre os acontecimentos pesquisados.

43

Fonte: TOMAZI: 2014, pp. 42-43
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Anexo V

Franz Boas

Nascido na Alemanha, desenvolveu seus
estudos antropologicos nos Estados
Unidos, Franz Boas (1858-1942) foi um
dos precursores da critica ao evolucio-
nismo. Seus estudos procuraram de-
monstrar que cada cultura possui uma
particularidade histérica e deve ser con-
siderada um fendmeno relativamente
auténomo. Pode ser considerado um dos
fundadores da moderna Antropologia.

Fonte: SILVA et al: 2013, p. 66.

g = |

A sociedade, a educacao e os individuos

[...] cada sociedade, considerada num momento determinado do seu desenvolvimento, tem um sistema
de educacao que se impoe aos individuos como uma forca geralmente irresistivel. E inGtil pensarmos que
podemos criar os nossos filhos como queremos. H3 costumes com 0s quais temos de nos conformar; se 0s
infringimos, eles vingam-se nos nossos filhos. Estes, uma vez adultos, ndo se encontrarao em condicoes
de viver no meio dos seus contemporaneos, com 0s quais Ndo estdo em harmonia. Quer tenham sido
criados com ideias muito arcaicas ou muito prematuras, ndo importa; tanto num caso como noutro, nao
sao do seu tempo e, por conseguinte, ndo estdao em condicoes de vida normal. [...]

Ora, ndo fomos nog, individualmente, que fizemos os costumes e as ideias que determinam este modelo.
Sdo o produto da vida em comum e exprimem as suas necessidades. Sao até, na maior parte, obra de
geracoes anteriores. Todo o passado da humanidade contribuiu para fazer este conjunto de maximas que
dirigem a educacao atual; toda a nossa historia Ihe deixou tracos, e até mesmo a histéria dos povos que
nos precederam. [...] Quando estudamos historicamente a maneira como sdo formados e desenvolvidos
os sistemas de educacao, apercebemo-nos que eles dependem da religiao, da organizacao politica, do
grau de desenvolvimento das ciéncias, do estado da industria, etc. Se os desligamos de todas estas
causas histoéricas, tornam-se incompreensiveis.

(-]

DurkweM, Emile. Educacao e sociologia. Lisboa: Edicdes 70, 2001. p. 47-48.

Fonte: TOMAZI: 2014, p. 32.



Anexo VI

nas palavras de

MARK e ENGELS

Estado e burguesia

[-]

Cada etapa da evolucdo percorrida pela burguesia foi acompanhada de um progresso politico correspondente.
Classe oprimida pelo despotismo feudal, associacdo armada e autonoma na comuna, aqui repiblica urbana
independente, ali terceiro estado tributdrio da monarquia; depois, durante o periodo manufatureiro, contra-
peso da nobreza na monarquia feudal ou absoluta, base principal das grandes monarquias, a burguesia, com
0 estabelecimento da grande inddstria e do mercado mundial, conquistou, finalmente, a soberania politica
2xclusiva no Estado representativo moderno. O executivo no Estado moderno ndo ¢ sendo um comité para
gerir 0s negdcios comuns de toda a classe burguesa. '

k]

Marx, Karl; EneeLs, Friedrich. Manifesto comunista. Sao Paulo: Boitempo, 1998. p. 41-42.

nas palavras de
DURKHEIM

Estado e interesses coletivos

[..] Como é necessério haver uma palavra para designar o grupo especial de funcionrios encarregados de
representar essa autoridade, conviremos em reservar para esse Uso 3 palavra Estado. Sem ddvida é muito
frequente chamar-se de Estado nao o 6rgao governamental, mas a sociedade politica em Seu conjunto, 0
povo governado e seu governo juntos, e N6s mesmos empregamos a palavra nesse sentido. Assim, fala-se
em Estados europeus, diz-se que a Franca € um Estado. Porém, como é bomn que haja termos especiais
para realidades tao diferentes quanto a sociedade e um de seus ¢rgaos, chamaremos mais especialmente
de Estado os agentes da autoridade soberana, e de sociedade politica o grupo complexo de que o Estado
é 0 6rgao eminente. [...]

Eis 0 que define o Estado. E um grupo de funciondrios sui generis, no seio do qual se elaboram representa-
coes e volicoes que envolvem a coletividade, embara ndo sejam obra da coletividade. Nao é correto dizer
que o Estado encarna a consciéncia coletiva, pois esta o transborda por todos os lados. £ em grande parte
difusa; a cada instante hd uma infinidade de sentimentos sociais, de estados sociais de todo o tipo de que
0 Estado s6 percebe o eco enfraquecido. Ele s € a sede de uma consciéncia especial, restrita, porém mais
elevada, mais clara, que tem de si mesma um sentimento mais vivo. [...] Podemos entdo dizer em resumo:
o Estado é um 6rgao especial encarregado de elaborar certas representacoes que valem para a coletividade.
Essas representacdes distinguem-se das outras representacoes coletivas por seu maior grau de consciencia
e de reflexao.

[

Durkaew, Emile. Licdes de sociologia. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002. p. 67-71.

Estado e politica

[...] 0 que é um “Estado”? Sociologicamente, o Estado nao pode ser definido em termos de seus fins. Di-
ficilmente haverd qualquer tarefa que uma associacao politica ndo tenha tomado em suas maos, e nao
ha tarefa que se possa dizer que tenha sido sempre, exclusivamente e peculiarmente, das associacoes
designadas como politicas: hoje o Estado, ou, historicamente, as associacoes que foram predecessoras do
Estado moderno. Em Ultima andlise, s6 podemos definir o Estado moderno sociologicamente em termos dos
meios especificos peculiares a ele, como peculiares a toda associacao politica, ou seja, o uso da forca fisica.
“Todo Estado se fundamenta na forca”, disse Trotski em Brest-Litovsk. Isso ¢ realmente certo. Se nao existis-
sem instituicoes sociais que conhecessem o Uso da violéricia, entao o conceito de “Estado” seria eliminado,
e surgiria uma situacao que poderfamos designar como “anarquia’, no sentido especifico da palavra. £ claro
que a forca ndo € certamente o meio normal, nem o Unico do Estado — ninguém o afirma — mas um meio
especifico ao Estado. Hoje, as relacoes entre o Estado e a violéncia sao especialmente intimas. [...] porém,
temos de dizer que o Estado é uma comunidade humana que pretende, com éxito, o monopélio do uso
legitimo da forca fisica dentro de um determinado territorio. [...] Especificamente, no momento presente,
o direito de usar a forca fisica € atribuido a outras instituicoes ou pessoas apenas na medida em que o Estado
0 permite. O Estado é considerado como a Unica fonte do “direito” de usar a violéncia. Dai “politica”, para
nds, significar a participacao no poder ou a luta para influir na distribuicdo de poder, seja entre Estados ou
entre grupos dentro de um Estado.

Weetr, Max. Ensaios de sociologia. 5. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1982. p. 97-98.

Fonte: TOMAZI: 2014, pp. 145-148.
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Anexo VII

A cidadania substantiva ou
real é a que estd presente no
dia a dia. A pratica da cidadania
substantiva revela que, apesar
das leis existentes, ndo ha igual-
dade fundamental entre todos os
seres humanos — entre homens e
mulheres; entre criancas, jovens
e idosos; entre negros e brancos.

Vamos tomar como exemplos
o direito a vida e o direito de ir e
vir. O direito a vida é o principal.
Sem ele, os demais nada valem.
Mas milhares de pessoas, prin-
cipalmente criancas, morrem
de fome todos os dias em varios
locais do planeta. Essas pessoas
ndo conseguiram ter o direito a
vida, o direito real e substantivo
a cidadania.

0 segundo direito basico em
nossa sociedade, o deir evir, é re-
conhecido desde o século XVII. No
dia a dia, entretanto, nem sempre
as pessoas podem se deslocar
para qualquer lugar e ficar onde
querem. Tomando alguns exem-
plos bem proximos, podemos ci-
tar o impedimento a livre circu-
lacao dos cidadaos em algumas

Todos s&o iguais perante a lei, mas
nem todos tém seus direitos basicos
garantidos. No alto, menino iraguiano
em lix3o da periferia de Bagda. Ao lado,
jovens chineses diante de loja de
artigos de luxo em Shangai.
Fotografias de 2013.

Fonte: TOMAZI: 2014, p. 191.
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Anexo VIII

1. Escreva sua biografia. Para isso, siga as orientacdes abaixo:

Entreviste seus pais e parentes para saber como era o local onde sua familia vivia na época de seu nascimento.
Acrescente outras informacdes, como o nome das escolas em que vocé estudou até hoje. Parailustrar, procure
reunir algumas fotografias de cada periodo de sua vida. '

Se sua familia se mudou, procure saber: por que ela deixou a zona rural e mudou-se para uma cidade ou vice-
-versa; por que ela mudou de uma regido para outra; por que ela mudou de um bairro para outro da mesma
cidade. Se a sua familia ndo se mudou, procure saber por que continua vivendo no mesmo lugar.

2. Pesquise, em jornais, em revistas ou na internet, reportagens sobre acontecimentos (nacionais ou internacionais)
que, em sua opinido, exerceram influéncia em sua vida. Com essas informacoes em maos, construa um painel
com fotografias e textos que destacam a relagdo entre os acontecimentos pesquisados.

Junte-se a alguns colegas e consultem livros, jornais, revistas e sites da internet para obter informacdes sobre a atual
situacao do emprego no Brasil. Com base no material selecionado, facam uma reflexdo sobre os seguintes aspectos:
As principais causas do desemprego no Brasil e os setores mais atingidos.
As carreiras ou areas profissionais consideradas mais promissoras.
A profissdo que os integrantes do grupo pretendem seguir.

. Junte-se a alguns colegas para entrevistar pessoas acima de 50 anos. Procurem saber as diferencas e seme-
lhancas do mercado de trabalho hoje e de quando elas comeg¢aram a vida profissional. Além disso, perguntem
se elas ja ficaram desempregadas, se ja trabalharam informalmente e o que motivou essas experiéncias.

Fonte: TOMAZI: 2014, p. 43 e 85.
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Acesse o endereco eletronico do Sebrae no
link <www.biblioteca.sebrae.com.br> e procu-
re pela pesquisa Perfil da juventude brasileira,
de 2003. Em seguida, de acordo com as orien-
tacdes de seu professor, realize as seguintes
atividades:

« Analise os resultados da pesquisa sobre a ju-
ventude brasileira. O que ela nos diz sobre a
percepcio dos jovens acerca de sua propria
realidade?

« Discuta por que a pesquisa pode ser con-
siderada cientifica. Aponte que modelo de
anélise da realidade social foi utilizado.

o Com base nos contetdos discutidos neste
capitulo, em conjunto com seu professor,
escolha um tema, monte um pequeno ques-
tiondrio e organize uma pesquisa em sua
prépria escola. No final, organize os dados e
apresente-0s aos seus colegas.

Visite o site da Fundacdo Nacional do fndio

(www.funai.gov.br) ou do Instituto Socioambien-

tal (www.socioambiental.org/) e pesquise infor-

magoes sobre as populacdes indigenas existen-

tes em seu estado. Anote:

* quantas sdo essas etnias;

¢ quais sdo elas;

¢ qual é o contingente populacional de cada
uma delas.

Em seguida, reinam-se em grupo (trés a cinco
alunos) e desenvolvam juntos um cartaz que
descreva as especificidades étnicas de um gru-
po indigena presente no seu estado. Esse cartaz
deve conter uma breve descricdo dos seguintes
elementos:

e lingua;

e vestimentas e aderecos corporais;

¢ arquitetura e habitagdes tipicas;

* festa(s) religiosa(s) e seu(s) significado(s);

¢ cantos e dangas;

e processos de socializagao;

¢ procedimentos para curar doencas;

* outras informacoes da producao de conheci-
mento que sejam relevantes.

Com os dados da pesquisa, 0 grupo apresentard

seu cartaz para a turma de modo a ilustrar suas

conclusoes para as seguintes questoes:

¢ A relacé@o do grupo étnico escolhido com os
habitos e costumes de sua comunidade.

¢ O valor da producdo dos conhecimentos-do
grupo étnico escolhido.

e Como o conceito de multiculturalidade/inter-
culturalidade permite compreender o lugar
que o grupo étnico pesquisado ocupa na so-
ciedade.

Fonte: SILVA et al: 2013, p. 37 e 137.



